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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo estudar quais s&o as imagens do sujeito-professor
de lingua inglesa criadas no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB),
documento orientador para o Ensino Médio baiano. Para isso, tomamos o DCRB como
corpus de analise e, mais especificamente, recortes que tratam do ensino de lingua
inglesa que podem revelar, para além da superficie linguistica, como o estado constroi
a imagem do sujeito-professor. Para tanto, o arcabouco tedrico deste estudo esta
inscrito nas teorias da Analise de Discurso (AD) pecheutianas (Pécheux, 1975, 1995,
2006, 2010), principalmente no que diz respeito a ideologia, ao papel dos sujeitos em
relagdo a producdo, a formacao, a recepcao e as relagdes de poder presente nos
discursos. Como contributos a tematica da formag¢do imaginaria, contamos também
com discurso, sujeito e assujeitamento em Orlandi (2006, 2012, 2015), ideologia
enquanto ideario historico, social e politico em Brand&do (2004), além de autores
subsidiarios como Foucault (1995, 2008), Maingueneau (1984), Charaudeau e
Maingueneau (2004) e Bakhtin (1975, 1983, 2004, 2010), entre outros. As imagens
ideoldgicas do sujeito-professor serdo analisadas no corpus seguindo as etapas do
quadro Fases da Analise de Discurso Francesa compilada por Jonas Jr. (apud
Kallarrari, 2022). Esta é uma pesquisa qualitativa, que se servira tanto dos
pressupostos tedricos quanto metodoldgicos da AD Francesa para estruturar uma
investigacao a partir de nogdes de ideologia, de imagem, de sujeito, de assujeitamento
e de interdiscurso. Para contextualizagdo e justificativa da escolha pelo DCRB,
enquanto corpus de analise, tracamos um histérico do Ensino Médio no Brasil e
desenvolvemos uma discussao sobre o neoliberalismo e suas influéncias nas politicas
educacionais com base nos estudos de Ciavatta (2018), Ferretti (2018) e Beltrao
(2019). Os resultados apontam que o DCRB utiliza da redagéo legal para criar uma
imagem do sujeito-professor de Lingua Inglesa submisso ao Estado e que este,
através da aparente liberdade pedagdgica, deve alinhar-se a ideologia fundante do
estado para que este possa manter sua estrutura de poder. Em outras palavras, as
posicoes de sujeito/assujeitamento que ocupam o professor de Lingua Inglesa no
DCRB podem néo ser vistas escancaradamente autoritarias, uma vez que elas sao
aceitas historicamente, dada a interpelagdo, ao chamamento que a memdéria faz na
relacdo entre os Sujeitos. Podemos identificar, na materialidade do DCRB, marcas
que reforcam como o Estado utiliza da linguagem (redacado legal) para construir a
imagem de um docente aparentemente livre, o que revela, na realidade, uma imagem
de um profissional aprisionado ao “sistema”. Se por um lado, o Estado delineia
imagens de subalternidade ao professor, conforme os regramentos da pasta da
educacéo; por outro, cria para si uma imagem autoritaria e de negligéncia perante a
responsabilidade em prover os recursos necessarios para a efetiva transformacéao
social.

Palavras-chave: Analise de Discurso; imagem; ideologia; sujeito-professor; Ensino
Médio; DCRB.
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ABSTRACT

This research aims at studying the images of the English language teacher created in
the Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), a guiding document for high
school education in Bahia. To this end, we took the DCRB as a corpus of analysis and,
more specifically, excerpts that deal with English language teaching that can reveal,
beyond the linguistic surface, how the state builds the image of the teacher. Also, the
theoretical framework of this study is inscribed in the theories of Discourse Analysis
(DA) by Pécheux (1975, 1995, 2006, 2010), mainly with regard to ideology, the role of
the subjects in relation to the production, formation, reception and power relations
present in the discourses. As contributions to the theme of imaginary formation, we
also count on discourse, subject and subjection in Orlandi (2006, 2012, 2015), ideology
as a historical, social and political ideology in Brandao (2004), in addition to subsidiary
authors such as Foucault (1995, 2008), Maingueneau (1984), Charaudeau e
Maingueneau (2004) and Bakhtin (1975, 1983, 2004, 2010), among others. The
ideological images of the subject-teacher will be analyzed in the corpus following the
stages of the table ‘Phases of French Discourse Analysis’ compiled by Jonas Jr. (apud
Kallarrari, 2022). This is a qualitative research, which will use both the theoretical and
methodological assumptions of French DA to structure an investigation based on
notions of ideology, image, subject, subjection and interdiscourse. To contextualize
and justify the choice of the DCRB as a corpus of analysis, we traced the history of
high school education in Brazil and developed a discussion about neoliberalism and
its influences on educational policies based on the studies of Ciavatta (2018), Ferretti
(2018) and Beltréo (2019). The results indicate that the DCRB uses legal wording to
create an image of the English language teacher subject as submissive to the State
and that the latter, through apparent pedagogical freedom, must align her/himself with
the founding ideology of the State so that it can maintain its power structure. In other
words, the positions of subject/subjection that the English language teacher occupies
in the DCRB may not be seen as blatantly authoritarian, since they are historically
accepted, given the interpellation, to the call that memory makes in the relationship
between the Subjects. We can identify, in the materiality of the DCRB, marks that
reinforce how the State uses language (legal wording) to create the image of a teacher
who is apparently free but that, in reality, reveals an image of a professional imprisoned
“in the system. If, on the one hand, the State outlines images of subordination to the
teacher, according to the regulations of the education department; on the other, it
creates for itself an authoritarian image and negligence regarding the responsibility of
providing the resources necessary for effective social transformation.

Keywords: Discourse Analysis; image; ideology, subject-teacher; High School,
DCRB.
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INTRODUCAO

Em 2017, a Lei N 213.415/2017 instituiu a Base Nacional Comum Curricular’
(BNCC) e reconfigurou a educacgao basica brasileira. Esta lei ampliou 0 tempo minimo
de permanéncia das/os estudantes de 800 horas para 1000 horas por ano até 2022,
sob a justificativa de incluir uma parte mais flexivel na organizacao curricular. Esta
reforma veio a ser conhecida como Novo Ensino Médio? (NEM) e é focada no projeto
de vida da/o estudante, tendo como intengdo oferecer caminhos para que possa
escolher qual Itinerario Formativo pode seguir, objetivando um alegado protagonismo
estudantil. E nesta lei, também, que o ensino de Lingua Inglesa® (LI) se torna
obrigatdério como lingua estrangeira no curriculo nacional.

A nivel estadual, na Bahia, em 2022, passou a vigorar o Documento Curricular
Referencial da Bahia* (DCRB). Esse documento ¢ o balizador da educagao no estado
para o NEM e, além do foco no protagonismo estudantil, ele busca valorizar as
caracteristicas de cada Territorio de Identidade® (T1). Quanto aos territérios, na Bahia
sdo reconhecidos 27 territérios e, no ambito educacional, cada territério &
representado por um Nucleo Territorial de Educacao (NTE), o qual é o responsavel
por direcionar e por consolidar as politicas da educacao em seu territorio de jurisdicao.

Para o ensino de LI, especialmente nos anos finais do Ensino Médio, ha uma
preferéncia por uma modalidade mais instrumental do idioma nos documentos do
NEM. Todavia, instrumentalizar para o uso de uma lingua convém compreender, além
da superficie sintatica, os contextos de uso e a ideologia presente na producao
discursiva entre os usuarios. Assim, a escolha do tema a ser estudado justifica-se pela
possivel contribuicdo para a compreensao de como o DCRB forma as imagens do
sujeito-professor de LlI.

O inglés, enquanto lingua global, esta cada vez mais presente no dia a dia de
parcela significativa da sociedade, por ser a lingua da tecnologia e das comunicagdes
(Crystal, 2003). A consciéncia de um inglés globalizado tem o potencial de impactar
varios aspectos da vida dos educadores e dos aprendizes, pois a/o estudante ou a/o

profissional que vé no inglés uma “ferramenta Util” de comunicacao para o lazer ou

1 Doravante BNCC.
2 Doravante NEM.
3 Doravante LlI.

4 Doravante DCRB.
5 Doravante TI.
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para o laboro, a concebe assim pois ha muitos elementos psicoldgicos, sociais,

pragmaticos etc. operando para que o idioma atenda a tal posicdo. Santos cunha que

a linguagem e seus sistemas sdo fundamentais para a vida humana e,
portanto, para a participacdo ativa na vida social. A pluralidade de
nacionalidades de falantes inglés como lingua estrangeira demonstra a
necessidade de seu ensino e uso como lingua franca e de nao adotar as
normas-padrdao de seus falantes nativos.” Dessa maneira, seu ensino
representa o acesso a informagao e comunicagao com outras culturas, além
de se apropriar e usa-la para expressar sua identidade (Santos, 2017, p.15).

Neste sentido, este estudo lanca os olhos a analise de elementos que
perpassam o ensino de LI e questdes da formagéo social por meio da linguagem e,
como objetivo geral, busca compreender quais s&o as imagens do sujeito-professor
de LI criadas no DCRB.

Como etapas para se chegar ao objetivo geral, elencamos os seguintes
objetivos especificos: i) analisar a tessitura do carater imperativo e/ou autoritario
acerca do sujeito-professor no DCRB; ii) investigar como se da o processo de
assujeitamento no interdiscurso institucionalizado da educacao; e iii) averiguar como
a construcao das imagens do sujeito-professor pode influenciar no processo de
ensino-aprendizado, considerando as relagdes de for¢ca envolvidas no processo
discursivo.

Sendo o DCRB um documento contemporaneo a época desta pesquisa, cabe
de antemdo uma vista aos estudos a respeito de sua implantacdo. Para isso,
buscamos na Biblioteca Digital Brasileira de Dissertacoes e Teses® (BDTD) o
quantitativo total de entradas para o tema do NEM. Assim, coletamos:

6 Doravante BDTD.
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Figura 1: busca acerca do Documento Curricular Referencial da Bahia na BDTD.

goubr COMUNICA BR ACESSO AINFORMAGAO PARTICIPE LEGISLAGAO ORGAOS DO GOVERNO

_)-") BDTD & Institucional Rede Faq Contato "f

Documento Curricular Referencial da Bahia Todos os campos v m ‘ © Busca avancada I

Resultados da busca: Documento Curricular Referencial da Bahia

Buscas alternativas:

a busca), curriculo referencia (Expandir a busca), curriculum referential (Expandir a busca)

curricular referencial » curricular

documento curricular » docut

Mostrando 1 - 20 resultados de 70 para a busca 'Documento Curricular Referencial da Bahia', tempo de Ordenar: | Data descenden Exportar CSV

busca: 0,225

Fonte: BDTD, 2024.

Ap6és levantamento realizado na BDTD, no dia 11 de abril de 2024, em busca
por produgcbes que contemplassem o DCRB, 70 resultados corresponderam com
compatibilidade de termos. Cabe destacar que a plataforma busca todas as pesquisas
que contenham esses termos isolados ou agregados, 0 que nao aponta para a
exatidao de pesquisas que tratem do DCRB em si. Assim, procedemos com a filtragem
para a area da educacgao que retornou 5 pesquisas compativeis. Prosseguimos com
uma pesquisa avancada em que somente pesquisas com a homenclatura exata do
documento fosse buscada. Este processo retornou 4 entradas, dentre as quais 3
faziam mencao ao documento, mas nao sendo o foco de andlise e apenas 1 tinha o
curriculo de fato como corpus de analise.

Quando focado no acrénimo “DCRB”, houve o retorno de 3 resultados, sendo
que um deles ndo trata do curriculo baiano e os outros dois fazem mencdo ao

documento, mas n&o o utiliza como corpus de pesquisa.
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Figura 02: filtragem do termo “DCRB” na plataforma da BDTD

gO\lb!‘ COMUNICA BR ACESSO AINFORMAGAQ PARTICIPE LEGISLAGAQ ORGAOS DO GOVERNO

7) BDTD @ Institucional Rede Faq Contato "'

DCRB Todos 0s campos v ‘ © Busca avancada

Resultados da busca: DCRB

Buscas alternativas:

derb » deb (Expandir a busca), deeb (Expandir a busca), dedb (Expandir a busca)

Mostrando 1 - 3 resultados de 3 para a busca 'DCRB', tempo de busca: 0,03s Ordenar:  Relevancia v Exportar CSV

Fonte: BDTD, 2024.

Buscando expandir as pesquisas, procuramos também pelas produgcdes nos
Periédicos da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) acerca dos trabalhos que envolvem a construcéo do curriculo do DCRB em
um ambito mais amplo da educagéo, bem como com o foco nos estudos linguisticos
e da AD. A compilagdo dos dados da BDTD e dos Periddicos da CAPES retornou os
seguintes registros:

Tabela 1 - Compilado das pesquisas na BDTD e Periédicos da CAPES acerca do DCRB.

LOCAL DA AREA DO CONHECIMENTO
PESQUISA EDUCACAO | LINGUISTICA | ANALISE DE | OUTROS | TOTAL
DISCURSO
Biblioteca 5 0 0 0 5

Digital de Teses
e Dissertacoes
Periodicos da 17 0 0 0 17
CAPES

Fonte: elaborado pelo autor.

Apoés anadlise dos resultados encontrados na BDTD acerca do DCRB na area
de educacéao e dos Periddicos da CAPES, ficou evidente a escassez de pesquisas
sobre o curriculo como um todo e mais especificamente sobre os estudos linguisticos

acerca de sua construcdo. Tratando do escopo da AD, nenhuma producao dedicou-
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se a investigar quaisquer elementos ou categorias de analise que esta linha de
pesquisa tem a oferecer.

A caréncia de pesquisas acerca do DCRB e a respeito da obrigatoriedade do
ensino de LI no novo curriculo fundamenta a importancia da condugéo deste estudo.
Em adicdo, o NEM estimula novos olhares e novos significados para o fazer
educacional, um fazer que requer um estudo minucioso da complexa rede que é a
educacéao e qual é a sua finalidade. Foi com o olhar nesse novo fazer educacional que
surgiu o interesse do pesquisador em conduzir esta pesquisa, haja vista que, através
de sua formacao pessoal, compreende que no ensino de LI como lingua estrangeira,
muitos fatores estdo em jogo, além da “simples” troca de co6digos do processo
comunicativo, como poder oferecer uma das primeiras pesquisas com o foco no teor
linguistico do documento, sobremaneira sob a ética da AD.

A questao de pesquisa a ser investigada compreende a constru¢ao da imagem
do “sujeito-professor” no curriculo do NEM e como essa construcao orienta a formacéao
para o uso da LI. Para tanto surge o questionamento: como é construida
discursivamente a imagem do “sujeito-professor” de LI e como essa construgéo pode
refletir em seu fazer pedagdgico? Para compreender como a construcao da imagem
do sujeito-professor se da na perspectiva da AD, faz-se necessario o delineamento de
conceitos importantes da relacdo entre ideologia, imagem, sujeito, assujeitamento e
interdiscurso. De modo especial, assim, os postulados de Michel Pécheux (1975,
1995, 2006, 2010), Orlandi (2006, 2012, 2015), Brandao (2004), Foucault (1995,
2008), Maingueneau (1984), Charaudeau e Maingueneau (2004), Bakhtin (1975,
1983, 2004, 2010) e outros serdao tomados para embasar a pesquisa nas teorias da
Analise de Discurso (AD) de linha francesa. Sera feita, ainda, uma leitura critica da
implementagdo do NEM, na tentativa de identificar a que interesses essa mudanga
buscou atender. Para tanto, Ciavatta (2018), Ferreti (2018), Beltrdo (2019) e outros
autores seréo consultados.

Quanto aos procedimentos metodolégicos, nos embasamos no arcabouco
tedrico da pesquisa qualitativa por ser a mais indicada ao tratamento de dados sociais,
a partir dos escritos de Lose e Magalhaes (2019), Gil (2002) e Minayo (2001, 2009).
Como técnica complementar de andlise, utilizamos também os procedimentos da
pesquisa documental, considerando que o objeto de andlise deste estudo é um
documento orientador educacional. Contribuem com as discussdes os autores Moreira

(2008) e Oliveira (2006). Como método principal de andlise, apoiamo-nos nas teorias
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da Analise de Discurso e procedemos com algumas etapas do quadro Fases da
Analise de Discurso compilada por Jonas Jr. (apud Kallarrari, 2022) com base nos
principios metodoldgicos de analise propostos por Orlandi (2012) e Souza (2014).

Quanto a divisdo capitular, esta dissertacao esta dividida em 8 sec¢des. Nesta
introducdo, apresentamos uma sintese do objeto de estudo, da justificativa, dos
objetivos: geral e especificos, dos procedimentos metodoldgicos e da definicao do
corpus. Na segunda segéo, faremos um resumo das teorias da AD. Como recorte
deste estudo, abordaremos os conceitos de ideologia, de sujeito, de assujeitamento,
de imagem e de outros aspectos pertinentes a AD de linha francesa. No terceiro
capitulo, problematizaremos a implementacdo do NEM no cenario brasileiro e do
DCRB enquanto direcionador da educagdo baiana. No quarto capitulo,
apresentaremos 0 passo a passo da pesquisa, desde a abordagem até a analise. No
quinto capitulo, ha a anélise propriamente dita, verificando a relacdo da teoria com a
praticabilidade do documento no cotidiano dos atores da educacao, fazendo uma
contextualizagdo com as discussdes criticas acerca da implantacdo do DCRB com
base nos contributos de Ciavatta (2018), de Ferretti (2018) e de Beltrdao (2019). No
capitulo de consideracdes, lancaremos nossas reflexdes acerca dos achados na
pesquisa. Na secado subsequente, apresentaremos os autores que embasaram a
pesquisa e nortearam as discussdes. Por fim, exporemos os anexos a fim de ilustrar
as mudancas do curriculo do Ensino Médio brasileiro, que resultaram na culminéncia
de um documento referencial para o estado da Bahia.

Este estudo nao busca identificar uma conceituacao Unica das imagens que se
criam do sujeito-professor nos documentos do NEM, contudo busca langar luz aos
caminhos que podem ser trilhados a partir de sua observagao e de sua ampliagéao.
Assim, por meio desta pesquisa pode-se legar uma expansao dos estudos acerca da
ideologia presente nos discursos existentes nos curriculos escolares e guiar a
construgdo de produtos como disciplinas eletivas (inglés instrumental, a titulo de
exemplo) para o NEM, podendo estes serem capazes de munir docentes e estudantes
de maior compreensao de seus papeéis, enquanto agentes da educacgao, dotados de
uma maior consciéncia da ideologia em seu fazer social.
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1 ANALISE DE DISCURSO: UMA TEORIA DO ESTUDO DA IDEOLOGIA

Para o inicio de um estudo embasado em uma teoria linguistica, deve-se
levantar, inicialmente, um quadro tedrico com alguns dos pensadores que a
alicercaram enquanto ramo da linguistica. Alids, tomemos a Linguistica com inicial em
maiuscula, uma vez que consiste em um campo bem estabelecido da ciéncia, com
estrutura e com fronteiras bem demarcadas.

A Linguistica, enquanto ciéncia que estuda os fenébmenos da produgao da
linguagem humana, ganhou “novos ares” com a revolugao tecnoldgica e digital do final
do século XX e inicio do século XXI. Os softwares capazes de identificar as minimas
variagdes da producao oral permitiram uma analise ainda mais profunda de como
elementos, antes quase imperceptiveis, ocorrem nas formagdes discursivas’ (FD). O
registro digital da producédo da oralidade de uma determinada populacdo, em uma
determinada localidade e em um determinado momento da histéria, ampliou as
possibilidades de analise tanto sincrénica quanto diacronicamente.

Todavia, ha um elemento que, até a data da producdo deste estudo, néo é
completamente processavel por nenhum programa de computador ja criado: a
ideologia presente nas producgdes discursivas. Por isso, essa pesquisa se serve de
um quadro de tedricos que buscaram compreender como a linguagem é utilizada
enquanto instrumento de produgéo, de modulagédo e de perpetuacédo da ideologia e
do poder das classes dominantes através da linguagem. Este estudo foca,
sobremaneira, nas teorias da AD de linha francesa, todavia, antes de adentrarmos
nos conceitos que alicercam essa teoria, busquemos atender a proposicao sugerida
no inicio deste capitulo, levantando as discussdes que primaram nos estudos dos
seres humanos enquanto sujeitos que estabelecem interagdes sociais por meio da
linguagem.

Iniciemos 0 nosso recorte de teéricos versando sobre a relagéo da histéria com
0 sujeito e com a produc¢ao da linguagem. A partir de Foucault erguem-se os debates
a respeito da ciéncia histérica e da relacao dos sujeitos com o poder, explorando, em
especial, os “modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos se tornam
sujeitos” (Foucault, 1995, p.231). Sua pesquisa é voltada, em suas palavras, nao para
0 poder, mas para o sujeito e como este é colocado em relagbes de produgéo e de

7 Doravante FD.
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significagdo. Sobre o ultimo aspecto, o autor discorre sobre os elementos que
abrangem o conceito de FD e que, por sua vez, afetam a produgédo de sentido no
discurso.

Foucault (2008) concebe a histéria como a producado de um discurso, cujos
acontecimentos sdo guiados por meio da formagdo e da disseminacdo de
conhecimentos, visando atender aos interesses de seus autores. Karl Marx o
precedeu, ainda no século XIX, atestando que “os homens fazem sua prépria histéria,
mas nao a fazem como querem, nao fazem sob as circunstancias de sua escolha e
sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, ligadas e transmitidas pelo
passado” (Marx, 2002, p.21). Assim, Marx descreve a importancia da construcéao
histérica dos sujeitos e como o0 passado afeta essa construgdo. A aproximagao do
pensamento marxista e foucaultiano se da sob a otica da influéncia da historia na
preservacao e na manutencao do poder, que é, inicialmente, externo a vontade do
sujeito. Desse modo, Foucault reforca que os seres humanos enquanto sujeitos
sociais se utilizam de elementos histéricos e de estratégias para manutencado de
poder.

Em Arqueologia do Saber (2008), Foucault nos apresenta um método de
analise e de compreensao de discursos e de sistemas de conhecimento. O livro é
considerado uma obra fundamental para o campo pés-estruturalista e é centrado no
"método arqueoldgico"”, que € uma abordagem critica para compreender como 0
conhecimento é produzido e organizado. Este método concentra-se no exame das
condicées de possibilidade e das regras histéricas que regem o surgimento e a
transformacao dos discursos.

Foucault (2008) argumenta que o conhecimento € estruturado por meio de
"formagdes discursivas" ou de sistemas de conhecimento. Essas formagbes sdo
constituidas por regras, por enunciados e por conceitos que moldam a forma como o
conhecimento é produzido, organizado e distribuido em contextos histéricos e sociais
especificos. Pécheux (1975, p.162) corrobora com esta ideia na obra Semantica e
Discurso, quando atesta que as FD sdo as matrizes do sentido das palavras e das
expressdes que ganham sentido a partir de sua colocagdo em uma FD. Ou seja, € a
organizacao dessas formacdes e o contexto de producao que lhes conferem o sentido.
Assim, € por meio das FD que a ideologia atravessa a linguagem, sendo esta
produzida conscientemente ou ndo, considerando ainda as modalidades enunciativas,

base em que Foucault investiga as diferentes formas de como o conhecimento é
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produzido e expresso. Essas modalidades incluem varias formas de discurso e de
linguagem, das quais cada uma com as suas proprias regras e restricoes (Foucault,
2008). Isso posto, sdo nas FD, portanto, que as formagdes imaginarias (FI)® e
subjetivas ocorrerdo, sendo este o foco de analise neste trabalho.

Talvez sua maior contribuicdo recaia sobre as relagcdes de poder que se
estabelecem por meio da linguagem, que, segundo Foucault (2008), esta intimamente
interligada por meio da relagdo do saber e do poder. O autor explorou como o
conhecimento € usado como ferramenta de poder, como as estruturas de poder
moldam a producdo de conhecimento e como instituicbes tais quais a medicina, o
direito e a ciéncia, por exemplo, mantém a sua autoridade através de sistemas de
conhecimento que envolvem examinar a linguagem, as declaragbes e as praticas
dentro de sistemas de conhecimento especificos para revelar estruturas de poder
subjacentes e preconceitos ideoldgicos.

Outro grande estudioso da producdo da linguagem humana é Dominique
Maingueneau. Suas obras versam sobre a relagcdo entre a linguagem, os contextos
sociais e as intengdes comunicativas do discurso, marcando seus escritos e sua
contribuicdo na area da linguistica. Sobre o discurso enquanto ato de comunicacéo,
Charaudeau e Maingueneau (2004) o definem como uma forma de comunicagao onde
os individuos usam a linguagem para transmitir suas intencdes, interagir com outras

pessoas e construir significado por meio dos enunciados. Para eles,

[...] todo ato de enunciacdo é fundamentalmente assimétrico: a pessoa que
interpreta o enunciado reconstrdi seu sentido a partir de indicagdes presentes
no enunciado produzido, mas nada garante que o que ela reconstréi coincida
com as representacdes do enunciador. Compreender um enunciado néo é
somente referir-se a uma gramatica e a um dicionario, € mobilizar saberes
muito diversos, fazer hipoteses, raciocinar, construindo um contexto que néo
€ um dado preestabelecido e estavel. A prépria idéia de um enunciado que
possua um sentido fixo fora de contexto torna-se insustentavel. Certamente
isso nao quer dizer que as unidades lexicais de uma sequéncia verbal nao
signifiquem nada, nem que suas relagcdes deixem de orientar de maneira
decisiva a interpretacéo (Charaudeau e Maingueneau, 2004, p.20).

Esta abordagem enfatiza a natureza dialégica do discurso. A respeito disso,
Bakhtin (1975) cunhou que seu principal aspecto € a interagdo entre multiplas vozes,
perspectivas e pontos de vista, que estdo conectados com os atos comunicativos do
discurso que recorre a varios recursos textuais e discursivos aliados, incluindo textos

8 Doravante FI.
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anteriores, referéncias culturais e contextos sociais. Assim, sdo essas referéncias
intertextuais que enriquecem e matizam o significado do discurso.

Charaudeau e Maingueneau (2004) conceituam ainda a enunciagdo como um
acordo implicito entre falantes e ouvintes sobre as regras, os papéis e as expectativas
que regem sua comunicacdo, moldando a forma como o significado € construido
dentro de um determinado discurso. Dentre os conceitos que aprofundam, a polifonia
também tem destaque, assim Maingueneau (1989) defende a coexisténcia de
multiplas vozes e perspectivas dentro do discurso, reconhecendo que ele pode
incorporar diversas vozes, opinides e elementos discursivos, contribuindo para a
riqueza e para a complexidade do significado.

No geral, a produgdo de Charaudeau e Maingueneau (2004) oferece uma
estrutura para a analise do discurso que enfatiza a natureza interativa e contextual da
comunicacao. Além disso, ressalta a importancia de considerar nao apenas o que €
dito, mas também como é dito e os fatores sociais que influenciam o ato comunicativo.

Iniciemos agora um breve levantamento da relacdo entre a producdo da
linguagem e as relacdes de poder. Primeiramente, devemos ponderar que se ha uma
classe dominante, em consonéancia ha classe(s) dominada(s). Porém, convém
elucidar que a classe dominada nao € submissa, pelo contrario, engaja-se em
embates e em lutas pela dominagcédo do poder. Na obra O sujeito e o poder (1995),
Foucault destaca o embate dos sujeitos contra as formas de dominagédo por meio de

trés tipos de lutas

[...] contra as formas de dominagdo (étnica, social e religiosa); contra as
formas de exploracdo que separam os individuos daquilo que eles produzem:;
ou contra aquilo que liga o individuo a si mesmo e o submete, deste modo,
aos outros (lutas contra a sujeicdo, contra as formas de subjetivacéo e
submisséo) (Foucault, 1995, p.235).

O autor aponta que o sujeito é orientado para a formacgao e para a propagacao
de certos conhecimentos, resultando em uma escrita complexa, com trama de
acontecimentos e contada de acordo com os interesses de seus autores. Foucault
destaca o papel da linguagem no embate ideoldgico e das lutas contra a dominagao
e versa sobre como a Linguistica tem papel central no estudo dessas interagbes
(2008). Para Pécheux (1995), o apartamento inicial das propriedades das producdes
orais de seu lado social (producédo de sentido) permitiu que a Linguistica tomasse

forma enquanto ciéncia e que as “questdes de Semantica” sejam hoje um retorno as
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origens de uma ciéncia, que em um dado momento teve que se separar para se tornar

0 que é. Segundo Foucault,

poderiamos, mesmo, adiantar que, se a Linguistica se constituiu como ciéncia
(primeiro, sob a forma da Fonologia, depois, sob a forma da Morfologia e da
Sintaxe), foi, precisamente, no interior de um constante debate sobre a
questdo do sentido, sobre a melhor forma de banir de suas fronteiras a
questao do sentido (1995, p.88).

Em Foucault (2008) as questdes de sentido e sua relagdo com os micropoderes
dao base para as discussbes acerca da leitura, da interpretacdo e da memoria
discursiva, sendo este ultimo elemento o cerne das discussoes da afetacao da relacao
entre sujeito e histdria.

O estudioso Mikhail Bakhtin também contribuiu para os estudos da memdria
discursiva, para o tedrico (1992) o que funciona na interacé@o entre os interlocutores é
a dialogia, ou seja, reconhecer a presenca do outro no discurso. Assim, € por meio do
dialogismo que “o falante povoa a palavra com sua intengao” (Bakhtin, 1975, p.100),
dessa maneira, 0 autor aponta que os sujeitos sao dotados de um grau de consciéncia
que os permite controlar o sentido de seu dialogo a partir de sua consciéncia social e
aponta, assim, para uma luta de inten¢des no discurso.

Outro conceito que Bakhtin lapidou foi o de dialogismo, explicando que a
“experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o efeito da interagao
continua e permanente com os enunciados individuais do outro” (Bakhtin, 1975,
p.313). Para ele, todo enunciado é carregado de um sentido ideoldgico e viabilizado

por meio dos signos. Nesse sentido,

0 signo se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes. Todo signo
ideoldgico vivo tem, como Jano, duas faces. Toda critica viva pode tornar-se
elogio, toda verdade viva nao pode deixar de parecer para alguns a maior das
mentiras. Esta dialética interna do signo néo se revela inteiramente [...] na
realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou ftriviais,
agradaveis ou desagradaveis etc. A palavra esta sempre carregada de um
conteudo ou de um sentido ideolégico ou vivencial (2004, p.46-47).

Dessa maneira, a linguagem para Bakhtin (2004) ndo € um monélogo, mas um
didlogo. Esta ideia teve uma influéncia profunda na critica literaria e na linguistica,
enfatizando a importancia de considerar multiplas perspectivas e vozes na
interpretacdo dos textos. Bakhtin (1983) contribuiu ainda para os estudos da
heteroglossia (coexisténcia de multiplas linguas, dialetos e discursos dentro de uma
Unica cultura ou texto), para a polifonia (enfatiza a multiplicidade de vozes dentro de
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um texto) e para conceito de alteridade (se interessa em saber como individuos e
grupos constroem suas identidades em relacao aos outros). Outro conceito central a
AD é o de interdiscurso, no qual destaca-se sobre o seu estudo o autor Dominique
Maingueneau (1989), analista do discurso francés e figura proeminente no campo dos
estudos da linguagem.

Embora o seu trabalho gire principalmente em torno da concepgao
comunicativa do discurso (1989; 2004), ele também abordou o conceito de
interdiscurso no contexto da compreensao de como diferentes discursos interagem e
moldam o significado. A abordagem de Maingueneau (1989) acerca do interdiscurso
toca, especialmente, em tépicos como a interdiscursividade (que envolve as relacdes
e as interacdes entre diferentes discursos); a abordagem dialdgica (o significado é
construido por meio de didlogos entre diferentes discursos e esses didlogos
influenciam a producdo de novos significados); a polifonia (os discursos podem
incorporar diversas vozes, opinides e elementos discursivos, criando uma tapecaria
polifonica de significado); a intertextualidade (o discurso depende de referéncias a
outros textos, de discursos e de contextos sociais); as consideragdes contextuais
(contexto social e situacional em que o discurso molda a forma como os diferentes
discursos interagem e contribuem para a construcao de significado); e os géneros
discursivos (diferentes géneros vém com suas proprias convengdes, normas e
objetivos comunicativos, de forma que compreender esses géneros é essencial para
interpretar como diferentes discursos se cruzam e coexistem).

Em resumo, a abordagem do interdiscurso de Dominique Maingueneau (1989),
baseia-se na ideia de que o discurso é um fenGmeno dinamico, dialégico e polifénico.
Ele enfatiza a importancia de compreender como diferentes discursos interagem, se
sobrepdem e contribuem para a produgédo de significado, tudo dentro de contextos
sociais e situacionais especificos, de forma que seu trabalho nesta area complemente
suas contribuicbes mais amplas para o estudo do discurso e da comunicacao.

Um autor que também discute o conceito de interdiscurso é o principal nome
da linha francesa da AD, Michel Pécheux (2010). Na construcéo de sua teoria para a
AD, o autor caminha pela via do sujeito como um ser inconsciente, afetado pelas
interagGes e mudancas sociais, entretanto nao restrito em sua constituicdo empirica e
sim em uma relagéo de interdiscurso, que transpde o dialogismo para uma relacao

com o mundo e com o Outro, constituindo-o historicamente.
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A partir dos escritos de Pécheux, a AD se estabeleceu como uma das areas
cientificas do estudo das linguagens, uma vez que esta teoria possui metodologia e
instrumentos préprios de analise, configurando-se como indispensavel a area do
estudo do sujeito, da ideologia na produgéao discursiva e nos estudos sociais (Orlandi,
2012). Enquanto area cientifica, a AD tem se configurado, especialmente, a partir do
fim da década de 1960 com a publicagdo da obra Analise Automatica do Discurso
(2010) de autoria do préprio Michel Pécheux.

Dentre os seus contributos, Pécheux conceituou termos como Formacéao
Discursiva, Interdiscurso, Meméria Discursiva e tentou dar conta do discurso enquanto
critica social, abordando, principalmente, sobre como os discursos dominantes séao
usados para manter e para reproduzir as relagées de poder (Orlandi, 2012). O trabalho
de Pécheux tem sido influente na formagéo de abordagens contemporaneas a AD,
particularmente, em sua énfase no papel do poder, da ideologia e do contexto histérico
na formacgao e uso da linguagem e do discurso, sobretudo no que concerne a ideologia
inerente a estes discursos.

Para Haroche, Henry e Pécheux (2011), a ideologia n&o é algo que esta apenas
presente nas palavras ditas ou escritas, ou seja, ela € uma forca invisivel que permeia
todo o processo de producdo e de interpretacdo dos discursos. Nesse sentido,
segundo esses autores, ao analisar um discurso é necessario levar em conta nao s6
0 que é dito, mas também as condigdes sociais, politicas e historicas em que esse
discurso é produzido. A partir dessa perspectiva, € possivel compreender que a
ideologia se manifesta nas escolhas de palavras, nas estratégias retéricas e nas
formas de argumentacdo usadas pelos falantes. Vejamos um pequeno trecho do
DCRB (2022) o qual mostra como a escolha de palavras refor¢ga o argumento de que
cabe ao Estado a garantia de politicas publicas que garantam os direitos de todos:

€ importante ressaltar que apenas a reforma na politica curricular para o
Ensino Médio ndo podera promover transformagdes profundas no cenario
educacional e social dos/as estudantes desta etapa de ensino. As
transformagbes mais significativas sé serdo possiveis quando houver a
integralizag&o entre politicas publicas voltadas para a garantia dos direitos de
todos/as, incluindo as politicas educacionais e politicas para as juventudes,
sobretudo para as juventudes negras, que estdo em um contexto de
marginalizagao histérica no pais. (Bahia, 2022, p.25)

A escolha de palavras como “ndo podera”, “s6 serao possiveis” (verbos que
indicam futuro) pode revelar que quem profere o discurso (ainda que dentro de um
documento institucional) esta alinhado ao modelo democratico de gestdo e



22

compreende que é papel do Estado a garantia de equidade em todos os ambitos
sociais, reconhecendo, ainda, que ha uma estrutura atual que tende ao
empresariamento da educacao.

Além da andlise da escolha de palavras do enunciador, Haroche, Henry e
Pécheux (2011) também enfatizam a importancia de considerar o papel dos sujeitos
na producdo e na recepcao dos discursos. Ademais, para Pécheux (1995), os
individuos ndo sdo meros receptores passivos da ideologia, mas sdo atores que
constroem e reproduzem as relagcdes de poder presentes nos discursos. Assim, a
analise do discurso de Michel Pécheux nos ensina que a ideologia nao é algo que se
possa simplesmente ignorar ou neutralizar, pois ela estd presente em todas as
dimensdes da nossa comunicagdo, de forma que seja importante estarmos
conscientes disso para podermos interpretar de forma critica os discursos que nos
cercam.

A reflexao de Pécheux sobre a ideologia nos discursos é fundamental para o
entendimento da comunicagdo humana, sendo, pois, a existéncia de uma ideologia
na producao discursiva um dos pontos centrais sobre o qual a AD se debruga. Abaixo,
apresenta-se um quadro da concepcao de ideologia que alguns estudiosos sociais
formularam, presente na obra Introdugéo a Analise de Discurso, de Helena Brandao
(2004), por meio do qual buscamos tracar os paralelos que fundamentaram a

conceituagéo de ideologia em AD.

Tabela 02 - Concepcao de “ideologia” para estudiosos sociais.

CONCEPCAO DE “IDEOLOGIA” PARA ESTUDIOSOS SOCIAIS

MARX E ENGELS ALTHUSSER RICOEUR

“Separagdo que se faz | “Exprime sempre, seja qual for a | “é fungdo da distancia que separa a
entre a producdo das |sua forma, (religiosa, moral, | meméria social de um acontecimento
idéias e as condigbes | juridica, politica) posicdes de | que, no entanto, trata-se de repetir. Seu

sociais e historicas em | classe” (p.24). papel ndo é somente o de difundir a
que sdo produzidas” convicgao para além do circulo dos pais
(p.19-20). fundadores, para converté-la num

credo de todo o grupo, mas também o
de perpetuar a energia inicial para além
do periodo de efervescéncia” (p.27).

Fonte: Elaborada pelo autor (apud Brandéo, 2004).

A autora traga dois panoramas percebidos nas conceituagdes de ideologia em
AD. No primeiro panorama ha uma concepc¢ao mais ligada a tradicao marxista (restrita,
particular), a qual Marilena Chaui exemplifica conceituando que “a ideologia é um
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ideario histérico, social e politico que oculta a realidade, e que esse ocultamento é
uma forma de assegurar e manter a exploracdo econémica, a desigualdade social e a
dominagéo politica” (Chaui, 2008, p.01).

O segundo panorama apontado por Branddo (2004) é de uma conceituacao
mais ampla, isto é, a concepcado de mundo. Corrobora com essa ideia 0 pensamento
de Orlandi (2015, p.47) ao afirmar que “a ideologia ndo é ocultagcdo mas fungéo da
relacdo necessaria entre linguagem e mundo. Linguagem e mundo se refletem no
sentido da refragao, do efeito imaginario de um sobre o outro”.

Ainda para Brandao (2004), devido ao

carater arbitrario do signo, se por um lado a linguagem leva a criagdo, a
produtividade de sentido, por outro representa um risco na medida em que
permite manipular a construgdo da referéncia. Essa liberdade de relagao
entre signo e sentido permite produzir, por exemplo, sentidos novos, atenuar
outros e eliminar os indesejaveis (2004, p.31).

Para ela, linguagem e ideologia tém “nocgdes estreitamente vinculadas e
mutuamente necessarias, uma vez que a primeira € uma das instancias mais
significativas em que a segunda se materializa. Nesse sentido, ndo ha um discurso
ideolégico, todos o sdo” (Brandao, 2004, p.30).

No geral, a concepcao de ideologia no discurso esta afinada entre estes
autores, os quais a concebem como o atravessamento histoérico (inerente a formagéo)
do sujeito, ou seja, 0 sujeito é sempre interpelado (chamado/reconhecido) pela
ideologia® do meio em que vive e influenciado pela organizacdo social na qual esta
inserido (Pécheux, 1975). Este “chamado involuntario" dos sujeitos para uma vivéncia
ideolégica (uma vez que todo discurso € ideoldgico) € necessariamente formado
através da linguagem (formagdes signicas) que, por sua vez, estdo encaixados em

FD. Explorar-se-4 agora o que sao essas formagdes e como elas ocorrem.

1.1 Formacoes discursivas e o interdiscurso

[...] Podemos dizer que o sentido ndo existe em si mas é determinado pelas
posigdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-histérico em que
as palavras sdo produzidas. As palavras mudam de sentido segundo as
posi¢cdes daqueles que as empregam. Elas "tram" seu sentido dessas

2 [...] € na forma-sujeito do discurso, na qual coexistem, indissociavelmente, interpelagao, identificagcao
e produgéo de sentido, que se realiza 0 non-sens da produgao do sujeito como causa de si sob a forma
da evidéncia primeira, isto &, de que "eu sou realmente eu” (Pécheux, 1975, p.266).
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posicdes, isto é, em relagdo as formagdes ideoldgicas nas quais essas
posicoes se inscrevem. (Orlandi, 2015, p.42)

Teorizando sobre as FD, Orlandi (2015) nos apresenta sua constru¢ao como
um “jogo” de encaixes no qual sdo as posi¢des ideoldgicas (onde se encaixam
historicamente) que dao o real sentido dessa formacgéo. Esta, por sua vez, funciona
por meio dos textos e das suas possiveis interpretagdes, quando considerados
enquanto unidade de discurso ou de analise. Ainda, segundo a Orlandi (2015), é na
materialidade do texto, ou seja, na palavra, que a significacdo se sustenta, uma vez
que a sua interpretacao deriva de um discurso que a prové de realidade significativa.
Para Orlandi (2015, p.112):

[..] um texto, do ponto de vista de sua apresentacao empirica, € um objeto
com comego, meio e fim, mas que se o considerarmos como discurso,
reinstala-se imediatamente sua incompletude. Dito de outra forma, o texto,
visto na perspectiva do discurso, ndo é uma unidade fechada — embora,
como unidade de andlise, ele possa ser considerado uma unidade inteira —
pois ele tem relagdo com outros textos (existentes, possiveis ou imaginarios),
com suas condigdes de produgao (os sujeitos e a situagdo), com o que
chamamos sua exterioridade constitutiva (o0 interdiscurso: a memaria do
dizer).

A autora complementa ainda essa ideia afirmando que “a formacgao discursiva
se define como aquilo que numa formacao ideol6gica dada - ou seja, a partir de uma
posicao dada em uma conjuntura sécio-histérica dada - determina o que pode e deve
ser dito” (Orlandi, 2015, p.43). Em Brandao percebemos que “a formacgéao ideolégica
tem necessariamente como um de seus componentes uma ou varias formacdes
discursivas interligadas. Isso significa que os discursos sao governados por formagdes
ideolégicas” (Brandao, 2004, p.47). Percebe-se a intrinseca relacao da ideologia com
a formacao discursiva, na qual hd uma regéncia de autoridade no discurso, marcada
por uma inerente disputa de forcas.

Sendo todo discurso marcado por formagdes ideoldgicas, é neste que residira
os sentidos, marcados pela posi¢ao do falante inscrito em um dado momento histérico.
Segundo Orlandi,

0s sentidos ndo estdo assim predeterminados por propriedades da lingua.
Dependem de relagbes constituidas nas/pelas formacdes discursivas, no
entanto, é preciso ndo pensar as formagdes discursivas como blocos
homogéneos funcionando automaticamente. Elas s&o constituidas pela
contradigdo, sdo heterogéneas nelas mesmas e suas fronteiras sao fluidas,
configurando-se e reconfigurando-se continuamente em suas relagoes
(Orlandi, 2015, p.44).
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Nesse sentido, as FD estdo sempre se ressignificando com base nas relacoes
que estabelecem entre si, funcionando a partir de discursos e de sentidos previamente
postos e delineados pela ideologia que os atravessa. E necessario a existéncia do
contexto (circunstancias da enunciagao) para significar e, a partir de condi¢cdes de
producédo (sujeito e situacdes), filiar-se a um contexto sécio-histérico e ideoldgico
(Orlandi, 2015).

Nas FDs ha ainda a atuacdo da memodria, ou seja, aquilo que “fala antes, em
outro lugar, independentemente” (Orlandi, 2015, p.31). O acionamento da meméria é
o que Orlandi denomina de interdiscurso ou memoria discursiva (2015, p.31). Este
conceito € de importancia vital a AD, uma vez que a ideologia do discurso é, de certa
maneira, compartilhada pelos sujeitos através da memoria, ou seja, por muitas outras

significagcdes anteriores que formam tais FDs. Para Orlandi,

O dizer ndo é propriedade particular. As palavras nao sdo sé nossas. Elas
significam pela histéria e pela lingua. O que é dito em outro lugar também
significa nas nossas palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas
nao tem acesso ou controle sobre o modo pelo qual os sentidos se constituem
nele (Orlandi, 2015, p.32).

Salienta-se que essas relacdes de interdiscurso se dao através do produtor do
discurso: o sujeito. S&o as pessoas enquanto (co)criadoras das FD que afetam a si e
ao outro (in)conscientemente, sem controle total da significacdo de seu enunciado,
apesar de sua intencdo. Adiante sera abordado como o sujeito é “criado” nas FDs e
quais elementos corroboram para seu delineamento enquanto agente e receptor das

ideologias no discurso.
1.2 Nocoes de sujeito e de assujeitamento em Analise de Discurso

Viu-se na abertura deste capitulo teérico que a ideologia € um dos pontos
centrais da AD. Nesse mesmo viés, alia-se o conceito de “sujeito”.

Michel Pécheux, tratando da produc¢do do sujeito em uma FD, atesta que
através da

[...] evidéncia de que “eu sou realmente eu” (com meu nome, minha familia,
meus amigos, minhas lembrangas, minhas “idéais”, minhas intencdes e meus
compromissos), ha o processo da interpelagdo-identificagdo que produz o
sujeito no lugar deixado vazio: “aquele que...”, isto &, X, o qlidam que se
achara af; e isso sob diversas formas, impostas pelas relagbes sociais

juridico-ideologicas” (Pécheux, 2014, p.145).
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Para o autor, a interpelacdo transforma o individuo em sujeito a partir de

alguns “esquecimentos” que acontecem em sua formagao. Orlandi os explica:

[...] 0 esquecimento nimero um, também chamado esquecimento ideoldgico:
ele é da instancia do inconsciente, resulta do modo pelo qual somos afetados
pela ideologia. Por esse esquecimento temos a ilusdo de ser a origem do que
dizemos quando, na realidade, retomamos sentidos pré-existentes. Esse
esquecimento reflete o sonho adamico: o de estar na inicial absoluta da
linguagem, ser o primeiro homem, dizendo as primeiras palavras que
significariam apenas e exatamente o que queremos, Na realidade, embora se
realizem em nés, Os sentidos apenas se representam como originando-se
em néds; eles sdo determinados pela maneira como nos inscrevemos na
lingua e na histéria e é por isto que significam e ndo pela nossa vontade. O
esquecimento nimero dois, que € da ordem da enunciagdo: ao falarmos, o
fazemos de uma maneira e nao de outra, e, ao longo de nosso dizer, formam-
se familias parafrasticas que indicam que o dizer sempre podia ser outro. Ao
falarmos "sem medo", por exemplo, podiamos dizer "com coragem", ou
"livremente" etc. Isto significa em nosso dizer e nem sempre temos
consciéncia disso. Este "esquecimento" produz em nds a impressdo da
realidade do pensamento. Essa impressdo, que é denominada ilusdo
referencial, nos faz acreditar que ha uma relacéo direta entre o pensamento,
a linguagem e o mundo, de tal modo que pensamos que o que dizemos sé
pode ser dito com aquelas palavras e nao outras, que s6 pode ser assim. Ela
estabelece uma relagao "natural" entre palavra e coisa (2015, p.34).

Estes esquecimentos afetam a formagéo do sujeito e de seu discurso, pois este

esta sempre atrelado ao outro. Nas palavras de Gadet e Hak, parafraseando Pécheux:
[...] “um discurso é sempre pronunciado a partir de condicdes de produgao

dadas” por exemplo, o deputado pertence a um partido politico que

participa do governo ou a um partido da oposicao; € porta-voz de tal ou tal

grupo que representa tal ou tal interesse ou entao esta isolado etc. Ele esta,

pois, bem ou mal, situado no interior da relagéo de forgas existentes entre

os elementos antagonistas de um campo politico dado: o que diz, o que

anuncia, promete ou denuncia ndo tem o mesmo estatuto conforme o lugar
que ele ocupa [...] (Gadet e Hak, 2010, p.77).

Orlandi (2015, p.39), corroborando com esse pensamento e também
interpretando Pécheux, defende que “nao ha discurso que nao se relacione com os
outros. Em outras palavras, os sentidos resultam de relacdées; um discurso aponta
para outros que o sustentam, assim como para dizeres futuros”, ja no interdiscurso,
segundo Courtine (apud Orlandi, 2015, p.34), “fala uma voz sem nome”. Para Orlandi
(2015) é nessas relagdes que os sujeitos regulam a argumentacdo, antecipando o
sentido que suas palavras produzem e o modulam para causar o efeito desejado no
receptor.

Se o sujeito, através dos esquecimentos, cré ser dono de seu proprio discurso,
0 que seria entao o assujeitamento?

Para Orlandi,



27

A forma-sujeito histérica que corresponde a da sociedade atual representa
bem a contradigcdo: € um sujeito ao mesmo tempo livre e submisso. Ele é
capaz de uma liberdade sem limites e uma submissao sem falhas: pode tudo
dizer, contanto que submeta a lingua para sabé-la. Essa é a base do que
chamamos assujeitamento. (Orlandi, 2015, p.50)

A autora afirma que o assujeitamento €, portanto, o carater submisso do sujeito,
todavia vai além. O sujeito é também livre, ou seja, capaz de apropriar-se da lingua
para se constituir sujeito, sobremaneira, com autonomia. A demarcacao dessa
dualidade é de extrema importancia, haja vista a necessidade do sujeito/assujeitado
de romper com essa concepgao de sujeito que seja apenas manipulavel (util a
sociedade neoliberal), inerte e passivo ao todo social. Depreende-se, assim, que 0
assujeitamento é sempre filiado a um discurso, a uma ideologia, ainda que nem
sempre autdnomo e original. Por outro lado, ha uma distincao a ser feita, conforme a
autora

€ preciso acrescentar que a nogao de sujeito-de-direito se distingue da de
individuo. O sujeito-de-direito ndo é uma entidade psicolégica, ele é efeito de
uma estrutura social bem determinada: a sociedade capitalista. Em
consequéncia, ha uma determinagédo do sujeito mas ha, ao mesmo tempo,

processos de individualizagdo do sujeito pelo Estado. Este processo é
fundamental no capitalismo para que se possa governar (Orlandi, 2015, p.51).

Esses processos serdo abordamos com maior especificidade na secado que
trata do NEM e das politicas neoliberalistas para a educacao, bem como na analise
dos dados, dada a necessidade de se compreender os mecanismos utilizados pelo
Estado para individualizar e criar a imagem do sujeito (submisso). Sumarizando, na
AD, o sujeito € compreendido ndo como uma entidade pré-existente, e sim como uma
construgdo social e historica, que se constitui a partir das relagdes de poder presentes
em uma determinada sociedade. O sujeito €, portanto, produzido e moldado por essas
relacbes de poder, as quais 0 assujeita e limita suas possibilidades de acédo e de
pensamento. O assujeitamento, por sua vez, refere-se aos processos pelos quais o
sujeito é submetido a essas relagcdées de poder, que o obrigam a agir € a pensar de
determinadas maneiras, principalmente, em conformidade com as normas e valores
dominantes. Esses processos de assujeitamento ocorrem de forma sutil e, muitas
vezes, imperceptivel, por meio de praticas discursivas e sociais que reforcam as
hierarquias e as desigualdades presentes na sociedade.

Nesse sentido, para a AD é importante compreender o sujeito e o
assujeitamento como elementos fundamentais para a compreensdo dos discursos

produzidos em uma determinada sociedade. Torna-se evidente que somente por meio
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desse entendimento é possivel identificar as relagdes de poder presentes nos
discursos e compreender como eles sao utilizados para reproduzir ou para transformar
as estruturas sociais existentes. Dessa forma, a AD ndo se limita apenas a analise
das palavras utilizadas em um discurso, visto que busca compreender o contexto
social, politico e histérico em que ele foi produzido, tendo em vista também as relacdes
de poder presentes nesses contextos. A partir dessa compreensdo, € possivel
identificar as ideologias e valores presentes nos discursos e analisar como eles séo
utilizados para legitimar certas posi¢oes e deslegitimar outras.

A AD também considera a interacao entre os diferentes discursos presentes
em uma sociedade, bem como as contradi¢des e os conflitos existentes entre eles, de
forma que a andlise dos discursos seja fundamental para a compreensdo dos
processos de mudanga social, uma vez que os discursos podem tanto reforcar as
estruturas de poder existentes, assim como serem utilizados como ferramenta de
resisténcia e de transformacao.

A partir dessa perspectiva, a AD considera que o discurso ndo € uma simples
expressdo do pensamento individual, mas uma pratica social que reflete as relagées
de poder presentes em uma sociedade. Dessa forma, os discursos sao produzidos e
circulam em contextos especificos, sendo influenciados pelas normas, pelos valores
e pelas ideologias dominantes em cada contexto.

Por fim, a AD também se dedica a identificar as contradicées e os conflitos
presentes nos discursos e nas praticas sociais em uma determinada sociedade. Ela
busca compreender como esses conflitos podem ser utilizados como ferramentas para
a transformacédo social e para a construcdo de novas formas de poder e de
organizacgao social mais justas e igualitarias.

Partimos agora para a subsecdo que embasa esta pesquisa, buscando
conceituar a imagem do sujeito (assujeitado) em AD, para compreender 0s recursos
linguisticos utilizados pelas institui¢des que ddo regramento social (governos politicos,
escolas, igrejas, familia etc.) para que possam moldar os sujeitos e assim manter a

sua governangca.

1.2.1 Formacoes subjetivas: o sujeito como categoria de analise

Para tratar das imagens do “sujeito-professor’ criadas no DCRB convém

compreender antes como o “sujeito” da AD é delineado enquanto categoria de analise.
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O sujeito da AD, de base psicanalitica, € um sujeito dividido e criado pela articulacao
da linguagem e da histéria. Assim, o sujeito é produto do uso da linguagem,
atravessado por fatores externos ao préprio sujeito, pois sua posicdo se da no jogo
das palavras e estas “[...] mudam de sentido segundo as posi¢ées ocupadas por
aqueles que as empregam” (Haroche, Henry e Pécheux, 2011, p.27-28).

Considerando que as posi¢oes do sujeito sdo determinadas pelas posicdes das
palavras, retomamos Orlandi (2015), a qual apregoa que em uma dada FD se define
0 que pode e o0 que deve ser dito (relagdo de hierarquia discursiva) a partir de uma
conjuntura sécio-histérica. Assim, é nessa FD que o processo de subjetivacao vai se
desenvolver.

Guirado aprofunda nos modos de subjetivagdo apontados por Foucault e
conceitua uma “dobradica de sujeito”, um processo de subjetivacao geral (em que
todos os individuos sao assujeitados) e individual (influenciado pela histéria de vida).
De acordo com o autor

o sujeito-dobradica ndo é um sujeito especial que se superpbe, opde ou
justapde ao sujeito psiquico, a pessoa, ou ao sujeito da acdo numa oragao
linguistica. [...] se trata de uma metafora que empresta as qualidades da

imagem para apresentar o jogo entre contexto e singularidade numa situagéao
de fala (Guirado, 2010, p.155).

Héa neste caso a incorporagdo do conceito de imagem (FI'), para localizar o
individuo (agora sujeito) e sua posicdo contextualmente construida em uma FD.
Segundo Ferraz (2018, s/p.), a ideologia constituinte das FDs “torna os sentidos
comuns a todos os sujeitos, sem equivocidade. Interpela os individuos em sujeitos
através da linguagem, fixando o sujeito em uma posicao”.

Ainda segundo o autor,

a lingua como um efeito da linguagem é uma estrutura autbnoma atravessada
pela ideologia, captura o individuo constituindo-o em sujeito, logo, os
significantes vem do Outro/Sujeito, este também causa do inconsciente.
Chamamos este processo de subjetivacao (Ferraz, 2018, s/p).

Desta maneira, enquanto categoria de analise, o sujeito deve ser encarado
como um sujeito predisposto as afetagdes da ideologia que o Outro concebe dele,
independentemente da posicao que este mesmo sujeito concebe de si, haja vista que

todo enunciado é “suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar

10 Orlandi (2015, p.15) descreve a Fl como “a imagem que o sujeito faz dele mesmo, a imagem que ele
faz de seu interlocutor, a imagem que ele faz do objeto do discurso. Assim como também o interlocutor
tem de si, de quem Ihe fala, e do objeto de discurso".
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discursivamente de seu sentido para derivar para um outro” (Pécheux, 2006, p.53).
Considerando a estreita ligacdo entre a formacao subjetiva e a Fl, no préximo
subtépico, aprofundaremos como a questdo da imagem afeta o sujeito, bem como se
estabelecem as relagdes de poder na construgdo ideoldgica dos sujeitos.

1.3 A questao da imagem em Analise de Discurso

A imagem, enquanto categoria de analise na AD, permite explorar desde a
concepcao mental e ideoldgica nas FDs, até as concepgdes imagéticas/visuais. A
representacao ideoldgica é, para Orlandi (2015), um dos objetos centrais da AD, pois
esta

“[...] visa a compreenséo de como um objeto produz sentidos, como ele esta
investido de significancia para e por sujeitos”. Ainda para a autora, “partindo
da ideia que a materialidade especifica da ideologia é o discurso e a
materialidade especifica do discurso é a lingua, trabalha a relacao lingua-
discurso-ideologia” (Orlandi, 2015, p.17).

Assim, encontramos na construgdo discursiva a imagem que é construida do
sujeito, imbuido de uma ideologia e com o0 seu espectro de autoridade/autonomia
ditado pelo Estado (professor — sem autoridade X Estado — ditando o que se
pode/deve fazer), podendo ainda indicar certa subalternidade do professor perante as
normativas das instituicbes de educacao.

Para Althusser (1983), a relacdo imaginaria com o mundo real € o objeto da
representacdo ideoldgica. O autor vé no Estado um formador e um mantenedor de
uma ideologia que repreende e orienta (mesmo que de maneira sutil) as esferas
sociais mencionadas na subsecéo anterior: escolas, igrejas, familias etc. Para ele,
estes aparelhos “funcionam principalmente através da ideologia, e secundariamente
através da repressao seja ela bastante atenuada, dissimulada ou mesmo simbdlica
(ndo existe aparelho puramente ideoldgico)” (Althusser, 1983, p.47). Estas posicoes
de autoridade de quem fala, ou seja, o lugar de onde fala o sujeito, para Orlandi (2015),
o confere autoridade em uma relacdo de hierarquia, baseando-se na relacdo de
forcas, sustentadas na autoridade dessas diferentes posigées. Deste modo, Orlandi

cunha que:

todos esses mecanismos de funcionamento do discurso repousam no que
chamamos formagdes imagindrias. Assim, ndo séo os sujeitos fisicos nem os
seus lugares empiricos como tal, isto €, como estao inscritos na sociedade, e
que poderiam ser sociologicamente descritos, que funcionam no discurso,
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mas suas imagens que resultam de projegbes. Sdo essas projecdes que
permitem passar das situagcdes empiricas — os lugares dos sujeitos — para as
posicdes dos sujeitos no discurso. Essa é a definicao entre lugar e posigao
(Orlandi, 2015, p.40).

A projecao da imagem do sujeito esta atrelada ao seu assujeitamento, isto é,
como é interpelado ideologicamente. Para Orlandi (2015, p.17) “[...] ndo ha discurso
sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo é interperlado em sujeito pela
ideologia e é assim que a lingua faz sentido”. As imagens resultantes das projecdes
sao construidas, portanto, a partir da posicao de quem as constréi e de quem as
assimila. As projecbes imagindrias ocorrem de diferentes maneiras dadas as
condi¢des de producao do discurso. Segundo Amaral (2005, p.18),

tratar das condigbes de produgao de discurso (CPD) requer compreender o
processo das determinacdes sociais, politicas e econdmicas da produgao
intelectual em geral, designada pela teoria marxista como formas de
consciéncias ou formagdes ideologicas. Essa produgdo € concretamente

organizada e explicitada em forma de discursos. E como discurso que ela [...]
atua nas mesmas relagdes sociais que a originam.

Depreende-se, dessa maneira, que sao as determinagdes sociais, politicas e
econOémicas que vao regular a projecao da imagem esperada do sujeito, obedecendo
as formagobes ideoldgicas do detentor intelectual da autoridade no discurso. Essas
formacoes ideoldgicas, para Cavalcante,

[...] sdo, pois, expressao da estrutura ideoldgica de uma formacéao social que
pde em jogo praticas associadas as relacdes de classe e constituem matrizes

comuns a um conjunto de discursos que expressam posicdes assumidas
pelos sujeitos, em diferentes praticas sociais concretas (2005. p.21).

Corrobora com essa ideia Orlandi (2015) ao afirmar que se deve observar as
condicdes de producéao da lingua em determinado momento histérico, para que assim
se possa compreender como as imagens do sujeito e do objeto do discurso séao
produzidas dentro de uma conjuntura sdcio-histérica. Ainda nessa perspectiva, a
pesquisadora evidencia que compreender o que € material (a lingua sujeita a equivoco
e a historicidade), o que é institucional (a formacdo social, em sua ordem) e o
mecanismo imaginario permitem compreender as relacbes de forcas nas FI.

Complementa a autora,

pensando as relagbes de forgas, a de sentidos e a antecipac¢ado, sob 0 modo
do funcionamento das formacdes imaginarias, podemos ter muitas e
diferentes possibilidades regidas pela maneira como a formacéo social esté
na histéria. Em nossa formagado social, se pensamos por exemplo a
Universidade, podemos explorar algumas dessas possibilidades: a imagem
que o professor tem do que seja um aluno universitario, a imagem que um
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aluno tem do que seja um professor universitario, a imagem que se tem de
um pesquisador, a imagem que o aluno (o professor, o funcionario) tem de
um Reitor, a imagem que o aluno (o professor, o funciondrio) tem de um
dirigente de um diretério académico, a imagem que o aluno (o professor, o
funcionario) tem de um dirigente de uma associacdao de professores
universitarios etc. (Orlandi, 2015, p.41)

Assim, percebe-se que é a posigcdo no qual se esta inserido, individual ou
coletivamente, que guia a criagdo das imagens dos sujeitos, as quais sao inerentes
as relagdes sociais. Orlandi defende ainda que:

O imaginério faz necessariamente parte do funcionamento da linguagem. Ele
é eficaz. Ele ndo "brota" do nada: assenta-se no modo como as relagbes
sociais se inscrevem na histéria e sdo regidas, em uma sociedade como a
nossa, por relagées de poder. A imagem que temos de um professor, por
exemplo, ndo cai do céu. Ela se constitui nesse confronto do simbélico com

o politico, em processos que ligam discursos e instituicdes. (Orlandi, 2015,
p.42)

Conceber as FI em todos os ambitos como elementar, €, portanto, a primeira
operacao para compreender que o Estado enquanto mantenedor da ordem social,
utiliza mecanismos de controle e de regulagéo proprios com estatuto de autoridade
perante os cidadaos, para continuar governando sob uma aparente estrutura
organizada. Isto se faz por meio de normativos legais redigidos por cbdigos
(constituicao, leis, portarias, medidas provisérias, projetos de lei etc.).

1.3.1 Formacgoes imaginarias: a imagem como categoria de analise

Esta pesquisa se propde a investigar como a imagem da/do docente de LI é
delineada, considerando o DCRB enquanto objeto de andlise. Para tanto, tomaremos
os estudos de imagem como uma categoria de analise dentro da AD objetivando
observar de que maneira, por meio da linguagem, a imagem do sujeito-professor de
LI é moldada para atender ao que € posto no documento.

Assim como as outras categorias de analise da AD, a categoria de imagem
(visual e as Fl) oferece a possibilidade de analisar como a projec¢ao do outro influencia
na formacédo do sujeito, conforme aponta Pécheux (2010). Para este autor, é no
processo discursivo que as posicoes dos sujeitos sdo criadas e, assim, sua
representacao imaginaria. Ainda segundo ele,

[...] o que funciona nos processos discursivos é uma série de formacoes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si ao

outro, a imagem que eles se fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro.
Se assim ocorre, existem nos mecanismos de qualquer formagao social
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regras de projecdo, que estabelecem as relagdes entre as situagdes
(objetivamente definiveis) e as posigdes (representagdes dessas situagdes)
(Pécheux, 2010, p.81-82).

As FI perpassam, dessa maneira, projecdes e posi¢des atribuidas socialmente
pelos atores da comunicagao. No processo de Fl, ha sempre o “ja-dito” e esquecido
que constitui a memdria discursiva (Orlandi, 2006). A questdo da meméria é
fundamental a compreensédo das Fl, pois os discursos atuais sao releituras de
discursos ja produzidos no processo do interdiscurso (Orlandi, 2012).

A questao da meméria é a base do que Courtine (2011) propde para analise
de imagens em sua obra Discurso e imagens: Para uma arqueologia do imaginario. O
autor, de filiacdo a AD francesa e aos contributos de Pécheux, cunha o termo
intericonicidade (2011) para tratar de aspectos tedrico-metodoldgicos que dao
sentidos as imagens, considerando o seu cruzamento com a meméria. Destaca-se
que sua proposicao do cruzamento das imagens, refere-se ndo apenas as questdes
imagéticas visuais, mas a historicidade e a memdéria que elas carregam, convocando
as Fl (mentais) para a interpretagdo de textos multimodais (2011). A respeito da
memoria, o autor tece:

nao ha texto, ndo ha discursos que nao sejam interpretaveis, compreensiveis,
sem referéncia a tal memoéria. Diria a mesma coisa de uma imagem, toda
imagem se inscreve em uma cultura visual, e essa cultura visual supde a

existéncia, para o individuo, de memobria visual, de uma memdéria das
imagens, toda imagem tem um eco. (Courtine, 2006, p.57).

Depreende-se, desta maneira, que mesmo o texto imagético, articulado a
formacao imaginaria, apresenta materialidade passivel de ser analisada, pois é
produto da memoaria e do imbricamento das FD. O estudioso ainda complementa que
“os discursos estdo embutidos em praticas ndo verbais, o verbo ndo pode mais ser
dissociado do corpo e do gesto, a expresséo pela linguagem conjuga-se com aquela
do rosto, de modo que ndo podemos mais separar linguagem e imagem” (Courtine,
2011, p.50). E, portanto, indissociavel a concepcdo de imagem (visual) de sua
concepcao mental, pois as praticas nao verbais, como parte da meméria, podem
revelar as posi¢des dos sujeitos enquanto representagao situacional.

A relagéao entre discurso e as praticas nao verbais abordadas por Courtine
podem se relacionar de maneira mais explicita com o interdiscurso pecheutiano, caso
se considere que "a formacéao discursiva é o lugar da constituicdo do sentido (sua
‘matriz’, por assim dizer)" (Courtine, 2006, p.162). Independentemente da articulagéo
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da proposicao comunicacional, € na materialidade discursiva (texto e linguagem nao

verbal) que o significado se concretizara. A esse respeito, PEcheux pondera que

[..] se uma mesma palavra, uma mesma expressio e uma mesma
proposi¢ao podem receber sentidos diferentes - todos igualmente "evidentes”
conforme se refiram a esta ou aquela formagao discursiva, é porque vamos
repetir - uma palavra, uma expressao ou uma proposi¢do nao tem um sentido
que |he seria "proprio”, vinculado a sua literalidade. Ao contrario, seu sentido
se constitui em cada formagao discursiva, nas relagdes que tais palavras,
expressdes ou proposicoes mantém com outras palavras, expressées ou
proposi¢cées da mesma formacao discursiva. De modo correlato, se se admite
que as mesmas palavras, expressdes e proposicées mudam de sentido ao
passar de uma formagéo discursiva a uma outra, é necessario também
admitir que palavras, expressdes e proposicoes literalmente diferentes
podem, no interior de uma formagéao discursiva dada, "ter o mesmo sentido”,
0 que - se estamos sendo bem compreendidos - representa, na verdade, a
condigao para que cada elemento (palavra, expressao ou proposigao) seja
dotado de sentido (Pécheux, 1995, p.161).

Podemos considerar com este pensamento que na passagem de uma FD para
outra (DCRB, enquanto regramento do estado X sujeito-professor de LI, enquanto
individuo assujeitado), os papéis podem ser reforcados pela tomada do interdiscurso.

Neste sentido, Pécheux considera também que

podemos agora precisar que a interpelacdo do individuo em sujeito de seu
discurso se efetua pela identificacdo (do sujeito) com a formacéao discursiva
que o domina (isto é, na qual ele é constituido como sujeito): essa
identificacao, fundadora da unidade (imaginéaria) do sujeito, apdia-se no fato
de que os elementos do interdiscurso (sob sua dupla forma, descrita mais
acima, enquanto "pré-construido” e "processo de sustentacdo") que
constituem, no discurso do sujeito, os tragos daquilo que o determina, séo re-
inscritos no discurso do préprio sujeito. (Pécheux, 1995, p.163)

Considerar a imagem (ideoldgica) enquanto uma categoria de andlise da AD, é
central para esta pesquisa, haja vista que € no aprofundamento do nao dito no DCRB
que poderemos identificar (ou ndo) a imagem que o Estado cria do sujeito-professor
de LI. Antes de adentrar ao DCRB em si, cabe percorrer a trajetéria que levou a
construgdo do novo curriculo nacional para o ensino médio, culminando no novo
curriculo baiano.

Dessa forma, a seguir apresentamos o capitulo que traz um breve histérico do
ensino médio no Brasil, os seus objetivos, o novo curriculo e algumas reflexdes sobre

o ensino de LI no pais.
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2 ENSINO MEDIO NO BRASIL: EDUCACAO EMANCIPADORA OU DE
REPRODUCAO IDEOLOGICA?

O ensino médio no Brasil compreende a ultima etapa da educacdo basica
garantida a todo cidadao brasileiro por meio da Constituicao Federal de 1988. Através
das décadas, muitas reformas foram propostas visando universalizar a gratuidade e
aumentar a abrangéncia dos conhecimentos a serem desenvolvidos, no tocante ao
atendimento das necessidades da sociedade cada vez mais neoliberal no modelo
capitalista de producéo.

As influéncias politicas nas reformas curriculares podem ser vistas,
holisticamente, como parte inerente do fazer social no ambito da educagéao, uma vez
que a educacdo brasileira € um dever da familia, da nagédo, dos estados e dos
municipios, conforme a nossa Constituicao (Brasil, 1988). Dessa forma, a organizacéao
curricular deve estar regida pelos instrumentos legais para que seja reconhecida pela
sociedade. Alguns questionamentos, porém, surgem quando se pensa em quem
propde estas reformas, qual a finalidade destas mudancgas, quais conhecimentos sao
considerados essenciais e como isso impacta a formacao das/dos estudantes. Tais
guestionamentos serao revisitados no capitulo de analise desta dissertagdo, porém
antes, facamos uma breve sintese de alguns marcos do histérico do Ensino Médio
brasileiro.

Abaixo, apresenta-se um quadro com importantes marcos das mudancas
curriculares no ensino médio no Brasil e a culminancia em um curriculo estadual a

partir de parametros nacionais.

Figura 03 Linha do Tempo - Novo Ensino Médio

LINHA DO TEMPO - NOVO ENSINO MEDIO

1* Lei de Diretrizes Projeto de Lei Projeto de Lei Base Nacional Documento
e Bases (6840/2013) (55/2016) Comum Curricular Curricular
Referencial da
Bahia

Fonte: elaborado pelo autor.
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O recorte temporal escolhido se faz necessario para ilustrar as mudancas mais
profundas que impactaram o ensino médio, apesar de haver muitas outras
documentagdes e datas importantes. A primeira grande reforma que abordaremos é
a 12 Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, instituida por meio da Lei N° 4.024, de
20 de dezembro de 1961. A LDB foi a primeira movimentacao com vistas a dar mais
autonomia aos 6rgaos estaduais, descentralizando as obrigagdes do Ministério da
Educacdo (MEC). A lei garante representacdo dos estabelecimentos de ensino
através de conselhos estaduais de educacdo e formaliza que “a Unido aplicara
anualmente, na manutencao e desenvolvimento do ensino, 12% (doze por cento), no
minimo de sua receita de impostos e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
20% (vinte por cento), no minimo” (BRASIL, 1961).

A 12 LDB fixou repasses de ordem federal, estadual e municipal para
manutenc¢ao das instituicoes de ensino e configura o ano letivo minimo em 180 dias.
Essa estrutura permitiu uma organizacdo das unidades escolares e ajustou um
curriculo com disciplinas obrigatorias para todo o ensino médio nacional e optativas a
cargo dos conselhos estaduais. Esta versdo da LDB também estabeleceu a
necessidade de uma formacao geral basica, que deveria ser complementada com a
formagao técnica ou profissionalizante, permitindo aos estudantes a escolha do
caminho que desejassem seguir apos a conclusao do ensino médio. Essa medida
contribuiu para a formacao de um curriculo mais flexivel na busca de atender as
necessidades do mercado de trabalho.

Apesar deste trabalho pautar-se na reforma do chamado NEM, podemos
perceber que foi na primeira LDB que se buscou uma flexibilizacdo do curriculo
secundarista, dando margem, ao menos legalmente, para mudangas na concepgao
do que se entendia por ensino de nivel médio da época.

Com o passar dos anos, a LDB do ensino médio passou por diversas alteracoes
com o objetivo de se adequar as novas demandas da sociedade e do mercado de
trabalho. Em 2008, por exemplo, foi sancionada a Lei 11.684, que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino de Filosofia e de Sociologia em todas as séries do ensino
médio. Ha ainda a Lei 11.645, de 10 de marco de 2008, que apregoa em seu Art. 26-
A e nos paragrafos 1° e 2°:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.
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§ 10 O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagéao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 20 Os contetdos referentes & histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e historia
brasileiras.”

Percebemos, assim, a tentativa de tornar o curriculo do ensino médio mais
abrangente e inclusivo, considerando a histéria e a cultura afro-brasileira e os povos
originarios, explorando a prépria formacdo nacional e sua relacdo com a
universalizagado do direito a educacgao para e sobre todas/os. Retomamos a linha do
tempo com um dos marcos, talvez, mais significativos no movimento pela reforma do
ensino médio. O Projeto de Lei'' de n? 6840/2013 foi o resultado do relatério da
Comissdo Especial destinada a promover Estudos e Proposicbes para a
Reformulacédo do Ensino Médio — CEENSI.

Profundas alteragdes foram propostas neste PL, no qual, apesar de fortemente
criticado, partes de sua redacao foram aceitas, gerando intensas mudancas que séao
debatidas e sentidas até o momento da redacdo deste trabalho. Como principais
alteracbes destacam-se, como apontam as pesquisadoras Monica Ribeiro Silva e
Nora Krawczyk (2015, s/p): o ensino médio diurno em jornada completa (tempo
integral) de 7 horas; proibicdo de acesso ao ensino noturno para menores de 18 anos;
Ensino Médio Noturno com duracéo de 4.200 horas/; organizac¢ao curricular em quatro
areas de conhecimento: linguagem, matematica, ciéncias da natureza e humanas'?,
sendo que no terceiro ano os estudantes escolheriam uma dessas areas/énfases;
obrigatoriedade de inclusdo de temas transversais ao curriculo: empreendedorismo,
prevencao ao uso de drogas, educacao ambiental, sexual, de transito, cultura da paz,
cbdigo do consumidor e nogdes sobre a Constituicdo Federal; incentivo, no ultimo ano
do Ensino Médio, da escolha da carreira profissional com base no curriculo normal,

tecnoldgico ou profissionalizante; as avaliagcdes e processos seletivos que dao acesso

" Doravante PL.

12 A divisao do curriculo em 4 areas de conhecimento foi base para que o viria a ser os ltinerarios
Formativos (IF), ou seja, trilhas de aprendizagem que o estudante poderia escolher dentro de uma das
areas de conhecimento como estudo focado em seu projeto de vida.
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ao ensino superior deveriam ser feitas com base na opcao formativa do aluno (ciéncias
da natureza, ciéncias humanas, linguagens, matematica ou formacgéao profissional); e
que a formagéo de professores seja feita por areas do conhecimento.

Outro importante marco para a criagao de um curriculo especifico para o estado
da Bahia foi a BNCC. Este documento, publicado no dia 22 de dezembro de 2017, por
meio da Resolucdo CNE/CP n? 2, estabelece os conhecimentos, as competéncias e
as habilidades que devem ser desenvolvidos pelos estudantes brasileiros em cada
etapa da educacao basica. Inicialmente, a primeira versdo da BNCC correspondia
apenas ao ensino fundamental, no entanto, “em 02 de agosto de 2018, escolas de
todo o Brasil se mobilizaram para discutir e contribuir com a BNCC da etapa do Ensino
Médio” (MEC, Brasil, 2023).

A homologacao da BNCC do ensino médio se deu em 14 de dezembro de 2018
e, desde entdo, se tornou a nivel nacional o guido para a construcao dos curriculos

desta etapa de ensino. Segundo o MEC:

a Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, a Base soma-se aos
propoésitos que direcionam a educagao brasileira para a formagao humana
integral e para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva
(Brasil, 2023).

Enquanto documento norteador, a BNCC (2018) passou a ser o parametro para
o estabelecimento das habilidades e das competéncias a serem contempladas em
todas as unidades federativas. Apesar da aparente completude em se estabelecer
uma base, deve-se considerar o momento de sua emergéncia e que a BNCC é um
documento que se nega enquanto curriculo em contradicdo com estudiosos. A este
respeito, Beltrdo (2019) aponta para a aligeirada promulgacgéo do texto e apresenta-

nos o seu contexto:

0os momentos de crises sdo convenientes para se propor as reformas.
Aproveitando-se da fragilidade instalada, propaga-se a ideia de que as
mudancas, em forma de ajustes e reformas, sdo necessarias e inevitaveis.
Foi justamente em um contexto de crise que se aprovou a Lei n. 13.415 de
16/02/2017, se homologou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
ensino médio e as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), que promoveram a reforma curricular no ensino médio
brasileiro (Beltrdo, 2019, p.20).

Apesar da manifestacdo contraria das diversas entidades e organizagbes da

sociedade civil, “veiculos da grande midia, fundagbdes vinculadas a empresas e
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setores ligados a iniciativa privada manifestaram apoio e ratificaram a necessidade de
reforma com o conteudo da referida lei” (Beltrdo, 2019, p.20). Ainda, segundo o autor,
com discurso salvacionista e a influéncia do neoliberalismo, a proposta de redagao da
BNCC fez reascender o debate de que os problemas da educacdo se reduzem ao
curriculo e, portanto, pode-se perceber a transferéncia ao fracasso pedagogico que,
por fim, recai sobre o/a professor/a.

No livro A BNCC na contraméao do PNE 2014-2024: avaliagcao e perspectivas,
em seu artigo, Oliveira (2018) aponta para a negacéo do reducionismo do curriculo ao

atendimento de uma agenda voltada a economia. Segundo ela,

a perspectiva meritocratica de educacéo, claramente assumida pelo atual
governo' nos modos como vem gerindo a politica educacional do pais — a
BNCC é apenas uma de suas expressdes — produz a exclusdo social na
medida em que responsabiliza as vitimas pelo fracasso que é do sistema,
incapaz de se adaptar as necessidades e possibilidades de grandes
segmentos da populacéo, produzindo a exclusdo ativamente por meio dos
reducionismos que a reafirmam e provocam, ou seja, fabricando-a pelo
abandono dos mais frageis e necessitados em nome do sucesso, atestado
pelo bom rendimento, dos mais fortes. Estamos aqui denunciando a falacia
da igualdade de oportunidades nos sistemas unificados de curriculo e
avaliagao (Oliveira, 2018, p.56-57).

Problematizamos aqui a instituicdo da BNCC e sua posterior culminancia em
um curriculo estadual, pois a fragilidade identificada na instituicao desde a base, por
questdes de alinhamento, pode ter perpetuado as mesmas fragilidades em sua
construcéo. Ainda no livro citado acima temos a contribuicdo de Lopes que tem uma
visdo macro e sugere o confronto dos pressupostos que subjazem na BNCC e os

elenca.

[...] dentre eles podemos citar brevemente a insisténcia em um vinculo
imediato entre educacao e desenvolvimento econémico, a valorizagdo do
carater salvacionista da educacédo (quase todos os problemas sociais sdo
supostos como resolvidos com mais educacéo), a redugédo da educacédo a
niveis de aprendizagem e ao fornecimento de garantias sociais de que todos
os alunos e as alunas terao credenciais/padrées de aprendizado uniformes,
a restricdo da critica teérica a BNCC ao registro ideolégico (sob certo registro
depreciativo da ideologia), a suposi¢éo de que os docentes ndo sabem o que
fazer nas escolas sem uma orientacdo curricular comum (Lopes apud
Oliveira, 2018, p.23).

3 O governo mencionado refere-se ao mandato do presidente Michel Temer (2016-2018) que se
posicionava ideologicamente a favor das mudangas neoliberais na economia e logo, na reestruturagao
curricular da educacao para atender tais mudancgas. Foi neste governo, inclusive, que apds o golpe que
destituiu a presidenta Dilma Rousseff e o fez ascender ao poder, houve o decreto em poucos dias de
sua posse, a reforma do Ensino Médio brasileiro.
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A centralizacdo da resolucao de quase todos os problemas sociais apenas
oferecendo mais educacao foi uma das bases para defender a promulgacao do texto
da BNCC em ambito nacional. Dele surgiu, na Bahia, por meio da Secretaria da
Educacéo, a proposta de criacdo do seu curriculo préprio para o NEM que, apos
intensos debates, criacdo de grupos de trabalho, comités e muitas votacdes, veio a
culminar no DCRB - Ensino Médio, o qual é o documento norteador para todas as
escolas publicas e privadas que ofertam esta etapa do Ensino Basico. A versao final
disponibilizada para as escolas, no dia 09 de agosto de 2022, possui 576 paginas e ja
dispde de matrizes curriculares prontas para cada ano do ensino médio, além da
possibilidade da criagcdo de disciplinas especificas que considerem a realidade de

cada territdrio e que agora sera explorado no subcapitulo a seguir.
2.1 Novo Ensino Médio e o Documento Curricular Referencial da Bahia

Viu-se na secdo anterior que o ensino médio brasileiro passou por diversas
mudancas de ordem legal para tentar atender as demandas da sociedade de acordo
com as necessidades de cada época. As mudancas mais correntes podem ser vistas
como uma tentativa de aproximar o fazer escolar com a realidade do estudante, como

apregoa Lei 13/415/17 quando traz que:

aLein®13.415/2017 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o
tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais
(até 2022) e definindo uma nova organizagao curricular, mais flexivel, que
contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios
formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacao técnica e
profissional. A mudanga tem como objetivos garantir a oferta de educagéao de
qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade
dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades
do mundo do trabalho e da vida em sociedade (BRASIL, 2017).

Embora haja um aparente ganho na carga horaria, disciplinas diversificadas,
entre outras “benesses”, devemos langar um olhar cuidadoso sobre essas mudancas
e avaliar os impactos que elas trouxeram no seu primeiro ano de implantacdo. Além
disso, mesmo sendo um curriculo pronto e posto em pratica desde a sua criagdo em
2022, muitas criticas foram tecidas por entidades, por estudantes, por professores e
por especialistas desde o PL 6840/2013. Segundo Malheiro (2023) somou-se a este
PL a proposicao da BNCC e o golpe na gestéao da presidenta Dilma Rousseff (2016),
0s quais sao fatores que impulsionaram a implantacdo do NEM. Ainda segundo a
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autora, “na ocasidao, assume o0 seu vice-presidente, Michel Temer (2016) que, no
apagar das luzes de seu mandato, lanca o PL 6840. Em seguida, é criada a Medida
Provisoria - MP 746/16, que da origem a Lei 13.415/17 para o novo Ensino Médio”
(Malheiro, 2023, p.14).

As discussoes em torno do NEM continuam a ecoar com ainda mais forca, haja
vista que um novo PL ja tramita para conformacdes no curriculo de 2022. Segundo a
Agéncia Brasil (2023, s/p), “em outubro, o governo federal encaminhou ao Congresso
Nacional projeto de lei com diretrizes para a Politica Nacional de Ensino Médio, que
propde alteragdes no novo ensino médio”. O projeto tramita em carater de urgéncia
na Camara dos Deputados, dada a importancia da matéria, uma vez que as mudancas
nao foram satisfatérias para as comunidades escolares. Assim aprofundaremos em
como se estrutura o DCRB e quais mudancas de fato foram propostas.

Iniciemos por seu objetivo que é assim apresentado:

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) - Volume 2 - Etapa
Ensino Médio, destinado as ofertas do Ensino Médio de Tempo Parcial, do
Ensino Médio de Tempo Integral, do Ensino Médio com Intermediagao
Tecnolégica (EMITec), do Ensino Médio Profissional e Tecnoldgico e do
Ensino Médio do Turno Noturno tem como objetivo assegurar a consolidacao
e aprofundamentos dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental;
a preparacdo basica para o mundo do trabalho e para a cidadania; o
aprimoramento do/a educando/a como pessoa humana integral, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; e a compreensdo dos fundamentos histdrico-culturais e
cientifico-tecnoldgicos que estruturam a sociedade (BAHIA, 2022, p.19).

O DCRB busca abranger todas as modalidades de ensino ofertadas pela
Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia e sob seu manto, busca resguardar o
direito a aprender com base nas aptiddes dos discentes. A forma como aconteceu na
pratica, todavia, foi veementemente desaprovado pelos criticos da educacao brasileira
e sera mais a frente abordada com aprofundamento.

O préprio DCRB (Bahia, 2022, p.24) faz um recorte das normativas e dos
documentos produzidos no ambito do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e do
MEC para apoiar os sistemas, as redes e as instituicdes de ensino no processo de
implementagéo da reforma do Ensino Médio brasileiro e assim os elenca:

e Portaria MEC n° 649, de 10 de julho de 2018, que institui o Programa de
Apoio ao Novo Ensino Médio;

e Portaria MEC n° 1.023, de 4 de outubro de 2018, que estabelece diretrizes,
parametros e critérios para a realizagao de avaliagao de impacto do Programa
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de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) e selecao
de novas unidades escolares para o Programa;

e Portaria MEC n° 1.024, de 4 de outubro de 2018, que define as diretrizes
do apoio financeiro por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)
as unidades escolares pertencentes as Secretarias participantes do
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio;

e Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio;

e Portaria MEC n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018, que estabelece os
referenciais para a elaboragéao dos Itinerarios Formativos.

Uma das passagens mais importantes da real finalidade da mudanca do

curriculo é introduzida na prépria introdugao do documento fazendo uma parafrase de
Costa (apud BAHIA, 2022) que diz:

nao obstante a legislacéo, ressalta-se as intencionalidades que estruturam as
propostas de reformas educacionais globalizadas que operam dentro da
l6gica da manutencdo do modo de producgio capitalista. O panorama das
reformas realizadas na maioria dos paises da América Latina se iniciou nos
anos 90, em contextos das reformas neoliberais', promulgadas pelos
Estados nacionais em distintas partes do mundo (...) por meio da gestao e da
descentralizacdo da educacdo, do financiamento e da estruturacdo dos
sistemas educacionais, da avaliagao e do curriculo (Costa apud BAHIA, 2022,
p.24).

Esta passagem, inclusive, justifica o carater ideoldgico por tras da elaboracao

desse orientador. Abaixo reproduz-se um trecho do documento que reforca este

carater:

4 Destaque meu.
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Figura 04: recorte do DCRB acerca da ideologia embasadora do DCRB.

Os principais marcos indutores dessas reformas foram a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, realizada em Jomtien, em 1990, que resultou na assinatura da Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos e o Marco de Acdo para a Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem, em 1993, (MALANCHEN, 2016). Além desses, outro documento de projecao
internacional, a servico do capital e crucial no movimento reformista da educacdo no Brasil, foi o
Relatdrio da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XXl, elaborado pela
Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). No Brasil, o
documento foi publicado em 1998 com o titulo “Educagdo: um tesouro a descobrir”, fruto de uma
parceria entre a UNESCO e o Ministério da Educac¢do (MEC).

Frente a esse cendrio, propor politicas publicas educacionais para os/as trabalhadores/as e
seus/suas filhos e filhas, que promovam a superacdo da ldgica do capital é bastante desafiador,
pois muitos elementos que estruturam a educacdo nacional estdo a servico da manutencdo da
sociedade capitalista de consumo e da divisdo de classes sociais, a exemplo da difusdo crescente
de teorias que reforcam a ideia da escola como aparelhio ideolégico do estado, bem como o

14

financiamento da educacdo no pais é praticado por organismos internacionais. Nesse contexto, a
Bahia, ao longo de sua histdria, marcada por lutas de resisténcia e movimentos de libertacdo do
seu povo e da sua ancestralidade, na atualidade, é arriscado qualquer passo que leve a retrocessos.
Sendo assim, deve ser um compromisso politico deste Estado propor politicas que promovam a
reparacao e equidade social, inclusive as politicas educacionais como a politica curricular que esta
sendo tratada neste documento.

Fonte: BAHIA (2022).

Na imagem, destacam-se os “indutores” da reforma do Ensino Médio (grandes
instituicbes com fins de elevagao de capital). Mas ressalta-se aqui o destaque dado
ao termo “escola como aparelho de estado” retomando os contributos de Althusser
(1983) sobre os aparelhos ideoldgicos do estado e que, para esta pesquisa, sera o
foco de analise do capitulo 05, uma vez que se objetiva identificar como é criada a
imagem do professor de LI (agente do estado) no DCRB.

Retomando a estruturacdo da proposta do DCRB, o documento é fortemente
direcionado pela BNCC. No § 1° que direciona a criagdo dos curriculos, o documento
atesta que “a parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida
em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a BNCC e ser articulada a
partir do contexto histérico, econémico, social, ambiental e cultural” (BAHIA, 2022,
p.35). Traz ainda os estudos obrigatérios que deverdo compor os curriculos, como a

obrigatoriedade dos estudos e das praticas de Educacao Fisica, de Arte, de Sociologia
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e de Filosofia. O ensino da Lingua Portuguesa e da Matemética se torna obrigatorio
nos trés anos do Ensino Médio e as comunidades indigenas € assegurada, também,
a utilizagdo das respectivas linguas maternas.

Sobre o ensino de idiomas e reforcando, o foco deste estudo, 1é-se no 4°

paragrafo que

os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente's, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Lei n® 13.
415/2017 apud BAHIA, 2022, p.36)

Por que a LI é a lingua estrangeira obrigatéria de instrugdo para o ensino
médio? O que se espera do professor que trabalhe com o estudo desta lingua? Estes
guestionamentos também serdo explorados no 6° capitulo desta investigacao.

Uma caracteristica muito importante do DCRB ¢é a divisao dos contetdos por
areas do conhecimento, além da inser¢ao dos itinerarios formativos e de disciplinas

eletivas. O Art. 36 exige:

O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I. Linguagens e suas Tecnologias;

Il. Matematica e suas Tecnologias;

lll. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

IV. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

V. Formacéo Técnica e Profissional.

(Lei n213. 415/2017 apud BAHIA, 2022, p.36)

As areas de conhecimento devem ser trabalhadas de forma interdisciplinar e
transdisciplinar (BAHIA, 2022, p.36). De maneira interdisciplinar e transdisciplinar, os
itinerarios formativos sdo apresentados como caminhos que os estudantes podem

trilhar dentro de uma ou mais areas de conhecimento. Segundo o DCRB

os itinerarios formativos devem considerar as demandas e necessidades do
mundo contemporaneo, estar sintonizados com os diferentes interesses dos
estudantes e sua inser¢do na sociedade, o contexto local e as possibilidades
de oferta dos sistemas e instituicdes de ensino (Bahia, 2022, p.39).

Ainda segundo o documento “os itinerarios formativos integrados podem ser
ofertados por meio de arranjos curriculares que combinem mais de uma area de

conhecimento e da formacgéao técnica e profissional” (BAHIA, p.40). Essa flexibilidade

15 Enfase minha.
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na criacdo dos itinerarios formativos favorece combinacbes especificas, mas
escancara uma lacuna na proposicao de itinerarios formativos realmente embasados

e transformadores. Segundo Malheiro,

[...] a transformacéo curricular proposta pelo NEM pode afetar o educador e
0 educando, diante de suas respectivas realidades. Para o educador que vem
de uma formacdo especifica (graduagado), pode-se requerer
aperfeicoamentos para trabalhar com a interdisciplinaridade, buscando evitar
subterfugios fora do seu contexto de conhecimento. Para o estudante, recaira
a responsabilidade da escolha do ITF, que depende ainda de quais ITF serdo
propostos ou oferecidos pela escola, e que talvez ndo atendam aos seus
anseios (Malheiro, 2023, p.19).

A autora aponta para a realidade dos docentes que vem de uma graduacao
especifica e que podem nao ter formagao necessaria para atender a proposta de um
estudo realmente inter/transdisciplinar. A falta de formacao prévia para se trabalhar o
curriculo geraria, assim, a busca por “subterfugios” para tentar atender o que é
requerido na nova arquitetura curricular. Malheiro aponta ainda para a possivel
dificuldade que o estudante terd em ter um itinerario formativo que realmente atenda
aos seus anseios, visto que isso depende de fatores variaveis que cada unidade
escolar tem, como o numero de docentes habilitados em cada area de conhecimento,
0s recursos técnicos e o proprio perfil do alunado.

Quanto aos componentes eletivos, o DCRB traz que:

um dos principais pontos de mudanga do Novo Ensino Médio diz respeito a
liberdade de escolha dos/as estudantes por temas, aprendizagens e
vivéncias de seus interesses de modo a ampliarem e diversificarem seus
repertérios de conhecimentos e a se conectarem com seu projeto de vida.
Uma dessas possibilidades de escolha diz respeito aos Componentes
Eletivos. (Bahia, 2022, p.245)

7

Essa liberdade de escolha, todavia, € cerceada quando consideradas as
caracteristicas citadas anteriormente, pois depende de cada realidade escolar e
especialmente de sua capacidade de oferecimento de disciplinas que sejam
condizentes com a realidade do territério. O DCRB cita 0 documento orientador
emitido pela Secretaria de Educacao do Estado em 2020, explicitando que:

[...] as Unidades Curriculares Eletivas deverao ser criadas pelas escolas, com
fundamento na realidade local, de acordo com os anseios e necessidades
dos/as estudantes [...] devem “ter intencionalidade pedagdgica que dialogue
com os objetos de conhecimento das Areas ou dos Componentes
Curriculares, bem como, com as Habilidades previstas nos “Referenciais para
a Elaboragéo dos ltinerarios Formativos”. Devem, ainda, segundo o referido
Documento, serem ofertadas em formato de oficinas, clubes, observatorios,
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incubadoras e/ou outros que estimulem o protagonismo dos/as estudantes e
que dialoguem com seu Projeto de Vida. (Bahia apud BAHIA, 2022)

As mudangas propostas visaram facilitar o acesso aos conhecimentos que
fossem mais significativos para os estudantes e mais condizentes com a realidade
dos territérios baianos. Aléem disso, o documento oferece ementas de disciplinas e um
catalogo de eletivas para nortear a construg¢ao de curriculos préprios, dentre eles esta
o de linguagens e suas possibilidades.

A partir deste ponto, teceremos reflexdes acerca de alguns aspectos do ensino

de LI no Brasil, bem como porque a disciplina ganhou o status de obrigat6ria no NEM.

2.2 Ensino de lingua estrangeira no Brasil: das questoes de mercado ao direito
legal

O histérico do ensino de LI no Brasil remonta a um periodo em que o uso do
idioma era indispensavel aos tramites comerciais da coroa portuguesa com outras
nacoes (Oliveira, 2006). Ainda segundo Oliveira, uma das primeiras profissbes que
reconhece a importancia do uso do idioma é o de intérprete, instituido por meio do
“Decreto de 10 de novembro de 1808, assinado por D. Fernando José de Portugal,
considerando ‘indispensavel hum Interprete para as visitas dos navios Estrangeiros
que entrao neste Porto [do Rio de Janeiro]”” (Oliveira, 2006, p.68-69).

Oliveira (2006) aponta ainda outros cargos e nomeacdes importantes para o
estabelecimento do idioma como “indispensavel”, como:

e Tradutor do Conselho do Almirantado (1796);

e ‘“Interprete das fallas” (1812);

e ‘“Interprete de linguas estrangeiras” (1814);

e Oficial de Linguas na Secretaria de Estado dos Negocios
Estrangeiros e da Guerra (1814);

e ‘“Interprete da Lingua Ingleza” (1814);

e Traductor Jurado da Praca e Interprete da Nagéo (1823);

e |Intérprete na Intendéncia Geral da Policia, “das Linguas

Franceza e Ingleza” (1823).

Muitas das carreiras elencadas foram extintas sob ordem do Decreto de 3 de
dezembro de 1821, devido ao “corte de despesas e presenca de pessoas
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competentes para exercer suas atividades” (Oliveira, 2006, p.73). Apesar de nao
estarem focadas no ensino de lingua estrangeira, as carreiras citadas demonstram a
forca que o ensino de linguas estrangeiras teria no pais a partir do inicio do século
XVIII.

E importante destacar que ap6és a expulsdo dos Jesuitas'® do Brasil, por meio
do Alvara de 28 de junho de 1759, o Estado passou a assumir o controle da educacao,
perpassando as Reformas Pombalinas que afetaram a instrugéo publica do ensino
das linguas, tanto em Portugal como no Brasil, considerando a preocupag¢do com a
institucionalizacéo do ensino em Portugal e nos seus reinos (Oliveira, 2006).

Nesta institucionalizacdo, Nascimento aponta a relacéao

[...] lingua, capitalismo e colonialismo, uma vez que o ensino da lingua
estrangeira é motivado por questdes econémicas (abertura dos portos) e as
relagdes de Portugal com o Reino Unido e a Franga, dai os idiomas
selecionados. O ensino da lingua inglesa, contudo, é restrito, ou visto como
complementar, uma vez que naquele momento era o francés que simbolizava
status, ascensao social, relacdo com o capital. Assim, o conhecimento de
lingua inglesa ndo era condigdo para ingresso nas academias do Império
(Nascimento, 2022, p.53).

Mesmo com o status de privilégio que o francés tinha no inicio do ensino de
idiomas no pais, Gomes (2019, p.15), identifica que em 1809,

mais um passo foi dado em direcdo a organizagao dos estudos de Lingua
Inglesa em terras brasileiras, com a criacdo de uma cadeira para o0 ensino de
Inglés na corte brasileira e a subsequente nomeacao do primeiro professor
publico de Lingua Inglesa (John Joyce).'”

Em estudos conduzidos por Oliveira (2006) e Santos (2010), conforme

abordado por Gomes,

o estudo das gramaticas de Lingua Inglesa oitocentistas, em especial um
compéndio de 1759 denominado Grammatica Anglo-Lusitanica & Lusitano-
Anglica, de autoria de J Castro. [...] nitida a importancia dada ao aprendizado
instrumental de Inglés desde o prefacio, em que o autor discorre sobre o
estreitamento dos lagos comerciais entre o Brasil e a Inglaterra, e quéo
valiosa seria essa alianca para Portugal (Gomes, 2019, p.15).

16 A educacio jesuitica teve inicio em 1549, com a Companhia de Jesus, representante da igreja
catolica, fundada por Inacio de Loyola, em um contexto de reagdo da igreja catdlica a Reforma
Protestante, sendo a protagonista do inicio de nossa histéria educacional, com hegemonia do ensino
brasileiro até 1759, quando os padres jesuitas foram expulsos de Portugal [...] (ALMEIDA, 2014, p.2).
7 Para Oliveira (1999, p.166), “A inclusdo do inglés no curriculo oficial das escolas consagradas a esse
tipo de instrugdo se deu em 2 de dezembro de 1837. [...] A partir de entdo, seu programa e carga horaria
foram instituidos, sendo reestruturados e redistribuidos pelos sucessivos decretos que reformaram o
Colégio de Pedro Il durante o periodo correspondente ao Segundo Império (1840-89).
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Ademias, cita ainda a gramatica intitulada Arte Ingleza, publicada em 1827 por
Guilherme Tillbury, que também se preocupava pelo ensino instrumental do idioma.
Nesse sentido, o foco no ensino da modalidade instrumental do idioma, voltado para
a escrita e para a leitura, se manteve no decorrer dos anos e dos inumeros
documentos da educacgao publica. Essa discussao sera apresentado na subsecao dos
marcos legais do ensino médio no pais e sera explorada mais profundamente no
capitulo de analise do DCRB.

Apesar de figurar como parte do curriculo hd mais de dois séculos, deve-se
observar que a instrucao do idioma no pais iniciou-se com vistas a atender as relagdes
comerciais entre a coroa portuguesa e as nagoes parceiras, tendo o ensino ministrado,
a principio, as carreiras de grande relevancia para o estabelecimento das ditas
relacbes. Com a abertura do capital nacional e a ascensdo do capitalismo e do
neoliberalismo, o ensino de LI passou a ser cada vez mais requisitado para areas
técnicas de desenvolvimento do pais e perdeu o status de luxo que antes fruia.

A culminéncia destas mudancas, na atualidade, é a obrigatoriedade do ensino
da LI no nivel médio das escolas publicas e privadas, dada sua importancia enquanto
lingua global da comunicacao tecnoldgica, como assevera o DCRB

os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (Bahia, 2022, p.22).

O DCRB néao apenas demonstra o carater compulsério do ensino da LI, mas
também indica a preferéncia pelo segundo idioma de instrugdo do ensino médio ser o
espanhol, dada a sua posicao geografica e as relagdes comerciais com os paises da
América Latina. Para melhor investigar esta e outras mudangas propostas pelo DCRB,
apresenta-se a seguir o capitulo de procedimentos metodolégicos para analisar o
documento a luz da AD.

2.3 A emergéncia de um “Novo Ensino Médio”: influéncias do neoliberalismo

Ao ler o subtdpico anunciado acima, digno de uma dissertacao de mestrado em
si, dada a complexidade do tema, pode-se ter a ideia de que buscaremos cobrir todos
0s aspectos que concernem a um modelo de producdo, porém nao seremos

presungosos a tal ponto. Pareceu-nos justo com este fim de secéao, tentar elucidar
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pontos (sem adentrarmos profundamente na pletora de debates e dos estudos de
economia e das ciéncias sociais) que muito dizem a respeito da influéncia do modo
produtivo da sociedade na (re)estruturacao das politicas da educagéao.

Este ponto nos interessa, pois as politicas de educacdo sdo regramentos
expressos em tratados, em convencgdes, em portarias, em leis etc. E a redagéo destes
documentos pode nos entregar pistas capazes de revelar objetivos e finalidades que
nem sempre podem ser percebidas na superficie linguistica. Antes de adentrarmos
em conceituagdes e especificidades do modelo neoliberalista de producéo, vejamos
como mudancas recentes nos modos de producao tém afetado alguns aspectos da
educacao por meio da seguinte citacao:

a reestruturacdo produtiva do capitalismo global e, como decorréncia, a
tendéncia internacional de mundializagdo do capital e de reestruturagédo da
economia vém impondo mudangas no conceito de qualidade educativa, com
forte impacto na organizacao e gestédo das escolas. As reformas educacionais
mundiais expressam essa tendéncia e identificam as escolas como espagos

de mudanga, tendo como referéncia conceitos como autonomia, gestédo
descentralizada e avaliacdo. (Libaneo, Oliveira, Toschi, 2012, p.33)

A passagem acima, presente no livro Educacdo escolar: politicas, estrutura e
organizacao de José Carlos Libaneo, Joao Ferreira de Oliveira e Mirza Seabra Toschi
(2012) traz a esséncia da tendéncia global para as politicas da educacao: — em escala
ampla — a reestruturacdo mundial da educacéao impulsionada pelo modo de producéo
capitalista e — em escala menor — a reestruturacao curricular de etapas da educacéo.

Tais mudancas impulsionam alteragcdées na legislagdo que regra a educacao
mundo afora, e na esteira do mundo globalizado e capitalista, o Brasil busca atender
no século XXI, a agenda de uma gestao descentralizada e com foco na autonomia
dos agentes da educacao. A partir dessa observacao da influéncia do capitalismo nas
politicas educacionais, agora podemos levantar um questionamento que nos conduza
ao “subtodpico-dissertagdo”: como chegamos até o modelo neoliberal de producao?

Através de politicas de “[...] privatizacdo, Estado minimo, autorregulacdo da
economia e fim do Bem-estar social”’, que sdo marcas deste modelo como aponta
Marcelo Hailer (2019) em um artigo para o Instituto Claro. Como base do liberalismo,

Hailer explica que:

[...] o sistema liberal é pautado pela ideia da propriedade privada, ou seja,
todo cidadao e/ou individuo tem o direito de adquirir propriedade para utilizar
como quiser e acumular riquezas. Em um sistema Comunista nenhuma
propriedade é privada, ou seja, o individuo ndo compra uma casa ou um
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terreno, estes pertencem ao Estado, a maneira como séo distribuidos difere
de um regime para outro (Hailer, 2019, s/p).

Hailer traca ainda uma transicdo do modelo liberal para uma corrente nova (dai
0 “neo”) que perpassa o ‘livre mercado, propriedade privada, Estado que regula a
economia e ajuda — a partir de programas sociais — a camada mais pobre da
sociedade e prové servicos como saude e educacdo” (Hailer, 2019, s/p) para um

modelo focado em:

estado minimo — n&o mais intervir ou regular a economia, cuidar apenas da
educacao e infraestrutura; desregulamentagéo da economia — 0s pensadores
neoliberais acreditam que a economia se autorregula, ou seja, ela é capaz,
por si s6, de controlar os pre¢os, a disputa e evitar o monopolio; privatizacdes
— ao Estado nao cabe mais ter empresas, pois estas s6 lhe dao prejuizos e
incham a folha de pagamento, gerando dividas que se tornam impagaveis.
(Hailer, 2019, s/p)

A respeito do ultimo aspecto, sob o pretexto de corte de despesas de estatais,
durante a gestdo do ex-presidente da republica, Jair Messias Bolsonaro, varias
empresas foram privatizadas, como aponta a Gazeta do Povo através do infografico
a sequir.

Figura 05: Painel das privatizagées durante o governo Bolsonaro

EMPRESAS ESTATAIS

Ceitec BR Distribuidora

etrobras

Stratura Asfaltos BB Turismo Liquigds

Petrobras Banco do Bras Petrobras

Logigds e-Petro Eletrosul

Petrobras Petrobras

BNDES PLC Correiospar Conecta

Fonte: Gazeta do Povo, sem data.

Se estes pilares da nova corrente tem o poder de afetar a economia, seu reflexo
em algum momento seré percebido em outras areas como a educagao, uma vez que
a operacionalizacdo de um novo modelo, com novas ferramentas, vai exigir novas

formagbes que, por conseguinte, ira reverberar na sala de aula, a qual tera como mote
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a preparacao de cidadaos capazes de operar essa nova realidade. Libaneo, Oliveira
e Toshi (2012, p.151) expressam bem isso quando tratam da formacao escolar média

do brasileiro e citam uma passagem em Netz. Os autores trazem:

a média de escolaridade dos trabalhadores no Brasil é de aproximadamente
4 anos, contra 7,5 anos no Chile, 8,7 anos na Argentina e 11 anos na Franga.
Ha a preocupacao dos empresarios brasileiros em ampliar essa média, nao
s6 para “promover o bem-estar das pessoas”, como diz 0 documento do BM,
mas também para oferecer ao mercado uma mao de obra mais qualificada.
Um fabricante de armas gaucho declarou que “0s processos de producéo
estdo cada vez mais sofisticados. (...) Nao podemos deixar equipamentos de
500 mil, 1 milhdo de ddlares, nas maos de operarios sem qualificagdo” (Netz
apud Libaneo, Oliveira e Toshi, 2012, p.151).

A estratégia de ampliacao dessa média de escolaridade parece ter funcionado,
considerando o salto para 11,2 anos de estudo em 2020 (Veloso, 2022, s/p.). Isto
aponta para um sucesso das reformas nas politicas da educacdo e que o modelo
neoliberalista pode apelar para tais estratégias como um modelo eficiente.

Retomando Libaneo, Oliveira e Toschi (2019, p.151): “como se pode observar,
ndo é possivel discutir educagdo e ensino sem fazer referéncia a questdes
econdmicas, politicas e sociais”. Com o exposto, fica evidente a mercantilizacdo do
conhecimento para além da emancipacao dos cidaddaos e do mero bem-estar, tao
sonhados com as bases da liberdade, da igualdade e da fraternidade. Retomemos o
nosso recorte desse amplo espectro que engloba o neoliberalismo e centremos na
educacao.

Segundo Marrach (1996, p.3), “no discurso neoliberal a educagéo deixa de ser
parte do campo social e politico para ingressar no mercado e funcionar a sua
semelhanga”. Ainda segundo a autora, a retérica neoliberal atribui um papel
estratégico a educacado e determina-lhe basicamente trés objetivos: i) atrelar a
educacao escolar a preparagao para o trabalho e a pesquisa académica ao imperativo
do mercado ou as necessidades da livre iniciativa; ii) tornar a escola um meio de
transmissao dos seus principios doutrinarios'; iii) fazer da escola um mercado
para os produtos da industria cultural e da informéatica. Essa visdo se aproxima do que
pensam Raasch e colaboradores quando postulam que as escolas e universidades

[...] tém, paulatinamente se transformado em pequenas ou grandes
incubadoras empresariais. Este processo é sentido desde a flexibilizagdo dos

8 Destague meu. Este objetivo alinha-se a intersecédo entre os estudos dos aparelhos ideolégicos do
estado e a busca desta pesquisa acerca da Formagdo Imaginaria do sujeito-professor em um
documento escolar, sendo esta uma agéncia de aparelhamento.
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curriculos, até a presenca cada vez mais constante de que o
empreendedorismo é a Unica alternativa possivel para milhares de
estudantes. Isto é, o neoliberalismo transforma o estudante em empresério
de si mesmo (Raasch, 2020, p.02).

Prova disso € a busca em tornar o curriculo do ensino médio baiano cada vez
mais “flexivel”, legando aos estudantes a “possibilidade” de escolher o seu itinerario
formativo, e a escola a obrigacao de oferecer tais itinerarios considerando “[...] o perfil
de saida almejado para o estudante e seus interesses e “[...] suas perspectivas de
continuidade de estudos no nivel pés-secundario e de insercao no mundo do trabalho
(BAHIA, 2022, p.40).

Tendo brevemente demonstrado que o modelo neoliberalista tem conduzido
cada vez mais a uma formacdo de mao de obra voltada ao atendimento das
necessidades do mercado de trabalho influenciando as politicas de educagao por
meio das renovagdes curriculares, caminhemos agora para o capitulo que apresenta

como procederemos metodologicamente para analisar a tessitura do DCRB.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: PESQUISA QUALITATIVA, ANALISE
DOCUMENTAL E ANALISE DE DISCURSO

Adentraremos agora os caminhos metodol6gicos que serdo adotados para o
atendimento do rigor necessario a uma pesquisa cientifica. Para este estudo, a
abordagem que se mostrou mais adequada para a investigacao é a qualitativa, pois,
segundo Minayo (2001 p.21-22), esta “trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o0 que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que nao podem ser reduzidos
a operacionalizagao de variaveis”.

Como metodologia de andlise, procederemos com a leitura e exame do DCRB
com vistas a identificacao dos aspectos sociais que o endossam enquanto documento
orientador, focando, ainda, nas relacées de poder subjacentes expressas na escrita
do documento. Quanto a este ultimo aspecto, é a abordagem qualitativa que oferece
ferramentas de analise, pois como aponta Tozoni-Reis (2009, p.10), nesta abordagem
“[...] aprofunda-se naquilo que ndo é aparente”.

E sobre sair da superficie linguistica que se pauta este estudo e a partir das
consideracdes que na pesquisa qualitativa, deve-se “[...] caminhar por um processo
de reflexdo do pesquisador, aprofundando, com leitura, analise, debate, o
conhecimento sobre o tema estudado” (Lose e Magalhaes, 2019, p.21.). Deste modo,

configuramos este dispositivo analitico considerando que

0 novo historiador ndo persegue algo que esta pronto em algum lugar, mas
trabalha no liame para recriar os acontecimentos da Histéria de acordo com
a atualizacdo de sua representacao e interpretacédo, dentro do espaco e do
tempo em que esté inserido como sujeito social. Os objetos sé@o distribuidos
de outra maneira, num gesto interpretativo, estabelecendo a relacdo do
sujeito analista com o objeto recortado (SANTOS, 2009, p.104).

Assim, buscamos fazer o aprofundamento desta pesquisa a partir da leitura, da
categorizacao e da analise do DCRB no que tange as categorias de analise da AD,
sobremaneira a ideologia e o interdiscurso, considerando o histérico do ensino de LI
no Brasil e como este é posto para o NEM brasileiro.

A pesquisa qualitativa, para Gil (2002), requer etapas especificas ainda que
tenha a flexibilidade da adaptacdo a depender do objeto e do enfoque dado pelo
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analista. Tesch (apud Gil, 2008) prop6e 10 principios e préaticas da analise qualitativa,

dentre as quais recortamos alguns procedimentos:

1. A andlise é ciclica;

2. O processo de andlise é sistematico e compreensivo, mas nao rigido;

3. As notas de analise possibilitam registrar o processo e constituem
importante ajuda para o desenvolvimento conceitual;

4. Os dados sdo segmentados. A finalidade da andlise néo € simplesmente
descrevé-los, mas promover algum tipo de explicagao;

5. Os segmentos de dados sdo categorizados de acordo com um sistema
organizado que é predominantemente derivado dos préprios dados;'®

6. A principal ferramenta intelectual é a comparacéo. Esta comparacéao é que
possibilita estabelecer as categorias, definir sua amplitude, sumariar o
conteldo de cada categoria e testar as hipo6teses;

7. As categorias para escolha dos segmentos sdo tentativas e preliminares
desde o inicio e permanecem flexiveis;

8. A manipulagdo qualitativa dos dados durante a analise é uma atividade
eclética; ndo hg uma Unica maneira de fazé-la;

9. Na pesquisa qualitativa importante papel é conferido a interpretacao;

10. O resultado da andlise é um tipo de sintese em mais alto nivel. Embora
ao longo do processo de analise ocorra a segmentagao dos dados, o que se
espera ao final € a constituicdo de um quadro mais amplo e coerente.

Observados os principios e as praticas necessarias para uma analise
qualitativa de dados, Gil defende ainda que:

a andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensao da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos tedricos que nortearam a investigagdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma seqiéncia de atividades, que envolve a
reducado dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacéo e a
redacéao do relatério. (Gil, 2002, p.133)

Seguindo a sequéncia sugerida por Gil, propomos a reducao dos dados
através da selecéo de recortes que tratam do ensino de LI no NEM e o viés ideolbgico
por tras da elaboracdo da disciplina. Dentro do discurso de instrucdo encontrado
nesses documentos, os dados sao categorizados através de uma andlise da imagem
construida do professor e a hierarquia presente nesse processo de construcao. Para
a interpretacao dos dados utilizamos procedimentos préprios do dispositivo teorico
da AD. Assim como propode Gil (2002), os dispositivos analiticos sdo a todo momento
reconfigurados e, também com base em Orlandi (2015, p.25), na AD “o dispositivo

tedrico € o mesmo, mas os dispositivos analiticos, ndo. O que define a forma do

9 Apresentamos o quadro “Fases da analise de Discurso” que oferece um sistema organizado e
sequencial de analise no subtépico **.
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dispositivo analitico é a questao posta pelo analista, a natureza do material que analisa

e a finalidade da pesquisa”. Ainda segundo a autora, a AD:

[...] visa compreender como um objeto simbolico produz sentidos. A
transformacéao da superficie linguistica em um objeto discursivo é o primeiro
passo para essa compreensdo. Inicia-se o trabalho de andlise pela
configuragdo do corpus, delineando-se seus limites, fazendo recortes, na
medida em que se vai incidindo um primeiro trabalho de andlise, retomando-
se conceitos e nogdes, pois a analise do discurso tem um procedimento que
demanda um ir-e-vir constante entre teoria, consulta ao corpus e analise”
(ORLANDI, 2015, p.64-65).

A partir do roteiro sugerido por Orlandi e com base no quadro Fases da Analise
do Discurso Francesa proposta por Jonas Jr. (apud Kallarrari, 2022), este trabalho
seguira as etapas postas como balizador para uma analise estruturada em AD. Antes,
contudo, apresentamos algumas consideragdes sobre a pesquisa qualitativa e sobre
a analise documental e seus procedimentos de investigacao.

3.1 Pesquisa qualitativa e a analise documental

A pesquisa qualitativa dentro das Ciéncias Sociais, segundo Minayo (2009) é
uma abordagem que nao pode ser quantificada, haja vista que ela:

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracoes,
das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano
se distingue néo s por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas agbes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes (MINAYO, 2009, p.21).

Uma das abordagens possiveis dentro da pesquisa qualitativa é a analise
documental que é “[...] um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a
apreensao, compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos” (Sa-Silva,
Almeida e Guindani, 2009, p.5). Quanto a fonte material para analise documental,
Moreira atesta que “as fontes mais comuns sdo os acervos de impressos (jornais,
revistas, catdlogos, almanaques). Mas também serve como expediente a consulta a
documentos oficiais, técnicos ou pessoais [...]" (Moreira, 2008, p.270).

Ja no processo de analise, também ¢é necessaria “a apuracao paralela e
simultanea de informagdes que complementem os dados coletados. A
contextualizacao é imperativa para o pesquisador que pretenda concretizar um projeto
de analise documental” (Moreira, 2008, p.275). Assim, documentos que antecedem e
embasam o DRCB como a BNCC, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as
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portarias, os decretos etc. sdo aqui utilizados para contextualizar a reforma do ensino

médio brasileiro.
3.2Dispositivo tedrico da Analise de Discurso para uma Analise Documental

Dentro das teorias da AD ha muitos dispositivos teéricos de analise e a escolha
do aparato analitico deve condizer com o tipo de pesquisa que se conduz. Alguns
elementos sao indispensaveis ao processo de analise, entretanto este € reconfigurado
desde os estagios iniciais com a pesquisa das fontes (Orlandi, 2015). Ainda nesta fase
inicial, define-se o objeto de analise com o objetivo de investigar como um texto
constréi sentido sobre determinado tema (Souza, 2014).

O exemplo dado por Souza (2014) em seu livro Analise de Discurso:
procedimentos metodologicos quanto a busca pelo objeto de analise (conceito-
analise) se aproxima do objeto desta investigacdo. Ele sugere que um analista do
discurso pode buscar compreender como os documentos oficiais da Secretaria de
Educacao constroem o conceito de “formacgéo do professor”’. No caso deste estudo,
buscamos compreender como a Secretaria de Educacao por meio do DCRB cria a
imagem (ideolégica) do professor enquanto sujeito do processo de ensino-
aprendizado, logo, como espera que este se comporte diante dos normativos do
documento.

A analise do corpus desta pesquisa sera conduzida utilizando o dispositivo
teérico compilado por Jonas Jr. (apud Kallarrari, 2022) a partir dos principios e
procedimentos descritos por Orlandi (2015) e Souza (2014). Intitulado Fases da
Analise do Discurso Francesa, o quadro proposto pelos autores compila as etapas, 0s
objetivos e os procedimentos a se seguir desde a pré-analise com a definicdo dos
dispositivos tedricos e do corpus, até a pds-andlise com a redacédo final. Abaixo

representamos o quadro transcrito conforme o original:

Tabela 03: Fases da Analise do Discurso Francesa.

Fases Etapas Objetivos Procedimentos
I Definicoes dos | Subsidiar Leituras, pesquisa em
Dispositivos Tedricos conceitualmente a | fontes, elaboragdo de
Analise que sera feita estado da arte
Pré-nalise Discursiva II.  Determinacdo do | Eleger os textos/unidades | Definicdo de critérios,
Corpus de Andlise de sentido que serdo | andlise de Corpus
utilizadas.
I. Andlise da Superficie | Comegar a vislumbrar a | Parafrases, sinonimias,
Linguistica configuragéao das | relagdo do dito e ndo dito
formacgdes discursivas
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II. Andlise do objeto | Dar indicagbes para | Verificagdo dos efeitos
discursivo compreender a produgdo | metaféricos,
de sentidos substituicdes contextuais,
perguntas heuristicas,
deslizamento de sentidos
Ill. Andlise do processo | Dar Indicagbes para | Verificagdo de
discursivo compreender a produgdo | pressuposto e
de sentidos subentendido, perguntas
Analise Discursiva heuristicas
IV. Estudo dos Sentidos Examinar a ideologia, | Descri¢ado, interpretacéo,
contexto histérico, poder | uso de instrumentos
nos discursos te6bricos da pesquisa
triangulacao
V. Elaboracao das | Formatar o relato de | Interpretagéo,
tipologias Discursivas andlise categorizagao,
Explicitacao das
categorias
Pos-Anadlise Discursiva | I. Registro da andlise | Formatar o relato de | Contextualizacao,
(escrita) andlise Sistematizacéo,
Redacao

Fonte: Transcrito do original de Jonas Gomes Jr. (apud Kallarrari, 2022).

Um dos caminhos que conduzem ao primeiro passo da andlise em si é a

definicdo de um de um corpus a fim de verificar quais conceitos-anélises surgirdo

durante o processo da analise (Souza, 2014). Esse esforco inicial, todavia, ja pode ser

considerado como um exercicio de analise, uma vez que “a escola francesa de Analise

do Discurso, diferentemente de outras metodologias, assume que a constru¢cao de um

corpus analitico ja & analise” (Freitas, 2015, p.2).

De acordo com Souza (2014), a segunda etapa do processo analitico € a escrita

da analise e ela é compreendida em 5 fases:

i) caracterizacao da analise — contextualizagdo do tema em que se insere
o(s) conceito(s)-analise(s), as condi¢coes de produgado, o ponto de inquérito
do analista e a descricao do corpus analisado.

ii) explicitacao do dispositivo tedrico e do dispositivo analitico - informar
que a AD compreende lingua, ideologia, discurso e sujeito, e apresentar o
dispositivo analitico (ja individualizado) para um trabalho especifico com um
objeto/recorte ja delimitado.

iii) relato de analise: descricao e interpretacao - mostrar o funcionamento
do discurso que o analista identificou na materialidade do texto por meio das
marcas, dos exemplos retirados do corpus.

iv) o retorno da analise - apresentar, a partir da andlise da linguagem, em
que sua visdo do fato social se diferencia da visdo padrdo presente no
imaginario social, que deve ter sido apresentada no momento da
contextualizagao.

v) referéncias, anexos e apéndices - apresentar as referéncias utilizadas,
0s anexos (materiais do corpus ndo produzidos pelo analista) e apéndices
(materiais produzidos pelo analista como questionarios e afins). (2014, p.40-
41),

A proposicao de Souza (2014) esta afinada com o quadro Fases da Analise de

Discurso Francesa e adiciona elementos importantes como a apresentacédo do fato

social, sob a visao do analista e como esta extrapola o imaginario social. Buscaremos
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cumprir esta tarefa no capitulo a seguir, apresentando os recortes feitos e lancando a
analise sobre estes.



59

4 IMAGENS DO SUJEITO-PROFESSOR DE LINGUA INGLESA NO DOCUMENTO
CURRICULAR REFERENCIAL DA BAHIA

Analisar aimagem (ideolégica) que o DCRB constroi do sujeito-professor de LI
requer, primeiramente, estabelecer qual recorte ensejou o objetivo do analista. Desse
modo, iniciaremos nosso exercicio de analise demarcando os recortes levados em
consideracgao: i) trechos que tratassem do processo de ensino aprendizado da LI e ii)
trechos que pudessem revelar aspectos politicos/ideolégicos passiveis de
interpretagdo pelas categorias de andlise especificas da AD, a saber: ideologia,
imagem, sujeito, assujeitamento e interdiscurso.

A delimitacao do corpus pode nos permitir a andlise do carater imperativo do
DCRB acerca do sujeito-professor de LI, uma vez que buscaremos apenas os recortes
que tratam da disciplina. O corpus também abrange as passagens que podem permitir
a investigacdo de como se da o processo de assujeitamento no interdiscurso
institucionalizado da educacéo, bem como averiguar como a construcédo das imagens
do sujeito-professor pode influenciar no processo de ensino-aprendizado.

Os recortes selecionados ndo cravam uma unica possibilidade de analise, no
entanto sdo aqui distinguidos em favor da didatica analitica. Cumpridas as etapas | e
Il do quadro Fases da Analise de Discurso Francesa, que perfazem a pré-analise por
meio da definicdo dos dispositivos tedricos e a determinacao do corpus de analise,

procederemos agora com o processo da Anadlise Discursiva.

4.1 Um exercicio de analise inicial

Antes de adentrarmos ao processo de andlise do material recortado, propomos
um exercicio prévio com uma vista mais ampla acerca da criagdo do DCRB. O
Documento Curricular Referencial da Bahia, em sua versdao do Ensino Médio foi
elaborado em consonancia com os documentos legais que embasam as politicas da
educacao basica, como a Lei 13.415/17 e a BNCC, e € o documento orientador para
as redes publicas e privadas de ensino do Bahia. Sua versao final foi disponibilizada
as escolas em 2022 e, desde entao, tem sido o principal documento norteador para a
elaboracao dos curriculos dessa etapa em cada Tl do estado.

Um ponto crucial a ser observado quanto ao periodo de sua recepcéo

(especificamente, em 2022), refere-se a época em que o pais estava passando por
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uma grave crise sanitaria causada pela pandemia de COVID-19%°. Centenas de
milhares de infeccbes causaram sequelas e 6bitos que fragilizaram a saude fisica e
mental dos brasileiros, conforme informacdes do Ministério da Saude (s/d). A relacao
com o saber neste periodo foi intensamente modificada, uma vez que 0s processos
de ensino-aprendizado que se davam, em sua grande maioria, com a modalidade
presencial, nos prédios escolares, passaram a ser intermediados por meio das
tecnologias da informacdo e da comunicagcdo com aulas acontecendo de maneira
sincrona (aulas ao vivo, transmitidas por meio da internet) e assincronas com
atividades e trabalhos escolares fisicos encaminhados para a casa dos estudantes.
Este rompimento com o tradicionalismo agravou os indices de aprendizagem e refletiu
em profundas mudangas na organizagao escolar.

O periodo de flexibilizagdo (retorno as atividades presenciais com maior
namero de pessoas aglomeradas) permitiu que setores como a educacao voltassem
as atividades presenciais com adocdo de medidas de protecdo, como 0O uSO
obrigatério de mascara, alcool em gel e o distanciamento social (Bahia, 2022).
Todavia, o retorno ao ambiente escolar se mostrou mais desafiador que o esperado,
tendo em vista que o distanciamento social, incialmente fisico, também se mostrou
impactante no estabelecimento dos relacionamentos interpessoais, ocasionando em
apartamento emocional, com estudantes que, em momento de formacao social, ndo
interagiam como antes, bem como com profissionais temerosos.

Os profissionais da educacdo na Bahia agora tinham que lidar com dois
dilemas: uma crise na saude publica e uma transi¢ao curricular. Quanto ao ultimo
aspecto, soma-se o contexto politico a prépria concepcao da BNCC que, mais tarde,
fundamentou a promulgagéo do DCRB.

Ao narrar esse contexto, Beltrao afirma que

a atual reforma do ensino médio foi realizada, conforme ja mencionado, apos
um golpe parlamentar-juridico-midiatico, que depds do poder a presidenta
eleita Dilma Rousseff e algou ao cargo o até entdo vice-presidente da

20 Em 31 de dezembro de 2019, o governo chinés reportou a Organizagdo Mundial de Satde (OMS)
casos de pneumonia provocados por agente desconhecido, que seria identificado, na semana seguinte,
como um novo coronavirus. O virus se disseminou na Provincia de Hubei, com 48,2 mil casos
confirmados de contaminagdo em 13 de fevereiro. Entre a segunda quinzena de fevereiro e a primeira
de margo, a medida que novos casos na China se reduziam gradualmente, a disseminagao avangava
rapidamente pelo mundo. Os casos confirmados fora da China saltaram de 1,7 mil em 21 de fevereiro
para 44 mil em 11 de margo, levando a OMS a classificar a COVID-19 como pandemia. (Banco Central
do Brasil, 2020).
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republica Michel Temer. Com isso, tem-se uma reconfiguragéo no bloco no
poder, onde a burguesia associada ao capital internacional assume a
hegemonia. Notadamente, o advento do golpe, com suas motivagoes,
interesses e consequéncias, foi fato fundamental, na medida em que criou as
condigbes politicas, para a aprovacao das alteragbes promovidas pela
reforma do ensino médio, ao mesmo tempo e por outro lado, a prépria reforma
do ensino médio integra o golpe, visto que se realiza no dambito da educagao
aquilo que foi promovido no ambito das garantias democraticas, ou seja, a
retirada de direitos. (2018, p.132)

As incertezas e insatisfagées no cenario educacional impactou “como fazer” a
educacao de nivel médio, ademais o curriculo ndo é necessariamente uma novidade,
conforme mostramos no subcapitulo 2.1. Apesar da participacao de especialistas das
diversas areas do conhecimento, o documento foi visto como um retrocesso por
muitos, 0s quais clamaram por alteragdes profundas no texto ou mesmo a revogacgao
total do novo curriculo. No entanto, mudangas tao repentinas e profundas semearam
proposicdes efetivas de alteragbes da lei que, como veremos mais a frente, ja sao
correntes e tramitam nas esferas que regulam a educacdo tanto nacional quanto
estadual. Independentemente da manutencéo, alteracdo ou revogacao do DCRB, o
que existe € a materialidade de um documento que, desde 2022, tem sido colocado
em pratica diariamente no cotidiano escolar, e é essa materialidade textual a fonte
desta investigagao.

Iniciamos, agora, o exercicio de analise, a qual ndo tem o objetivo de se
aprofundar no corpus selecionado, mas que, enquanto parte do documento oficial,
também pode revelar questdes para além da esfera da educacéo. Vejamos a imagem
a sequir:

Figura 06: Ficha catalografica do DCRB.

Dados internacionais de Catalogacao na Publicacao
Ficha catalografica elaborada pelo Sistema de Bibliotecas/FGV

Documento Curricular Referencial da Bahia para o ensino médio (v. 2) / Secre-
taria da Educacdo do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2022.

563 p.

Em parceria com a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia.

Inclui bibliografia,

ISBN: 978-65-86289-39-8

1. Educagdo - Bahia - Curriculos. 2. Ensino Médio - Bahia - Curriculos. 3.
Educagdo basica - Bahia - Curriculos. 1. Bahia. Secretaria da Educacio. II.

Fundacao Getulio Vargas.

CDD - 372.981

Elaborada por Alessandra Barbosa Santana - CRB-5/1550

Fonte: BAHIA, 2022, p.02.
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Na ficha catalografica do DCRB, em sua segunda pagina, ha a referéncia do
documento e a editora de publicacdo: a FGV Editora. FGV é o acrénimo para

Fundagao Getulio Vargas. A propria instituicado se descreve assim:

A Fundacéao Getulio Vargas surgiu em 20 de dezembro de 1944. Seu objetivo
inicial era preparar pessoal qualificado para a administragcao publica e privada
do Pais. Na época, o Brasil ja comecgava a langar as bases para o crescimento
que se confirmaria nas décadas seguintes. Antevendo a chegada de um novo
tempo, a FGV decidiu expandir seu foco de atuagao e, do campo restrito da
administragao, passou ao mais amplo das ciéncias sociais e econ6micas. A
instituicdo extrapolou as fronteiras do ensino e avangou pelas areas da
pesquisa e da informagdo, até converter-se em sindnimo de centro de
qualidade e de exceléncia. (FGV, 2024).

Pode-se perceber que seu escopo de atuacdo € bem amplo e a prépria
instituicdo considera estar apta a auxiliar, ndo apenas, a confec¢ao de um documento
norteador, mas o0 processo de reestruturacdo de setores administrativos e
econdmicos. Retomando o documento, os créditos a FGV aparecem como revisora
ortografica da verséao final e como “parceria”. Apesar de ndo dizer muito sobre o que
o ultimo termo significa, podemos fazer algumas inferéncias. Para isso, devemos
observar como uma empresa do setor privado tem contribuido na transicao curricular
de um dos maiores estados do pais, considerando que é tipico do setor privado a
segregacao com base em produtividade, as bonificagdes por desempenho e, claro, a
recompensa pelo atendimento a agenda ideoldgica a que a instituicao é filiada.

Ao acessarmos a pagina da FGV, no tocante aos projetos desenvolvidos pela
FGV, é possivel observar que Secretaria da Educacao do Estado da Bahia contratou

fundacao no projeto de Gestao de Aprendizagem, que tem como intuito

prestar servigos técnicos especializados para apoiar os gestores na melhoria
do fluxo escolar e da aprendizagem dos estudantes do 92 ano do ensino
fundamental e da 32 série do ensino médio da rede estadual da Bahia, por
meio de intervencdes pedagodgicas integradas, apoiadas em planejamento,
gestdo, monitoramento e avaliagdo. (FGV, 2024)

Assim, além de ser editora e parceira da publicacido do DCRB, a FGV também
é uma empresa contratada para prestar um servico de assessoria referente a Gestao
da Aprendizagem. Procederemos agora com um exercicio de analise que nos permite,
também, compreender ainda mais da dimensao da analise do corpus. Apresentamos

a seguir uma imagem capturada da pagina de noticias da prépria instituicao.



63

Figura 07: Gestao da Aprendizagem avanga na Babhia.

&
\* FGV DGPE e s a

Home Institucional Equipe Projetos Parceiros Noticlas Publicacdes Contato
31/01/2024 finw ©

Gestao da Aprendizagem avang¢a na
Bahia

Entre 23 a 25 de janeiro, a equipe da FGV DGPE no estado apoiou a Formacio dos
articuladores da Gestdo da Aprendizagem da Bahia. A atividade da Secretaria da
Educacao da Bahia (SEC-BA) fez parte do planejamento e do alinhamento de
estratégias que serdo desenvolvidas em 2024

A formacao foi orien a pelo aprimoramento de habilid

potencializar o proce: ucacional. E

Nucleos Territoriais de Educacdo (NTEs

formacao envolveu o Grupoe Somaos e o Ensina Brasil

Fonte: FGV, 2024.

Para o inicio da andlise, fagamos um percurso do olhar acerca do contexto
imagético. Atrelado ao texto verbal ha uma figura a direita composta por 6 pessoas de
géneros e de tons de pele diferentes, em um ambiente que parece ser uma sala de
aula ou de treinamentos, uma vez que ha um quadro branco ao fundo e todas as
pessoas usam um colete que aparenta ser o uniforme da FGV para a equipe que lida
diretamente com a Gestao da Aprendizagem.

Na imagem, todos riem e se abragam em um aparente clima de harmonia e de
descontragdo. Esta observacgéo inicial € fundamental, considerando que, ao adentrar
na matéria institucional, o/a leitor/a sera conduzido a fazer uma inferéncia ébvia
quando se associa a imagem ao titulo Gestao da Aprendizagem: além de avancar, o
processo tem acontecido de forma leve e prazerosa. Mas por que utilizar esta
imagem? Estas pessoas nestas acdes e ndo outras? Por que néo utilizar uma imagem
em que os profissionais apresentam feicoes de seriedade? Esses questionamentos
sao relevantes, pois todo ato comunicativo € intencional. Logo, escolher tal imagem é
estratégico para antecipar no leitor o tom de sucesso da parceria celebrada entre as
instituicdes e, assim, poder manipular a forma que o leitor acessara a informacao.

Para o processamento deve-se antes, segundo Souza (2014), definir o

conceito-andlise para o corpus. No caso da figura (como um todo) a ser analisada,
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podemos defini-lo como: “Formacao de equipe para potencializar o processo
educacional”’. Desdobramentos deste conceito-analise podem ser “melhoria da
educacao”, “formacgao”, “gestdo da educacado”’ e “processos educacionais”. Essas
definicbes satélites sdo necessarias para evocar os sentidos pretendidos pelo
enunciador na superficie linguistica, além de permitir o trabalho com as parafrases,
sinonimia e relagdo do dizer e ndo-dizer (Orlandi, 2015).

Processando o0s conceitos-analise e buscando “outras formas de dizer”,
recobrando o esquecimento numero 2 (desfazer a ilusdo de que aquilo que foi dito s6
poderia sé-lo daquela maneira) (Orlandi, 2015. p.76), temos no titulo “Gestdo da
Aprendizagem avanca na Bahia”, ndo o sentido genérico de uma estrutura que
coordena as atividades de gestdo da aprendizagem e seus processos. Na verdade,
trata-se de um projeto celebrado em parceria entre a Secretaria de Educagéo do
Estado da Bahia (SEC) e a Fundacao Getulio Vargas (FGV). Esta distincao se faz
necessaria, pois se considerado enquanto termo genérico, a superficie linguistica
pode sugerir que a gestao, em geral, tem avangado em todos os campos na educagao
baiana e ndo o projeto em si, resguardada a desatencdo em perceber que o termo
esta com as iniciais capitalizadas.

O nao-dizer “Projeto Gestao da Aprendizagem...”, poderia ser uma forma de
nao deixar transparecer, ou ao menos, nao recobrar a todo momento que esta é uma
parceria com o setor privado. Quando considerando o termo “avanga”, é importante
destacar seu significado dicionarizado. Segundo o Dicionadrio Online de Portugués
(2024), um dos significados de “avangar” é: “fazer com que fique melhor, maior;
adiantar-se, progredir’. Se tomado em sentido genérico, o titulo poderia assumir o
sentido de que a gestdo da aprendizagem poderia ficar melhor, progredir. Todavia,
esse “avanca’ refere-se ao projeto e como sua inclusao estava progredindo junto a
SEC.

Ja citamos que a FGV é uma empresa privada e a SEC, enquanto 6rgao
estadual, uma instituicdo publica. Retomamos esse ponto aqui pois alguns reflexos da
reestruturacao da educacao propostos nessa parceria envolvem aspectos tipicos da
sociedade capitalista: bonificagbes e premiagdes por produtividade. Para andlise
deste aspecto, adentramos a segunda etapa que “procura relacionar as formagdes
discursivas distintas — que podem ter se delineado no jogo dos sentidos observados
pela analise do processo de significacdo (parafrase, sinonimia etc.) — com a formacao

ideolégica que rege essas relacdes (Orlandi, 2015, p.76).
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Recuperando Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) destacamos a influéncia do
capitalismo e das orientacées neoliberais na construcao ideolégica do que € a

educacao e sua finalidade na sociedade atual. Para os autores,

as orientagdes neoliberais postulam ser o desenvolvimento técnico-cientifico,
o fator de garantia do desenvolvimento social. Trata-se de uma visdo
economicista e tecnocratica que desconsidera as implicagbes sociais e
humanas do desenvolvimento econémico, gerando problemas sociais como
desemprego, fome e pobreza, que alargam o contingente de excluidos, e
ampliando as desigualdades entre paises, classes e grupos sociais (Libaneo,
Oliveira e Toschi ,2012, p.42).

Estas orientagdes passaram a influenciar, também, a estruturagéo da educacéo
brasileira e os arranjos curriculares estabelecidos por meio da documentacao que os
regem. Assim, nos servimos da contextualizacdo posta e adentramos a andlise
ideologica a partir da formagéo discursiva do titulo, bem como do texto explicitado na
“Imagem 07”, aqui abaixo transcrito:

Entre 23 a 25 de janeiro, a equipe da FGV DGPE no estado apoiou a
Formacdo dos articuladores da Gestdao da Aprendizagem da Bahia. A
atividade da Secretaria da Educacdo da Bahia (SEC-BA) fez parte do
planejamento e do alinhamento de estratégias que serdo desenvolvidas em
2024.

A formagdo foi orientada pelo aprimoramento de habilidades e
compartilhamento de conhecimentos para potencializar o processo
educacional. Entre eles, a integracdo de recursos tecnolégicos. Além de
diretores de Nucleos Territoriais de Educacdo (NTEs), articuladores da
Gestao da Aprendizagem e servidores da SEC-BA, a formagao envolveu o
Grupo Somos e o Ensina Brasil (FGV, 2024).

A pergunta heuristica, “como o texto constroi o conceito-analise?”, compele ao
chamamento da memdria discursiva ou interdiscurso, ou seja a memoria de “algo
que funciona antes, em outro lugar independentemente do sujeito” (Souza, 2014,
p.38). E necessario compreender que ha culturas institucionais diferentes entre as
redes privada e publica para buscar um alinhamento de estratégias e que a escassez
e ou ma aplicagdo dos recursos tecnolégicos demanda acdes para se potencializar
sua integracdo. O termo “potencializar’, por deslizamento, nos leva ao sentido de
ineficiéncia de uso de recursos no ambito educacional, além de apontar para um
sentido de incompletude, desarranjo, obsolescéncia ou mesmo de insatisfacdo com a
formacao da alta cupula da gestdo territorial frente as acbes de gestdo da

aprendizagem, necessitando de “alinhamento de estratégias” para melhor eficacia.
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Os pressupostos das afirmacdes anteriores sdo possiveis dadas as condi¢des
de produgdo do enunciador. Sendo a FGV “sinbnimo de centro de qualidade e de
exceléncia” nos campos da administracdo, ciéncias sociais e econb6micas, sua
capacidade técnica é subentendida (contextualmente) uma vez que foi contratada pela
Secretaria de Educacao da Bahia para a intervencao no planejamento da educacao
do estado.

Ap0s a contratagcdo da FGV para o provimento de apoio técnico especializado,
a SEC liberou editais de premiacdo as escolas que atingissem as metas de
participacao no Sistema de Avaliacao Baiano de Educacao (SABE) e do Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica (SAEB), por meio dos editais 13 e 14 de 2023 (Bahia,
2023). Tais premiacdées podem estimular a percepcdo da meritocracia no setor
publico, condicionando as melhorias do ambiente escolar ao atendimento de metas
estipuladas pelo governo. A historicidade permite que, ao contextualizar essa uniao
entre o setor publico e o privado por meio de celebragdes oficiais e legais, se possa
identificar objetos simbdlicos do modo de produgdo com um viés neoliberal.

Outra caracteristica tipica para o impulsionamento das politicas neoliberais € o
desenvolvimento de mao de obra rapida e da possivel superexploracao do trabalho.
Ciavatta (2018) aponta para este fator em detrimento do desenvolvimento das forcas
produtivas, para fazer frente aos processos internos de reproducdo do capital
internacional, tal como se d& nos paises de alto desenvolvimento cientifico-

tecnoldgico. Complementa ainda que

a transferéncia para os paises periféricos de setores industriais com baixo
valor agregado em ciéncia e tecnologia permitiu o desenvolvimento das
forgas produtivas sem que isso impactasse a forga de trabalho no sentido de
reduzir a sua superexploracdo, mas de inclui-la na sociedade de consumo. E
0 que observamos hoje depois de duas décadas de governos neoliberais.
(Ciavatta, 2018 p 215)

E importante fazermos esses apontamentos, pois ndo podemos ter a ideia de
que a evolugéo das relagdes sociais é/esta estavel. A Lei da Reforma do Ensino Médio
‘teve sua génese no contexto das reformas neoliberais, nos programas de
reestruturacao produtiva, ajuste fiscal, no corte de custos e deterioragao da educagao
basica publica, na ampliagdo do espaco a privatizacdo a partir dos anos 1990”
(Ciavatta, 2018, p.218). Além de escancarar a influéncia do neoliberalismo na
educacao, a parceria entre a SEC e a FGV nos permite confirmar, agora de maneira

regimentada, que esta é sim a agenda assumida pelo estado.
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Este breve exercicio de analise teve como objetivo apresentar a aplicacao do
dispositivo analitico montado para esta pesquisa, ainda que este seja mutavel e
reconfiguravel, sob demanda do analista. As leituras textuais nunca estdo estanques,
dados os deslizamentos possiveis e a contextualizagcao posta pelo analista (Souza,
2014), assim, esta peca introdutéria nos serve para ajudar na contextualizacao do que
propomos neste estudo. Apés esta introducao, procederemos agora com a analise do

corpus selecionado para a pesquisa.

4.2 Analise das imagens do sujeito-professor e da disciplina de Lingua Inglesa
no DCRB

Visando o didatismo na apresentagédo das analises, procederemos esta tarefa
situando o passo a passo com base no dispositivo analitico proposto e retomando
nossos objetivos. Ressaltamos que a primeira etapa se deu com a selecdo dos
recortes a serem analisados e agora procederemos com as etapas de Analise
Discursiva e Pds-analise Discursiva. As duas Ultimas etapas aqui mencionadas
ocorrerao simultaneamente, considerando que a Ultima etapa se refere ao registro
escrito, formatacdo, contextualizacdo e sistematizacdo da andlise. Para a
contextualizacao, nos embasaremos, ainda, em autores que fazem uma leitura critica
do NEM.

Situamos a orientacdo desta analise a partir do estabelecimento da disciplina
de LI como obrigatéria no ensino médio. O DCRB preconiza que

os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdao ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Bahia, 2022, p.36.)

Contextualizamos no capitulo 2 o percurso que o ensino do idioma fez até se
estabelecer no curriculo brasileiro e é importante retomar sua importancia no mundo
globalizado, pois para atender tamanho privilégio dentro de um curriculo, sua
relevancia deve ser atestada para atendimento de alguma agenda — social e/ou de
mercado. Lima (2008) ja nos trazia a influéncia do idioma quando, em suas pesquisas,

apontou que

estima-se que mais de um bilhdo de pessoas no mundo falam a lingua
inglesa. Isso significa dizer que, para cada falante nativo dessa lingua,
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existem, aproximadamente, quatro falantes nao-nativos. As estimativas
demonstram, ainda, que noventa por cento do que se disponibiliza na Internet
hoje é feito em lingua inglesa (Lima, 2008, p.88).

Tendo a LI tamanha importacdo no mundo material e a hegemonia do que se
disponibiliza na internet (mundo virtual e um dos principais meios de disseminacao de
conhecimento atualmente), € justificavel que o idioma tome o protagonismo enquanto
idioma estrangeiro de instrucdo nas escolas de nivel médio, ou é o que se busca
justificar. Este ponto de reflexao inicial nos é primordial, pois, na analise do discurso
que se materializa no curriculo, ha a possibilidade de se identificar a influéncia da
agenda neoliberal na educacéo.

No excerto trazido do DCRB, observamos também que o curriculo flexibiliza o
ensino de outros idiomas, dando preferéncia ao espanhol. Fatores geograficos e
econdmicos podem justificar essa preferéncia, uma vez que o Brasil € o Unico pais da
América do Sul que tem o Portugués Brasileiro e a Libras como linguas oficiais,
enquanto os paises que o circundam tém o Espanhol como uma de suas linguas
oficiais. Este “jogo” de influéncia por meio dos idiomas nos remete as relagdes de
poder que se estabeleceram desde a colonizacao dos paises da América do Sul com
seus colonizadores, que, por questdes de exploracéo territorial e comercial, forcaram
a assimilacao de expressoes religiosas, de habitos culturais, de comunicagéo, dentre
outros. Os reflexos destas relacoes estao presentes nas placas e outdoors de nossas
cidades, no curriculo escolar e no nosso vocabulario que hoje, talvez sem muito
pensar, reproduzimos inconscientemente, pois ndo é apenas “cool” falar um segundo
idioma ou mesmo ser poliglota, mas é necessario para se estabelecer nesse mundo
hiperconectado e que nos influencia a consumirmos cada vez mais.

Feitas as consideracdes acerca da importancia e do privilégio de instrucao da
LI no ensino médio, retomamos brevemente o objetivo geral desta investigacao que é
de compreender quais sao as imagens do sujeito-professor de LI criadas no DCRB.
Para se chegar a esse macro, segmentaremos a analise iniciando com a andlise da
tessitura do carater imperativo e/ou autoritario acerca da imagem do sujeito-professor
no DCRB.

Tratamos o imperativo aqui como o modo verbal que “é¢ empregado em
situagées comunicacionais em que o0s interlocutores expressam ordens, dao
sugestdes, conselhos ou instru¢des” (Whitton, 2024, s/p.). Nao apenas o modo verbal

imperativo pode exprimir essas compreensdes, mas também oracdes que carregam
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este sentido de ordenamento. Mais adiante, analisaremos alguns exemplos retirados

do DCRB, aprofundando a analise discursiva e lancando um olhar para além da

superficie linguistica e a sua aparente facilidade de interpretagcéo e de execugao.
Iniciemos, pois, pela apresentacao da concepgao para o ensino da LI no DCRB

que traz o seguinte:

a proposta deste Documento Curricular € a de oferecer uma perspectiva de
construgéo colaborativa e dialégica que sirva de inspiracao para que outras
maneiras de ensinar a Lingua Inglesa possam ser pensadas e que levem em
consideragédo as diversas vozes e percepg¢oes daqueles/as que ensinam e
aprendem enquanto educam, com o objetivo de contemplar os sujeitos
envolvidos em processos de ensino e aprendizagem desse idioma de
maneira a alcancar uma educagdo emancipatoria, libertadora e capaz de
possibilitar o desenvolvimento critico dos sujeitos aprendizes. (Bahia, 2023,
p.146).

Na construcao textual de sua proposta, o DCRB, em sua superficie, preconiza
o trabalho colaborativo de ensinar e aprender a LI de forma que os sujeitos consigam,
por meio do estudo da disciplina, alcan¢ar uma educagéo emancipatéria, ou seja, que
os liberte das amarras das estruturas de poder, que regram/manipulam o convivio
social, que possa formar cidadados dotados de criticidade plena para interpretar uma
superestrutura (estatal) e que possam se libertar desse controle.

Ha de se pensar que tal proposta é ambiciosa ao compararmos com a realidade
das matrizes curriculares praticadas nas escolas. O que vemos, na pratica, € uma
disciplina com uma aula por semana e na melhor das condi¢des, 2 aulas (a depender
da modalidade de educacao) para se trabalhar, conforme o DCRB, com “[...] textos
multimodais, impressos e orais” (Bahia, 2022, p.146) e que com isso “0s/as estudantes
possam explorar as multiplicidades culturais e sociais por meio de géneros textuais
diversos” (Bahia, 2022, p.146). Em uma realidade em que a aula da rede estadual de
educacao tem a duracao de 50 minutos, é preocupante depositar no sujeito-professor
de LI e seus/suas educandos/as tamanho auspicio.

Busquemos iluminar mais essa tarefa herculea proposta e pensemos no
cenario mais otimista para que esta se efetive na integralidade. No melhor cenario,
um sujeito-professor efetivo de 40h, ja estabelecido na rede, leciona 26 aulas
semanais. 8h de sua carga horaria sdo dedicadas ao planejamento de aulas,
avaliagbes e correcdo no ambito da escola, denominada Atividade Complementar
(AC). O restante da carga horaria € de planejamento livre no qual as/os docentes

planejam eventos, alimentam sistemas de informagdo com notas, frequéncia em
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diarios analogicos ou digitais, participam de reunides, entre outros. Neste melhor
cenario, o sujeito-professor tem formacado especifica em LI ou mesmo, dupla
habilitacdo com Lingua Portuguesa. Além disso, este sujeito-professor participa de
formacgdoes continuadas, se engaja em discussdes de melhoria do ensino de sua area
de atuacéao e aplica todo esse conhecimento em cada sala de aula com pelo menos
40 estudantes, vorazes pelo conhecimento. Pensar este ensino de LI n&o é dificil, mas
ainda neste cenario ideal, € palpavel a sobrecarga do sujeito-professor. 26 aulas
fragmentadas em 1 ou 2 aulas no maximo em cada turma ja expde o quao diligente,
bem preparado, bem assistido materialmente o sujeito-professor precisa estar para
chegar minimamente na proposicao do que prevé o curriculo.

Voltemos agora para o real. No processo de levantamento de dados desta
pesquisa, ndo encontramos informagdes oficiais do quantitativo de docentes de LI na
rede estadual de educacado. Por consequéncia, ndo podemos filtrar, por exemplo,
quantas/os destas/destes tém formacao especifica na area. Na pratica, nos didlogos
e vivéncias docentes o que se tem de senso comum € que menor parte dos
profissionais que trabalham com a disciplina de LI € formada na area e, daqueles que
tem a formacédo, por vezes precisam complementar sua carga horaria com outras
disciplinas, a fim de completar as 26 aulas exigidas para nao perder a regéncia de
classe?!. Essa obrigatoriedade, em completar a carga horaria a fim de manter os
beneficios remuneratdrios da carreira, obriga que os muitos sujeitos-professores que
trabalham com a LI, ainda que respaldados pela formacao, abdiquem da exclusividade
de focar em sua area de dominio, fracionando seus esforcos para atender a outros
componentes, necessitando de muitos estudos e tempo extra para lecionar
componentes fora de sua area de formacao. Esta via, claro, conduz ao ensino de LI
por docentes de outras areas de conhecimento, pois estes também necessitam
complementar com o componente de lingua estrangeira para manter a regéncia. Esta
ai um ponto que por si sé ja evidencia a falta de compromisso em prover uma
educacdo que leve ao desenvolvimento critico, sendo que o proprio docente, por
vezes, nao tem o preparo e a formacgao para lidar com as questdes inerentes do ensino

de um idioma estrangeiro.

21 A regéncia de classe se refere a percepgao de 31,18% do salario base e é devida aos ocupantes
de cargo de professor do Magistério Publico Estadual do Ensino Fundamental e Médio, que esteja em
efetivo exercicio de regéncia de classe, com carga horaria completa. Disponivel em:
https://sistema.rhbahia.ba.gov.br/noticias/governo-do-estado-garante-pagamento-do-piso-nacional-
dos-professores-na-bahia. Acesso em: 17 out. 2024.
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Esse “peso” e comprometimento que recai sobre o sujeito-professor de LI pode
ser lido como uma maneira de o estado se desvencilhar de sua responsabilidade em
prover os fatores minimos para que o ensino qualificado do idioma acontega. Nas
palavras de Althusser (1983, p.46-47) “os Aparelhos ldeoldgicos de Estado funcionam
pela ideologia’ e estes, secundariamente, funcionam por meio da repressao de forma
bastante atenuada, dissimulada ou até simbdlica. A instituigdo “escola” funciona pelo
aparelho da ideologia, visto que repreende o sujeito-professor pelo estatuto que rege
suas atribuicbes e Ihe da agdes disciplinares, caso entre em desacordo com o
regramento, dissimula sua liberdade pedagdgica e, de maneira simbdlica, cria a
imagem de uma suposta autonomia do sujeito-professor, que, de fato, é parte do
Aparelho ldeoldgico pelo qual o Estado controla a sociedade.

Portanto, ndo se pode “oferecer uma perspectiva de ensino-aprendizagem”
sem que o Estado tome para si 0 papel que de fato lhe recai, que é empregar docentes
em quantitativo suficiente ao atendimento real da rede, além de prover um plano de
carreira justo que propicie a formacao continuada e qualificada dos profissionais da
educacao. Com o mencionado sendo oferecido ao sujeito-professor, mesmo de forma
dissimulada e simbdlica, talvez os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem
possam compreender como se inserem no todo da organizagdo do Estado e dai
possam vislumbrar alguma emancipagao realmente tangivel.

N&o podemos nos abster, também, de analisar como o termo “sujeito” &
abordado na apresentacdo do componente curricular. Em um primeiro momento, a
nomenclatura “sujeito” faz referéncia aos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, tradicionalmente postos como professor e como estudante. Essa
proposta de se considerar as “diversas vozes” — desses sujeitos — confere um tom
participativo e colaborativo ao processo. Ja no fim do excerto em andlise, sdo
convocados os “sujeitos aprendizes”, aqueles que “ensinam e aprendem enquanto
educam” para esse processo de libertacao fragil e limitado a um tempo escasso, em
adicao as deficiéncias de formacéao e de recursos analdgicos/digitais para efetivacao
desse processo, como mencionado. Cobramos o termo “sujeito” aqui, pois ele é
central a AD. Quando colocado de forma superficial, pode soar como um papel
atribuido, definido e imutavel, contudo, sob a ética da AD, desvela a manutengao do
status quo, reforca o esteredtipo do sujeito — assujeitado, propenso a obedecer — do

Senso comum.
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Para melhor pensar nesse processo de assujeitamento, pensemos também
como se define a concepgédo de sujeito na AD. Para Pécheux (1975), o sujeito é
constituido pelo esquecimento do que o determina, que o antecede. O sujeito ndo é
autor do seu discurso, uma vez que o “ja-dito” o precede e o determina. Ferraz

complementa este raciocinio quando atesta que:

o individuo é interpelado pela ideologia como sujeito, e o individuo é sempre-
ja sujeito, pois ja o é antes de seu nascimento. A ideologia familiar,
atravessada por tantas outras ideologias, sejam elas religiosas, politicas e
outras, dao-lhe um nome, um lugar, uma identidade, inserem-no em um
contexto histérico, ou seja, o individuo nao tem escolha, é-lhe imposto ser
sujeito e interpelado a assumir um espaco no sistema de producgédo (2018,

s/p.).

Assim, o0 assujeitamento € o processo de tornar o individuo em sujeito por meio
da interpelacdo ideoldgica, dentro de um dado contexto histérico. A proposta de
reconhecer aqueles que ensinam e aprendem, enquanto sujeitos do contexto
educacional, nos parece acertado uma vez que estes papéis ja Ihes foram atribuidos.
Todavia, ansiar que estes papéis sejam bem delineados a ponto de promover a
educacao emancipadora e libertadora, parece mais um discurso promocional de que
o curriculo oferece a possibilidade para tal libertagdo. Assim, o Estado nega que as
ferramentas para tal transformacdo foram dadas e que as possiveis falhas na
execucao sao algo inerente a prépria estrutura e as caracteristicas do meio de
producdo em que o Estado se sustenta.

Se o DCRB busca, na superficie linguistica, orientar e chamar a atencao para
a posicao dos sujeitos aprendizes, ja clamando pelo reconhecimento de que ha uma
estrutura da qual deve-se emancipar/libertar, ha na redacdo do documento o
reconhecimento de que existe uma ideologia de educacao que deve pautar o trabalho
dos profissionais de educacgéo e de seus educandos. Percebemos assim, que o que
se inicia como um texto de sugestao e possibilidades de trabalho, passara agora a
estabelecer qual é a ideologia em que a educacao provida pelo estado deve se pautar.

Em qual ideologia estaria, entdo, o DCRB assentado? A tessitura da proposta
pedagdgica da disciplina de LI e o proprio documento como um todo nos dao esse
indicio. Ainda na introdu¢@o do documento, o DCRB orienta que

Os eixos estruturantes do DCRB séao pilares que deverao perpassar toda a
organizagdo curricular das instituicbes de ensino de Educacdo Basica,
publicas e privadas, da Bahia, visando reafirmar o compromisso do Estado
com a formacdo integral de todos/ as os/as estudantes, em uma perspectiva
equénime e emancipatéria, para a promogao dos direitos humanos, civis e
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sociais dos/as mesmos/as, para a erradicacdo de quaisquer formas de
discriminagdo, praticas preconceituosas, racistas, LGBTQIAfébicas,
machistas, misdginas e xenofdbicas, tendo como horizonte o fortalecimento
permanente dos principios republicanos de um estado democratico de direito.
(Bahia, 2022, p.55)

O DCRB assume o papel ideoldgico de bastiao de um estado democrético, que
busca combater todas as formas de preconceito e de prover a inclusdo de todas/todos
de maneira igualitaria. Marilena Ciavatta (2018) fazendo uma leitura critica da lei
13.415/2017 que instituiu o NEM, aponta para fatores histéricos que reforgcam a busca
por uma sociedade realmente democratica e que através das atualizagdes das
politicas educacionais, busca reparar as mazelas que o pais tem passado. Segundo

a autora,

Temos que convir que a regressao nos direitos trabalhistas, educacionais,
previdenciarios a que estamos sujeitos a partir do Golpe de 1916, tem antigas
raizes no tecido social brasileiro. Elas alimentam as relagdes de classe, a
forte desigualdade social e a permanéncia dos privilégios das elites até os
dias de hoje. (Ciavatta, 2018, p.211)

Ainda para Ciavatta (2018), mesmo com as mudangas na legislagdo, as
politicas educacionais reforcam a manutencdo do status quo, concentrando na
formacao funcional voltada as necessidades do mercado, pois percebe-se que

O objetivo de diluir os conflitos sociais € manter a “ordem e progresso” a
qualquer custo esta inscrito nas politicas de educagéao e do trabalho que,
historicamente, destina-se as classes de baixa renda: a educagéo profissional
como uma formagao funcional as necessidades do mercado, formagao
aligeirada na forma de cursos breves, em detrimento da universalizagdo do
ensino médio de qualidade para todos. [...] Esta seria uma das razdes que
explicam porque as elites no poder s6 cuidam da educagao em fungao de
seus interesses. E o que temos hoje na educacdo corporativa para o
mercado, nas restricbes a uma educacao publica de qualidade. Avolumam-
se os programas de formacao restritos aos aspectos instrumentais e, mesmo
esses, com uma base minima de conhecimentos, comparaveis ao
analfabetismo funcional, pela restrita educagao profissional, em um contexto
de desenvolvimento cientifico e tecnolégico no mundo produtivo. (Ciavatta,
2018, p.212),

Observamos, assim, um descompasso entre o que prega o DCRB e a sua
praticabilidade. Este descompasso nos remete ao interdiscurso institucionalizado da
educacao. Sobre o interdiscurso, Pécheux nos instrui que é

[...] proprio de toda formagdo discursiva dissimular, na transparéncia do
sentido que nela se forma, a objetividade material contraditéria do
interdiscurso, que determina essa formagao discursiva como tal, objetividade
material essa que reside no fato de que “algo fala” (¢ca parle) sempre “antes,
em outro lugar e independentemente”, isto é, sob a dominacédo do complexo
das formacdes ideoldgicas. (Pécheux, 1995, p.162)
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A contraditoriedade apresentada no DCRB é€, portanto, resquicio do “algo que
fala” e apresenta em sua materialidade concreta, a instancia ideoldgica na formagao
discursiva sob controle do estado (aparelho ideoldgico). Retomamos o raciocinio de
Ciavatta (2018) com as contribuicbes de Ferreti (2018) que aprofunda no
contrassenso que trata da divisdo da matriz curricular em um nucleo comum e uma
parte diversificada, uma vez que tal arquitetura ja é aceita e praticada pelas escolas

desde a década de 1980. Ainda segundo Ferreti,

Diferentemente, a concepcdo expressa pela Lei 13.415 volta-se para a
separacao entre uma parte de formagédo comum a todos os alunos (1,5 ano
ou 1.200 horas, podendo chegar a 1.800) no caso da implementacao do
regime de tempo integral, tendo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular, e outra, diversificada em itinerarios formativos por area
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
Naturais e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e
Educacao Profissional), estabelecendo, com isso, 0 acesso fragmentado aos
mesmos conhecimentos. Essa formulagao visa, de um lado, a diminui¢do do
numero de disciplinas que os alunos cursarao durante o Ensino Médio e, ao
mesmo tempo, tornar atrativo cada itinerario formativo, estabelecidos,
teoricamente, de acordo com os interesses pessoais de cada aluno, supondo
que tais providéncias tornariam tal etapa da educagdo béasica menos
reprovadora. (Ferreti, 2018, p.27)

O autor destaca que a divisao proposta pelo DCRB fragmenta o conhecimento.
Assim, podemos depreender que na andlise da superficie linguistica, o dito apresenta
a divisdo como algo novo e possivelmente inovador, mas o ndo dito, indica a
desconsideracdo da legislagdo anterior ou mesmo da construgdo proposital do
documento que reforce a manutencdo de poder. Beltrdo (2019) aponta para a
incongruéncia que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
apresentam, quando assevera que o curriculo deve considerar o “aproveitamento de
estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais
e do trabalho” no § 2° do art. 7° deste documento. Para ele

[...] essa reforma ira impactar os diferentes sujeitos de modo diverso, a
depender da sua situagao de classe. Os jovens de familias com mais recursos
financeiros retnem melhores condicbes que permitem experienciar
atividades como visitas a museus, mostras de arte, festivais culturais, cursos
diversos, aulas particulares, viagens, frequentar teatros, dentre outros.
Enquanto isso, os jovens das classes populares, diante das imposi¢gées de
cunho material, encontram sérias dificuldades para acessar essas atividades.
Assim, as atividades mais comuns para a maioria deste publico sdo as
relacionadas ao cotidiano e ao trabalho. Sao justamente as aprendizagens
decorrentes dessas experiéncias que irdo complementar, de maneira diversa,
a formacgéao basica dos estudantes do ensino médio. (Beltrdo, 2019, p.154)
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Tendo as aprendizagens individuais como um diferenciador da formagéo geral
das/dos estudantes, podemos considerar que a desigualdade social pode ser
reforcada se consideradas apenas as vivéncias culturais dos jovens com mais
recursos financeiros. Estas inferéncias sobre o pressuposto na redacao legal nao
podem ser processadas caso nao se lance um olhar que va além do subentendido.

Adentraremos agora nos recortes selecionados para a analise desta pesquisa.
Selecionamos 3 recortes que apresentam o tom imperativo e langaremos nossa
analise sobre cada um deles. Iniciemos, pois, com o excerto que sugere que “a partir
do estudo de textos multimodais, impressos e orais, 0s/as estudantes possam explorar
as multiplicidades culturais e sociais por meio de géneros textuais diversos” — DCRB
(Bahia, 2022, p.146). Na continuagdo, apresentamos o0 primeiro recorte que

complementa

Tais exercicios de reflexao critica, baseados nas habilidades de leitura e
escrita contextualizadas, devem se pautar, sobretudo, em: 1) como as
tecnologias digitais transformam a maneira como vivemos e nos
relacionamos uns com 0s outros e com o0 mundo em nossa volta, com suas
multiplas linguas e linguagens; e 2) nos campos de atuagao presentes na
BNCC, relacionados a vida pessoal, ao discurso midiatico, a atuac¢ao publica,
ao campo artistico literario e as praticas de estudo e pesquisa (Bahia, 2022,
p.146).

Recobremos, de antemao, a analise ja feita sobre o estabelecimento do
processo de reflexdo critica no ensino-aprendizagem de LI. Considerando todo o
contexto para efetivagdo de um ensino-aprendizado de leitura e de escrita
contextualizados, € impenséavel considerar que havera uma base comum em que o/a
professor/a podera se pautar para planejar suas aulas e atender ao que € requerido
pelo curriculo. A heterogeneidade de uma classe em si e, neste caso, a capacidade
de acesso a recursos culturais e do mundo letrado, revelardo que a desigualdade
social e, especialmente, econdmica, afetardo significativamente a assimilacao dos
conteudos propostos pelo componente curricular.

O excerto exige o foco do ensino de LI sob duas perspectivas. Na primeira,
deve-se levar em consideracdo como as tecnologias digitais afetam o modo como nos
comunicamos com o mundo. A este respeito, a prépria BNCC ja adiantou a sua
urgéncia quando assevera que o objetivo da competéncia 5 é de

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
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exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018,
p.9).

Integra-se a este objetivo buscar compreender como nos relacionamos uns
com os outros e com as multiplas linguas e linguagens. Retomamos Beltrdo (2019)
para lembrar que a situagdo de classe em que os estudantes se encontram afeta
fortemente sua experiéncia de aprendizado. A discrepancia entre a realidade social
dos estudantes da rede estadual de educacéao € bem evidente quando analisamos os
dados do QEDU acerca da matricula do Censo Escolar 2023 e o contrastamos com
os dados de estudantes que recebem o auxilio de permanéncia, denominado Bolsa
Presenca®® (QEDU, 2023). Acerca do nimero de matriculas no Ensino Médio baiano,
em 2023, 458.710 estudantes se matricularam nesta etapa de ensino. Deste total,
339.749 recebem o beneficio social destinado a manutencdo das necessidades
basicas que permitam a permanéncia estudantil.

Com cerca de trés quartos dos estudantes matriculados no Ensino Médio em
situacao de vulnerabilidade social (linha da pobreza), ha de se ponderar que 0 acesso
“ao mundo em nossa volta, com suas linguas e linguagens”, ndo é tdo acessivel para
estes cidadaos que tém menos oportunidade (ou nenhuma) de ir a museus, a mostras
de arte, a viagens, a teatros e a festivais culturais, bem como de frequentar cursos
diversos e aulas particulares. Devemos considerar ainda que, neste numero de
estudantes, ndo estdo considerados os casos em que os estudantes nao tém acesso
ao beneficio devido a falta de alguma documentacao, ou que o cadastro familiar esta
desatualizado. Se estas expressdes artisticas e culturais, expressas nas mais
variadas linguas e linguagens, nao podem ser acessadas por cerca de 75% dos
estudantes que compdem a rede estadual de nivel médio, dificilmente o sujeito-
professor conseguira atribuir sentido ao aprendizado dos educandos.

Dai surge a frustacdo do aprendizado da LI nas escolas publicas. Ha ainda a

estigmatizacdo de que “se eu nao sei portugués, para que vou estudar inglés?”,

22 O Bolsa Presenca é um programa de iniciativa do Governo do Estado da Bahia para assisténcia
estudantil. Segundo divulgagao prépria (Bahia, 2023) “O Bolsa Presenga tem o objetivo de contribuir
para a seguranca alimentar das familias e assegurar a permanéncia dos estudantes na escola. Cada
familia cadastrada no CadUnico, e em condigao de vulnerabilidade socioeconémica recebe R$ 150 por
més, acrescidos de R$ 50 a partir do segundo estudante matriculado”. Disponivel em:
https://servidores.rhbahia.ba.gov.br/noticias/2023-12-15/estado-realiza-credito-de-r-495-milhoes-para-
familias-de-estudantes. Acesso em: 22 out. 2024. Sobre o CadUnico complementamos que este o
principal Programa para a transferéncia de renda do pais, dando direito ao recebimento do Bolsa
Familia, que, em 2023, contemplava familias com renda per capita de até R$ 218 por pessoa.
Disponivel em: https://www.estadao.com.br/estadao-verifica/entenda-as-variantes-que-podem-reduzir-
0-valor-do-bolsa-familia/. Acesso em 22 out. 2024.



https://servidores.rhbahia.ba.gov.br/noticias/2023-12-15/estado-realiza-credito-de-r-495-milhoes-para-familias-de-estudantes
https://servidores.rhbahia.ba.gov.br/noticias/2023-12-15/estado-realiza-credito-de-r-495-milhoes-para-familias-de-estudantes
https://www.estadao.com.br/estadao-verifica/entenda-as-variantes-que-podem-reduzir-o-valor-do-bolsa-familia/
https://www.estadao.com.br/estadao-verifica/entenda-as-variantes-que-podem-reduzir-o-valor-do-bolsa-familia/
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trazendo consigo o descrédito que o aprendizado de um idioma estrangeiro tem,
enquanto conhecimento capaz de promover novas interagdes sociais, transformar e
permitir a ascensao social. Desta maneira, imerso no mundo real, o sujeito-professor
pode encontrar resisténcia dos estudantes em trabalhar o componente curricular da
maneira que foi idealizada no DCRB, podendo refletir a imagem de incompeténcia do
sujeito-professor e pelo insucesso no aprendizado do idioma. Quando Lima (2011)
nos provocou a reflexdo em seu livro Inglés em escolas publicas ndo funciona? Uma
questao, multiplos olhares, compilou ali as agruras que o ensino de LI sempre esteve
sujeito e delineou debates que sdo, até hoje, cerne de discussdes de um ensino
qualificado e efetivo.

Na segunda perspectiva para o ensino de LI, o foco deve estar nas questdes
que concernem “a vida pessoal, 0 discurso midiatico, a atua¢ao publica, ao campo
artistico literario e as praticas de estudo e pesquisa” (Bahia, 2022, p.146).
Basicamente, o DCRB anseia que a/o docente do Lingua Estrangeira trabalhe de
forma transdisciplinar questées que abrangem as dareas de conhecimento das
Linguagens, das Ciéncias Humanas, das Ciéncias da Natureza e da Matematica e
que, com tudo isso, ndo se perca do foco que é estudar uma lingua com suas
complexidades de gramatica e de vocabulario, sem esquecer da obrigatoriedade de
desenvolver as habilidades comunicativas de oralidade e fala e de leitura e escrita.

Luz (2024), faz um importante recorte de como a aquisi¢cao de Lingua Inglesa
como lingua estrangeira pode beneficiar a ampliacdo do repertorio cultural dos
estudantes e como o aprendizado estratégico e instrumental pode facilitar a

assimilacao do idioma como ferramenta de interacdo social. Para a autora,

ao se utilizar a LE no convivio social, abre-se a oportunidade de entender e
expressar opinides, sentimentos, valores e informagdes por meio da escrita,
bem como o uso de atividades significativas, na sala de aula, propicia a
ampliacdo dos vinculos afetivos com a lingua e torna o aprendizado mais
prazeroso. Uma das maneiras de dar a aprendizagem um objetivo mais claro
¢é fornecer aos alunos a chance de p6r em pratica aquilo que aprendem em
sua vida cotidiana, tornando-o um ensino funcional (Luz, 2004, p.45).

Nessa perspectiva, ainda que o aprendizado instrumental do idioma fragmente
as habilidades de comunicacéo (ou facilite 0 seu acesso, como € o foco da pesquisa
da autora com estudantes surdos), ele pode dotar o processo de ensino-
aprendizagem de sentido, tornando-se uma forma de emancipacdo comunicativa e

social para os investigados de sua pesquisa.
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Todavia, no DCRB, o que se evidencia € a objetiva fragmentacao do ensino de
lingua estrangeira, considerando que essa situacao privilegia a leitura e escrita sobre
0s aspectos da comunicagao verbal oral. A escolha por um ensino instrumental do
idioma, por parte do curriculo, nos parece bem estratégica, ja que os estudantes sdo
preparados para as avaliacbes externas, como vestibulares e ENEM. Nessas
avaliacoes, 0 que se cobra é o conhecimento de estruturas gramaticais, interpretacéo
e contextualizacao de textos escritos e ndo competéncias de oralidade e de escuta.

Dominar as habilidades de leitura e escrita pode nos fazer lembrar do processo
de globalizacdo da economia mundial, onde a obrigatoriedade em saber ler e
interpretar manuais era crucial para operar maquinas de altissimo custo. Podemos

estabelecer assim, uma ligagdo com a corrida capitalista na qual

a necessidade de criar uma cultura tecnolégica para expansao do capital,
além da requalificacdo dos trabalhadores e da ampliacdo do mercado de
consumo, tem realcado a importancia da universalizacdo do ensino
fundamental com base em trés principios, eficiéncia, equidade e qualidade.
(Libaneo, Oliveira, Toschi, 2012, p.33)

ldentificamos, assim, a controvérsia do discurso materializado na superficie
textual, no nao dito. Apesar de sugerir uma educacdo emancipatoria e libertadora,
podemos identificar na materialidade do texto marcas que reforcam como o Estado
utiiza da linguagem (redacdo legal, neste caso) para instruir, quase que
mecanicamente, como o sujeito-professor deve se portar, em que focar durante o
processo de ensino-aprendizagem, conduzindo a um aprendizado instrumental e
fragmentado. Cria-se, dessa maneira, uma imagem de um sujeito-professor
aparentemente livre (trabalhara elementos que podem levar ao pensamento critico e
a emancipac¢ao social), todavia que se revela uma imagem de um profissional
aprisionado “ao sistema”, quase que em uma pista de atletismo, onde pode-se correr,
correr muito, correr pouco, correr rapido ou lento, mudar de baia ou parar, mas estara
sempre dentro da pista para “valer”. Jogando dentro das regras do que lhe foi imposto.

Quando observamos as perspectivas que o DCRB orienta para o trabalho com
as habilidades de leitura e escrita, podemos estabelecer o que se espera do/da
professor/professora e de seus educandos — a manutencdo das condi¢cdes da
producédo discursiva e das relacées de poder que o curriculo estabelece. Como
adiantou Pécheux (1995) é tipico de toda formacao discursiva a dissimulacdo dos
sentidos, devido a transparéncia dos sentidos que nela se constitui.
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Verificaremos no recorte seguinte que, sob o manto da aparente benevoléncia,
o Estado mais uma vez atribui ao sujeito-professor, a responsabilidade da
“transformacao social” quase como algo revolucionario, um superpoder que o/a
professor/a tem de libertar seus estudantes da ignoréncia, Ihes provendo criticidade e
conhecimento suficiente para a sua emancipacdao. Trazemos o seguinte recorte:
“Cabe a nos, professores/as, assegurarmos que o ensino da lingua inglesa se dé de
maneira a possibilitar a transformagéo social dos/as estudantes, se eles assim o
desejarem” — DCRB (Bahia, 2022, p.147). Na redacao desta passagem, O DCRB
deixa claro qual a imagem de sujeito-professor de LI ele cria: o/a docente ideal que
desenhamos mais acima.

Quando o Estado transfere a responsabilidade de “possibilitar a transformacgao
social” das/dos educandas/os para o sujeito-professor de LI, atestando que cabe a
esta/este assegurar que o ensino do idioma leve a emancipacao, afasta-se de sua
obrigagao enquanto ente federado de um pais laico e que em sua constitui¢cao diz ser
de sua algada garantir o direito ao acesso a educacao, a saude, a alimentacao, a
moradia, ao lazer, a liberdade de expressao etc. Com isto, o Estado demarca com
clareza o funcionamento de seu discurso, se eximindo de prover todos 0s recursos
necessarios a garantia de direitos que levam a tal transformacao.

Nao s6 de causar estranhamento, a passagem “se assim o desejarem...” para
se referir ao arbitrio dos estudantes em desejar a transformacao social, refor¢a aqui a
imagem que o Estado vem criando também de si. Se por um lado, delineia imagens
de subalternidade do professor perante os regramentos da pasta da educacgao, cria
para si uma imagem autoritaria e de negligéncia perante a responsabilidade em prover
0S recursos para a efetiva transformacao social. Estabelece um escudo legal que, para
0s casos de insucesso, pode dizer que se o estudante ndo se dedicou ao aprendizado,
nao conseguiu mudar sua realidade social, € porque ndao o desejou e/ou nao se
esforgou para tanto.

Iniciemos agora a nossa andlise do 3° e ultimo recorte com a leitura do que o
DCRB diz quanto ao ensino no mundo globalizado. Lé-se: “é por entender que a ideia
de globalizacao é definitiva, inevitavel e irrevogavel que devemos acessa-la, pelo viés
da ‘possibilidade’, de maneira critica, assertiva, autdnoma e com capacidade de
transformacgao social” — DCRB (Bahia, 2022, p.147). Assumir que a “globalizagéo é

um processo definitivo, inevitavel e irrevogavel” é filiar-se a ideia de que compete ao
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Estado a obrigacao de preparar as/os estudantes para esse “novo mundo”, prepara-
las/los para a vida social e proporcionar-lhe meios para sua promogéao cidada.

Todavia, sugerir que se deve acessar esta mudanca pelo viés da
“possibilidade” € muito vago para um curriculo que visa orientar a rede estadual de
educacao para uma concepc¢ao de educagcao mais ajustada ao fazer social corrente.
Ja abordamos que sugerir criticidade, sermos assertivos e autdnomos, na superficie
linguistica, sugere que basta aplicar o que foi posto que a transformagéo social
acontecera. No entanto, quando identificamos a manutencgéo do status quo por meios
legais, a propria redacao legal se contradiz.

A incursdo da FGV a estrutura fundacional da Secretaria de Educagao do
Estado da Bahia (SEC) parece ser posta como essa via da “possibilidade”. Prover
recursos de formacgao, recomposicao de aprendizagens, obtengéo e analise de dados
€ uma adicdo que, superficialmente, traz beneficios, mas atrelar estes setores e
passar a premiar por produtividade (concessao de premiacdes a comunidade escolar
que atingir as metas estipuladas) também confere maior mecanizagéo dos processos,
“plataformizacao” da educagao, competicdo e ranqueamento das escolas — atividades
tipicas do modelo neoliberal.

Com esta juncao do publico e do privado, a Secretaria de Educacao deixa
transparecer a lacuna em sua capacidade de atendimento do que é sua principal
funcdo: promover a educagdo do estado. Esta caréncia pode ser fruto da
concentragcao de poder que o proprio estado reune, mas que por diversos fatores, ndo
consegue atuar com eficiéncia. Ciavatta articula que do ponto de vista da educacao

[...] o Estado avantajou-se na centralizagdo e no controle dos recursos, na
avaliagdo da produgdo do conhecimento e das praticas educativas dos
professores. Somadas as condicdes de trabalhos desarticuladas pelas
reformas trabalhista e educacional, é este o conjunto de relagbes que
constituem a totalidade social onde o trabalho docente se exerce com a perda
progressiva de autonomia e ingeréncia do poder institucional no cotidiano dos
professores. (Ciavatta, 2018, p.218)

Ainda que busque regrar, por meio dos decretos, portarias, curriculos, leis etc.,
a ingeréncia do Estado coloca em xeque a sua capacidade de resolutividade. Ter o
setor privado “colaborando” na reestruturagao da base para a formagao da educacéao
de cunho formal do setor publico, é aceitar sua influéncia na formagéao social final dos
aprendizes, bem como no delineamento da imagem do sujeito-professor que atendera
as agendas desta unido.
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5 CONSIDERACOES

Refletir o processo de comunicagdo e seu impacto na sociedade é uma das
funcdes do analista do discurso, além de demonstrar como seu olhar sobre um
determinado tema foi construido. E tomar para si a responsabilidade de tentar lancar
olhares ndo enviesados, de demonstrar a realidade (ou o objetivo de sua ocultagdo)
por tras das FD. Qualquer analista que se lance sobre o objetivo aqui posto,
adicionaria, removeria ou mesmo refutaria o que foi dito. Retomamos os mestres
Pécheux, Orlandi, Maingueneau, Beltrao e tantos outros para lembrar que o processo
de analisar o discurso € sempre um processo sincrdénico. Deve ser um recorte do
tempo em que a materialidade linguistica foi enunciada, pois é ali que se encontra o
real intento, a materialidade do que se buscou estruturar por meio da formacéao
discursiva.

Enquanto analista do discurso, partimos de um material linguistico (0 DCRB)
dado para verificar a aplicabilidade do que se diz com a real intengédo, com o discurso
subjacente que nao esta acessivel na superficie. Compreendemos que a AD tem
como ponto central a andlise de como o uso da lingua e da linguagem séo
empregados para garantir que as estruturas de poder sejam mantidas e que a classe
dominante sempre vai utilizar destes recursos para subjugar a classe dominada, por
isso ndo pudemos nos abster de langar o nosso olhar critico sobre esta analise, de
confronta-la e de apontar para as incoeréncias entre o falar e o agir, e tomar partido
enquanto sujeito que esta imerso no universo da analise.

O tema do “Novo Ensino Médio Brasileiro” é extremamente atual, esta
acontecendo; as reformas estdo aqui. Todavia, um ano ao futuro, o DCRB pode se
tornar obsoleto. Novas concepgdes, novos olhares, novas analises podem surgir, no
entanto o documento enquanto material linguistico, jamais perdera o seu valor. Ele
existe, foi e estd em pratica nas escolas baianas. O reflexo do seu uso estara na
formacao cidada das/dos estudantes que “sairdo” para o fazer social proposto pela
Secretaria de Educacgao e isso sim é definitivo, inevitavel e irrevogavel, pois estara em
suas histérias e projetos de vida.

A insatisfacdo com o curriculo atual continua movendo os profissionais da
educacdao em ambito nacional, langando novas propostas de reestruturagdo desta

etapa da educacao basica. No dia 22 de outubro de 2024, a Secretaria de Educacao



82

“Com o intuito de construir coletivamente uma estrutura curricular que atenda aos
anseios da nossa sociedade” (Bahia, 2024) convidou toda a comunidade escolar a
analisar, através de uma consulta publica, um desenho preliminar do curriculo,
elaborado pela Secretaria Estadual de Educagéo.

Este momento, o qual abarca uma possivel transicdo curricular a partir dos
dados coletados na consulta publica, leva-nos a considerar que esta pesquisa obteve
éxito na proposta em que buscou investigar, uma vez que, aplicando os instrumentos
analiticos propostos para uma analise embasada em AD, chegamos a imagens do
sujeito-professor de LI que sao criadas no DCRB, sendo estas de subalternidade, de
profissionais manipulaveis e de “bode expiatério”, as quais sao imagens criadas que
apontam para a fragilidade que o curriculo apresenta em atender as demandas da
realidade da educacao baiana.

Os recortes do DCRB captados e caracterizados, enquanto materiais
linguisticos para analise, permitem perceber que o modo imperativo, a partir de
locugdes com tom de ordem, € utilizado para instruir e ordenar o que deve ser feito,
tirando do sujeito-professor a real capacidade de educar para a emancipagao, pois
este ja é sujeito do regramento de sua profissdo e da legislacdo que a regra, em
especial ao Estatuto do Magistério, que o coloca enquanto subordinado. No caso do
DCRB, por se tratar de uma lei, ha a predominancia desse modo normativo que regra
sob qual viés ideoldgico a disciplina deve ser trabalhada. Essa € uma caracteristica
tipica do funcionamento do discurso legal, considerando os elementos constitutivos
de suas condigcbes de producdo (Estado — aparelho ideolégico X cidadaos -
assujeitados ao Estado). Nesse tipo de discurso, denominado autoritario por Orlandi,
a polissemia (multiplicidade de sentidos) “é contida, o referente € apagado pela
relacao de linguagem que se estabelece e o locutor se coloca como agente exclusivo
[...]" (Orlandi, 2015, p.85).

Ter um documento educacional orientador regrando o que deve ser ensinado
e, sob qual perspectiva, deve ser abordado, portanto, ndo apenas estabelece a
posicao de poder por meio do atravessamento inconsciente do que se espera do
sujeito-professor de Lingua Inglesa, como também estabelece meios de repreender
as condutas que desviem das normativas postas, e, por consequéncia, fujam a
ideologia fundante em que a lei se assenta. O DCRB, que ora parece sugestionar
como se trabalhar a disciplina, ora contradiz tal discurso, regrando o que de fato deve

ser enfatizado, posicionando-se com tom de autoridade e responsabilizando o sujeito-
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professor frente ao papel que assume, com base na ideologia fundante da educacao
que o Estado busca prover.

A formacdo ideoldgica apresentada de forma imperativa (com objetivos
velados) no DCRB fortalece a ideia de que compete a/ao docente seguir o que foi
proposto e responsabilizar-se pelo sucesso/insucesso de suas/seus estudantes, caso
esta/este ndo examine o processo da producédo de sentidos que ali se estruturou.

Essas posicoes de sujeito/assujeitamento, ainda que ndao sejam colocadas de
forma escancaradamente autoritaria, s&o, historicamente, aceitas, dada a
interpelacdo, ao chamamento que a memodria faz na relacdo entre os Sujeitos. A
imagem que se constr6i deste sujeito-professor de LI pode ndo ser percebida
enquanto subordinada ao Outro (Estado), uma vez que essa subordinagéo-
assujeitamento pode acontecer “sob a forma da autonomia” (Pécheux, 1995, p.163).
O sujeito-professor acredita numa imagem de si enquanto sujeito autdnomo dentro de
seu componente curricular, mas este € um “poder” delegado pelo estado por meio de
um estatuto que € subordinado a Secretaria de Educacao, ou seja, que funciona como
instrumento de regramento pelo qual o estado “se divide e conquista” e assim age

para continuar dominando.
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desenvolvendo a nocdo de cidadania nos fundamentos da liberdade, da autono-
mia e da responsabilidade.

A arte também exerce papel importante na esfera interpessoal, fortalecendo rela-
cionamentos e vinculos pessoais por meio da comunicacao que, como fenémeno
de linguagem, é constitutivo da experiéncia humana. O espaco escolar deve ajudar
a desenvolver os preceitos da humanizagao nos/as educandos/as. Contudo, é im-
portante ter em mente que o processo de ensino nao € unilateral, e deve também
dialogar com a vivéncia do/a educando/a. Por fim, ¢ clara a posi¢dao do campo dos
saberes da arte como pilar essencial na construcao identitaria do sujeito e na sua
insercdo e participagao critica e ativa dentro da sociedade.

LINGUA INGLESA

A proposta deste Documento Curricular € a de oferecer uma perspectiva de cons-
trucao colaborativa e dialdgica que sirva de inspiracao para que outras maneiras
de ensinar a Lingua Inglesa possam ser pensadas e que levem em consideracgio as
diversas vozes e percepcoes daqueles/as que ensinam e aprendem enquanto edu-
cam, com o objetivo de contemplar os sujeitos envolvidos em processos de ensino
e aprendizagem desse idioma, de maneira a alcangar uma educacdo emancipatoria,
libertadora e capaz de possibilitar o desenvolvimento critico dos sujeitos aprendi-
zes. A arquitetura pedagogica de Linguas Estrangeiras, Inglés, baseada nos eixos
organizadores, e as dimensdes Intercultural, Leitura, Conhecimentos Linguisticos e
Escrita, presentes no DCRB do Ensino Fundamental, foram mantidas.

Diante dos desafios a serem enfrentados ao longo do Ensino Médio, a sugestao é
que, a partir do estudo de textos multimodais, impressos e orais, os/as estudantes
possam explorar as multiplicidades culturais e sociais por meio de géneros textuais
diversos. Tais exercicios de reflexao critica, baseados nas habilidades de leitura e
escrita contextualizadas, devem se pautar, sobretudo, em: 1) como as tecnologias
digitais transformam a maneira como vivemos e nos relacionamos uns com 0s
outros e com o mundo em nossa volta, com suas multiplas linguas e linguagens;
e 2) nos campos de atuacgio presentes na BNCC, relacionados a vida pessoal, ao
discurso midiatico, a atuacdo putblica, ao campo artistico literario e as praticas de
estudo e pesquisa. Seria, pois, uma maneira de imergir as leitoras e os leitores em
processos de construcdo de sentidos e de significados, por meio de letramentos
outros, nos quais os leitores e as leitoras possam “ler-se lendo’, estando

[...] alertas (ou conscientes, nos termos freirianos) o
tempo todo sobre o modo como interpretamos o texto.
Para tanto, o sujeito-leitor precisa reconhecer que aquilo
que ele 1& nao é aquilo que esta escrito, mas, sim, aquilo
que ele narra para si, fruto das significagdes circulantes
em sua comunidade (MENEZES DE SOUZA, 2011, apud
DUBOC, 2018, p. 16).

Assim, o “ler-se lendo” criticamente poderia também promover processos de ensino
e aprendizagem de linguas e linguagens, por meio de (re)leituras de textos, com
olhares mais atentos de quem seriam esses sujeitos-leitores, baianos e brasileiros,
que se encontram representados nas midias ou nos livros didaticos, assim como
refletir sobre os motivos que levam determinados grupos sociais a serem incluidos
ou excluidos, ou invisibilizados, nos textos em Lingua Inglesa e na midia.

A construcdo de sequéncias didaticas que contemplem textos de géneros textuais
diversos, a partir da realidade dos/as estudantes ou temas contemporaneos, poderia,
também, provocar ainda mais processos de ensino e aprendizagem mediatizados
por outros pares mais capazes € pelo mundo (VIGOTSKI, 2001; FREIRE, 1996), e as

Fonte: BAHIA, 2022, p.146.
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construgdes de sentidos que esses leitores realizam durante as suas leituras, em in-
teracao com esses textos, promovem a analise de outros tipos de letramentos, para
muito além do letramento grafocéntrico - como o letramento visual e os letramentos
multimodais e multissemioéticos (ROJO; ALMEIDA, 2012), por exemplo, que dialoga
com as Teorias de Género de Bakhtin (1992; 2014).

Tal estratégia poderia promover e problematizar questdes relacionadas as constru-
coes e interagoes desses textos com os/as estudantes, tornando-se um exercicio
frequente de construgdo da criticidade linguistica dos/as estudantes leitores e es-
critores, haja vista que a reflexao sobre a lingua estrangeira também ¢ uma reflexdo
sobre a propria lingua materna.

Em um contexto em que o mundo se torna cada vez mais global e hibrido, € impos-
sivel ndo vivenciar a cultura do outro, seja por imposi¢do ou escolha propria — como
se isso fosse realmente possivel. Talvez seja essa a principal justificativa para apren-
der uma lingua estrangeira, em especial, a lingua inglesa. Cabe a noés, professores/
as, assegurarmos que o ensino da lingua inglesa se dé de maneira a possibilitar a
transformacdo social dos/as estudantes, se eles assim o desejarem.

Milton Santos (2006), em seu livro Por uma outra Globalizagdo, destaca trés conceitos
fundamentais a respeito do tema. Sao eles: globalizagao como fabula, globalizacao
como perversidade e globalizagio como possibilidade. E por entender que a ideia
de globalizagdo ¢ definitiva, inevitavel e irrevogavel que devemos acessa-la, pelo
viés da “possibilidade”, de maneira critica, assertiva, autbnoma e com capacidade
de transformagio social. E urgente pensar a lingua inglesa como pratica social, a
partir dessas relacdes entre sujeitos usuarios dessa lingua, e estudar como ela é
modificada por seus falantes ao redor do mundo.

Analisar a lingua em uso e como pratica social, a partir de seus sujeitos da enunciagao,
suas experiéncias e histérias de vida, inseridos em processos de interculturalidades
social e cultural que surgem e permeiam as nossas vidas por meio das multiplas linguas
e linguagens, faz com que esse aprender uma lingua expanda os horizontes dos/as
estudantes e professores/as para além das relagdes internas da lingua, notadamente
vocabulario e gramatica, e transforme esses sujeitos do aprendizado em cidadios,
cuja criticidade os tornem agentes criticos de suas proprias leituras do mundo.

Os debates acerca da interculturalidade, o sentido e a identidade cultural de cada
grupo social, em interacao entre si, por meio de linguas e linguagens, e as interagoes
entre grupos diferentes, as multiplas construcdes de identidades individuais e co-
letivas e o reconhecimento das diferencas permeiam o ensino de linguas, que deve
analisar e refletir os tragos distintivos identitarios locais e promover a inter-relagio
cultural, do micro ao macroambiente.

Aprender e ensinar a lingua inglesa revela-se, aqui, como uma préatica constitu-
ida de criticidade e deve incorporar em nossas atitudes docentes e discentes a
promogao da liberdade: lingua como liberdade, mesmo cientes de que essa nossa
liberdade ¢ e esta sendo vigiada.

Ensinar e aprender sao movimentos que se complementam. Sao atos politicos e
criticos. A superac¢ao do senso comum, compreender o saber historicamente siste-
matizado e agir criticamente com vistas a compreensao de seu espago, das relagoes
de controle e poder e a superacdo das desigualdades, em todos os aspectos, devem
estar incorporados em processos de ensino e aprendizagem de linguas.

Assim, a pratica pedagogica a ser promovida em sala de aula - tendo em vista o en-
sino e a aprendizagem da lingua inglesa como pratica social - deve primar por pra-
ticas de letramentos que contemplem tipologias textuais em suas multiplicidades e,

Fonte: BAHIA, 2022, p.147.
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ainda, promover processos de ensino e aprendizagem que tornem os/as estudan-
tes protagonistas de suas proprias praticas investigativas, da produgao e da difusao
de conhecimentos, além de valorizar identidades locais, regionais e sua interface
com o macroambiente.

Considerando, pois, os desafios de processos de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa no contexto do Ensino Médio e as mudancas que ocorrem em nossa socieda-
de, refletir acerca da concepgao tedrica do Multi (Novos) Letramentos pode oferecer
uma nova perspectiva de nossas sociedades e de seus sujeitos, empregando novos
instrumentos, cujas subjetividades e identidades transformam e sdo transformadas
durante esses processos de leituras e escritas do mundo, pois

Os Novos Letramentos sao relevantes, menos pela tec-
nologia, mas principalmente pelo novo ethos que acar-
retam, ao possibilitarem, por meio de a¢des discursivas
como distribuicao de informacao, compartilhamento de
conhecimento, colaboracao, e participagao em discursos
contraditdrios, questionadores e inovadores, o que
tornam possiveis outras performances identitarias e a
reinvengao social (MOITA LOPES, 2012, p. 208).

Tais questoes apresentadas fazem com que Freire (1989, p. 9) torne-se ainda mais
atual, quando afirma, em seu livro A importéncia do ato de ler, que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.” (grifos nossos).

EDUCAGAO FiSICA

O processo de construgao da proposta curricular da Educacao Fisica Escolar
(EFE) para o Novo Ensino Médio foi permeado pela compreensao do contexto da
legalidade e legitimidade da BNCC, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, da dindmica estabelecida pela equipe de Curriculo da Secretaria de
Educagio Estadual e da produgdo cientifica da area. Importante compreender que
a concepgio de EFE abordada aqui est4 alinhada com as perspectivas criticas', e
no curriculo, conforme a LDB (1996), esta inserida a area de conhecimento Lingua-
gens, Codigos e suas Tecnologias.

Essa concepgao € reafirmada por Soares et al. (1992), que trata a reflexdo da cultura
corporal e a exteriorizagdo da expressao corporal como linguagem social e histo-
ricamente construida que contribui para a apreensao de conhecimentos e para a
formacdo omnilateral.

A EFE no Novo Ensino Médio da Bahia esta inserida em um cenario de transigao cur-
ricular e reafirma sua importéncia historica e cultural no desenvolvimento integral
e da cidadania nas relagdes entre a contemporaneidade e a sociedade, com contri-
buigdes para a construcao, o aprofundamento e a consolidacio de conhecimentos
acerca da cultura corporal alinhada as propostas previstas na BNCC. Adicionalmente,
reforgcamos que esse componente deve ser ofertado a todos os “sujeitos do Ensino
Médio” e ministrado por docentes licenciados em Educacao Fisica.

1 Relacionada a concepgio critico-superadora, pois, segundo Darido (2001, p. 12), esta abordagem
de educacdo fisica esta atrelada as transformagdes sociais, econdmicas e politicas tendo em vista
a superacéo das desigualdades sociais. Tendo como referencial a teoria do materialismo histérico-
-dialético, que, segundo Hermida, Da Mata e Nascimento (2010, p. 7), chegou a educagao fisica por
meio das influéncias do professor Saviani, com a concepgao histérico-critica.

Fonte: BAHIA, 2022, p.148.




