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Este Caderno Pedagogico e fruto da pesquisa desenvolvida com os professores do
Segundo Segmento da EJA, e da vontade do grupo colaborativo em participar de uma
formacao continuada na e com a escola, na perspectiva critico-colaborativa. A partir
dali, consideramos relevante implementar algo mais amplo que pudesse atender os
anseios dos colaboradores e estender o processo formativo continuado a outros
espacos e sujeitos. Uma acao social que implica a assuncao de um grande desafio, por
constituir uma proposta inovadora e provocadora.

Tal proposicao nasce do nosso problema de pesquisa.
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Esta pesquisa tem como objetivo geral, analisar a formacao dos professores(as) que
atuam no Segundo Segmento da EJA em uma escola publica da Rede Municipal de
Educacédo de Matina (BA), na perspectiva critico - colaborativa e as implicagoes desta
na pratica docente.

Desdobram-se do objetivo geral, os seguintes objetivos especificos:



V| Identificar os desafios enfrentados pelos professores da EJA no exercicio da

pratica docente;

V| Compreender os fatores que (in)viabilizam a formagc&o do professor da EJA em seu

processo inicial e continuado;

V| Entender como a formag&o continua na e com a escola, mediante pratica reflexiva

critica, pode contribuir com a pratica docente dos professores da EJA;

V| Contribuir com a formacdo e a pratica docente no Segundo Segmento da
Educacao de Jovens e Adultos do municipio de Matina, por meio da disponibilizagdo

de um Caderno Pedagagico.

Nesse sentido, as sessOes reflexivas nesta pesquisa se constituem como
procedimentos formativos e emancipatorios, que levam em consideracdo a
investigacdo da praxis docente, tendo como inspiracdo o0s pressupostos
epistemologicos critico-colaborativos (Pimenta, 20095). Tais pressupostos requerem
procedimentos cientificos diferentes daqueles utilizados para investigar a pratica numa
perspectiva epistemologica técnica, ou seja, hegemonica de formacao e producédo do
conhecimento cientifico. Como as sessdes reflexivas utilizadas nesta pesquisa se
apoiam nos pressupostos da Pesquisa-acdo critico-colaborativa, € importante
apresentar o leitor, mesmo que de forma breve, alguns apontamentos dessa
abordagem de pesquisa na area de educacao.

A pesquisa-acdo critico-colaborativa, abordagem metodologica que inspira as
sessoes reflexivas desta pesquisa, tem suas raizes em estudos que buscam combinar
teoria e pratica para promover transformacdes sociais e educacionais. Essa
abordagem e baseada na colaboracao entre pesquisadores e participantes, visando

resolver problemas concretos e promover mudancas sociais por meio de questiona-



mentos de estruturas de poder e relagdes sociais injustas, num ciclo continuo de acao,
reflexdo e planejamento.

A pesquisa-acao critico-colaborativa, abordagem metodologica que inspira as
sessoes reflexivas desta pesquisa, tem suas raizes em estudos que buscam combinar
teoria e pratica para promover transformacdes sociais e educacionais. Essa
abordagem e baseada na colaboracdo entre pesquisadores e participantes, visando
resolver problemas concretos e promover mudancas sociais por meio de
questionamentos de estruturas de poder e relagdes sociais injustas, num ciclo continuo
de acao, reflexdo e planejamento.

A metodologia da pesquisa-acdo critico-colaborativa evidencia, portanto, como
dispositivo de formagao tanto metodologico quanto politico, num processo dialético que
conjuga teoria e pratica, assumindo como premissa basica a transformacgado de
problemas sociais.

Os procedimentos adotados na pesquisa foram utilizados para favorecer a
colaboracao, o dialogo e a reflexao critica, constituindo-se em ferramentas de analise
da pratica docente. Para uma melhor organizagdo do trabalho, a pesquisa foi realizada
considerando duas fases que se desenvolveram por meio de procedimentos delineados
para a producéo de dados e informacdes necessarias para o estudo do objeto.
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PESQUISAS DE CAMPO POR MEIO
Fonte: Elaborado pelos autores, 2024. DE SESSOES REFLEXIVAS.


https://drive.google.com/file/d/1PhNHiQgBD12mraLKD3L4-0vH48J3ZbM1/view?usp=sharing

1° Fase da Pesquisa

Na primeira fase da investigacdo, foi feito o estudo de documentos oficiais que
regulamentam as politicas publicas destinadas a EJA e a formacao de professores/as
que passaram a vigorar no Brasil a partir dos anos 1990, nos ambitos nacional e local. A
selecdo dos documentos levou em consideracdo aqueles que faziam referéncia mais
explicita a formacao de professores para a EJA. Nos documentos selecionados para
leitura e analise, buscamos identificar de que forma eles concebem a formacao de
professores, bem como o que perspectivam como desenvolvimento da pratica docente,

a partir da formacéo.

MARCOS LEGAIS
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A seguir, uma breve retrospectiva
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Ja em ambito municipal, enquanto politicas publicas de formacao de professores,

temos os seguintes marcos institucionais:
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22 Fase da Pesquisa

A segunda fase da pesquisa consistiu na realizacdo de sessOes reflexivas com

professores da EJA do Colégio Municipal Eraldo Tinoco, no Municipio de Matina. As

sessoOes reflexivas foram utilizadas como espaco para o estabelecimento de reflexdes

criticas com o grupo de pesquisa a partir de eixos de discussdo, previamente

elaborados, com referéncia nos objetivos deste estudo.

Planejamento das Sessoes Reflexivas

EIXO | — PERFIL
PROFISSIONAL

N

EIXO Il — CONCEPCAQ DE FORMAGAQ

CONTINUADA EM SERVIGO
N

QUESTOES 7 QUESTOES
Identificag@o (nome e instituigdo de ensino); / Imagine que vocé vai apresentar para um
Hé quantos anos atuam ha fungao de |\ professor que acabou de chegar a escola a
professor(a) da EJA; \ dinamica de formagao utilizada. Como
Em algum momento ja vivenciou as Sessdes \ acontece a formagao da equipe? Como
Reflexivas? | explicaria a formagao continuada em
Il servigo?
J/ -
. \J/
OBJETIVOS ,'
Conhecer 0s sujeitos da pesquisa; // OBJETIVOS
Delimitar a experiéncia profissional ha Perceber como o grupo compreende a
fungao de professor(a) e coordenadora organizag&o da formag&o continuada da
pedagégica e suas experiéncias com as escola em quest3o e a sua finalidade;
Sessoes Reflexivas; Identificar as concepgdes do grupo sobre
Esclarecer o que constituem as Sessoes formagao continuada em servigo.
Reflexivas e a sua relevancia hesta pesquisa. >
fofrrst
/
l
Vv
“\ /
\ 2iE /
Ve
/



EIXO Il - REFLEXAO CRITICA € EIXO IV — NECESSIDADES
COLABORATIVA COMO FORMATIVAS DOS
FERRAMENTA PARA A PROFESSORES
FORMACAO DOCENTE |

J / ;

: | QUESTOES

QUESTOES \

\ Que conhecimentos/recursos/necessidades
Como vocé define uma reflexzo critica? \ vocé precisa mobilizar para concretizar a
Como a utiliza no exercicio da pratica e por | pratica da reflexdo critica? Que desafios

que a considera ou hao relevante? 5] ,’ encontram?

N 7 I
/

Identlflca: as concepgdes .dO grupo sobre Identificar as necessidades formativas dos
reflexdo critica ha pratica docente; professores da EJA na utilizagdo da

ntender os sighificados atribuidos pelo le) - ..
E r fe] ribul pelo grup abordagem da reflex3o critica ho contexto da

a reflexao critica. .o
Sua pratica docente.

1~ -
TN Ll
Vi s 2 dy
EIXO V - CONTRIBUICOES PARA
A FORMAEI\O E PRATICA

PROFISSIONAL

v
QUESTOES /

Como voceé avalia as contribuigdes da reflexao
critica - colaborativa, como pratica de formagao
continuada em servigo, para o seu desenvolvimento
profissional e melhoria da pratica docente?

NS

OBJETIVOS

Extrair apontamentos relacionados a reflexao
critica, como pratica de formagao em servigo, que

possam contribuir com a ampliagéo da tematica ha
escola. /

i
iy
Fonre Conva com

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.
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As constéﬁfes mudancas presentes na sociedade refletem diretamente na escola,
exigindo dos professores processos formativos que os auxiliem no enfrentamento dos
desafios da pratica profissional (Gatti, 2019). Nesse processo, a formacao continuada
passou a ser vista como importante espaco de apoio ao fazer do professor, nas
dimensdes individual (pessoal, profissional) e coletiva/institucional (Novoa, 1992),
embora ndo constitua fator determinante da atuacao dos professores.

Nesse sentido, os pressupostos da formacgdo permanente, em servico, busca o

rompimento com a perspectiva do mero treinamento, instrumentalizacao para o ensi-



no, restrito aos conteudos curriculares. No reverso da critica, recomenda-se uma
formacao balizada nos problemas do contexto escolar, mediante processos reflexivos-
criticos que valorizam os professores como protagonistas de sua formacao, ou seja,
como produtores de saberes-fazeres (Novoa, 1992; Garrido et al, 2000; Gatti, 2019;
Imbernon, 2024).

Tal reconhecimento direciona os professores para a assuncao de responsabilidades
no processo de autoformacao no trabalho e em atividades de desenvolvimento
profissional, centradas no coletivo da escola As modalidades tradicionais de formacao
continua, como as ocorridas nos treinamentos e cursos, nao tém estabelecido a
mediacdo com a escola, encaminhando para a profissionalizacdo do professor. Disso
decorre a pouca énfase na alteracao de praticas educacionais cruciais a melhoria dos
resultados da escolaridade. O professor em formagéo, termina sendo preparado para
a reproducao de modelos praticos dominantes.

Contrariando tal perspectiva, a abordagem critico-colaborativa toma o professor
como profissional capaz de transformar o mundo natural e social humano. Pelo seu
carater fertilizador de colaboracao e construgéo identitaria do professor, compreende
que o fazer docente ndo deve se limitar a aplicacdo de modelos previamente
estabelecidos. O fazer deve ser construido com os professores, no contexto de sua
atuacao. Para isso, o processo formativo deve possibilitar ao professor a investigacao
da propria pratica docente e, a partir dela, constituir novos saberes-fazeres, num

movimento continuo (Pimenta, 2005).
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SESSOES
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Seddded refleivad como
edpaco formative

A relevancia das sessdes reflexivas a pesquisa, enquanto instrumento metodologico,

se deu por favorecer momentos de dialogos coletivos, reflexivos e criticos sobre a
formacao e a pratica docente. A dinamica proporcionada pelas sessdes foi um tanto
pertinente aos objetivos do estudo, pelo potencial dialogico e de contemplacao dos
problemas escolares vivenciados que permeiam o fazer docente, numa relagao entre
pratica e teoria, e de proposicOes reconstrutivas a formacao e a pratica docente.

Pela fertilidade das sessOes reflexivas, acreditamos em sua capacidade de gerar
novos processos formativos continuos na e com a escola. Por isso, a opgédo por sua
escolha como Produto Educacional da pesquisa. Sendo a formacgao continuada o
intento maior dos colaboradores da pesquisa para a qualificacdo de suas praticas, as
sessoes reflexivas se revelaram como uma metodologia adequada aos fins reflexivos-
criticos para a escola em estudo e, a todos aqueles que se interessarem pela
possibilidade formativa de professores na EJA.

Sob a otica de Magalhaes (2002, apud Ibiapina; Ferreira, 2003) a sesséo reflexiva € o
locus em que cada um dos agentes tem o papel de conduzir o outro a reflexdo critica
sobre a sua pratica, questionando e pedindo esclarecimentos sobre as escolhas feitas.
Nas sessoes, 0s participantes descrevem e analisam seu processo formativo
continuado, suas praticas, ressaltando a relagdo entre a teoria e a pratica e os
principios que embasam suas agoes. Reiterando, Ibiapina (2008, p. 97) conceitua a
sessdo reflexiva como “[...] o contexto, o ambiente propicio a reflexdo, o locus de

promocao da reflexibilidade”.



Nessa acepcao, Ibiapina (2008) recomenda as sessoes reflexivas como procedimento
capaz de motivar os professores a refletir criticamente sobre a pratica docente e, com
isso, desenvolver a consciéncia do seu trabalho e de sua profissionalidade. As sessdes
reflexivas focalizam a atencao na pratica docente e nas intencdes de ensino e incentiva
a criacdo de espacos de reflexdo critica que auxiliem no desenvolvimento da consciéncia
do trabalho docente.

Tais acdes, tornam-se importantes para que os professores desenvolvam sua
profissionalidade a medida que compartilham problemas, discutem e contrastam
pontos de vistas teoricos, analisam os fatores que condicionam sua atividade,
observam os significados e os sentidos emitidos pelos pares (Ibiapina, 2008).

Zeichner (2008), propde que a intencao das praticas profissionais reflexivas deve
voltar-se para a transformacao das condicdes sob as quais se produz o ensino, com o
intuito de aproxima-las aos ideais de igualdade e de justica. Para tanto, pressupde a
ocorréncia da reflexdo como pratica social em comunidades de professores, ou seja,
num coletivo organizado e dotado de intencionalidades que possibilite o real
desenvolvimento docente.

Aleém dos conhecimentos pedagogicos e académicos para as atividades de ensino, €
preciso que os professores saibam tomar decisdes, conscientes das possiveis
consequéncias politicas de suas acoes. Nesse sentido, implica considerar que, “...] se
nao fizermos do nosso trabalho parte dessa luta mais ampla, a formagao docente
reflexiva ndo valera a pena” (Zeichner, 2008, p. 548).

Conheca as acdes percorridas nas Sessoes Reflexivas, apresentadas por Ibiapina
(2003,2008), como espaco colaborativo que motiva a reflexdo intencional. Como

atividade social, deve ser planejada e organizada sistematicamente com o objetivo de



levar os professores a pensar criticamente e a colaborar mutualmente para o

desenvolvimento profissional e a melhoria das condicdes de trabalho.

SESSOES REFLEXIVAS  oAcses parw sielontafipacas

KA
a pratica pedagdgica e
as intengdes de ensino.

>
>

a pratica com as posi¢des
tedricas, situando o processo
ensino-aprendizagem dentro da
estrutura ampla da educagao.
Nesse momento, se avalia se os
objetivos propostos foram
alcancados, bem como os fatores
que implicaram/implicam nos
resultados. Nessa etapa, se
problematiza o processo por
meio de questdes que justifiquem

Questoes Norleadorag

as escolhas.
0“ k-]
b T
1. O que fiz?
>¢
-«

1. Como cheguei a ser assim?

2. Qual a fungao social desta aula,
nesse contexto particular de agao?

3. Que tipo de aluno estou formando?
4. Qual a fungao das escolhas feitas
na construgao da cidadania?

5. 0 que limita as minhas teorias?

6. Que conceitos as constituiram?

7. Que conexao ha entre eles e as
teorias educacionais?

8. Quais relagoes existem entre os
conceitos que construi e minhas
praticas?

9. A minha pratica serve a que
interesse?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.
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sobre o micro contexto da sala de aula,
o conhecimento pragmatico
transmitido, as atividades didaticas, as
questdes de ensino-aprendizagem, os
papéis de aluno e de professor, como
também, o macro contexto social em
que estas praticas estao sendo geradas.

fia

conceitos e praticas pedagdgicas, e
avaliar as possibilidades de mudanca da
atividade docente. As sessdes tornam-
se espaco de novas relagdes entre
teoria e pratica, permitindo que o
professor compreenda o porqué de
suas agdes, e como as opgoes tedricas
afetam as praticas.

O_Bﬁ

1. O que agir desse modo significa?

2. 0 que nos leva a agir desse modo?

3. De onde procedem historicamente as
ideias incorporadas a nossa pratica de
ensino?

4. 0 que nos motiva a realizar essas agoes?
5. Qual o sentido dessas atividades?

6. Como chegamos a nos apropriar delas?
7. Por que ainda continuamos a nos
respaldar nelas?

f»:
=
2R

1. Como posso agir diferentemente?

2. Como poderia mudar minha pratica?

3. 0 que poderia fazer de forma diferente?
4. 0 que considero pedagogicamente
importante?

5. 0 que tenho de fazer para introduzir
mudangas na minha pratica?



SESSOES REFLEXIVAS  ()fcervaciies

Descricao das regularidades, ._/‘ Quais as teorias que

contradicgoes, fatos relevantes e expressam nas praticas
nao relevantes, respondendo: observadas?
Quem? O que? Quando? Relacgao entre pratica e teoria
educacional.

o—/ o o
Quais as causas? ._/ Como mudar?

Identificar os pressupostos,
valores e crengas de onde as

causas procedem. E L E
- -
plr Y A b
2 (2%
Fonte: Elaborado pelos autores, 2024. E .
1

Recorte das sessoes reflexivas utilizadas na pesquisa

A pesquisadora evidenciara ao grupo o objeto de estudo da pesquisa, e por tratar-se
sobre a formacao de professores na EJA, 0 momento se ocupara em perceber como
compreendem a formacéo continuada da escola em questao, e, para isso, € necessario
que todos(as) respondam a seguinte proposicao:

1. Imagine que voce vai apresentar para um professor que acabou de chegar a escola a
dinamica de formacdo continuada utilizada no espago escolar, respondendo as
seguintes questdes: Como acontece a formacao da equipe? Como explicaria a
formagao continuada em servigo?

A questao permite ao grupo a primeira a¢ao da sessao: o que fazemos? Uma descricao
das acOes formativas em resposta a pergunta. A partir da descricdo, novas
exploragoes passam a ser feitas pelas demais agdes.

Na segunda agao, o exercicio de informar implica em responder as seguintes questdes:


https://drive.google.com/file/d/1ONfhZf9rEYOdaS7_LWGzpg_GrCalNxGX/view?usp=sharing

1. O que agir desse modo significa?

2.0 que nos leva a agir desse modo?

3. De onde procedem historicamente as ideias incorporadas a nossa pratica formativa?
4.0 que nos motiva a realizar essas agoes?

5. Qual o sentido dessas atividades?

6. Como chegamos a nos apropriar delas?

Recorte das sessoes reflexivas utilizadas na pesquisa

As sessoes reflexivas foram um estalo
para analisarmos nossas praticas. Mas,
para as mudancas acontecerem
efetivamente, precisamos de uma
orientacgdo, de uma formacao na
perspectiva critico-colaborativa
(Professora 2).

Precisamos de uma formacao
especifica para a EJA na perspectiva
critico-colaborativa. Os momentos de
reflexdes proporcionados pelas
sessOes foram valiosos para
pensarmos a situacao da EJA
(Professora 3).

Fonte: Canva.com

Os ditos dos colaboradores da pesquisa foram fundamentais para a investida nesta
estratégia formativa, que tem como propdsito o fortalecimento do papel do professor
como agente transformador, por via de uma pratica docente mais critica, reflexiva e
alinhada as necessidades reais do contexto escolar. Os apontamentos dos
colaboradores sobre suas necessidades formativas se tornam contribuintes para a

reconstrucao e o desenvolvimento profissional dos professores na EJA.




Para tanto, € imperioso assumir e gerar uma nova cultura profissional que permita
“[...] uma formacao que desenvolva conjuntamente capacidades reflexivas, e que seja
interpretado, compreendido e refletido coletivamente sobre o ensino e a realidade que
o rodeia” (Imbernon, 2024, p. 15). Garcia (1995), Ibiapina (2003, 2008) e Zeichner (2008)
salientam a necessidade da existéncia de uma cultura de colaboracdo em oposicao a
individualista, potenciada por objetivos partilhados entre os professores.

Nesse processo, a ligacao entre o desenvolvimento profissional e intelectual requer
uma gestdo democratica e participativa em que os professores possam tomar
decisdes sobre o seu processo formativo e de ensino (Garcia, 1995). Reiterando, o
professor 4 enfatiza que: “[...] um espaco para pensar e discutir o trabalho na EJA seria
importante para o desenvolvimento tanto da nossa pratica quanto da formacgao dos

alunos”.
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Y O politico no pedagégico e o
Al pedagogceo wo poldtico:

- © relacaoentre perspectlva critico-colaborativa
e pratica pedagogica

Giroux (1997) enfatiza que as reformas educacionais tém mostrado pouca confianca
na capacidade dos professores da escola publica em oferecer uma lideranca
intelectual e moral para os discentes, ignorando a inteligéncia, o julgamento e a
experiéncias que poderiam oferecer aos debates educacionais. Isso, devido ao lugar
atribuido aos professores como o de implementadores de reformas, tendo que
submeter a praticas afastadas da realidade da sala de aula. Como forma de repensar

e reestruturar a natureza da pratica docente, propde que os professores sejam

encarados como intelectuais transformadores. mf
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Para tanto, Giroux (1997, p. 162) aponta como condicao necessaria para a formacao
do professor como intelectual transformador “[...] tornar o pedagogico mais politico e o
politico mais pedagogico”. Tornar o pedagogico mais politico, compreende a insercao
da escola ao campo politico, reconhecendo as tensdes de poderes e a escolarizacdo
como politica democratica. O que corresponde a reflexdo e a critica como parte de um
projeto social fundamental para estimular os estudantes a superar injusticas
econodmicas, politicas e sociais e, humanizar melhor como parte desta luta. O tornar
politico mais pedagogico, significa a adogcao de métodos pedagogicos que permitam a

utilizacdo de perspectivas de natureza emancipatoria e transformadora.



Nesse sentido, apresentamos a seguir sugestdes de sequéncias didaticas na
perspectiva reflexiva - critica, produzidas para fins deste estudo. Tais proposicoes,
visam o desenvolvimento e/ou fortalecimento da dimenséo politica na pratica docente,
de modo a garantir uma educagao que possibilita a reflexdo, a critica, o dialogo e a
compreensao dos contextos social, politico, econdmico e cultural, vivenciados pelos
estudantes da EJA. Uma educacdo que gere, pois, transformacgoes, por via das

dimensdes pessoais, cognitivas e politicas.
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PROJETANDO SABERES EM COLETIVIDADE
Publico: Dire¢ao, Coordenacao, Professores e Alunos

Tempo: 4h
Objetivo:

« Sensibilizar os estudantes para a escrita do Diario de Leitura, pela via da
tematica Direitos Humanos, enquanto proposicdo de leitura e escrita nos
diversos componentes curriculares.

Acoes:

@Sensibilizac;,éo para o trabalho com a tematica Direitos Humanos, proposta para

estudos nos diversos componentes curriculares, com sistematizagdes em Diario de

Leitura;

2. Levantamento de conhecimentos previos acerca da tematica por meio da
dinamica “Tempestade de ideias”. Os estudantes deverdo apresentar palavras-
chave que se relacionam aos Direitos Humanos e o porqueé da escolha.

@ Explanacao, de forma dialogada, sobre os Direitos Humanos e a relevancia de seu
estudo ao processo formativo, relacionando as palavras representativas
apresentadas pelos estudantes;

@Realizagéo de escuta dos/das estudantes sobre quais aspectos, na
abordagem sobre Direitos Humanos, consideram mais importantes %
para os estudos em sala de aula;

@Entrega do Diario de Leitura interdisciplinar a cada estudante e, esclareci-
mentos sobre a sua finalidade e maneiras de utilizacao pelos diversos compo-

nentes curriculares.

Fonte: Canva.com
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Publico: Estudantes da EJAle EJAII
Tempo: 10h
Objetivo:
o Compreender o género Diario e a finalidade de sua escrita, mediante

proposicoes de leitura e escrita que envolve a compreensao do livro “O diario

de Anne Frank e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos™.

Tvlgﬁga/ldb Saferes

Para inicio de conversa, o professor fara a apresentacao do género Diario pela via

do Diario de Anne Frank, utilizando os seguintes questionamentos:

g
o

P Para qual finalidade as pessoas fazem uso do diario?

Vocé ja teve a oportunidade de ler ou escrever um diario?

O que imagina que seja um diario?

- Gostaria vocé também de ter um diario? O que acha em adotarmos um diario
para o relato de nossas aprendizagens e produgoes afins em sala de aula?

T Apresentar o livro O diario de Anne Frank aos estudantes e questionar: ao ler o
titulo do livro € possivel imaginar sobre o assunto que ele aborda?

> Apos escuta dos estudantes, o professor apresentara Anne Frank,

como maneira de instigar a leitura da obra.

4 " Cotcots ok ot

A historia de Anne Frank &, inicialmente, a de uma

- garotinha comum que podema sentar-se a seu lado, na sala de aula. Ela tinha

olhos grandes, expresswos e cabelos escuros e encaracolados. Era alegre e
" popular, sempre cercada de amigos. ;

Na maior parte do tempo, Anne sentia-se a pessoa mais feliz do mundo. Mas,

as vezes, tinha medo. Hawa uma boa razao para isso: naquela época, Adolf

Hitler governava a Alemanha eelej Jurara eliminar os Judeus :

Anne Frank erauma jUdIa alema. :

Frank em sala de aula, circa 1940.

Fonte: Anne Frank Fonds /

Reprodugdo.

Figura 4 - Fotografia de Anne
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https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcRfEMOd9RKiy837oa9mFsiCq8e6tZiGd7VyddiJXhlvhjJ-TXe363GBKXiAd6sZmkks6sg&usqp=CAU

(Jompreendends Safreres

Nesse momento, sera proposta a leitura de um trecho do Diario de Anne Frank
para que os alunos observem o vocabulario e a maneira de escrita. O professor

podera organizar uma explanacao em slides sobre a estrutura do género diario e de

seus elementos textuais. Posteriormente, propor atividade de reconhecimento dos

elementos textuais do diario, utilizando passagens do texto lido.

Domingo, 14 de janto de 1742

e dextarfova, 12 de junto, acordes G4 decd hovad. S/ udera! Gra
die do menaniverddiio. & clako gue ew nao tinka potmidddo para
levantar aguela hota, e pot cddo tive de tefreat a minha cutiodidade aré
ad guinze para ad dete. (AL entdio wdo agiente: maid e coni até a dala de

Jantar, onde tecele ad macd gfidivad dandagied de Moortie (a gata ).
Ehgo depois dad dete fui dar bom-dia a mamde o ao papac, e, depoid,
corki & dala de edtar para dedembrulhar mewd predeted. (D primecto
que me dawdow foc vocs, poddivelmente o melhor de todod. Svbre a meda
havia tambem wm tamo de ‘todad, wna planta e algumad pebniad;
detante o dia chegatant outiod.

Grantei wma porgdo de coidad de mamae e papac e fui devdamente
predenteada pot Valiod amigod. &m outad cocdad, detant—+me wne 10go
de daldo chamado (Camara (Sdewra, muitod doced, chocolated, wm
quebrarcabega, wn brocke, 0o (Contod e lendad dod 5/-uided Kacxod, de
odeph Coten, Dacay e duad foriad wad montantas Caum Lt
ed,oetaca(wb) e algume dinkecro. CAgora poddo comprar (Do mitod da
Grtéeia e Spma — que legal !

Gied veio entdio apantiar-me para cumod é edcola. Qo reckecs, didtribod
bedeoctintiod doced parta todo wundo, e entao tivemod de Voltat ad acwlad.

.=-El'|: E CAgota precido parar. CAté logo. CAcho que vamod det grandedamigod.

Fonte: Canva.com


https://drive.google.com/file/d/1av_cxcuqWV8zVCJzN6L3rW1qDs6e_pgm/view?usp=sharing

QLU

Data - linguagem utilizada
Vocativo = Pessoa/tempo verbal

Desenvolvimento Coesao/coeréncia
Assinatura Ortografia/pontuacéo

§ Leia o trecho do diario de Anne Frank referente ao dia 20 de junho de 1942 e

responda aos questionamentos.

“O papel tem maid pacicucia gue ad peddoad. S/ wde nedde ditado wwm
dagueled diad em gue me dontia meo depliimida e edtava om cada,
denttada, con o guecko apocado wad maod, chateada e tuguda, pendando
de deveria fica ow dact. Qo fim, figue: onde edtava, matutando. &, o
papel tem macd pacténcia, e como wdao edtow plangjando deckart wngudm
macd (o edte caderno de capa dia gue codtumamod chamat de didico,
@ wmenod gue algum dia encontrie wmn verdadeco  amigo, (ddo
provavelmente wdo vac fazet a menot difetencd’ .

1.  Estamos mais habituados a fazer leituras de textos com agdes. No caso
desse trecho € o sentimento que conduz o relato. Qual € o sentimento de Anne
no trecho? Quais elementos voce utilizou para chegar a essa conclusao?

2. Dentro do contexto em que Anne vivia, como podemos interpretar a
comparacao que ela faz entre o papel e as pessoas? Justifique.

3. Para Anne, o que nao fara a menor diferenca? Por quée?

4. Organize um quadro sintese com os elementos textuais que
compdem a capa do livro.

5. De posse de informacdes sobre o livro O diario de Anne Frank, € mo-

mento de realizar a leitura do livro na integra. Vamos 1a?

(O professor indicara o modo de leitura do livro)

Fonte: Canva.com
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opmdﬂwdb Saberes

Agora € o momento de relatar, em forma de diario, as
aprendizagens adquiridas em uma das aulas de estudo do
género Diario. E necessario atencdo aos elementos textuais.

Maos a obra!

1. DESCREVER: A aula escolhida e o assunto abordado.

2. INFORMAR: O que constitui o género Diario? Vem sendo utilizado, em sala de
aula, com que proposito? O que aprendeu no estudo do género que considera
importante e levara para a vida?

3. CONTESTAR: A utilizacdo do Diario, como proposto em sala de aula, pode, de
algum modo, colaborar com a sua formacao politica? Na sua trajetoria escolar,
a leitura e a escrita pessoal reflexiva-critica sempre foram propostas e
incentivadas? A proposicao de leituras e escritas reflexivas-criticas podem
trazer transformacoes para a vida dos estudantes? De que maneira?

4. RECONSTRUIR/TRANSFORMAR: Qual deve ser a postura dos estudantes
frente as oportunidades de estudos que envolvem a leitura e a escrita pessoal

reflexiva-critica?

TR,
Al

LY
4

0 DIARIO DE
ANNE FRANK

) |

Figura S - Imagem gerada por IA (ChatGPT, 2025) a partir de fotografia de autoria
prépria.
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Il ETAPA
Publico: Estudantes da EJA e EJAII
Tempo: 10h
Objetivo:
« Conhecer a Declaragao Universal dos Direitos Humanos e como esta vem

se efetivando, com observancia as realidades vivenciadas, numa

perspectiva reflexiva-critica.

Tﬂgﬁga/ldb Saferes

Momento do(a) professor(a) realizar o levantamento previo do que os
estudantes conhecem sobre a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.
Para abordagem inicial, poderao ser utilizados os seguintes questionamentos:
> Vocé ja ouviu falar em Direitos Humanos?

J> O que sabem sobre 0 assunto?

> Qual a importancia em conhecer esse documento?

J> Muitas pessoas, no Brasil e no mundo, tém seus direitos essenciais

ameacados: direito a vida, a saude, a educacao, ao trabalho e a dignidade. Vocé

(Jorpreetdendo Safperes

Para estudos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o professor

acha isso justo?

distribuira copia do documento a cada estudante para leitura, compreensao e

reflexao de suas disposicoes.
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Vara Saber * 0 E

Declaragao Universal dos Direitos Humanos \
Promulgada em 10 de dezembro de 1948, pela Organizacao das Nagoes Unidas, \
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) ¢ o documento que
atualmente garante a defesa da dignidade humana em varias esferas da
sociedade internacional. O documento surge do devastador cenario deixado
por duas grandes guerras mundiais e, desta forma, expressa o desejo de

manter a paz mundial e também de manter a todos os seres humanos com o

minimo necessario para que possam viver com dignidade, livres e seguros de

A imagem abaixo foi produzida para a Campanha

Nacional de Enfrentamento a violéncia contra a
pessoa idosa pelo Ministério da Mulher, da Familia
e dos Direitos Humanos. Ela nos fez refletir sobre a
condicdo de nossos idosos. Inspirado(a) no cartaz,

crie um novo slogan para ele.

66
(. Slogan ¢ uma frase \

concisa (curta), facil de
lembrar. Muito utilizada em
propaganda e cartazes. O
cartaz ao lado tem um
slogan que resume a

proposta da ccmponho:\
“valorize, respeite e

acolha”. \
- o9
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tps:iiprefeitura ro/d dade/conselho-munic pal-da-pes soa-kdosa-divulga -
Trves 8- PG LG 2 8-de-abandonc-e-viclenda/

Figura 7 - Conselho Municipal da Pessoa Idosa divulga telefones para denincias de
violagdo de direitos e de violéncia. Fonte: Prefeitura do Rio de Janeiro (2020).
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QLU

&:/ _ publicade em

1> Ja tomou conhecimento de alguma situacdo em que a pessoa idosa
sofreu/sofre por maus-tratos?
> A quem compete a asseguracao dos direitos dos idosos?

> Explique, com suas palavras, como uma pessoa idosa deve ser tratada.

Texto Il

Por petiyans Sales 2024 0938

27 de feveseive de MANGS

DIRETDS HUW
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ate dendncias de explorat;a
do Marajé

< B U

exual

Comissao deb
infantil na ttha

¥

Foto: Marcelo Lelis/Agéncia Para/2018

> Vocé tomou conhecimento sobre a exploracdo de menores na llha de Marajo?

> Quais direitos foram/sdo negados as criangas exploradas? Comente.

Fonte: Canva.com
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%@(ﬁ%’loﬁ} Saheres

Chegou 0 momento de produzir uma carta sobre os estudos da
(

(A ~ .. .

\“ Declaragao dos Direitos Humanos e, destes, as aprendizagens

~\ adquiridas e a relevancia delas ao exercicio da cidadania.

Para tanto, sera necessario que cada estudante escolha um/uma amigo/a
querido/a para relatar em detalhes as aprendizagens, conforme instrucoes
abaixo. Antes de seguir com as questdes, oriente os/as estudantes a criarem o

cabecalho e a saudacao inicial.

1. DESCREVER: O que sao os Direitos Universais Humanos?

2. INFORMAR: Qual a importancia dos Direitos Humanos? Como podem ser
percebidos em nosso cotidiano?

3. CONTESTAR: Os Direitos Humanos sdo garantidos na pratica tal como
orienta a Declaracao Universal dos Direitos Humanos? Quais as consequéncias
disso a humanidade, ou seja, a vida das pessoas?

4. RECONSTRUIR/TRANSFORMAR: O que € necessario que cada um/uma faca

para contribuir com a efetivagao dos Direitos Humanos?

—_— e ————

et

CARTA SOBRE 0S _
ESTUDOS DA DECLARAGAO

Figura 8 - Imagem gerada por IA (ChatGPT, 2025) a

Fonte: Canva.com
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Proposicoes metodologicas: tecendo saberes
Publico: Estudantes da EJAle EJAI
Tempo: 10h

Objetivos:

« Entender as dinamicas do capitalismo e suas crises, relacionando-as com
os grandes conflitos mundiais, com foco nos vivenciados na Alemanha e
Italia.

o Contextualizar os processos de emergéncia do Nazismo e do Fascismo, a
consolidacdo dos estados totalitarios e as praticas de exterminio (como o

holocausto).

| ETAPA
Tucligaido Safperes

Para introdugdo das discussOes sobre a Segunda Guerra Mundial, o/a
professor/a podera utilizar das seguintes indagacoes:

/> Ja tiveram a oportunidade de estudar ou fazer alguma leitura sobre a
Segunda Guerra Mundial?

/> Por que guerras acontecem?

1>\locé concorda no fato das guerras constituirem possibilidades de os paises
conquistarem o que desejam?

> Quais os poderes destrutivos de uma guerra?

2> O que acredita que seja necessario para que os paises evitem a existéncia

de guerras?

Y

Fonte: Canva.com


https://www.youtube.com/watch?v=bhqoYyU0lRM

(Jompreendends Safreres

Nesse momento, o/a professor/a podera propor a leitura do texto informativo
“Segunda Guerra Mundial®, e, posteriormente, que os/as estudantes respondam
aos questionamentos propostos, em anexo. As respostas serao retomadas no

momento da producao textual.

épmoﬁwdb Saberes

o Apos o estudo do texto Segunda Guerra Mundial e respondido ao questionario,
cada grupo organizara/produzira, a partir das respostas, um resumo critico
sobre a tematica estudada. Os textos serdo corrigidos com a ajuda do
professor e digitados para exposicao em porta-retratos.

 Cada estudante fara o registro da producéo coletiva em seu Diario de Leitura.

o Os/as estudantes deverdo buscar imagens/fotografias que retratam as
informacdes do texto para organizagao de um painel fotografico.

« Acompanhados do painel fotografico, os resumos produzidos pelos estudantes

irao compor o trabalho a ser exposto.

Il ETAPA
Tosligande Saeres BRI

Analise pre-textual do livro O diario de Anne Frank e  yifE, Pjei=Fr.
) 1 14 85
levantamento do conhecimento previo. [m] =7 by

Conhecendo Anne Frank

A historia de Anne Frank €, inicialmente, a de uma garotinha comum, que poderia
sentar-se a seu lado, na sala de aula. Ela tinha olhos grandes, expressivos e cabelos
escuros e encaracolados. Era alegre e popular, sempre cercada de amigos.

Na maior parte do tempo, Anne sentia-se a pessoa mais feliz do mundo. Mas, as vezes,
tinha medo. Havia uma boa razao para isso: naquela época, Adolf Hitler governava a
Alemanha, e ele jurara eliminar os judeus.Anne Frank era uma judia alema.

Fonte: Canva.com
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/> O/a professor(a) apresentara a capa do livro O diario E %
de Anne Frank e informag0es contextuais sobre a vida da g%%
personagem, contidas no quadro da pagina anterior. f iéf

*De posse das informacGes, os/as estudantes dever&o §»§§
responder aos seguintes questionamentos: Qual € o .
assunto tratado no diario? O que sabem sobre 0 assunto? =

= A0
(Jontpreendends Saferes i
Nesta etapa, o professor possibilitara aos estudantes a -
analise do contexto da Segunda Guerra Mundial, a partir de E .
trechos do livro O diario de Anne Frank.
Texto1
ANNE FRANK

Josephine Poole e Angela Barrett

Anne nasceu em Frankfurt, no dia 12 de junho de 1929. Desde aquele momento,
parecia ter muitas coisas para dizer. Ela chorava muito! Quando sua irma Margot
espiava o bergo, nao conseguia parar de rir. Anne tinha um chumaco de cabelo escuro e
suas orelhas eram pontudas como as de um duende.

A familia de Anne era privilegiada. Eles tinham dinheiro. Seu pai tinha um emprego.
Mas na Alemanha de entéo, a vida era uma batalha penosa para a maioria das pessoas.

As outras nacdes culpavam a Alemanha pela ecloséo da Primeira Guerra Mundial, e
0 pais precisava desembolsar elevadas quantias para compensar toda a destrui¢do
causada. Era um fardo duro. Dez anos apos o final da guerra, a Alemanha estava
desesperadamente pobre.

O numero de desempregados era enorme. Muitas pessoas nao tinham o suficiente
para comer. E todos se lembravam de como a Alemanha tinha sido rica e poderosa no
passado — uma das maiores nagoes do mundo. Por isso, 0s alemaes sentiam-se cada
vez mais descontentes e miseraveis. Eles queriam culpar alguem. Foi quando as coisas
comegarama mudar, e de um modo assustador, para os judeus.

Fonte: Canva.com


https://m.media-amazon.com/images/I/A1eky9mrAmL.jpg

QLU

Havia um homem chamado Hitler - um homenzinho empertigado, de bigode - que
falava muito e fazia grandes promessas. Multiddes aglomeravam-se ao seu redor.
Eram pessoas sem dinheiro e sem esperanca. E claro que elas se entusiasmavam
quando ele prometia tornar a Alemanha um pais rico e forte de novo!

Hitler odiava os judeus e nao se importava em inventar um monte de mentiras sobre
eles. De quem era a culpa pelos problemas que a Alemanha passava? Hitler tinha a
resposta. Ele acusava os judeus de pegar os melhores empregos, de tirar o pao da
boca dos trabalhadores. Para ele isso ndo era justo, porque os aleméaes eram especiais
—amelhor raga do mundo!

Cada vez mais e mais pessoas se juntavam para ouvi-lo, e para votar no partido
nazista de Hitler. No inicio, ndo havia nenhuma ameaca. Nao existia nada além de uma
fagulha. Mas a fagulha tornou-se uma chama e essa chama converteu-se num incéndio
que se alastraria por toda a Europa antes de ser extinto. Havia muitas formas de fazer
os judeus sentirem-se indesejaveis e amedrontados, até mesmo os mais novos.

Nas escolas, as criangas comegaram a identificar os judeus. Algumas zombavam e
até maltratavam seus colegas. Era muito doloroso para as criangas judias serem
empurradas e xingadas por meninos e meninas que antes tinham sido seus amigos.
Logo, eles tiveram de se sentar em um canto afastado na sala de aula.

O mundo dos adultos era pior. As pessoas paravam de falar com os vizinhos judeus.
Seus estabelecimentos comerciais eram vandalizados. Os judeus eram importunados
nas ruas e chegavam a ser surrados por jovens paramilitares que pertenciam a SA,
uma temida tropa de choque a servico de Hitler e dos nazistas. Se tentassem se
defender, eram perseguidos, capturados e presos.

1. A familia de Anne era considerada privilegiada, por qué?
2. As coisas comegaram a mudar.

a. Escreva trés motivos para essa mudancga.

b. O que mudou na escola? \

Fonte: Canva.com



Texto 2

No comego, os judeus ficaram perplexos com todo esse odio. Depois, ficaram
assustados. Muitos abandonaram a Alemanha. Preocupado com a familia, o Sr. Frank
encontrou trabalho na Holanda e um apartamento barato para todos, em Amsterda.

Anne ficou com a avo durante a mudanga. No oitavo aniversario de Margot, ela
juntou-se a familia de novo. Que surpresa! La estava a pequenina Anne, sentada como
um gnomo no topo dos presentes de Margot!

No prédio onde a familia Frank morava havia um jardim. As criancas do quarteirdo
brincavam ali nos dias de tempo bom, plantando bananeiras, escondendo-se atras dos
arbustos, andando de patins e pulando na calcada. Quando queriam chamar seus
amigos, nao batiam na porta ou tocavam a campainha. Elas assobiavam uma melodia
especial. Anne era a tnica que nao sabia assobiar e, portanto, tinha de cantar.

Numa manha de inverno, Anne foi ao escritorio de seu pai, onde conheceu Miep, a
secretaria dele. Ela ajudou a menina a tirar seu casaco branco de pele e lhe deu um
copo de leite. Ela ensinou-a a bater a maquina. Anne era exatamente o tipo de
garotinha esperta que Miep gostaria de ter como filha!

Miep nunca imaginaria que um dia a sobrevivéncia da familia Frank estaria em suas
maos, mas ela se apegou a Anne imediatamente.

Anne e Margot estudavam em escolas diferentes. Foi uma boa solugdo porque Anne
gostava de fazer travessuras na sala de aula, muito diferente de sua irma estudiosa!
Para Anne, nada era melhor do que contar piadas e fazer caretas, de modo que todos,
ate mesmo os professores, caiam na gargalhada.

As amigas gostavam de visitar as duas irmas, pois a Sra. Frank preparava pratos
deliciosos. Mas quando o Sr. Frank juntava-se ao grupo, era ele o astro! Ele sempre
tinha uma historia engracada para contar, ou um jogo recem inventado para ensinar.
Todas as criancas o adoravam.

Mas ninguém conseguia esquecer a campanha de ddio de Hitler. Aquela altura, muitos
judeus alemaes tinham fugido para Amsterda. Os Frank ouviam ansiosos suas historias
terriveis: relatos de agressdes constantes e de campos de concentragdo onde os
aleméaes prendiam as pessoas, fazendo-as trabalhar para eles.

Fonte: Canva.com



3. Coloque (V) para as frases VERDADEIRAS e (F) para as FALSAS:
() O Sr. Frank resolveu ir para Holanda na esperanga de uma vida mais tranquila
para a familia.

()Na Holanda, a vida ficou muito ruim para as meninas.

() Todos gostavam de frequentar a casa da familia de Anne porque eram ricos.
() Mesmo fora da Alemanha, a familia acompanhava as terriveis noticias sobre a
perseguicao aos judeus alemaes.

Texto 3

Agora, o poderoso exercito de Hitler estava em marcha. A Gra-Bretanha e a Franga
haviam declarado guerra aos alemaes, mas as tropas germanicas continuaram
avancando. Em pouco tempo, os holandeses presenciavam, indefesos, a chegada dos
soldados alemaes marchando por Amsterda.

Mais uma vez os judeus eram agredidos de forma cruel, e os holandeses logo
aprenderam que era arriscado defendé-los.

Todos os judeus com mais de seis anos de idade foram forgados a usar uma grande
estrela amarela com a palavra Judeu inscrita nela. Mesmo as criangas pequenas
podiam ser proibidas de frequentar lugares publicos como parques, cinemas e
piscinas.

Anne adorava ver filmes. Agora sua presenga nao era mais permitida nas salas de
cinema. Ela teve de contentar-se coma colecdo de fotos e cartdes-postais de atrizes e
atores famosos. Isso ninguem iria tirar dela!

Era tarde demais para fugir para outro pais. E as coisas so poderiam piorar. O Sr.
Frank trabalhava num prédio alto, nas margens do canal. Alguns dos comodos nos
fundos do andar de cima estavam vazios. Pouco a pouco, com cuidado, secretamente,
ele transportou mobilia e mantimentos para esse anexo e providenciou um banheiro
coma instalagdo de uma privada e uma pia. Se o pai de

Anne ou seus corajosos ajudantes holandeses fossem descobertos, a punicao teria
sido muito dura. Mas tudo correu bem. Agora ele estava pronto para enfrentar o
problema, que logo se apresentaria.

1™
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4. A familia Frank novamente estava ameacada. Numere os fatos de acordo com
a ordemdo trecho acima:
() Nao havia mais possibilidade de fuga, era perigoso demais e tudo podia ficar

pior!

() Osjudeus comecaram a ser agredidos sem que ninguem pudesse defendé-los.

() Sr.Frank preparou um esconderijo para sua familia no predio onde trabalhava.

() Varias proibicdes e restricoes foram impostas aos judeus, que usavam uma
estrela amarela escrita “JUDEU”.

() Os soldados alemaes chegaram a Amsterda.

Texto4

Margot tinha dezesseis anos. Num dia de verdo, em 1942, chegou uma carta,
convocando-a para o trabalho obrigatorio. Isso significava trabalhar para os alemaes.
Era provavel que sua familia ndo a visse nunca mais.

Eles tinham de desaparecer rapidamente. Os pais de Anne e Margot pediram que as
duas separassem suas coisas mais queridas, aquelas que ndo pudessem ser
abandonadas de jeito nenhum. Com o coracao aos pulos, Anne enfiou numa bolsa seus
bens mais valiosos - livros de escola, cartas, escova e bobes, mas, acima de tudo, o
diario que ganhara em seu ultimo aniversario. Ela espremeu tudo la dentro com maos
trémulas e desajeitadas.

Na manha seguinte, bem cedo, ela vestiu com dificuldade varias meias-calgas,
coletes, dois pares de meia, um vestido, saia, casaco, capa de chuva, sapatos
resistentes, um chapeu e um cachecol. Era o unico modo de transportar suas roupas.
Qualquer judeu carregando uma mala despertaria suspeita.

A familia Frank abandonou o apartamento, deixando camas desfeitas, pratos sujos
na pia e um endereco falso escrito num pedaco de papel, para enganar os vizinhos.
Anne se despediu de Moortje, sua adoravel gatinha. Ela chorou amargamente. Nao
sabia quando a veria de novo!

Miep esperava por eles no escritorio do Sr. Frank. Rapida e silenciosamente eles a
acompanharam por um longo corredor, iram uma escada de madeira e atravessaram
uma porta cinzenta que dava para o anexo secreto.
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Anne olhou em torno, atonita. Seu pai tinha organizado aquilo. Pensara em tudo e
nunca dissera uma palavra! Mas que bagunga! Caixas e engradados, empilhados e
amontoados. A Sra. Frank e Margot simplesmente desabaram camas diante daquela
cena, exaustas por causa do panico e da tensdo. Entdo Anne e seu pai comegaram a
por ordem nas coisas.

Daquela manha em diante, dia apos dia, semana apos semana, eles foram obrigados
a permanecer escondidos. Sempre que tinha alguém no preédio, precisavam ficar muito
quietos no anexo. Nao podiam sequer abrir a torneira ou dar a descarga. Viviam sob o
perigo constante de serem descobertos e denunciados a policia. Como eles ansiavam
pelas visitas de Miep, depois que os funcionarios iam embora! Ela sempre chegava
sorridente, com noticias do que estava ocorrendo, trazendo jornais e livros ara passar
o tempo, aléem de algumas compras.

Ficar em siléncio o dia todo era quase insuportavel para alguém como Anne!

O relogio da igreja vizinha a confortava. Ele repicava a cada quinze minutos,
lembrando-lhe que havia um mundo la fora, onde criangas iam para a escola,
brincavam juntas e ndo viviam aterrorizadas com medo de serem vistas ou ouvidas.

Outro casal mudou-se para o anexo com seu filho, Peter. Agora eram sete pessoas
escondidas no apertado esconderijo. Oito, quando acolheram mais um. Nao era de se
admirar que se irritassem uns com os outros.

Anne era a mais nova e foi quem mais sofreu. Era inteligente e criativa, inquieta e
sensivel. Crescer nunca teria sido facil para ela. Achava que a responsabilizavam por
tudo que dava errado no anexo, ao passo que ninguem criticava Margot.

Anne amava o pai mais do que qualquer outra pessoa, mas mesmo ele as vezes a
censurava e isso ela nao podia suportar. Costumava chorar a noite, na cama. Anne
precisava desesperadamente encontrar uma pessoa com quem pudesse conversar,
alguem que a compreendesse. Nao podia ser Margot, nem Peter, que era preguicoso e
mimado.

Ela ndo gostou dele nem um pouco, no inicio. Anne recorreu ao diario, seu diario de
cartas para a “Querida Kitty', uma menina que conhecera anos antes. Ali, passou a
registrar até mesmo os pensamentos mais intimos, porque Kitty nunca os leria, por
isso ndo havia razao para inventar. O diario era o seu segredo mais precioso.

Ela descreveu a vida no anexo, as discussdes e os dramas. Falou de seu amor pela
natureza, que para ela resumia se a um trecho de ceu e a copa do castanheiro que
avistava da janela do sotao. Anne escreveu sobre o medo, 0 medo aterrorizador.
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Seus sentimentos por Peter mudavam a medida que ela crescia. Anne comegou a
entender o rapaz. Assim que o carinho entre eles cresceu, ela passou a escrever sobre
0amor e a esperanca.

Quando completou o livrinho, Miep |he trouxe mais papel. Toda noite alguem descia
sorrateiramente até o antigo escritdrio do Sr. Frank para ouvir o radio. As vezes, Anne
ia até a janela e espiava pelas cortinas. Era estranho observar as pessoas na rua, como
se ela usasse um manto magico dos contos de fadas, que a tornava invisivel. Todos
andavam apressados, ansiosos, com roupas que pareciam muito surradas. A propria
Anne vestia-se como um espantalho e ndo podia fazer nada a respeito!

A Alemanha estava perdendo a guerra. Quando anoitecia, esquadras de avioes de
bombardeio cortavam o céu, em sua rota de ataque as cidades alemas. A noite pulsava
com o barulho sombrio das aeronaves. Se 0 anexo fosse bombardeado, todos la dentro
morreriam.

Mas agora Anne estava — quase - apaixonada por Peter. Ela ficava feliz so de
sentar-se ao lado dele no sotdo, sentindo o conforto de seus bracos. Os dois
conversavam sobre o que pretendiam fazer depois que a guerra chegasse ao fim. As
vezes, porém, ficavam sentados ali, sem falar nada, enquanto outro dia terminava e a
luz lentamente desaparecia no céu. Era um amor tdo doce e fragil quanto as flores do
castanheiro do outro lado da janela.

5. Qual fato fez com que a familia se refugiasse as pressas no anexo?

6.

Por que Anne precisava de um diario?

Texto5

E provavel que os moradores do anexo tivessem menos cuidadosos agora que o fim
da guerra se aproximava. Pois alguém percebeu algo e os delatou.

Alguem reivindicou a recompensa suja que pagavam por cada judeu apanhado.

O pesadelo aconteceu.

Os golpes e as batidas da invasdo. Botas na escada. Homens brutos de uniforme e
armas em punho. Eles se viram encurralados. Nao havia para onde correr, ndo havia
onde se esconder...

-y
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E, entdo, 0 espaco subito, a luz e o ar repentinos, chocantes para pessoas que se
mantiveram confinadas por mais de dois anos.

Em 4 de agosto de 1944, os oito refugiados foram presos. O anexo sofreu uma
batida policial e foi saqueado.

Quando Miep subiu ao andar superior naquela noite terrivel, deparou-se com uma
imensa desordem. O diario de Anne estava espalhado pelo chao. Miep o recolheu e o
escondeu na esperanca va de que um dia a familia retornasse.

1. O esconderijo fora descoberto! Assinale somente as frases verdadeiras:

a) Aguerraacabou e eles se entregaram.

b) Alguém denunciou a existéncia dos judeus escondidos por causa da
recompensa.

c) Alem de presos, tiveram seus poucos pertences roubados, mas deixaram para

tras o mais importante, o diario de Anne.

d) Miep publicou as paginas do caderninho de Anne e ficou rica.

8. O que acharam de conhecer um pouco mais sobre a historia de Anne Frank?
Comente sobre os aspectos que mais lhe chamaram a atencao e o porque.

(resposta pessoal)

9. Conhecendo os Direitos Humanos, € possivel afirmar que Anne Frank e sua

familia tiveram seus direitos violados? (resposta pessoal)

Fonte: Canva.com



Texto 6

ANNE FRANK
A Segunda Guerra Mundial ocorreu entre 1° de setembro de 1939 e terminou 8 de
maio de 1945, e em 2 de setembro, no Pacifico. A contenda deixou cerca de 45 milhdes
de mortos, 35 milhdes de feridos e trés milhdes de desaparecidos. Calcula-se que o
custo total da Segunda Guerra Mundial chegou a 1 trilhdo e 385 bilhdes de dolares.

Causas da Segunda Guerra Mundial

Entre os fatores que levaram a 2% Guerra Mundial esta o descontentamento da
Alemanha com o desfecho da Primeira Guerra (1914-1918). A Alemanha foi declarada a
unica culpada deste conflito, teve suas For¢as Armadas reduzidas e teve que pagar
indenizagdes aos vencedores. Isto provocou fragilidade economica, alta inflagao e
acumulo de problemas sociais. Na decada de 20, surgem movimentos radicais como o
nazismo, liderado por Adolf Hitler, que conquistam parte da populagéo.

Hitler defendia o nacionalismo, a ideia de que os arianos eram uma raca superior € as
demais deveriam ser submetidas ou eliminadas, especialmente, os judeus,
considerados culpados de todos os males. Isto gerou o chamado Holocausto, que foi o
assassinato em escala industrial deste povo. Igualmente foram condenados e
assassinados descapacitados mentais e fisicos, comunistas, homossexuais, religiosos
e ciganos.

A 22 Guerra Mundial se iniciou com a invasao da Polonia pela Alemanha no dia 1° de
setembro de 1939 e terminou com a rendicdo da Alemanha em 8 de maio de 1945. No
Pacifico, porém, a contenda continuaria ate a capitulagao do Japdao em 2 de setembro
de 1945.A frente de batalha era formada pelas nacdes do Eixo (integrado por
Alemanha, Italia e Japao) e os paises Aliados (Gré-Bretanha, Unido Sovietica e Estados
Unidos).

1°fase: vitorias do Eixo (1939-1941)

A primeira fase da 2* Guerra Mundial ocorreu com a invasdo da Polonia pela
Alemanha em 1939.Na tentativa de barrar as incursdes do chanceler alemao Adolf
Hitler (1889-1945), os governos de Franga e Gra-Bretanha impuseram bloqueios
economicos a Alemanha. No entanto, ndo chegaram ao conflito direto.

Yy
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Eficaz no campo de batalha, a Alemanha realizou em 1940, uma operacao em que
combinou ataques terrestres, aéreos e navais para ocupar a Dinamarca. O exercito
alemdo também tomou a Noruega como forma de salvaguardar o comercio de aco
com a Suécia e marcar posicao contra a Gra-Bretanha.

Em maio de 1940, Hitler ordenou a invasdo da Holanda e da Bélgica, e uma vez
ocupados estes paises, as tropas nazistas rumam a Franca e conseguem domina-la. A
Franga assina o armisticio com a Alemanha em 14 de junho de 1940 e € dividida em duas
areas: uma administrada pelos alemaes e a outra, pelo Marechal Petain, que
colaborava com os nazistas.

Hitler volta seus olhos para a Gra- Bretanha e, no dia 8 de agosto, a Alemanha
bombardeou as cidades britanicas com a Luftwaffe, a forca aérea alema. Embora
tivessem em menor numero, a Forca Aérea Britanica (RAF), consegue neutralizar o
ataque e o governo da Gra-Bretanha ordenou incursdes em solo aleméo. Com a vitoria
soviética em Stalingrado, os nazistas ndo conquistaram mais nenhum territorio

22 fase: equilibrio de forcas (1941-1943)

O equilibrio das forgas caracteriza a segunda fase da Segunda Guerra. Esta etapa se
inicia em 1941 com a invasao da Uniao Soviética pelos alemaes e termina em 1943 com
a capitulagao da Italia. Quando as forcas de Hitler chegaram a Moscou, em dezembro
de 1941, foram contidas pelo Exército Vermelho.

Batalhas no Pacifico

Paralelo ao conflito na Europa, as forcas do Japao e dos Estados Unidos tinham as
relacdes estremecidas. Como consequéncia, em novembro daquele ano, os EUA
decretaram o embargo comercial ao Japao, exigindo a desocupagao da China e
Indochina.

Em meio a negociagdes diplomaticas entre EUA e Japdo, este bombardeou a base
naval de Pearl Harbor, no Havai, e prosseguiu a ofensiva contra os americanos na Asia
meridional e no Pacifico. Diante do ataque, os Estados Unidos declararam guerra ao
Japao.

No meio da tensdo, o Japao ocupou o porto de Hong Kong e ilhas no Oceano Pacifico
que pertenciam a Gra-Bretanha e aos Estados Unidos. Além disso, a Alemanha e a Italia
declararam guerra aos Estados Unidos.

LA
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O momento da virada: derrota alema na Uniao Sovietica

O cenario da Segunda Guerra Mundial comeca a mudar ao final de 1942, quando os
Aliados passam a ter éxito contra os ataques do Eixo. A Batalha de Stalingrado marca
essa fase, alterando o curso do conflito. O Japao sofre importantes derrotas no
Pacifico, sendo impedido de conquistar a Australia e o Havai.

32 fase: vitoria dos Aliados (1943-1945)

A partir da capitulacdo da Italia, a Segunda Guerra Mundial entra na terceira fase,
que termina com a rendicdo do Japao em setembro de 1945.A Italia muda de lado e
declara guerra a Alemanha em outubro de 1943.

Em 6 de junho daquele ano, ocorreu o Dia D, como e chamado o desembarque do
exército Aliado na Normandia, (Franga), que provoca o recuo dos alemaes e a
libertacao da Franca. Ainda na Europa, o Exército sovietico liberta a Polonia em janeiro
de 1945, conquista a Alemanha e derrota o lll Reich. Em 8 de maio, o conflito termina na
Europa.

Sem perspectiva de capitular, o Japdo sofre a pior ofensiva bélica da Segunda
Guerra Mundial. Em 6 de agosto de 1945, os Estados Unidos jogam uma bomba
atomica sobre Hiroshima e em 9 de agosto fazem o mesmo em Nagasaki. A rendicao
do Japao é assinada em 2 de setembro de 1945, pondo fim ao conflito no Pacifico.

Consequeéncias da Segunda Guerra Mundial

A Alemanha nao foi declarada culpada da guerra, como no conflito anterior, porém
passou por um profundo processo de depuragédo ideologica. Os paises europeus se
encontravam destruidos e com sua populagdo reduzida. Somente com a ajuda
americana, através do Plano Marshall, foi possivel a reconstrugéo europeia.

Também foi concretizada a criagcdo de um forum internacional, a Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU), que seria um instrumento diplomatico entre as nagdes para
evitar a guerra. No entanto, o grande vencedor da contenda foram os Estados Unidos,
que nao tiveram seu territorio invadido (exceto o Havai). Desta maneira, o pais ndo
acumulava grandes perdas materiais, comparado aos paises europeus.

A Europa também foi dividida em dois blocos econdmicos de acordo com o pais que

libertou e ocupou as nagdes. Paises do leste europeu como Polonia, Hungria e Roménia\

passara a sofrer influéncia da Unido Soviética e construiram governos de carater
socialista.
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%W(f@ Saberes

Considerando as informacdes e discussdes acerca da
ocorréncia da Segunda Guerra Mundial, os estudantes
produzirdo um resumo critico com observancia as

. orientacdes e questdes norteadoras a sequir.

RESUMIDO

1 e %

COMO FAZER UM =7 =

RESUMO CRITICO EREEEER 2 EXPLIQUE AS
J “\ IDEIAS PRINCIPAIS

4 SETEI, 3 ACRESCENTE
COMUMA CRITICAS AO
/l/\% SINTESE TEXTO

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

Quesloes o\orleadoras

1. Desenvolva uma breve descricao das trés Fases da Segunda Guerra Mundial.
2. Quais fatores deram origem a Segunda Guerra mundial.

3. Descreva as ideias defendidas por Hitler.

4. Como ocorreu a Guerra no Pacifico?

5. Quais as consequéncias da Segunda Guerra Mundial?

6. Como os conflitos mundiais podem ser evitados e por que devem ser

evitados?

Fonte: Canva.com
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Proposicoes metodologicas: tecendo saberes
Publico: Estudantes da EJAle EJAII

Tempo: 10h

Objetivo:

o Interpretar as condigcdes de saude da comunidade, cidade ou estado, com
base na analise e comparacao de indicadores de saude (como taxa de
mortalidade infantil, cobertura de saneamento basico e incidéncia de
doencas de veiculacdo hidrica, atmosferica entre outras) e dos resultados

de politicas publicas destinadas a saude.

Tusligaido Safperes

J> Jaouviram falar sobre endemias?

J> O que sabem sobre as endemias?

/> Citem exemplos de endemias ja vivenciadas.

> Como tiveram a oportunidade de conhecer a historia de vida de Anne Frank,
lembram sobre qual endemia acometeu a Alemanha durante o periodo da
Segunda Guerra Mundial?

) Quais as causas da Endemia de Tifo ou Febre Tifoide?

dends Naferes it
offpreed e

Pl T
Para aprofundamento do assunto, o professor podera [m

Rl -,
s O |

propor a exibicdo do video ao lado e, posteriormente, a

discussao em grupo sobre as causas, sintomas, tratamento

e consequéncias da Endemia de Tifo ou Febre Tifoide.
A turma podera pesquisar imagens de ambientes ou praticas humanas que
contribuem para a incidéncia da Endemia de Tifo ou Febre Tifoide e organizar,

coletivamente, um painel fotografico para exposicdo no patio da escola.

Y

Fonte: Canva.com


https://www.youtube.com/watch?v=8zm-NtJnEM4

QLU

Fonte: Canva.com

(sintomas, tratamento...).
De posse das informagdes, a turma produzira folder e
folheto informativos para distribuicio a comunidade

escolar.
Analise os modelos apresentados a seguir. Se preferir, acesse 0s arquivos

disponiveis para realizar edi¢des e produzir seu proprio material.
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Proposicoes metodologicas: tecendo saberes
Publico: Estudantes da EJAle EJAII

Tempo: 8h

Objetivo:

« Discutir as motivacdes que levaram a criagao da Organizacao das Nagdes
Unidas (ONU) no contexto do pos-guerra e os propositos dessa
organizacao.

« Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmacao dos
direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as
instituicOes voltadas para a defesa desses direitos e para a identificacao

dos agentes responsaveis por sua violagao.

Tﬂgﬁgwdb Saferes

i O que sabem sobre a Segunda Guerra Mundial?

i Ja ouviram falar no Holocausto?

> Qual o foi o pais que mais sofreu com os impactos da guerra?

) Vocé acredita que a guerra seja alternativa para o alcance de objetivos

politicos, econdmicos ou religiosos?

(Jortprecndends Saferes

O professor, via mapa-mundi, apresentara o continente europeu e 0s
paises participantes do Segundo Conflito Mundial. Apos exploracdo do

espaco geografico, o professor fara a explanacdo sobre a formagao dos

Estados Totalitarios e as contribuicdes para a guerra. Q

O professor podera propor uma pesquisa sobre organizagdes que
pregam a paz e o respeito aos direitos humanos apds o fim da Segunda

Guerra Mundial, utilizando da seguinte dinamica:

Y

Fonte: Canva.com
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Divida a classe em 5 grupos e sugira que cada um deles pesquise sobre a
tematica sorteada para posterior socializagdo das informagdes em sala de

aula.

Grupo 1
Estados totalitarios e a
incidéncia de conflitos

l

Grupo 2 ‘

- Grupo 3
A Orgar\izagéo& ) A Declaragao
das Nagdes Unidas D Universal dos
‘ ( Direitos Humanos

Grupo 4 / \ Grupo 5

A Carta das Significado e
Nagaes Unidas sentidos da paz

Fonte: Elaborado pelos autores, 2024.

Cada grupo confeccionara o simbolo que representa o documento estudado,
identificando-os, e um resumo, em uma lauda, contendo as informacdes
principais sobre a tematica em estudo.

Em data definida pelo/a professor/a, cada grupo apresentara as informagoes
a turma. Na sequéncia, cada grupo formulara trés questdes para serem

respondidas pelos demais grupos, com suporte textual oferecido.

opm&%wufg Saperes

O professor podera propor a organizacao de uma mesa para exposi¢ao dos
simbolos e resumos, que juntos comporéo o trabalho a ser exposto. Os grupos

elegerao um ou mais representante(s) para apresentar ao publico o trabalho

~
realizado. A

Fonte: Canva.com
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