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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as discussdes e percepcdes sobre a intersec¢do entre
os aspectos de desenvolvimento cognitivo, socioemocional, protagonismo do aluno e do professor em
sua formagao docente e identitiria. Sendo estas bases necessarias para discutir as transformagoes e
democratizagdo de um ensino integrador e significativo no ensino da lingua portuguesa. Este estudo
teve como base metodoldgica a pesquisa qualitativa que culminou em um relato de experiéncia
vivenciada no contexto do Estagio Supervisionado III do Curso de Letras de Lingua Portuguesa e
Literaturas da Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Ciéncias Humanas — Campus 1X. A
partir dos estimulos, contextos e experiéncias vividas pela licencianda obteve insights importantes para
reflexdes acerca dos processos de formagdao docente € a conexdo entre o saber e fazer pedagogico
frente as particularidades de cada aluno. Os resultados revelaram que a exposicdo dos alunos a
diversidade de estimulos, os quais buscam ampliar o repertorio cultural, linguistico, artistico voltado a
uma pratica ludica ao que concerne a lingua, permite a potencializacdo de suas habilidades e
pertencimento as praticas docentes, as quais sdo fatores fundamentais para que o aluno protagonize os
seus processos de formagao.

Palavras-chave: Desenvolvimento. Cognitivo. Socioemocional. Protagonismo. Formagao docente.



ABSCTRAT

The present work aimed to analyze the discussions and perceptions about the intersection
between aspects of cognitive, socio-emotional development, student and teacher protagonism
in their teaching and identity training. These bases are necessary to discuss the
transformations and democratization of an integrative and meaningful teaching in the teaching
of the Portuguese language. This study was methodologically based on qualitative research
that culminated in a report of experience in the context of Supervised Internship III of the
Portuguese Language and Literature Course at the State University of Bahia, Department of
Human Sciences — Campus [X. From the stimuli, contexts and experiences lived by the
graduate student, she obtained important insights for reflections on the processes of teacher
training and the connection between knowledge and pedagogical practice in light of the
particularities of each student. The results revealed that the exposure of students to a diversity
of stimuli, which seek to expand the cultural, linguistic and artistic repertoire focused on a
playful practice regarding the language, allows the enhancement of their skills and belonging
to teaching practices, which are fundamental factors for the student to take part in their
train@i]ng processes.

Keywords: Development, Cognitive, Socio-emotional, Protagonism, Teacher training.
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1 INTRODUCAO

A aprendizagem ¢ a base de todas as constru¢des humanas, sendo que essas construcoes
ocorrem dentro ou fora de um ambiente escolar, uma vez que o cérebro armazena todas as
aprendizagens e desenvolve outras a partir dos estimulos que recebe do ambiente. Nesse
sentido, a inquietacdo deste estudo surgiu a partir da reflexdo sobre como as habilidades e
competéncias cognitivas e socioemocionais influenciam no processo de ensino- aprendizagem
tendo como base o ensino integrador que busca articular fungdes que inicialmente seriam
dissociadas com a finalidade de fazé-las funcionar juntas por meio de determinado objetivo
para o qual os alunos irdo mobilizar tais competéncias e, dessa forma, ampliar seu poder de
compreensdo, interpretagdo, memorizagdo, atengdo, concentragdo, visao de mundo ¢ uma
infinidade de habilidades.

Segundo Zabala (2010, p.12), “As competéncias escolares devem englobar o ambito
social, o interpessoal, o pessoal e o profissional”. Ademais, os alunos irdo aprender ndo
somente o ensino formal, em especial, da lingua portuguesa, mas também deverd ser
propiciado a inser¢do de objetivos educativos que visam o desenvolvimento dos alunos para
além da sala de aula. Para o autor, as competéncias e habilidades construidas por eles devem
mobilizar comportamentos adequados para as situagdes que se propdem, uma vez que O
conhecimento produzido deve estar inserido em praticas funcionais que ndo devem ser
marcadas meramente por questdes técnicas.

Nesse entendimento, Roegiers e De Ketele (2004, p. 45) afirmam que: “A competéncia
¢ um conjunto ordenado de capacidades (atividades) que sdo exercidas sobre os conteidos em
uma determinada categoria de situagdes”. Desse modo, quando aplicado ao ensino da lingua o
desenvolvimento das competéncias adquiridas, a partir de conteudos programaticos no ensino
do componente lingua portuguesa, ¢ de fato indissocidvel ao que se refere a ampliagdo dos
aspectos das competéncias. Isto posto, surge, nesta pesquisa, o questionamento: Como ocorre
a intersegdo entre o desenvolvimento cognitivo e socioemocional e o protagonismo do aluno
no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa dos anos finais do
ensino fundamental? Para tanto, buscamos analisar, justamente esta interseccdo como
objetivo geral deste Trabalho de Conclusao de Curso.

Além disso, os objetivos secunddrios desta pesquisa foram: aprofundar discussdes
acerca da aprendizagem cognitiva e socioemocional a partir de concepg¢des epistemoldgicas e

das diretrizes curriculares que balizam a formagdo docente, a pratica pedagogica e as
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dimensdes dos processos de aprendizagens, compreender a integragdo das competéncias
cognitivas e socioemocionais no ensino da lingua frente ao desenvolvimento e aprendizado do
aluno, analisar as implicagdes pedagogicas e o protagonismo do aluno a partir da mediagao do
professor de lingua portuguesa. Esperamos que estes objetivos contribuam para responder a
problematizagao apresentada ao longo do percurso metodoldgico desta pesquisa.

A metodologia deste estudo foi feita por meio do relato de experiéncias de base
qualitativa, no contexto do Estdgio Supervisionado III do Curso de Letras de Lingua
Portuguesa e Literaturas da Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Ciéncias
Humanas — Campus IX, junto as turmas do 7° e 8° anos do ensino fundamental, em uma
escola da rede municipal da cidade de Barreiras-BA, no periodo entre os meses de setembro a
dezembro, perfazendo um total de 50 horas/aulas.

No decorrer desta pesquisa foram discutidas tematicas que nortearam as reflexdes
contemporaneas sobre processos de formacdo inicial da docéncia, a relagdo entre
aprendizagem significativa, competéncias e habilidades cognitivas e socioemocionais € o
protagonismo do aluno, bem como, o ensino da lingua portuguesa contextualizado. Teve
como base autores como: Candau (1983), Roegiers — De Ketete (2004), Zabala (2010),
Cordeiro (2012), Freire (2020), Antunes (2014), Gatti (2017) e a Base Nacional Comum
Curricular (2018).

Este trabalho foi construido em trés capitulos: referencial tedrico, referencial
metodologico e relato de experiéncia, os quais foram importantes para embasar e formular
esta pesquisa. O primeiro capitulo apresenta o referencial tedrico, que possui subtemas para
compreensdo dos passos dados acerca das discussdes epistemoldgicas dos conceitos de
identidade docente, protagonismo do aluno no processo de aprendizagem e desenvolvimento
das habilidades cognitivas e socioemocionais, bem como os saberes e fazeres docente a partir
do ensino da gramadtica contextualizada pelo professor de lingua portuguesa. Ja o segundo
capitulo traz o referencial metodologico por meio da abordagem e tipo da pesquisa, bem como
os participantes € o /ocus em que foram retirados os contetidos de andlise apresentados no
terceiro capitulo, concomitantemente, dialogados com a pratica de aula em relagdo ao que
buscamos desenvolver, com foco na gramatica contextualizada e aprendizagem significativa
que primou pelo desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos participantes da pesquisa —

os alunos.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 IDENTIDADE DOCENTE: reflexdes contemporaneas sobre processos de formagao

inicial

Ao refletirmos sobre a identidade docente, primeiramente, ¢ preciso discutirmos o
momento em que os licenciandos se tornam docentes € como esse “se tornar docente” ¢
percebido em diferentes espacos. Nos estagios curriculares, quando se entra, tornamo-nos
nomeados como professores para aqueles alunos, mas o que é ser professor? E como se
formar professor? Quando surgem esses questionamentos ¢ proporcionada uma reflexdo da
dicotomia que se faz entre teoria e pratica, visto que, quando se faz essa contraposi¢ao perante
o processo formativo, notamos a relagdo que se consolida a partir do estagio curricular, ja que
¢ um espaco proposto no curriculo como parte da formagao docente dos graduandos em areas
de licenciatura, sendo também o momento que as teorias estudadas deveriam ser colocadas
em pratica sob o olhar criterioso do fazer docente.

Nessa andlise, entendemos que, o processo inicial da docéncia deve integrar a pratica e
teoria com a criticidade, sendo essa relagdo necessaria para mobilizar nos licenciandos
diferentes saberes. Dessa forma, € nesse processo formativo que surgem duvidas e indagacdes
sobre o que ¢ ser docente e como se formar docente, tendo em vista que os discentes de
licenciaturas sdo inseridos para viverem as dores e amores da sala de aula. (Pimenta; Lima,
2004).

As autoras citadas destacam que ¢ fundamental na discussdo da identidade docente
trazer questoes entre a teoria e a pratica sendo percebidas dentro do estdgio como dois
diferentes tipos de desenvolvimentos, e como essa visdo no processo formativo no estagio
curricular negligéncia a formagdo identitaria dos discentes de licenciatura, observamos a
compreensdo que as autoras destacam como unanime de que a universidade € o espago que
forma o docente. Porém, nessa busca pela pratica, os licenciandos reproduzem os
comportamentos aprendidos como uma mera imitacdo dentro da perspectiva de que essa
execucao os torna bons professores, € que “ser bom” para as autoras ¢ um conceito carregado
de sentidos diversos e com subjetivos modos de interpretar, assim como, traz em foco o
ensino tradicional que considera os espagos educacionais como imutaveis.

Nesse mesmo Vviés, ndo se notam as diferentes formas de ser e fazer, ja que, ensinar
deveria partir também do pressuposto de que ha ali mais do que alunos, ha universos proprios

dotados de diferentes culturas, bem como, construgdes sociais e historicas. E dentro desse
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pensamento que se percebe a integracao ativa entre teoria e pratica, no sentido que nao se faz
uma ou outra, mas se mobilizam juntas. (Pimenta; Lima, 2004).

A construgdo das acdes que se tornam coerentes na visao pedagogica, aparece quando
se mistura tudo o que constroi uma sala de aula: tanto a identidade docente aqui formada que
¢ aquilo que os licenciados sdo enquanto pessoas sociais, culturais e historicas, quanto a fusao
que acontece com as experiéncias vividas durante seus processos formativos, mobilizando
competéncias cognitivas e socioemocionais em seus alunos, os quais também sdo percebidos
em uma totalidade. No entanto, segundo Garrido e Lima (2004, p.43), “[...] nem sempre os
docentes terdo clareza sobre os objetivos que orientam suas acdes no contexto escolar e no
meio social onde se inserem.”. Assim sendo, se faz necessario a mobilizagdo das teorias como
recurso de questionamento das praticas que se exercem.

Ser bom professor nessas construcdes ideologicas de poder evoca o que Cordeiro
(2012, p.42) nomeia como o professor herdi-redentor que € aquele que escolheu a profissdo
para que pudesse ser agente transformador das condi¢des de vida de seus alunos. Assim
sendo, tem sua figura atrelada ao estrelismo de engajar-se como um docente cuja a imagem ¢
de exemplo comportamental para seus alunos e nao culmina em construcdes de saberes nesses
espacos.

Percebam aqui que a escola ¢ nomeada como espago e cria-se uma imagem desse
espaco como um edificio formal, mas ¢ dito também pensando outras maneiras de construcao
desses espacos formadores que se transportam para escola como lugar de diversas
aprendizagens sistematizadas e construidas por uma comunidade cultural. Nesse sentido, ndo
se confina o professor a essa mediacdo de poder da escola, em que ndo se estabelece a
democratizagdo da criticidade tanto docente, quanto de seus alunos, mas volta-se a adequacao
do conteudo estabelecido no curriculo (teoria) e as experiéncias vividas e compartilhadas
(praticas) e ¢ aqui também que se forma a identidade docente.

E vélido pensar como se consolida também a autonomia docente que eclode o sentido
da escola e os transporta a uma integracao dos saberes e da forma de ser e fazer, de maneira
que a formacao do estagio curricular ¢ um viés formador do regente e estagiario ja que € nesse
processo que se faz necessdrio o progresso e sintonia das atividades para desenvolver o
estagiario como construtor de suas proprias praticas. Contudo, mesmo construindo liberdade
no desenvolvimento de suas atividades docentes, ndo ¢ papel do regente e nem do estagiario
serem centrais na sala de aula, ja que aqui estabelecemos a relagdo do professor ocupando um
espago secundario como mediador. E também nesse processo que o licenciando formula sua

organizagao nos espagos educacionais.
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Para Cordeiro (2012, p.51), “Cada professor, ao interagir com as diversas dimensdes
profissionais e pessoais da profissdo, acaba compondo um modo individual de ser professor”.
Em consonancia com isso, se constrdi a partir de cada ser que perpassa o estagio curricular
um pouco mais do ser professor. Assim sendo, desenvolver a docéncia também ¢ se
desenvolver enquanto pessoa, 0 que integra competéncias cognitivas e emocionais. Essa
dicotomia pode acarretar diferentes interpretacdes da docéncia mobilizando o ser como um
todo em uma formagdo que em muitos momentos se descontextualiza dos porqués de ser
professor e se constroem entre autonomia didatica e poder politico social. Contudo, buscam
fornecer subsidios que mostrem os caminhos percorridos pelos licenciandos na formagao
identitaria docente, bem como, que mobilize diferentes formas de ser e fazer a docéncia que
tanto ¢ afetiva, quanto cognitiva.

Candau (1983, p. 16) nos diz que “[...] os principios da atividade, de individualizagao,
de liberdade estdo na base de toda proposta didatica.”, dessa forma, a aprendizagem de
maneira significativa se consolida a partir das experi€ncias proporcionadas no curriculo
formador, bem como o aparato construido na sala de aula pode ser acolhedor ou impositor de
comportamentos ao buscar produtividade exagerada — que a autora descreve como uma
didatica concebida como estratégia para o alcance dos produtos de ensino-aprendizagem, aqui
enfatizando uma relacao de comercializagdo do ensino. Em contrapartida deve-se pensar uma
educagdo que contextualiza e integra as dimensdes humanas e técnicas, traduzindo a didatica
somente com seu uso para o campo de estruturagdo de uma aula.

Se pensarmos o processo de ensino visto como integracdo do intelecto e do
socioemocional, podemos notar que as experiéncias proporcionadas se encarregam de
mobilizar essas habilidades juntas. Dessa forma, a educagdo ndo deve as tratar como viés
dicotdmico; a educagdo deve, entdo, ser propiciada de maneira afetiva, politica, cognitiva e
situacional, no sentido que os regentes e licenciandos configuram-se também de maneira
comportamental como inspiracdo e participantes dos processos de ensino-aprendizagem.
Nessa direcdo, cabe aqui o questionamento de que: ja que pensamos o que forma a identidade
docente e sobre os caminhos e experiéncias que se constroem nessas formas do SER, o que ¢
afinal ser docente?

Luckesi (1985, p.24) afirma que “educador ¢ o profissional que se dedica a atividade
de, intencionalmente, criar condi¢des de desenvolvimento de condutas desejaveis, seja do
ponto de vista do individuo seja do ponto de vista do agrupamento humano”, assim, se
flexibiliza a ser interpelado por diferentes discursos e se permite dentre erros e acertos

caminhar de maneira mutdvel nos meios sociais e historicos que estd inserido. Nessa
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perspectiva, ultrapassamos a tentativa de ser somente um bom docente na visdo formal, mas

aquele que se monta e desmonta a partir de suas experiéncias e de seus alunados.

Essa formulacdo realca a atividade sécio-histdrica e coletiva dos individuos
na formacdo das fungdes mentais superiores, portanto, o carater de
mediacdo cultural do processo do conhecimento e, ao mesmo tempo, a
atividade individual das aprendizagens pela qual o individuo se apropria da
experiéncia sociocultural como ser ativo. Dessa forma, a educagdo e o
ensino se constituem formas universais e necessarias do desenvolvimento
mental. (Libaneo, 2004, p. 4)

Assim, a estruturagcdo do estdgio regular como componente obrigatério dos cursos de
licenciatura ¢ um espacgo inicial de formagdo que depende da contextualizagdo dos
conhecimentos e experiéncias ja adquiridas pelos egressos, isso reafirma a necessidade de um
ensino carregado de sentidos e propdsitos inserindo os conhecimentos ja conquistados na vida
social dos licenciados, para que haja significados em sua educagdo. Assim sendo, se consolida
uma visdo ampla e dotada de criticidade em suas praticas pedagogicas.

Libaneo (2004), ressalta que “As mudancas nas formas de aprender afetam as formas
de ensinar, em vista da subordinagdo das praticas de ensino a atividade de aprendizagem e as
acOes do aprender e do pensar”. Tal pensamento evoca a concepgao do professor reflexivo
que se embasa nas teorias historico-cultural da psicologia que permite a percep¢ao do outro
como influéncia direta do desenvolvimento interno e externo do ser. Esse desenvolvimento
faz referéncia a motivagdo propiciada a fim de mobilizar desenvolvimentos cognitivos, da
forma de pensar e evocar aprendizagem em diferentes atividades, as quais se desdobram no
objeto esperado ao fim das ac¢des. Portanto, compreendemos que na interagdo cultural dos
individuos com o meio cria as motivacdes necessarias para o desdobramento de seus
objetivos, visto que sO construiremos uma educacdo produtiva se houver atividades que
estimulem e motivem ao que se refere desenvolvimento cognitivo integrado com emocional.
E esse ponto de vista que sera elaborado nas proximas reflexdes, especialmente acerca dos
processos didéaticos voltados para a aprendizagem significativa e para o protagonismo do
aluno visto como sujeito histérico, cultural, social, mas sobretudo em constante

desenvolvimento cognitivo e emocional.

2.2 A DIDATICA SOB OLHAR DIALOGICO: aprendizagem significativa e o protagonismo

do aluno
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Se refletirmos sobre a sala de aula como espago de formagdo em sua totalidade e
amplitude, cabe pensarmos como também espago de dialogias. E dentro desses espagos que
enquanto sociedade iremos externar e construir os papé€is que obtemos e exercemos na
sociedade. Assim sendo formamos enquanto grupo social papéis dialdégicos em que se
fundamentam nas varias ideologias, sentimentos e cogni¢ao. Desse modo, pensando a
interculturalidade propiciada na significancia de se exercer a profissao docente e se construir a

materializagdo de praticas significativas e aqui sendo interpelados pelos sentidos da didatica.

[...] ao defender que a importancia essencial da educacdo escolar nas sociedades
modernas e contemporaneas ¢ a formacdo humana, a formagdo de seres sociais, de
entes culturais; e que da educagdo basica se espera que os educandos se tornem
pessoas com condi¢des suficientes para usufruir dos recursos que a vida social pode
disponibilizar para um viver melhor, para a participa¢do ¢ escolhas coletivas, na
direcdo do bem comum. (Rodrigues, 1991 apud Gatti, 2017)

Nesse sentido, os sujeitos envolvidos no que concerne a educagdo nao sdo seres
desintegrados, mas jungdes de todas as suas vivéncias como docente em formacao e discente,
assim sendo, a autora destaca que o professor ndo constréi um objeto de estudo, mas se
constréi com ele, tendo em vista que possamos propiciar autonomia aos alunos dentro das
construcgoes na sala de aula.

Segundo Freire (2020, p. 25), “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢
formado forma-se e forma ao ser formado”, se pensarmos essas constru¢des no ensino visto
como integracdo do intelecto e o socioemocional, podemos notar que as experiéncias
proporcionadas tanto para os professores quanto para os alunos se encarregam de mobilizar
essas habilidades juntas, assim educar ndo deve ser um processo que trate o sujeito como viés
dicotdmico, a educagdo deve entdo ser propiciada de maneira afetiva, no sentido que os
professores se configuram também de maneira comportamental como inspira¢do dos
processos de ensino. Processos esses que se configuram como parte da sua experiéncia e a do
seu aluno.

Ainda destaca Freire (ibidem, p.29), “E uma das condi¢des necessarias a pensar certo é
nao estarmos demasiado certos de nossas certezas”, para isso, o ser professor mobiliza em si e
no outro a duvida, e a mesma propicia condi¢des de trocas, o que ainda define o pensamento
do que € ser um bom professor e o que ¢ ser aluno. Se entrelacando um no outro, se montando
e desmontando nos diferentes modos de ser o que constroi o mundo e assim a educagao.

Nesse viés, pensamos também a autonomia do aluno e o papel do ser professor, que

entende dentre suas atribuicdes que ele nao ¢ mero reprodutor de uma educacao, aquilo que
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Freire chamaria de “ensino bancario”, mas ¢ ponto de mediacdo e aporte para outros
conhecimentos tanto do ser subjetivo em seus aspectos emocionais, tanto de seu cognitivo;
que mesmo visto como duas vertentes, se integram e complementam na formagdo da
educagao.

Aqui ha uma tentativa de separar a educagdo como ponto focal s6 no professor e
pensar no aluno como ponto de partida e foco, porque ¢ a partir daquilo que o aluno também
carrega em sua bagagem de vida, que as aprendizagens fardo sentido e terdo seus objetivos
alcancados, isso valida quem o aluno ¢, e propicia a ele a ser mobilizado e visto como o ser

completo de sua existéncia e contribuigdes.

[...] acabamos por atribuir ao ensino e, portanto, ao professor, um conjunto muito
grande de tarefas, das quais nos, professores ndo abrimos mao: ensinar os conteudos,
mas também cuidar dos alunos, num sentido muito amplo. Trata-se de fornecer a
eles as possibilidades de uma formagdo a mais completa possivel, o que retne
dimensdes cognitivas, morais, €ticas, politicas etc. (Cordeiro, 2012, p.11)

Observamos nas palavras do autor que os professores sao responsaveis para além de
possibilitar as compreensdes de conteudos e o desenvolvimento cognitivo, afetivo, politico e
social, mas também se tornam responsaveis por criar e possibilitar meios aos alunos a se
sentirem parte principal do processo, extinguindo o pensamento hierarquico de poder docente
que o afasta da escola, de potencializar suas habilidades.

Aqui, notemos que ndo ha educagdo se ndo houver o aluno, entdo ndo seria possivel
afastar o alunado desse protagonismo, tirando o professor de um possivel pedestal de
detencdo de conhecimento, o qual ndo motiva o desenvolvimento do aluno, mas o faz
reprodutor ¢ memorizador de conteudos estimulando um ensino mecanico. Mesmo dentre
essas compreensdes do ser professor para permitir ao aluno o alcance de suas habilidades e
competéncias, nao cabe ao professor o heroismo de salvar a humanidade, mas a aproximagao
de uma democracia educacional e fomentar o criticismo professor-aluno.

Mas tendo o entendimento da necessidade da didatica dialogando com o protagonismo
do aluno e retirando do professor a posicao central, cabe definirmos o que ¢ didatica e como
que a partir do que se entende nesse espaco podemos enquanto parte da educagdo
motivacional ampliar o alcance e a aproximacgdo dos alunos.

Para Cordeiro (2012, p. 18), didatica significa “arte de transmitir conhecimentos;
técnica de ensinar”, assim sendo refere-se a conducao do aluno aos tipos de inteligéncia, tanto
a nivel cognitivo e emocional, transportando-o para além do que ele ja sabe e integrando esses

saberes. Causando um efeito ao que se entende como universal ao ato de se ensinar, e
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delimitando ao efeito de causa e consequéncia, assim quando mais o professor expde nos
espacos educacionais as causas do aprender, além de reproducdo conteudista, mais se espera
que haja uma consequéncia positiva na educagao e torne o ensino acolhedor e chamativo.

Em outra percepcao, Zaballa (2010, p.77) afirma que,

Se analisamos as possibilidades atuais da escola, veremos que a realidade
confirma que ela ndo foi idealizada para realizar uma formacao integral da
pessoa, ou seja, capacita-la para responder aos problemas cotidianos que
surgirdo ao longo da vida.

Destarte, a escola ndo prepara esses individuos diante de outras possibilidades a ndo
ser a de se tornar o primeiro lugar em suas atividades o que ndao se exclui como
potencialidade, mas, que pode se tornar um impasse limitante para outros. Além disso, as
capacidades devem ser manifestadas porque ela se aplica aos conteudos apreendidos, ou seja,
ha uma interligagdo entre as capacidades desenvolvidas nos aspectos intelectuais e socio
afetivos dentro do contexto escolar. No contexto atual, a estrutura escolar ¢ desconexa ao que
concerne a percepgao que o ensino formalista constitui bem mais do que somente os aspectos
cognitivos para capacidades especificas, sendo elas, de carater eliminatério e somatorio de

notas que possuem, em sua maioria, o objetivo de avaliar e segregar niveis de conhecimentos.

Zaballa (2010, p.11) afirma que,

O uso do termo ‘competéncia’ é uma consequéncia da necessidade de
superar um ensino que, na maioria dos casos, foi reduzido a uma
aprendizagem memorizadora de conhecimentos, fato que implica dificuldade
para que esses conhecimentos possam ser aplicados na vida real.

Ou seja, os individuos mobilizam varias capacidades para resolver situacoes
problemas que dependem de suas competéncias, essas sdo evocadas por diferentes situagdes e
contextos que podem ser encontradas e vividas no ambiente escolar e que se tornam
necessarias para resolver as dificuldades encontradas fora deste ambiente.

Em uma outra defini¢do de didatica, Cordeiro ainda discute e define o conceito de
ensinar e o integra a aprendizagem para explicar o sentido de universal da didatica, assim
sendo, para que a educacdo seja compreendida e as competéncias e habilidades dos alunos
sejam percebidas, cabe ao professor adquirir em si o conceito do ensino, o qual tende a se
definir por tudo aquilo que seja estruturado e sistematizado com objetivo. Essa estrutura
didatica como disciplina tende a universalizar os conceitos de ensino e aprendizagem e
contribuir para a formacdo educacional que motive e impulsione, segundo a autora Castro

apud Cordeiro (2012, p. 21), “o ideal de toda didatica sempre foi que o ensino produzisse uma
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transformag¢do no aprendiz, que este, gracas ao aprendizado, se tornasse diferente, melhor,
mais capaz, mais sabio”. E assim transporta os alunos e o contexto da educagao para que seja
uma possibilidade apropriar-se da cultura e aproximar-se dos espagos que formam o ensino e
aprendizagem, o qual, €, por si s6 um organismo vivo, 0 movimento nada ciclico que ¢
percebido como pulsante, no sentido que viabiliza aprendizagem a partir de motivos para ser €
mobiliza nos alunos afetivamente o sentimento de pertenca na escola, assim sendo integra
saberes cognitivos, emocionais e¢ conteido. Nao se exclui nessa percep¢do os conteudos
previstos para que se forme o espago educacional que se espera.

Em vista disso, cabe salientar a definicdo de espago educacional a partir da
abrangéncia de significado que ¢ um lugar preparado para desenvolver o ensino e
aprendizagem, entendemos aqui, que esse espago pode e deve ser mutavel.

Cordeiro (2012, p. 34) afirma que “A aula ¢ o lugar da concretiza¢do do ensino”, dessa
forma, sistematizar o ensino a partir de objetivos também corrobora para uma educacdo com
motivos e objetivos, para tanto € ou deveria ser um intuito incluir o aluno dentro dessa
concretizagdo ja que o aluno neste caso ndo ¢ somente o micro do que (trans)forma a sala de
aula, mas ¢ o macro também, observando que ¢ o aluno particula responsavel pelo movimento
propiciado no ensino. Ou seja, espaco educacional dentre seus varios significados ¢ também o
aluno. Assim sendo, o protagonismo que se busca definir e demostrar pro aluno ¢ uma
constancia de movimentos que o faz presente tanto nas tomadas de decisdes, quanto que
levam em relevancia seus reais objetivos, o questionamento ao aluno aqui, se faz necessario,
estar no espaco educacional também ¢ ter objetivos a partir do que se aprende e do que se
ensina.

Dessa forma, o ensino e aprendizagem deve ter e ser um ponto focal no protagonismo
do aluno, ndo se limitando de maneira contundente, mas com a intencionalidade de um
movimento democratico, neste sentido democratizar o ensino e dar a real relevancia aos
alunos ¢ entendé-los e/ou enxerga-lo além de alunos, mas dando a humaniza¢do de suas
diferencas e suas subjetividades. Para tanto, relagdes frivolas em suas constru¢des pouco
corrobora para a exceléncia que se busca ensinar, como profissionais as preocupagdes com as
profundidades do pertencimento que o aluno cria com a escola ¢ um olhar importante e

indispensavel.

23 A RELACAO ENTRE ENSINO E APRENDIZAGEM COGNITIVA E
SOCIOEMOCIONAL: discussdes conceituais e perspectivas
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Como proporcionar um ensino que de tal modo seja tdo significativo ao que concerne
contetido e motivagao? Como o educador deve alcangar esses alunos que durante tanto tempo
foram distanciados do ensino significativo?

Sabemos que as discussdes acerca da educagdao contemporanea trazem inumeras
demandas de ordem pedagdgica e social que visa a formagdo identitaria de toda crianga e
jovem para que possam se inserir na sociedade, bem como no mercado de trabalho, com isso,
exercerem a cidadania. Nessa reflexdo ndo pretendemos nos distanciar disso, como
necessidade humana, mas aproximar essa educagao dentro de perspectivas da aprendizagem
significativa.

Nesse sentido, mesmo que a formagdo educacional seja pensada para criar melhores
oportunidades financeiras ao longo prazo, dentro de um pensamento capitalista de uma
sociedade que segrega dentro desses aspectos, pensemos a educacdo como viés de
desenvolvimento intelectual e emocional que constréi o sujeito de forma integral e ndo
meramente para atender a demanda do sistema econdmico.

Para de Ketele e Roegiers (2004, p.45), a competéncia é um conceito integrador, no
sentido de que considera a0 mesmo tempo os conteudos, as atividades a serem exercidas e
situacdes nas quais exercem as atividades”, ademais, os contetidos e problemas devem ser
estruturados em um curriculo que observe o aluno como um universo a ser explorado e
amparado pela escola, pelos conteudos e pela familia.

Nesse aspecto, as atividades integradoras apoiam-se nos conceitos debatidos por
Condemarin e Medina (2005) que visam formas dialdgicas de construir um ensino de
linguagem e comunicagdo pautado em atividades formadoras, que para os autores tem o
objetivo de constituir um processo mutavel de ensino, processo este que terd um papel
construtivo com o objetivo de mediar as habilidades trabalhadas e reguld-las. Assim sendo,
além de ser mediador do processo de aprendizagem, os professores terdo a possibilidade de
participacdo ativa e intervengdo daquilo que ndo propicie estimulos positivos para o
desenvolvimento dos alunos.

Segundo os autores supracitados, essa participagdo ativa dos processos avaliativos
linguisticos deve ser percebida, de modo que, o desenvolvimento dos alunos ndo se observa
somente como um conjunto de provas com o fim de obtencao de notas, mas devemos entender
que a avaliagdo € o conjunto dos processos de construcdes de atividades, mediacao em aula,
correcdo de atividades e observacdo que irdo embasar o educador a conduzi-los ao

aprendizado e desenvolvimento de suas habilidades efetivamente.
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Assim, “a observa¢ao direta destas instancias proporciona mais informagao real sobre
o nivel ou os padrdes de desenvolvimento das diversas competéncias dos alunos do que a
aplicagdo de provas objetivas, por mais qualidade que elas tenham”. (ibidem, p.14). Dessa
forma, ao final do ano letivo o aluno deve ter a compreensao e o sentimento de que se faz
parte ativa dos seus resultados com desempenho e criticidade dentro dos processos
construtivos de seu aprendizado e desenvolvimento de competéncias, ndo se limitando ao
pensamento de seu professor e tomando para si a responsabilidade da qualidade dos estimulos
recebidos em seus ambientes a fim de desenvolver suas competéncias cognitivas e
socioafetivas.

O desenvolvimento cognitivo e socioafetivos ¢ aspecto fundamental para a vida social,
pois, a escola, o professor, os pais e principalmente os alunos possuem papéis fundamentais
na inser¢ao do individuo no contexto do aprendizado, para que assim, possam criar relagdes
sociais e relagdes intelectuais que os fardo desenvolver habilidades e capacidades cognitivas.
Nao s6 visando transformacgdes intelectuais para o ambiente escolar, mas, como também,
transformagdes pessoais de desenvolvimento e aprendizado.

Condemarin e Medina (2005, p.17) afirmam que o “Conceito de aprendizagem
significativa esta estreitamente relacionado com a motivacao para a aprendizagem e, portanto,
com a atencdao que o aluno dispensa aos varios conteudos”, ou seja, o ensino participativo e
integrador visa levar os alunos, a se motivarem aos conteudos programaticos mediando-os ao
desenvolvimento de suas competéncias cognitivas como a atencdo, foco e raciocinio.

Dito isso, entendemos o processo e os alunos como pluralidade permite ao professor
avaliar a linguagem além ou apesar de avaliagdes formais e internalizar a linguagem como
ferramenta usada em diferentes situacdes, em que o aluno faz o uso respondendo as suas
necessidades e a partir da evocacdo a qual o estimulo real necessita naquela situagao, partindo
de um ponto em comum o ensino da lingua deve ser compreendido para além de suas regras,
normas € gramatica normativa, a lingua e o ensino da mesma tem o carater formador que
compromete e estd relacionado com processos complexos realizados no dia-a-dia de seus
falantes e um ensino integrador que utilize uma avaliagcdo que esteja atento as subjetividade de
seus alunos estd relacionado também a equidade educacional que deve ser fortalecida pelos
professores.

Condemarin e Medina (2005), conceituam a equidade educacional como o processo
que propde diferenciar os alunos para que assim possam responder a diferentes necessidades
tendo em vista que estdo diante de diversos contextos culturais, estilos cognitivos € possuem

diferentes graus de familiaridades com a lingua escrita, bem como, ha diferencas ao que
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concerne aptidao para aprendizagem e aspectos cognitivos. Destarte, favorecer um estilo
educacional que leva em conta esses aspectos podem levar o ensino a um desenvolvimento
propicio a uma educagdo que propde inserir os discentes em um mercado de trabalho com
possibilidades iguais.

Ademais, ¢ possivel visualizar o ensino da lingua como aspecto potencializador das
capacidades individuais de cada aluno, sendo estas, necessarias para que desenvolvam suas
habilidades cognitivas e sociais elevando seus potenciais e favorecendo um ensino critico e
estabelecendo uma comunicagdo assertiva dos professores e alunos, ao buscarem o mesmo
objetivo, a fim do desenvolvimento individual de cada.

Atualmente, ao que concerne a formacgdo curricular para o ensino € necessario que a
escola e os professores estejam embasados nos aspectos previstos na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, BNCC, 2018), para que assim, a educacao possa ser aspecto unificador em
todas as redes. Diante desse cenario, a BNCC também define conceitos de competéncias,
capacidades e habilidades para o ensino da lingua portuguesa. Desse modo, o documento

conceitua competéncia como sendo,

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (ibidem, p.8).

O ensino formal do componente lingua portuguesa deve se pautar a sua construgao
curricular em uma perspectiva que tende a favorecer o aprimoramento continuo dessas
habilidades encaixando-se no que prevé um ensino integrador e unificador que imediatamente
sugere que os contetidos programaticos devem se ater aos objetivos que coloquem seus
discentes em situacOes que formardo contextos de dificuldades e novidades propiciando
estimulos das habilidades que fornecerdo possibilidade de resolugdo de problemas e
mobilizacdo das mesmas no dia a dia a partir do uso da lingua portuguesa. Também estimula
aspectos como: criatividade, fala, significacdo de signos, construcdo de pensamentos e outras
habilidades cognitivas estimuladas dentro do ambiente escolar no componente curricular de
linguagens. Bem como, o documento ainda cita que reconhece a educagdo como possibilidade
de transformagdo da sociedade a partir das nogdes de ensino pautadas em desenvolvimento de
competéncias e habilidades (cognitivas e socioemocionais) em que formardo pessoas para
conviver em uma sociedade cognitivamente preparada e socioemocionalmente estimuladas

por um ensino que visa acolhimento a partir das diferengas.
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[...] a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constituigdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobiliza¢do
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de acdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (Ministério
da Educagdo. (Brasil, 2018, p. 13)

Nesse embasamento, o ensino da lingua portuguesa se assegura e, ¢ dividido de
maneira que os cursistas desse componente em qualquer que seja o ano ou unidade de ensino
tenha possibilidade de ampliar e flexibilizar os aspectos que envolvem suas habilidades,
intencionando também a percepcao de que entende que em cada processo os alunos tomam
um percurso ndo linear como esperado inserido numa perspectiva de desenvolvimento
humano global, o qual podera eliminar uma visdo que os limitam em relacdo ao seu cognitivo
e sua perspectiva afetiva, ja que o ensino deve ser dimensdo que assume a individualidade e
singularidade de cada ser e ¢ promog¢ao pleno de desenvolvimento a partir das diferengas. De

acordo com o documento da BNCC,

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(BRASIL, 2018, p. 67)

Logo, cabe aos professores criarem ambientes que favorecam um letramento dentro
da singularidade de cada e de todos os individuos que constituem o ensino, sendo estes,

aspectos fundamentais para um ensino nao pragmatico e excludente, mas formalizando um

ensino com amplo interesse na formacao dos cidadaos.

Como ja ressaltado, na perspectiva da BNCC, as habilidades nao sdo desenvolvidas
de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana. Dai
que, em cada campo que serd apresentado adiante, serdo destacadas as habilidades
de leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas praticas, géneros e
diferentes objetos do conhecimento em questdo. (ibidem, p. 75)

Assim, a estruturacao curricular das praticas de ensino depende da contextualiza¢dao do
conhecimento adquiridos pelos alunos, isso reafirma a necessidade de um ensino carregado de

sentidos e propositos inserindo também os conhecimentos ja conquistados na vida social dos
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professores irdo ampliar suas visdes sobre como a pratica docente do ensino da lingua tem um

carater amplo na formagao continuada dos alunos.

2.4 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA CONTEXTUALIZADO E AS INTERFACES
COM APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A aprendizagem ¢ um processo continuo tendo em vista que desde muito cedo ndo nos
distanciamos de conhecer, experimentar e vivenciar novas coisas. Neste processo de aquisi¢ao
de mundo passamos desde muito cedo pela aquisicdo da lingua; entendendo os objetos, os
nomes de pessoas, cores, alimentos e tudo que nos cercam.

A partir disso, o ensino da lingua se inicia, sem teorias, sem porqués, sem
questionamentos e com a leveza e necessidade daqueles que pretendem se comunicar. Para
Antunes (2014), aquilo que se busca explorar dentro do ensino da lingua dentro do espago
escolar e aquilo que também ¢ deixado de explorar sdo coisas decisivas para formagao do ser
politico, bem como pensando neste individuo que forma a sociedade com seus
posicionamentos, € que assim sendo sejam eles com éxito dos dominios das capacidades
comunicativas. Para tanto, ¢ também neste €xito que se pretende observar o individuo que
desenvolve suas capacidades cognitivas, emocionais e de valores éticos.

Em comunhao a esta lingua de uso cotidiano ndo nos separamos do que se pretende
entender na gramatica dentro da sala de aula, ja que ¢ neste uso oral que efetuamos aquilo que
conhecemos da lingua, em relagdo a contetidos trabalhados em sala de aula, ainda segundo

Antunes (2014, p.39),

Nao usamos a linguagem dissociando o que é fonoldgico, lexical, morfologico,
sintatico, semantico e pragmatico. Em nossas agdes verbais, todos esses estratos
perdem seus limites e misturam-se, integram-se, inseparavelmente, uns dependem

dos outros, uns inseridos nos outros.
Dessa forma, serd que ndo devemos como professores e estudantes da lingua comecar
a discutir a gramatica contextualizada como teoria necessaria para fomentar e agregar no
ensino da lingua portuguesa? E para tanto, disseminar o ndo tratamento da gramatica como
conteudo somente necessario em suas categorias, mas trazer em relevancia a gramatica com
relacdo direta daquilo que ¢ usual nos e dos falantes. Mas, o que ¢ e como se da a
contextualizagdo da gramatica? Para dar voz e clareza de significados, usamos Antunes

quando diz em seus estudos “limpando o p6 das ideias simples”, esclarecendo que, ja que a

gramdtica ¢ um elemento que constrdi a lingua e se assim for, quando a utilizamos ja se
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fornece um contexto, nossa comunicagdo oral ou escrita ndo acontece de forma abstrata.
Logo, deve construir sentido em situagdes sociais e entre seus falantes, ou seja, por si s ja se
torna contextualizada. O sentido aqui se constréi de dentro para fora e ndo de fora para dentro,
o uso de todas as partes da gramatica acontecem utilizadas em situagdes reais € em questoes
sociais de comunicacdo ja estabelecidas, para tanto a ilustrissima Antunes define que a
gramatica contextualizada ¢ uma gramatica de usos.

Para tanto, far-se-4 necessario provocar essas discussdes em face da aprendizagem
significativa tendo em vista que a contextualizacdo ¢ um fator que fomenta a necessidade de
conhecimentos prévios e habilidades ja aprendidas para servir de suporte para outras
aprendizagens.

Para Ausubel apud Faria (1989, p. 8) “a estrutura cognitiva ¢ o contetdo total e
organizado de ideias de um dado individuo, assim sendo constrdi-se a ideia de hierarquizagdo
dos conhecimentos ja apreendidos e daqueles que fardo parte da estrutura cerebral ou de
novas conexdes mentais.” Aprender um novo conteudo a partir das bases neurais ja existentes
enriquece as aprendizagens, assim como potencializa os processos mentais que envolve o
ensino, ou seja, ¢ um facilitador para novas bases de aprendizagens.

Estimular um ensino tendo como fundamento estratégias como a gramatica
contextualizada em comunhdo a aprendizagem significativa abre caminhos para a
compreensdo de como funciona o desenvolvimento ou como diz o autor, ampliacdo da
estrutura cognitiva, ja que € a partir das experiéncias que o cérebro continua a se desenvolver,
também que podemos levar em consideracdo ou dar a devida evidéncia a necessidade do
ensino em suas pequenezas também e a priori fazer sentido ao aluno, visto que € somente no
sentido construido que o ele compreendera o caminho para novos sentidos. Para Junior e

colaboradores (2023, p. 53),

[...] a aquisicdo do conhecimento envolve a participagdo do individuo em um
processo de aprendizado continuo por meio da experiéncia vivida, que pode ocorrer
em diferentes espagos e momentos ao longo da vida. Assim, o aprendizado ocorre
desde o nascimento e se estende a todas as fases do desenvolvimento humano, que é
descrito como um processo permanente.

Em concordancia a este pensamento, define-se que o aluno ¢ aquilo que o meio o fez,
assim sendo, dar condi¢cdo necessaria ao aprendizado deste em comunhao ao que se pretende o
ensino em suas bases e significincias ¢ uma forma de democratizar os saberes ou seja, a
profundidade dos diferentes saberes deve ter relagdo ao ambiente que lhe foi e ¢

proporcionado, bem como ¢ importante levar em consideracdo aqueles que sdo envolvidos
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nestes processos, tanto frente aos desafios encontrados em sala de aula quanto ao que ¢
experienciado durante a formagdo identitaria dos alunos. O reconhecer ¢ também pertencer e
aqui se afasta ou se transpde nas impessoalidades dos que se integra a escola, definir a escola,
o aluno e o professor em fatores que somente organizam o ensino ¢ afasta-los da humanidade
que nos forma e aproximarmos da mecanizagao dos mesmos. Ademais, podemos definir que a
aprendizagem significativa € responséavel por potencializar as habilidades cognitivas ja que a
aprendizagem parte das atividades cerebrais, assim, “aprender ¢ uma atividade cognitiva
complexa, ativa e individual, e que sentimentos, pensamentos, agdes, descobertas e interesses
estdo interligados” (ibidem, p.54)

Seguindo tal 16gica, como entdo trabalhar uma gramadtica que se preocupa em usar o
contexto a0 mesmo tempo que se ensina seus elementos constitutivos dentro da sala de aula
dando devidamente seus significados e meios para aquisi¢cao de um todo e o respeito, também
as subjetividades que formam uma sala de aula, os alunos e os professores. Para tanto, a maior
questdo ¢ como na pratica utilizar elementos coerentes ao que se pretende respeitar tanto do
ensino pragmatico, tanto do ensino Iudico da lingua e seus contextos. Neste ponto partimos do
pressuposto que ha respeito aos limites dos alunos, no sentido que as atividades propostas
sejam elaboradas a partir de conhecimentos prévios e assim sendo da conta de atender as
necessidades de cada aluno em suas particularidades, nesse viés, contextualizar a gramatica ¢
trazer em holofotes os estudos a partir do que ¢ usual ao grupo social que estejamos
desenvolvendo.

Dessa forma, entra-se na compreensao de que trabalhar textos para suas interpretagdes
e analises linguisticas ou seja, mesclar nessas atividades literatura e gramatica daria conta de
potencializar conhecimentos e largar mao de antigas formas de ensino, entretanto, Antunes
(1937) refuta que esse movimento ¢ uma forma de mascarar a partir de uma falsa
contextualizacdo a manutencdo de uma errdnea maneira de reprodu¢do mecanicista, o que
ainda pode ser visto como um movimento politico para nao ascensdo das pessoas ao que ela
define como “exercicio pleno, critico e relevante da linguagem, o distanciamento do ensino
contextualizado ¢ ainda uma negativa aos reais potenciais de se ensinar gramatica.

Ainda em definicdo pela autora, a gramatica contextualizada ¢ um olhar ativo como
forma de estratégia metodologica em relagdo a lingua usual oral e escrita, ou seja, a gramatica
contextualizada ¢ aquela que estd em funcao dos sentidos construidos e das intencionalidades
daqueles que querem comunicar. Ensinar a partir dessas compreensdes ¢ dar conta de buscar

esses sentidos a partir dos fatores morfologicos, fonoldgicos, sintdticos e entre outros que
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formam a gramatica utilizando de textos, géneros e tipos textuais buscando compreender o

real sentido e finalidade comunicativa de tais elementos.

3 REFERENCIAL METODOLOGICO

3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA QUALITATIVA: Relato de Experiéncia

Este trabalho traz uma discussdo epistemoldgica acerca da interse¢do entre o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional e o protagonismo do aluno no processo de
ensino - aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental.
Desse modo, foi feita primeiramente, uma pesquisa bibliografica, pois segundo Gil (2005, p.
52), “A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos", especialmente, nesta pesquisa buscamos
dialogar com autores (as) que discutem sobre processos formativos iniciais no contexto da
licenciatura, praticas pedagdgicas balizadas pelas discussdes didaticas contextualizadas e
aprendizagem cognitiva e socioemocional e o papel do aluno como protagonista na (re)
constru¢do de conhecimentos a partir da sua interagdo com o objeto de ensino e o
planejamento docente.

Por essa razao, foram selecionados os seguintes autores (as) para a conducao dessas
discussoes e andlises: Candau (1983), Roegiers — De Ketele (2004), Zabala (2010), Cordeiro
(2012), Gatti (2017), Freire (2020) e a Base Nacional Comum Curricular (2018), entre outros.
Na continuidade do percurso metodologico foi feito o relato de experiéncias de base
qualitativa, no contexto do Estigio Supervisionado III, do Curso de Letras de Lingua
Portuguesa e Literaturas, da Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Ciéncias

Humanas — Campus 1X junto as turmas do 7° e 8° anos do ensino fundamental, em uma escola
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da rede municipal da cidade de Barreiras- BA, no periodo entre os meses de setembro a
dezembro, perfazendo um total de 50 horas/aulas.

A experiéncia ¢ a evocagdo da mobilizagdo de nossos pensamentos, visto que
consideramos ser a permissao para se conhecer o novo ¢ fortalecer o que ja obtivemos em
relagdo ao saber. Segundo Mussi e colaboradores (2021, p. 63), o relato de experiéncia na
perspectiva académica € “[...] além da descrigdo da experiéncia vivida (experiéncia proxima),
a sua valorizagdo por meio de esfor¢o académico-cientifico explicativo, por meio da aplicacao
critica-reflexiva com apoio tedrico-metodologico (experiéncia distante) 7, logo, € a partir
daquilo que foi vivenciado e experienciado que foi possivel analisar em uma interpretagao

mais proximal os acontecimentos.

3.2. CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

O locus da pesquisa foi em um Colégio da rede municipal de ensino, localizado na cidade de
Barreiras Bahia', o qual foi fundado no ano de 2005, a escola ¢ nomeada em prol de um musicista da
cidade da Bahia. Atualmente, a escola possui nove (9) salas de aula, um (1) auditdrio, cantina, sala
dos professores, sala da coordenagdo, secretaria, diretoria, sala de recurso multifuncionais (AEE),
almoxarifado e quadra poliesportiva. Possui, até a presente data coletada’, quinhentos e vinte quatro
(524) alunos matriculados e trinta (30) professores atuando nas diversas disciplinas. A escola ¢
voltada para a educacdo infantil e ensino fundamental I e II, nos turnos matutinos acontecem as aulas

da educacao infantil e fundamental I e vespertino o foco ¢ ensino fundamental II.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a constru¢ao do seguinte trabalho, foi estabelecido a utilizacdo de materiais
produzidos por alunos de duas turmas do ensino fundamental II do sétimo e oitavo ano de
uma escola municipal localizada na cidade de Barreiras-BA. A pesquisa se desenvolveu
durante a disciplina de estagio III, a qual foi ofertada na Universidade do Estado da Bahia

com objetivo de fornecer a experiéncia necessaria para formacgao do ser professor.

" Localizada na regido do oeste baiano, conhecida como a capital do agronegdcio. Segundo o Censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022, Barreiras esta entre as 10 maiores com uma populacao de
159.743 habitantes. Ver em:Censo 2022: Barreiras entre as Top 10 da Bahia - Prefeitura de Barreiras -
BAPrefeitura de Barreiras — BA. Acesso em 17 de junho de 2024.

2 Dados coletados em dezembro de 2023.
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Durante o periodo de setembro a dezembro de 2023 tive o contato com 34 alunos do
sétimo ano B e 33 alunos do oitavo ano B, os quais pude experienciar a pratica docente em
torno das habilidades da turma, desenvolvi um projeto e planos de aula voltados inteiramente
para o protagonismo dos alunos, dessa forma as experiéncias possuiam cunho cognitivo e

emocional.

3.4 TECNICAS E INSTRUMENTO DE COLETA DA PESQUISA

Para a coleta e organizacdo do material de pesquisa foram utilizados o plano de aula e
o didrio de campo como forma de registros da conducdo das aulas e dos objetivos a serem
alcangados no decorrer da pesquisa, como também, foram organizadas em uma pasta drive as
atividades desenvolvidas pelos alunos e imagens de alguns importantes momentos de
intervencao, mas com o devido respeito a preservacao das as identidades dos envolvidos a fim
de garantir o sigilo.

Destacamos que a analise dos achados da pesquisa foi feita mediante a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pela escola.

Os resultados desta pesquisa serdo apresentados no terceiro capitulo deste estudo
monografico, tendo como finalidade a realizagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e
a aproximagdo da licencianda-estagiaria com a iniciagdo a docéncia e a pesquisa em

educacao.
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4 DISCUSSOES DOS RESULTADOS: percepcdes e consideracdes

Durante o periodo de setembro a dezembro de 2023, o qual estive envolvida na
primeira experiéncia de regéncia proporcionado pelo Estidgio Supervisionado III, do
componente curricular do Curso de Letras da Universidade do Estado da Bahia, pude estar
imersa com o ser professor em formagdo, fator determinante para a curiosidade da
compreensdo dos processos formativos ao que concerne identidade e desenvolvimento das
habilidades cognitivas e socioemocionais no ensino da lingua portuguesa. Para tanto, foi
necessaria uma busca linear de fatores que estdo envolvidos na ordem de contribui¢do para
formar o que n6és chamamos de sala de aula, o que tanto pode ser espago fisico, como espago
de formacgdes subjetivas.

Nesse interim, também ¢ valido ressaltar que aqui me comprometo a realizar um relato
de memoria, o que nos permite embarcar para além de nossas racionalidades, langando mao
das nossas sentimentalidades e, ao mesmo tempo, criar narrativas com valores inigualdveis.
Para comecar, compartilho a beleza amarelada a qual pude admirar aos finais das aulas, o que
me fez continuar o percurso de estagio com a certeza de que ha beleza e possibilidades

naqueles pontos em que podemos nos ancorar, admirem também:
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Figura 1- O pdr do sol.

Fonte: Propria.

Surgem determinadas considera¢des quando partimos para o momento de realmente
experienciar a docéncia. Nao foi diferente para mim nesses primeiros dias de observacao, em
que tive o prazer de dividir a sala de aula com uma profissional dotada de sensibilidade, o que
aliviou a tensdo de estar no meio das criancas como ponto formador de suas aprendizagens.
Talvez, ja4 neste ponto seja possivel notar como os fatores emocionais contribuem para a
seguranga da aprendizagem. Aqui entdo determino que ndo podemos dissociar cognicdo e
emogao, ja que se fazem necessarias para o sucesso das experiéncias as quais formam nossas
identidades. Outro ponto a ressaltar ¢ que, ao entrar na sala dos professores, algumas coisas
marcaram em relacdo a visdo dos regentes, dentre elas, principalmente sobre como ¢ arduo a
continuidade da profissdo. Serd que neste ponto ja ndo deveriamos observar como esses
profissionais estdo sendo estimulados? Continuo com os questionamentos porque ¢ neste viés
que entenderemos realmente a forga da lingua em sociedade.

Nesse entendimento, o presente capitulo traz uma reflexdo sobre os momentos
vivenciados durante o estagio supervisionado, bem como dialoga com os objetivos propostos
nesta pesquisa em que primou por entender como ocorre a intersecao entre o desenvolvimento
cognitivo e socioemocional e o protagonismo do aluno no processo de ensino-aprendizagem
nas aulas de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental. Assim, no decorrer
desta andlise serdo discutidas as categorias acerca do trabalho com o texto numa perspectiva

sociocomunicativa.
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4.1 O TRABALHO COM O TEXTO NUMA PERSPECTIVA SOCIOCOMUNICATIVA

Ao adentrar as primeiras salas, eu observei tudo o que compunha aquele espago e
como professores ¢ alunos dao vida aos processos educacionais. De certo modo, entendé-los
ainda como universo dentro de suas subjetivas formas de existir e coexistir ¢ dar notoriedade

as suas potencialidades.

IMAGEM 2 - Primeiras impressoes encontradas.

Fonte: Fragmentos registros presentes na sala de aula (primeira observacdo do locus da pesquisa).

Dessa forma, nem mesmo as tempestades dificultosas do aprender durardo para
sempre e neste processo de desabrochar, é a estrutura sociocomunicativa dos textos
trabalhados em aula que fornecerdo meios consistentes para alterar o percurso da nao-
aprendizagem. Assim sendo, o meu trabalho buscou estruturar um plano de aula em que eu
me preocupasse em suas escritas e produgdes, mas que também me atentasse a maneira em
que eles viam e se sentiam nestes momentos ofertados em sala. Talvez, neste momento, passo
a falsa impressao de que hd somente romantismo nas praticas ofertadas, mas houveram
atividades em que utilizo somente como foi me dito: “faca com que eles escrevam no caderno
para que assim os pais saibam que eles fizeram algo™

Ao trabalhar com o texto busquei proporcionar aos alunos um momento em que eles
pudessem emergir nas leituras, bem como estimular as interagdes entre as dimensdes textuais
e emocionais. Deste modo, levei em nossa primeira aula mondlogos teatrais para que
pudéssemos trabalhar as rubricas textuais. Essa atividade em questdo permitiu a discussao
sobre as fungdes das rubricas nos textos e seus efeitos na maneira em que comunicamos.
Nessa aula, os alunos observaram a entonacgao, a encenagdo e se envolveram como se fosse

um “papo informal” com amigos. Para Cordeiro (2007, p. 27), “[...] a tnica (ou melhor)
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maneira de aprender, nesse caso, ¢ pela observagao e repeticdo dos movimentos demonstrados
pelo adulto.” Em outras palavras, cada aluno aprende de modo particular mesmo que a
aprendizagem se da em contato com o coletivo, nos processos de interagdo social, porém, ¢
necessario que o professor estimule o desenvolvimento das habilidades trabalhadas em sala de
aula, neste caso, a producdo de textual inserida nos estimulos sociocomunicativos por meio de
uma didatica dindmica e atrativa que estimule a compreensao dos falantes nos espagos em que
as comunicacdes — 0s textos orais — ocorrem.

Notei como atividades que se aproximam da realidade comunicativa dos alunos podem
mobilizar aspectos emocionais como motivagdo € aspectos cognitivos como afen¢do, com
isso, foi possivel atestar as dimensdes em que o texto alcanga seus leitores.

Na continuidade, desenvolvemos outras atividades em relagdo ao texto, exploramos os
diferentes géneros que possuimos em nosso arcabouco textual. Para tanto, utilizei os artigos
de opinido relacionando-os com objetos materiais e, posteriormente, as tematicas de
relevancia em nossa sociedade, como o racismo estrutural. Percebo que quando relacionei a
opinido dos alunos com objetos usuais de suas rotinas — como uma garrafa de 4gua — notei
que eles se envolveram mais em dar suas opinides sobre aquele item e, assim sendo,
descreveram com interesse 0s aspectos que tornam importante ter uma garrafa para se
hidratarem. O interessante nisso ¢ como ao aproximar as realidades de estruturas textuais
fazemos com que eles entendam que a estrutura do texto € uma caracteristica e que, ao que se
refere ao contetido formado, ja faz parte de seus usos na comunicacao.

Para tanto, ¢ notdrio que, em um primeiro momento, propor que dissertemos sobre
uma garrafa, causou-lhes uma impressdao positiva, o que permite que eles proprios criem a
seguranca da escrita. Com a continuidade da atividade, neste momento, ja seguros do que

havia proposto, pudemos estruturar um artigo sobre uma tematica especifica.

Figura 3-Produgao textual significativa.

I
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Fonte: Propria.

Notei que a materializagao de fatores aproxima os alunos da sua autonomia, ao que se
entende da aprendizagem, fator que difere a concretizacdo do conhecimento com base em
suas habilidades. Reparei também que nesta idade — aproximadamente 14 e 15 anos - ¢
importante para eles a importancia que nés professores damos as suas emogdes € opinides
sobre como enxergam o mundo. Vé-los somente a partir de suas habilidades cognitivas &, para
eles, limitante ao que se entende do que poderia ser — ja que suas relagdes pessoais
influenciam diretamente em suas realizagdes. Para Antunes (2002, p. 20), “Aprender ndo ¢
copiar ou reproduzir a realidade. Aprendemos na escola também quando somos capazes de
elaborar uma representacdo pessoal sobre um objeto da realidade ou conteudo que
pretendemos aprender.”

Ha, para mim, um estranhamento em oferecer aos alunos somente propostas para que
alguém perceba que ¢ valido estar em sala. Isso me preocupa porque ndo € papel somente do
professor a func¢ao de certificar um direito previsto na BNCC (Brasil, 2018) o de propiciar a
toda crianga e adolescente direito a educacdo, o qual prevé seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da educagao— este fator ¢ uma forma de ver a educagdo como somente
imposi¢ao hierarquica dos processos de formacdo educacional e foge da minha base de
pesquisa que se pretende descrever e dar meios necessdrios para que, a partir do ensino da
lingua, os alunos potencializam suas habilidades. Isso desmotiva também ao que se entende
formacgao de professores.

Além disso, produzimos uma proposta de atividade dentro do plano de aula que
pretendia trabalhar conceitos de ciberpoema, aqui senti a dificuldade de caminhar com essa
proposta ja que dentro da escola ndo tinhamos acesso aos recursos tecnoldgicos necessarios
para se aplicar uma atividade educacional que trabalhasse estes conceitos, ja que estes sdao
compostos pela interatividade e criatividade poética com dimensdes tecnologicas.

Com isso, surgiram as dividas de como levar a compreensdo aos alunos sobre este
material de forma que eles entendessem a proposta metodologica. Nao tive também a
possibilidade do uso de slides, datashow e outros materiais que fossem representativos do que
eu pretendia. Entretanto, foi possivel desenvolver as habilidades de coordenacdo motora,

criatividade e flexibilidade mental ja que utilizamos recursos dindmicos a partir do desenho,
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uma vez que, como alternativa encontrada a partir da minha propria adaptabilidade, criei uma
outra proposta a partir do que me foi disponibilizado em sala de aula. Dei 0 nome de “Um
pouco sobre mim”, sendo que nessa atividade eles puderam relacionar o conceito de
ciberpoema e representar-se por meio de um desenho que fosse dindmico e que tivessem
definicdes sobre como eles se enxergam. Aqui retorno a minha visdo pedagogica sobre a
sensibilidade necessaria para trabalhar poemas e a flexibilidade para ensinar a partir do que se

tem como recurso.

Figura 4 - Ciberpoema: um pouco sobre mim.

Fonte: Propria.

Este aluno (J) que desenhou a imagem acima, apesar de introvertido, concentrado
somente em seus cadernos de desenho e pouco participativo nas minhas aulas, quando
discutido conceitos mais pragmaticos, nos permitiu vé-lo desenhar no quadro da sala e além
disso, se permitiu descrever-se para os colegas sem temer a forma que se enxerga. Penso que
aqui, ele pertenceu aquele ambiente, deixando em nods as marcas de como poderia ser
produzida a atividade sem tecnologia, mas com a concretizagdo de suas habilidades. Segundo

Zabala (1998, p.29),

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja,
incide em maior ou menor grau na formagao de nossos alunos. A maneira de
organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s
materiais que utilizamos.

Corroborando com este pensamento, entendo que as agdes em torno de uma aula

devem ser ponderadas em torno de aspectos que alcancem a realidade construida em cada
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ambiente, o contexto em que as aulas acontecem bem como, as diferentes habilidades de cada
aluno, sdo parte fundamental do plano de aula porque ¢ nestes grandes detalhes que se
aprimora pequenos movimentos que podem ter sido deixados passar nos anos anteriores em

relagdo a aprendizagem de contetido.

4.2 PERCEPCOES DE MUNDO, EMOCAO E A COGNICAO: A Literatura Concreta

Ao trabalhar com a parte literaria, coexistiu, em minha visdo, a percep¢ao de poder
adogar os conhecimentos que deveriam ser formados a partir desses planos de aula.
Entretanto, aqui entendo como o professor e suas caracteristicas influenciam na
sistematizagdo do seu planejamento. Noto que as minhas habilidades movem o que sera
desenvolvido nos alunos. Essas influéncias também ditam o que sera armazenado e marcado
neles, visto que ha dicotomias nessas escolhas. Dessa forma, foquei em um primeiro momento
em buscar a concretizagdo do literdrio com uma formacao sistematica de atividades, mas
também como forma de ter materiais extras para que os levassem as escritas ¢ analises de

forma individual.

Figura 5 - Conto Popular: concretizagdo do literario.
Fonte: Propria.

CONTO
POPULAR
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MESLEC 2ato. WAmOs agorn viver em pie!

Nessa proposta os alunos tiveram a possibilidade de fomentar seus pensamentos e
criticidade em relacdo ao texto, bem como entender as estruturas e caracteristicas que
constroem esses materiais. Assim, foram estimulados em suas interpretacdes e na sua atengao,

obtendo as oportunidades de andlises proprias.
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Vale lembrar que cada aluno, individuo precisa ter disposi¢ao para aprender, por isso €
importante a pratica pedagogica do professor balizada por contetidos trabalhados de modo
significativo, uma vez que, conforme Assubel apud Pelizzari, Krielg, Baron (et.al. 2002, p.

38),

o conteudo escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo,
ou seja, ele tem que ser logica e psicologicamente significativo: o significado
logico depende somente da natureza do contetdo, e o significado psicoldogico
€ uma experiéncia que cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem
dos conteudos que tém significado ou ndo para si proprio

Desse modo, compreendo que a aprendizagem significativa ocorre na interagdo do
aluno com os conhecimentos vivenciados em suas experiéncias cotidianas frente aos
conteudos escolares, isso foi possivel de ser observado na medida em que busquei estimular
os alunos em suas interpretacdes a partir dos estudos literarios que sugerissem re(construcdes)
conceituais e cognitivas inseridas em sua interagdo com o mundo, como diria Freire (2020),
na condigdo de sujeitos historicos, sociais, portanto, existenciais, criticos ¢ humanizados.

Alguns questionamentos parecem estar no campo da obviedade e, por um lado,
poderia ser, mas se ndo nos atentarmos a discutir o 6bvio ndo chegaremos a mover nossos
alunos ao crescimento de seus raciocinios. E necessario educar seguindo uma métrica de
degraus, o que forma os passos € o caminhar crescente. Assim, ao discutir a literatura a partir
de uma visdo tedrica em que pude atestar o nivel de interpretagdo, escrita e concentracdo dos
alunos, decidi por trabalhar as atividades seguintes de uma forma mais lidica e dinamica, em
decorréncia também ao més de novembro em que celebramos o Dia da Consciéncia Negra.

Essas tematicas celebrativas sdao fontes de conexdes importantes com nossas raizes culturais,

bem como trazem em foco as estruturas que formam nossa sociedade.

Figura 6- Consciéncia Negra.
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Fonte: Propria.

Essa aluna do trabalho acima, a qual gostaria de nomear como C, foi fonte de muita
inseguranca para mim, em minhas praticas. Tive davidas ¢ medo em como lidar com sua
necessidade de independéncia e seus pensamentos criticos e desafiadores.

Penso que foi um momento em que fomentou em mim as duvidas das razdes pelas
quais eu estava e permanecia ali, e se eu estava cumprindo o papel de promover
protagonismos. Em uma atividade especifica ela me disse: “Como vocé estuda para ser

professora e ndo sabe essa resposta?”” Segundo Zabala (1998, p. 17),

A intervencdo pedagogica tem um antes e um depois que constituem as
pecas substanciais em toda pratica educacional. O planejamento ¢ a
avaliacdo dos processos educacionais sdo uma parte inseparavel da atuagdo
docente, j4 que o que acontece nas aulas, a propria intervengdo pedagogica,
nunca pode ser entendida sem uma analise que leve em conta as intencdes, as
previsdes, as expectativas ¢ a avaliagdo dos resultados.

Entendo que somos todos seres em formagao e que me autocobrar a exatidao em todas
as respostas dadas ¢ também auto sabotagem ao meu proprio processo formativo, porque ali
naquele instante éramos duas pessoas buscando protagonismo. A aluna C buscava
compreensdo em suas duvidas e, no processo em que a acompanhei, ela se mostrou
extremamente criativa e empenhada em chegar em seus objetivos, o que também me mostra
que ndo hd como ndo promover relagdes interpessoais na sala de aula.

Neste contexto, desenvolvi com a turma dessa aluna, poemas concretos os quais
obtiveram a proposta que eles representassem o dia 20 de novembro de maneira criativa,
consciente e que entendessem a importdncia dessa data na historia da nossa sociedade.
Analiso que a relagdo dos textos e da historia, quando representada de maneira artistica, aflora
em meus alunos a vontade de continuidade.

Ainda na temdtica de novembro trabalhei diferentes formas de fazerem essa
representacdo. Deixo aqui alguns registros de momentos em que mais notei o apego deles a
construirem novas representacdes para a potencialidade da cultura negra em nosso pais e
como isso, influencia suas nogdes e desejos de persistirem em seus objetivos e de suas

criticidades a discussdes ideoldgicas.
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Figura 7 - Momento de producao artistica. Figura 8 - Momento de producao artistica.

Fonte: Propria. Fonte: Propria.

Nessa proposta a motivacdo pela representacdo e a compreensdo da data
comemorativa ¢ marcada pela vivacidade das cores delimitando espagos nas telhas e, o que

antes era s6 um material vazio de sentidos, se torna arte. Segundo Zabala (1998, p. 16),

Entender a intervengdo pedagdgica exige situar-se num modelo em que a
aula se configura como um microssistema definido por determinados
espagos, uma organizacdo social, certas relagdes interativas, uma forma de
distribuir o tempo, um determinado uso dos recursos didaticos, etc., onde os
processos educativos se explicam como elemento estreitamente integrados
neste sistema. Assim, pois, 0 que acontece na aula s6 pode ser examinado na
propria interag@o de todos os elementos que nela intervém.

Compreendo que neste viés, nos existimos e coexistimos dentro das nossas existéncias
porque somos feitos de pequenas particulas compartilhdveis de momentos, As trocas, 0s
relacionamentos e as vivéncias sao sobre a coragem de se reinventar ou sobre se montar na

infinidade ou finidade das aprendizagens.
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Figura 9-Arte em Telha. Figura 10 - Arte em Telha.

Fonte: Propria. Fonte: Propria.

Compreendo que dentro de cada possibilidade de desenvolvimento potencializa-se o
que espera, suas diferentes maneiras de protagonizar processos educacionais e suas
habilidades cognitivas e socioemocionais que se integram formando desses seres potenciais
em suas manifestacdes na sociedade em que estdo inseridos. Segundo Antunes (2014, p, 61),
“Nao podemos deixar de frisar, portanto, que a prioridade maxima do professor de portugués
¢ garantir o acesso de todos ao dominio da leitura e da escrita. ”, mas para isso adentrar o
universo de oportunidade de materiais e das tipologias textuais permite a democratizacdo dos
acessos educacionais a todos os tipos de habilidades que se diferem entre os alunos e amplia

as capacidades que possuem.

CONSIDERACOES FINAIS

O aprender ¢ ineréncia humana, posto isto, entendemos que se faz inato ao que

concerne as relacdes e os contextos. Nesse pensamento, o SER professor, o qual discutido
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neste trabalho ¢ peca fundamental ao que se refere formagdo identitaria e construgdes
cognitivas e emocionais do ser humano em relacdo aos ensinos e aprendizagens.

Nesse sentido, retornamos ao questionamento que formou o presente trabalho, a
intersecdo entre o desenvolvimento cognitivo, socioemocional e o protagonismo do aluno no
ensino da lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental I se d4 ao ponto que se
forma as compreensdes e dimensdes metodologicas de uma sala de aula.

A exposicdo dos alunos a diversidade de estimulos, os quais buscam ampliar o
repertorio cultural, linguistico, artistico voltado a uma pratica ludica ao que concerne a lingua,
permite a potencializagdo de suas habilidades e pertencimento as praticas docentes, as quais
sdo fatores fundamentais para que o aluno protagonize os seus processos de formacao.

Nesse interim, as reflexdes foram postas para que pudessem balizar a compreensdo de
como funciona a construgao do que se alcanga as proporgoes da sala de aula, assim sendo nao
delimitar em suas pequenezas, mas enriquecendo em suas particularidades, dito isto, foi
possivel refletir sobre os objetivos desta pesquisa a partir das aprendizagens cognitivas que se
fazem inseparaveis das emocionais.

Outrossim, ¢ a percepcao de como estar em contato com diferentes visdes de mundo,
de ensino, de cultura e de comportamentos permitiu a pesquisadora/estagiaria a possibilidade
de desenvolver também suas habilidades, em consonancia, ao que se pretendia desenvolver
em seus alunos, 1sso se da pela influéncia dos contextos e dos estimulos enriquecedores as
nossas competéncias.

Ademais, a edificagdo das bases solidas do ensino em que integra os aspectos
emocionais, cognitivos € permite ao aluno protagonismo, parte da pesquisa acdo como
discutido neste trabalho, aqui se faz nitida a visdo de que um processo participativo da
sociedade na elevagdo do ensino amplia as possibilidades de aprendizagem concreta. O
sentido do concreto nesse viés, ndo diz respeito as expectativas postas sobre o aprender de
cada aluno, mas a concretude do desenvolvimento subjetivo de cada ser em seus universos.

Por fim, este estudo ¢ significativo ao que entende aspectos educacionais € sociais por
interpelar a trilha percorrida no ensino da lingua portuguesa para contribuir com o progresso
de panoramas das habilidades de cada individuo participante da sociedade, e assim sendo,
participante da composi¢ao educacional. Bem como, democratizar as diferentes formas de ser
e fazer em vista do ensino.

Esse estudo pode alcangar espacos inimaginaveis, ja que as discussdes aqui propostas
tém cunhos profundos e reflexivos, nessa direcdo, como pesquisadora pretendo avangar nessa

pesquisa em um mestrado para que consiga responder as perguntas que ainda virdo sobre
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como trilhar o caminho do ensino integrador das habilidades cognitivas e socioemocionais ao
protagonizar os alunos como universos particulares, especialmente, ludicas do ensino da

lingua portuguesa em decorréncia de assuntos pragmaticos da linguagem.
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