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RESUMO

Este estudo verificou os niveis de proficiéncia auditiva de um pequeno grupo
voluntario de licenciandos (as) do curso de Licenciatura em Letras, Lingua Inglesa e
Literaturas do Campus V, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), a partir de
seus resultados da prova Test of English as a Foreign Language — Institutional
Testing Program (TOEFL ITP). Além disso, discutimos a importancia da habilidade
auditiva para a proficiéncia em Lingua Inglesa (LI). A metodologia foi baseada em
um estudo de caso desses voluntarios e nos resultados. Discutimos as respostas do
questionario e do simulado TOEFL ITP da parte da compreensdo auditiva,
descrevendo as estratégias e dificuldades relatadas no questionario e na entrevista
pelos participantes. Esta pesquisa foi relevante para os discentes acharem
estratégias bem-sucedidas de estudo e de abordagem de prova, possibilitando
redimensionamento de estratégias de estudo e para entenderem melhor como a
compreensao auditiva funciona. Em suma, percebemos que a pesquisa contribuiu
para refletir sobre a importancia da compreensdo auditiva na aprendizagem para
obter uma comunicacao coerente.

Palavras-chave: Compreensédo auditiva. Dificuldades de compreensédo. TOEFL ITP.
CEFR.



ABSTRACT

This study examined the listening proficiency levels of a small group of
undergraduate volunteers from the English Language and Literature program at
Campus V of the State University of Bahia (UNEB), based on their results from the
Test of English as a Foreign Language — Institutional Testing Program (TOEFL ITP).
We also discussed the importance of listening skills for English language proficiency.
The methodology was based on a case study of these volunteers, and the results
discussed the responses to the questionnaire and the TOEFL ITP simulation
regarding listening comprehension, describing the strategies and difficulties reported
by the participants in the questionnaire and interview. This research was relevant for
students to find successful study and test-taking strategies, allowing them to
reassess their study strategies and better understand how listening comprehension
works. In short, we found that the research contributed to reflecting on the
importance of listening comprehension in learning to achieve coherent
communication.

Keywords: Listening comprehension. Understanding difficulties. TOEFL ITP. CEFR.
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INTRODUCAO

A integracdo das quatro habilidades linguisticas, a saber, leitura, escrita, fala
e compreensao auditiva, é fundamental para um crescimento gradativo da fluéncia
em uma lingua estrangeira (Pinheiro; Corréa, 2022). Corroborando, Uchba, Andrade
e Silva (2024) explicam que as competéncias sao essenciais em conjunto. Tumolo
(2014) enfatiza os beneficios e importancia da juncdo das quatro habilidades
linguisticas, afirmando que estas quando estdo integradas promovem
conhecimentos mais Uteis para as interacfes do cotidiano, permitindo uma imerséo
do aprendiz a lingua-alvo. Assim, os aprendizes de todas as faixas etarias e
experiéncias se tornam mais motivados e aptos. Nao desconsiderando as demais
habilidades, tampouco a necessidade de integracédo entre elas para o alcance da
fluéncia, o presente trabalho de pesquisa tem foco na habilidade de compreenséao
auditiva, a qual Almeida, Ambrosio e Gomes (2013) consideram a mais essencial na
aprendizagem de idiomas, pois € através da escuta que se adquire o entendimento
da lingua-alvo.

Pereira, et al. (2024) e Almeida e Soares (2021) afirmam que a habilidade
auditiva contribui para que os aprendizes estabelecam interacdo social, além de ser
essencial na aprendizagem, pois permite a comunicacdo e possibilita analisar e
entender multiplos contextos. O foco na compreensdo auditiva é crucial para um
dialogo coerente, sendo que a audicdo € o primeiro canal de recebimento das
informacBes que contribui para o entendimento da mensagem do falante, e a
interpretacdo de sua pronuncia e entonacdo. Além disso, permite conhecer e
armazenar os sentidos do texto sendo transmitido. Segundo Hue (2019), ouvir
envolve a cooperacdo entre os aprendizes, possibilita a transmissédo e recepcéo de
mensagens, dessa forma ndo pode ser negligenciado no processo de aprendizado
de qualquer lingua. Além disso, a atencdo € essencial para compreensdo auditiva
efetiva, pois é preciso entender e absorver as informagbes do contexto, em
sequéncia € necessario lembrar para responder.

De acordo com Gilakjani e Sabouri (2016), na comunicagéo interpessoal, 9%
empenham-se a escrita, 16% a leitura, 30% a oralidade, e, 45% a compreenséao
auditiva, o que indica que a audicdo € o item principal para se obter sucesso na

comunicacdo entre as pessoas. A compreensao auditiva requer disciplina e
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dedicacdo continua (Hardiah, 2019) e pode ser exercitado através de filmes,
musicas e podcasts, por exemplo (Araujo; Dias, 2017).

O Test of English as a Foreign Language of Institutional Testing Program
(TOEFL ITP) que é a ferramenta que utilizamos para medir as capacidades de
compreensao auditiva dos participantes nesta pesquisa € um exame gue mensura
as competéncias da Lingua Inglesa (LI). Essa prova aborda assuntos académico-
sociais com intuito de investigar os conhecimentos linguisticos dos sujeitos, cuja
lingua materna ndo € o inglés. Todas as perguntas dos dominios da compreensao
auditiva sdo de mdltiplas alternativas e os requisitantes obtém um relatério com
descricdo minuciosa de sua performance na avaliacdo. Ressalta-se que ndo ha
desaprovacéo, pois, o teste somente sinaliza a eficiéncia dos niveis de habilidade
linguistica em inglés do aprendiz independentemente do grau de aprendizagem
(TOEFLBR, 2021).

Aqui na introducdo, aproveito para expor algumas criticas em relacao a prova
TOEFL ITP que devem ser refletidas como uma forma de redirecionamento de
estratégias de melhorias tanto para a empresa aplicadora quanto aos responsaveis
que elaboram as questdes. Com base nos relatos de cada participante desta
pesquisa, ficou evidente para nés que a prova além de ser longa, com audios
cansativos que geram distracdo e desgaste mental ao candidato, tem contextos com
vocabularios muito formais e fora do padrdo de ensino universitario, logo, deve ser
repensado medidas que apaziguem o grau de dificuldade, especialmente das
questdes das Ultimas secfes, trazendo um vocabulario de reconhecimento e uso
mais amplamente utilizado, bem como a inclusdo de diferentes sotaques de varias
nacionalidades, lembrando que o inglés ndo é s6 das classes médio-altas dos
Estados Unidos?.

Considerando-se os padroes da Common European Framework of Reference
(CEFR) for languages, o estudo pretendeu aferir através dessa ferramenta, o nivel
de proficiéncia auditiva em Lingua Inglesa dos aprendizes envolvidos na pesquisa.
Com esses resultados na mao, investigamos as estratégias bem-sucedidas e as
dificuldades desses aprendizes através de um questionario auto avaliativo sobre as
estratégias de estudo e compreenséo, e por fim, uma entrevista (Anexo P-Z) que

aprofundou questdes que consideramos relevantes em relagdo a aprendizagem da

1 Os sotaques do simulado aplicado (Educational Testing Service, 2019) foram exclusivamente dos
Estados Unidos.
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compreensao auditiva. Os resultados desta pesquisa poderdo servir para uma
reflexdo sobre as estratégias bem-sucedidas na area de compreensdo auditiva e
para entender melhor a fonte das dificuldades na compreensdo numa tentativa de
ajudar pessoas que querem trabalhar a sua compreensao auditiva.

Além disso, o presente estudo discute a importancia da habilidade auditiva
para a proficiéncia em Lingua Inglesa e a descricdo das caracteristicas préprias de
cada nivel de proficiéncia com base nos padrées da Common European Framework
of Reference (CEFR) for languages. O estudo contribuiu para fornecer uma
amostragem sobre os niveis de proficiéncia na compreensdo auditiva em Lingua
Inglesa de professores-alunos em formacédo, para um possivel redimensionamento
de estratégias de estudo. Foi nossa proposta também conscientizar os estudantes
qguanto as caracteristicas proprias de cada nivel de proficiéncia segundo CERF,
provendo um parametro internacional para a auto avaliagdo (pelos discentes) da
habilidade de audicdo em Lingua Inglesa; e, para promover a conscientizacdo bem
fundamentada quanto aos habitos individuais de estudo e as estratégias de
abordagem a compreensdo. Desse modo, esperamos também incentivar a
preparacao dos discentes para futuros exames de proficiéncia em LlI.

Ao longo do estudo foram levantadas algumas questdes norteadoras: Quais
sdo as estratégias de estudo da compreensdo auditiva bem-sucedidas? Quais
estratégias facilitam a compreensdo? O que causa dificuldade na habilidade de
compreensao auditiva? Quais os habitos individuais de estudo para o aprimoramento
da habilidade de compreensédo auditiva dos alunos participantes? Quais foram as
estratégias mais bem-sucedidas na abordagem da prova TOEFL ITP?

O que me atraiu para o tema da compreensao auditiva foi minha experiéncia
de intercambio, quando estudava na Universidade Federal da Bahia (UFBA), onde
me graduei em fisioterapia em 2018.1. Fui aprovada no programa Ciéncias sem
Fronteiras (CSF) para fazer uma graduacao sanduiche na University of Newcastle na
Australia em 2013.2, sendo que um dos pré-requisitos para a selecdo foi a
realizagdo de um teste de proficiéncia que avaliasse varias habilidades, incluindo as
de compreensao auditiva, dessa forma, realizei pela primeira vez e de forma gratuita,
o TOEFL ITP na UFBA. Percebi pela minha experiéncia pessoal que o intercambio
trouxe a vantagem de aprimorar a compreensao auditiva em inglés, através de
continua e diaria interacdo social com nativos e pessoas de diferentes paises e

sotaques, isto chamou a minha atencédo pela relevancia em que a compreensao
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auditiva permite um dialogo aplausivel com diversas culturas e povos globalmente e
que para obter uma boa comunicacéo e troca de saberes/vivéncias € preciso saber
ouvir primeiramente para entender o falante de forma eficaz, além de saber
interpretar de forma coerente para ndo haver desentendimentos na transmissédo da
mensagem. Dessa forma, a aprendizagem de uma lingua estrangeira demanda uma
escuta cuidadosa e possibilita uma agradavel interacdo social entre diferentes
culturas ao redor do mundo, nas quais usam o inglés como lingua universal.

Em relacdo a metodologia, fizemos uma pesquisa de campo, de carater
descritivo-comparativo, de natureza qualitativa e quantitativa. Aplicamos
primeiramente um questionario auto-descritivo (anexo A) o qual continha perguntas
objetivas e subjetivas, de carater obrigatério, no qual trazia a percepcéo inicial dos
habitos de estudo na area da compreensao auditiva (explorando a percepc¢ao sobre
dificuldades na habilidade de audicdo, o grau de concentracdo, o tempo de
dedicacdo e as preferéncias de atividades) e o interesse em fazer provas de
proficiéncia (para saber o préprio nivel de compreensao). O questionario foi aplicado
para conhecer o perfil dos estudantes referente a compreensdo auditiva, as
estratégias de estudo e aos desafios/dificuldades para o aperfeicoamento da
habilidade auditiva.

A habilidade da compreenséo auditiva € um desafio devido a complexidade
de areas linguisticas que compfdem a sua execuc¢dao, exigindo dedicacdo no decorrer
do processo de aprendizagem. A competéncia gramatical, a aprendizagem de um
extenso vocabulario, o entendimento dos padrdes de énfase e entonacdo do
discurso sédo primordiais para obter éxito. Evidencia-se que quanto mais o aluno
consegue diferenciar os sons e a sua énfase, o contexto e as estruturas frasais,
maior a tendéncia da eficiéncia da escuta. Além disso, estudos e experiéncias
prévias, bem como o contexto social contribuem para compreenséo oral. O professor
também tem papel fundamental nesse processo, pois este deve fornecer conteudos
programaticos significativos que sirvam de norte para o progresso auditivo dos
discentes (Lopez, Moura; Delgado, 2020).

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) estd organizado da
seguinte forma: a introducdo dessa monografia ressalta a importancia da
integralizacdo das quatro habilidades linguisticas para a fluéncia na Lingua Inglesa,
antes de adentrar na habilidade de compreensao auditiva, que é foco do presente

estudo e a justificativa da pesquisa. Apés isso, abrange um pouco sobre o objetivo
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geral, o modelo padrdo utilizado (CERF) como parametro, a problematica da
pesquisa, além de descrever a metodologia empregada, as etapas da pesquisa, 0S
instrumentos e recursos utilizados. Mencionamos também a aplicacdo do
questionario inicial e do TOEFL ITP, e por fim, a organizacdo da estrutura do
trabalho. E importante ressaltar que ndo se tem a pretensdo de tecer criticas
pedagdgicas, mas sim centrar-se na percepcdo dos graduandos acerca de suas
habilidades auditivas.

O primeiro capitulo descreve o processamento da compreensdo auditiva,
algumas de suas dificuldades e micro-habilidades. Detalha aspectos fundamentais
das habilidades auditivas, da sua utilidade e o0s recursos usados para obter
proficiéncia. A secéo 1.1 referiu-se sobre o0 uso da CEFR, os descritores de cada
nivel e suas atribuicbes e a sessao 1.2 informa o leitor sobre o TOEFL ITP e as
caracteristicas deste teste de proficiéncia para avaliar a habilidade auditiva, a
utilizacdo do mesmo para vida académica e a comparacao deste com a CERF.

O segundo capitulo descreve de forma detalhada a analise dos resultados do
guestionario, do simulado e da entrevista. Descrevemos na sec¢ao 2.1 um pouco da
metodologia e os resultados do questionario, iniciando também a andlise desses. Na
secdo 2.2, abordamos a metodologia de forma mais detalhada, destacando as
estratégias dos que obtiveram melhor desempenho na aplicacdo do simulado e
fizemos uma andlise do teste e da entrevista. Na secao 2.3, discutimos os resultados
do teste, exemplificamos algumas perguntas da prova e investigamos durante a
entrevista as estratégias positivas dos participantes e as dificuldades enfrentadas,

retomando também os aspectos mais relevantes ao longo do estudo.
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1 SOBRE A HABILIDADE DA COMPREENSAO AUDITIVA

O presente capitulo discutira a importancia da habilidade auditiva (em inglés,
“Listening”) para a proficiéncia em Lingua Inglesa, bem como as caracteristicas
descritivas de cada nivel de proficiéncia para tal habilidade, segundo a Common
European Framework of Reference (CEFR) for languages.

De acordo com Gaudela e Albini (2019), a habilidade auditiva é conceituada
como o processo no qual a linguagem verbal € modificada em uma significagédo para
a compreensao humana, sendo uma das competéncias primordiais no processo
interativo interpessoal. Em outras palavras, a compreensao auditiva € um processo
no qual o individuo usa conhecimento pessoal, do mundo e linguistico para
compreender mensagens e informagdes auditivas. Quanto maior o entendimento,
maiores as chances de obter éxito na tarefa e para isso sera preciso preparo,
disciplina, esfor¢co e conhecimento (Nogueira; Azevedo, 2018). Além disso, o aluno
deve estar motivado para ouvir aquele texto auditivo, seja por circunstancias
pessoais ou externas, e para dar continuidade nos estudos (Brandéo, 2021).

Em contrapartida, os obstaculos na compreensdo auditiva S0 numerosos,
como por exemplo, a rapidez na conversacdo do falante nativo; os sotaques; as
simplificacGes da fala como as contracdes e reducdes; a falta de conhecimento do
vocabulario, dos jargdes e das girias utilizadas. Contudo, estratégias de abordagem
dos textos orais e as ferramentas de ensino do docente, além do esforco e
participacdo ativa do discente podem melhorar as competéncias de compreensao
auditiva (Lima, 2021). Silva Janior e Silva (2014), criticam a caréncia de pratica
dessa habilidade de compreensdo em muitos cursos e afirma “o uso da habilidade
de “listening” deve ser mais explorado nas aulas de lingua inglesa do 1° ao 8° ciclo
do curso de Letras-Inglés” (Silva Junior; Silva, 2014, p. 4).

De acordo com Dash (2022), ouvir € o processo de captar, codificar e
responder a mensagem seja esta falada ou ndo do interlocutor. Ele comenta que
ouvir € mais relevante que dialogar, porém muitos se atentam mais aos sons que o
falante emite, sendo assim, o ouvinte ndo tem uma compreensao auditiva completa
do que escuta, além disso a falta de competéncias e micro-habilidades torna ainda
mais arduo interpretar as mensagens transmitidas. Segundo Honorato (2018), o
continuo habito de ouvir audios em inglés, ao longo do tempo, faz com que o idioma

se torne de mais facil compreensédo para o discente, pois através da repeticdo
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focada, os vocabulos, expressdes e frases se tornam mais acessiveis ha memdéria
de longo prazo, contribuindo para a apreenséo da informacéo e, por consequéncia,
para a expressao oral.

Em conformidade com a abordagem do autor Barbosa (2016), os livros
didaticos sdo acompanhados de textos auditivos para praticar a compreensao

auditiva, porém, o docente necessita avaliar como usar esse recurso, pois:

[...] pode tornar a aula exaustiva e macgante para os alunos. Tal condicédo do
material pode dificultar o trabalho do professor, influenciando o aprendizado
do estudante, que sofre a falta de estimulo ou perda da concentracédo
(Barbosa, 2016, p. 10).

O professor pode fazer uso dos audios do livro didatico adotado, aplicativos e
audios da internet, além de videos curtos, ou até mais longos, como programas ou
séries de televisdo (TV), a fim de aprimorar a compreensao auditiva. Entretanto, as
escolhas dos recursos utilizados pelo docente impactam na aprendizagem dos
estudantes, caso o professor escolha um recurso tecnolégico para dar aula. Por
exemplo, para aulas online, se o estudante nao tiver acesso a internet invalidara o
conhecimento desse discente, portanto é necessaria uma avaliacdo de como utilizar
certas ferramentas de ensino para nao prejudicar o discente (Barbosa, 2016). Além
disso, “A habilidade de “listening” pode também ser trabalhada através do uso da
masica, por ser um produto social de cunho cultural e artistico que vai além do
entretenimento e que € capaz de se conectar com o individuo” (Sousa, 2020, p. 15).

A musica é uma ferramenta que pode estimular a motivagao e o interesse dos
aprendizes a praticar/melhorar as competéncias da compreensdo auditiva,
principalmente se o discente se identificar com a cancdo e ouvir constantemente,
pois proporciona memorizacao pela familiaridade do som e fixagdo dos vocabuléarios
(Sousa, 2020).

De acordo com Uchba, Andrade e Silva (2024), a habilidade de compreenséao
auditiva colabora para que o aprendiz tenha capacidade de entender o contexto que
é transmitido pelo falante, sabendo interpretar as diferentes pronuncias de palavras
de cada pais que utliza o inglés como lingua oficial ou materna. A escuta &
receptiva, pois o aprendiz processa e armazena as informacgdes, porém é também
uma habilidade ativa em que o ouvinte precisa aplicar diversas micro-habilidades e

estratégias de compreensdo como, por exemplo, identificar palavras enfatizadas,
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saber dissociar palavras de duplo sentido e utilizar o conhecimento prévio para
associar o texto auditivo ao contexto.

O docente contribui no processo de desenvolvimento da compreensao
auditiva, capacitando, incentivando e ajudando o (a) aluno (a). Contudo, de acordo
com Ferreira e Hitotuzi (2021), muitos docentes n&o sao qualificados suficientemente
para lecionar a habilidade auditiva em inglés de forma eficaz, sendo assim, os
regentes de sala devem aprimorar a propria compreensao auditiva para um ensino
de qualidade.

De acordo com os autores, Campos e Santos (2023), o conhecimento prévio
da lingua materna, bem como o incentivo e estimulo do docente colaboram para o
aperfeicoamento da habilidade linguistica da compreensdo auditiva na Lingua
Inglesa. Além disso, é preciso também um ensino de forma dindmica, com contextos
baseados em situacdes realisticas e o engajamento dos aprendizes nas atividades
propostas.

As atividades auditivas possibilitam ao aprendiz a oportunidade de ouvir de
diferentes fontes, incluindo falantes de inglés como primeira ou segunda lingua, e
também os falantes de inglés como lingua franca. Os alunos praticam a atividade
auditiva também diretamente com as suas interacées com o professor e 0s colegas.
Constata-se com isso que o determinante dessa habilidade linguistica ndo é o
entendimento perfeito da escuta, mas saber entender o maximo possivel da
informacédo para uma comunicacao eficiente (Lima, 2021). Segundo Rost (1992) ndo
€ preciso uma compreensdo completa da mensagem transmitida para processar a
informacdo, cada ouvinte tem uma interpretacdo limitada devido as prOprias
percepcdes, experiéncias pessoais e conhecimento sobre o mundo e a lingua.

O diagrama abaixo (figura 1) demonstra que o ouvinte necessita do trabalho
conjunto das habilidades dindmicas e ativas do top-down, a qual envolve
conhecimento geral, sociocultural, contextual e intencional do falante. Essas
habilidades impactam na interpretacdo da situagdo e consequentemente no
discurso. As habilidades top-down trabalham junto com as estratégias basicas de
processamento interno do cérebro que ndo sdo, em sua maioria, conscientes (as
habilidades bottom-up). Essas habilidades envolvem a percepcdo de énfase,
aspectos fonolégicos e gramaticais relevantes, além de diversas estratégias de
compreensao inconscientes. O diagrama denota que a fluéncia no inglés do falante

dificulta a compreensédo do ouvinte quando este ndo tem conhecimento suficiente
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dos processos de simplificacdo da fala. A pragmética, o modo de falar com ironia,
por exemplo, pode dificultar a compreensdo. Pode ser (til conscientizar o aprendiz
sobre esses processos na forma de treinamento de estratégias como a do scanning,
por exemplo, que identifica as palavras enfatizadas para facilitar e adquirir mais

entendimento (Celse-Murcia; Olshtain, 2000).

Figura 1: Diagrama dos processamentos top-down e bottom-up
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O processamento bottom-up € um tipo de processamento minucioso dos
morfemas, fonemas, das palavras enfatizadas, da interpretacdo da sintaxe e da
gramatica, que envolvem a percepcao dos padrbées métricos. JA o top-down é um
processamento baseado na imaginacdo, nas expectativas e no conhecimento
cultural do ouvinte. Ambos acontecem de forma simultdnea no cérebro, verificando
as suas interpretacdes com o contexto ao longo do audio (Carell; Eisterhold, 1987).

De acordo com Buck (2001), o processamento bottom-up € um modelo que
contém micro-habilidades de compreensdo que engloba fases progressivas, nas
quais os fonemas formam palavras que sdo sintaticamente processadas e depois
analisadas semanticamente para entender o audio. Enquanto o processamento top-
down n&o segue uma ordem légica. E preciso uma participacédo ativa do ouvinte,
além de conhecimento acustico e do mundo, para interpretar o que o texto oral quer

dizer. Reconhecer as silabas e as palavras enfatizadas € uma habilidade basica e
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intuitiva do ouvinte, sendo que as micro-habilidades envolvidas no processo de
compreensao auditiva envolvem a interpretacdo da entonacdo das palavras do
discurso, a atencdo na énfase, além da observacédo da tonicidade e da segregacao
das silabas.

Rost (1992) relata que o tom e o timbre ajudam o ouvinte interpretar o que
ouve no momento da fala em tempo real. O ritmo e a énfase podem facilitar a
compreensao, porque indicam quais sao as palavras-chaves. No momento da
escuta, o ouvinte interpreta com base no conhecimento prévio e tenta solucionar as
ambiguidades que vao surgindo. O ouvinte pode adotar estratégias a depender de
suas intencdes. Se por acaso se interessar em procurar detalhes - usa o scanning,
se interessar somente pela ideia geral - usa o skimming e pode utilizar o intensive
listening, se precisar compreender cada palavra de certos trechos do texto auditivo.

As vogais quando se tornam mais curtas e com timbre mais baixo na fala
rapida podem causar conflitos no entendimento, por isso, é preciso atencdo na
entoacdo e nas pausas do tom e do timbre para decodificar a mensagem. Quando o
ouvinte ndo consegue processar as silabas ténicas, torna-se mais dificil formular
uma interpretacdo condizente com os conteudos do texto oral. Além disso, fatores
como as intengcdes do ouvinte, seu conhecimento linguistico e das questdes
pragmaticas afetam a compreensao. O aprendiz precisa aprender estratégias para
captar a ideia geral e ndo se apegar em detalhes ou tentar entender cada palavra
(Nogueira; Azevedo, 2018).

De acordo com Brown (1990), h4 diversos aspectos que podem dificultar a
compreensao como a transmissao rapida do nativo de Lingua Inglesa; a elisdo; a
interferéncia da lingua materna e a falta de conhecimento na segunda lingua. Rost
(1992) afirma que ha varios problemas que podem levar ao ouvinte a nao
compreensao, como ndo saber o vocabulario, o uso de jargdes, anaforas e elipses.
Porém, o ouvinte pode pedir explicacdes, tolerar ou adivinhar o sentido. Os
conhecimentos culturais e de experiéncia prévia do ouvinte possibiltam o
entendimento quando o contexto € mais familiar.

A aquisicdo das competéncias da compreensao auditiva contribui para uma
comunicacdo eficiente entre diferentes culturas e nacionalidades, visto que tanto
profissionalmente quanto pessoalmente, a compreensdao auditiva contribui a
comunicacdo cotidiana e rotineira, sendo canal de interagdo entre as pessoas. O

progresso do desenvolvimento da habilidade auditiva e da aquisicdo de um idioma
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deve-se a capacidade auditiva e a interpretacdo da informacéo transmitida (Martins,
2010). Isso serd mais facil, caso o ouvinte tenha conhecimento dos fonemas, da
gramatica, da morfologia das colocacdes lexicais, da estrutura do texto (seu género)
e do significado das palavras, quanto mais familiar for para o ouvinte com esses
aspectos linguisticos, mais facil sera a capacidade de interpretacdo deste, pois,
conseguira antecipar a mensagem transmitida no decorrer do texto. Além disso, o
conhecimento cultural, social e contextual, contribuirdo para facilitar a compreenséao

do texto oral (Buck, 2001). Conforme Barbosa (2016) a compreensao é:

[...] a identificac&@o do significado da comunicagédo escrita ou falada, ou seja,
guando existe uma mensagem transmitida em uma situacdo de interacdo
com linguagem a atribuigdo mais importante seria a identificacdo do
conteudo (Barbosa, 2016, p. 19).

O didlogo verbal e nao-verbal € um processo dindmico e arduo, porém
primordial para estabelecer vinculos afetivos entre os humanos. O simples ato de ser
escutado gera reconhecimento do que é falado e a aptidao de saber ouvir conduz a
discussdo dos contextos existenciais, tanto na vida pessoal quanto educacional
(Jaime, 2012). Portanto, evidencia-se que as micro-habilidades sdo essenciais para
permitir um melhor entendimento da informacédo e proficiéncia da compreensao
auditiva (Sardinha, 1997).

No préximo item, discorremos sobre o Common European Framework of
Reference (CEFR) com foco na habilidade da audicdo, pelo fato que é a ferramenta
que utilizamos para avaliar o nivel de proficiéncia dos aprendizes envolvidos nesta

pesquisa através dos resultados do simulado.

1.1. Os padrdes da Common European Framework of Reference (CEFR) para a

habilidade da audicao

A Common European Framework of Reference (CEFR), referida também
como Quadro Comum Europeu de Referéncias (QCER) para linguas, descreve
como se caracteriza o nivel de fluéncia de aprendizes definindo parametros para
classificagdo em 6 niveis de proficiéncia, através de descricdo das habilidades dos
candidatos, incluindo conhecimentos culturais e competéncias comunicativas. Esse
guia pode ser utilizado por instituicbes diversas (escolas, universidades, empresas)

para, por exemplo, definir o nivel de entrada em um curso de idiomas, selecionar
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candidatos para viagens de intercambio cultural, e/ou para o ingresso em cursos de
pés-graduacdo, colaborando possivelmente com a formacdo de docentes e
proporcionando melhorias no ensino-aprendizagem (Cani; Santiago, 2018).

A CEFR padroniza o nivel das competéncias dos candidatos, possibilitando
apontar as dificuldades, o nivelamento nos resultados do exame e 0 que precisa
ainda ser estudado pelo aprendiz, além disso, avalia o progresso deste permitindo o
discente avancar de nivel na area do saber na qual tem pouca habilidade (Cani;
Santiago, 2018).

A CEFR é um instrumento que estabelece seis niveis de proficiéncia (Al, A2,
Bl, B2, Cl1 e C2) para trés tipos de aprendizes: o elementar (basico), o
independente-regular (intermediario) e o proficiente (avancado), sendo o nivel Al
iniciante, o A2 basico, o B1 pré-intermediario, o B2 intermediario-independente, o C1
avancado eficaz e o C2 de dominio avancado pleno (Quatrini et al, 2024).

Trata-se de um padrdo originario da Europa, aceito globalmente para
averiguar o nivel de aprendizagem secundaria em outra lingua, além de servir como
base de orientacdo no ensino de linguas. A expansao global deste quadro é notavel
e passou a influenciar nas préticas educativas, propondo melhorias na qualidade do
ensino, promovendo aprendizagem de varios idiomas e padronizando os niveis de
proficiéncia conforme o descritor de conhecimento dos aprendizes. Além disso, esse
modelo universal detalha objetivos pontuais que os aprendizes devem atingir em
cada nivel e as ferramentas de avaliagdo para verificar os niveis de fluéncia,
adequando com isso os descritores (Aradjo; Camargo, 2024).

A CEFR é conceituada mundialmente como um padrdo que caracteriza as
habilidades aprendidas e as esperadas em cada etapa da aprendizagem de uma
lingua-alvo (Cani; Santiago, 2018; Gallardo; Kobayashi, 2019; Honorato, 2018; Silva,
2016). Sendo que, a partir do nivel B1, aparecem descritores que envolvem diversos
aspectos sociais e culturais. Esse modelo foi utilizado no programa de intercambio,
conhecido como Ciéncias sem Fronteiras (CSF), no periodo de 2012 a 2016 (Cani;
Santiago, 2018). Esse quadro de referéncias ndo possui aspecto decisivo e, embora
nao seja o0 objetivo propor uma metodologia de ensino como padrdo, verifica-se um
empenho continuo para aderir a teorias modernas de ensino na segunda lingua
(Souza, 2010). A CEFR permite que o aprendiz aperfeicoe o desenvolvimento na

habilidade em que estd com dificuldade (Silva, 2016).
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De acordo com Honorato (2018), o nivel A da CEFR é dividida em Al e A2,
sendo este nivel iniciante, no qual o estudante compreende de forma basica e
simples temas que envolvam o cotidiano, caso a transmissdo da mensagem seja
lenta e coesa para que o0 aprendiz consiga compreender as perguntas basicas. O
descritor A2 designa o nivel basico, porém com maior complexidade que o Al sendo
como uma ponte para alcancar o intermediario. O utilizador B (1 e 2) é classificado
como nivel intermediéario, sendo que o B2 € um nivel independente mais avancado
que o B1, pois o aprendiz entende temas concretos, abstratos e técnicos, referente a
trabalho, estudo, lazer e expectativas de vida por exemplo. O utilizador C1 é definido
como avanc¢ado, pois h4 um dominio de compreensdo mais complexa e quase
fluente. Por fim, o utilizador C2 é quando o aprendiz internaliza o idioma e
compreende sem esforco com total fluéncia no dominio do idioma (conforme anexo
B).

Segundo Silva (2016), a CEFR é relevante para os que almejam fazer
selecbes publicas ou privadas, além de obter uma certificacdo mundialmente
reconhecida, o individuo tem uma base de como estar o nivel de proficiéncia para se
preparar, com o objetivo de conquistas na carreira profissional, académica e na vida

pessoal, para isso € preciso dedicacéo e:

[...] o tempo necessario para progredir do Al para o A2 pode ndo ser o
mesmo para a progressao entre o B1 e o B2, ou ainda entre 0 C1 e o0 C2.
Portanto, através do CEFR é possivel fazer um planejamento para atingir
um determinado nivel de fluéncia, mas a aprendizagem da lingua em si
nunca tem fim e deve ser tratada mais como uma formacdo continuada
(Silva, 2016, p. 102).

Utilizamos a CEFR nesta pesquisa como um parametro para aferir o nivel da
proficiéncia auditiva em Lingua Inglesa (LI) dos participantes dessa pesquisa com
base no desempenho real no teste simulado do Test of English as a Foreign
Language of Institutional Testing Program (TOEFL ITP).

1.2 Sobre o Test of English as a Foreign Language (TOEFL)

O presente item discute o conceito e beneficios do Test of English as a
Foreign Language (TOEFL) bem como a organizagéo da parte da habilidade auditiva
do Test of English as a Foreign Language — Institutional Testing Program (TOEFL
ITP).
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O TOEFL é um exame reconhecido pela Educational Testing Services (ETS),
uma instituicdo que elabora exames educacionais sem ganhos financeiros. A ETS
opera com maior abrangéncia nos Estados Unidos, contudo, também atua em varios
paises ao redor do mundo com aplicacdo de outros testes além do TOEFL, a
exemplo do Test of English for International Communication (TOEIC) e o Graduate
Record Examination (GRE). Os resultados desse exame sdo empregados como
ferramentas de avaliacdo em diferentes cenarios, e para varios propositos pelo
mundo (Dubois; Marcuzzo, 2020).

Este teste também pode ser aproveitado como base de nivelamento, inspecao
e testagem em escolas de inglés, para conferéncia de bolsas de estudo de mestrado
ou doutorado, aceitacdo em projetos de curto tempo e aprovacao em faculdades no
exterior e comprovacdo do dominio da lingua ao final da graduacdo. Comumente, é
usado para testar a proficiéncia na Lingua Inglesa do cidad&do para fins de ingresso
no mercado de trabalho, para participacdo em intercambios ou até mesmo para dar
seguimento aos estudos académicos. Além disso, tem proveito em cumprir as
exigéncias de editais de processos seletivos e concursos (Dubois; Marcuzzo, 2020).

No programa de intercambio conhecido como Ciéncias sem Fronteiras (CSF),
em que universitarios realizavam intercambio em outros paises, foi necessario que
os candidatos fizessem o exame do TOEFL. Este por sua vez tem duas versdes o
Internet-Based Test (IBT) e o Institutional Testing Program (ITP). O teste de
proficiéncia TOEFL ITP, além de ter sido aprovado por algumas universidades
estrangeiras vinculadas ao CSF, tem sido validado no lugar de exames em Lingua
Inglesa de alguns cursos de pdés-graduacao stricto sensu (Marcuzzo; Azambuja,
2017).

O TOEFL ITP avalia normalmente trés competéncias linguisticas, sendo
estas: a habilidade auditiva, que verifica se a pessoa é capaz de entender situacdes
complexas da linguagem falada em inglés; a estrutura e expressdo escrita e a
habilidade de leitura. Contudo, foi avaliado neste teste simulado somente a
compreensao auditiva. O exame oficial tem validade por 2 anos porque apés esse
periodo o conhecimento do dominio da lingua por parte do aprendiz pode ser
modificado devido a falta de pratica e continuacao nos estudos. O (a) aluno (a) que
deseja realizar algum programa de mobilidade académica no exterior ou ser admitido
em algum curso de pés-graduacdo/mestrado deve se certificar primeiramente no site

oficial da universidade em que almeja cursar qual tipo de exame de proficiéncia é
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aceito, pois cada instituicdo tem seus proprios critérios de selecdo a depender da
area e complexidade do estudo e a ETS nédo delimita um padrdo minimo para ser
aprovado no teste (ISF, 2017).

O TOEFL ITP é o teste mais amplamente executado. Constata-se que mais
de meio milh&o de testes TOEFL ITP s&o realizados ao redor do mundo anualmente
e esse indice sO continuar a crescer (Taufig, Santoso; Fediyanto, 2018). O TOEFL
ITP pode ser usado por estudantes que almejam saber o seu nivel de proficiéncia
em inglés, e possivelmente adequar o direcionamento de seus estudos, como esta
sendo utilizado na presente pesquisa.

Foi escolhido o TOEFL ITP 1 ao invés do 2 pelo fato que 0 1 € mais complexo
e dificultoso, abrangendo o nivel avancado e académico no qual os participantes ja
estavam em estudo no curso de formacdo. O conteddo do exame € baseado na
proficiéncia de um nativo e ndo em cursos de idiomas. Geralmente o TOEFL ITP néao
contabiliza algumas questdes em cada secdo, sendo assim, o resultado final ndo é
descrito de forma perfeita e sempre € aproximado para mais dentro do escore.
Apesar deste viés, o exame ainda assim € valido (ISF, 2017).

O TOEFL ITP confere o dominio da habilidade auditiva na Lingua Inglesa ao
candidato em uma escala numérica que vai de 38 a 62 pontos, equivalentes ao nivel
A2 até o C1 da CERF, conforme o quadro 1 abaixo. Frisa-se que a CEFR serviu
para aferir o nivel da proficiéncia auditiva em LI dos participantes com base no
desempenho do simulado TOEFL ITP.

Quadro 1: Comparacédo do escore da habilidade auditiva do TOEFL ITP nivel 1 com os niveis
de proficiéncia em inglés da CEFR

TOEFL ITP Nivel 1
Escore da habilidade auditiva | Niveis de proficiéncia da CEFR
38 A2 (basico)
46 B1 (pré-intermediario)
55 B2 (intermediario)
62 C1 (avancado)

Fonte: TOEFL ITP Nivel | websites (Modelo adaptado pela autora), 2025

O TOEFL ITP configura-se basicamente no candidato entender as gravacdes
de conversacgdes em inglés, como se fosse um cidad&o nativo da lingua, para isso, é

essencial que este se dedique e estude vocabularios e sentencas utilizadas no
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cotidiano para alcancar um resultado eficaz. Nas perguntas da categoria de
compreensao auditiva, compreende 0s topicos, sentencas e estruturas dos didlogos,
norteando o candidato a relacionar com o que escutou. O teste nivel 1 tem 50
perguntas objetivas de multipla escolha relacionadas a compreensdo auditiva,
integrando didlogos rapidos, discussdes, oficinas e cursos, no qual o participante
tem 35 minutos para finalizar esta parte. E classificado em 3 categorias A, B e C,
sendo que na parte A contém 30 conversas rapidas, na parte B contém 8 questbes e
na parte C, 12 (detalhes no anexo C). ApoOs a escuta sO € tocado uma unica vez o
audio, por isso, deve haver muito foco e concentracdo por parte do candidato. Para
ser habil a tempo de concluir a prova o aluno pode praticar o ritmo e atencao,
executando atividades e simulados do teste oficial (GLOBALEXAM, s.d).
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2 RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevemos em maior detalhamento a metodologia e o0s
resultados das respostas do questionario e do simulado, levando em consideracao
as descri¢cdes de proficiéncia da CEFR e discutindo as razdes de acertos e erros do
teste. Além disso, analisamos as estratégias de aprendizagem dos que alcancaram
as melhores notas neste contexto especifico de simulado. Essas discussdes foram
suplementadas pelas informacdes extras da entrevista com os 6 candidatos que
participaram da pesquisa. Assim, foi possivel produzir uma lista de estratégias de
estudo que contribuiram para uma compreensdo auditiva efetiva, enquanto citamos
também certas dificuldades enfrentadas pelos participantes. Assim, esperamos
compilar caminhos positivos para aprendizes da LI trabalhar a sua compreensao

auditiva.

2.1 Descricao do questionario e de seus resultados

Participaram voluntariamente da pesquisa alunos cursantes do componente
de Lingua Inglesa Avancado da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) — Campus
V. Dos 10 alunos que aceitaram participar, somente 6 compareceram para fazer o
simulado. Em relacdo ao namero da amostra foi considerada valida, pois caso
houvesse mais de 20 pessoas na sala a credibilidade do trabalho estaria
comprometida (Bessa; Rutkowski, 2008).

Frisa-se que ndo foi necesséario o estudo passar pelo Comité de Etica da
UNEB — Campus V e nem ser submetido a Plataforma Brasil, pois respeitou-se o
cumprimento de normas éticas da UNEB e os 6 participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) presente ao final desse trabalho (Anexo
G). Informamos formalmente sobre a pesquisa, sua finalidade, esclarecemos todas
as duvidas e avisamos sobre a participacdo posteriormente de uma entrevista. Por
questbes éticas e sigilosas, os participantes tiveram a identidade protegida
anonimamente no decorrer deste trabalho monografico. Cada participante se auto
atribuiu um sobrenome ficticio que utilizamos para poder citar informacdes
relevantes. Apesar de termos consciéncia da negatividade do uso masculino

geneérico, insistimos em manté-lo ao longo este tenso como forma de proteger a
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identidade de género dos participantes. O primeiro passo foi observar as respostas
do questionario que os seis
participantes entregaram no dia que aplicamos o simulado do TOEFL ITP.

De acordo com Barreto (2023), o docente deve ter varios materiais didaticos
correspondentes a cada nivel de proficiéncia do aluno e fornecer solugbes e
estratégias de aprendizagem adaptada para atender as especificidades. Entretanto,
percebemos que com a diversidade de aplicativos e possibilidades de aprendizagem
na internet hoje em dia, as caréncias do curso ndo sao tdo importantes quanto
antigamente. Inclusive, notamos que todos os 6 participantes j4 praticaram a
compreensao auditiva, utilizando aplicativos de midia como o Duolingo, por exemplo.

Ver filmes, escutar canc¢des, olhar videos na rede virtual, poderdo ser um
meio para entretenimento e estimulo na aprendizagem, para se adaptar com a
lingua alvo. Por isso, constata-se que decorar o contetdo abordado ndo € o caminho
mais apropriado para conseguir obter éxito e desenvolvimento na habilidade auditiva
(Nogueira; Azevedo, 2018). De acordo com Barreto (2023):

[...] Acreditava-se que a lingua materna era um empecilho no aprendizado
de uma segunda lingua, ela ndo poderia ser usada, pois s6 atrapalharia a
aquisicdo do outro idioma. Por isso, os aprendizes deveriam esquecer sua

lingua materna a fim de imergir por completo na lingua-alvo (Barreto, 2023,
p.10).

Ao analisarmos as respostas do questionario, verificamos que a maioria nao
estudou em escolas de inglés reconhecidas pela midia, por isso muitos consideram
nao ter autonomia plena para entender um dialogo fluente. Porém, todos
ingressaram na universidade com algum conhecimento no idioma, optando por
seguir carreira nesse curso devido a identificagcdo pessoal e com a visédo futura de

uma melhor oportunidade no mercado de trabalho. Segundo Barreto (2023):

[...] A necessidade de aprender inglés vem crescendo entre os brasileiros,
uma vez que esta € a lingua comum oficial para comunica¢éo entre grupos
de diferentes nacionalidades, ou seja, uma lingua franca. Além disso, em
um mundo globalizado onde h& relagdes comerciais constantes, troca de
culturas e informacdes e um alto fluxo de pessoas de diferentes
nacionalidades, faz-se necessario o dominio da lingua inglesa. Atualmente,
muitas pessoas procuram aprender o inglés para conseguir um emprego
melhor, viajar ou até consumir conteidos no idioma original, como filmes,
musicas e livros. A fim de alcancar esse objetivo, muitas dessas pessoas
matriculam-se em escolas de inglés famosas (Barreto, 2023, p. 18).
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Segundo Nogueira e Azevedo (2018), para que o aprendiz em inglés nao
esmoreca no comeco da aquisicdo de uma nova lingua, este precisa ter consciéncia
gue deve se submeter a intervalos reduzidos de tempo na pratica da compreenséo
auditiva, porém, necessita estudar mais dias na semana. E indispensavel que o
discente tenha em mente que a assimilacdo dos contetdos € gradual, lenta e nao
instantanea, além disso, precisa empenho, esfor¢o, calma, disciplina e perseveranca
para nao desistir e aprender de forma produtiva e qualificada.

As respostas das 26 perguntas objetivas do questionario seguem no final do
trabalho (anexo O) em uma tabela mais detalhada e as respostas das 14 perguntas
subjetivas do questionario de cada participante (anexo H-L) estdo transcritas
resumidamente em um quadro, para melhor observacéao e reflexdo das opinides.

Foram analisadas no questionario, as dificuldades de uma pequena amostra
que obteve as menores pontuacdes para este contexto especifico de simulado, bem
como as estratégias bem-sucedidas na é&rea de compreensdo auditiva dos
candidatos que obtiveram as maiores pontuacdes neste simulado. Indagamos
também o que seria habilidade auditiva na opinido deles e a importancia do mesmo.
Nosso intuito foi ajudar pessoas que tenham interesse em realizar exames de
proficiéncia, para que tenham conhecimento de hébitos e estratégias que contribuem
para obter um melhor desempenho no teste.

2.2 Aplicacéo e anélise do TOEFL ITP e da entrevista

Nesta subsecdo descrevemos a metodologia do modo mais detalhado,
apresentamos o perfil da prova, os niveis de proficiéncia segundo a CEFR de cada
participante e iniciamos a analise das respostas do simulado e da entrevista. Esta
tltima etapa foi essencial, pois aprofundou aspectos que consideramos relevantes
da primeira e segunda fase da pesquisa.

No dia de aplicar o simulado do TOEFL ITP, damos algumas orientacdes
antes de comecar a aplicacdo. Avisamos que o0 participante poderia desistir da
pesquisa a qualguer momento caso sentisse algum risco de dano psicologico ou por
qgualquer outra razdo no momento do teste até o prazo limite de 24 horas apds a
realizacdo do simulado e que estavam livres para esclarecer suas davidas a todo

momento que desejarem.
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O teste continha 50 perguntas de multipla escolha (anexo C) relacionadas a
compreensao auditiva. Aplicamos o Practice Test B da secédo 1 tendo na parte A - 30
perguntas objetivas, na parte B - 10 perguntas objetivas e na parte C - 10 perguntas
objetivas (Anexo C). Para maiores detalhes, segue nos anexos o0 gabarito das
guestdes (Anexo D), o script do teste B (Anexo E) e o Scoring Information (Anexo F),
o qual informa como foi calculado o escore do simulado e como foi convertido o
escore na pontuacdo equivalente ao nivel de aprendizagem. Além disso, esta em
anexo ao final do trabalho, o modelo de folha de respostas utilizado na aplicacdo do
simulado (anexo N). Fizemos uma leitura prévia do manual de treinamento da
aplicacdo do TOEFL ITP e do manual do candidato, disponivel ambos na internet,
que serviram de conhecimento para aplicar as normas, padrées, procedimentos e
regimentos de conducao do simulado.

Posteriormente, fizemos uma andlise inicial dos resultados dos questionarios
e dos simulados, dando o feedback do resultado do teste de forma individual via
whatsapp a cada participante, bem como o nivel de proficiéncia da habilidade
auditiva para este contexto especifico do simulado. Ressalta-se que criamos um
relatério ndo oficial (anexo M) para entregar aos participantes o resultado da
simulacdo do exame. Frisa-se também que os testes simulados, bem como as folhas
de respostas, ficaram sob dominio da aplicadora (pesquisadora) e que ndo foram
entregues de volta aos mesmos, seguindo os protocolos da ETS, porém enviamos
de forma individual via whatsapp para verificacdo fidedigna dos resultados e para
possiveis contestacdes da nota, a foto do gabarito que preencheram e o gabarito do
livro. Solicitamos de forma individual que observassem, se teve algum erro na
pontuacdo final. ApGs analisarem, todos confirmaram a nota final dada.

Convocamos por fim, todos os 6 voluntarios para uma entrevista. Foi
essencial essa Ultima etapa metodologica para investigar um leque amplo de
estratégias positivas de estudo e abordagem, além de dificuldades no ato da
compreensao auditiva. Adentramos nos fatores que propiciaram para alguns
participantes no exame da compreenséao auditiva um desempenho melhor, enquanto
outros enfrentaram dificuldades no contexto especifico do simulado. Levamos as
colocacdes do autor Barreto (2023) em consideracdo na aplicacdo da entrevista, o

gual afirmou que:

[...] o processo de aprendizado é inerente ao contexto social em que o
individuo vive. Além disso, deve-se levar em consideracdo os objetivos do
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aluno, sua faixa etaria, suas experiéncias, dificuldades, desafios, interesses
e tudo relacionado aquele individuo no processo de ensino, pois a sua
lingua-alvo constituira sua identidade (Barreto, 2023, p. 13).

Apoés a aplicacdo do simulado, verificamos de acordo com o CEFR que um
participante atingiu o nivel intermediario (nivel B2) e dois alcangcaram o nivel pré-
intermediario (B1). Os outros 3 voluntarios alcancaram o nivel A2 (basico) para este
contexto especifico de dominio da habilidade auditiva em Lingua Inglesa. Poderiam
ter tido resultados diferentes se fosse aplicado outro teste, no qual tivessem maior
conhecimento cultural e linguistico dos textos auditivos, o que significa dizer que a
nota obtida ndo reflete o nivel do dominio da lingua de uma forma generalizada,
porém define de forma especifica para este tipo de contexto.

Quando questionados se gostavam de estudar s6 ou com outro colega, a
maioria prefere de forma individualizada, pois alegaram ter maior concentracao/foco
e aqueles que preferem estudar com algum parceiro afirmaram que ajuda a praticar
a compreensao auditiva, sendo que um deles opta principalmente na interagdo com
pessoas de diferentes paises. A maioria dos participantes ndo tem o jogo como
habito de préatica da compreensao auditiva e gostam de diversos estilos musicais,
alguns preferindo musicas lentas ou repetitivas, normalmente escutando varias
vezes e depois acompanhando a letra e a tradugdo. A maioria exercita a
compreensao auditiva mais de 2 horas por dia, alguns intercalando os dias e outros
praticando diariamente e ndo conversam frequentemente com estrangeiros online,
contudo observamos que a maior parte dos que obtiveram melhor éxito no simulado
praticam, mesmo que ndo seja frequente de forma presencial na universidade ou
online. A maioria ndo utilizou ainda o inglés em viagens internacionais, mas
pretendem utilizar para praticar a compreensdo auditiva com estrangeiros
futuramente. Todos os 6 participantes ndo fazem cursos livres seja online ou
presencial fora da universidade para aperfeicoar a compreenséo auditiva, somente 2
ja fizeram, mas agora ndo mais.

Em relacdo aos que obtiveram os melhores desempenhos no simulado,
observamos através das respostas objetivas e subjetivas do questionario, que optam
preferencialmente por aulas presenciais, ja utilizaram aplicativos no celular como o
Duolingo, filmes com legendas em inglés e dedicam-se no aprendizado da
compreensdo auditiva através de mausicas, ouvindo com atencdo, repetindo se

necessario e depois analisando a letra para compreender melhor. Desse modo,
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podemos entender que o ato de compreensao bem-sucedido precisa ser ativo e nao
meramente passivo. O ouvinte precisa se esforcar a entender e fazer algo a partir
dessa compreensao e ndo simplesmente ouvir. Para melhor visualizagéo, inserimos
abaixo o gréafico 1 que representa os habitos de estudo dos 3 participantes que
alcancaram o melhor desempenho no simulado. Os numeros ao redor do grafico
pizza referem-se a quantidade dessa pequena amostra de voluntarios que ja
utilizaram e ainda utilizam os meios de estudo, 0os quais estdo explicitos na legenda
ao lado do grafico para o aperfeicoamento da compreensao auditiva. Um destes
afirmou na entrevista que praticava através do Duolingo, porém nao mais

atualmente.

Graéfico 1: Estratégias de aprimoramento da habilidade auditiva em inglés

OMusicas*

BFilmes*

OConversagdo com estrangeiros
OOuvir Podcasts em inglés
®Duolingo*

oVideos

@Programas de TV

OProgramas de radio

BResponder quiz

Fonte: Autoria propria. O simbolo (*) significa um destaque a maior quantidade de pessoas.

A maioria destes que obtiveram maior desempenho neste simulado em
especifico se dedica mais de 3 dias durante a semana, por pelo menos 3 horas
semanais na aprendizagem da compreensdo auditiva em inglés e gosta de assistir
videos que se identifica e que tenha afinidade real com o conteudo, como por
exemplo videos nas redes sociais e do Youtube. Inclusive, um deles respondeu que
também gosta de praticar a compreensao auditiva conversando com estrangeiros
(em sites de video chamada). A maioria destes candidatos sugerem que para obter
uma melhor compreensao auditiva em inglés, o aprendiz deve praticar a escuta com
mais frequéncia, fazendo uso de musicas ou outros meios, nos quais tenham
interesse.

Além disso, outros habitos de estudo dos que obtiveram melhor desempenho

sdo em sua maioria ouvir programas de TV em inglés, escutando os trechos néo
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compreendidos mais de uma vez para melhor compreensdao. Um deles respondeu
que ouve também programas de radio de forma quinzenal, no aplicativo “Radio
Garden”, em estaces aleatérias e ja outro afirmou que responde questionarios estilo
quiz, para melhorar a compreensao auditiva. Quando questionados sobre o que
seria habilidade auditiva, responderam que € a capacidade de conseguir
compreender e interpretar o idioma-alvo e que seria importante para a comunicagao
oral. Assim, essas pessoas alegaram que aulas em Lingua Inglesa contribuiram no
desenvolvimento da habilidade auditiva, o que constitui como um fator positivo para
a aprendizagem da LI.

Em relacdo aos candidatos que obtiveram uma menor pontuacdo no contexto
especifico deste simulado, observamos através das respostas do questionario, que
mesmo que ja tenham entrado na universidade com conhecimento em inglés e
utilizarem de algumas das estratégias bem-sucedidas de estudo ja mencionadas,
ainda apresentaram dificuldades na habilidade de compreenséo auditiva. I1Sso se
deve provavelmente, porque ndo praticam a compreensao auditiva mais de 3 dias
durante a semana e ndo conseguem entender de forma avancada uma conversacao
em qualquer topico na Lingua Inglesa. Observamos também que trabalhar com
inglés profissionalmente € um fator que contribui ao desenvolvimento da habilidade
da compreensao auditiva, porém na entrevista, observamos que a maioria dos
participantes menos bem-sucedidos néo trabalha como professor.

Um deles alegou que um dos desafios enfrentados na universidade para o
aperfeicoamento da compreensdo auditiva esta ligado a falta de recursos
tecnoldgicos e internet, outro participante alegou que tem uma tolerancia menor as
variaveis de modo e velocidade de falar, sugerindo espaco para praticas auditivas na
universidade, e ja outro candidato afirmou que os audios longos do material didatico,
dificultam. Além disso, cada um deles propuseram algumas sugestdes, como por
exemplo, ter mais palestras, debates, oficinas em inglés na universidade e melhorar
formas de exposicéo a Lingua Inglesa.

Além disso, um dos que teve mais dificuldade neste simulado especifico,
alegou que quase nédo tem tempo para assistir filmes em inglés e ndo foca tanto a
compreensao auditiva nos estudos. A maioria assiste filmes com legendas em
inglés, ouvem musicas acompanhando a letra e repetindo trechos, ouvem podcasts
curtos e preferem aprender conversando com estrangeiros. Por outro lado, n&o

escutam programas de TV mais de 1 vez, ndo fazem anotacdes, tém pouca
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interacdo fora da universidade, sentem necessidade de mais horas/aula de
aprendizado na compreensao auditiva nas aulas, pois consideram o tempo ineficaz
para serem aprovados em exames de proficiéncia, ndo estudaram em escola de
idioma e uma boa parte ndo estudou nivel avancado em cursos preparatérios, além
de ndo terem consciéncia do préprio nivel, por isso possuiam interesse em fazer o
TOEFL ITP. Para melhor visualizagdo foi confeccionado o grafico 2 abaixo que
representa as principais dificuldades e desafios enfrentados pelos que tiveram

menor desempenho no simulado.

Grafico 2: Principais dificuldades na aprendizagem do Listening em inglés

EXPOSICAO LIMITADA A DIFERENTES SOTAQUES
NAO PRATICAM MAIS DE 2 HORAS/DIA

NAO ESTUDARAM NIVEL AVANCADO EM CURSOS
VELOCIDADE DA FALA

NAO FAZEM ANOTACOES QUANDO ESCUTAM
NAO SE DEDICAM MAIS DE 3 DIAS/SEMANA

DIFICULDADE DE COMPREENDER NiVEL AVANGADO

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

Quantitativo de pessoas

Fonte: Autoria prépria.

Neste item, iniciamos a andlise do questionario e do simulado, e descrevemos
o perfil caracteristico do teste, identificando os niveis alcancados por cada candidato
e, por fim, analisamos as respostas da entrevista. No proximo item, iremos explorar
de modo mais aprofundado estratégias e dificuldades dos participantes durante a

realizagédo da prova.

2.3 Apresentacao da prova e uma investigacao das estratégias aplicadas e
dificuldades enfrentadas pelos participantes

Nesta subsecao, iremos descrever os resultados do teste de cada participante
e as estratégias e dificuldades que tiveram ao realizar o simulado. Além disso,
apresentamos e exemplificamos algumas das perguntas da prova. Finalizamos com

0 ponto de vista de cada candidato em relacdo a percepc¢éo da prova.
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Em relacdo aos resultados do teste simulado dos 6 participantes do estudo, o0
gue obteve a maior pontuagéo, acertou 44 questdes de 50, alcangcando conforme o
quadro 1, o nivel B2 (intermediario) com 58 pontos, segundo os padrdes da CEFR e
com base na converséo do escore ao final do trabalho (anexo F). Em relacéo a auto
percepgao no conhecimento atual da compreensao auditiva, esse participante se
atribuiu no questionario com nota 3, se auto definindo como nivel intermediéario, o
que podemos perceber que essa pessoa tinha consciéncia do proprio nivel de
compreensao auditiva. Notamos que esse participante acertou todas as perguntas
da secdo B, que continha conversa¢gfes longas, muito provavelmente devido as
estratégias bem-sucedidas de estudo que aplica cotidianamente, como por exemplo,
ouvindo mausicas, podcasts, utilizando aplicativos como Duolingo, assistindo filmes
com legendas em inglés e ouvindo programas de radio através do aplicativo “Radio
Garden”. Além disso, mencionou na entrevista que arriscou as respostas através do
que ouvia no audio, usou imaginacdo, ndo teve interferéncia da lingua materna,
conseguiu entender o tema principal e fez uso da inferéncia das palavras que
desconhecia ao contexto.

O participante que alcangcou a segunda maior nota no simulado conseguiu
acertar 35 questdes de 50, atingindo 52 pontos que comparados ao padrdao CEFR
equivale ao nivel pré-intermediario (B1). Em relacdo ao participante que obteve a
terceira maior pontuacao no teste, este acertou 25 questdes de 50, adquirindo 47
pontos, que corresponde ao nivel B1 (pré-intermediario) do CEFR.

Para aprofundar nossa analise, escolhemos 1 pergunta de cada secéo (A, B e
C) do simulado para melhor investigar as estratégias e dificuldades de compreensao.
Na secdo A, escolhemos a questdo 20, devido todos os 3 que obtiveram alta
performance no teste terem acertado e os demais nao. Na questdo 20 do simulado
foi questionado a seguinte pergunta encontrada no script ao final do trabalho (anexo
E): (man): “/ cant believe our basketball team won the game in the last five
seconds!”; (woman): “It was a close call though, wasn't it?”, (narrator): “What does
the woman mean?”. Houve 4 opcdes de respostas para essa pergunta (anexo C): (A)
She did not realize that their team had won; (B) Their team nearly lost the game; (C)
She called to find out the score of the game; (D) Their team usually wins its games.

Na secéo B optamos pela questdo 40 e na se¢ao C selecionamos a questéao
47, pelo mesmo motivo da questdo 20. Contudo frisamos que, nem todos que

tiveram o melhor desempenho acertaram a questao 40 e 47, porém a maior parte (2
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dos 3) acertaram, sendo estes os que ficaram em primeiro e segundo lugar no
ranking das melhores notas e em relacdo aos participantes que obtiveram uma
performance mais baixa todos os 3 erraram ambas as perguntas.

Na questdo 40 do simulado, os candidatos ouviram uma conversagcao mais

longa entre um estudante e um professor, o didlogo (anexo E) segue abaixo:

(man): “Hi Professor Bowman, thanks for being willing to explain the
assignment. All | know is | need to select an archaeological site”.

(woman): “Right. So, the task is to pick an archaeological site, and analyze it
using two different archaeological theories. One of the theories has to be
processual archaeology, because processual archaeology is the
predominant approach used today”.

(man): “Right...uhm...is there a difference between processual archaeology
and what they call new archaeology?”

(woman): “None at all. But it’s been around for over 50 years, the processual
archaeology is really a more appropriate name. Both terms refer to a
rigorous application of the scientific method when interpreting an
archaeological site, involving specialists from other fields: botanists,
zoologists, geologists...”

(man): “Isn’t processual archaeology also influenced by cultural
anthropology?”

(woman): “Yes and one key objective that they share is, they want to find out
why cultures change”.

(man): “Oh, Ok.”

(woman): “So do you have an idea for a site?”

(man): “Yes, the ltalian town of Pompeii...Do you have a suggestion for my
second theory?”

(woman): “Well, if you'd picked a prehistoric society with no written evidence,
it'd be harder. But Pompeii is an ancient Roman town, and the Romans left
plenty of written sources. So I'd recommend the postprocessual approach.
The aim of postprocessual archaeology is to investigate the meaning of the
artifacts to the people who created and used them. The ancient Roman texts
will give you valuable information”.

(man): “So processual archeology, looking at change in the culture, and the
postprocessual approach, looking at the written texts. Ok!”.

Foi questionado a seguinte pergunta encontrada ao final do trabalho (anexo
C) referente ao audio da questdo 40: Why does the professor recommend the
postprocessual approach to the student? Houve 4 opcdes de respostas para essa
pergunta: (A) He chose a prehistoric site to analyze; (B) He will be able to refer to
ancient written texts; (C) He wants to study how ancient cultures are similar to
modern ones; (D) He plans to consult with specialists in other fields. Observamos
gue todos os 3 candidatos que tiveram um baixo desempenho neste simulado em
especifico, erraram esta questdo, 1 marcando letra c e 2 optando pela letra a.

Na questéo 47 (parte C) do simulado, os 6 participantes ouviram parte de uma

curta palestra de uma aula sobre silvicultura. O didlogo (anexo E) segue abaixo:
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(woman): “Another tree that relies on fire is the ponderosa pine. It grows in
the hot, dry western United States. These tall, straight trees have smooth,
black bark when they’re young. But after about 100 years, their outer bark
turns yellow-orange and develops deep grooves and irregularly shaped
scales. This unique, scaly bark protects the tree from low-grade wildfires.
When the scales catch fire-fires normally get started by lightning strikes-the
flaming scales fall off the tree. This protects the inner bark, which transports
nutrients. As long as that inner bark is preserved, the tree will do fine. Such
low-intensity fires are essential for the ponderosas’ survival. Periodic low-
grade fires thin out competing species and Kkill off younger ponderosas so
that the mature ftrees aren’t packed too densely together. What’s more, these
fires keep forest debris that functions as fuel from building up underneath the
trees. In the nineteenth century, ponderosa pines became a valuable source
of lumber. So, when fires started, people aggressively extinguished them.
They thought they were saving the trees. But, in fact, they were setting the
stage for larger, destructive fires that the trees couldn’t survive. Fire
suppression resulted in bigger, hotter fires that moved up the tree to the
crown, and once that’s burned, the tree is pretty much doomed. When the
fire jumps from the crown of one tree to the next, massive numbers of trees
get destroyed. That’s why we no longer routinely suppress natural wildfires”.

Foi indagado a seguinte pergunta encontrada ao final do estudo (anexo C)
referente ao audio da questdo 47: What does the professor mainly discuss? Tinha 4
alternativas para essa pergunta: (A) Differences between the ponderosa pine and
other fire-resistant trees; (B) A strategy to prevent fires in pine forests; (C) Reasons
that ponderosa pine wood is so valuable; (D) The role of fire in the lifecycle of the
ponderosa pine. Notamos que os 3 candidatos que tiveram uma baixa pontuacao
neste simulado em especifico, erraram esta questdo, 1 marcando letra a 2 optando
pela letra b.

Além disso, verificamos que a Unica questdo em comum que todos os 6
participantes erraram foi a de nimero 14 e todos os 6 candidatos acertaram as
guestdes 9 e 18 da secdo A que continha conversacdes curtas entre 2 pessoas. O
didlogo da questédo 14 (anexo E) segue abaixo: (man): “I read that enrollment in the
school of business is on the rise; (woman): “Well, that’s been the trend for several
years now”; (narrator): “What does the woman imply?”. Houve 4 opc¢Oes de respostas
para essa pergunta (anexo C):. (A) Business courses have become popular; (B) The
school only offers business courses; (C) The business school has a new program;
(D) The school has just started to offer business courses. Todos os 6 candidatos
erraram esta questao.

As questbes 9 e 18 da se¢ao A, chamou nossa atencdo pois notamos que
todos os 6 candidatos acertaram. Porém, iremos descrever as possiveis estratégias
bem-sucedidas utilizadas pelos participantes somente na questdo 18 na secao 2.2.

O dialogo da questdo 18 (anexo E) segue abaixo: (woman): “Well, I'm never doing
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this again. Seven courses in one semester is just too much. / don’t have a minute to

'”

myself!”; (man): “I hate to say this, but...l told you so!”; (narrator): “What does the
man mean?” Houve 4 alternativas de respostas para essa questdo (anexo C): (A) He
told the woman to take seven courses this semester; (B) He knew that the woman’s
schedule would be too difficult for her; (C) His current schedule is also very
demanding; (D) Taking so many classes will enable the woman to graduate early.

De acordo com os resultados do teste simulado, dentre os 6 participantes do
estudo, 3 participantes obtiveram os menores escores no simulado, sendo que dos
3, 2 participantes tiveram um empate em relagdo as notas. Sendo assim, 2 deles
acertou 16 questbes de 50, alcancando o nivel A2 (basico) segundo os padrdes da
CEFR. Com base na conversdo do escore ao final deste trabalho (anexo F),
atingiram 42 pontos. Outro candidato que obteve uma das menores pontuacdes no
simulado, conseguiu acertar 20 questdes de 50, adquirindo 44 pontos, que
corresponde ao nivel A2 (basico) do CEFR. Para melhor visualizacdo e

entendimento dos resultados do simulado, construimos o grafico 3 abaixo.

Grafico 3: Niveis de compreensao auditiva dos 6 participantes
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Fonte: Autoria propria.

Frisa-se que os resultados deste teste simulado ndo indicam que os
participantes nao teriam dominio na habilidade auditiva acima do esperado, mas
apenas descreveu como estava o nivel de conhecimento dos participantes perante o
grau de dificuldade deste teste em especifico. Logo, se fosse aplicado tempos

depois ou no mesmo dia outro tipo de teste, no qual os participantes tivessem mais
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conhecimento no conteudo, poderiam 0s mesmos obterem possivelmente outra nota
padrao melhor que a atual.

Percebe-se que os resultados néo séo fidedignos, pois a nota pode variar de
um teste para outro. A ETS, entretanto, se empenha para manter o mesmo grau de
dificuldade nos testes, contudo, divergéncias podem surgir. Um grupo de
especialistas na area realiza as questdes do exame TOEFL ITP de acordo com as
regras estabelecidas pela empresa ETS e cada pergunta € verificada e escolhida por
esta empresa para montar o exame, assegurando que todos os testes tenham uma
visdo global de cada pauta de contelido que a empresa propde. Apesar de exercer
com cautela esse papel, a ETS pode cometer erros nas questdes, por iSso 0
candidato pode contestar em caso de identificacdo de falhas (ISF, 2017). Devido a
esse Viés, frisa-se que os audios da testagem e as perguntas norteadoras utilizadas
foram novamente revistas pela orientadora desta pesquisa a qual também é doutora
na area de Lingua Inglesa para uma maior certificacdo de dados fidedignos.

A selecdo das questbes foi baseada conforme os acertos da maioria dos 3
candidatos que obtiveram os melhores resultados e simultaneamente dos erros
dessas mesmas questdes pelos 3 participantes que obtiveram menor desempenho
neste contexto especifico no simulado.

Na entrevista, investigamos também as razBes dos acertos e erros da
guestdo 18 em que todos os 6 acertaram e da questdo 14 na qual todos os 6
erraram na simulacdo. As entrevistas aos 6 candidatos contem inicialmente 11
perguntas discursivas referentes as estratégias de estudo e mais 11 perguntas sobre
a percepcao da prova. Para finalizar, enviamos 5 audios das questdes 14, 18, 20,
40 e 47 do simulado, para que ouvissem novamente e respondesse sobre os
motivos dos acertos e erros de cada questdo. As respostas das entrevistas seguem
ao final do trabalho (anexo Q-Z).

Observamos que todos os 3 candidatos que tiveram um baixo desempenho
neste simulado em especifico, erraram a questdo 20 da secdo A, 1 marcando letra a,
1 optando pela letra d e o outro pela letra c. Indagamos na entrevista 0s possiveis
motivos que dificultaram a compreensao dessa pergunta. Apés cada candidato ouvir
o audio, alegaram no geral que foi devido a falta de compreensdo do audio e se
ouvissem a questdo por meio de fone de ouvido provavelmente teriam acertado,
além disso, outro motivo que um deles alegou foi o ndo entendimento da pronuncia

“call though” ao fim do audio. O candidato mencionou que se a pergunta fosse em
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referéncia ao homem que possivelmente acertaria, mas como era voltada para o que
a mulher disse, a pessoa ndo entendeu a expressao, errando assim a questdo. Os
candidatos que acertaram a questdo 20 mencionaram que no geral entenderam as
palavras, a pronuncia, a entonacdo e tinham conhecimento prévio de vocabulario.
Um deles utilizou a inferéncia devido ao fato de estar habituado com o contexto
situacional do audio.

Na guestdo 40 da secédo B, verificamos as dificuldades enfrentadas de uma
pequena amostra de participantes que nao acertaram essa questao, percebemos de
acordo com a fala de cada um que a falta de concentragcédo, a ndo compreensao
correta do que se tratava o audio, a falta de conhecimento seméantico, de vocabulario
e a ma qualidade do som foram fatores que propiciaram estes candidatos a errarem
essa questdo. O que podemos notar referente a essa questdo foi o nivel de
dificuldade tematica, pois se tratava se um assunto de arqueologia que dificilmente é
aprendido em universidades. Em relacdo aos 2 dos 3 candidatos que tiveram os
melhores desempenhos neste simulado, acertaram a questdo 40 pelo fato de
entenderem a maior parte das palavras dos interlocutores, os quais segundo esta
amostra falaram de forma clara e calma. Além disso, um deles alegou que as
interagbes em Lingua Inglesa feitas na universidade durante as aulas colaboraram
na compreensao das palavras e expressoes desta questao.

Na questdo 47 da secdo C, as dificuldades e desafios enfrentados desta
pequena amostra de participantes que erraram esta pergunta foram de acordo com
eles por causa de falta de conhecimento de vocabulério, dudio exaustivo, falta de
atencao, nervosismo, expressdes desconhecidas, fala rapida, presenca de elisdes e
falta de clareza do som. Chegamos a imaginar que muito provavelmente pode ter
sido devido ao periodo de tempo entre o audio e a pergunta que pode ter
influenciado para os candidatos ndo recordarem uma boa parte dos dialogos e de
fato constatamos isso pela fala de um dos participantes quando alegou que o audio
foi longo. Em contrapartida, 2 dos 3 candidatos com as melhores pontuagdes no
simulado acertaram a questao 47, um deles utilizou a imagina¢ao e o outro devido
ao fato que entendeu o tema principal, pois eram familiares o conteudo e o estilo da
narragao.

Na questdo 14 em que todos os 6 participantes erraram, notamos através da
entrevista que um dos motivos foi porque uns nao tiveram atencdo, o audio estava

com som distorcido, falta de conhecimento semantico e de vocabulario e por fim,
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falta de entendimento da palavra “enrollment” que gerou falta de compreenséo.
Percebemos que néo utilizaram algumas estratégias que poderiam servir para
melhor compreensdo auditiva como ter atencdo/concentracdo focada,
reconhecimento prévio do contexto e vocabulario. Em contrapartida, na questao 18
da secdo A, na qual todos os 6 candidatos acertaram, verificamos que a maioria
afirmou que tiveram foco, o contexto era familiar, a prondncia e entonacao estava
claro, as palavras-chave ajudaram na identificacdo da resposta, tinham
conhecimento de vocabulario e um deles inclusive ativou a antecipacao da resposta
por meio de imaginac¢do, sendo estas op¢des consideradas como uma das possiveis
estratégias bem-sucedidas utilizadas pelos participantes.

Em relacédo a percepcéo da prova, os candidatos responderam que acharam
interessante, contextualizada, bem elaborada, com perguntas claras, porém
complexas. A maioria relatou dificuldade na compreensdo do audio e um deles
sugeriu que seria ideal ter audios de diferentes nacionalidades, servindo como uma
critica de melhoria ao modelo da prova. Percebemos com isso, que esse tipo de
exame além de ser elitista e caro, foca muito em assuntos que ndo séo da realidade
de ensino e aprendizagem de muitos estudantes universitarios. Além disso, esse tipo
de teste apresenta apenas 0s sotaques e contextos socioculturais, de contextos
privilegiados socialmente, dos Estados Unidos, dificultando a aprendizagem de
variados sotaques de varias nacionalidades, uma vez que, o inglés é uma lingua
universal. A maioria dos candidatos relatou que apés conhecer o formato da prova
ndo pretendem fazer o teste oficial, porém a maioria tem pretensées em realizar
intercambio e alguns sentiram que o simulado ajudou ter mais experiéncia e mais
confianca.

Os participantes também apontaram algumas dificuldades em relacéo a este
teste, como presenca de ruidos, ndo compreensdo dos sotaques, falta de
conhecimento gramatical e de vocabulario, velocidade dos audios, tempo para ouvir
e responder curto, dificuldade na pronuncia, atencdo e armazenamento das
informacdes. A maioria relatou que néo teve interferéncia da lingua materna e todos
acharam justa a grande diversidade de temaéticas, afirmando alguns que colabora
para ampliar o vocabulario. Notamos que todos acharam mais facil a secdo A do
simulado por ter audios mais curtos e exigir com isso menos tempo de raciocinio.
Em contraste, nas sec¢des B e C, todos alegaram ter dificuldade devido ter um unico

audio longo para mais de uma pergunta, além do nivel estar mais dificultoso e ser
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mais exaustivo, exigindo maior concentragdo. A maioria apesar de tentar manter o
foco, afirmaram ter se distraido ao ouvir os audios e a maior parte ndo se sentiu mal
no dia do simulado, somente dois relataram cansaco, dor de cabeca e sono.

Observamos que a maioria acredita que a faixa etaria nao cria dificuldade na
aprendizagem da habilidade auditiva, pois o que importa de acordo com alguns
deles seria a pratica constante da compreensao auditiva. Alguns afirmaram que
depende do conhecimento prévio e que a crianca sente menos vergonha que um
adulto, por isso tem mais facilidade para desenvolver a compreensao auditiva. Todos
os candidatos afirmaram que pretendem estudar mais ouvindo conteudos variados
apos saberem o resultado do simulado e que o teste colaborou para repensarem nas
melhores estratégias de estudo. Um deles apontou que o teste reafirmou a
importancia da qualidade auditiva, alegando que os audios quando tocados em caixa
de som influenciam no entendimento da escuta, servindo como uma critica
construtiva para os preparadores do exame oficial repensarem em relacdo a
aplicacao de audios em sala, o que podemos deduzir que provavelmente a escuta
através de fones de ouvido seria mais benéfico aos participantes. Dessa forma,
provavelmente se os candidatos tivessem feito esse mesmo teste de forma online
com fones de ouvido poderiam ter tido melhores notas na simulagdo. Contudo,
tornou-se inviavel a aplicacdo online para todos os candidatos visto que néo
tinhamos recursos suficientes para monitora-los a distancia.

No geral, os que obtiveram menor desempenho neste contexto especifico de
simulado, notamos ap6s andlise geral da entrevista, que esta amostra gosta de
praticar a compreenséo auditiva jogando videogames. Esse dado vai contra muitas
pesquisas que indicam que os videogames interativos contribuem a desenvolver as
habilidades linguisticas, incluindo a compreensdo auditiva. Denotamos que dois
desses participantes assistem programas de TV em inglés, porém geralmente n&o
fazem anotacdes das palavras que escutam. Contudo, em relacdo a musica, a
maioria destes fazem anotacdes para fixar o vocabulario. Evidenciamos com isso
gue candidatos quando fazem uso de estratégias ndo ativas para compreensao
auditiva ndo desenvolvem a habilidade da compreensdo como poderiam. Além
disso, a maioria destes nao pratica a compreensdo auditiva com estrangeiros.
Notamos que todos estes ndo fazem cursos livres extras fora da universidade e um

deles alegou que prefere assistir flmes com legendas em portugués, o que podemos
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denotar diante da fala deste candidato que isso poderia ser considerado uma falha
na estratégia de estudo.

Denotamos que cerca de 75% dos participantes que obtiveram menor éxito no
simulado, frisaram dificuldade com a qualidade do &udio, notaram presenca de
ruidos externos, nos sotaques dos falantes, na velocidade do audio, no tempo curto
entre ouvir e responder a pergunta e na falta de conhecimento gramatical.
Diferentemente dos que obtiveram um bom resultado, estes alegaram que a
interferéncia da lingua materna ndo prejudicou, e um deles afirmou que as vezes,
traduzia mentalmente de forma automatica. O que podemos inferir conforme as
falas, que provavelmente quando o candidato ndo foca exclusivamente na lingua-
alvo, perde-se um pouco de tempo entre ouvir e responder as perguntas. Alegaram
também que as ultimas questdes exigiam mais concentracado e estava cansativo com
nivel de dificuldade elevado e a maioria dos 6 participantes se desconcentraram.

Algumas intercorréncias pessoais surgiram no dia da realizagdo do simulado
e destacamos a colocacdo de um dos candidatos que obtiveram menor desempenho
para este contexto especifico de simulado, o qual alegou cansaco e dor de cabeca,
0 que podemos imaginar que possivelmente possa ter contribuido para um baixo
desempenho. Todos afirmaram que a faixa etaria ndo cria dificuldade no
aprendizado pois o que importa € a pratica constante. De acordo com essa amostra,
alegaram que sentem a necessidade de estudar mais e irdo repensar em novas
estratégias de estudo, pretendendo assim, ouvir mais conteudo.

Dos que obtiveram os melhores resultados no simulado, todos pretendem ser
professores. Todos observaram que as aulas que lecionam em inglés colaboram
para desenvolver a propria compreensao auditiva através de sua interacdo intensa e
critica com a linguagem e a escuta de audios e videos de modo mais focado. Todos
afirmaram que gostam de assistir aulas em inglés na universidade, pois contribui
para adquirirem habilidades na compreensao auditiva, porém frisam que sentem
necessidade de ouvirem diferentes sotaques e nos termos mais complexos deveriam
ser ministradas uma parte em portugués para melhor compreensao. As estratégias
bem-sucedidas empregadas no geral para aprimorar a habilidade auditiva foram:
ouvir diferentes tipos de musicas varias vezes antes de procurar a letra, e apenas
depois buscar a traducdo. Assistir videos seja no Youtube ou em redes sociais
também é uma estratégia importante para esses aprendizes. Estudar a maior parte

do tempo s6 ou interagir com alguém que tenha conhecimento em inglés. Foi
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indicado ndo gastar tempo com jogos online que ndo envolvam a melhoria da
compreensao auditiva. Um dos mais bem-sucedidos desta amostra conversa com
estrangeiros de forma online e outro raramente de forma presencial na universidade,
exercitando a compreensdo auditiva mais de 3 vezes por semana e a maior parte
deles por cerca de 3 a 7 horas semanais.

Esses aprendizes alegaram que ndo fazem cursos livres extras e quando
assistem filmes/séries preferem o audio em inglés com legendas em inglés, s6 as
vezes em portugués, quando ndo conseguem entender suficientemente. Um deles
alegou que utilizou a imaginacdo para compreender os audios como forma de
estratégia, captando informac¢des no audio e nenhum teve interferéncia da lingua
materna. Porém, apontaram algumas dificuldades como a velocidade dos &udios,
falta de armazenamento das informacdes, falta de atencado, distracdo em certos
momentos, tempo curto para ouvir e responder questdes das sec¢des B e C, falta de
entendimento na pronuncia e de vocabulario. Apesar deste viés, obtiveram um bom
éxito no resultado final. Todos acharam justo a grande diversidade tematica e a
maior parte ndo sentiu mal-estar no dia do exame.

Apés saber do resultado, pretendem dedicar mais tempo no treino da
compreensao auditiva e na resolucao de exercicios com materiais didaticos. Para
complementar, a maioria cogita praticar a compreensao auditiva quando surgir
oportunidade de alguma viagem e intercambio. Pela andlise geral das respostas
dessa amostra, verificamos que possivelmente se futuros candidatos realizarem o
teste oficial e fazerem uso de algumas das estratégias efetivas de compreensédo
auditiva adotadas por estes, serd de grande valia para obtencdo de melhores
resultados.

Dentre os 6 participantes do estudo aquele que alcancou a melhor pontuacao
relatou que tem forte identificagcdo com a profissdo, contato constante com a lingua
atraves do trabalho, escuta musicas varias vezes antes de procurar a letra em inglés
e depois a tradugdo. Esse aprendiz ouve videos na internet, as vezes também
escuta programas de radio e assiste filmes com audio em inglés e com legenda as
vezes em portugués, e as vezes em inglés. Alegou que raramente assiste sem
legendas, porque estas ajudam a se concentrar na historia e reforcar a
compreensao. Além disso, inferimos que essa estratégia provavelmente deve

contribuir & aprendizagem de vocabulério deste participante.
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Ademais, afirmou também que faz uso da imaginacdo sempre, pois ajuda na
reflexdo do contexto. Esse candidato conseguiu inferir as respostas certas no
simulado pela inferéncia, apesar de limitacbes por falta de vocabulario, como o
entendimento da palavra “enrollment”, por exemplo. A lingua materna nao interferiu
no processamento do simulado, significando que este aprendiz n&o traduz do inglés
para o portugués para entender e conseguiu compreender os didlogos e os temas
principais, pois relacionou o contexto com as possiveis respostas. Outra estratégia
que utilizou foi tentar arriscar uma resposta de acordo com as informac6es do audio
e captar por inferéncia o significado de certas expressdes pelo contexto. O que
notamos € que a utilizagcdo de compreensao do tema para inferir a resposta é um
fator relevante para o entendimento da mensagem.

Neste item descrevemos os resultados do teste e as estratégias e dificuldades
gue os participantes tiveram ao realizar o simulado. Apresentamos a prova dando
exemplos de algumas perguntas que chamaram nossa atencdo devido a erros e
acertos de todos os candidatos e aquelas nas quais os bem-sucedidos acertaram,
porém o0s que obtiveram baixo desempenho erraram. Finalizamos essa subsecao
com a opinido de todos a respeito da percepcdo da prova. No préximo item, iremos
retomar os principais pontos discutidos ao longo do texto, fazendo as consideracdes
mais relevantes que podem servir de norte para futuros estudantes que pretendem
realizar o TOEFL ITP oficialmente, detalhando as principais estratégias utilizadas

pelos participantes bem-sucedidos durante a realizacéo da prova.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Para abrir nossas consideracdes finais, citamos que a compreensao auditiva
requer a habilidade de o ouvinte entender o peso semantico da linguagem
transmitido por outro cidaddo. Demanda que outros aparatos do processamento da
percepcdo do texto oral tenham sido operados através de conhecimento, da
identificacdo e da distingcdo entre os sons, do armazenamento recordativo do campo
memorial e da concentracdo (Goncgalves; Teixeira, 2019). Entretanto, além desses
aspectos de conhecimento linguistico e processamento do texto oral, afirmamos que
estratégias de estudo e de abordagem de prova podem contribuir significativamente
para melhorar essas habilidades.

Da analise das respostas do questionario e da entrevista, observamos a
importancia da imaginacdo e inferéncia nas praticas da compreensdo auditiva,
Gaudela e Albini (2019) corroboram que na correta interpretacdo da mensagem, os
ouvintes utilizam-se da imaginacdo e do conhecimento prévio para captar as
principais ideias transmitidas do contexto e observam a forma intencional como o
falante se comporta na transmissao da fala. Contudo, quando é inviavel que essa
capacidade imaginativa seja acionada, ocorre a deficiéncia na troca da mensagem.

Outro dado interessante que surgiu foi que um dos participantes que obteve
menor desempenho neste contexto especifico de simulado, reclamou de dificuldades
causadas por processos de simplificacdo da fala fluente, principalmente elisGes.
Desse modo, concordamos com Souza Neto (2024) que é de suma importancia que
os aprendizes conhecam o0s processos fonoldégicos em inglés, pois esses
conhecimentos contribuem para uma melhor compreenséao auditiva e proficiéncia.

Quanto aos aspectos da atividade auditiva, consideramos que o trabalho teve
significancia para o ambito pessoal, profissional e académico de futuros discentes,
pois colaborou para evidenciar ndo sé algumas das melhores estratégias de estudo
e de abordagem de prova, mas também como melhor aplicar essas estratégias.

Estabelecemos que € importante manter-se concentrado, pois distracfes
podem criar dificuldades no entendimento do contexto e podem levar a nao
compreensao dos detalhes que podem ser relevantes ao acerto de questdes da
compreensao. Além disso, deve ter atencdo para conseguir captar o maximo de

informacdes possiveis do audio. O aprendiz precisa se esfor¢car em buscar entender
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0 contexto geral, ndo desistindo nas falhas e persistindo com pensamento positivo
para estar motivado a querer aprender.

A pratica diaria € um dos meios para amenizar os obstaculos como a rapidez
na fala e a interpretacdo das girias e os diferentes sotaques. A exposicado diaria,
para até duas horas parece uma das melhores estratégias de estudo entre os
participantes deste trabalho. Quanto mais dedicada a pessoa €, mais conhecimento
linguistico, cultural e gramatical adquirira para compreender o interlocutor.

A NOSSO ver, esse € um processo que requer ndo somente um esforgo
individualizado, mas uma parceria conjunta com o docente responsavel pelo
aprendiz (se tiver), podendo este utilizar ferramentas que o aluno mais se identifique,
gue tenha interesse em escutar ndo como obrigacdo, mas como uma atividade
prazerosa. Frisamos também que os estudantes devem ouvir multiplos sotaques de
diversos paises, pois 0 mundo € globalizado e o inglés é a principal lingua para uso
comercial e de comunicacao. Logo, o estudante deve compreender diferentes ritmos
de fala e sotaques através do uso das micro-habilidades referidas no primeiro
capitulo deste estudo, para facilitar o entendimento do transmissor.

Em suma, criamos apOs analise geral do questionario e da entrevista, uma
lista das principais estratégias de estudo, das quais os informantes destacaram e
que foram descritas ao longo do segundo capitulo, bem como apontamos as
dificuldades e desafios do simulado. Pudemos assim comparar as estratégias de
estudo/compreenséo e as dificuldades enfrentadas, na tentativa de contribuir para o
desenvolvimento da compreensdo auditiva de aprendizes da lingua estrangeira. A
pesquisa foi relevante para entender melhor como a compreensé&o auditiva funciona,
achar estratégias bem-sucedidas de estudo e de abordagem de prova.

Notamos que o ouvinte mais bem-sucedido no simulado mencionou utilizar a
inferéncia para conseguir entender palavras que n&do tinha conhecimento. E uma
excelente estratégia que deve ser empregada por aprendizes, pois ajuda na
compreensao mais completa do contexto. Esse ouvinte relatou que usou imaginacéo
para conseguir interpretar o contexto, o que podemos inferir que o uso do
pensamento criativo pode colaborar na antecipacdo da resposta e reflexdo do
contexto. Ademais a néo interferéncia da lingua materna deste candidato foi outro
fator que nos fez refletir que evitar traduzir do inglés para o portugués economiza

tempo para responder as questoes.
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E importante que o aprendiz saiba ao menos a ideia geral do texto; pois
conseguir entender o tema principal foi uma das estratégias utilizadas por quem
obteve melhor éxito na prova. Incluimos o fato que estar motivado com o ramo da
docéncia é outro requisito de valia, pois gera mais engajamento e participacdo nas
escutas e consequentemente melhor busca pela compreensédo auditiva. Dar aulas e
preparar atividades sdo dois outros elementos que contribuiram a melhoria da
compreensao, pois a pratica constante colabora com o desenvolvimento auditivo.
Assim, o aprendiz passa a estar mais familiarizado com diversos contextos, amplia o
conhecimento acustico, de vocabulario e variagbes de pronuncia por estar habituado
a escutar rotineiramente. Além disso, a motivacdo impulsiona em querer aprender
mais para saber ensinar com mais eficiéncia.

A grande maioria dos participantes afirmou gostar de estudar assistindo
videos no Youtube, programas de TV e ouvir masicas, entretanto o fator que
contribui ao desenvolvimento da escuta efetiva é que tais atos sejam ativos e
focada. Os ouvintes mais bem-sucedidos assistiam trechos do mesmo filme ou
musica diversas vezes e anotavam trechos de vocabulario novo. Com as cancgoes,
procuravam entender o maximo possivel em inglés antes de procurar a traducao,
recorrendo a versdo em inglés antes de traduzir. Em relacédo as midias audiovisuais,
observamos que o uso de legendas em inglés ou portugués contribui para melhorar
as habilidades da compreensao auditiva. Achamos interessante que a legenda em
portugués parece até mais eficiente pelo fato que reforca a aprendizagem do
vocabulario.

Praticar no Duolingo também € util pelo fato que incentiva uma escuta ativa.
Do mesmo modo, conversar com nativos de diferentes nacionalidades contribui na
pratica da compreensdo auditiva, pois 0 aprendiz maximiza a exposi¢cao a lingua,
ouvindo diferentes sotagues num contexto interativo que exige foco e acao na parte
do ouvinte. Frisamos que é preciso complementar a escuta com praticas ativas como
anotacdes, por exemplo, do que ouviu, pois quando a pessoa anota, ela tem a
tendéncia de revisar, de buscar mais afundo o significado para melhor entendimento.
Contudo, salientamos que é importante ter conhecimento das simplificagcdes na fala,
pois essas dificultam a compreenséo, principalmente quando o nativo fala rapido.

Os participantes deste estudo sugeriram que as aulas fossem ministradas
com mais frequéncia em inglés de modo claro e tom alto pelos docentes. Dessa

forma, podemos inferir que a constancia de pratica contribui para a memorizacéo e
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fixacdo de vocabulario. O modo de falar mais alto facilita a captacdo das énfases e o
ritmo lento facilita a compreensdo do vocabulario acustico, proporcionando melhor
compreensao auditiva também pela familiaridade a diferentes contextos. Além disso,
sugerimos que o material de apoio deve ser apresentado em diferentes sotaques
para que adquirissem mais conhecimento cultural e de mundo, uma vez que o
idioma é utilizado globalmente. Consonante ao pensamento dos participantes, 0s
quais afirmaram que sentem falta de ouvir diferentes sotaques.

Propomos que os discentes busquem qualificar a compreensédo auditiva
ouvindo musicas de diferentes estilos e ritmos que tenham mais afinidade, uma vez
que a préatica constante com atividades que se identificam contribui no estimulo,
motivacdo e incentivo da aprendizagem. Através da entrevista percebemos que os
estudantes ouvem varias vezes a mesma musica de forma atenciosa antes de
buscar a letra, procurando entender o significado da mensagem transmitida
primeiramente. Mais uma vez, essas praticas destacam a importancia da escuta
ativa.

Uma das possiveis estratégias para complementacdo sugerida por um dos
participantes seria promover debates sobre musicas e videos feitos por falantes
nativos em sala de aula, assim criando um espaco mais constante de pratica auditiva
na universidade com atividades extras focadas nesta habilidade, mais oficinas e
palestras, trazendo mais videos das redes sociais. Desse modo, os aprendizes
universitarios teriam mais exposicao as jargdes e linguagem coloquial utilizada pelos
falantes nativos. O Colegiado, de acordo com os participantes, precisa melhorar o
material didatico, estimular conversa¢fes em inglés na aula, praticando de maneira
inclusive informal. Podemos deduzir que provavelmente uma das principais
dificuldades no geral para o aperfeicoamento da compreensao auditiva seria a
necessidade de imerséo a diferentes cenarios culturais de forma constante e por um
longo periodo de tempo, sendo assim, os estudantes deveriam estudar mais horas
focados nessa habilidade e os professores em conjunto com a universidade
promover espacos de treino da escuta em inglés com estrangeiros, se possivel de

forma presencial.
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Anexo A - Questionario aplicado aos participantes da pesquisa

1) Vocé ja estudou inglés em alguma escola de idioma famosa?
( ) Sim

( ) Nao

2) Vocé ingressou na universidade sem ter conhecimento nenhum de inglés?
( )Sim
( ) Nao

3) Vocé optou por seguir carreira neste curso por identificacdo pessoal e por
melhores chances no mercado de trabalho?

( )Sim
( ) Nao

4) Vocé optou se formar nesta graduagédo por néo ter sido aprovado (a) em outro
vestibular?

( ) Sim

( ) Nao

5) Vocé prefere cursar de forma presencial as aulas?

( )Sim

( ) Nao

6) Vocé gostaria de estudar na modalidade de ensino a distancia durante todo o

curso de formacdo devido a locomocao (trajeto casa-universidade) e pela
comodidade do seu lar?

( ) Sim

() Nédo
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7) A falta de material didatico para aprimoramento da habilidade do Listening
dificulta o aprendizado?

( )Sim
( ) Nao

8) Considera o tempo para aprendizagem da compreensdo auditiva da Lingua
Inglesa nas aulas eficaz?

( )Sim

( ) Nao

9) Vocé tem dificuldade de compreender o Listening assistindo séries ou filmes em
inglés?

( )Sim

( ) Nao

10) Sente necessidade de mais horas/aula de estudo, pois, considera insuficiente a
aprendizagem do Listening para a aprovacdo em exames de proficiéncia?

( )Sim

( ) Nao

11) Sente falta de concentracdo/atencdo quando faz atividades envolvendo a
compreensao auditiva em inglés em sala e fora da sala de aula?

( ) Sim

() Nédo

12) Vocé prefere aprender o Listening escutando musicas?
( )Sim
( ) Néo

13) Vocé prefere aprender o Listening ouvindo noticias na internet como o TED
News, Podcasts ou BBC News?
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( ) Sim

( ) Nao

14) Vocé prefere aprender o Listening através de conversagdo com estrangeiros?

( )Sim

( ) Néao

15) Vocé pratica/treina o Listening mais de 2 horas por dia?

( )Sim

( ) Nao

16) Vocé se dedica na aprendizagem da compreensao auditiva em inglés mais de 3
dias durante a semana?

( )Sim

( ) Nao

17) Vocé tem amigos e/ou parentes que incentivam vocé a praticar a compreensao
auditiva em inglés?

( )Sim

( ) Néo

18) Vocé considera que consegue entender de forma avancada uma conversacgao
em qualquer tépico na lingua inglesa?

( )Sim

( ) Nao

19) Vocé ja fez intercambio ou morou fora do Brasil em um pais de lingua inglesa
por mais de 1 ano?
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( ) Sim

( ) Nao

20) Vocé ja fez a prova do TOEFL ITP antes?

( )Sim

( ) Néao

21) Vocé ja estudou o nivel avancado da lingua inglesa em cursos preparatorios ou
por conta/incentivo préprio utilizando aplicativos no celular ou outros recursos
tecnoldgicos ou até mesmo devido recursos de terceiros?

( )Sim

( ) Nao

22) Vocé ja praticou o Listening utilizando aplicativos no celular como o Duolingo por
exemplo?

( ) Sim

( ) Nao

23) A UNEB-Campus V prepara o estudante para o TOEFL ITP?

( ) Sim

( ) Nao

24) Vocé tem consciéncia do préprio nivel de compreensao auditiva?

( ) Sim

() Nédo

25) Possui interesse em fazer o teste TOEFL ITP para obter consciéncia do nivel de
compreensao auditiva em inglés?
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( ) Sim

( ) Nao

26) J&4 ouviu falar sobre a importancia do TOEFL ITP e outros exames de
proficiéncia?

( ) Sim

( ) Nao

27) Qual seu conselho e ponto de vista (sugestdes) que vocé prople para que
outros discentes obtenham uma melhor compreensdo auditiva nas disciplinas

que envolvem o Listening no curso de Letras/Lingua Inglesa na UNEB-Campus
V? Facga 2 sugestoes.

28) Quais as principais dificuldades e desafios enfrentados por vocé na faculdade
para o aperfeicoamento do Listening na Lingua Inglesa? Sente falta de algo que
aprimore a compreensao auditiva do inglés na universidade?

29) Qual era seu nivel de compreensdo auditiva em inglés ao entrar na

universidade? Era iniciante, pré-intermediario, intermediario ou avancado?

30) Sendo 5 a nota maxima, qual nota vocé atribui de 0 a 5 para seu conhecimento
atual no Listening ao final da graduacdo e qual o nivel de proficiéncia vocé se

considera em relagéo as habilidades de compreenséo auditiva?
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31) Qual disciplina cursou que considera que mais desenvolveu sua compreensao

auditiva? Por qué?

32) Descreva sua experiéncia de aprendizagem da habilidade auditiva antes e

durante a universidade.

33) Se vocé entrou na universidade jA& com conhecimento na habilidade auditiva em

inglés, como vocé aprendeu e onde?

34) Vocé assiste séries ou filmes com legendas em inglés ou portugués? Se assistir
com legendas em portugués, consideraria assistir com legendas em inglés? E se

assiste em inglés, qual a frequéncia por més que assiste?

35) Quando escuta musica, vocé faz atividades de compreensdo como tentar

escrever a letra da musica? Descreva as técnicas que utiliza.

36) Quando escuta programas de TV em lingua inglesa, vocé anota o que

compreende? Vocé escuta mais de uma vez?
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37) Quais os hébitos individuais de estudo vocé utiliza para aprimorar a

compreensao auditiva?

38) Utiliza algumas técnicas e atividades para aperfeicoar a escuta, qual técnica e
quanto tempo médio gasta de dedicacdo semanal para aprimorar o Listening?

39) Qual a frequéncia de uso da habilidade auditiva nas interacfes presenciais ou
tecnologicas fora do momento da aula entre colegas de curso e entre aluno e

professor? Descreva essas interagdes.

40) Na sua opinido, o que seria habilidade auditiva e por que é importante ter essa
habilidade?
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ANEXO B - Os 6 niveis de proficiéncia (Al ao C2) da habilidade auditiva em inglés
de acordo com a CEFR

Al A2 Bl B2 C1 Cc2
Consigo Consigo Consigo Consigo Consigo N&o tenho
entender entender entender os compreender compreender nenhuma
vocabulario frases, com pontos exposicdes exposicdes dificuldade
béasico sobre | vocabulario principais em longas e longas, em entender
mim ou minha | mais comum, | textos palestras e até mesmo qualquer tipo
= familia, em ligadas a padrbes sobre | acompanhar quando néo de linguagem
> | situacdes areas de temas partes mais estdo falada, seja
5 | concretas e interesse familiares complexas da claramente ao vivo ou
2 | imediatas imediato como escola, | argumentacédo, | estruturadas e em
o | quando falam | como trabalho, desde que o quando as transmissoes,
S | claramente e informacdes lazer, etc. tema seja relacdes séo mesmo se
& | devagar. sobre familia, | Consigo relativamente apenas tratando de
g compras, entender os familiar. implicitas e falantes
£ areas locais e | pontos Consigo nao nativos
8 trabalho. principais de entender explicitamente falando
~ Consigo programas de | noticias de TV sinalizadas. rapidamente,
(ZD entender os radio ou TV e programas Consigo desde que
Z pontos sobre temas sobre temas entender tenha tempo
,"'_J principais em | atuais ou atuais. programas de para me
2 mensagens e | tépicos de Consigo televiséo e familiarizar
- anuncios interesse entender a filmes sem com o
curtos, pessoal ou maioria dos muito esforgo. sotaque.
simples e profissional filmes em
claros. guando falam linguagem
de forma clara padréo.
e ndo muito
rapida.

(Fonte: Tela refeita retirada no artigo SILVA, Jorge Francisco da. HOW GOOD IS YOUR ENGLISH?
UM ESTUDO DOS NIVEIS DE PROFICIENCIA DO QUADRO COMUM EUROPEU (COMMON
EUROPEAN FRAMEWORK OF REFERENCE). Recife, 2016, p. 43)
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ANEXO C - Teste simulado da compreensao auditiva

Practice Test B




Section 1: Listening Comprehension

In this section of the test, you will have an opportunity to demonstrate your ability to
understand conversations and talks in English. There are 3 parts to this section, with
special instructions for each part. Answer all the questions on the basis of what is
stated orimplied by the speakers.

PartA

Directions: In Part A, you will hear short conversations between 2 people. After each
conversation, you will hear a question about the conversation. The conversations and
questions will not be repeated. After you hear a question, read the 4 possible answers
inyour test book and choose the best answer. Then, on your answer sheet, find the
number of the question and fill in the space that corresponds to the letter of the answer
you have chosen.

Here is an example:

On the recording, you hear: Sample Answer
e®O®

What does the man mean?
Inyour book, you read:  (A) He does not like the painting either.
(B) He does not know how to paint.

(O) He does not have any paintings.
(D) He does not know what to do.

You learn from the conversation that neither the man nor the woman likes the
painting. The best answer to the question “What does the man mean?”is (A),"He does
not like the painting either” Therefore, the correct choice is (A).

Now begin work on the questions.

. What does the woman imply?

(A) She is too busy to join the
drama club.

(B) She plans to change her
class schedule.

{C) She does not like her
part-time job.

(D) She is already a member of
the drama club.

. What does the man mean?

(A) He plans to rest for a few
days.

(B) He went shopping for
some warm clothes.

() He is going camping with

his friends next weekend.
(D) His room gets cold at night.

. What will the woman probably

do?

(A) Go to the party with the
man

(B) Take her aunt to the party

() Invite the man to the play

(D) See a play with her aunt

. What does the woman imply?

(A) She will not be a candidate
next year.

(B) She does not believe the
news.

{C) The news does not upset
her.

(D) The news will disappoint
Mary.
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5. What will the man probably

do?

(A) Apologize to his roommate

(B) Give the notes to the
woman

(O) Call the woman tonight

(D) Take the woman's notes to
his roommate

. What does the woman imply?

(A) She thinks the man should
order the fish.

(8) She wants the man to
choose quickly.

(Q) She prefers the chicken.

(D) She cannot decide what to
eat,

. What does the woman mean?

(A) She will not make an
exception for the man.

(B) She will let the man borrow
her film.

(©) The man should borrow
the film from the library.

(D) The man should return the
film today.

8. What does the woman imply?

(A) She does not think it will
SNOW.

(B) The location of the session
has been changed.

(Q) The session might be
canceled.

(D) She will probably be too
tired to walk to the
session.




9. What does the man mean?

(A) He is very hungry.

(B) He has made plans to eat
with someone else.

(C) He did not like what he ate
for lunch.

(D) He will go with the
woman,

10. What can be inferred about

Jim?

(A) He does not like his new
job.

(B) He is no longer the coach.

(C) His opinion of the
coaching job changed.

(D) He wants to work on
different days.

-

. What does the woman mean?

(A) She likes the man's new
glasses.

(B) She prefers the man's old
glasses.

(C) The man looks better
without glasses.

(D) The man’s glasses are
better looking than hers
are.

12. What does the man mean?

(A) He does not know how to
find the student’s grade.

(B) He does not know if
Professor Wilson has
finished grading the
midterm exams.

(C) He is not allowed to tell
the student her grade.

(D) Professor Wilson does not
want to be contacted
while she is away.

13. What does the man imply?

(A) It has been too warm to
wear the jacket.

(B) The jacket is too big for
him.

(C) He does not like cold
weather.

(D) He did not buy the jacket
until cooler weather
arrived.

14. What does the woman imply?

(A) Business courses have
become popular,

(B) The school only offers
business courses.

(C) The business school has a
new program.

(D) The school has just started
to offer business
courses.

15. What does the man imply?

(A) Ittook a long time to finish
the building.

(B) He was too busy to notice
the opening of the hotel.

(C) He did not know the hotel
had a restaurant.

(D) He would like to meet the
woman for brunch next
Sunday.

=3

. What can be inferred from the
conversation?

(A) The woman already knew
about the increase in
fees.

(B) The dorms will be cheaper
than off-campus housing.

(C) The woman thinks the man
should move out of the
dorm.

(D) The woman is pleased she
will not have to pay the
higher fees.

1

=

. What does the man suggest the
woman do?

(A) Take the class this semester

(B) Get permission to take the
class

(C) Take the class over again

(D) Register for the class next
semester
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18. What does the man mean?

(A) He told the woman to take
seven courses this
semester.

(B) He knew that the woman'’s
schedule would be too
difficult for her.

(C) His current schedule is also
very demanding.

(D) Taking so many classes will
enable the woman to
graduate early.

19. What does the woman imply?

(A) The style of sweater she is
wearing is very common.

(B) The man saw Jill wearing
the sweater.

(C) She wore the sweater for
the first time yesterday.

(D) She usually does not
borrow clothes from Jill

20. What does the woman mean?

(A) She did not realize that their
team had won.

(B) Their team nearly lost the
game.

(C) She called to find out the
score of the game.

(D) Their team usually wins its
games,



21. What does the woman imply?

2

2

~

w

(A) There are not very many
hotels in the area.

(B) She stayed at the Clover
Inn last month.

(Q) She s not sure the man’s
parents would like the
Clover Inn.

(D) It may be too late to get a
room at the Clover Inn.

. What does the man suggest

the woman do?

(A) Spend more time in the
laboratory

(B) Speak with the professor
about the grade

(C) Ask the professor for help
with the next
assignment

(D) Start working on the
next assignment now

. What can be inferred from the

conversation?

(A) The man s upset that he
was not invited to the
party.

(B) The man and the woman
live in different
buildings.

(C) The woman's friends were
louder than she
expected they would be.

(D) The woman had not
intended to serve food
and beverages at the
party.

24. What will the woman probably

2

2

o
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do?

(A) Ask Alice if the man can
borrow the novel

(B) Return the novel to Alice
immediately

(C) Help the man find his own
copy of the novel

(D) Find out how much the
novel costs

. What does the man say about

the art exhibit?

(A) He would rather have
visited a museum.

(B) The art was better than he
expected.

(C) Alot of people went to see
the exhibit.

(D) The tickets for the exhibit
were very expensive.

. What does the woman find

surprising?

(A) The man does not have
air-conditioning.

(B) The man's air conditioner is
broken.

(O) The man has not been
using his air conditioner.

(D) The summer has been
unusually hot.

27. What does the woman mean?

(A) She has been hired to work
at the bookstore.

(B) She will check the job
listings posted at the
bookstore.

(C) She will soon have a job
interview at the
bookstore.

(D) She does not want to work
at the bookstore.

28. What does the man imply?

(A) The shoes he bought were
expensive.

(B) The woman should wait for
a clearance sale.

{C) The store may have
inexpensive shoes for the
woman.

(D) He will help the woman

look for an interesting

pair of shoes.
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29. What does the woman say

about Michael?

(A) He needs extra time to
finish the budget
proposal.

(B) He did not work on the
budget proposal
yesterday.

(Q) Thisis the first time that
he has made a budget
proposal.

(D) He thinks he might finish
the budget proposal on
time.

30. What does the man mean?

(A) He would like to apply for a
replacement card.

(B) He needed to see a doctor
two weeks ago.

(O) Heis pleased that the
woman found the card.

(D) Heiis glad he was
finally able to get an
appointment.



Part B

Directions: In this part of the test, you will hear longer conversations. After each
conversation, you will hear several questions. The conversations and questions will not
be repeated.

After you hear a question, read the 4 possible answers and choose the best answer,
Then, on your answer sheet, find the number of the question and fill in the space that
corresponds to the letter of the answer you have chosen.

31. What is the purpose of the

3

3

~

w

proposed group?

(A) To help students improve
their grades

(B) Tostart a new student
magazine

(C) To provide assistance to
student writers

(D) To place students in jobs at
publishing companies

. How do the two speakers know

each other?

(A) They work together at the
library.

(B) They took a class together.

(C) They are on the staff of the
campus literary review.

(D) They met at a writer's
conference,

. What accomplishment is Diane

excited about?

(A) Becoming a teaching
assistant for Professor
Mitchell

(B) Getting a job as a librarian

(€) Completing her project
ahead of schedule

(D) Having her poetry included
ina publication
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34, Why does Diane ask Tom to join
the group?

(A) He is an experienced writer.

(B) He s the editor of the
literary review.

(C) Professor Mitchell
recommended him.

(D) She believes he will
contribute useful
comments.

35. What is Professor Mitchell
going to give the students?

(A) Suggestions for additional
assistance

(B) Written critiques of their
work

(C) Time in class to work on
their project

(D) Permission to use the
meeting room in the
library

36. What is the conversation
mainly about?

(A) The differences between
old and new archaeology

(B) The content of a class
assignment

(©) Arequest for more time to
complete an assignment

(D) Recent research about the
ancient city of Pompeii



37. What does the student have
to do after he chooses an
archaeological site?

(A) Analyze it, using the
processual and one
other approach

(8) Analyze it, comparing it to
another site

(C) Identify the origin of
artifacts found at the site

(D) Identify the various
civilizations that
occupied the site

38. What does the professor
imply about the term‘new
archaeology”?

(A) It refers to an approach
that is no longer used.

(B) it refers to several
approaches that have
little in common.

(O) Itisaterm that s no longer
appropriate.

(D) Itis a term used only by
non-archaeologists.

39, According to the professor,
whatis a main goal of the
processual approach to
archaeology?

(A) To combine all
archaeological
approaches into one
approach

(8) Toidentify the role of
individuals within a
society

(C) To compare ancient and
modern societies

(D) Toexplain why cultures
change

40. Why does the professor
recommend the post
processual approach tothe
student?

(A) He chose a prehistoric il

to analyze.
(B) He will be able torefer 1o
ancient written texts
(C) He wants to study how
ancient cultures are
similar to modern
(D) He plans to consult with
specialists in othef
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Part C

Directions: In this part of the test, you will hear several short talks. After each talk, you
will hear some questions. The talks and the questions will not be repeated.

After you hear a question, read the 4 possible answers and choose the best answer.
Then, on your answer sheet, find the number of the question and fill in the space that
corresponds to the letter of the answer you have chosen.

Here is an example:

On the recording, you hear: Sample Answer

[oJo} O

Now listen to a sample question:

In your test book, you read: ~ What is the main purpose of the program?

(A) To demonstrate the latest use of computer graphics.
(B) Todiscuss the possibility of an economic depression.
Q) Toexplain the workings of the brain.
(D) To dramatize a famous mystery story.

The best answer to the question, “What is the main purpose of the program?”is (C), “To
explain the workings of the brain! Therefore, the correct answer is (C).

Sample Answer
®e0e®

Now listen to another sample question:

Inyour test book, you read: ~ Why does the professor recommend watching the

program?

(A) Itis required of all science majors.

(B) It will never be shown again.

(O It can help viewers improve their memory skills.
(D) Itwill help with course work.

The best answer to the question “Why does the speaker recommend watching the
program?*is (D), It will help with course work Therefore, the correct choice is (D).

Now begin work on the questions.




41, According to the professor,
how did people in ancient
times think small birds
survived the winter?

(A) By collecting food during
the summer

(B) By living under mud

(C) By finding insects hiding
underground

(D) By moving to warmer
climates

4

~

. Why is the movement of
snowy owls not considered
migration?

(A) Because it occurs every
year

(B) Because it is not seasonal

(C) Because it does not cover a
great distance

(D) Because it is not related to
breeding behavior

43. In what way are tropical birds
that migrate more successful
than tropical birds that do not
migrate?

(A) Birds that migrate produce
more eggs.

(B) Birds that migrate have
access to more food.

(Q) Birds that migrate have
more potential mates to
choose from.

(D) Birds that migrate produce
healthier eggs.

44, What aspect of the lliad
and the Odyssey does the
professor mainly discuss?

(A) Their literary value

(B) The debate over who
wrote them

(C) The time period in which
they were written

(D) Why they are still popular
today

45. According to the professor,
what is one of the claims made
by the “analysts?

(A) The lliad was written after
the Odyssey.

(8) The first European poems
were not written in
Greek.

() The poet called Homer
wrote the lliad but not
the Odyssey.

(D) The poet called Homer
never existed.

46. According to the “unitarians’,
what is one type of evidence
that a single poet could have
written both the lliad and the
Odyssey?

(A) The portrayal of the
characters in the poems

(B) Archaeological findings in
Greece

(C) Research conducted by
Milman Parry

(D) Claims made by ancient
Greek authors about the
poems
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47. What does the professor
mainly discuss?

(A) Differences between the
ponderosa pine and
other fire-resistant trees

(B) Astrategy to prevent fires
in pine forests

(C) Reasons that ponderosa
pine wood is so valuable

(D) The role of fire in the
lifecycle of the
ponderosa pine

48. What happens to ponderosa
pine trees as they age?

(A) They lose their scales.

(B) Their barks color and
texture change.

(C) They reproduce at a slower
rate.

(D) Their trunks become
twisted.




49. Why does the ponderosa

pine’s outer bark protect it
during a fire?

(A) The bark has a high
moisture content.

(B) The bark takes a long time
to catch fire.

(C) Pieces of the bark that
catch fire fall off the
tree.

(D) Nutrients in the bark act
as a natural fire
suppressant.

50. What resulted from the fire-

suppression efforts that began
in the nineteenth century?

(A) More houses were built
near forests of
ponderosa pine trees.

(B) The price of lumber from
ponderosa pine trees
decreased.

(Q) The fires became larger
and more intense.

(D) Destructive crown fires
were reduced.
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Section 2: Structure and Written Expression

Time: 25 minutes, including the reading of directions

Now set your clock for 25 minutes.

This section is designed to measure your ability to recognize language that is
appropriate for standard written English. There are 2 types of questions in this section,

with special directions for each type.

Structure

Directions: Questions 1-15 are incomplete sentences. Beneath each sentence you
will see 4 words or phrases, marked (A), (B), (C) and (D). Choose the word or phrase
that best completes the sentence. Then, on your answer sheet, find the number of the

question and fill in the space that corresponds to the letter of the answer you have
chosen.

Example| Sample Answer
PeO®
Geysers have often been compared to volcanoes —they both emit hot liquids

. from below the Earth's surface.
This is the end of Section 1, Listening Comprehension.

(A) despite

. (B) because
Stop work on Section 1. 0 TG
Turn off your CD player. B saresdiol

The sentence should read, “Geysers have often been compared to volcanoes because
they both emit hot liquids from beneath the Earth's surface.” Therefore, the correct
choice is (B).

Read the directions for Section 2 and begin work.
DO NOT read or work on any other section of the test

during the next 25 minutes. Example I Sample Answer
®®0e
During the early period of ocean navigation, — any need for sophisticated

instruments and techniques.
(A) so that hardly
(B) when there hardly was
(C) hardly was
(D) there was hardly
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Anexo D — Respostas do teste simulado de compreensao auditiva

[“AnswerReys ——— =~ Iy ~Answer Reys

= Use the answer keys below to determine which questions you answered correctly and T
incortectly Practice Test B - Answer Key
= Photocopy or tear out the script for Practice Test A or B on pages 106-138 and place it Section 1 Section 2 Section 3
next to the test questions so you can see the 4 answer choices.
LA 2. C 1.8 2, € 1.8 %. D |
= Replay the CD while reading the script to help you recognize words you may not have 2. A 27. A 2. 8B 2 0 | 2 A 27. A
understood correctly. 3. D 2 C 3 A s.8 | 3 8 28 A
4 C 29. D 4 A 2.8 | 40D 2. D
5. B 30. C 5 B 25. B 5. D 0. 8 |
T : 6. B 3. C 6. B 2. C 6. D 31, i€
Practice Test A - Answer Key 7.8 328 7.0 2. A s wa |
. . 8 C 3.0 8 C 2 B 8 A 3.8
Section 1 | Section 2 | Section 3 9. D 34 D 9. C 29D 9. A 34 A
e 10. C 35. A 10. D 30. D 0. C 3. C
1. D 6. A | 1A 2. ¢ 1. B 2%. B . 8 % B | 1.8 3. B 1n. 8 36. D
2 8 7.8 | 28 2. D 2 8 2. ¢ i e 37. A 2. A 2 C 1 C 37. C
3.8 2 A | 3 A 23 8 3. 8 28 8B 1B A e d m e B C 3. A 38 A
4 A 29.C | a8 2. C 4 D 2. 8 4 A 9.0 | 14D 4. C 4. D 39. C
5 A 30. C 5 C 25 B 5 B 30. D 5. 8 20 8 | 158 E) 15 A 4. B
6. C 31 G 6. C % A | 6C 3.8 6. D 7.8 | 16 B 36. D 6. A 4. 8
7. D 2. A 7. D py B 7. A 32. A 17. A 2.8 | 178 37. D 17. B 2. A
8 D 3. C 8 B 2. B 8 A 3. C 18 8 s A | 18 C 38 C 18. D 43. B
9. C 4. D 9. C 2. B 9. D 4. B 19. B 448 | 19.0D 39. A 19. D M. C
0. D 35. 8 10. D 30. A 10. C 3 8w 2. B 5.0 | 22 C 0. A 2. 8 4. D
n 8 36. A m 8 3. D . A 36. D 2. D 4% A | 2. ¢ 4%6. A
12 ‘C 37. D 1. ¢C 32. D 12 D 37. D 2 8B 47. D | 2 8 47. A
13: ¢ 38 C 13: € 33. 8 13. A 38 A 2. [E 48 8 | 3. B 48. 8B
14 C 39. B 4. B 34. C 148 39. D 2. A 9. C | 2. A 49. B
15 A 4. D 5. C 35. D 15 D 4. D 25. B 50. ¢ | 5. C 5. D
6. B 4. 8 16 C 36. D 6. C 4. A L -
17. 8 2 C 17. A 37. A 17: € 42 8
18 C 3. A 18 A 38 C 18. B a3 C
19 A 4. 8 19. D 39. A 19. C 4. D
2. B 4. C 2. B 4. 0 | 20 A 45. A
21. A 4. B 2. ¢ 4. D
2 € 4. C 2 C 47. B
23. D 4. C 3. D 48 B
2. C 49. A 2% A 29. A
2. D 50. C 2. D 50. A
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Anexo E — Script do teste simulado de compreensao auditiva

Listening Comprehension Script - Practice Test B

Part A

%

122

(man)

(woman)

(narrator)

(woman)

(man)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

(woman)

(man)

(narrator)

Hey, Lucy ... we're looking for new members for the drama club.
Do you think you might be interested?

Id really love to, but | have a full class schedule and a part-time
job.

What does the woman imply? 9
You've been sneezing a lot today, Jeff. Did you catch a cold over
the weekend?

Yeah. | went camping in the mountains with some friends and it
was really chilly at night. | just need to take it easy this week.

What does the man mean?

I'm having a party tonight. Can you make it?

Id love to, but my aunt’s here only one day and | promised to take 8,
hertoa play.

What will the woman probably do?

1 just heard the news . .. that Mary won the election. That must be
a big disappointment for you,

Well, actually, she probably was the best candidate this time
around. And | can always run again next year,

What does the woman imply?
I waited until midnight for you to call last night. You know, | really 10
need those notes!

Oh, I'm 50 sorry. | got caught up in a conversation with my
roommate and completely forgot. But you know what? I've got
them right here.

What will the man probably do?

(man)

(woman)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

(woman)
(man)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

Chicken... or fish? | know they're both good here. But | just can't
make up my mind.

Well..we haven't got all night. Just choose one and you can have
the other one next time we're here.

What does the woman imply?

Professor Barrett, | was wondering. | was really interested in that
film you showed in class today and--well, | know you said you
don't lend your films to students, but-if | take it home for just
one night, | think | could use it for the paper I'm writing .

Hrnm ... | don't generally like to make exceptions to my policies
..but you've been such a responsible student, so | think just this
one..

What does the woman mean??

Do you think you'll feel energetic enough to walk to our study
group session tonight?

If there is one. | quess you haven't heard the weather report--
over a foot of snow is expected,

What does the woman imply?

Hey, Bruce, I'm off to lunch. Why don't you come along?

| just ate, but Id be happy to keep you company.

What does the man mean?

| just bumped into Jim in the hallway. He's really enjoying his
coaching job these days.

Well, that's great! He felt differently last time | saw him.

What can be inferred about Jim?

123



1.

12,

(man)

(woman)

(narrator)

(woman)

(man)

(narrator)

(woman)

(man)

(narrator)

(man)
(woman)

(narrator)

(woman)

(man)

(narrator)

What do ya think of my new glasses? I'm not sure | like them that
much.

Well, uh, to be honest . ... neither do I-at least, not as much as the
ones you used to wear...

What does the woman mean?

Hi. I know Professor Wilson's out of town at a conference, but | was
wondering ... since she won't be back till next week ....if you ... if
you could check in your computer records and find out how | did
on her midterm exam?

I'm sorry, but I'm not authorized to give out that kind of
information.

What does the man mean?
That's a nice-looking jacket-it fits you perfectly! Is it something
you bought recently?

Thanks! No, I've had it a while. I've just been waiting for the
weather to cool down.

What does the man imply?

I read that enrollment in the school of business is on the rise.
Well, that's been the trend for several years now.
What does the woman imply?

We had a delicious Sunday brunch at that new hotel downtown.
You should try it sometime.

| didn't even know the building was finished - shows how much
I've been working lately!

What does the man imply?

19.

20.

21.

(man)
(woman)

(narrator)

(woman)

(man)

(narrator)

(woman)

(man)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)
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Hey, did you hear that they're going to raise the dorm fees again?
Really? Am | glad | decided to move off campus!

What can be inferred from the conversation?

| can't decide whether | should take physics now or wait till next
semester.

You might as well get it over with if you can.

What does the man suggest the woman do?

Well, 'm never doing this again. Seven courses in one semester is
just too much. | don't have a minute to myself!

| hate to say this, but ... told you so!

What does the man mean?

That sweater—it’s so unusual, and yet..it looks familiar! Did | just
see you wearing that yesterday?

Well, not me but..see, it belongs to my roommate, Jill, and she's
inyour chemistry class.

What does the woman imply?

| can't believe our basketball team won the game in the last five
seconds!

It was a close call though, wasn't it?

What does the woman mean?

My parents need a place to stay when they come to town next
week. Do you have any suggestions?

| like to recommend the Clover Inn to visitors, but unlike the
other places in town, they're usually filled months in advance.

What does the woman imply?
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2,

24,

25,

26.

27.

126

(woman)

(man)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

(woman)

(man)

(narrator)

(man)
(woman)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

I really don't understand why my grade was so low on the last
geology lab assignment. But | feel funny asking the professor
aboutit.

Oh, give itatry. | did, when that happened with my research
paper last fall, and it was really helpful.

What does the man suggest the woman do?
| thought you said you and your friends were just planning a

*small gathering!'| could hear you from all the way up on the
fourth floor of the building!

Oh, gee, I'm really sorry. | guess we did get a little carried away,
didn't we.

What can be inferred from the conversation?

Do you think you could lend me that novel when youe finished
with it? I've been looking all over for a copy, but apparently it's
sold out at all the bookstores.

Oh, it's not mine—it belongs to Alice. But I'l see what she says.

What will the woman probably do?

So how was the student art exhibit last night?

Well, to be honest, | thought it'd be boring, but boy was |
surprised! Some of the works looked like they belonged in a
museum.

What does the man say about the art exhibit?

| haven't turned on my air conditioner at all this summer.
That's surprising, considering how hot it's been lately.

What does the woman find surprising?

Have you found a job yet?

Well, you're now looking at the weekend manager of the campus
bookstore.

What does the woman mean?

28.

29,

(woman)

(man)

(narrator)

(man)

(woman)

(narrator)

(woman)

(man)
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Hey, is that a new pair of shoes? That reminds me, | need a new
pair, too.

| think the clearance sale is still going on at that store where |
bought them--if you're interested.

What does the man imply?
How are things going with Michael? Is he still worried about
getting his budget proposal done by the end of the week?

From what he told me, he covered a lot of ground today. He
sounded a ot more optimistic than he did yesterday.

What does the woman say about Michael?

Oh my goodness! Your student health services card is sitting right
here in your file. It should've been sent out to you weeks ago. |
hope you haven't had any need for it.

No, not yet. But it's nice to know | have it, so | don't need to
reapply.

(narrator) ~ What does the man mean?

This is the end of Part A.
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PartB

Questions 31 through 35: Listen to two students talk about an outside-of-class
project.

(man)
(woman)
(man)

(woman)

(man)

(woman)

(man)

(woman)

(man)

(woman)

(man)

Hello.
Hi, Tom. It's Diane . ... from creative writing class ...
Oh, hi, Diane. What's up?

Well, | have a new project | thought you might be interested in.
I'm setting up a writer’s group—you know a support group for
people who are trying to get published.

Hmm. How would it work?

We'd get together once a week-I've already arranged for a
meeting room at the library—and then we'd share what we're
working on and offer each other advice.

| could use some advice. 'm working on a short story that Id like
to get published in the campus literary review. You've done that,
haven't you? Didn't | see a poem of yours in last month's issue?

Yes. | was so excited to finally see my work in print! It was my third
submission. You just have to keep trying if they tum you down.

Well, 'm sure the group could help me, but | dont know how
much | can contribute. 'm really just starting out-I do a lot of
work but I'm definitely still a novice.

That's OK. | know from your comments in class that you'll be an
asset. We're going to get some more-experienced help, too—-
Professor Mitchell's agreed tosit in on a few sessions. And she’s
also going to make up a list of local professionals who might be
willing to spend some time with us.

Sounds great. You can definitely count me in.
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31. What is the purpose of the proposed group?
32. How do the two speakers know each other?
33. What accomplishment is Diane excited about?
34, Why does Diane ask Tom to join the group?

35, What is Professor Mitchell going to give the students?
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Questions 36 through 40: Listen to a conversation between a student and his
archaeology professor.

(man)

(woman)

(man)

(woman)

(man)

(woman)

(man)
(woman)

(man)

(woman)

(man)

Hi Professor Bowman, thanks for being willing to explain the
assignment. All | know is | need to select an archaeological site.

Right. So, the task s to pick an archaeological site, and analyze
it using twao different archaeological theories. One of the
theories has to be processual archaeology, because processual
archaeology is the predominant approach used today.

Right... uhm...is there a difference between processual
archaeology and what they call new archaeology?

None at all. But it's been around for over 50 years, so processual
archaeology is really a more appropriate name. Both terms refer to
arigorous application of the scientific method when interpreting
an archaeological site, involving specialists from other fields:
botanists, zoologists, geologists...

Isn't processual archaeology also influenced by cultural
anthropology?

Yes, and one key objective that they share is, they want to find out
why cultures change.

Oh, OK.

So do you have an idea for a site?

Yes, the Italian town of Pompeii... Do you have a suggestion for my
second theory?

Well,if youd picked a prehistoric society with no written evidence,
it’d be harder. But Pompeii is an ancient Roman town, and the
Romans left plenty of written sources. So Id recommend the
postprocessual approach. The aim of postprocessual archaeology
is to investigate the meaning of the artifacts to the people who
created and used them. The ancient Roman texts will give you
valuable information.

So processual archeology, looking at change in the culture, and
the postprocessual approach, looking at the written texts. OK!
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36. What is the conversation mainly about?
37. What does the student have to do after he chooses an archaeological site?
38. What does the professor imply about the term ‘new archaeology?

39. According to the professor, what is amain goal of the processual approach to
archaeology?

40. Why does the professor recommend the postprocessual approach to the
student?

This is the end of Part B.



Part C

Questions 41 through 43: Listen to part of a talk in a biology class.

(man)

Many birds migrate between their breeding place, where they
reproduce, and their wintering place. I'm always amazed at this
behavior. | mean, think about how enormous the territory is that
they fly over when they migrate. Maybe that's part of the reason
we didnt understand migration very well until the nineteenth
century. A long time ago, people even thought small birds spent
the winter hibernating under the mud at the bottom of ponds.
Migration is actually just one of many types of bird movement,
What distinguishes it from the other types? Well migration is
seasonal; birds migrate at specific times of the year. And it's
tepeated each year. For example, there's 3 bird called a snowy
owl.... and snowy owls sometimes leave their breeding areas to
get food. But that's not considered migration. Why? Because they
leave only when food is very scarce in their breeding areas. In
other words, it's not seasonal, and it ot repeated every year,

So, why do birds migrate? Obviously, one reason is to find food,
But what about birds that live where food' available year-round,
like in tropical regions? Why do they migrate? Its not for food,
right? Well, reproduction could have something to do with it.
Tropical birds that migrate north each year tend to produce more
€ggs than tropical birds that don't migrate. And in northern
regions the birds'nests are less likely to be attacked by predators
than they are in southern regions. So tropical birds that migrate
north are generally more successful in breeding.
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41. According to the professor, how did people in ancient times think small birds
survived the winter?

42, Why is the movement of snowy owls not considered migration?

43. In what way are tropical birds that migrate more successful than tropical birds
that do not migrate?



Questions 44 through 46: Listen to part of a talk in a literature class, The professor is
discussing the poetry of ancient Greece.

(woman)

We're gonna start our discussion of poetry in Western Europe
with the fliad and the Odyssey. These two Greek poems stand
out as great examples of the earliest European poems. They are
believed to have been wiitten sometime between 800 BC.and
700B.C, partly because the poems refer to the social conditions
of that time—-conditions that have been validated by the findings
of archaeologists.

But just who was the poet who laid down these cornerstones of
Western literature? Well, tradition ascribes them to a man named
Homer. But we know virtually nothing about this Homer; in fact,
some say that such a poet never existed at all-that neither the
liad nor the Odyssey was written by a single poet ... but, rather,
each poem is a composite of the writings of several people.
This, anyway, was the view of a school of literary critics in the
eighteenth century known as the analysts. The analysts pointed
tointernal evidence-such as variations in the literary devices
used in the poems-to argue that each work was, in fact, a
collection of several poems, by several Greek authors,

Opposing the analysts were a second group of scholars, called
the unitarians. They insisted that the fliad and the Odyssey
could well have been the work of a single poetic genius. To
support their argument, they stressed-among other things--
the consistency of the characters portrayed in the stories. This
wouldn't have been possible, they said, if they were written by
many different poets.

Now, how we look at the *Homeric question” today has been
greatly influenced by someone named Milman Parry, an
American scholar who first presented his ideas about Homer
inthe 1930'. So let’s take a look at Parry’s research and how it
affects what modern-day scholars think about Homer.
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44. What aspect of the lfiad and the Odyssey does the professor mainly discuss?
45. According to the professor, what is one of the claims made by the "analysts’?

46. According to the unitarians, what is one type of evidence that a single poet
could have written both the fliad and the Odyssey?



Questions 47 through 50: Listen to part of a lecture in a forestry class.

136

(woman)

Another tree that relies on fire is the ponderosa pine. It grows in
the hot, dry western United States. These tall, straight trees have
smooth, black bark when they're young. But after about 100 years,
their outer bark turns yellow-orange and develops deep grooves
and iregularly shaped scales.

This unique, scaly bark protects the tree from low-grade wildfires.
When the scales catch fire—fires normally get started by
lightning strikes—the flaming scales fall off the tree. This protects
the inner bark, which transports nutrients. As long as that inner
bark is preserved, the tree will do fine.

Such low-intensity fires are essential for the ponderosas'survival.
Periodic low-grade fires thin out competing species and kill off
younger ponderosas so that the mature trees aren't packed too
densely together. What's more, these fires keep forest debris that
functions as fuel from building up underneath the trees.

In the nineteenth century, ponderosa pines became a valuable
source of lumber. So, when fires started, people aggressively
extinguished them. They thought they were saving the trees.

But, in fact, they were setting the stage for larger, destructive fires
that the trees couldn't survive. Fire suppression resulted in bigger,
hotter fires that moved up the tree to the crown, and once that's
burned, the treg is pretty much doomed. When the fire jumps
from the crown of one tree to the next, massive numbers of trees
get destroyed. That's why we no longer routinely suppress natural
wildfires.
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47. What does the professor mainly discuss?
48. What happens to ponderosa pine trees as they age?
49, Why does the ponderosa pine’s auter bark protect it during a fire?

50. What resulted from the fire-suppression efforts that began in the nineteenth
century?

This is the end of Section 1, Listening Comprehension.

Stop work on Section 1.
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Anexo F — Escore do teste simulado de compreenséao auditiva

How to Score the Practice Tests

Use the appropriate answer key on pages 104-105 to determine which questions you
answered correctly and incorrectly. Count the number of correct answers in each section
and write the number in the appropriate box below.

Scoring Information |

Section 1

Section 2
e Section 3

The number of correct answers for each section is your ‘number-fight”score for that
section. When you have written your number-right scores for all sections in the boxes, look
at the Converted Score chart on page 141

For this chart, a unique table was developed for each section of the Practice Tests to
convert number-right scores to scaled scores. A “scaled” score has been adjusted to
account for any difference in difficulty between editions of the test. This allows score
comparison regardless of which test form is used

The first column of the chart gives ranges of number-right scores. The second, third and
fourth columns give ranges of converted scores

In the column marked “Number-Right Score Range;"find the score range that includes
your number-right score for Section 1. In the column marked “Section 1 Converted Score;’
find the range of converted scores for your number-right score. Write your converted score
range for Section 1 in the appropriate box below. Do the same for your number-right
scores for Section 2 and Section 3

TestA TestB
Section 1
1 Section 2
Section 3

When you have entered your ranges of converted scores for all 3 sections, add the first (or
lower) number of each of the 3 section score ranges together. Do the same for the last (or
higher) numbers. This will give you the converted score ranges for the 3 sections of each
Practice Test

v,
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Example of Score Calculation

Converted Score Ranges

I
3 =2 = A ’ Number-Right Section 1 Section 2 | Section 3
z . s [
Suppose the numper right sFores forthe35ecnon§ in Practice Test A are: Sgcmorﬂ 28, ScorgRange | ConvertedScore | ConvertedScore | Converted Score
Section 2-30, Section 3-39. First, find the number-right range for each obtained score [ [
(frst column in the table); then find and record the corresponding converted score 850 | saes ‘ 65467
range. 547 | 96 | 6264
Q44 5658 [ 5961
Converted Score Ranges i & o
Section 1 Section 2 Section 3 36-38 S254 6368 3556
B3I 5152 5941 | 5354
i 20:30 3758 33 250 5658 | 515
79 849 5355 | 4950
Add together the lower numbers of the 3 converted score ranges. 326 e 052 04
B n3 1546 1849 446
48+ 56457 =161 1820 84 547 a4
’ Z 244 3740
Next, igher numbers of th SO ; B 49 4
t, add the higher numbers of the converted score ranges o e S e
49458458 =165 91 03 236 { 3
08 30 3 ]

The range of the sum of the converted scores for the 3 sections is 161-165.

Remember, people perform differently at different times and in different situations. It is
possible that when you take the actual test, your scores may be higher or lower than the
scores you earn on the Practice Tests. This is because you take the Practice Tests under
different circumstances than those you will experience when you take the actual test.

Now multiply each number in this range by 10/3.
161x10/3 = 536.67 = 537
165 x 10/3 = 550.00 = 550

Acceptable Scores

Each institution or school that administers TOEFL [TP tests determines for itself what scores,
or ranges of scores, are acceptable. There are no passing or failing scores set by ETS.

When multiplication by 10/3 results in a decimal value of 33, round down to the nearest
whole number. Round up to the nearest whole number if multiplication by 10/3 results
in a decimal value of 66.

The total (converted) score range is 537-550.

A R R L R A T T e BT R OSSN  Eaeat
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Anexo G — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - CAMPUS V
Rua Tenente Coronel Bandeira de Melo, s/n°, Calabar - Santo Antdnio de Jesus/Bahia - CEP: 44.444-032 - Telefone:
(75) 3162-4700 ou (71) 99717-5984 WhatsApp
https://dch5.uneb.br/

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto de pesquisa: Compreensdo auditiva de licenciandos (as) em lingua inglesa: um
estudo de caso na UNEB-Campus V

Pesquisadora responsavel: Wanessa Scavello Andrade

Orientadora responsavel: Sally Cheryl Inkpin

Nome do (a) participante:

Data de nascimento:

Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante do Projeto de pesquisa intitulado “Compreensao
auditiva de licenciandos (as) em lingua inglesa: um estudo de caso na UNEB-Campus V” de
responsabilidade da pesquisadora Wanessa Scavello Andrade sob orientagdo da professora Dr? Sally
Cheryl Inkpin.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer divida que vocé tiver. Caso se sinta
esclarecido (a) sobre as informagdes que estao neste termo e aceite fazer parte do estudo, pego que
assine por extenso seu nome completo ao final deste documento e rubrique no rodapé de cada pagina sua

assinatura. Saiba que vocé tem total direito de nao querer participar.

1. O trabalho pretende aferir os niveis de proficiéncia auditiva, investigar as estratégias bem-
sucedidas e as dificuldades da compreensdo auditiva, comparar a percepgdo pessoal da
proficiéncia auditiva em Lingua Inglesa (LI) de graduandos do curso de Letras, Lingua Inglesa e
Literaturas com os padrdes da Common European Framework of Reference (CEFR) for languages,
através da aplicagdo presencial de um simulado do Test of English as a Foreign Language of
Institutional Testing Program (TOEFL ITP) e de um questionario individual, podendo se
necesséario ser seguido em outro dia de uma entrevista online. Este estudo ira fornecer uma
amostragem sobre os niveis de proficiéncia na compreensido auditiva em Lingua Inglesa de
professores-alunos em formagdo, e contribuir para um possivel redimensionamento de
estratégias de estudo; Conscientizar os estudantes quanto as caracteristicas préprias de cada
nivel de proficiéncia segundo CERF, provendo parametro para auto avaliagdo (pelos discentes) da
habilidade de audigdo em Lingua Inglesa; Promover a conscientiza¢do fundamentada quanto a
habitos individuais de estudo para o aprimoramento da habilidade de compreensdo auditiva e
incentivar a preparacio dos discentes para futuros exames de proficiéncia em Lingua Inglesa. A
pesquisa ndo tem carater prescritivo e devera apontar as principais dificuldades e desafios
enfrentados pelos alunos contribuindo no aperfeicoamento de suas formas de estudo.

Paginalde3

Rubrica do (a) participante:
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - CAMPUS V
Rua Tenente Coronel Bandeira de Melo, s/n°, Calabar - Santo Antdnio de Jesus/Bahia - CEP: 44.444-032 - Telefone:
(75) 3162-4700 ou (71) 99717-5984 WhatsApp
https://dchS.uneb.br/

Além disso, poderd contribuir para um maior autoconhecimento por parte dos discentes,
incentivando maior engajamento/comprometimento com essa habilidade especifica da Lingua
Inglesa. A pesquisa tem o intuito também de conscientizar as pessoas sobre as estratégias bem-
sucedidas na 4rea de compreensdo auditiva, entender melhor a fonte das dificuldades nesta
compreensao, possibilitando que os estudantes tenham nogao razoavel do seu potencial e limites
nesta proficiéncia com intuito de contribuir no enfrentamento dos obstaculos e desafios para uma
melhoria no desempenho desta compreensao e o estudo podera servir para uma autovigilancia a
respeito do aprendizado dos alunos, ndo como uma critica ao ensino, mas como um possivel alerta
ao formando de que este precisa de uma atengdo especializada nesta habilidade auditiva para um
maior desenvolvimento pessoal, profissional e académico.

2. A participagdo nesta pesquisa consistira em um self accessment (questiondrio auto avaliativo),
com perguntas objetivas e subjetivas e um teste simulado com 50 perguntas de muiltipla escolha
envolvendo compreensdo auditiva na area de Lingua Inglesa. O teste serd aplicado de forma
presencial no dia 24/09/25 das 19h:30 até as 21h:30 na Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
- Campus V sob orientacdo da pesquisadora do estudo. Posteriormente, serdo avisados de forma
individual por telefone o resultado do simulado e sera solicitado um sobrenome ficticio por
questdes sigilosas. Apés, caso necessario, podera haver uma entrevista online de forma individual.

3. Os beneficios com a participagdo nesta pesquisa serdo a contribui¢do para um possivel
redimensionamento de estratégias de estudo, aprimoramento da habilidade de compreensdo
auditiva e preparar os discentes para futuros exames de proficiéncia em Lingua Inglesa.

4. Os participantes ndo terdao nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderdo retirar sua
concordancia na continuidade da pesquisa até 1 dia ap6s a aplicagdo do simulado.

5. N&o hd nenhum valor econémico a receber ou a pagar aos voluntarios pela participacdo.

6. 0 nome dos participantes serd mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade, e se
desejarem, terdo livre acesso a todos os esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa e suas
consequéncias, enfim, tudo o que desejarem saber antes, durante e apds sua participagdo. Frisa-se
que o estudo poderd ser submetido ao Comité de Etica em Pesquisa atendendo as regras
resolutivas, se necessario. Solicita-se, sigilo e ética dos participantes as informagdes.

7. Os dados coletados serdo utilizados unica e exclusivamente para fins desta pesquisa, e os

resultados poderao ser publicados.

Qualquer divida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Wanessa Scavello Andrade, pesquisadora
responsavel por este estudo, telefone: (75) 9 8200-7719, e-mail: andwanessa@gmail.com e com a
orientadora Sally Cheryl Inkpin, contato: (71) 9 9176-4210, email: sally.pinh@gmail.com.

Rubrica do (a) participante: ' P4gina2de3
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - CAMPUS V
Rua Tenente Coronel Bandeira de Melo, s/n°, Calabar - Santo Antdnio de Jesus/Bahia - CEP: 44.444-032 - Telefone:
(75) 3162-4700 ou (71) 99717-5984 WhatsApp
https://dch5.uneb.br/

Eu, » GPE p®

declaro ter sido informado (a) e concordo em ser participante do Projeto de pesquisa intitulado como
“Compreensao auditiva de licenciandos (as) em lingua inglesa: um estudo de caso na UNEB-Campus V", e

que estou de acordo com todas as regras mencionadas.

Santo Anténio de Jesus - Ba, de de202__.

Assinatura do (a) participante

Rubrica do (a) participante: Pagina3de3

Fonte adaptada do site: [https://www.uniara.com.br/comite-de-etica/termosobrigatorios/termo-de-

consentimento-livre-e-esclarecido-tcle/].
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Anexo H — Respostas dos 6 participantes as questdes subjetivas do 1 ao 3.

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

“Stwuart”

“Mais palestras, oficinas em inglés e
melhora no material multimidia”.

“Hill”

“Mais contato com conteudo feito por
falantes de inglés, videos, musicas e
audio original em séries e filmes”.

“Parker”

“Pratica diaria fora da sala de aula,
utilizando podcasts, musicas, filmes e
séries em inglés com legendas e que 0s
professores utilizem atividades com
debates sobre musicas, videos, etc”.

“Fischer”

‘Falar inglés mais alto, claro e
frequentemente (docentes e discentes).
Musicas e atividades de expressao
verbal a escolha do aluno, para que
possam ouvir um ao outro”.

“Vincent”

“Praticar frequentemente e buscar meio
de contato com a escuta que desperte
alguma afinidade”.

“Swift”

“Ouvir o inglés informal, falado nas ruas,
por videos nas redes sociais, etc. Ouvir
musicas de diferentes ritmos/ estilos e
escutar a letra/traducao”.

« » ‘“Internet e  falta de  recursos
Stwuart P
tecnologicos”.
“Hill” “Audios longos”.
‘Exposicdo limitada a  diferentes
« » sotaques, velocidade da fala, falta de
Parker e L
espaco de praticas auditivas na
universidade com atividades extras”.
“Falta de concentracdo e entendimento
“Fischer” mesmo em portugués. Por isso em
filmes dublados ativo legendas”.
‘O input de escuta, pois a maioria
“Vincent” desses estimulos vém apenas da
disciplina de Lingua Inglesa”.
B nrFE “‘Baixa carga horaria por causa do
Swift . »
deslocamento até o Campus”.
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“Stwuart” “Intermediario”.
“Hill” “Iniciante”.
“Parker” “Intermediario”.
“Fischer” “Iniciante”.
“Vincent” “Intermediario”.
“Swift” “Iniciante”.

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.



Anexo | — Respostas dos 6 participantes as questdes subjetivas do 4 ao 6.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
“Stwuart” “5 - Avancgado”
“Hill” “2”.
“‘Parker” ‘4. Intermediario-avangado”.
“Fischer” “3. Intermediario”.
“Vincent” “4. Nao tenho consciéncia do nivel”.
“Swift” ‘4",

“Stwuart”

“Stwuart” “Inglés”.
“Hill" “Matéria de lingua inglesa por ter audios
do livro”.
“Compreensao e producao oral em LI.
“Parker” Tinha audios auténticos e estratégicos
de escuta ativa”.
o ” “Fonética |, Basico | e Il. O professor
Fischer f
falava claro, bastante e rapido”.
“Vincent” “A partir do Avancado I”.
en eem ‘Intermediario I, Il e lll, teve aulas
Swift o -
dindmicas e presenciais”.

“Intermediaria. Agora, é avangada”.

“Hill”

“‘No comeco iniciante, mas senti uma
evolucao”.

“Parker”

“‘Antes, em cursos livres, musicas e
flmes. Durante a faculdade, com
atividades especificas de Listening e
trabalho em sala”.

“Fischer”

“‘Entendia pouquissimo, mas melhorei
bastante”.

“Vincent”

“Estar na universidade gerou incentivo
para praticar o Listening por conta
propria, muito mais do que antes”.

“Swift”

“Se limitava a palavras e frases curtas,
ja na faculdade desenvolvi mais o
Listening em sentengas mais longas”.

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio

Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.



Anexo J — Respostas dos 6 participantes as questdes subjetivas do 7 ao 9.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
“Stwuart” “Viajando”.
“Hill" “Pelo contato a séries, filmes e videos
do Youtube”.
“Fischer” “Filmes e musicas”.
P » “Curso de inglés, filmes, séries e
Parker .
musicas”.
“ /i ” “Filmes, interacbes com pessoas de
Vincent , e
outros paises e musicas”.
“Swift” “Curso de inglés basico”

“Stwuart” “Com legendas em inglés”.
“Hill” “Néo tenho tempo mas, quando tenho é
sempre no audio original’.
« » “Assisto com legendas em inglés, em
Parker g »
media 4 a 6 vezes por semana’.
“Fischer” “Com legendas em portugués, mas as
vezes com legendas em inglés”.
w /i » ‘Em inglés, sempre. Algumas vezes
Vincent ges, | P 9
sem legenda”.
“Swift” “Maioria das vezes em inglés. 12 a 15
vezes”.

“Stwuart” “‘Repito a pronuncia’.
“Hill" “Ago_meanho as letras no aplicativo de
musica”.
‘“Acompanho a letra, repito trechos e
“Parker” procuro palavras novas para aprimorar

0 vocabulario e entender melhor”.
“Escuto vérias vezes até entender.
Quando néo consigo, procuro a letra”.
“Escuto com atencdo e depois checo a
letra para saber o quanto entendi”.
“Swift” “‘Nao”.

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPGCAO DOS

PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.

“Fischer”

“Vincent”




Anexo K — Respostas dos 6 participantes as questdes subjetivas do 10 ao 12.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
" " “‘Nao anoto, mas assisto por exemplo
Stwuart Reality Shows como The Voice”.
“Hill” “‘Nao”.
P ” ‘Nem sempre anoto, mas assisto mais
Parker : e o
de uma vez para fixar o vocabulario”.
“‘Néo assisto programas de TV. Ouco
e ” programas de radio a cada 15 dias,
Fischer . )
cerca de 1 hora, no aplicativo Radio
Garden, em estagdes aleatérias”.
“‘Nao anoto. Assisto documentarios,
“ ” como Animal Planet e Discovery
Vincent
Channel, cerca de 2 horas/semana e
repito trechos que ndo entendi”.
o i “Nao anoto. Porém, escuto mais de uma
Swift vez”

“Stwuart” “Escutar videos e BBC radio”.
“Hill” “Videos em lingua inglesa”.
“ ” “Podcasts curtos, videos no Youtube e
Parker : - -
repito expressodes para treinar”.
“Fischer” “Escuto musicas e programas de radio”.
“Filmes, videos no Youtube e sites de
“Vincent” chamada/videochamada com outros
aprendizes”.
em - cgum “‘Responder questionarios (estilo quiz)
Swift . . »
na internet e uso do Duolingo”.

“Stwuart” ‘Repeticdo de musicas. Todo dia”.
“Hill” “N&o”.

“Parker’ “Sérieg, _musicas e videos do_Youtube.
Em média de 2 a 3 horas por dia”.

“Fischer” “Ja citei. Duas ou trés horas”.

@ /i ” “Pratico com coisas que eu gosto. De 6

Vincent »
a 8 horas”.

“Swift” “‘Redes sociais e em videos caseiros”.

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA

LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESC
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.

ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
OLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
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Anexo L — Respostas dos 6 participantes as questdes subjetivas do 13 e 14.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
“Stwuart” Bz_:uxa._ Potjca interacdo fora da
universidade”.
“Hill” “Durante a aula conversamos em inglés,
isso influencia bastante”.
" ” ‘Uso bastante em apresentacdes e
Parker

discussdes em grupos”.

“Fischer” “‘Bem baixa”.

” “Todos os dias, por meio das redes
sociais e em sites de conversagao”.

“Vincent

“Swift” “‘Regular’.

“Stwuart” “Entender a comunicagao e o contexto”.
“Hill” “E importante compreender a lingua em
seu uso oral”.

“Compreender o que se ouve. Facilita a
comunicagdo, o0 aprendizado e a
insercdo em contextos académicos e
profissionais”.

“Entender o que é falado no idioma-
“Fischer” alvo. E essencial para sentir seguro em
contextos de comunicagao oral’.
“Compreender plenamente as oratérias

7

” e interpreta-las, e € essencial para

“Parker”

“Vincent L ;
estabelecer comunicacbes eficazes e
funcionais”.

“Ouvir e compreender a maior parte do
“Swift” que foi expresso pelo falante, mesmo

nao entendendo todas as palavras”.
Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.
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Anexo M — Modelo adaptado para entrega do resultado do simulado

TOEFL ITP SIMULATION REPORT —~ UNOFFICIAL STUDENT SCORE REPORT

Full Name:

Test Date: 9/24/2025

[ sECTION. | SCORE RANGE | CONVERTED SCORE [ ceFmLEVEL |
USTENING COMPREHENSION |

This report is only used for PERSONAL NOTE and NOT ALLOWED for academic and non-
academic purposes

TOEFLITP = Test of English as a Foreign Language ~ Institutional Testing Program

CEFR » Common European Framework of Reference

Fonte adaptada dos sites: [htps:/imgv2-2
{ scribdassets.com/img/document/648602 109/ original/d20346/b54/ 1639548521 Ivel] @
[rzps //d20ohkatoymetg doudiront.net/img/document_thumbeails/ed1832e1d3983c3d437916beas
9641/thumb_1200_1698 png|. Acesso em: D9 de hil 2025

Fonte adaptada dos sites: [https://imgv2-2-
f.scribdassets.com/img/document/648602109/original/d20346fb54/16899683217?v=1] e
[https://d20ohkaloyme4g.cloudfront.net/img/document_thumbnails/ed1832e1d3983c3d437916bdfea59
641/thumb_1200_1698.png]. Acesso em: 09 de Jul. 2025



Anexo N - Modelo de folha de respostas na aplicacdo do teste simulado

TOEFLITP

1 NAME: Erint your game as you onterod 1t tho frst 21 botes on you adiission form.

©)

(

——
===
——
="
Using one box for each lelter, first prin mily nare (surname), then s 3. DATE OF BIRTH 4. NATIVE | 5.NATIVE | === T
name, and then your middle name. Leave cne box blank belween names. i STUDENT;:U’?:ER " v T COUNTRY |L ——
use a No. 2 {H.5.) pencil and f In the circle i et hore mo. | DAY | vEAR | copE | ,cope | = ©
T T B —
! —
el 0 000
10)0/0)0 o/ CloC——
) €000 00 000
; 55 A@iElE
@ DEEE
P =12 e 3
: ol0 6 ol0 I
= et
SioEcolE
£
£
&

Q3439712

92730-92730 « TF312F150 »

)@@@

=

8. PLACE OF TESTING

NAME OF SCHOOL/ANSTITUTION

LEVEL 1
| TOEFLITP)

| 10. SIGNATURE AND DATE: Please copy the following

9. BACKGROUND GUESTIONNAIRE | pamcwniing, oo Do .
RESPONSES A

2) (@)

(
\!

“| hereby affirm that | am the person whose
name is given on this answer sheet.”

)

(

Alsy sign your name on the fine prowided. and enter today's
date (n numbders).

DATE: z
MO. DAY VEAR
~
SIGNED:
(WRITE YOUR NAWE AS IF SIGHING A BUSTNESS LETTER }
TEST BOOK NUMBER ! TEST FORM ‘ Bs sure o fill in completely the circle that EXAMPLE
| i bt e _CORRECT | INCORRECT | INCORRECT | INCORRECT | INCORRECT
' LErrsrtge |90 00EeF0REOROPOOCREOS®
SECTION 2 SECTION 3
1@ D 1 ¢ GO EIGICICICEECIOICID
2 @@E O 2 @@22\,:-‘5 CJQMZZA)B)C@
3 (;9 { ) 3 ( y@ ® A‘)(EM ﬂ(ﬁ)@@
1 @ROE 1 AEODNPECOOMDECE
s@EOE 10161610 LIOIOICI0 LINIOIOIO
LEOIOIONR) LOIOICIOIOIGIGIOREOIOION0;
@O IACIOIGIOLAGIOIOIO LEOIOICIO;
¥olololo s DOO0B PO *®®OOC
0l0CL0, RPOOPPPEORIPEOE
N ololo REOE "DEECPPEOCR PO |3
-t DO D! olololo Blolole,
2EEOE © OIOIGI0) 2EEEOZEO®OO
BRECE EP®EPEPE| (PTEEEV®EE®OE
olololo, PO*PEOG |[MEEEV*EEE
BREOD DEBREOE |[TEECE®EEO® g 8
RO P®EOE [*TPEOV*EEO®
T®EOE OIOIGIO TREOEYE®R®E®
Mololele PR |*RPEV OOV
- 12 (3) (8 (©) @ HIDICIOIOEINICIOIS)
- 20 (3) (&) O L IOIOIOIOL JOIOION0; : 8
-0 °

Copyright © 2011 by Educational Testing Service. Al rights reserved.

Fonte: Tela capturada no site [https://ri.ufabc.edu.br/images/old/Answer%20Sheet.pdf].
Acesso em 03 de Jul. 2025.
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Anexo O — Respostas dos 6 participantes as 26 perguntas objetivas do questionario.

PERGUNTAS SIM | NAO

1. | Vocé ja estudou inglés em alguma escola de idioma famosa? 1 5
2. | Vocé ingressou na universidade sem ter conhecimento nenhum de inglés? _ 6
3. | Vocé optou por seguir carreira neste curso por identificacdo pessoal e por

melhores chances no mercado de trabalho? ° -
4. | Vocé optou se formar nesta graduacdo por ndo ter sido aprovado (a) em

outro vestibular? - °
5. | Vocé prefere cursar de forma presencial as aulas? 6 _
6. | Vocé gostaria de estudar na modalidade de ensino a distédncia durante todo

o curso de formacéo devido a locomocdao (trajeto casa-universidade) e pela _ 6

comodidade do seu lar?
7. | A falta de material didatico para aprimoramento da habilidade do Listening

dificulta o aprendizado? 3 3
8. | Considera o tempo para aprendizagem da compreensdo auditiva da Lingua

Inglesa nas aulas eficaz? 3 3
9. | Vocé tem dificuldade em compreender o Listening assistindo séries ou ) 4

filmes em inglés?
10. | Sente necessidade de mais horas/aula de aprendizado nesse tdpico pois,

considera insuficiente o ensino do Listening para a aprovacdo de exames 5 1

de proficiéncia?
11. | Sente falta de concentracdo/atencdo quando faz atividades envolvendo a 1 .

compreensao auditiva em inglés em sala e fora da sala de aula?
12. | Vocé prefere aprender o Listening escutando musicas? 5 1
13. | Vocé prefere aprender o Listening ouvindo noticias na internet como o Ted

News, Podcasts ou BBC News? 2 4
14. | Vocé prefere aprender o Listening através de conversagcdo com

estrangeiros? 3 3
15. | Vocé pratica/treina o Listening mais de 2 horas por dia? 1 5
16. | Vocé se dedica na aprendizagem da compreensao auditiva em inglés mais ) 4

de 3 dias durante a semana?
17. | Vocé tem amigos e/ou parentes que incentivam vocé a praticar a

compreensdo auditiva em inglés? 3 3
18. | Vocé considera que consegue entender de forma avancada uma 1 .

conversagdo em qualquer topico na lingua inglesa?
19. | Vocé ja fez intercambio ou morou fora do Brasil em um pais de lingua

inglesa por mais de 1 ano? ! >
20. | Vocé ja fez a prova do TOEFL ITP antes? 6
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21. | Vocé ja estudou o nivel avancado da lingua inglesa em cursos
preparatorios ou por conta/incentivo préprio utilizando aplicativos no celular
ou outros recursos tecnolégicos ou até mesmo devido recursos de
terceiros?

22. | Vocé ja praticou o Listening utilizando aplicativos no celular como o
Duolingo por exemplo?

23. | AUNEB Campus V prepara o estudante para o TOEFL ITP?

24. | Vocé tem consciéncia do proprio nivel de compreenséo auditiva?

25. | Possui interesse em fazer o teste TOEFL ITP para obter consciéncia do
nivel de compreenséo auditiva em inglés?

26. | J& ouviu falar sobre a importancia do TOEFL ITP e outros exames de

proficiéncia?

Fonte: Autoria propria.
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Anexo P - Entrevista aplicada aos participantes da pesquisa

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

Em relacdo as suas estratégias de estudo, responda as perguntas abaixo:

Vocé quer ser professor (a) de inglés? Vocé trabalha ou ja trabalhou na area de
Lingua Inglesa? O que vocé faz desenvolve sua compreensao auditiva na Lingua

Inglesa?

Vocé gosta de ter aulas em inglés? Acha que ajuda a desenvolver sua

compreensao auditiva?
Que tipos de atividades de compreensao auditiva, vocé faz regularmente?

Prefere estudar sozinho ou com colega? Vocé acha que praticando o inglés com

uma pessoa que nao é nativa, isso dificulta a compreenséo auditiva?

Quiais tipos de jogos em inglés vocé pratica envolvendo a compreensao auditiva?

E 0 mesmo jogo sempre?

Que tipo de musica vocé escuta? Quando é que procura a letra em inglés e
guando procura a traducao? Escuta a mesma mausica varias vezes antes de olhar

a versao escrita?

Vocé sempre tenta conversar com estrangeiros para praticar o Listening? E

online? Quais sites ou aplicativos vocé utiliza?
Quantas vezes e quantas horas consegue exercitar seu Listening?

Faz outros cursos seja online ou presencial fora da universidade para aperfeicoar

a compreensao auditiva ou ja fez cursos livres para aprender o Listening?

10) Como vocé assiste séries/filmes de paises de Lingua Inglesa? Assiste em inglés

ou em portugués? Com legendas, sem legendas, com audios em inglés ou

portugués? Assiste 0 mesmo filme ou episodio mais do que uma vez?

11) Vocé ja utilizou ou pretende utilizar seu inglés em alguma viagem, para interacao

e pratica do Listening com estrangeiros?

Em relacdo a prova:

12) O que achou da prova?
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13) Conhecendo agora o modelo de aplicacédo do Listening do teste, pretende fazer

novamente ou outro parecido de forma oficial? Vocé gostou de fazer?

14) Vocé pretende fazer intercambio? Se sente agora, ap0s fazer este simulado,

mais preparado (a) e com mais experiéncia?

15) Teve dificuldades com ruidos, velocidade dos 4udios ou sotaque?

16) Teve interferéncia da lingua materna?

17) Na sec¢éo A do simulado, vocé achou que estava mais facil?

18) Achou justa a grande diversidade de teméaticas?

19) Vocé teve atencao/concentracéo ao realizar o simulado?

20) Sentiu mal-estar no dia do exame e/ou algum problema auditivo?

21) Acha que a faixa etaria cria dificuldade na aprendizagem do Listening?

22) Sabendo do seu resultado no simulado, o que vocé acha que provavelmente
ocorreu para ter obtido essa pontuacdo? Quais medidas de
melhoria/redirecionamento das estratégias de estudo na habilidade auditiva pretende

fazer agora?

Para finalizar, enviei 5 audios para vocé. Gostaria que por gentileza, vocé escutasse
os audios e respondesse as perguntas abaixo. Foi enviado para seu whatsapp o
audio da questdo 14, 18, 20, 40 e 47 e também a pergunta de cada uma dessas

questodes.

e Na questao 14, a qual vocé errou, quais dificuldades de compreensao auditiva

vocé teve?
¢ Na questdo 18, em que vocé acertou, o que facilitou a compreensao?

e Na questdo 20, se acertou, o que facilitou a compreensdo? E se errou, quais

as dificuldades?

e Na questdo 40, se acertou, o que facilitou a compreensao? E se errou, quais

as dificuldades?

e Na questéo 47, se acertou, o que facilitou a compreenséao? E se errou, quais

as dificuldades?
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Anexo Q - Respostas dos 6 participantes as perguntas 1 ao 3 da entrevista

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Sim, quero. Ja trabalhei na area. A
comunicagdo com estrangeiros me
ajudou muito na pratica real do idioma.
Para desenvolver minha compreensao
“Stwuart” auditiva, costumo assistir filmes e séries
em inglés, ouvir musicas e podcasts,
além de tentar sempre participar de
conversas virtuais com falantes nativos
sempre que possivel”.

“Sim, pretendo ser. Atualmente estou na
fase de estagio, trabalhando com inglés
“Hill” na sala de aula. A atividade de preparo
de aulas talvez contribua para a
compreensao auditiva”.

“Sim, quero e ja atuo na area. No dia a
dia, busco sempre aprimorar minha
escuta assistindo videos e conteudos
em inglés, ouvindo musicas e tentando
compreender sem recorrer
imediatamente a traducdo. Também
costumo revisar expressées novas e
tentar aplica-las em sala de aula”.
“‘Atualmente trabalho em um curso de
inglés e quando planejo/ministro as
“Fischer” aulas, tenho contato com &udios e
videos em inglés. Pretendo continuar
trabalhando na area”.

“Ja sou. Trabalho ha 3 anos na rede
publica, no ensino fundamental II.
Acredito que desenvolve minha
compreensao auditiva, porque eu passo
algum tempo pesquisando por inputs
audiovisuais para usar nas aulas’.

“Sim e pretendo continuar. Trabalhei por
um tempo com foco na educacao
infantil, mas agora leciono uma
“Swift” disciplina de inglés com foco em
educagdo midiatica. Isso me ajuda
muito a desenvolver a compreensao
auditiva”.

“Parker”

“Vincent”
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“Sim, gosto muito de ter aulas em
inglés. Acho que isso ajuda bastante a
desenvolver minha compreensao
auditiva, porque acostumo a ouvir
diferentes sotaques, ritmos e formas de
expressao da lingua no contexto real de
comunicacdo. Além disso, estar
constantemente exposto ao idioma
durante as aulas torna o aprendizado
mais natural e eficaz”.

“Hill” “Gosto de ter aulas. Em partes sim”.
“Sim, gosto bastante. Acho que quanto
mais ouvimos o idioma em situacdes
reais, mais o ouvido se acostuma com a
sonoridade das palavras. Isso ajuda a
compreender melhor sotaques e
entonacoes diferentes”.

“Sim. Tem algumas partes das aulas
gue acredito serem melhores quando
ministradas em  portugués, como
“Fischer” guando usamos termos complicados ou
quando orientacdes especificas estédo
sendo dadas, mas no geral acho que
me ajuda’.

“Sim, gosto. Eu ndo costumo pensar
nas aulas em inglés como uma
ferramenta de desenvolvimento da
compreensao auditiva, mas é certo que
esse contato de certa forma contribui

“Stwuart”

“Parker”

“Vincent” para as habilidades de Listening,
principalmente por conter uma lingua
inglesa contextualizada com

vocabularios e jargdes académicos, o
que nos habitua com os didlogos que
utilizam uma linguagem mais técnica”.
“Sim gosto, porém, quando a pessoa
gue fala tem um sotaque mais parecido
com americano/estadunidense consigo
“Swift” entender melhor, o que me mostrou a
necessidade de ouvir o idioma sendo
falado por pessoas com sotaques
diferentes”.

“Stwuart” “‘Realizo regularmente atividades de
compreensao auditiva, como ouvir
podcasts e musicas em inglés, assistir a
filmes e séries sem legenda ou com
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legendas em inglés, acompanhar videos
de falantes nativos e participar de aulas
e conversas para praticar a escuta em
contextos reais”.

“Hill” “Ouco musicas diariamente, vejo videos
curtos e assisto séries com legendas
em inglés”.

“Parker” “Costumo assistir videos principalmente

no Youtube. Gosto de ver trechos
curtos, entrevistas, conteudos de
ensino, aulas online, trechos de filmes e
séries. Também escuto musicas e
presto atencdo na letra, repetindo as
partes que ndo entendo até conseguir
captar o sentido. Isso me ajuda
bastante na pratica auditiva e na
familiarizacdo com sotaques diferentes.
N&o ouco muito podcasts em inglés.
Costumo anotar palavras novas,
expressfes e até pronuncias que me
chamam atencdo. Também repito
trechos de filmes até compreender o
sentido completo. Tento manter a
escuta ativa e transformar o
aprendizado em algo natural e

prazeroso’.

“Fischer” “‘Escuto musicas e assisto videos na
internet, as vezes ouco programas de
radio”.

“Vincent” “Costumo consumir muitos conteudos

audiovisuais nas redes sociais, e nesse
guesito, o algoritmo da internet tem sido
bastante util, jA que devido as minhas
pesquisas por assuntos do meu
interesse, as redes sociais tém me
recomendado diversos criadores de
contetdo que produzem videos (em
inglés) com os topicos que me
interessam. Enfim, a maioria dos
conteudos que consumo na internet sao
em inglés, e geralmente envolvem
comédia, tecnologia e jogos online”.

“Assisto videos no Youtube, geralmente
sao de entrevistas. Repito sO as partes
gue nao entendo lendo com a legenda,
se nao conhecer alguma palavra busco
sua traducdo. Também assisto videos
curtos sobre rotina, entretenimento, um
pouco de comédia e etc. nas redes
sociais, se ndo entendo alguma parte

“Swift”
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| ougo de 2 a 3 vezes’. \

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.
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Anexo R — Respostas dos 6 participantes as perguntas 4 ao 6 da entrevista

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Stwuart” “Prefiro estudar s6 para manter meu
ritmo e focar nas minhas dificuldades.
Pratico a escuta com videos e audios
de falantes nativos. Acredito que
praticar com ndo nativos ndo atrapalha,
mas estudar s6 me ajuda a concentrar e
aprimorar melhor minha compreensao

auditiva’.
“Prefiro estudar com colegas. Mesmo
“Hill” nao sendo nativos, conversar em inglés
ajuda bastante”.
“‘Parker” “Prefiro estudar so, pois consigo manter

0 meu ritmo e foco. Quando estudo com
alguém, percebo que é diferente da
escuta com nativos, porque os sotaques
e a velocidade da fala sao distintos.

Mesmo assim, € uma boa pratica”.

“Ja tentei estudar com outras pessoas,
mas ndo deu muito certo. As vezes
pratico com minha prima, e acho
proveitoso porque fico mais a vontade
com ela. E ela concluiu os estudos de
inglés no curso onde trabalho”.

“Fischer”

“Vincent” “A minha preferéncia € por estudar com
algum colega, faco isso utilizando sites
gue servem justamente para a pratica e
aprimoramento da conversagdo em
inglés. Com este método, tenho
interacdo com pessoas de diversos
paises, e acredito que isso na verdade
€ uma grande vantagem no
desenvolvimento da habilidade de
escuta, visto que tenho contato com
diferentes sotaques, o que me da uma
facilidade maior de interagir com
pessoas de diferentes origens’.

“Geralmente estudo s6. Nao acredito
gue seja prejudicial estudar inglés com
uma pessoa que nao seja nativa,
inclusive creio que pode ser bastante
produtivo, considerando que essa
pessoa pode passar pelas mesmas

“Swift”
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“Stwuart”

dificuldades que vocé no processo de
adquirir o inglés como segunda lingua”.

“Costumo jogar videogames online em
inglés que envolvem compreenséo
auditiva, especialmente jogos de acdo,
aventura. Eles exigem atencdo aos
didlogos, comandos e comunicacgodes.
N&o jogo sempre 0 mesmo jogo, pois
gosto de variar para ampliar meu
vocabulario e praticar diferentes
situacdes em inglés”.

“Hill”

“Jogo games online em inglés como
‘stardew valley’, ele possui elementos
gue contribui bastante para a leitura,
pois atuo como uma personagem e
tenho que interagir com outros através
de mensagens”.

“Parker”

“Néo tenho um jogo em especifico que
eu jogue com frequéncia. As vezes jogo
algo casual e presto atencdo nas
palavras que aparecem. Nao costumo
anotar, mas tento entender o contexto
durante o jogo, mas ndo é parte da
minha rotina de pratica do inglés”.

“Fischer”

“Ja joguei Duolingo, mas hoje néo
mais’.

“Vincent”

‘“Nao tenho o habito de jogar
videogames, e 0 Unico que eu jogo, que
também esta em inglés, ndo tem falas
ou algo que influencie na habilidade de
Listening”.

“Swift”

“Stwuart”

“Nao uso jogos para praticar inglés”.

“‘Gosto de musicas mais lentas em
inglés. As vezes tento anotar ou
acompanhar a letra para entender
melhor. Procuro a letra quando quero
confirmar o que ouvi e a traducao
guando h& palavras desconhecidas.
Costumo ouvir a mesma musica varias
vezes antes de ver a versao escrita”.

“Hill”

“Todo tipo de estilo musical. Se citasse
seria varios. Escuto muitas vezes antes
de procurar a letra e depois comparo
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com a traducao”.

“Gosto de todos os tipos de mdusica-
depende do meu humor. Escuto pop, k-
pop, gospel, muasicas romanticas e
outras. Geralmente escuto a mdasica
varias vezes antes de olhar a letra.
Quando gosto muito de uma cancdo,
procuro a traducdo e anoto as
expressdes que quero aprender”.

“Parker”

‘Escuto POP, rock, indie, rap, blues,
gospel, etc. Geralmente escuto varias
vezes antes de procurar ver a letra e a
traducdo. Nao anoto a letra”.

“Fischer”

“‘Escuto diversos géneros musicais e
muitas muasicas em inglés também. Na
maioria das vezes as escuto por puro
lazer, mas ainda assim tenho bastante
atencdo para tentar compreender a
musica, e isso € muito mais facil se o
ritmo for lento, porque as palavras
geralmente sdo bem pronunciadas. Eu
olho a letra da musica depois de escuta-
la algumas vezes, para entender as
partes que ndo consegui apenas com o
audio”.

“Vincent”

‘Gosto de ouvir musica pop.
Geralmente quando a musica tem
melodias repetitivas se fixa melhor na
memoria na minha opinido. Quando
ouco uma musica pela primeira vez, se
possivel vou acompanhando a letra (em
inglés) e se ainda assim ndo entender
alguma parte busco a traduc¢édo. Utilizo o
site:  Letras.com. Presto atencao
primeiro na letra em inglés e depois em
portugués”.

“Swift”

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.
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Anexo S — Respostas dos 6 participantes as perguntas 7 ao 9 da entrevista

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

“Stwuart”

“‘N&do, ndo costumo conversar com
estrangeiros com frequéncia para
praticar o Listening. Prefiro praticar por
meio de videos, musicas e filmes em
inglés, que também ajudam bastante na
compreensao auditiva”.

“Hill”

“Nao tento”.

“Fischer”

“‘Néo costumo conversar com
estrangeiros com frequéncia, mas as
vezes interajo em inglés em redes
sociais ou em comentarios de videos.
Ainda ndo uso aplicativos especificos
para isso, como o HelloTalk ou Tandem,
mas pretendo testar no futuro”.

“Parker”

“Ainda ndo tomei coragem de procurar
fazer isso online. Ainda nao tenho o
habito, mas pretendo comecar em
breve”.

“Vincent”

“‘Atualmente com menos frequéncia,
mas eu ainda utilizo o site Episoden
para praticar a conversagao”.

“Swift”

“Stwuart”

“Quando converso com uma pessoa
estrangeira é sempre presencialmente e
através da universidade”.

“Exercito meu Listening cerca de 4
horas por semana, mas ndo faco isso
diariamente. Costumo praticar em dias
alternados, de acordo com minha
disponibilidade”.

“Hill”

“Todos os dias, levando em
consideracdo que escuto masicas e
assisto videos na lingua. Nao pratico
mais de 2 horas por dia”.

“Parker”

“Costumo praticar inglés todos os dias.
Dedico cerca de 2 a 3 horas por dia ao
inglés, incluindo assistir videos, ouvir
musicas e revisar vocabulario. Tento
manter uma rotina constante para nao
perder o contato com o idioma. Gosto
de estudar a noite, quando tenho mais
tranquilidade. Minha rotina inclui assistir
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videos, ouvir musicas e revisar
vocabulario”.

“E bem irregular meu estudo, e bem
pouco também, porque com a faculdade
“Fischer” e o trabalho tenho pouco tempo. Tem
semanas que sé passo s6 uma hora
estudando”.

“‘Se 0s momentos de entretenimento
forem considerados carga-horaria de
estudo, entéo cerca de mais de 2 horas
por dia”.

“‘Nao faco exercicios todos os dias com
livros didaticos, porém consumo
conteldo em inglés nos momentos de
lazer, ouvindo videos nas redes sociais,
0 que acaba por me forcar a buscar a
compreensdao do idioma. J& os
exercicios, faco de 2 a 3 vezes por
semana, por cerca de 2 a 3 horas”.

“Vincent”

“Swift”

“‘No momento, ndo faco outros cursos
fora da universidade para aperfeicoar a
“Stwuart” compreensao auditiva e também ndao
estou participando de cursos livres
voltados para o Listening”.

“Hill” “‘Nao. Meu estudo é autbnomo”.
“Ja fiz alguns cursos livres e as vezes
acompanho videos de professores e

“Parker” canais especializados no Youtube, que
ajudam bastante na escuta e
prondncia’.

“Fischer” “‘Nao”.

“Vincent” “‘Néao”.

“Ja fiz, por um projeto da prefeitura da
minha cidade por ter sido gratuito e eu
nao ter condicbes de acessar a cursos
particulares”.

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPGCAO DOS

PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.

“Swift”
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Anexo T — Respostas dos 6 participantes as perguntas 10 e 11 da entrevista

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Assisto a maioria das séries e filmes
em inglés. Quando assisto em
“Stwuart” portugués, costumo colocar legendas
em inglés para continuar praticando o
Listening”.

“Assisto em inglés com legendas em
portugués. O que € minha ruina por que
sei que o certo € as legendas em
inglés”.

“Hill”

“Depende da série. Normalmente coloco
0 audio em inglés e a legenda em
portugués. Quando quero treinar mais,
deixo a legenda em inglés para
“Parker” comparar expressdes. As vezes assisto
0O mesmo episédio  novamente,
prestando mais atencdo nas expressoes
e na prondncia ou costumo pesquisar o
significado”.

“‘Geralmente assisto com o audio em
inglées e legenda em portugués. As
vezes coloco a legenda em inglés
também. Raramente assisto algo um
“Fischer” filme ou série em inglés sem legendas,
porque elas na verdade me ajudam a
me concentrar na historia. Tanto que
até mesmo com filmes brasileiros eu
prefiro assistir com a legenda’.

“Audio sempre em inglés. Se o
vocabulario for simples de entender,
entdo sem legendas. Se for um pouco
“Vincent” dificil de entender, entdo €é com
legendas em inglés. Legendas em
portugués apenas se o dialogo for muito
técnico ou rapido”.

“Ougo com audio em inglés e legenda
em portugués. Quanto a assistir mais de
uma vez: depende, se eu gostar do
enredo do filme ou série eu repito.
Quando estou assistindo e ndo entendo
alguma parte volto a parte que nao
entendi observando a legenda para
entender o que o personagem disse, e

“Swift”
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as vezes mudo a legenda para inglés
quando mesmo entendendo 0
significado do que foi dito a fala se trata
de uma expressédo, nao para entender o
significado, mas para perceber a
diferenga na traducéo da expressao’.

“Sim, ja utilizei meu inglés em viagens
para interagir e praticar o Listening com
estrangeiros. Essas experiéncias
ajudaram muito a melhorar minha
compreensao  auditva e  minha
confianga na comunicacao’.

“Stwuart”

“Espero estar preparada para caso

“Hi”” A - ;
precisar me comunicar .

“Ainda nao viajei, mas tenho vontade de
utilizar o inglés em uma viagem futura.
“Parker” Acredito que a experiéncia real de
comunicagdo com nativos seria muito
enriquecedora’.

“Pretendo, pois quero viajar para o0

“Fischer” . ”
exterior em algum momento do futuro”.

“Vincent” “Sim, pretendo”.

‘Nunca tive a oportunidade e/ou
necessidade de wusar o0 inglés em
alguma viajem, porém ndo estou
fechada a essa possibilidade”.

“Swift”

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.
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Anexo U - Respostas dos 6 participantes as perguntas 12 ao 14 da entrevista

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Achei a prova interessante, mas senti
dificuldade principalmente com o audio.
Acredito que deveria ser feita com fones
de ouvido e sem interferéncias
externas. No dia, estava com cansaco.
Percebi também que ha pouca
diversidade de sotaques nos audios e
gue € preciso usar criatividade para
entender algumas partes. Mesmo
assim, a prova colaborou para eu ter
uma nog¢do melhor de como ela
funciona”.

“Stwuart”

“Hill” “Achei a prova bem contextualizada”.

“‘Achei a prova interessante e bem
elaborada, mas senti que a qualidade
do &udio poderia ser melhor. As
perguntas estavam claras, porém, por
causa do som ambiente e da
reproducdo em caixa de som, algumas
partes ficaram dificeis de compreender.
Quando ouvi novamente com fones,
consegui identificar tudo com mais
precisdo. A experiéncia foi valida, pois
contribuiu para perceber como o
ambiente influencia diretamente na
compreensao auditiva. Acredito que o
teste colabora para o desenvolvimento
académico e pessoal, e seria ainda
mais completo se houvesse uma
diversidade maior de sotaques e
nacionalidades”.

“Parker”

“‘Acho que as perguntas foram claras.
N&o considero meu Listening a altura da
prova, mas ndo fiquei com ansiedade
por conta disso ndo. Usei imaginacéo,
isso sempre me ajuda. Acredito que
seria bom ter audios com falantes de
diferentes nacionalidades, j& que o
inglés acaba sendo uma ponte entre
ndés que ndo somos falantes nativos,
embora eu tenha dificuldade em
entender outros sotaques além do
americano e britanico”.

“Fischer”
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“A prova foi cansativa, no inicio foi mais
facil compreender e responder as
guestdes porque a minha mente ainda
estava conseguindo focar nas duas
coisas a0 mesmo tempo, mas a partir
de certo ponto as questbes ficaram
mais complexas, os audios também,
entdo fui sentindo um pouco mais de
dificuldade para respondé-la”.

“Gostei. A primeira parte do comeco dos
audios estava razoavel e depois tive
dificuldade quando teve um unico audio
para mais de uma pergunta”.

“Vincent

“Swift”

“‘Gostei de fazer o simulado, pois foi
uma boa experiéncia e ajudou a
“Stwuart” entender melhor o formato da prova,
mas nao pretendo realiza-lo novamente
de forma oficial’.

“Hill” ‘Gostei de fazer”.

“Sim, gostei bastante de ter feito o
simulado antes. Foi uma boa
preparacado para entender o formato e
“Parker” as exigéncias do teste. Pretendo fazer
novamente, agora em condicdes
melhores de &udio, para avaliar meu

progresso”.
“‘Achei uma experiéncia interessante,
“Fischer” entdo gostei de fazer. Mas, nao

pretendo fazer um oficial”.
“Sinceramente, ndo pretendo fazer
novamente, a menos que seja
realmente necessario”.

“Vincent

“Gostei de participar, porém nao tenho
“Swift” pretensdes de fazer novamente esse ou
um outro parecido”.

“O simulado n&o influenciaria minha
deciséo ou preparagao para isso.

“Nao é uma pretensdo mas quem sabe
um dia”.

“Tenho vontade de fazer intercambio
futuramente, e acredito que o simulado
“Parker” ajudou a me sentir mais confiante.
Mesmo com as dificuldades iniciais,
percebi qgue meu nivel de compreenséo

“Stwuart”

“Hill”
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auditiva € bom quando o audio esta em
boa qualidade”.

“Fischer” “Néao pretendo fazer. Nao”.

“O simulado foi interessante no quesito
testar minhas habilidades, mas eu nao
acredito que ele tenha me preparado
para interacdes reais. Eu pretendo fazer
“Vincent” intercambio, mas acredito que me sentir
mais preparado para essa experiéncia
requer muito mais tempo e contato
gradual do que o simulado pode
oferecer”.

“Gostaria de um dia fazer, porém dada
a minha realidade financeira ndo seria

“Swift” possivel em tempos proximos. Sim me
sinto com maior experiéncia apos o
teste”.

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.
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Anexo V - Respostas dos 6 participantes as perguntas 15 ao 17 da entrevista

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Tive dificuldade com alguns ruidos e
sotaques. Houve limitacdo dentro da
normalidade por falta de conhecimento

“Stwuart” : : .
gramatical, e considerei o tempo para
responder as perguntas um pouco
curto”.
“Hill” “Um'pogco com sotaques e velocidade
dos audios”.

‘A principal dificuldade foi o ruido
externo e a reproducdo do audio na
caixa de som, o0 que prejudicou a
nitidez. Quando usei fones, consegui
“‘Parker” entender tudo claramente, inclusive
sotaques e entonacdes. Nao tive
grandes limitagbes gramaticais, e 0
tempo entre ouvir e responder foi
suficiente”.

“A velocidade dos audios dificultou um
pouco para mim, e também so o fato de
ser um audio gravado e transmitido por
um dispositivo ja sinto que atrapalha.
Tive limitagbes por falta de vocabulério
e prondncia. Minha memodria para
armazenar as informacfes considero
ndo muito confiavel também. O tempo
entre ouvir e responder foi curto, mas
nada que fosse extremo”.

“Fischer”

“Acredito que o sotaque e a velocidade
estavam apropriados, ndo tive muitos
problemas com esse quesito e entendi a
pronancia. Contudo, a falta de
conhecimento gramatical me atrapalhou
em algum momento, apesar que, nao
acho que esse tenha sido o maior
“Vincent” problema. A minha maior dificuldade,
nao soO nesse teste, é de focar a minha
atencdo em perguntas, enquanto eu
também preciso ter atencdo na escuta e
isso ndo foi um problema com esse
simulado em especifico, é uma
dificuldade que eu ja tenho em diversas
outras situacoes”.

“Swift” “Nao tive dificuldade com os ruidos e




115

sotaque. Tive dificuldades em
armazenar algumas informagdes
enquanto ouvia alguns dos audios”.

“Stwuart” “‘Nao”.
“As vezes, sim, especialmente na
“Hill” traducdo mental automética das
alternativas”.
“‘Em alguns momentos sim,
principalmente em situagcdes em que
« ” tentei associar estruturas ou
Parker

significados ao portugués, mas de modo
geral consegui manter o raciocinio em

inglés”.
“Fischer” “Nao”.
@ /i » “‘Acredito que nao, pelo menos néo
Vincent . ”

conscientemente”.
“Swift” “Nao interferiu”.

“Achei a Secdo A mais fécil, enquanto
p ” as ultimas questbes, em que um unico
Stwuart N q

audio correspondia a trés perguntas,
foram mais dificeis”.

“Hill” “As vezes sim”.

“Sim, a Secdo A estava mais facil
justamente por ter audios mais curtos e
diretos. As se¢des mais longas exigiram
maior concentragdo e acabaram sendo
mais cansativas, especialmente com o
problema no som”.

“Parker”

“Sim, os audios mais curtos eram bem

“Fischer” O
mais faceis”.

“Sim, com certeza a secdo A estava
mais facil. Os audios mais curtos
exigem menos tempo pra raciocinar e te
dao mais tempo pra pensar na resposta,
ou entdo ler a resposta antes ou
durante a reproduc¢édo do audio”.

“Vincent”

“Sim, achei a secdao A mais facil. A
“Swift” sec¢ao B, com um unico audio para mais
de uma pergunta estava mais dificil”.

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.
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Anexo W - Respostas dos 6 participantes as perguntas 18 ao 20 da entrevista

“Stwuart”

PARTICIPANTES RESPOSTAS
“Stwuart” “Sim!”.
“Sim. Percebi que os temas variados
“Hill” testam a ampliacito do meu
vocabulario”.
“Sim, achei positiva. A variedade de
P ” temas ajuda a testar o conhecimento
Parker . .
em contextos diferentes e amplia o
vocabulario”.
‘Como meu vocabulario ainda ¢é
- ” limitado, isso me trouxe dificuldades,
Fischer . . . .
mas considero justa essa diversidade
de temas’.
“Vincent” “Sim, acho que foi coerente”.
“Swift” “‘Justo e interessante”.

“‘Desconcentrei em alguns momentos
por questdes proprias”.

“Hill”

“Sim. Tentei manter o foco para néo
perder tempo”.

“Parker”

“Sim, mantive o foco durante toda a
prova, mas em alguns momentos
acabei me distraindo”.

“Fischer”

“Sempre acabo me distraindo quando
escuto coisas sem um
acompanhamento visual (mesmo em
palestras e conversas em portugués
percebo isso), mas na maioria das
guestdes consegui manter a atencao”.

“Vincent”

“Até de certo ponto, sim, mas como citei
anteriormente, eu tenho essa tendéncia
a sentir dificuldade em focar por muito
tempo, principalmente se eu precisar
focar em mais de uma coisa ao mesmo
tempo, isso tornou a experiéncia mais
dificil para mim”.

“Swift”

“Sim”.

“Stwuart”

“Tive dor de cabeca e estava doente no
dia do exame, mas dormi bem na noite
anterior. Ndo tenho  problemas
auditivos”.
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“Hill” “‘Nenhum”.
“‘Néo, estava bem fisicamente e dormi
“Parker” bem. N&o tenho nenhum problema
auditivo”.

“Que eu me lembre, cansaco e com um

“Fischer” PRS
pouco de sono, s6 isso”.
“Vincent” “‘N&o, estava tudo bem comigo”.
“Nao tive mal-estar algum durante o dia
“Swift” do exame, e nem no dia anterior. Nao

tenho problemas auditivos”.

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.
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Anexo X - Respostas dos 6 participantes as perguntas 21 e 22 da entrevista

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Stwuart” Nao aczedlto gue faixa etaria seja
problema”.
‘Acho que ndo, o mais importante é a

nHi"u o .
pratica constante”.
‘Nado vejo a faixa etaria como um
p , grande obstaculo, mas sim a falta de
Parker

pratica constante. O contato diario com
o idioma faz toda diferenca”.

“‘Acredito que quanto mais velha a
pessoa for, é naturalmente mais dificil
“Fischer” aprender, até porque criancas sentem
menos vergonha de errar, mas isso nédo
torna o aprendizado impossivel”.

“Eu acredito que ndo. O aprendizado da
Lingua Inglesa em faixas etarias
diferentes  acontece de  formas
diferentes, por isso, cada faixa etaria
consumira conteldos que estejam de
acordo com seus conhecimentos e
maturidade cognitiva. Uma crianga ira
praticar a escuta assistindo ao seu
desenho favorito, e um adulto praticara
ao ouvir uma palestra sobre um assunto
de seu interesse. Portanto, eu acredito
gue a faixa etaria ndo é capaz de gerar
um problema ou algum desafio
consideréavel”.

“Vincent”

“Depende de muitos fatores, como o
conhecimento prévio do individuo, se
“Swift” ele ja teve ou ndo acesso a estudar
inglés, se possui ou ndo problemas
auditivos, etc.”

“Fiquei decepcionado com o resultado,
mas pretendo estudar mais e com mais
objetividade para melhorar meu
Listening. O teste contribuiu para
repensar e  redirecionar  minhas
estratégias de estudo”.

“Stwuart”
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‘Falta de pratica mais incisiva com
diferentes tipos de contetdos. Pretendo
ouvir mais conteudos variados para
melhorar”.

“Hill”

“‘Acredito que minha pontuacdo foi
influenciada pela baixa qualidade do
som durante a prova. Quando ouvi
novamente com fones, percebi que
entendi tudo corretamente, o0 que
mostra que o problema n&o foi de
“Parker” compreensao, e sim técnico. Pretendo
continuar praticando o Listening com
audios mais nitidos, utilizando fones e
ambientes silenciosos. O teste serviu
para reafirmar a importancia da
qualidade do &audio e do contexto na
pratica auditiva”.

‘Acho que em algumas questdes tive
sorte por arriscar uma resposta de
acordo com as informagbes que captei
no audio. Eu pretendo me dedicar mais
aos meus estudos de inglés,
principalmente Listening e Speaking,
guando eu terminar a faculdade e tiver
mais tempo”.

“Fischer”

“‘Esperava obter uma pontuacdo maior,
mas tive dificuldade em manter atencao
em algumas questdes principalmente as
mais longas e com dialogo mais técnico.
Mas falando nas habilidades de escuta,
a minha aprendizagem é muito indireta,
eu ndo separo momentos especificos
“Vincent” para treinar a habilidade auditiva, eu
treino ela enquanto eu me entretenho,
enquanto eu dialogo com alguém ou
enquanto escuto alguma musica. Talvez
a partir de agora eu passe um pouco
mais de tempo me expondo a
contetdos em inglés para treinar mais a
habilidade auditiva”.

“Creio que foi uma avaliacdo justa a
respeito do conhecimento e habilidade
no Listening em inglés. Pretendo
“Swift” dedicar mais tempo a resolucdo de
exercicios com os materiais didaticos os
guais tenho acesso, sendo esse 0 meu
redirecionamento de estudo”.

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.
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Anexo Y - Respostas da entrevista as questdes 14 e 18 do simulado

PARTICIPANTES RESPOSTAS
“Ouvindo agora foi falta de atencdo ou o
“Stwuart” audio as vezes ruim. Nao lembro de ter

ouvido a palavra imply”.

“Foi falta de conhecimento semantico e
de vocabulario”.

“Tive dificuldade inicialmente porque o
som estava distorcido quando ouvi na
caixa de som. Depois, com fone,
“Parker” consegui identificar todas as palavras e
perceber que entendi o conteudo.
Acredito que o problema foi apenas
técnico, e ndo de compreensao”.

“Minha principal dificuldade foi entender
as palavras mais necessérias para
compreender o didlogo. Eu nao
conhecia a palavra ‘enrollment’.
“‘Acredito que a utilizacdo da palavra
‘enrollment’” confundiu a  minha
compreensao N0 momento em que ouvi
o audio, e como essa questao ainda era
de certa forma no inicio da prova, eu
“Vincent” ainda estava testando qual seria a
melhor forma de responder as
guestdes. Tenho certeza de que cometi
mais erros além desse enquanto
tentava descobrir a melhor estratégia de
responder corretamente as questoes”.
“Swift” “Falta de conhecimento de vocabulario”.

“Todas as questbes eu tentei ao
maximo prestar atencdo em cada
palavra e no contexto geral quando
desconhecia alguma palavra. Essa era
de facil compreensao pois tem contexto
familiar”.

“Consegui compreender os falantes no
“Hill” audio porque falaram de forma clara e o
contexto era familiar”.

“Acertar essa questdo foi resultado da
atencao aos detalhes e ao contexto. O
audio estava mais claro, e as palavras-
chave ajudaram na identificacdo correta

“Hill”

“Fischer”

“Stwuart”

“Parker”
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da resposta’.

“Eu entendi o didlogo completamente. O
contexto era familiar e as palavras
foram pronunciadas com calma e
clareza”.

“Fischer”

‘Ao escutar esse audio, eu tenho a
ligeira impressdo de que as palavras
estdo mais bem pronunciadas do que
no audio da questdo de numero 14, por
exemplo. Acredito que neste ponto da
prova, eu ja havia adotado a estratégia
de responder a pergunta o mais rapido
possivel para ter tempo de ler as
alternativas da proxima pergunta antes
de escutar o audio, e assim poder me
concentrar somente no audio, ja tendo
em mente quais poderiam ser as
respostas possiveis, visto que eu ja
teria lido as alternativas”.

“Vincent”

‘Entendi a esmagadora maioria das
palavras, entdo tem ai uma questédo de
conhecimento prévio sobre 0
vocabulario, além da entonacdo e
pronuncia das palavras que estavam
bastante préximos do que eu conhego”.

“Swift”

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.
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Anexo Z - Respostas da entrevista as questdes 20, 40 e 47 do simulado

PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Errei a questdo 20 por falta de
compreensao do audio pois eu conheco

“Stwuart” 0 contexto e me é familiar. Ouvindo com
fone eu entenderia e responderia
corretamente”.

‘A pronuncia ‘call though’ no final do
audio, por isso ndo consegui responder
essa questdo. Nao entendi o que a
“Hill” falante mulher disse e a pergunta se
referiu em relacéo a ela e ndo ao que o
homem havia dito, sendo eu conseguiria
responder corretamente”.

“Consegui entender bem quando ouvi
“‘Parker” novamente com fone. O contexto era
familiar e isso facilitou a interpretacao”.
‘Eu entendi todas as palavras, e
embora eu ndo conhecesse 0

“Fischer” significado da expresséao “close call”, foi
facil inferir seu significado pelo
contexto”.

“‘Neste ponto, eu j4 estava usando a
mesma estratégia que eu citei na
guestdo 18, eu também percebo que as
palavras parecem muito bem
pronunciadas nesse audio. Talvez uma
outra influéncia seja que um dos
“Vincent” conteados que eu consumo bastante
nas redes sociais seja sobre esportes,
eu assisto muitos videos sobre
basquete e sobre grandes jogadores e a
historia deles, e como esse € 0 assunto
da questdo, talvez estar habituado a
esse vocabulario tenha me ajudado”.

‘Entendi a esmagadora maioria das
palavras, entdo tem ai uma questdo de
conhecimento prévio sobre o}
vocabulario, além da entonacdo e
pronuncia das palavras que estavam
bastante préximos do que eu conhecgo”.

“Swift”

“Stwuart” ‘A partir das questbes que tinham
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audios muito grandes para responder
muitas questdes eu comecei a
desconcentrar e nao compreender
corretamente do que se tratava o
audio”.

“Falta de conhecimento semantico e de
“Hill” vocabulario, pois é sobre arqueologia e
nao tinha conhecimento nessa area”.

“O erro inicial foi devido ao som abafado
na primeira escuta. Quando reproduzido
em  fone, percebi que  havia
compreendido corretamente a fala, mas
me confundi por conta da ma qualidade
do udio”.

“Parker”

“Acredito que devo ter acertado essa
guestdao porque entendi a parte do
audio que eles falam sobre esse
assunto. Na verdade, entendi a maior
parte das palavras desse audio, pois 0s
interlocutores falavam de forma calma e
claramente, mas ndo  consegui
compreender e lembrar tanto assim do
sentido, pois 0 contexto ndo me era
familiar”.

“Fischer”

“Para esta pergunta, eu acredito que as
interacdes em lingua inglesa feitas na
universidade durante as aulas, tanto as
de inglés quanto as de outros
componentes, tenham me ajudado
bastante a compreender algumas
palavras e expressbes que sado do
contexto académico, como “theory” e
“approach”.

“Vincent

“Swift” “Falta de conhecimento de vocabulario”.

“‘Nesta questdo eu errei por falta de
conhecimento de algumas palavras e
vocabularios, também considero o audio
exaustivo e grande”.

“Stwuart”

‘Falta de atencdo e nervosismo para

“Hill” i’
responder essa pergunta”.

“O audio continha expressoes rapidas e
algumas elisbes, mas consegui
“Parker” compreender ao repetir com fone.
Percebi que a dificuldade néo estava no
vocabulério, e sim na clareza do som”.

“Achei o vocabulario bem dificil, tive que

“Fischer” . ) ; i ) . )
imaginar muitas imagens e inferir muita
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coisa. Além disso, lembro que me
distrai no meio do &udio, o que me fez
perder boa parte do que foi dito, mas
consegui entender o tema principal, e
por isso consegui acertar essa
guestao”.

‘Essa questdo apresenta uma espécie
de &rvore e também apresenta diversas
caracteristicas que essa arvore tem,
quase como um documentario, onde o
narrador apresenta um animal e depois
apresenta seus habitos, caracteristicas,
habitat natural. Esse estilo de descri¢do
também me é familiar por conta dos
conteddos que consumo, que também
tem um tom parecido. Acredito que essa
familiaridade com o estilo de narracéo
tenha me ajudado também”.

“Vincent”

“Swift” “Falta de conhecimento de vocabulario”.

Fonte: Modelo adaptado inspirado no artigo SOUZA, Rudson Edson Gomes de. O PAPEL DA
LEITURA NAS AULAS DE INGLES: UMA ANALISE SEGUNDO A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE NATAL. Rio
Grande do Norte, Natal, 2010, p. 69.



