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RESUMO

A pesquisa realizada teve como obijetivo investigar os desafios e as contribuigbes do
estagio supervisionado em Educagéo Infantil para a formag¢éo do pedagogo. Para esta
finalidade, foi realizado um estudo de carater bibliografico e natureza qualitativa, tendo
como base autores como Pimenta e Lima (2012), Tardif (2014), Saviani (2009) e,
também, documentos legais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
— LDB n°9.394/1996, o Plano Nacional de Educacdo — PNE (2015) e a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (2018). A fundamentacao tedrica demonstra que o estagio
supervisionado é elemento fundamental da formacao docente, pois possibilita a
juncao entre teoria e pratica, aperfeicoando a construgao da identidade profissional e
permitindo o desenvolvimento dos saberes essenciais a docéncia. Também foi
possivel analisar que a Educacado Infantil possui caracteristicas que exigem
competéncias préprias, o que s6 reforca a importancia do estagio nessa etapa da
educacédo basica. Entre alguns dos desafios identificados ao longo desta pesquisa,
encontra-se a insuficiente relagao entre Universidade e escola, inseguranga por parte
dos estagiarios e condi¢gdes estruturais inadequadas. Em suma, apesar dos
empecilhos, o estagio supervisionado constitui um ambiente de aprendizado essencial
que contribui para o processo formativo do pedagogo, bem como para a construgao
de praticas pedagdgicas que geram momentos reflexivos, criticos e sensiveis a

infancia.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Formacado docente. Educacado Infantil.

Identidade profissional. Praxis pedagogica.



ABSTRACT

The conducted research aimed to investigate the challenges and contributions of the
supervised internship in Early Childhood Education to the training of pedagogues. For
this purpose, a bibliographic and qualitative study was carried out, based on authors
such as Pimenta and Lima (2012), Tardif (2014), Saviani (2009), as well as legal
documents such as the National Education Guidelines and Framework Law — LDB n°
9.394/1996, the National Education Plan — PNE (2015), and the National Common
Curricular Base — BNCC (2018). The theoretical framework demonstrates that the
supervised internship is a fundamental element in teacher education, as it enables the
connection between theory and practice, enhances the construction of professional
identity, and allows the development of essential knowledge for teaching. The study
also revealed that Early Childhood Education has characteristics that demand specific
competencies, which further reinforces the importance of the internship in this stage of
basic education. Among the challenges identified throughout the research are the
insufficient relationship between universities and schools, the insecurity experienced
by interns, and inadequate structural conditions. In summary, despite these obstacles,
the supervised internship constitutes an essential learning environment that
contributes to the formative process of the pedagogue, as well as to the construction
of pedagogical practices that foster reflective, critical, and sensitive approaches to
childhood.

Keywords: Supervised internship. Teacher education. Early Childhood Education.

Professional identity. Pedagogical praxis.
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1.INTRODUGAO

O estagio supervisionado, um espaco privilegiado de aprendizagem e reflexado
sobre o fazer pedagodgico, possui obrigatoriedade em cursos de formacdo de
professores, fazendo parte de sua estrutura curricular. Essa formagao requer a
articulagado entre teoria e pratica, conforme descreve o art. 1°, § 1°, da Lei n°
11.788/2008 (Brasil, 2008). O estagio faz parte do projeto pedagodgico do curso de
Pedagogia, além de compor o itinerario formativo do licenciando. Assim, a formagao
docente constitui um processo complexo que envolve fundamentos tedéricos e praticos
essenciais a construcao da identidade profissional.

O estagio supervisionado possibilita ao futuro pedagogo vivenciar a realidade
escolar, analisar criticamente o contexto educativo e desenvolver competéncias que
ultrapassam os limites da universidade, favorecendo a integragcao entre os saberes
necessarios ao exercicio da docéncia. O estagio contribui para a consolidagao da
praxis, compreendida como o movimento de reflexdo e agao sobre a prépria pratica,
conforme relatam Pimenta e Lima (2012, p. 103): “o estagio como reflexdo da praxis
possibilita aos alunos que ainda ndo exercem o magistério aprender com aqueles que
ja possuem experiéncia na atividade docente”.

A relevancia deste estudo esta na necessidade de investigar os desafios e as
contribuigdes do estagio supervisionado para a formagao do pedagogo, sobretudo na
Educacao Infantil, etapa que exige profissionais preparados para lidar com a primeira
infancia, criticos e conscientes de seu papel social, haja vista que “um profissional
que, por ter solida formacao tedrica, consegue criar respostas aos desafios
encontrados em sua praxis docente” (Pimenta, 2019, p. 24). No entanto, observa-se
que, em muitos espacos educativos, essa formacido ainda nao é prioridade, o que
reforca a importancia de se repensar o processo formativo. Desse modo, essa
pesquisa busca refletir sobre os desafios e as contribuicdes do estagio supervisionado
em educacéo infantil na formacao tedrico-pratica do pedagogo, compreendendo essa
experiéncia como essencial para o desenvolvimento da autonomia, da reflexdo critica
e da profissionalizagao docente.

Diante do exposto, formulou-se o problema de pesquisa: quais os desafios e as
contribuigdes do estagio supervisionado em Educacédo Infantil para a formacao do
pedagogo? Para discorrer acerca dessa pergunta, foi definido como objetivo geral

investigar os desafios e as contribuicbes do estagio supervisionado em Educacgao
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Infantil para a formagéao do pedagogo e como obijetivos especificos: compreender a
formacdo de professores nos seus aspectos historicos e tedricos; discutir a
importancia do estagio supervisionado para a formagao do pedagogo, assim como
para a construcao da identidade docente; identificar as especificidades e desafios no
estagio supervisionado em Educacéo Infantil.

Os resultados da pesquisa realizada estdo apresentados neste trabalho
monografico em trés capitulos. No primeiro capitulo, abordamos a formagédo de
professores, seus aspectos historicos e tedricos, além da importancia da formacéao
inicial e continuada no contexto da Educacao Nacional. No segundo capitulo,
apresentamos o percurso metodoldgico, caracterizando a forma como o trabalho foi
desenvolvido. Salientamos que trabalhamos com pesquisa bibliografica e abordagem
qualitativa, que possibilitaram uma analise aprofundada do tema em estudo. No
terceiro capitulo, foram destacadas a analise e resultados sobre o estudo realizado,
com base nos autores que fundamentam essa pesquisa, além dos documentos € leis
estudados.

Dessa forma, ansiamos que o estudo, no que tange aos aspectos inerentes ao
estagio supervisionado em Educagao Infantil, possa contribuir para reflexdes e
sugestdes que possibilitem a realizagcado efetiva da acdo educativa. Além disso,
esperamos que tais debates fortalecam as praticas formativas, corroborando com o
aperfeicoamento da formacao docente e também com a construgdo de uma Educacéao

Infantil mais comprometida com o desenvolvimento integral da criancga.
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CAPITULO |

2. FORMAGAO DE PROFESSORES: ASPECTOS HISTORICOS E TEORICOS

2.1 Formagao inicial e formagao continuada no contexto da Educagao Nacional

A formacao de professores no Brasil é resultado de um processo histérico
marcado por avangos, retrocessos e descontinuidade. De acordo com Saviani (2009,
p. 143-144),

o debate sobre profissionalizagdo docente remonta a época pos-
independéncia, quando se iniciou a preocupagao com a organizagdo da
instrugdo popular e a criagcdo de instituicbes voltadas a preparagao de
professores. Desde entao, o percurso formativo dos docentes tem refletido as
transformacdes politicas, sociais e educacionais do pais.

Saviani (2009) identifica seis periodos historicos na trajetoria da formacao
docente brasileira. O primeiro, denominado ensaios intermitentes de formacao de
professores (1827-1890) teve inicio com a Lei das Escolas de Primeiras Letras, que
exigia preparo didatico, embora ainda ndo houvesse uma formagao pedagogica
estruturada. O segundo periodo, o do estabelecimento e expansado das Escolas
Normais (1890-1932), consolidou o modelo de formagdo pautado na pratica
pedagodgica e na criagdo das escolas-modelo, mas com predominio do ensino de
conteudos sobre a reflexao tedrica.

O terceiro momento, corresponde a organizagao dos Institutos de Educagao
(1932-1939) e representou um avango importante, ao articular ensino e pesquisa sob
a influéncia da Escola Nova, especialmente nas reformas promovidas por Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo. Ja o quarto periodo, entre 1939 e 1971, marcou a
institucionalizagdo dos cursos de Pedagogia e Licenciatura, com a criagdo do
chamado “esquema 3+1” (trés anos de conteudo especificos e um ano de formagao
didatica). Apesar da elevagéao do nivel formativo, esse modelo manteve o predominio
do aspecto cognitivo em detrimento do pedagdgico-didatico.

Ainda de acordo com Saviani (2009), no quinto periodo (1971-1996), a Lei n°
5.692/71 extinguiu as Escolas Normais e instituiu a Habilitacdo Especifica de
Magistério (HEM), reduzindo a formagao docente a um curso de nivel médio técnico.

Saviani (2009) considera esse momento um dos mais criticos, pois a formacao de
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professores foi fragmentada e desvalorizada. Por fim, o sexto periodo (1996—-2006) foi
caracterizado pelo surgimento dos Institutos Superiores de Educacgéo e das Escolas
Normais Superiores, instituidos pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei n°® 9.394/96). Embora essas mudancas tenham buscado elevar a
formacdo docente ao nivel superior, o autor argumenta que elas acabaram
promovendo um “nivelamento por baixo”, com cursos rapidos e de baixo custo, o que
comprometeu a qualidade formativa.

Do ponto de vista tedrico, Saviani (2009) distingue dois modelos de formagéao
docente: 0 modelo dos conteudos culturais-cognitivos e o modelo pedagdgico-
didatico. O primeiro centra-se no dominio dos conteudos disciplinares, de acordo com
o qual o conhecimento, por si sO, capacita o professor para a pratica docente. Ja o
segundo compreende que a formagéo se completa apenas com a integragéo entre o
conhecimento especifico e o preparo pedagogico. O dilema histérico da formacéao de
professores, segundo o autor, esta exatamente na dificuldade de articular esses dois
aspectos — forma e conteudo — que sao indissociaveis no processo educativo.

Para superar essa dicotomia, Saviani (2009) defende uma proposta de
formacao que una teoria e pratica, tomando como referéncia concreta a realidade
escolar. Ele propde, inclusive, o uso critico dos livros didaticos como instrumentos
pedagdgicos que expressam, ainda que de modo empirico, a articulagao entre forma
e conteudo. Assim, o futuro professor seria capaz de analisar, selecionar e organizar
o conhecimento de forma critica e intencional, desenvolvendo uma pratica docente
fundamentada teoricamente.

O autor também destaca a necessidade de valorizagao da profissdo docente,
enfatizando que a formacao de qualidade s6 se torna efetiva quando acompanhada
de condi¢des dignas de trabalho, remuneragdo adequada e reconhecimento social.
Para ele, a melhoria da educacédo nacional depende da compreensao de que o
investimento na formagéao e valorizagao do magistério deve constituir o eixo central de
um projeto de desenvolvimento nacional. Assim, a educagao deixaria de ser apenas
um discurso politico para se tornar uma prioridade efetiva (Saviani, 2009).

Dessa forma, a reflexdo proposta por Saviani permite compreender que a
formacao de professores no Brasil € um processo histérico, politico e socialmente
condicionado, cuja qualidade depende nao apenas das estruturas curriculares e
institucionais, mas também da articulacéo entre teoria e pratica e do compromisso do

Estado com a valorizagao da docéncia. Atualmente essa formagéao é orientada por um
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conjunto de politicas publicas que buscam garantir padrées minimos de qualidade
para o exercicio da docéncia. Entre esses marcos legais, destacam-se o Plano
Nacional de Educagéo (PNE — 2014 a 2024), previsto na Constituicdo Federal de 1988
e reafirmado, posteriormente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, 1996). Esses dispositivos regulamentam metas e diretrizes que abrangem,
desde a formacéo inicial até a formagéao continuada de professores em todos os niveis

de ensino. Na meta 11 do PNE esta disposto que se deve

estimular a expanséo do estagio na educagao profissional técnica de nivel
médio e do ensino médio regular, preservando-se seu carater pedagdgico
integrado ao itinerario formativo do aluno, visando a formagédo de
qualificagbes proprias da atividade profissional, a contextualizagao curricular
e ao desenvolvimento da juventude (Brasil, 2015, p. 71 e 72).

Ainda conforme o PNE (2015, p.74, 80 e 82) em suas metas 12, 15 e 18, o

estagio deve fazer parte do processo de formagao do profissional com o intuito de:

valorizar as praticas de ensino [...] nos cursos de formacgéo de nivel médio e
superior dos profissionais da educacgao, visando ao trabalho sistematico de
articulagao entre a formacao académica e as demandas da educacéao basica;
implantar, nas redes publicas de educagdo basica e superior,
acompanhamento dos profissionais iniciantes, supervisionados por equipe de
profissionais experientes, a fim de fundamentar, com base em avaliagdo
documentada, a decisao pela efetivagédo apds o estagio probatério e oferecer,
durante esse periodo, curso de aprofundamento de estudos na area de
atuacdo do(a) professor(a), com destaque para os conteudos a serem
ensinados e as metodologias de ensino de cada disciplina.

Nesse sentido, Carvalho (2023) ressalta que apesar dos avangos legais, 0
cenario educacional brasileiro ainda apresenta lacunas significativas. Dados apontam
que muitos docentes da Educacao Basica atuam sem formacgao especifica na area
em que lecionam, o que evidencia um distanciamento entre o que € previsto nas
politicas educacionais e a realidade encontrada nas escolas. Assim, a autora afirma

que:

no Brasil sustentamos grande percentual dos professores da Educagéo
Basica sem formagdo adequada. Segundo o observatério do PNE, 74,8% de
professores que atuam na Educagio Basica possuem curso superior, mas
apenas 32,8% que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e 48,3%
dos que lecionam no Ensino Médio “[...] tem licenciatura na area em que
atuam [...]". Essa triste realidade vem na contraméo do legislado, que almeja
a formagao especifica em nivel superior, a todos os professores, além de
garantia da formacao continuada. A analise estd ancorada no pressuposto de
que a formacgao continuada seja oferecida aos professores como atualizagéo
e complementacdo para sua carreira, constituindo-se em parte da
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organizagao do sistema de educagao nacional, contudo, prescindir de que a
formacao inicial confira aos futuros professores (Carvalho, 2023, p. 13).

Essa discrepancia demonstra a necessidade de fortalecer os processos
formativos, de modo a assegurar que os professores tenham dominio dos
conhecimentos cientificos e pedagogicos essenciais ao exercicio da docéncia. Tal

qual, o PNE (Brasil, 2015, p. 80) estabelece em sua meta 15 a seguinte estratégia:

implementar cursos e programas especiais para assegurar formagio
especifica na educagdo superior, nas respectivas areas de atuagdo, aos
docentes com formagdo de nivel médio na modalidade normal, nao
licenciados ou licenciados em area diversa da de atuagéo docente, em efetivo
exercicio (Brasil, 2015, p.80).

Nesse sentido, a formacgao continuada também se apresenta como elemento
indispensavel, pois permite ao professor atualizar-se constantemente em relagao as
transformacdes sociais, cientificas e educacionais. Entretanto, tal formacao s6 se
consolida de maneira efetiva quando a formacao inicial oferece bases sélidas,
estruturadas na compreensao dos fenébmenos naturais, sociais e culturais, permitindo
que o professor desenvolva autonomia intelectual e postura critica diante dos desafios

da pratica pedagdgica (Carvalho, 2023).

€ possivel compreender que a formagao inicial e continuada precisa
considerar o trabalho do professor como o consciente dos contrastes, como
por exemplo enxergar além da formagdo pautada em competéncias, trazer
programas de qualificacdo, levando materiais prontos as escolas, investindo
em tecnologia de forma que esteja mais presentes no ensino (Carvalho, 2023,

p. 14)

Assim, a formacao inicial deve considerar o professor como sujeito ativo, que
articula teoria e pratica na busca por respostas as exigéncias educacionais
contemporaneas.

A partir dessa premissa, o estagio supervisionado exerce extrema importancia
na formacao dos discentes da Licenciatura em Pedagogia, sendo teoria e pratica
indissociaveis. Essa experiéncia formativa é essencial na formagado do pedagogo,
visto que possibilita a vivéncia da pratica profissional, por meio da qual se pode aplicar
os conhecimentos adquiridos e desenvolver habilidades fundamentais para realizar o
trabalho com criangas, executando as atividades propostas e entendendo como a

teoria dialoga com a realidade. Pimenta e Lima (2012, p. 150) relatam que
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o estagio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez que o ensino
nao € um assunto individual do professor, pois a tarefa escolar é o resultado
das acoes coletivas dos professores e das praticas institucionais, situadas em
contextos sociais, historicos e culturais.

O Estagio Supervisionado no Brasil é definido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9394/96, em seu artigo 61, como sendo uma ferramenta
fundamental de insercdo da universidade na escola e na comunidade, bem como
ressalta que “a formacédo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades [...] deve acontecer por meio da
associagao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagéo
em servigo” (Brasil, 2023, p. 46).

A referida Lei discorre ainda sobre a importancia da pratica durante o processo
de formagédo do pedagogo, salientando a relevancia dos estagios supervisionados
com o intuito de aprimorar o conhecimento teérico pedagogico do futuro profissional
docente, mantendo uma relagao intrinseca entre formacao cientifica e a pratica.

Os artigos 7° e 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Docentes da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel
meédio, na modalidade Normal (Resolu¢do CEB n° 2/1999), discorrem que o objetivo
da pratica é o favorecimento do processo investigativo, bem como a participacéo do
aluno nas atividades que compdem o ambiente escolar, preparando-o para atuar,
futuramente, como docente, através de carga horaria de 800 horas. Salientam ainda
que as escolas de formacao de professores em nivel médio, na modalidade Normal,
deverao assegurar a preparagao dos futuros docentes para o exercicio profissional na
Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na educacgao voltada as
comunidades indigenas, na Educacao de Jovens e Adultos e na educagao de pessoas
com necessidades educacionais especiais (Brasil, 1999).

Segundo Andrade (2009, p. 33),

o estagio supervisionado, enquanto pratica educativa, requer que a escola e
a instituicdo concedente atuem de forma articulada na orientagdo dos
estagiarios, abrangendo o planejamento, o desenvolvimento, a avaliagdo e
os resultados das atividades realizadas. As experiéncias vivenciadas pelos
alunos fora do ambiente escolar devem ser trazidas para dentro dele,
possibilitando a troca de saberes e a reflexao sobre os desafios encontrados
no exercicio da futura profissdo. Dessa forma, o estagiario tem a
oportunidade de esclarecer duvidas, compartilhar dificuldades e, junto aos
professores e colegas, buscar alternativas para supera-las.
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Ainda de acordo com a referida autora, ao mesmo tempo, a instituicdo que
acolhe o estagiario precisa reconhecer seu papel formativo e a responsabilidade de
oferecer acompanhamento adequado, garantindo que essas vivéncias contribuam
efetivamente para o aprendizado profissional. E fundamental que as atividades
propostas sejam diversificadas e significativas, permitindo ao estagiario compreender
0 conjunto do processo de trabalho e ampliar sua formagéo. Assim, a instituicao
concedente deve evitar a atribui¢cdo de tarefas meramente operacionais ou repetitivas,
que pouco acrescentam a formacao critica, cidada e profissional do futuro educador
(Andrade, 2009, p. 33).

Em consonancia, Tardif (2002, p. 288) enfatiza que “a formacao inicial visa a
habituar os alunos — os futuros professores — a pratica profissional dos professores de
profissdo e a fazer deles praticos ‘reflexivos” tendo o estagio como local ambientado

para vivenciar um cotidiano de desafios da profissdo docente.

2.2 Estagio Curricular: panorama histérico e legislagao

O estagio curricular obrigatério consolidou-se como componente fundamental
da formacgao docente a partir das reformas educacionais que redefiniram o papel das
licenciaturas no Brasil. Desde a promulgacdo da LDB (1996), o estagio tornou-se
requisito obrigatorio para todos os cursos voltados para a formagéo de professores,
sendo posteriormente regulamentado por legislagdes complementares e normativas
internas das instituicbes de ensino superior.

O estagio proporciona ao estudante a chance de aplicar, na pratica, os
conhecimentos adquiridos nas aulas tedricas. Sob a orientagdo de um profissional da
area, o estagiario recebe acompanhamento e corregbes em todas as atividades
realizadas, garantindo que, ao ingressar na profissdo, esteja mais preparado para
utilizar a experiéncia obtida e menos propenso a cometer falhas no desempenho de

suas fungdes. Para tanto, Colombo e Balldo (2014, p. 173) afirmam que

a funcdo do estagio é reforcar o aprendizado profissional do educando
através da experiéncia pratica. Esta se torna ainda mais proveitosa quando
esta ligada a realidade econémica em que a escola esta inserida, pois, com
a interagcéo — entre o aluno, a empresa e a escola —, ha um ganho pedagégico
para todos, visto que grande parte da bagagem teédrica da sala de aula vai de
encontro a situagdo concreta e do cotidiano, no mundo econdémico real.
Dialeticamente, o confronto com esta pratica fara repensar algumas teses ou
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teorias, a serem refutadas ou rearranjadas para a sala de aula; ou ainda, o
aprendizado é reforgado pela adequagao entre teoria e pratica.

Partindo desse pressuposto, o estagio ndo tem apenas fungdo técnica ou
operacional, mas constitui um espaco formativo estruturante, no qual o licenciando
vivencia praticas pedagogicas que dialogam diretamente com os conteudos
estudados ao longo do curso. Ele envolve atividades como observagéo, planejamento,
regéncia de classe e participagdo nas rotinas escolares, permitindo ao estudante
construir uma compreensao ampliada da profissao.

Além do carater legal, o estagio possui dimensdo historica e pedagogica,
vinculada as transformacdes que redefiniram o papel da escola e do professor na
contemporaneidade. Ao proporcionar contato direto com a realidade educacional, ele
se torna espaco privilegiado para a reflexao critica, para o desenvolvimento da

autonomia e para o fortalecimento da identidade docente.

2.3 O Estagio Supervisionado e a construgao da identidade docente

Segundo Santos (et al, 2025) a formagao docente configura-se, historicamente,
como um desafio permanente. A complexidade da realidade escolar frequentemente
provoca inseguranca nos futuros professores, que, em tom de protesto, costumam
afirmar que, na pratica, a teoria ndo se sustenta. Em muitos casos, espera-se que a
Universidade oferega um conjunto de procedimentos padronizados — um modus
operandi — capaz de preparar 0os novos profissionais para ingressar em seus campos
de atuacao.

No entanto, de acordo com Santos (et al, 2025), a docéncia caracteriza-se pela
incerteza, uma vez que o publico atendido é diverso, plural e heterogéneo,
apresentando demandas que precisam ser compreendidas a partir de contextos
especificos, e nao tratadas como um padrao ao qual se aplicam técnicas prontas e
simplificadas. Sob essa perspectiva, o trabalho docente exige uma concepg¢ao de
ensino que ultrapassa modelos prescritivos e reconhece a complexidade inerente as
relacdes educativas.

Nesse cenario, o Estagio Supervisionado — componente obrigatério das
licenciaturas — emerge como espaco fundamental de aproximacao entre o futuro
professor e o campo de atuacao profissional (Santos et al, 2025). Tal aproximagao

nao deve ser compreendida como momento destinado apenas a aplicacdo da teoria
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ou como mera dimensao pratica do curso, uma vez que a docéncia nao admite essa
cisdo. A pratica pedagogica é atravessada pelas concepgdes tedricas construidas
durante o processo formativo e, no contexto escolar, essas concepgdes sao
confrontadas pelas multiplas realidades que constituem a sala de aula.

Ainda conforme Santos (et al, 2025), esse confronto ndo implica distanciamento
entre teoria e pratica, mas reforga a compreensao da pratica docente como campo de
investigacdo, reflexdo e produgdo de conhecimento — elementos constitutivos da
profissdo docente. Dessa forma, entende-se a agcdo docente como pratica social
complexa, situada historicamente e permeada por saberes que se articulam
continuamente com as experiéncias vividas na escola.

Nesse sentido, Cardoso (et al, 2016, p. 382), ponderam que “no plano subijetivo,
a formagao é entendida como um processo de apropriagdo pessoal e reflexiva, de
integracao da experiéncia de vida na experiéncia profissional, em funcédo das quais a
acgao educativa adquire significado”.

Com isso, percebe-se o estagio supervisionado como espago de aprendizagem
e reflexdo sobre a profissdo docente, destacando a importancia de se ter o estagio
como laboratério, momento de reflexdo, de formacédo e de praxis do profissional
docente, visto que “enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz na
interacdo dos cursos de formagao com o campo social no qual se desenvolvem as
praticas educativas” (Pimenta; Lima, 2004, p. 6). Assim, durante o estagio
supervisionado, os futuros pedagogos poderéao observar o cotidiano escolar e o fazer
pedagdgico no chao da sala de aula, oportunizando a realizagdo de uma observagao
sistematica que ira possibilitar a identificacdo do espaco escolar, vivenciando o seu
contexto educativo.

De acordo com Pimenta (1999), a identidade profissional do professor néo é
imutavel e nem adquirida, mas € um processo historico e social que esta em constante
construcao, sendo formada por meio das experiéncias pessoais, pratica pedagogica
e condicdes concretas. Ser professor envolve uma construgao que articula dimensoes
pessoais, profissionais, politicas e éticas, atravessadas pelas representacdes sociais
sobre o magistério. Ou seja, o professor é sujeito de saberes e de praticas e sua
identidade se consolida na interagao entre a formacgao recebida, o contexto escolar e
as demandas sociais da educacéo.

Assim, a docéncia deve ser compreendida como uma profissdo que exige

reflexdo critica sobre o proprio fazer e sobre o papel social da escola. E através de
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um longo processo de construgao, reconstrucao e reflexao sobre a prépria pratica que
se constréi a identidade docente e esse processo configura-se como continuo, o que
requer a articulagdo de diferentes saberes se integrando a formagédo académica,

conforme frisa Pimenta (1999, p. 19),

uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmacao de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacgoes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, da construgao de novas teorias.

Ainda durante o estagio, o licenciando deve elaborar estratégias educativas que
visem melhorar o desempenho dos alunos durante sua abordagem na sala de aula,
construindo projetos que melhorem a educagao dos sujeitos envolvidos no processo,
desenvolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias relativas a profissao
docente, levando em conta o campo de atuagdo de estagio, o embasamento tedrico
adquirido durante o curso de Pedagogia e a troca de saberes multiplos.

processos de autoconhecimento nos ambitos pessoal, educacional e
profissional. Nesses periodos, ocorrem as interagdes entre os sujeitos que integram o
espaco escolar, com o objetivo de compreender quais s&o os desafios, aprendizados

e caminhos a serem percorridos pelo estagiario nesse processo.

Nesse sentido, o estagio curricular é a atividade tedrica de conhecimento,
fundamentagéo, dialogo e intervencdo da realidade, esta, sim, objeto da
praxis. Ou seja, é no contexto de sala de aula, da escola, do sistema de
ensino e da sociedade que a praxis se da (Pimenta; Lima, 2010, p. 45).

Do mesmo modo, Pimenta (1999) evidencia que os saberes que compdem o
exercicio docente possuem trés dimensdes principais que sdo os saberes da
experiéncia (originados da pratica cotidiana, das vivéncias e das interacdes com
alunos, colegas e a comunidade escolar); saberes pedagogicos (relacionados a teoria
educacional, as concepcgdes de ensino e aprendizagem e a compreensao da fungao
social da escola); e saberes especificos (vinculados ao conteudo disciplinar e as areas
do conhecimento que o professor ensina). Diante disso, a formacao docente deve
integrar esses diferentes saberes, reconhecendo que o conhecimento tedrico e o

conhecimento pratico se completam e se transformam mutuamente. A pratica
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pedagogica, nesse sentido, € um espaco de producgéao e ressignificacdo de saberes, e
nao apenas de aplicagao de teorias.

Nessa perspectiva, Pimenta afirma que o estagio, além de ser um espacgo de
reflexdo e de formagéo continua, € também /6cus de ressignificacdo de saberes e de
producdo do conhecimento. “[...] para quem nao exerce o magistério o estagio
possibilita fazer sua investigacao/intervencéo, pode aprender a profissao docente e
encontrar elementos de formagédo de sua identidade (Pimenta; Lima, apud Pereira,
2016, p. 02).

Ainda segundo Pimenta (1999), ndo deve haver fragmentacéo entre teoria e
pratica nos cursos de formacéao de professores e sim uma formacao reflexiva e critica,
por meio da qual o futuro docente aprende a analisar e compreender o contexto
educativo, relacionando o conhecimento académico com as situagdes reais da escola.
A pratica, portanto, deve ser entendida como praxis, isto €, uma agao consciente,
fundamentada teoricamente e voltada a transformagao da realidade educativa. “Os
saberes pedagogicos podem colaborar com a pratica, sobretudo se forem mobilizados
a partir dos problemas que a pratica coloca” (Pimenta,1999, p. 28). Essa perspectiva
rompe com a visao tecnicista, que reduz o professor a um mero executor de métodos,
e o reconhece como intelectual que constrdi e reconstréi o conhecimento pedagdgico.

Dessa forma,

o estagio, entdo, deixa de ser considerado apenas um dos componentes e
mesmo um apéndice do curriculo e passa a integrar o corpo de
conhecimentos do curso de formagao de formagao de professores. Cabe-lhe
desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a analise, a reflexao
do trabalho docente, das agbes docentes, nas instituicbes, a fim de
compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, os
impasses que apresenta, as dificuldades. (Pimenta; Lima, 2004, p.55).

Partindo dessa concepgao, Pimenta (1999) propdée uma visdo emancipadora
da docéncia, em que o professor € visto como sujeito critico, capaz de compreender
e intervir na realidade educacional. O estagio possibilita a vivéncia do conhecimento

cientifico na agdo educativa pratica, contribuindo com reflexbes acerca da

metodologia educacional.
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2.4 O Estagio Supervisionado em Educacao Infantil: especificidades e desafios

Historicamente, no Brasil, a educacéo da crianga esteve sob os cuidados da
familia durante muitos anos. Era no convivio com os adultos que a crianga aprendia
regras e normas, bem como aspectos culturais. Além disso, as primeiras iniciativas de
criagao de creches, asilos e orfanatos tiveram um carater assistencialista, voltado para
amparar mulheres que trabalhavam fora do lar e viluvas que se encontravam sem
apoio (Paschoal; Machado, 2009, p. 82). Todavia, através da Constituigdo Federal
(1988, p. 73), art. 205 que destaca que “a educacao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa”’, essa realidade mudou. Nesse aspecto, a
promogao da educacéao para as criangas passa a ser dever do Estado, trazendo a elas
o direito de acesso a uma educacao de qualidade, conforme discorre a Constituicao
(1988, p. 73 e 74) em seu Art. 206:

0 ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de
condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill — pluralismo

de ideias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino; IV — gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; V — valorizagdo dos profissionais da educagao
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII —
garantia de padrao de qualidade; VIl — piso salarial profissional nacional para
os profissionais da educagéao escolar publica, nos termos de lei federal; IX —
garantia do direito a8 educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.

Em concordancia, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018,
p.25) salienta que na etapa inicial da Educagéo Basica, e em consonéncia com 0s
eixos estruturantes da Educacdo Infantil, devem ser garantidos seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, que sao: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, devendo assegurar as criangas as condigdes necessarias
para aprender, crescer e se desenvolver. Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2018, p. 25)
estabelece, ainda, os cinco campos de experiéncias - O eu, o outro e o nds; Corpo,
gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginagdo, Espacgos, tempos, quantidades, relagées e transformagbées, por meio dos

quais as criangas se desenvolvem e aprendem.
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Partindo desse pressuposto, ao tratar de educacgao infantil € necessario
responder a essa responsabilidade docente, conforme afirma Arendt (apud Pereira,
2016) que a educabilidade é propria da infancia e ainda se pensarmos fazer a
diferenga no mundo, o ponto de partida € a educacado. Desse modo, cada nivel e
modalidade de ensino precisa ser desenvolvido/a com toda responsabilidade,
segundo acentua a LDB n°® 9.394/1996 (Brasil, 2023, p. 24), em seu Art. 29 “a
educacao infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao da familia e da comunidade”.
Neste aspecto, a LDB (Brasil, 2023, p. 24) zela pelo direito da crianga deste a primeira
infancia, promovendo seu ingresso em escolas a partir dos 4 anos de idade, conforme
descrito em seu Art. 30 “a educacéao infantil sera oferecida em: | — creches, ou
entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade”, com a intencao de proporcionar
a integracdo e aquisigdo de habilidades e competéncias, evidenciando a educagéo
infantil como um uma etapa importante no processo de ensino e de aprendizagem da
crianga.

A BNCC (Brasil, 2018, p. 38) apresenta a crianga como um sujeito ativo, capaz
de observar, questionar, formular hipéteses, tirar conclusdes, fazer julgamentos e
construir valores, apropriando-se do conhecimento sistematizado por meio da agao e
das interagdes com o meio fisico e social. Dessa forma, destaca-se a importancia da
intencionalidade educativa nas praticas pedagdgicas desenvolvidas, tanto na creche
quanto na pré-escola. Essa intencionalidade pedagogica se manifesta na maneira
como o professor planeja e propde experiéncias que possibilitem as criangas descobrir
e compreender o que ainda ndo conhecem, explorando seus aspectos unicos e
conhecendo o outro, a cultura, a natureza e a produgao cientifica. Esse processo
ocorre por meio das aprendizagens, dos cuidados pessoais, das brincadeiras, das
experimentagdes, do contato com a literatura e das relagdes interpessoais (Brasil,
2018, p. 38).

Portanto, cabe ao professor assegurar a diversidade e a pluralidade de praticas
em seu planejamento pedagodgico, promovendo experiéncias significativas que
favoregcam o desenvolvimento integral das criancgas.

Nessa concepgao, o estagio supervisionado vinculado a uma experiéncia

tedrico-pratica, promove a formacao docente e permite que o estagiario pense sobre
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seu futuro profissional ao estar inserido no seu campo de atuagao. Nesse percurso, o
estagiario aprende a planejar suas aulas, criar planos e estratégias que possam
contemplar a todos os alunos, tendo maiores cuidados e atengdo com os casos mais
especificos, utilizando-se de todos os recursos disponiveis e da criatividade para

elaborar aulas mais praticas e ludicas.

O estagio supervisionado é parte integrante e essencial na formagao [...] € 0
l6cus apropriado onde o aluno estagiario treina o seu papel profissional,
devendo caracterizar-se, portanto, numa dimensao de ensino-aprendizagem
operacional, dinamica, criativa, que proporcione oportunidades educativas
que levem a reflexdo dos modos de agao profissional e de sua
intencionalidade, tornando o estagiario consciente de sua agao. (Oliveira;
Gais, 2019, apud. Buriolla, 1995 p. 11).

Da mesma forma, Oliveira; Gois (2019) enfatizam que o estagio supervisionado
curricular constitui um momento fundamental na formacgéo docente, por integrar teoria
e pratica em uma experiéncia que possibilita ao estudante refletir sobre sua propria
formacao e identidade profissional. Durante esse periodo, o futuro professor aprende
a observar o funcionamento de uma turma e a planejar suas aulas de maneira a
contemplar o maior numero possivel de alunos, considerando também as

necessidades especificas de cada um. Além disso,

o estagio € um grande desafio enfrentado por estudantes dos cursos de
licenciatura e é também uma forma que o graduando encontra de identificar
novas e variadas estratégias para superar os problemas que provavelmente
aparecerdo na sua area profissional. E ainda no estagio que o aluno
desenvolve a capacidade de espirito critico, raciocinio, criatividade e
improviso (Oliveira; Gois, 2019).

Nessa concepgao, Pimenta (2019, p. 26) salienta que o estagio supervisionado
auxilia para o rompimento de mitos e preconceitos ao oferecer aos discentes uma
compreensao embasada em teorias que lhes permitem realizar analises criticas e
fundamentadas das situacbes de ensino em seus diversos contextos, bem como
promover, efetivamente, a integracdo entre teoria e pratica. E por meio do estagio
supervisionado que o estudante de licenciatura em Pedagogia tem seu primeiro

contato com o campo de atuagao. Nesse sentido, Pimenta (2019, p.25), esclarece que

o estagio caracteriza-se como mediagdo entre professores formadores, os
estudantes em curso e os professores das escolas. Em sua realizacao, esses
sujeitos se colocam como atentos aos nexos em relagdes que se
estabelecem e a partir das quais poderdo realizar as articulagcbes
pedagogicas e perceber as possibilidades de se realizar pesquisas entre eles,
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todos os problemas da escola como fenbmenos a serem analisados,

compreendidos e mesmo superados.
Assim, o estagio é essencial por proporcionar ao discente vivenciar as
experiéncias inerentes aos processos de ensino e pesquisa dentro do espacgo escolar
e para a consolidacao de suas concepgdes referentes ao curso e a sua continuidade

no mesmo.
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CAPITULOII

3. PERCURSO METODOLOGICO: O DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa bibliografica, ainda que nao quantifique dados, possui carater
cientifico, haja vista que “os demais tipos de pesquisa também envolvem o estudo
bibliografico, pois todas as pesquisas necessitam de um referencial tedrico”
(Prodanov; Freitas, p. 55). Assim, o que se apresenta a seguir ndo deve ser
compreendido como um modelo rigido a ser seguido de forma inflexivel, sob o risco
de comprometer o desenvolvimento do trabalho, mas como uma orientagdo dentre
outras possiveis, elaborada a partir da experiéncia do autor e confrontada com as
contribuicdes de diversos estudiosos da area.

Partindo desse pressuposto, Gil (2002, p 59) ressalta as etapas que contribuem

para a elaboracao da pesquisa bibliografica:

A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser entendida como um processo que
envolve as etapas: a) escolha do tema; b) levantamento bibliografico
preliminar; c) formulagéo do problema; d) elaboragao do plano provisério de
assunto; e) busca das fontes; f) leitura do material; g) fichamento; h)
organizagao légica do assunto; e i) redagao do texto.

Sob o mesmo ponto de vista, Gil (2002, p. 44) acentua que “a pesquisa
bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Nesse interim, esse estudo foi realizado
por meio da leitura de livros, artigos, legislacado, teses, bem como dissertagbes que
tratam do tema abordado no trabalho.

Nesse aspecto, para a efetivacdo deste estudo, a pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, fundamentada em analises tedricas e na apresentacao de
propostas sustentadas pelo referencial tedrico. Neste aspecto, Prodanov; Freitas

(2013, p. 54) salientam que

quando elaborada a partir de material j& publicado, constituido principalmente
de: livros, revistas, publicacdes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertagdes, teses, material cartografico, internet,
com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material
ja escrito sobre o0 assunto da pesquisa. Em relagdo aos dados coletados na
internet, devemos atentar a confiabilidade e fidelidade das fontes consultadas
eletronicamente. Na pesquisa bibliografica, &€ importante que o pesquisador
verifique a veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis
incoeréncias ou contradigdes que as obras possam apresentar.
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Sob esse viés, Prodanov; Freitas (2013, p. 70) assinalam que, diferentemente
da abordagem quantitativa, a pesquisa qualitativa ndo se fundamenta em dados
estatisticos como eixo central da analise, nem busca mensurar ou quantificar
unidades. Isto é, durante a analise dos dados, ndo se objetiva comprovar hipéteses
previamente definidas. Os dados obtidos sdo de natureza descritiva e procuram
abranger o maior numero possivel de aspectos relacionados a tematica estudada.
Nessa perspectiva, a énfase recai mais sobre o processo do que sobre o resultado
final, entretanto, considera-se a importancia de um referencial teérico que oriente a

coleta, a interpretagao e a compreensao das informagdes obtidas.
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CAPITULO Il

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Contribuigoes do estagio supervisionado para a formacao do pedagogo

Fundamentada nos autores estudados e na legislagdo que norteia a formagéo
de professores no Brasil, a pesquisa realizada e apresentada neste capitulo busca
responder a seguinte problematica: “quais os desafios e as contribui¢gdes do estagio
supervisionado em educacéo infantil para a formacao do pedagogo?” Os resultados
deste trabalho foram estruturados da seguinte forma: as contribuicbes do estagio
supervisionado, os desafios vivenciados na Educacao Infantil e uma sintese sobre a
relacado entre estes aspectos na formacgao do pedagogo e na pratica docente.

Desse modo, conforme demonstram os estudos de Pimenta (2019), o estagio
supervisionado possui um papel crucial na conexdo entre teoria e pratica, aspecto

fundamental na formacao do pedagogo. Com base nisso, a autora destaca

a importancia de sodlida base tedrica e interdisciplinar que reflete a
especificidade da formagdo docente. Sdo conhecimentos cientificos e
pedagoégicos que devem estar presentes na formagao inicial. Ao referir-se a
indissociabilidade entre os conhecimentos tedricos e os conhecimentos
praticos, podemos afirmar que ha na resolugao de 2015 a valorizagéo de
uma praxis formativa. Assim, expressa que 0s cursos deverao promover
espacgos para reflexao critica e desenvolvimento da criatividade no processo
pedagégico (Pimenta, 2019, p. 37).

Destarte, Pimenta e Lima (2012) acentuam que o estagio supervisionado se
estabelece como um ambiente propicio para a reflexdo das praticas escolares,
possibilitando ao discente uma ampla compreenséo do trabalho docente, bem como
seu contexto historico e a complexidade que o cerca. Essa compreensao se da através
da observacao, do planejamento de atividades no dia a dia escolar e da participagao

na regéncia, que permitem ao estagiario uma atuagao progressiva e autbnoma. Sendo

assim, as referidas autoras discorrem que

a analise critica contextualizada do conceito de professor reflexivo permite
superar suas limitagdes, afirmando-o como um conceito politico-
epistemolégico que requer o suporte de politicas publicas consequentes
para sua efetivagcdo. Caso contrario, se transforma em mero discurso
ambiguo, falacioso e retérico servindo apenas para se criar um discurso que
culpabiliza os professores (Pimenta; Lima, 2006, p. 20).
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Sob esse viés, Tardif (2014) aponta que a docéncia é construida através dos
saberes da experiéncia, obtidos por meio das situagdes reais vivenciadas no dia a dia
dentro do espacgo escolar. Dessa maneira, o estagio oportuniza ao discente
experenciar a gestdo da sala de aula, bem como tomar decisées, resolver conflitos e
criar estratégias que consolidem os saberes que séo aprendidos somente através da

pratica. Assim, Tardif (2014) menciona que

a relagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma fungao de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra
diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes
relagdes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. (Tardif,
2014, p. 36).

Do mesmo modo, a identidade docente, que comeca a ser constituida por meio
do estagio supervisionado, € compreendida por Pimenta (1999) como um processo
continuo de construgao pessoal, profissional, ético e politico, visto que ao experenciar
o ambiente da Educacdo Infantil, o futuro profissional docente amplia sua
compreensao acerca do papel social da escola e compreende o professor como
mediador das aprendizagens e como profissional responsavel pela formacéao integral
da crianca, conforme acentua a BNCC (BRASIL, 2018). Destarte,

aidentidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido.
Mas é um processo de construcdo do sujeito historicamente situado. A
profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e
momento histdricos, como resposta a necessidades que estao postas pelas
sociedades, adquirindo estatuto de legalidade (Pimenta, 1999, p.19).

Em suma, “mobilizar os saberes da experiéncia &, pois, 0 primeiro passo no
nosso curso de didatica que se propde a mediar o processo de construgcao de

identidade dos futuros professores”, enfatiza Pimenta (1999, p. 19). Dessa maneira a

autora reitera que

a educagao escolar, por sua vez, esta assentada fundamentalmente no
trabalho dos professores e dos alunos, cuja finalidade é contribuir com o
processo de humanizagédo de ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar
destes com o conhecimento, numa perspectiva de inser¢ao social critica e
transformadora. (Pimenta, 1999, p. 23).
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Sendo assim, a experiéncia adquirida no estagio supervisionado em Educagao
Infantil, além de preparar o futuro profissional para atuar com as criangas bem
pequenas, o orienta na organizagcdo de seu tempo, fortalece suas competéncias e

interagdes no espago que esta inserido (Paschoal; Machado, 2009).

4.2 Desafios do estagio supervisionado em Educacao Infantil

Sabemos que o estagio supervisionado possui obrigatoriedade nos cursos de
formacao de professores e que isso € essencial para o processo formativo do
licenciando. Todavia, o estagio apresenta alguns desafios que influenciam na
qualidade desse processo. A fragilidade na relagéo entre a Universidade e as escolas-
campo de estagio foi um dos desafios detectados durante a construgdo desse
trabalho. Conforme Pimenta e Lima (2004), quando nao ocorre a articulagao entre
essas unidades educativas para esclarecimentos acerca da real fungao do estagio,
este inclina-se a assumir carater burocratico, ficando restrito a observagcdo ou
execucao de tarefas repetitivas.

Nesse contexto, Andrade (2009) pondera que em determinadas circunstancias,
os estagiarios tendem a exercer atividades que n&o |Ihes competem, tais como
organizar materiais ou dar suporte administrativo. Essa falta de clareza acaba se
tornando também um desafio para as instituigdes acolhedoras, que pouco contribuem
para o crescimento e desenvolvimento profissional.

Outro desafio estda na sobrecarga dos professores regentes e sua
indisponibilidade de orientacdo adequada dos estagiarios. Segundo Oliveira; Gois
(2019), em escolas com poucos recursos pedagogicos ou espagos inapropriados, 0
processo formativo acaba sendo arruinado, principalmente na Educacao Infantil, que
necessita de materiais disponiveis, bem como tempo de qualidade e ambientes que
estimulem o aprendizado.

Isto posto, conforme discorre Tardif (2002), o estagio supervisionado, desde
que realizado com finalidade especifica e coordenacgao eficiente entre teoria e pratica,
€ um espaco pensado para a construcdo da pratica e da identidade profissional
docente. Neste ponto de vista, Tardif (2002) expde que a construgao da identidade
docente vai além de saberes disciplinares ou conhecimentos obtidos durante sua
formacéao inicial. Face ao exposto, a complexidade da pratica, € durante a sua

experiéncia profissional, que o docente gera e impulsiona saberes denominados
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experenciais ou praticos. “Os saberes adquiridos através da experiéncia profissional
constituem os fundamentos de sua competéncia” (Tardif, 2002, p. 38). Por meio
desses saberes, o professor pode interpretar sua pratica, como também entender as
especificidades dos alunos e se adequar as necessidades repentinas da sala de aula.

Contudo, quando o estagio é reduzido a meras atividades burocraticas ou
assistenciais, se perde a dimensao de praxis defendida por Pimenta e Lima (2012),
comprometendo o processo formativo do futuro profissional. A vista disso, entender e
encarar esses desafios estabelecem condigdo essencial para que o estagio cumpra
sua funcao social e pedagdgica.

Outrossim, no que se refere as especificidades da primeira infancia, como
escuta sensivel, atendimento as necessidades emocionais e a gestao das rotinas séo
demandas envoltas pela inseguranga do/a estagiario/a, se tornando mais um desafio
para o/a mesmo/a. Diante disso, esse estudo evidencia que os desafios ndo anulam
as contribuigdes do estagio, mas podem intervir diretamente em sua qualidade. Se o
vinculo entre Universidade e escola for bem estruturado e houver acompanhamento
constante do estagiario, tanto por parte do professor supervisor quanto do professor
regente, a participagao nas praticas pedagogicas sera mais ativa e as contribuicdes
do estagio se tornardao mais relevantes, podendo promover o fortalecimento da
identidade docente, da mesma forma, o aperfeicoamento dos saberes profissionais
(Andrade, 2009).

Durante esse estudo, foi possivel observar que a dicotomia entre teoria e
pratica ainda € um desafio constante na formagao docente. Ao ingressarem no espago
escolar, muitos estudantes vivenciam aquilo que Tardif (2002) denomina “distancia
critica” entre os saberes da formacao e os saberes da pratica. Essa distancia pode
causar frustracédo, choque ou, por outro lado, uma releitura critica da formacgao inicial.

Em vista disso, Pimenta (1999) aponta que a pratica ndo deve ser
compreendida como mera aplicagdo técnica da teoria, mas como espaco de
investigacao, reflexdo e reelaboragdo dos conhecimentos profissionais. Ainda de
acordo com a autora, durante o estagio, o docente contrasta a teoria aprendida na
universidade com a realidade do dia-a-dia na escola, desenvolvendo uma perspectiva
sobre sua futura profissao. De modo semelhante, Pimenta e Lima (2012) relatam que
o estagio supervisionado constitui um momento crucial para o aprendizado, no qual o
estudante pode entender a escola como um ambiente social complexo, construir

atitude analitica e reflexiva diante das exigéncias pedagdgicas.
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Ao interligar esses pontos de vista, nota-se que s6 ha consolidagao plena da
formagdo docente quando ocorre assimilagdo entre teoria e pratica. Em outras
palavras, somente quando o futuro pedagogo experiencia a pratica escolar é que a
teoria passa a fazer sentido e o conhecimento ganha relevancia. Dessa maneira, a
pratica completa, amplia e ressignifica a teoria, ao invés de contradizé-la. Ademais, a
revisao bibliografica corrobora que o estagio supervisionado possui papel crucial na
aquisig¢ao dos saberes da docéncia, pois € por meio dele que os estudantes enfrentam
demandas reais da profissao, passando pela atuacédo da sala de aula, a relacdo com

os alunos e as dificuldades que abrangem as praticas concretas do ambiente escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estagio supervisionado em Educacgao Infantil desempenha um papel de suma
importancia para o processo de formacao do pedagogo. Ou seja, o estagio se constitui
como espago de aprendizagem imprescindivel, articulando teoria e pratica e
permitindo ao discente entender a profundidade da docéncia, especificamente no que
tange a primeira infancia. Assim, a LDB n°® 9.394/1996 destaca que o estagio
supervisionado € uma ferramenta fundamental de insercéo da universidade na escola
e na comunidade, bem como ressalta a importancia da formacgao dos profissionais da
educacgao através do mesmo.

Ao partir desse pressuposto, compreendemos que a formacédo docente no
Brasil € marcada pela necessidade constante de superacdo da dicotomia entre
saberes teodricos e praticos. Essa compreenséo reforgou a importancia do estagio
como componente estruturante da formagao. Além disso, o estagio supervisionado
promove o desenvolvimento dos saberes da experiéncia, além de permitir o contato
real com os desafios da profissdo, contribuindo para a consolidagdo de uma
identidade profissional autbnoma, reflexiva e consciente.

Por fim, ao analisar as especificidades e desafios do estagio na Educacéao
Infantil, identificou-se que esta etapa exige formacado sensivel, intencionalidade
pedagodgica e compreensao da crianca como sujeito de direitos. Entre os desafios
observados, destacam-se a caréncia de articulagdo entre universidade e escola,
fragilidades no acompanhamento dos estagiarios, permanéncia de praticas
assistencialistas e inseguranca dos licenciandos ao lidar com a primeira infancia.

Vale salientar que as contribuicoes do estagio supervisionado sao significativas
para a formagdo do pedagogo, especialmente ao promover a integragdo entre os
saberes tedricos e praticos, fortalecer a identidade docente e desenvolver
competéncias necessarias para atuar na Educacao Infantil. Entretanto, para que tais
contribuicdes se consolidem, é fundamental enfrentar os desafios existentes,
garantindo acompanhamento eficaz, articulagdo institucional e reconhecimento da
importancia dessa etapa formativa.

Esperamos que esta pesquisa contribua para reflexdes sobre a formacao inicial
do pedagogo e incentive melhorias nos processos de estagio supervisionado,
especialmente na Educacao Infantil, etapa essencial para o pleno desenvolvimento

da crianga e para a construgao de praticas pedagdgicas de qualidade.
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