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RESUMO

Essa pesquisa aborda a importancia da Educomunicacdo no cotidiano das praticas docentes
relacionadas a leitura e escrita em um colégio estadual de ensino médio no municipio de
Juazeiro (BA). O objetivo geral buscou identificar como as praticas educativas desenvolvidas
através da Educomunicac¢do podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de alunos do
ensino médio com dificuldades de leitura e escrita. Para alcangar os objetivos especificos,
pretendeu-se: identificar os beneficios pedagdgicos dos projetos educomunicativos; descrever
como um projeto educomunicativo contribui para a formac¢do de estudantes criticos em
relacdo aos conteudos midiaticos e tecnoldgicos; avaliar os beneficios dos projetos
educomunicativos na aprendizagem da leitura e escrita dos alunos envolvidos nesses projetos.
Para este fim, apresentamos como aporte tedrico autores como: Citelli e Costa (2011), Horn
(2020), Ismar Soares (2011, 2014), Paulo Freire (1967, 1983, 2003), Martin-Barbero (1997,
2014), Mario Kaplin (1998), Teles (2022), dentre outros. Para a obten¢do de dados, esta
pesquisa esteve alicer¢ada como qualitativa desenvolvida através de um estudo de caso, onde
foram utilizados instrumentos de coleta como: a entrevista semiestruturada, questionarios
semiabertos aplicados aos participantes da pesquisa e, um grupo focal, realizado com alunos
voluntarios participantes dos projetos educomunicativos desenvolvidos no Colégio Estadual
de Tempo Integral Paulo José¢ de Oliveira, situado no Bairro Argemiro, em Juazeiro (BA).
Para a andlise dos dados utilizamos a Andlise Textual Discursiva (ATD), uma abordagem de
analise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa
que sdo a analise de conteudo e a andlise de discurso. Os resultados desse estudo permitem
afirmar que as experiéncias vividas no colégio favorecem o desenvolvimento de habilidades
entre os estudantes, como: comunicag¢do, engajamento, criatividade, pensamento critico,
autonomia, colaboragao, habilidades para uma anélise critica dos meios de comunicacao e da
tecnologia, bem como ganhos educacionais em leitura e escrita.

Palavras-Chave: Educomunicacdo. Leitura-Escrita. Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao.



RESUMEN

Esta investigacion aborda la importancia de la Educomunicacion en las practicas cotidianas de
los profesores relacionadas con la lectura y la escritura en una escuela secundaria estatal del
municipio de Juazeiro (BA). El objetivo general fue identificar como las practicas educativas
desarrolladas a través de la educomunicacion pueden contribuir al proceso de ensenanza-
aprendizaje de estudiantes de secundaria con dificultades de lectura y escritura. Para alcanzar
los objetivos especificos, el estudio busco: identificar los beneficios pedagodgicos de los
proyectos educomunicativos; describir como un proyecto educomunicativo contribuye a la
formacion de estudiantes criticos con los medios y el contenido tecnoldgico; y evaluar los
beneficios de los proyectos educomunicativos en el aprendizaje de la lectura y la escritura de
los estudiantes que participan en estos proyectos. Para ello, presentamos como aportes
tedricos autores como: Citelli y Costa (2011), Horn (2020), Ismar Soares (2011, 2014), Paulo
Freire (1967, 1983, 2003), Martin-Barbero (1997, 2014), Mario Kaplun (1998), Teles (2022),
entre otros. Para la obtencidon de datos, esta investigacion se basod en un enfoque cualitativo
desarrollado a través de un estudio de caso, donde se utilizaron instrumentos de recoleccion
de datos como entrevistas semiestructuradas, cuestionarios semiabiertos aplicados a los
participantes de la investigacion y un grupo focal realizado con estudiantes voluntarios
participantes de los proyectos educomunicativos desarrollados en la Escuela Estatal de
Tiempo Completo Paulo José de Oliveira, ubicada en el barrio de Argemiro, en Juazeiro
(BA). Para el andlisis de datos, utilizamos el Analisis Textual Discursivo (ADT), un enfoque
de andlisis de datos que une dos formas establecidas de analisis en la investigacion cualitativa:
analisis de contenido y andlisis del discurso. Los resultados de este estudio permiten afirmar
que las experiencias vividas en la escuela favorecen el desarrollo de habilidades en los
estudiantes, tales como: comunicacién, compromiso, creatividad, pensamiento critico,
autonomia, colaboracion, habilidades para el anélisis critico de los medios y la tecnologia, asi
como ganancias educativas en lectura y escritura.

Palabras clave: Alfabetizacion mediatica. Lectura y escritura. Tecnologias de la informacion y
la comunicacion.
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1 INTRODUCAO

No mundo hodierno ¢ patente a percepcdo dos efeitos da globalizagdo na formagao
cultural e na forma de agir da presente sociedade. Em raros momentos da histéria da
humanidade, tivemos tanta facilidade de acesso a informacdao e, produziu-se tanto
conhecimento secular como nos dias atuais. Estamos vivendo uma verdadeira odisseia’ na
produ¢do do conhecimento. A globalizacdo informacional, gerada pela aproximagao
econdmica dos paises dominantes e emergentes, proporcionam um avango tecnoldgico
acelerado, trazendo a tona a producdo midiatica em tempo real, e a exposicdo cada vez
crescente de pessoas que produzem contetidos que fornecem entretenimento e informagdes
diversas, revelando assim um movimento de rapidas transformagdes sociais e culturais em um
curto espaco de tempo. Essas mudancgas, percebidas nos diversos ambientes sociais, bem
como nos diversos centros académicos, norteiam a atual sociedade contemporanea na pauta de
seus pilares baseados nos avangos tecnologicos e midiaticos.

Portanto, ao se refletir sobre os inimeros desafios que se fazem presentes na educagao,
e, em uma consequente eficiéncia na aprendizagem da leitura e escrita, devemos compreender
que a evolucao tecnologica percebida em nossa sociedade, tem modificado o modo de pensar,
agir, interagir, e at¢ mesmo de aprendizagem entre os individuos. Essa mudanca cultural,
promovida pelos recursos tecnoldgicos, insiste de forma incisiva em proporcionar profunda
alteracdo na presente forma pedagodgica, forgando a atual forma de educar, as adequagdes das
novas metodologias de ensino.

Ademais, ja ¢ perceptivel que o aluno do século pds-moderno ndo apresenta os
mesmos comportamentos, agdes e interesses em relagdo ao aluno do século passado (Bauman,
1999). Muitas barreiras de acessos as novas tecnologias de comunicagdo foram removidas e
com isso, significativa parte de nossa organizagao social atual foi reformulada para a
aplicacdo de esfor¢os voltados para essa produgdo de novos conhecimentos.

Nosso cotidiano passou a ser acrescido de inimeras informagdes, diversdes e servigos,

e, essas transformacdes sociais, forcaram mudangas profundas no saber-fazer’ do ensino,

"odisseia" refere-se aqui a uma figura de linguagem que designa qualquer viagem longa, cheia de perigos e

aventuras na producdo do conhecimento. A "odisseia" € o titulo de um poema épico de Homero que narra a
jornada de Odisseu (Ulisses) que de volta para casa enfrenta inimeros desafios em sua jornada.

A pedagogia do saber-fazer ¢ uma abordagem pedagdgica que valoriza a integragdo da teoria e da pratica no
processo educativo, buscando a reflexdo critica do professor sobre a sua atuacdo e o contexto social para
transformar a realidade através do ensino. Disponivel em:
https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/2018/11/Pedagogia-da-Autonomia-Paulo-Freire.pdf. Acesso em: 22 ago.
2025.
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sobretudo, quando se diz respeito ao ensino da lingua portuguesa. E para confirmar o que esta
sendo dito, sera preciso compreender que nosso jovem aluno, nascido em uma era globalizada
e informatizada, deve identificar de que maneira ele se relaciona com a lingua enquanto
instrumento de comunicagdo e, como essas mudangas podem ser benéficas, ou nao, para seu
aprendizado.

Entretanto, quanto mais tecnologica a sociedade se torna, mas necessidade da
obten¢do da proficiéncia do conhecimento da lingua materna se faz necessaria. Apesar do
acesso facilitado a informagdes e ao conhecimento por meio de ferramentas digitais, a
tecnologia ndo elimina a importincia da obtencdo de uma comunicagdo clara, uma
compreensdo aprofundada e uma capacidade de analise critica, habilidades fundamentais que
sao desenvolvidas no estudo da lingua materna e que sdo relevantes para interagir
efetivamente com as complexidades do mundo tecnolégico.

De acordo com informagdes obtidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) e Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)3, as médias brasileiras
dos resultados do Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes (Pisa) de 2022, foram
praticamente as mesmas de 2018, em matematica, leitura e ciéncias. Segundo o instituto,
desde 2009 os resultados estdo estaveis nas trés disciplinas, com pequenas flutuagdes que, na
sua maioria, ndo sdo significativas, ao contrario, apesar da média ser, nesta edi¢do do estudo,
a menor de toda série historica (desde 2000), os estudantes brasileiros obtiveram uma
pontuagdo inferior nas trés principais disciplinas (matemadtica, leitura e ciéncias),
evidenciando assim, que mesmo com 0s avangos tecnologicos presentes em sala de aula, o
reflexo no avanco da evolugdo pedagogica no ensino da lingua materna ainda ¢é fragil.

Em um estudo baseado em uma analise dos microdados do exame internacional (Pisa)
de 2018%, os baixos indices de leitura é uma amostra de que a presente educagdo nio
acompanha os avangos tecnoldgicos. De acordo com esses dados, cerca 66,3% dos alunos
brasileiros entre 15 e 16 anos, ndo suportam ler textos com mais de dez paginas, isso
evidencia que mesmo com a produgdo exacerbada de informacdo, o estimulo a leitura e a
producao textual ndo acompanha tal evolugao.

Seguindo esse pensamento, de que a percep¢dao dos educadores esta defasada em
relacdo as mudangas ocorridas no mundo moderno, aliada a auséncia de um modelo adequado

para a formacdo do professor em relagdo ao uso competente dessas novas tecnologias no

* Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/divulgados-os-resultados-
do-pisa-2022. Acesso em: 15 ago. 2024.

* Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/66-dos-alunos-brasileiros-nao-leem-textos-com-mais-
de-dez-paginas-diz-estudo/. Acesso em: 15 ago. 2024.



18

ambiente escolar, surge uma pergunta relevante: o que fazer para tornar esse novo olhar
pedagdgico funcional em relagdo ao ensino de lingua portuguesa?

Estudar sobre um novo campo de atuacdo em que a Educagdo e a Comunicagao
estejam interligadas, torna-se uma alternativa vidvel para se desconstruir tal discurso de
impoténcia educacional. Esse didlogo entre essas areas deve ser entendido como algo
imprescindivel para se pensar uma nova formacdo escolar para professores e alunos na
atualidade.

Para corroborar com essa linha de pensamento, Donizete Soares (2006, p. 4), nos
esclarece que essa mudanga significativa, torna-se imprescindivel para se compreender esse
processo de comunicagdo, que aliado a educagdo, transforma a interacdo social e proporciona
a obtencdo do conhecimento. Essa busca por esse entendimento entre o campo de atuagdo
chamado Educomunicacio’, que por exceléncia ¢ “uma area de transdiscursividade e, por
isso, multidisciplinar e pluricultural”, vem tomando forma, e tem se tornado uma alternativa
de intervengdo social eficaz para o estimulo da aprendizagem. Segundo o autor, essa
intervencdo, mediada pela Educomunicagdo, seria a pedra angular, ou seja, a pedra
fundamental para a insercdo desses educadores na era da tecnologia com resultados na
aprendizagem.

Mas o que caracteriza a Educamunica¢ao? Segundo Donizete Soares (2006, p. 7), seria
“uma proposta de organizagdo social essencialmente diferente dessa em que estamos
inseridos”. Para ele, ndo basta apenas entender a organizagdo social, serd necessario resgatar a
ideia de sujeito em cada individuo. Para o autor, essa interven¢do social proporciona pensar o
sujeito com total inser¢do ao meio social, tornando-o critico em relagdo ao mundo que o cerca
e consciente do uso da tecnologia emergente.

Diante destes elementos norteadores, desenvolvemos este trabalho, tendo como ponto
de partida os fundamentos da Educomunicacao e seus principais idealizadores. Como questao
de pesquisa formulamos a seguinte proposi¢do: “Como as praticas educomunicativas
desenvolvidas em uma escola publica de ensino médio do municipio de Juazeiro (BA),
aplicadas através de projetos educomunicativos, podem auxiliar no processo de ensino-

aprendizagem de alunos com dificuldades de leitura e escrita?”

> A expressdo "Educomunicagdo”, escrita com inicial maitscula, se refere a sua definigdo especifica e a0 campo
de estudo. A Academia Brasileira de Letras (ABL) legitimou o termo, e ¢ comum grafa-lo com a maiuscula
inicial para dar destaque e reconhecer seu carater de nome préprio ou de campo disciplinar. Disponivel em:
https://www.eca.usp.br/noticias/cca/academia-brasileira-de-letras-reconhece-palavra-educomunicacao.  Acesso
em: 22 abr. 2025.
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Chegamos a esta proposi¢cdo por acreditar que a Educacdo e a Comunicagdo, areas
convergentes, trabalham com objetos de investigagdo que contribuem para a elucidagdo do
déficit de ensino da lingua portuguesa no ensino médio. A combinagdo destas areas,
denominada Educomunicagdo, propde um desafio intelectual inerentemente multidisciplinar
e, por isso, repleto de possibilidades decorrentes das vertentes que esse campo propde para o
ensino de linguas.

O ponto em comum entre a Educagdo e a Comunica¢do, quando voltadas para
questdes educacionais, ¢ pressupor que as bases dos projetos educomunicativos podem ser
compreendidas e aplicadas em um contexto escolar levando-se em consideracdo o contexto
social e cultural onde estes projetos serdo aplicados, ou seja, a explicacdo mais plausivel para
enxergar uma nova configuracao para a educacao da atualidade ¢ entender que esse novo
ambiente, onde o0s projetos educomunicativos desenvolvem um papel relevante, avanca
rapidamente e modifica a forma de pensar do ser humano, auxiliando no entendimento de
disciplinas como a lingua portuguesa.

E nesse interim, que a necessidade de compreender o questionamento proposto sob a
perspectiva da Educomunicagdo levou a investigagdo sobre as diferentes concepcoes e
métodos para entendermos como essas praticas educomunicativas, que sao desenvolvidas em
uma escola publica de ensino médio do municipio de Juazeiro (BA), podem ser aplicadas de
forma eficaz auxiliando no processo formativo de alunos com dificuldades de leitura e escrita.

Ja, como hipotese, tivemos a seguinte formulacdo: Os projetos educomunicativos
desenvolvidos em um ambiente escolar permitem a construcao identitaria nas comunidades e
abre caminhos para a conscientizacdo social, para a descoberta de deveres e direitos, da
criticidade midiatica, e de uma significativa melhora na apropriacdo do conhecimento (leitura-
escrita).

Para compreendermos melhor a elaboracao dessa hipotese, sera preciso lembrar que
hoje em dia, se faz necessdrio pontuar com mais veeméncia a educacdo mediada pela
constru¢do identitaria, conscientizacdo social, ensino de deveres e direitos sociais, € 0
desenvolvimento da criticidade midiatica. Mesmo que esses valores ndo sejam reconhecidos e
promovidos explicitamente no curriculo ou nas praticas sociais como ferramentas
pedagdgicas, eles sao fundamentais para uma educacdo social de qualidade, implicando um
processo formativo que vai além do ensino de contetidos e engloba a construgao de cidadaos
mais éticos e preparados para a vida em sociedade. Isso nos leva a compreender, que esses

valores, ainda que nd3o tdo fomentados, tornam-se um critério precioso para o
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desenvolvimento cognitivo, ndo somente para o ensino de lingua portuguesa, mas,
principalmente, para o desenvolvimento social do ser humano.

A concepgao da Educomunicacdo como um elemento do contexto educacional e, mais
especificamente, no papel de artefato mediador da aprendizagem, induz a uma concepgao de
sua hipdtese mais precisa do seu papel. A construcdo identitdria nas comunidades ¢ um
processo dinamico e continuo onde membros de um grupo ou coletividade definem ‘quem
somos’ a partir de valores, crencas, historia, praticas culturais e relagdes sociais
compartilhadas, muitas vezes em contraste com outros grupos. Nao se trata de uma identidade
fixa, mas de uma constru¢do social e negociada, que evolui com a memoria coletiva, com o
contexto historico e as intera¢des dentro e fora do grupo. Bergamo (2012, p. 1) nos diz que se
faz necessario que se desenvolva “uma postura reflexiva que interprete a identidade como um
processo que resulta da interagdo entre o sujeito e o(s) seu(s) contexto(s)”. Essa perspectiva
deve contemplar a comunidade e os individuos numa relagdo dinamica, proporcionando uma
estratégia de leitura da comunidade e de avaliacdo das suas fragilidades e potencialidades, no
percurso de constru¢cdo de comunidades verdadeiramente plurais e inclusivas.

Ja, a conscientizagdo social ¢ a capacidade de compreender, se importar e agir sobre
questdes que afetam a sociedade, como desigualdades, injusticas e problemas de saude ou
ambientais. Para Agostini (2018) essa consciéncia envolve sensibilidade as necessidades dos
outros e do ambiente, incentivando a empatia e o reconhecimento de como as agdes
individuais e coletivas impactam no todo, levando a mudanga de comportamento e a criagao
de um pensamento critico voltado para a constru¢do de um mundo mais justo e colaborativo.
Sdo essas pequenas mudangas significativas na estrutura social que norteiam a constru¢ao de
nossa hipotese.

E nesse diapasdo que a construgio da hipotese nos leva a inferir que os projetos
educomunicativos desenvolvidos em um ambiente escolar permitem a construgdo identitaria
nas comunidades e abre caminhos para a conscientizac¢do social, para a descoberta de deveres
e direitos, da criticidade midiatica, ¢ de uma significativa melhora na apropriagdo do
conhecimento (leitura-escrita).

O objetivo geral desta pesquisa foi proposto para identificar como as praticas
educativas desenvolvidas através da Educomunica¢do podem auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem de alunos do ensino médio com dificuldades de leitura e escrita. A finalidade
desse objetivo teve como fulcro elucidar a questdo de pesquisa proposta, pois embora o
pesquisador deva procurar a objetividade daquilo que se propde na pesquisa, € importante

reconhecer que o processo de construgdo do conhecimento nao ¢ neutro (Gil, 2010), ou seja, o
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pesquisador torna-se parte preponderante do objeto pesquisado. Nao hd como eliminar
completamente a subjetividade do pesquisador. Assim sendo, torna-se fundamental ao
pesquisador estudar de forma participativa essa realidade, ja que ele mesmo esta inserido nela.

Balizamos nossos objetivos especificos pelos seguintes aspectos: identificar os
beneficios pedagogicos dos projetos educomunicativos; descrever como um projeto
educomunicativo contribui para a formagao de estudantes criticos em relacdo aos contetidos
mididticos e tecnoldgicos; avaliar os beneficios dos projetos educomunicativos na
aprendizagem da leitura e escrita dos alunos envolvidos nesses projetos. Para alcancar essas
afirmativas tdo especificas, exploramos as situacdes da vida académica real em que os
projetos educomunicativos foram executados, cujos limites precisavam ser evidenciados para
ficarem claramente definidos; preservamos o cardter unitario do objeto estudado;
descrevemos, através de andlise in loco, a situacdo do contexto em que a Educomunicagdo
estava sendo empregada no ambiente escolar e, finalizamos, relatando como os projetos
educomunicativos potencializam a dimensao da comunicacdo no ambiente escolar, o que
corrobora para as aprendizagens dos estudantes.

Assim, para a concretizagdo do objetivo geral e especificos dessa pesquisa cientifica,
fez-se necessario seguir um percurso metodoldgico para a obtengao de respostas para o objeto
estudado. Tendo em vista isso, esta pesquisa foi qualificada como um estudo de caso, pois,
volta-se para um caso especifico com o objetivo de conhecer suas causas de modo abrangente
e completo. Segundo Gil (2010, p. 37), “o estudo de caso ¢ uma modalidade de pesquisa
amplamente utilizada nas ciéncias biomédicas e sociais, consistindo em um estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento”. Assim, o estudo de caso ¢ encarado como o delineamento mais adequado para
a investigacdo de um fenomeno contemporaneo dentro de seu contexto real, onde os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente percebidos (Yin, 1994).

Para a obtencdo de dados, esta pesquisa baseia-se em um estudo qualitativo no qual
analisamos projetos educomunicativos desenvolvidos pelo Colégio Estadual de Tempo
Integral Professor Paulo José de Oliveira, localizado no bairro Argemiro, em Juazeiro (BA).
A coleta de informagdes para o desenvolvimento da pesquisa se deu através de entrevista
semiestruturada, aplicagdo de questiondrios semiabertos ¢ a realizagao de um grupo focal com
os alunos dos projetos educomunicativos. Foram utilizados ainda para o auxilio da coleta de
dados: os registros e anotagdes de campo e a observagdo da execugdo desses projetos
educomunicativo. A andlise de dados foi realizada através da Andlise Textual Discursiva

(ATD). Essa analise qualitativa envolve etapas como a unitarizagdo (fragmentacdo do texto
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em unidades de significado), a categorizagdo (agrupamento de unidades com caracteristicas
semelhantes) e a interpretagdo para construir novas compreensdes sobre os dados
(metatextos). Esta situada entre a analise de contetido e a analise de discurso, focando na
compreensdo de fendmenos por meio da interpretacao de textos e discursos.

O enfoque tedrico metodologico da presente investigacdo esteve embasado em autores
como: Freire (1967, 1983, 2003), Martin-Barbero (1997, 2014); Soares (2011, 2014), Kaplin
(1998); Citelli e Costa (2011); Horn (2020); Teles (2022), dentre outros. Optamos pelo
didlogo entre essas duas areas do conhecimento (Educagdao e Comunicagao) por entendermos
que os estudos dos projetos educomunicativos podem apresentar um contributo para um novo
olhar pedagbgico em todos os seus ambitos, além de ser uma excelente articulagdo para o
desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita para alunos do ensino médio.

Assim, esta pesquisa foi estruturada da seguinte forma: primeiro capitulo — Introdugao.
Neste capitulo apresentamos a visdo geral da pesquisa, a contextualizagdo do problema de
pesquisa, a apresentacdo da hipotese, dos objetivos geral e especifico, bem como das
motivacdes e implicagdes que motivaram essa pesquisa, finalizando com uma breve
exposicao dos caminhos metodologicos percorridos para a sua realizagao.

O segundo capitulo — A Sociogénese’ da Educomunicagio. Neste capitulo
apresentamos o surgimento dos estudos relacionados sobre essa tematica, proporcionando um
novo olhar ao ensino pela Educomunica¢do. Visa proporcionar ao leitor a compreensiao
detalhada do inicio e desenvolvimento dos estudos sobre a Educacdo e Comunicagao,
demonstrando o aporte teorico iniciado pelos primeiros idealizadores sobre a tematica, até a
sua consolidacdo como um campo emergente.

O terceiro capitulo - A Educomunicag@o como pratica social de aprendizagem para a
leitura e escrita. Neste capitulo apresentamos a Educomunicacao e as diversas praticas sociais
de aprendizagem para a leitura e escrita, visando proporcionar ao leitor a compreensao de que
Educomunicagdo e as praticas sociais andam juntas transformando a educagdo, a comunicagao
e a sociedade, formando cidadaos criticos, participativos e autdbnomos, e integrando midias e
linguagens no dia a dia para construir conhecimento colaborativo, desenvolver a leitura critica
e promover a expressao de narrativas, fortalecendo a cidadania e a participagao social.

O quarto capitulo — A Educomunicagdo sob a perspectiva da decolonialidade. Neste

capitulo apresentamos a Educomunicacdo sob a oOtica da decolonialidade, analisando

6 Sociogénese ¢ o processo historico de estudos do desenvolvimento de um campo ou de uma area na sociedade,
abarcando a evolugdo e o acumulo cultural dessa area estudada na humanidade (como ciéncia e arte) e as
interagdes e transformagdes sociais ao longo do tempo. Disponivel em:
https://ojs.revistacontribuciones.com/ojs/index.php/clcs/article/view/16832. Acesso em: 15 ago. 2024.
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conceitos sobre a Educomunicacdo e o conceito da decolonialidade, discernindo o cenario
entre a ciéncia e a decolonialidade presente na sociedade, bem como o conceito de
Educomunicagdo como um campo emergente contra-hegemonico. Visa proporcionar ao leitor
uma melhor compreensdo sobre a importancia dos estudos educomunicativos na construgao
de identidades decoloniais.

O quinto capitulo — Entendendo a Educagdo Contextualizada. Neste capitulo
apresentamos os estudos relacionados a Educacdo Contextualizada, que foram desenvolvidos
durante o mestrado, visando proporcionar ao leitor uma compreensao melhor sobre o
Semidrido brasileiro e a proposta para a “Convivéncia”. Essa abordagem pedagdgica que
defende a construcdo do conhecimento a partir da realidade e do contexto social, politico,
cultural e ambiental dos alunos, se contrapde ao modelo tradicional de ensino desvinculado da
vida cotidiana, tornando-se uma excelente abordagem para dialogar com os preceitos da
Educomunicagao.

O sexto capitulo - Compreendendo a metodologia empregada. Neste capitulo
apresentamos a metodologia ancorada na compreensio etnometodolégica’ dos sujeitos
participantes, das técnicas e dos procedimentos utilizados. Esse capitulo descreve como a
pesquisa foi realizada para atingir os objetivos propostos, apresentando o tipo de pesquisa, a
abordagem, o método, as técnicas de coleta de dados (instrumentos de coleta de dados) e os
procedimentos de andlise. Visa proporcionar ao leitor a compreensao detalhada do processo e
a possibilidade de replicar o estudo, aumentando a confiabilidade dos resultados.

O sétimo capitulo. Neste capitulo, apresentamos o locus® da pesquisa, os dados
coletados em campo, ¢ a analise de dados de forma clara e organizada, utilizando diversos
recursos e uma narrativa que guie o leitor através da pesquisa. E importante destacar que a
metodologia utilizada, os resultados obtidos e a interpretagdo desses resultados, foram
conectados com a teoria e o contexto da pesquisa.

E, por fim, as consideragdes finais que trazem uma reflexao sobre os resultados da
pesquisa, bem como as contribuigdes e sua relevancia, demonstrando por meio do
acompanhamento realizado no colégio que as praticas de leitura e escrita se constituem como

dispositivos da Educomunicacdo potencializando a dimensdo da comunica¢do no ambiente

7 Etnometodologia é uma abordagem socioldgica que estuda como as pessoas usam métodos e praticas cotidianas
para criar e manter a ordem social. Em vez de focar em estruturas sociais abstratas. A etnometodologia se
interessa pelos "métodos" que os membros de um grupo usam para tornar suas agdes compreensiveis e
gerenciaveis, tanto para si mesmos quanto para 0s outros. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Etnometodologia. Acesso em: 15 ago. 2024.

%Locus é uma palavra do latim, que significa literalmente “lugar”, “posi¢do” ou “local”. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/locus/. Acesso em: 15 ago. 2024.
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escolar, o que corrobora com as aprendizagens dos estudantes. Os resultados desse estudo
permitem afirmar que as experiéncias vividas no colégio favorecem o desenvolvimento de
habilidades entre os estudantes, como: comunicacao, engajamento, criatividade, pensamento
critico, autonomia, colaboragcdo, habilidades para uma analise critica dos meios de

comunicagdo e da tecnologia, assim como ganhos educacionais em leitura e escrita.

1.1 MOTIVACOES E IMPLICACOES PARA COM A PESQUISA E O OBJETO DE
ESTUDO

Se os pais da Educomunica¢do pudessem ver a frutificagdo das sementes que foram
plantadas na cidade de Juazeiro (BA), desde os primeiros passos implementados por Dom
José Rodrigues’, passando pelo Professor Doutor Josemar da Silva Martins (Pinzoh)'® do
Mestrado em Educacao, Cultura e Territorios Semiaridos, até os atuais dias, ficariam
orgulhosos em saber que nessa regido tao frutifera, floresce uma colheita de um fruto que traz
conhecimento, interdisciplinaridade, dinamicidade e integracao social e, que foi plantado ha
mais de 40 anos, e cujos resultados sdo surpreendentes.

O primeiro contato desse pesquisador'' com a disciplina Educomunicagio se deu
através da Professora Doutora Ceres Marisa Silva dos Santos'?, que ministrou a disciplina
Andlise do Discurso Midiatico, no quarto periodo do curso de Jornalismo e Multimeios,
Campus III, UNEB, no ano de 2019.

Como seu doutoramento se dera na Escola de Comunicacdo ¢ Artes da Universidade
de Sao Paulo (USP), a professora Ceres Santos foi uma das promotoras da Educomunicacao
no Vale do Sao Francisco. Em suas aulas sempre pincelava assuntos voltados para esse novo
campo de atuagao que aliava a Educacao e Comunicacao, sendo uma das pioneiras a mostrar
os rudimentos e arcaboucos tedricos desse novo campo € uma das principais incentivadoras

dos estudos sobre a obra de Martin-Barbeiro no Campus III, UNEB, em Juazeiro (BA).

? A tese de doutoramento do Prof. Dr. Francisco de Assis Silva sistematiza a obra de Dom José Rodrigues
através dos testemunhos historicos sobre possiveis praticas educomunicativas, ocorridas no sertdo do Sdo
Francisco. Disponivel em: https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27154/tde-02032021-
110238/publico/FranciscodeAssisSilvaVC.pdf. Acesso em: 22 mai. 2025.

' Segundo levantamento, o professor Josemar da Silva Martins (Pinzoh) foi o primeiro professor a sistematizar e
a ensinar sobre Educomunicag¢@o no programa de mestrado PPGESA/UNEB. Em seu artigo “Comunicagao e
educacdo: fronteiras comuns necessarias” - texto incialmente apresentado na Mesa de Abertura do Encontro
Regional de Estudantes de Comunicagdo Social — ERECOM 2008, realizado de 30/04 a 04/05/2008, no
Departamento de Ciéncias Humanas III — DCHIII/UNEB, Juazeiro-BA, o professor referencia as bases da
Educomunicacao.

" Graduado em Lingua Portuguesa e suas literaturas, ano 2007 (Universidade de Pernambuco/UPE); Pos-
graduado em Lingua Portuguesa, ano 2015 (UPE); Bacharel em Jornalismo e Multimeios, ano 2022 (UNEB).

"2 Professora Doutora em Ciéncias da Comunicagio, Docente Titular no programa de mestrado PPGESA/UNEB.
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Com o desenvolvimento de outras disciplinas no curso de Jornalismo e Multimeios da
UNEB, este pesquisador participou do desenvolvimento de uma cartilha cartografia social,
contendo um mapeamento de hortas comunitarias em Juazeiro (BA) e Petrolina (PE). Essa
atividade foi desenvolvida na disciplina Comunica¢do ¢ Educagao do curso de Jornalismo em
Multimeios, Campus III/UNEB, ministrada pela professora Mestre Manuela Pereira,
disciplina ofertada no sétimo periodo, em 2021, entre marco e junho daquele ano.

Ao final da disciplina foi produzida uma cartilha informativa contendo o mapeamento
de algumas hortas comunitarias de Petrolina (PE) e Juazeiro (BA), e entrevistas com
profissionais especialistas em diversas areas que complementaram com informagdes diversas
sobre nutrigdo, aspectos cientificos e alimentacdo sauddvel. Esse contato com a
Educomunicagdo favoreceu o interesse desse pesquisador em compreendé-la com maior
profundidade.

Além de agregar conhecimento aos contetudos tratados ao longo do periodo letivo
sobre as intersegdes entre as areas Comunicacdo e Educagdo, e posteriormente sobre
Educomunicagdo, a disciplina desenvolvida em sala de aula buscou, através da cartilha
cartografica, a aproximagao do campo tedérico com uma tecnologia atual para a producao de
conteudo informativo. Essa aproximagdo aconteceu através da geolocalizagdo, que aliou as
midias locativas as tecnologias digitais tornando-se aplicdvel ao Semiarido e a regido
nordestina.

A partir do momento em que este pesquisador passou a compreender o importante
papel da Educomunicagdo como sendo um campo tedrico-pratico para a manifestacdo da
linguagem educativa, que converge com varios tipos de conhecimentos, ndo se restringindo
somente aos textos escritos, ou simplesmente ferramentas tecnologicas, percebeu-se que essa
pratica poderia ser uma poderosa aliada, se bem desenvolvida, para a consecucdo da
aprendizagem da escrita e da leitura em ambiente escolar, pois, como disse Donizete Soares
(2006, p. 5), “é neste sentido que a Educomunicacdo ¢ campo de entendimento, portanto
discursivo, e também de pratical...]”.

Assim, apds compreender o importante papel social desse campo de estudo e
compreender qual o lugar em que a Educomunicagao exerce na aprendizagem solidaria, sendo
uma importante visdo para a amplia¢do do conhecimento, visando aprofundar a praxis social,
a leitura de mundo e criticidade da midia, ¢ que foi desenvolvida essa pesquisa, na busca de
uma melhor compreensao sobre a convergéncia das areas Educacao e Comunicacao.

Ademais, a partir do entendimento sobre a educacao dialética e dialogica, e a busca

pela mudanga de perspectiva de vida de cada individuo, tendo os desafios de se pensar o
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conhecimento, a cidadania, a escola em tempos marcados pela centralidade da comunicacao
tecnologica como alvo a ser desafiado, € que o interesse pela Educomunicagdo foi despertado,
trazendo a lume a necessidade de se ampliar tal conhecimento.

Pois, quando compreendemos que a Educomunicagdo, do ponto de vista de seus
idealizadores, ¢, antes de tudo, uma proposta de organizacao social essencialmente diferente
dessa pratica de ensino do dia a dia (Soares, D., 2006), percebemos que precisamos analisar
com mais acuidade o que foi proposto por aqueles que deram os primeiros passos na busca
pelos lampejos sobre esse campo.

E nesse intuito, que este pesquisador se propds a estudar com mais esmero, cuidado e
criticidade este campo, pois a Educomunicagdo ¢ aqui apresentada como um conjunto de
praticas sociais existentes no contexto que compreende as interfaces Comunicagdo e
Educagdo. E essa pratica social pode ser entendida como um conjunto de principios tedrico-
metodoldgicos norteadores de um modelo mais aberto, democratico e participativo dos
educandos na sociedade, que proporciona uma melhor percep¢do de contetidos ministrados
em sala de aula, a exemplo da lingua portuguesa.

Assim, passou-se a compreender que nos projetos de intervencdo que utilizam esse
campo profissional, tais fendmenos educomunicativos se ddo em processos socioculturais e de
aprendizagem j& existentes, e nos quais ¢ exigida do pesquisador sua atengdo para as
condi¢des culturais e as estruturas sociais que utilizam ecossistemas comunicativos e
educativos, ja pré-estabelecidos (Soares, 2011a).

Esta complexidade da pratica de interven¢do na cultura de um grupo requer do
profissional que trabalha com a Educomunica¢do o aprimoramento de seus conhecimentos
sobre esse campo de atuagdo, pois a execucdo de uma intervencdo social ocorre através do
enfrentamento do que ha de estabelecido no grupo, ainda mais quando se da por meio de uma
proposta de producao coletiva de um determinado projeto educomunicativo especifico, para a
potencializagdo de um conteido produzido de maneira participativa, democratica e inclusiva.

Quando este pesquisador compreendeu que nos projetos educomunicativos de
intervengdo era preciso partir da compreensao sobre os contextos onde atuamos como
facilitadores do conhecimento e, agir neles norteados pela busca de novas concepgdes, novos
modos, novos sentidos para o desenvolvimento das praticas comunicativas e educativas
empreendidas na situacdo real, inclusive, os presentes em muitas situagdes cotidianas externas
ao tempo e local onde se atua, ¢ que se percebeu a possibilidade de pesquisar a forma como
estes projetos educomunicativos poderiam potencializar o ensino de lingua portuguesa em

uma escola publica de ensino médio.
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E nesta encruzilhada existente entre o que devera ser construido e a proposta educativa
de intervencdo, que encontramos a Educomunicacdo como um campo mediador para
potencializar as praticas de leitura e escrita em uma escola do ensino médio do municipio de
Juazeiro (BA). Essas praticas, que trazem luz para novas realidades cotidianas e seus
desdobramentos, presentes nos campos da Educagdo e Comunicagdo, e que desafiam todos a
lidarem com o novo a partir da heranga cultural que temos, podem ser vivenciada no contexto
social em que vivemos manifestados em habitos, concepcdes e valores.

E nesse interim, que a Educomunicagdo nos ltimos anos tem sido objeto de estudo e
também de producdo de muitos pesquisadores, centros de pesquisa, universidades e
instituicdes publicas e privadas. Dos resultados encontrados, esta sendo possivel perceber que
os estudos que fortalecem a existéncia das areas da Educagdo e Comunicacao concentram-se
em subcampos e, que, a nomenclatura que vem sendo usada como sindnimo, visto que, os
estudos desenvolvidos nessas areas trazem uma diversidade multidisciplinar, inter e
transdisciplinar, potencializam, ndo somente a inclusdo social, mas principalmente, disciplinas
especificas, como em nosso caso, a lingua portuguesa.

E com esse arcabouco de motivagdes que este pesquisador elaborou esta pesquisa com
o intuito de trazer a lume o que estd sendo desenvolvido nos Ultimos anos no Vale do Sao
Francisco, em especial, no Colégio Estadual de Tempo Integral Paulo José¢ de Oliveira
(Antigo Colégio Estadual Misael Aguilar Silva/CEMAS), situado no Bairro Argemiro, em
Juazeiro (BA). Esperamos que os frutos gerados por essa pesquisa promovam o surgimento de
novos pesquisadores sobre esse campo emergente, € que mais praticas educativas como a

pesquisada, sujam trazendo bons frutos para o Semiarido nordestino.
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2 A SOCIOGENESE DA EDUCOMUNICACAO

Neste capitulo apresentamos a Sociogénese'> da Educomunicagio, o surgimento dos
estudos sobre essa tematica, bem como um novo olhar proporcionado ao ensino pela
Educomunicagdo. Visa proporcionar ao leitor a compreensdo detalhada do inicio e
desenvolvimento dos estudos sobre a Educagdo e Comunica¢do, demonstrando o aporte
teorico iniciado pelos primeiros idealizadores sobre a tematica, até a sua consolidagdo como

um campo emergente.

2.1 O SURGIMENTO DOS ESTUDOS SOBRE A EDUCOMUNICACAO

Quando estudamos sobre a génese da Educomunicagdo, somos levados a compreender
que os estudos referentes a interface Comunicagdo ¢ Educagao datam de alguns anos.

Com o surgimento das primeiras imagens televisivas nos anos 1930, nos Estados
Unidos, e o surgimento das primeiras preocupagdes para a utilizacdo desse meio moderno de
comunicagdo para a educagdo, os primeiros lampejos sobre este campo emergente comegaram
a surgir.

No Brasil, a televisao passou a adentrar os lares a partir de 1950 (p6s-guerra), através
dos esforgos de Roquette Pinto'* e Anisio Teixeira'’, que através de contetidos desenvolvidos
para os meios de comunicagdo vigentes na €poca (cinema, radio e televisdo), puderam
reconhecer a crescente preocupagao de inter-relacionar processos comunicativos e educativos
em tais meios, de modo que colocaram a escola e os métodos didaticos pedagdgicos no
interior dos quais os meios de comunicagdo passaram a exercer um papel de extrema
importancia (Citelli; Costa, 2011).

Esse cenario de crescente aceleracdo tecnologica do pos-guerra levou o mundo da
educagao a redefinir projetos, procedimentos e objetivos, reorganizando as interagdes sociais,
filosoficas e historicas, tornando os meios de comunicagdo um importante instrumento para a

disseminagao do conhecimento.

13 Sociogénese ¢ o processo histérico de estudos do desenvolvimento de um campo ou de uma area na sociedade,
abarcando a evolugdo e o acumulo cultural dessa area estudada na humanidade (como ciéncia e arte) e as
interagdes e transformagdes sociais ao longo do tempo. Disponivel em:
https://ojs.revistacontribuciones.com/ojs/index.php/clcs/article/view/16832. Acesso em: 15 ago. 2024.

1 Edgard Roquette-Pinto foi um médico legista, professor, escritor, antropdlogo, etndlogo e ensaista brasileiro.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Roquette-Pinto. Acesso em: 11 nov. 2024.

'S Anisio Spinola Teixeira foi um jurista, intelectual, educador e escritor brasileiro. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%ADsio_Teixeira. Acesso em: 11 nov. 2024.
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Na América Latina, o aproveitamento dessas transformacgdes tecnoldgicas e sua
consequente expansdo foram identificados no trabalho de Paulo Freire nos anos 1960. Freire
entendeu que promovendo a educagdo, promovia também a comunicagdo. Freire foi um dos
primeiros a entender o quanto poderia ser estratégico os processos comunicacionais quando
envolvidos em questdes como alfabetizacdo, formagao profissional e cidadania.

A habilidade de Freire em conectar a Educacdo com a Comunicacdo, e fazer com que
estas dareas se comunicassem através de uma linguagem comum, transformando a
disseminagdo do conhecimento de forma potencializadora para uma melhor aprendizagem de
conteudos ministrados em sala de aula, foi uma das suas melhores estratégias (Soares, 2011a).

Os principios pedagdgicos nos escritos de Freire (1967, p. 39), principalmente na
publicacio de Extensdo ou Comunicacio?'® na qual trazia em sua pedagogia da libertacdo os
processos comunicacionais visando uma inter-relagdo entre Educacdo e Comunicagao,
mostravam que “o homem, ser de relagdes e ndo s6 de contatos, ndo apenas estd no mundo,
mas com o mundo”, evidenciava que cada individuo imerso no mundo, era resultante de sua
abertura a realidade.

Assim, foi exatamente com base numa significativa revisao dos processos pedagogicos
surgidos até os anos 1970, que Freire (1983, p. 46) defendeu a emancipacdo do aluno pela
educacdo, afirmando que o ensino se construia com didlogo, ou seja, educagdo ¢
comunicag¢do, “[...] ndo ¢ transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores
que buscam a significagdo dos significados”. Ele defendia que a relacao educador e educando
deveria ser igualitaria e a constru¢ao do conhecimento precisava da problematizagdao do tema
em estudo. Isso tornou-se a base para a pedagogia libertadora. Percebe-se, portanto, que a
educacdo libertadora se materializa quando o educador atua como mediador, fomentando um
dialogo consistente entre todos os membros do espaco de aprendizagem.

Freire (1983) defendia que os individuos fossem orientados quanto a origem das
mensagens veiculadas nessas midias, objetivando o desenvolvimento de uma leitura critica
das mesmas e de sua capacidade de manipula¢do. Ele propds ainda, o planejamento e
implementa¢ao de atividades que transformassem os espacos em educagdo dialdgica que
levassem ao desenvolvimento do pensamento critico.

Seguindo nesse diapasdo, um outro autor que também contribuiu com seus estudos
como fonte para a inter-relagdo entre a Comunicacdo e Educagdo foi o argentino Mario

Kaplun.

6 Livro “Extensdo ou Comunicacao?”; este livro foi publicado em 1969, sob o titulo de Extencién o
Comunicacion?, pelo Instituto de Capacitacion e Investigacion en Reforma Agraria, em Santiago de Chile.
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Kaplun (1998) proporcionou métodos e procedimentos para a melhoria das habilidades
educativas dos alunos, quando defendia a comunicacdo educativa. Experiente representante da
area da Comunicagdo Social, Kaplun (1998) teve todo um aporte profissional na area de

,’17, Onde

producdo radiofonica, criando um trabalho chamado “Leitura Critica dos Meios
proporcionava a populacao, principalmente de camponeses, a percepcao de como os meios de
comunica¢do formava o modo de pensar, agir e ser de cada individuo. Assim, o autor criou
um projeto intitulado “K7 Férum”, que desenvolvia um método para unir camponeses
distantes, que por meio de um gravador de voz, podiam se ouvir e compartilhar informacgdes
(Coelho, 2009).

Desse modo, Kaplin (1998) demonstrou que as pessoas ouvintes de radio e televisao,
também conseguiam manejar as diversas tecnologias para falar de si e entre si. Esse projeto
“K7 Forum” se configurou como um método, para expandir as habilidades comunicativas
desses participantes, tornando-se “um meio de intervir numa realidade especifica, buscando
intencionalmente transforma-la” (Lima, 2002, p. 19). Seus programas e produgdes locais eram
replicadas em fitas k7 e circulavam em escolas improvisadas pelos interiores do Brasil e da
América do Sul.

Segundo Coelho (2009) o método de Leitura Critica, proporcionado por Kaplun, tinha
como objetivo propor o surgimento de um receptor ativo e critico diante dos contetdos
veiculados por meios de comunica¢do de massa. Para Kaplin, esse método do cassete-forum
correspondia a um sistema de comunicacdo que poderia ser considerado realmente
participativo, pois “oferecia canais € mecanismos que permitiam aos grupos de base
participantes determinar com independéncia os contetidos tematicos do programa e gerar suas
proprias mensagens” (Coelho, 2009, p. 3).

Coelho (2009, p. 14), ainda nos diz que, foi através desses conceitos, que se
transformaram em ag¢do junto a grupos populares, que nasceu o termo Educomunicagdo, “uma
das maiores contribui¢des deixadas por Kaplin”.

Contudo, nao foram somente Paulo Freire e Mario Kaplun que atuaram no mundo

latino nesta mesma época, promovendo os estudos sobre a Educacdo e Comunicagdo.

"7 A Leitura Critica dos Meios foi um projeto desenvolvido por Mario Kapliin com o objetivo de contribuir para
deslocar o individuo do papel de receptor para emissor de informagdes que, assim, além de compreender melhor
0 que a midia divulgava, ele passava a refletir sobre a constru¢do do conhecimento e ndo apenas recebé-lo.
Disponivel em: http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2009/resumos/r4-0275-1.pdf. Acesso em: 19 nov.
2024.
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Tivemos a contribuigdo teorico-pratica de filosofos da educagdo como Celestin Freinet'®, de
pensadores da comunicagdo, como Jesiis Martin-Barbero', dentre outros. Todos eles
colaboraram com seus estudos e experiéncias para a aproximacao entre essas duas areas do
conhecimento.

Ademais, os estudos ndo ficaram somente nesses pensadores. A proposta da
Educomunicacdo, embora ja utilizada e cunhada por Mario Kaplun, foi aprofundada e
sistematizada no Brasil por outros 6rgaos e entidades. De acordo com informagdes contidas
no livro “Panorama da comunicacdo e das telecomunica¢des no Brasil, Volume 4 —
2012/2013%, a partir do acimulo das experiéncias internacionais, a Unesco passou a reunir, a
partir dos anos 1970, especialistas e representantes de governos com o objetivo de estudar as
relagdes entre os mundos da Educacao e da Comunicacao. O resultado deste esfor¢o foi a
publicacdo de documentos, como “Educomunicacdo: as multiplas tradicdes de um campo

21 .
7<%, considerado

emergente de intervengdo social na Europa, Estados Unidos e América Latina
como referéncia fundamental para as politicas de disseminagdo de projetos na interface, em
nivel internacional.

Segundo Mello (2010, p. 23), “no final dos anos 1990, a UNICEF, a UNESCO ¢ a
organizagdo independente denominada CENECA (Centro de Investigacion y Expresion
Cultural y Artistica)” se uniram para a organizacdo de um encontro entre varios especialistas
da comunidade ibero-americana, em Santiago no Chile, “durante o qual puderam realizar uma
troca de experiéncia e identificar praticas e reflexdes em comum sobre a influéncia dessas
novas midias junto a sociedade como um todo”.

No Brasil, a Educomunicagao foi articulada pelo professor Ismar de Oliveira Soares™,
coordenador do Nucleo de Comunicagdo e Educacdo da Universidade de Sao Paulo

(NCE/USP), que desenvolveu um novo olhar para esse campo de atuagdo, promovendo

pesquisas e desenvolvendo praticas democraticas para a ampliacao desses estudos no pais.

'8 Célestin Freinet foi um pedagogo. Uma importante referéncia da pedagogia de sua época, cujas propostas
continuam a ter grande ressondncia na educagdo dos dias atwais. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9lestin_Freinet. Acesso em: 11 nov. 2024.

' Jestis Martin-Barbero foi um semi6logo, antropélogo e fildsofo colombiano, nascido na Espanha. Disponivel
em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Jes%C3%BAs_Mart%C3%ADn-Barbero. Acesso em: 11 nov. 2024.

* Livro_Panorama_da_comunicagdo e _das_telecomunica¢des no Brasil 2012 2013 meméria_v_4.pdf.
Disponivel em: https://repositorio.ipea.gov.br/handle/11058/2269. Acesso em: 11 nov. 2024.

*! Capitulo 11 do volume 4 do livro Panorama da comunicagio e das telecomunicagdes no Brasil — 2012/2013
dedica-se a construgdo de memorias sobre a historia do campo comunicacional brasileiro. Neste volume, deu-se
relevancia a construgdo tedrica do campo da comunicagao.

2 Ismar de Oliveira Soares é um filésofo, geodgrafo, historiador, jornalista, doutor em Comunicacdo e,
pesquisador brasileiro do campo da Educomunicagdo na América Latina. Atualmente coordena o Nucleo de
Comunicacdo e Educagdo da Universidade de Sao Paulo (USP) e um dos fundadores do curso de Licenciatura
em Educomunicagdo da Universidade de Sao Paulo (USP). Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ismar_de Oliveira_Soares. Acesso em: 11 nov. 2024.
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Esse novo campo de pesquisa académico de intervenc¢do social surgiu para promover
praticas democraticas e transformadoras de comunicagdo, gerando projetos com a
intencionalidade de educar socialmente e, até mesmo, ambientalmente.

De acordo com Alves (2007, p. XVII), com o inicio dos estudos sobre a Educacao e
Comunicagao, entre os anos de 1990, o Nucleo de Comunicagdo e Educa¢ao da Universidade
de Sao Paulo, coordenado pelo professor Ismar Soares, realizou diversas pesquisa e projetos
voltados para a consolidagdo dessa inter-relagdo entre essas duas areas. Segundo Soares
(2011a, p. 11), uma das pesquisas mais significativas, patrocinada pela FAPESP?, foi
realizada junto a 176 especialistas de 12 paises da América Latina, que identificou a vigéncia
de uma pratica mais abrangente no seio da sociedade civil, que tornava a comunicagdo como
o eixo transversal das atividades de transformacao social. Esse projeto integrado de pesquisa,
intitulado "A Inter-relagio Comunicacdao ¢ Educacao no ambito da Cultura Latino-americana

24 . . . ~
”~", identificou a consolidagdo do

(o perfil dos pesquisadores e dos especialistas na area)
campo da Educomunica¢do como um dos principais aspectos que proporcionou a ado¢do de
praticas voltadas ao estabelecimento do didlogo reflexivo para o desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos. Segundo Alves (2007, p. XVIII), “os resultados dessa pesquisa
apontaram para a consolidacdo de um novo campo de intervenc¢do social, fundamentado na
inter-relacdo Comunicag¢ao/Educacdo, ou simplesmente Educomunicagao”.

Apoés essa pesquisa, segundo Soares (2011a, p. 11), o Nucleo de Comunicagdo e
Educagdao da Universidade de S3ao Paulo - NCE/USP passou a “ressemantizar o termo
educomunicagdo para designar o conjunto destas agdes que produzem o efeito de articular
sujeitos sociais no espago da interface comunicacdo/educagdo”. Com essa fundamentagao,
Soares (2011a) nos faz compreender que, desde que o termo apareceu publicado pela primeira
vez, em 1999, na revista Contato® , em Brasilia, para designar um novo campo de intervencao
social, a Educomunica¢do tem sido um campo de mediagdes, debatendo sobre a relacao
existente entre juventude, educacdo e praticas educomunicativas desenvolvidas no sistema

educacional brasileiro. Para ele, a Educomunicacao ¢ essencialmente praxis social, originando

um paradigma orientador da gestdo de agdes da sociedade.

» A FAPESP (Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo) é uma das principais agéncias de
fomento a pesquisa cientifica e tecnologica do Brasil, vinculada ao governo do estado de Sao Paulo.

* Esse projeto de pesquisa foi um dos marcos na consolidagio do NCE/USP. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27154/tde-05072009-211722/publico/1345636.pdf. Acesso em: 22
nov. 2024.

» SOARES, I. O. Comunicagdo/educago, a emergéncia de um novo campo e o perfil de seus profissionais.
Contato, Brasilia, ano 1, n. 1, p. 19-74., jan./mar., 1999. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/document/702285774/Comunicac-a-o-Educac-a-0-A-emerge-ncia-de-um-novo-campo-e-o-
perfil-de-seus-profissionais. Acesso em: 22 nov. 2024.
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De acordo com Soares (2011a, p. 13-14), a Educomunica¢do nio pode ser reduzida a
um capitulo da didatica, confundida com a mera aplicagdo das TIC (Tecnologias da
Informagdo e da Comunicacao) no ensino. Nem mesmo identificada com alguma das areas de
atuacdo do proprio campo, como a ‘“educacdo para e com a comunicagdo (media e
educagdo)”. Segundo seu pensamento, a Educomunicacdo tem logica propria, dai sua
condicdo de campo de intervengdo social. No caso, a universidade — com suas pesquisas e sua
docéncia, tem muito a identificar e a desvendar.

Assim, desde os anos de 1997 até os dias atuais, a Escola de Comunicagoes e Artes, da
Universidade de Sao Paulo, por meio do Nucleo de Comunicagdo e Educacdo — NCE tem
dedicado especial aten¢dao para o estudo do campo da Educomunicacdo, fortalecendo suas
bases e promovendo avangos na area de ensino, como a criagdo de um curso superior em
Educomunicagdo para professores da rede publica de ensino.

Portanto, Soares (2011a) traz a lume que o objetivo desse novo campo de atuacdo nao
¢ apenas ocupar as lacunas das areas atualmente conhecidas como Comunicacdo e Educagao,
mas, sim, estudar sua inter-relacdo e contribuicao para a identificagdo de novas praticas de
aprendizagem que fagam sentido ¢ um bom uso dos meios de comunicagdo disponiveis na
sociedade. Para ele, as pesquisas realizadas a partir desse novo campo focam a interagdo
dialética entre as pessoas e sua realidade, onde todos os agentes do processo sdo transmissores
e receptores a0 mesmo tempo.

Em suma, a educacao se beneficia de um ecossistema tecnologico que interliga tudo e
todos, desde que o didlogo e as ferramentas tecnologicas sejam integrados ao processo. Por
meio desse didlogo e das tecnologias educativas, este ecossistema promove a inter-relacao
entre todos os elementos da Educag¢do e Comunicacdo, criando um ambiente de aprendizado

integrado, participativo e dialdgico.

2.2 EDUCOMUNICACAO: UM CAMPO EMERGENTE

O periodo aureo da década de 1960, na Franga, foi espetacular. Com o surgimento de
novos pensadores, surgiu um crescimento no volume de produgdes cientificas e estudos
relacionados as ciéncias sociais, ampliando o nimero de pensamentos nesse seguimento.
Dentre esses, destacou-se Pierre Bourdieu (1983), cujas obras e analises dedicadas a
Sociologia da Educagdo e da Cultura trouxeram significativas contribuigdes para o

desenvolvimento dos estudos socioldgicos.
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Em seus textos e discussdes, Bourdieu (1983) ao investigar diversas temadticas sobre o
mundo social, a partir de contribui¢des de diferentes areas do conhecimento, se destacou pelos
dialogos profundos com grandes correntes do pensamento humano, desenvolvendo um modo
de conhecimento peculiar que buscava uma mediagdo entre a possibilidade do
estabelecimento de padrdes regulares, e a pratica das relagdes de interagcdes entre os
individuos de uma sociedade.

Assim, ao tornar a questdo da relacdo entre o agente social e a sociedade, Bourdieu
(2004), desenvolveu uma abordagem epistemologica propria, a partir do conhecimento
praxiologico®, destacando os limites de conhecimento tedrico do mundo social e pratico,
paradigmas predominantes nas ciéncias sociais da época.

Em sua teoria, o habitus®’ aparece como esquemas de percepgdo, apreciacdo e agdo,
que funcionam como geradores de estratégias relacionadas as condi¢des sociais objetivas que
o constituem e, isso, permite identificar a mediacdo entre individuo e sociedade, entre
realidade exterior e as realidades individuais, a partir da relagdo dialética entre o mundo
objetivo e o mundo subjetivo.

Nesse sentido, a relacdo entre Educagdo e Comunicacdo pode ser pensada,
inicialmente, dentro dos campos de praticas especificas que fomentem o seu desenvolvimento,
j& que, um campo, segundo Pierre Bourdieu (1983, p. 89-94), “torna-se uma configuracdo de
relacdes socialmente distribuidas”, ou seja, essa distribui¢do de diversas formas do capital
simbolico, que capacitam os agentes especificos para atuarem em cada campo com as
capacidades adequadas ao desempenho de fungdes e praticas especificas desenvolvidas para
tal fim, tornam relativas as lutas que atravessam e constituem um determinado espaco social.

Seguindo essa logica, para Bourdieu (1983), essas relacdes existentes no interior de
cada campo, definem-se objetivamente, independentemente da consciéncia individual. Nessa
estruturacdo objetiva de campo sempre havera o estabelecimento de hierarquias que
desenvolvem fungdes, posicdes, institui¢cdes e historias particulares, que dialoguem com os
individuos que sdo convocados a adquirir um corpo especifico de disposicdes e de
competéncias, que lhes permitem agir de acordo com as possibilidades existentes no interior
dessa estrutura objetiva. Tal nog¢dao do habitus do campo produz o que chamamos de forca

conservadora no interior da ordem social do campo especifico.

2 Praxioldgico significa aquilo que ¢ relativo & praxiologia, ou seja, ao estudo da acdo humana, seu
comportamento, suas causas e consequéncias. A palavra vem do grego antigo, unindo praxis (agdo, pratica) e
logos (estudo). Disponivel em: https://www.dicio.com.br/praxiologico/. Acesso em: 22 nov. 2024.

" Habitus, na sociologia de Pierre Bourdieu, ¢ um sistema de disposi¢des duradouras e incorporadas que os
individuos desenvolvem através das suas experiéncias sociais. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Habitus. Acesso em: 22 nov. 2024.
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Assim, a teoria de campo presente em Pierre Bourdieu pode ser aplicada a
Educomunicacdo para analisar como diferentes agentes, instituicdes e praticas interagem e
disputam poder dentro do campo da comunicagdo educativa. Isso nos mostra que a
Educomunicagdo, nesse contexto, pode ser vista como um campo especifico com suas
proprias regras, capitais (simbolicos, culturais, econdmicos) e habitus, onde ocorrem disputas
pela defini¢do do que ¢ considerado valido e legitimo no &mbito da comunica¢do educativa.

Ademais, a no¢cdo de campo em Bourdieu (1983), torna-se um espago social onde os
objetos sociais compartilhados sdao disputados por agentes investidos de saber especifico, de
titulos, de privilégios, de esfor¢os, que permitem acesso aos varios lugares em seu interior,
bem como aos diferentes jogos de conflito em seu exterior. Isso faz com que os campos
ganhem autonomia para reunir a capacidade para traduzir em linguagem propria, e transliterar
os diversos problemas relativos a sociedade.

Com base nessa teoria, Bourdieu (1983) trouxe a tona uma discussdao sobre os
conceitos de objetivismo e subjetivismo. Ele quis explorar de que maneira o ator social se
relacionava com as condi¢des e estruturas que o cercava. Para isso, ele propés uma nova

“Teoria da Pratica”®

, que tem como conceito central o habitus, uma ideia formulada
originalmente na filosofia escolastica®.

Assim, no interior de cada campo (campos de praticas)®®, hd seus respectivos
subcampos, onde as disposi¢des e competéncias sao mais uma vez desenvolvidas em praticas
ainda mais especificas, com suas areas de saber e de praticas correlativas. Isso nos leva a
compreender que, ndo ha apenas o campo da Educagdo e o da Comunicagdo estruturados
distintamente, ha subcampos (ou campos menores) em cada um deles, que traduzem
disposi¢des e competéncias desenvolvidas em praticas ainda mais especificas.

No entanto, a constituicdo de “campos de praticas” institucionalizados, ritualizados,

hierarquizados, com tradicdes e historias particulares, permite que a Educagdo e a

2 A Teoria da Pratica de Pierre Bourdieu é um modelo socioldgico que busca explicar a agio humana por meio
de uma relacdo dialética entre as estruturas sociais objetivas e as disposi¢des internalizadas pelos individuos
(habitus). Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rap/a/3bmWVYMZbNqDzTR4fQDtgRs/?format=html&lang=pt. Acesso em: 22 nov.
2024

0 termo Escolastica refere-se a produgdo filosofica que aconteceu na Idade Média, entre os séculos IX e XIII
d.C. Em comparagdo com a Patristica, vertente anterior da Filosofia Medieval, a Escolastica esta situada em um
periodo  de  intensidade do  dominio  catdlico  sobre a  Europa.  Disponivel  em:
https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/escolastica.htm. Acesso em: 22 nov. 2024.

* Em Pierre Bourdieu, os "campos de praticas" referem-se a espagos sociais relativamente auténomos e
estruturados, onde os individuos e grupos lutam para acumular e legitimar um tipo especifico de capital
(econémico, cultural, social, simbolico), que determina o seu poder e posi¢do dentro desse campo, como por
exemplo o campo artistico, cientifico ou politico. Disponivel em: https://serieucdb.emnuvens.com.br/serie-
estudos/article/view/21/315. Acesso em: 22 nov. 2024.
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Comunicacdo tornem-se a mesma fronteira na constituicdo dos sujeitos humanos. Nessa
perspectiva de Bourdieu (1983), o sistema educacional pode ser caracterizado como um
campo, pois € constituido por instituicdes e agentes. Desse ponto de vista, com esse conceito
de habitus encontrado em Bourdieu (1983), entendemos que a interligagdo entre o individuo e
a sociedade, situada dentro da sociologia estruturalista, se refere a capacidade de uma
determinada camada social ser incorporada por agentes por meio de dispositivos que sugerem
sentir, agir € pensar € recuperar a no¢ao de sujeitos ativos que produzem sua histéria em
determinado campo social e executam suas experiéncias acumuladas durante a trajetoria
individual. Isso se torna vital para a constitui¢do de “campos de praticas” institucionalizados.

Formulados esses conceitos de campo e de habitus, entendemos que as proposi¢des
individuais sdo produtos da socializagdo por diferentes sistemas e em espagos distintos como
a familia, a escola, o trabalho e at¢ mesmo os grupos de amigos. Assim, essas proposicoes sao
essenciais para o bom andamento da sociedade.

Neste sentido, nos tornamos sujeitos por meio de processos que, a0 mesmo tempo em
que comunicam ¢ educam, educam e comunicam (Martin-Barbero, 2014). Pois, tais
processos, atravessam nossas experiéncias cotidianas e nos impdem esforgos de interiorizacao
e de exteriorizacdo de saberes e praticas que implicam a partilha, tornando comum a difusao
desses saberes.

Seguindo nessa linha teérica de campo e habitus presentes em Pierre Bourdieu (1983),
muito se tem estudado sobre um novo “campo” que nasce na fronteira entre Educagdo e
Comunicagao, a “Educomunicac¢do”. Este campo, que tem como aporte teorico grandes
referenciais como: Paulo Freire (1983, 2003), Martin-Barbero (2014); Ismar Soares (2011),
Mario Kaplun (1998); Citelli e Costa (2011); tem desenvolvido tentativas de superar as
dicotomias ¢ de convocar a educacdo a ser mais comunicativa, € a comunicag¢ao a ser mais
educativa. Mais do que isso, esse campo tem se configurado primordialmente como uma
forma de engajar a comunicagdo em algum projeto de transformagao social, uma vez que a
Educomunicacdo constitui-se de um conjunto de teorias e praticas que nascem na intersec¢ao
das areas de Educag¢dao e Comunicagdo, com o objetivo de propor e desenvolver agdes de
intervencao social.

Ao agregar principios da Educacdo e da Comunicagdo para desenvolver uma nova
forma de pensar e de agir na sociedade pds-moderna, a Educomunicagdo torna-se, assim, um
novo campo de intervengdo social (Soares, 2011b). As outras praticas comunicativas e
educativas certamente continuardo tendo o seu lugar, sobretudo levando em conta sua feicao

de mercado, porém, neste novo campo, o profissional educomunicador ndo ¢ apenas um
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agente livre e criativo, que liga interfaces para promover o ensino ou que produz noticias para
os grandes conglomerados comunicativos, mas, ao contrario, ele aparece como um poderoso
elemento de transformacao social, a rigor vinculado a algum projeto especifico com tal teor.

Para Soares (2011b), as caracteristicas fundamentais encontradas na Educomunicagao
podem ser encontradas nos diversos estudos correlacionados & Educacdo e Comunicagdo.
Esses estudos revelam panoramas que sdo desenvolvidos através de agdes em decorréncia dos
imperativos de produ¢ao de uma nova ordem historica, social, cultural e econdmica. Para o
autor, a Educomunicagao esta alicercada em cinco caracteristicas, que podem estar associadas
ou ndo, sendo elas: 1) A educacdo para a comunica¢do (educagdo para os meios) 2) A
mediagdo tecnologica na educagdo, compreendendo os procedimentos e as reflexdes em torno
da presenca e dos multiplos usos das tecnologias da informacdo na educacdo (educagdo
através dos meios) 3) A expressdo comunicativa através das artes que designa todo o esforgo
de producdo cultural, como meio de auto expressdo de pessoas € grupos, € com carater
formativo e estético-expressivo 4) A gestdo comunicativa voltada para o planejamento, a
execugdo ¢ a avaliagdo de programas e projetos de intervencdo social no espaco de inter-
relagdo entre Comunicagdo, Cultura e Educacdo, e por fim, 5) A reflexdo epistemologica
sobre a inter-relagdo entre Comunicagdo e Educagdo, correspondendo ao conjunto dos estudos
sobre a natureza do proprio fendmeno constituido por esta inter-relagao.

Ademais, o que se entende por projetos educomunicativos pode ser compreendido por
um ato comunicativo que seja direcionado para a acdo produtora de novos discursos sobre a
propria comunicagdo e suas relacdes ontologicas com a educagdo, objetivando ou nao os
diversos processos produtores de subjetividade. Ou seja, o que se espera da Educomunicagao
¢ que ela se torne uma proposta de organizagdo social essencialmente diferente dessa em que
estamos inseridos. Para Soares (2011b), ndo basta apenas entender a organizacao social, sera
necessario resgatar a ideia de sujeito em cada individuo. Isso ¢ a base fundamental dos
projetos educomunicativos. Assim, o que encontramos através dela sao novas possibilidades
de operar uma transformacao social em cada individuo que de fato diminua as disparidades
sociais do mundo contemporaneo.

Seguindo nesse diapasao, a Educomunicagao enquanto campo transdisciplinar, articula
praticas pedagdgicas e processos comunicacionais com vistas a promog¢do da cidadania, da
escuta ativa e do protagonismo dos sujeitos no ambiente educacional. Conforme ensinado por
Soares (2011b), a Educomunicagao ¢ um campo que busca transformar a comunicagao em um
processo educativo, superando modelos tradicionais e unilaterais de ensino para instaurar uma

logica que una dialogicidade, criticidade e participacao. Essa proposta se ancora na crenga de
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que o ato comunicativo ¢ constitutivo das relagdes pedagdgicas e pode ser ressignificada
como uma via de emancipacao social, desde que esteja comprometida com a escuta e com o
reconhecimento das vozes historicamente silenciadas.

Mario Kaplan (1998) destaca que educar com comunicacao implica reverter a logica
verticalizada de transmissdo de saberes e, isso, nos diz que, devemos abrir espago para a
construgdo coletiva de novos conhecimentos através de diversos meios. Para o autor, a
comunicac¢do ¢ educadora quando escuta, quando respeita os ritmos e os saberes dos outros,
quando ajuda a pensar, a expressar-se, a participar ¢ a transformar. Kaplin (1998) destaca a
importancia da educagdo, aliada a comunica¢do de massa.

Essa escuta ativa e dialdgica, no entanto, ndo ¢ neutra (Citelli; Costa, 2011), ela exige
uma postura politica e ética do educador que compreende a comunicagao como um direito e
uma ferramenta de luta por reconhecimento e equidade. Neste sentido, a Educomunicagao
propde-se ndo apenas a ser como um método ou técnica, mas como uma epistemologia critica
voltada a construcdo de praticas pedagogicas que rompam com os paradigmas autoritarios da
escola tradicional.

E nessa atuagio educativa que se enraizam as manifestagdes de diversas linguagens e
democratizagdo da valorizacdo, especialmente através da inclusdo escolar, que proporcionam
o oralismo, a linguagem audiovisual, a comunicagdo digital e a cultura popular. Ou seja, ao
assumir essas formas de expressdo, a comunicagdo educacional muda o centro de produ¢do do
conhecimento, dando aos protagonistas a capacidade de criar suas proprias historias e
conhecimentos nas escolas tradicionais. Trata-se, portanto, de um movimento de construgao
de conhecimento, tdo presente em Freire (1983).

No entanto, conforme adverte Donziete Soares (2006), ndo basta apenas adotar novas
linguagens comunicacionais se estas ndo estiverem dialogando com os projetos politicos-
pedagdgicos que confrontem as estruturas das instituicdes educacionais tradicionais. Segundo
Martin-Barbero (2014), se a comunicagdo estiver desprovida de critica, converte-se em
espetaculo, ou seja, converte-se em algo desprovido de compromisso politico com a
transformagao, tornando-se apenas em um sistema reprodutor do mesmo sistema que se diz
combater.

Assim, a Educomunicacdo estd diretamente relacionada a sua capacidade de atuar no
enfrentamento das desigualdades estruturais, ampliando os horizontes de participagdo e
autoria de sujeitos que tradicionalmente ocupam posicdes de subalternidade nas escolas e na

sociedade.
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Em didlogo com esse pensamento, Soares (2011a) enfatiza que a Educomunicacio
deve ser compreendida como um dispositivo que faz parte de um ecossistema, capaz de
articular mediagdes criticas entre as varias vivéncias dos estudantes e dos conteudos escolares.
Para ele, a comunicagdo e a educacao presentes na escola ndo podem ser pensadas apenas
como instrumentos técnicos, mas, principalmente, como media¢do para o entendimento dos
meios e das relagdes sociais em que sdo apresentadas. Essa perspectiva reforca a necessidade
de se incorporar a criticidade como principio norteador dessas praticas.

Esse entendimento dos meios para as relagdes sociais torna-se o pilar central para o
projeto educomunicativo, pois submete as logicas dominantes de enunciacdo e validacdo do
conhecimento aos padrdes exigidos para a elaboragdo da criticidade do educando. Portanto,
para promover praticas pedagdgicas mediadas pela Comunicacao e Educagdo, comprometidas
com a escuta dos sujeitos, torna-se fundamental que Educomunicacao seja comprometida com
as mediagdes criticas entre as varias vivéncias dos estudantes e dos contetudos escolares.

Assim sendo, a Educomunicagdo ¢ aqui apresentada como um conjunto de praticas
sociais existentes no contexto que compreende a interface Comunicagdo ¢ Educacdo. E essa
pratica social, pode ser entendida como um conjunto de principios tedrico-metodoldgicos
norteadores de um modelo mais aberto, democratico e participativo dos educandos na
sociedade.

Nesses projetos de intervengdo que utilizam esse campo profissional, tais fenomenos
educomunicativos se ddo em processos socioculturais e de aprendizagem ja existentes, € nos
quais ¢ exigida do pesquisador/educomunicador sua atengdo para as condigdes culturais e as
estruturas sociais que utilizam ecossistemas comunicativos e educativos ja pré-estabelecidos
(Soares, 2011D).

Esta complexidade da pratica de interven¢do na cultura de um grupo requer do
profissional educomunicativo o aprimoramento de seus conhecimentos sobre esse campo de
atuacdo, pois a execugdo de uma intervencao social ocorrida através do enfrentamento do que
ha de estabelecido no grupo exige conhecimento dos aspectos relativos ao campo, bem como
das habilidades necessarias para executa-lo.

Nos projetos educomunicativos de intervengdo sera preciso partir da compreensao
sobre os contextos onde atuaremos/atuamos como educomunicadores ¢, de maneira
simultanea, agir neles norteados pela busca de novas concepg¢des, novos modos, novos
sentidos, novas praticas comunicativas ¢ educativas, que sao empreendidas na situagdo real,
inclusive naqueles encontrados em situagdes externas ao tempo e local onde se atua com

projetos educomunicativos.
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E nesta encruzilhada entre o existente e a coisa a ser construida que encontramos a
Educomunicagdo como possivel campo potencializador do conhecimento, isto é, como um
campo de ideias e praticas construtivas que trazem luz para novas realidades cotidianas e seus
desdobramentos, ¢ que desafiam todos a lidarem com o novo a partir da heranga cultural que
temos.

Assim, podemos depreender que a ideia de Educomunica¢do como um possivel campo
que emana uma fonte de qualificagdo de uma situagdo intermediaria, entre o ideal e o real, o
existente e o desejado, ¢ viavel e imprescindivel. E sua utilidade estd exatamente em nao
perder de vista a intervencdo educomunicativa que sempre serd construida aos poucos,
conforme a evolucdo da execucdo de suas propostas. Ou seja, sua praxis cotidiana, que resulta
da atuacdo direta dos sujeitos participantes, coautores do processo, ndo ¢ meramente a praxis
de reproducao de agdes planejadas por outros, mas sim, que se norteia no acolhimento e
aproveitamento das diversas contribui¢des manifestadas através de lidares com o imprevisivel
e imponderavel.

Diante disso, a construgdo de uma pratica educomunicativa verdadeiramente
emancipadora exige o deslocamento do foco exclusivo nos meios e tecnologias, para um
comprometimento profundo com a justica cognitiva e a compreensao de saberes. Trata-se de
valorizar a autoria e o protagonismo dos estudantes como produtores de conhecimento e ndo
apenas como receptores.

Portanto, a Educomunicagdo como um campo potencializador do conhecimento pode
funcionar como ponte entre o direito a Comunicacao e a Educagdo, conectando cidadania,
identidade e transformagdo social, ganhando for¢ca e lugar, ocupando um terreno
transdisciplinar em que os mecanismos de transmissdo e propaga¢do da informagdo e do
conhecimento circulem em uma cultura convergente produzindo ecossistemas comunicativos

proativos (Soares, 2011a).
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3 A EDUCOMUNICACAO COMO PRATICA SOCIAL DE APRENDIZAGEM PARA
A LEITURA E ESCRITA

Neste capitulo apresentamos a Educomunicacdo e as diversas praticas sociais de
aprendizagem para a leitura e escrita, visando proporcionar ao leitor a compreensdo de que
Educomunicagdo e as praticas sociais andam juntas transformando a educa¢do, a comunicagao
e a sociedade, formando cidadaos criticos, participativos e autdbnomos, ¢ integrando midias e
linguagens no dia a dia para construir conhecimento colaborativo, desenvolver a leitura critica

e promover a expressao de narrativas, fortalecendo a cidadania e a participagdo social.

3.1 A EDUCOMUNICACAO E A APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

A aplicagdo dos estudos relacionados a aprendizagem da leitura e escrita em sala de
aula tem sido um tema bastante recorrente quando se trata do ensino da lingua portuguesa,
principalmente, no que se refere a escola publica, j4 que ¢ nela que ocorrem as maiores
dificuldades em relacao ao aprendizado.

Percebemos assim, que torna-se necessario desenvolver uma metodologia voltada para
os estudos das politicas relacionadas a esse tema em nosso pais, politicas estas que
considerem o pleno desenvolvimento da leitura, bem como da escrita como prioridades em
sua grade curricular e que, respeitando a variedade linguistica que o aluno traz do seu
ambiente familiar, favoreca a aprendizagem ampliando sua competéncia linguistica.

Nos tltimos anos, € notdrio o baixo indice de aprendizado apresentado pelo ensino
médio brasileiro. Esse perceptivel fato ¢ um dado da realidade apontado por todos os
especialistas da area. O modelo vigente que beira a faléncia, ndo funciona em sintonia como o
que preconiza a Lei n® 13.415/2017°' de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional que
objetiva garantir a oferta de educagdo de qualidade a todos os jovens brasileiros aproximando
as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas tecnologicas e
as complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade.

Assim, percebemos que outro importante desafio para a qualidade da educagdo

brasileira, esta no fortalecimento da formagao e valorizagdo docente e, essa valorizagdo, deve

' A Lei n° 13.415/2017 é a "Lei da Reforma do Ensino Médio", que alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional (LDB) para reformular o ensino médio brasileiro, modificando sua estrutura curricular,

aumentando a carga horaria e prevendo a implementagdo progressiva de escolas em tempo integral. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/1ei/113415.htm. Acesso em: 22 nov. 2024
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levar em conta os grandes desafios da educacdo basica brasileira, compativel com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Através de um levantamento®> feito com alunos das redes publica e particular para
avaliar o impacto da pandemia no ensino, foi constatado que milhares de estudantes
brasileiros estdo chegando ao ensino médio sem conseguir ler fluentemente. Essa pesquisa
revelou que entre alunos que estdo no 3° ano do ensino médio, a perda de aprendizagem
acumulada ja € estimada em 74%, tanto em portugués quanto em matematica.

Os dados sobre o aprendizado na lingua portuguesa mostram um quadro preocupante:
54% dos estudantes chegaram ao terceiro ano do ensino fundamental, com idade em torno dos
8 anos, sem ter habilidades bésicas de leitura e mais de 50% dos estudantes que chegaram ao
3° ano do ensino fundamental, ndo desenvolveram habilidades basicas nessa importante area.
Isso nos mostra que 13% dos alunos continuavam sem habilidades basicas de leitura até o
sexto ano do ensino fundamental, demonstrando assim a fragilidade do ensino vigente. A
avaliagdo mostrou ainda que cerca de 33%, ou seja, um terco dos alunos, terminaram o ensino
fundamental sem conseguir ler com proficiéncia e demonstraram dificuldades na escrita.

De acordo com os dados emitidos pelo Pirls®® (Progress in International Reading
Literacy Study) em 2023, cerca de 38% dos estudantes brasileiros do 4° ano do ensino
fundamental ndo dominavam as habilidades basicas de leitura. Somente cerca de 13% foram
classificados como proficientes nessa area da disciplina lingua portuguesa, segundo a
avaliag¢do. Nesse ranking, o Brasil ficou na 39* posi¢ao entre 43 paises que foram pesquisados,
ficando atras de nagdes pobres, como Azerbaijdo e Uzbequistao.

Em outra pesquisa desenvolvida pelo Pisa®* (Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes) através de Microdados divulgados em 2023, o texto mais longo lido por 66,3%
dos alunos brasileiros, com idade entre 15 e 16 anos, ndo passava de 10 paginas. Também
chama a atencdo para as escassas notas maximas do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), no quesito redagdo, e para a posicdo do Brasil no Programa Internacional de

Avaliagio de Estudantes (PISA)*®, ocupando o 57° lugar em leitura.

> Disponivel em: https://www]12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-

educacional-e-exige-acoes-do-poder-publico. Acesso em: 25 nov. 2024.

3 Disponivel em: https:/ gl.globo.com/educacao/noticia/2023/05/16/criancas-do-brasil-tem-habilidades-de-
leitura-inferiores-as-do-azerbaijao-e-do-uzbequistao-mostra-teste-internacional.ghtml. Acesso em 25 nov 2024.
3* Disponivel em: Texto mais longo lido por 66% dos alunos brasileiros nio passa de 10 paginas; no Chile,
normal ¢ mais de 100 | Educacgdo | G1 (globo.com). Acesso em: 25 nov. 2024.

3 Disponivel em: https://doi.org/10.25189/rabralin.v19i2.1664. Revista da ABRALIN, v. 19, n. 2, p. 1-5, 31 ago.
2020. DOI: Acesso em: 25 nov. 2024.
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Em sintese, nos dados divulgados pelo Ideb®® (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica) em 2023, que leva em consideracdo os conhecimentos adquiridos pelos
alunos nas disciplinas de matematica e leitura, o pais ndo bateu a meta de superacdo ou
proficiéncia nas disciplinas, que era prevista ainda para 2021, nem no 9° ano do fundamental,
nem no 3° do ensino médio. Esses resultados apontam para o fracasso em leitura em todos os
niveis de escolarizagdo, o que, segundo Carvalho (2020), ¢ gerado no inicio do processo de
aprendizagem da lingua escrita, quando sao formados os alicerces do leitor e produtor de
textos.

Sendo assim, e sabedor de que todas essas questdes precisam ser levadas em
consideracdo na pratica do ensino para que haja uma melhor proficiéncia na aprendizagem da
lingua materna, o docente precisa ter em mente que tem a missao de desenvolver em sala de
aula um ensino ndo impositivo, ndo dogmatico, ¢ nem carregado de pesados fardos de
proibi¢des gramaticais, mas sim, um ensino que faca sentido para o aluno.

Com base nesse pressuposto de que o papel da escola ¢, também, garantir a
apropriacao do conhecimento sistematizado por todos os estudantes, ainda que as concepgdes
relacionadas ao ensino da leitura e escrita permanegam atrelados ao dominio do sistema e das
regras vigentes, distanciando-se das praticas pedagdgicas interligadas a realidade dos
estudantes, o ato de aprender a ler e escrever estd associado a apropriacdo da aquisi¢do dos
contetdos nos anos escolares seguintes, tornando-se um objeto importante para ser usado
dentro da escola e obter a aprovacao no seio da sociedade.

Assim, sera preciso entender que alfabetizar e letrar sdo duas coisas bem distintas,
porém, inseparaveis no processo de aprendizagem (Soares, 2004). Uma pessoa alfabetizada ¢é
aquela que sabe ler e escrever e, portanto, ndo ¢ necessariamente letrada; ja o sujeito que vive
em estado de letramento ¢ aquele que, além de ter incorporado essa forma de aprendizagem,
utiliza tal aprendizado em sua jornada diaria, respondendo adequadamente as demandas do
seu tempo, ou seja, a capacidade e o dominio de competéncias de leitura e de escrita devem
ser medidas além da capacidade de saber ler e escrever (Soares, 2004).

O ideal, nesse caso, seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a leitura e a escrita no
contexto das praticas sociais, propiciando a formag¢ao de um individuo que seja a0 mesmo
tempo alfabetizado e letrado e, principalmente, conhecedor de todo o sistema social que o

cerca (Soares, 2011a).

3% Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2024/08/14/ideb-2023-veja-dados-do-indice-que-mede-
a-qualidade-da-educacao-brasileira.ghtml. Acesso em: 25 nov. 2024.
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Nessa abordagem, Tassoni e Ribeiro (2013) explicam que para a realizagdo de um
trabalho significativo com a lingua portuguesa, serd necessaria a exploracdo de variados
textos, de diferentes géneros, em diferentes contextos de produgdo, contendo diferentes
mensagens. Para os autores, os alunos “tém a possibilidade de desenvolver a competéncia
linguistica na norma-padrdo, ao se inserirem nas diversas situagdes de uso da linguagem,
desenvolvendo diferentes formas de sentir, pensar e agir” (Tassoni e Ribeiro, 2013, p. 158).

Neste sentido, Kleiman e Moraes (1999) nos mostram que o objetivo primordial do
ensino deve estar focado na formagao de alunos competentes nos usos da escrita e da leitura.
Este embasamento sera necessario para que ocorra um trabalho envolvendo leitura de textos
variados e completos, como, por exemplo, a “leitura de noticia ou reportagem de revistas
semanais de informagdo, como instrumento de ancoragem do trabalho interdisciplinar, pelo
seu facil acesso e disponibilidade” (Kleiman; Moraes, 1999, p. 67-68 apud Tassoni e Ribeiro,
2013, p. 158). Esse tipo de leitura desperta no aprendiz o interesse pelo social e, isso, € a base
fundamental da Educomunicacao.

Portanto, para Soares (2011a) o aprendizado da leitura e escrita apenas como processo
de codificar e decodificar, sem o despertamento social, se configura como um ato mecanico,
uma vez que torna o conteido sem significado para os adolescentes e jovens. Nesse caso, a
alfabetizacdo estd para além de ensinar tais habilidades, tendo em vista que abrange o dominio
desses conhecimentos nas praxis dos estudantes.

Para Calvet (2011) o ato de ler e, principalmente de escrever, era considerado como
um fator social, ligados aos fendmenos de poder, um fator cultural que ligado a “ideologia
dominante, servia as vezes de fundamento para rebaixar o outro” (Calvet, 2011, p. 123-124).

E, segundo Colello (2021), em havendo distanciamento entre as praticas sociais € as
praticas escolares, o sentido da aprendizagem ficard comprometido em virtude da ndo
consecucdo e transposi¢ao da fronteira que separa o conhecimento adquirido (contetdos) e as
exigéncias impostas pela sociedade, a exemplo da escola e da vida cotidiana.

Diante disso, o ato de alfabetizar ndo se constitui como condi¢ao satisfatéria para
atender as demandas da aprendizagem, tendo em vista que ¢ necessario desenvolver
competéncias que vao além das praticas de codificacdo e decodificacdo, as quais representam
um papel muito limitado nesse processo.

Em suas pesquisas, Freire (1983) traz essa questdo ao afirmar que alfabetizar nao ¢
uma manipulacdo mecanica das palavras, e sim uma relagdo de dinamicidade que interliga
linguagem e realidade. Na visdo do estudioso, o ato de ler e escrever deve compreender o

contexto do aluno. E ¢ justamente isso que integra a abordagem de uma alfabetizagdo atrelada
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ao letramento, cujo conceito surgiu para resolver o complexo processo de aprendizado da
leitura e escrita.

E nessa visdo que Freire (1983) discorre sobre o ser humano enquanto Sujeito’’ em
relagcdo ao seu mundo. Essa visdo implicava em uma concepgdo relacional entre si, que
fundamentava o conceito de comunicagdo, trocas, didlogos, isto ¢, incluindo o educador na
tradigdo filosofica existencialista (Lima, 2011).

Freire (1983) colocava o aprendizado como compartilhamento entre Sujeitos, e este
aprendizado incluia aqueles que operavam o sistema educacional, visto que esses aparatos nao
teriam existéncia propria, pois somente seriam execugdes feitas segundo as vontades humanas
individuais.

Nessa visao Freireana, ¢ perceptivel que o ensino tradicional, que funcionava de forma
mecanizada, ndo tornava o Sujeito ativo em relacdo a complexidade da sociedade, pois o
caminho apontado pelo sistema de ensino tradicional ndo trazia um sentido ideal para a
educacao.

Neste sentido, e considerando que o ensino médio, uma etapa importante na formagao
dos jovens, precisa de um olhar mais acurado em sua pedagogia, onde novos campos de
atuacdo promovam o ensino, ¢ que a Educomunicagdo, com seus projetos € sua promog¢ao
social, torna-se um campo promissor para a melhoria do ensino médio.

Nesta linha de raciocinio, percebe-se que o uso das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao (TIC), aliadas a projetos educomunicativos, como meio de transmissao de
conhecimento, tem proporcionado o surgimento de novas formas de producao e disseminagdo
da informagdo, e isso nos faz perceber que o uso dessas tecnologias educomunicativas
proporcionam novas oportunidades, e um novo olhar para a aprendizagem.

Portanto, pensar a Educomunicacdo como uma ferramenta potencializadora para o
ensino, proporciona uma nova forma de se conectar saberes e novas metodologias para a
constru¢ao do ensino.

Neste contexto, a realizacdo dessa proposta metodologica justifica-se por entender, que
a Educomunicagdo, nos ultimos anos, tem sido objeto de estudo e também de producao de um

vasto conhecimento que gira em torno das areas da Educacao e da Comunicagao.

37 Em Paulo Freire, o sujeito é um ser historico, ativo e inacabado, construido em comunidade, que se humaniza
através do didlogo e do trabalho para transformar a realidade. GOHN, Maria da Gléria. Paulo Freire e a
formagao de sujeitos sociopoliticos. Cadernos de

Pesquisa:  Pensamento  Educacional, v. 4, n. 8 p. 17-41,  2018.  Disponivel em:
https://app.utp.br/cadernosdepesquisa/pdfs/cad pesq8/2 paulo freire cp8.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.
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Ademais, a Educomunicagdo ¢ aqui apresentada como um conjunto de praticas sociais
existentes no contexto que compreende a interface Educacdo e Comunicagdo como
instrumentos para a disseminagdo de contetidos aliados a tecnologia. E essa pratica social de
disseminagdo de saberes, pode ser entendida como um conjunto de principios teorico-
metodoldgicos norteadores de um modelo mais aberto, democratico e participativo dos
educandos na sociedade.

Portanto, nos projetos de intervencdo que utilizam esse campo profissional, tais
fenomenos educomunicativos se ddo em processos socioculturais e de aprendizagem ja
existentes, ¢ nos quais ¢ exigida do pesquisador/educomunicador sua aten¢do para as
condi¢des culturais e as estruturas sociais que utilizam ecossistemas comunicativos e
educativos, ja pré-estabelecidos.

Esta complexidade da pratica de intervengdo na cultura de um grupo requer do
profissional educomunicativo o aprimoramento de seus conhecimentos sobre esse campo de
atuacdo, pois a execu¢do de uma intervengdo social ocorre através do enfrentamento de
pressupostos estabelecidos no grupo que precisam ser redefinidos ou aperfeicoados. Ainda
mais, quando se d4 por meio de uma proposta de producdo coletiva de um determinado
projeto, que visa potencializar o ensino de lingua portuguesa de maneira participativa,
democratica e inclusiva em alunos voluntarios participantes desses projetos educomunicativos
desenvolvidos.

Assim, o processo atual de transformacao tecnologica expande-se de uma forma
extraordinaria em nossos dias em razao de suas habilidades em conectar a Educacdo com a
Comunicacdo, ¢ em fazer com que campos tecnologicos intermedeiem, através de uma
linguagem digital comum, proporcionando a promog¢do do conhecimento. Essa aplicacdo de
estudos relacionados a aprendizagem da leitura e escrita em sala de aula, promovida a través
de projetos educomunicativos, tem sido um tema bastante recorrente quando se trata do
ensino da lingua portuguesa, principalmente, no que se refere a escola publica, ja que € nela
que ocorrem as maiores dificuldade em relagdo ao aprendizado.

Quando entendemos que a Educomunicagdo traz um questionamento demonstrando
que se faz necessario que haja um estreitamento dos processos pedagdgicos com as novas
tecnologias inseridas na escola, expandindo, sobretudo, para um ecossistema comunicativo
que passou a ter papel decisivo na vida dos educandos, entendemos que esse novo campo de
atuacdo traz consigo um novo olhar para a educacao vigente. Essa ¢ a base desse novo campo

de atuacdo, que propde, justamente, a compreensdo de que a comunica¢dao torna-se uma
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condicdo essencial para o processo educativo e ndo apenas uma tecnologia ou um recurso a
servico da didatica.

Assim, como sindonimo de um meio para a Educag¢dao, a Educomunicagdo pode ser
designada como um esforco do campo educativo em relagdo aos efeitos dos meios de
comunica¢do na formagdo de jovens e adultos.

Portanto, esse avango no conhecimento da inter-relacdo Educacdo e Comunicagio tém
promovido a disseminagdo e até mesmo a ampliacao do conhecimento académico e cientifico
do campo da Educomunicagdo, tornando possivel o surgimento de novas ferramentas
pedagdgicas que, através de plataformas inovadoras, estdo auxiliando a promocdo do
desenvolvimento educacional. Essas novas ferramentas, enquadradas dentro das Tecnologias
da Informag¢dao e Comunicagdao (TIC), tém suas aplicabilidades no ensino-aprendizagem
reconhecidas e amplamente divulgadas.

Em suma, a tarefa de propor um novo modelo pedagogico ¢, sem davida, bastante
complexa, porém a inten¢do da implementacao desse projeto educacional inovador promovido
pela Educomunicagdo, propde fornecer elementos conceituais concretos que viabilizam a
eficacia e a completa concepcdo e implementacdo de artefatos pedagogicos eficientes, que,
baseados nas tecnologias da Informdtica e na completa integragcdo social dos envolvidos no
processo educacional, proporcionam uma melhora na aprendizagem de uma disciplina, como

em nosso caso, a lingua portuguesa.
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4 A EDUCOMUNICACAO E A DECOLONIALIDADE

Neste capitulo apresentamos estudos relacionados a Educomunicagao e a decolonialidade,
analisando conceitos e discernindo o cenario em que estes campos estdo inseridos. Visa
proporcionar ao leitor uma melhor compreensdo sobre a importancia dos estudos

educomunicativos na constru¢ao de identidades decoloniais.

4.1 AMPLIANDO OS ESTUDOS SOBRE A EDUCACAO, COMUNICACAO E A
DECOLONIALIDADE

A aplicacdo de estudos relacionados a decolonialidade®® visa questionar as estruturas
de poder, saber e ser que foram estabelecidas durante o periodo colonial e que persistem na
sociedade atual, mesmo apds o fim do colonialismo formal. Para Maldonado-Torres (2016, p.
75) “[...] os conceitos de decolonizagcdo do ser, do poder e do saber adicionam precisdes
importantes para entender as formas de conhecimento com um carater decolonizador”. Para
ele, esses estudos buscam, além de descolonizar o pensamento, decoloniar a producao e
disseminagdo do conhecimento secular, reconhecendo e validando saberes, culturas ¢
experiéncias de vida de povos historicamente marginalizados pelo colonialismo, como
indigenas, pessoas de cor e diversos povos que foram colonizados ao longo da historia,
propondo uma variedade de visdes que vao além da logica eurocéntrica. Ademais, segundo
seu pensamento, as estruturas de poder, saber e ser, aqui referenciadas, dialogam com aos
conceitos centrais do pensamento decolonial, que analisam como a colonialidade, iniciada
com o colonialismo, continua a moldar os padrdes da atual sociedade, mesmo ap6s o fim
formal da colonizagdo imposta pelos dominantes. Essa visao de colonialidade do poder, que
impde hierarquias sociais e raciais, reproduzindo modelos epistemologicos eurocéntricos,
afeta a propria subjetividade do ser e a forma como as pessoas se percebem. Isso transforma a
cultura de um povo impondo uma hegemonia dificil de ser dissuadida.

Além disso, Maldonado-Torres (2016, p. 75) nos faz entender que os estudos
relacionados a decolonializagdo ajudam “[...] a explicar o dificil ajuste entre as areas de
“estudos étnicos” e as artes liberais e ciéncias ocidentais, bem como o seu potencial para a

decolonizagdo do conhecimento e da sociedade”. Isso implica que os estudos ocidentais

% 0 termo decolonialidade — significa o conjunto de praticas, conceitos, pesquisas e estudos que tentam
diminuir, e até reverter, os efeitos da colonizagdo nas sociedades em que este processo historico ocorreu.
Disponivel em: https://www.eca.usp.br/noticias/cje-departamento-de-jornalismo-e-editoracao/o-que-e-
decolonialismo-por-alexandre-barbosa. Acesso em: 22 mai. 2025.
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tiveram aporte epistemoldgico a partir do termo “colonialidade”, permitindo o
desenvolvimento de discussdes teodricas criticas, que surgiram em ambientes como
universidades, propondo uma intervencao organica, no sentido de promover resisténcia a toda
producdo hegemonica. Para Maldonado-Torres (2016) a atitude decolonial encontra suas
raizes nos projetos insurgentes que resistem, questionam e buscam mudar padrdes coloniais
do ser, do saber e do poder, evidenciando a consciéncia decolonial.

Nessa linha de formulagdes, para Abib (2019), esse pensamento decolonial,
desenvolvido para desvanecer as praticas coloniais de poder, do saber e o ser, vem ganhando
forca, sobretudo nos paises latino-americanos e continente africano, desencadeando
potencialidades para essa decolonialidade. Abib (2019) nos mostra que o projeto colonial que
devastou culturas, memorias e identidades, poderia ser enfraquecido através da imposi¢ao de
uma resisténcia, da conscientizagdo e educacdo libertadora, bem como da ciéncia que
propunha novos caminhos na busca pelo fortalecimento desse projeto decolonial.

Ademais, ao percebermos que estamos vivenciando essa revolugdo metodologica e
pedagdgica que nos possibilita partir dos novos avangos promovidos para uma ciéncia
inovadora, ¢ que nos faz caminhar para uma conexao de novos sentidos, formas e saberes,
revelando uma nova proposta de pensamento para uma sociedade decolonial, ¢ que
encontramos suporte para evidenciarmos esse processo que se desenvolve em nossa sociedade
e que se torna um fator preponderante para a dissemina¢do de uma pedagogia libertadora.

Assim, torna-se necessario desenvolver uma abordagem voltada para os estudos sobre
a decolonialidade onde projetos educomunicativos contribuam para o rompimento dessa
hegemonia e fomente um maior didlogo com os conceitos decoloniais. Pois, segundo
Maldonado-Torres (2016, p. 94) “a consciéncia decolonial acarreta formas de atuar, de ser e
de conhecer que se alimentam dos encontros entre estas areas”.

Partindo dessa premissa, iniciamos nossa jornada fornecendo um panorama sobre a
educagdo em nosso pais. De acordo com os dados emitidos pelo Instituto Pro-Livro®® o baixo
indice de leitura no Brasil foi demonstrado na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil*’, em
2024, que afirmou que 53% dos brasileiros ndo leram nenhum livro anualmente e que em
quatro anos houve perdas de 6,7 milhdes de leitores. Os principais motivos para essa queda

sdo a falta de tempo (indicada por quase metade dos entrevistados), a preferéncia por outras

3% Pesquisa publicada pelo Instituto Pro-Livro. Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/2024/11/19/tempo-
livre-no-de-leitores-despenca-e-brasil-tem-menor-indice-em-23-anos/. Acesso em: 25 mai. 2025.

0 baixo indice de leitura no Brasil foi demonstrado na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 2024. Disponivel
em:https://www.prolivro.org.br/wp-
content/uploads/2024/11/Apresentac%CC%A7a%CC%830_Retratos_da Leitura 2024 13-11_SITE.pdf.

Acesso em: 15 mai. 2025.
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atividades como assistir a videos e usar a internet e, a falta de paciéncia para ler. O relatorio
também mostra que a reducao afeta todas as classes sociais e faixas etarias.

Em outra pesquisa desenvolvida pelo Pisa*' (Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes) através de Microdados divulgados em 2023, o texto mais longo lido por 66,3%
dos alunos brasileiros, com idade entre 15 e 16 anos, ndo passava nem de 10 paginas. E para
finalizar, nos dados divulgados pelo Ideb* (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica)
em 2023, que leva em consideragdao os conhecimentos adquiridos pelos alunos nas disciplinas
de matematica e leitura, o Brasil ndo bateu a meta de superacdo ou proficiéncia nas
disciplinas, que era prevista ainda para 2021, nem no 9° ano do fundamental, nem no 3° do
ensino médio.

Sendo assim, e sabedor de que todas essas questdes precisam ser levadas em
consideragdo na pratica do ensino para que haja uma melhor proficiéncia na aprendizagem da
lingua materna, o docente precisa ter em mente que tem a missdo de desenvolver em sala de
aula um ensino ndo impositivo, ndo dogmatico, e nem carregado de pesados fardos de
proibi¢des gramaticais, mas sim, um ensino que faga sentido para o aluno, como vaticina,
Freire (1996, p. 13), quando diz que “quem ensina aprende ao ensinar, ¢ quem aprende ensina
ao aprender", demonstrando assim que o professor precisa entender que cada aluno traz
consigo uma bagagem de saberes individualizados e internalizados. Esse tipo de ensino
podera ser decolonial.

E nessa visdo que Freire (1983) discorre sobre o ser humano enquanto Sujeito® em
relagdo ao seu mundo. Essa visdo implicava em uma concepgao relacional entre si, que
fundamentava o conceito de comunicagdo, trocas, didlogos, isto ¢, incluindo o educador na
tradicao filoséfica existencialista (Lima, 2011). Para Freire (1983) o aprendizado como
compartilhamento entre Sujeitos, proporcionava este olhar que incluia aqueles que operavam
o sistema educacional, visto que esses aparatos ndo teriam existéncia propria, pois somente
seriam execugdes feitas segundo as vontades humanas individuais. Para ele, ninguém educava

ninguém, e nem a si mesmo, pois os homens se educavam entre si, mediados pelo mundo, e

I Disponivel em: Texto mais longo lido por 66% dos alunos brasileiros nio passa de 10 paginas; no Chile,
normal ¢ mais de 100 | Educacgdo | G1 (globo.com). Acesso em: 25 nov. 2024,

* Disponivel em: https:/gl.globo.com/educacao/noticia/2024/08/14/ideb-2023-veja-dados-do-indice-que-mede-
a-qualidade-da-educacao-brasileira.ghtml. Acesso em: 25 nov. 2024.

* Em Paulo Freire, o sujeito é um ser historico, ativo e inacabado, construido em comunidade, que se humaniza
através do didlogo e do trabalho para transformar a realidade. GOHN, Maria da Gléria. Paulo Freire e a
formagao de sujeitos sociopoliticos. Cadernos de

Pesquisa:  Pensamento  Educacional, v. 4, n. 8 p 17-41,  2018. Disponivel em:
https://app.utp.br/cadernosdepesquisa/pdfs/cad pesq8/2 paulo freire cp8.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.
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isso nos leva a refletir que o ensino formal, que funcionava mecanizadamente, ndo tornava o
Sujeito critico em relagdo a sua situacdo perante a sociedade, e sim, apenas receptor de
conteudos que o faziam perder a individualidade e autonomia.

Seguindo esse pensamento, Freire (1987, p. 35), nos leva a compreender que “pensar
autenticamente era perigoso”, pois, pensar se tornava em um ato de libertagdo para o sujeito
alienado, e isso, se constitui base para ser decolonial. Ele defendia que o aprendizado
questionador que nao repetia informagdes, dados e técnicas, mas que refletia sobre o mundo e
0 contexto que o cercava, para usa-los como base de transformagao das vidas, poderia ser
perigoso se 0 homem comum entendesse seu real papel na sociedade. Compreender seu papel
na sociedade torna-se fundamental para a decolonialidade.

Esse caminho apontado por Freire (1987) trazia um verdadeiro sentido para a
educagdo. Pois, o educador ndo usaria apenas uma transmissao tradicional simplodria para a
transmissdo de conceitos, mas usaria uma forma de problematizacdo eficaz para as relagdes
com o mundo que cercava cada individuo. Essa problematizacdo, se bem compreendida,
poderia libertar o Sujeito das amarras da ignorancia. Vemos assim, mais uma marca da
decolonialidade.

Quando refletimos sobre o ato de educar, chegamos a conclusdo de Brandao (2007, p.
7), “ninguém escapa da educagdo”. Para esse autor, tanto em casa, quanto na rua, na igreja ou
na escola, de um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela.
Utilizamos a educagdo “para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacao” (Brandao,
2007, p. 7). Isso nos faz refletir o quanto a educacdo ¢ importante para cada individuo.
Ademais, para Branddo (2007), a educagdo influenciava diretamente a vida dos individuos.
Assim, quando precisamos de um conhecimento para saber fazer ou até mesmo saber
conviver, ¢ nela, na educagdo, que nos apoiamos para a vida. Por isso, para Brandao (2007),
ndo héd uma forma unica nem um Unico modelo de educagdo, o que existe ¢ um saber
disseminado través da cultura em uma sociedade. E este saber disseminado nessa cultura
precisa estar alicercado em bases decoloniais.

Brandao (2007, p. 9) nos leva a perceber que “[...] a escola ndo € o Gnico lugar onde
ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo ¢ a sua Unica pratica e o
professor profissional ndo ¢ o seu Unico praticante”. Para ele, a educacdo existiria livre e,
entre todos, e isso implicava que ela, a educagado, “pode ser uma das maneiras que as pessoas
criam para tornar comum, como saber, como ideia, como creng¢a, aquilo que ¢ comunitario

como bem, como trabalho ou como vida” (Brandao, 2007, p. 9). Com isso, o autor nos faz
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entender que a educagdo eleva o homem a patamares bem elevados em relagdo ao ato de
somente pensar € agir.

Nesse diapasdo, Freire (2003) discorre que uma escola educativa e dialogica deveria
permanecer centrada democraticamente no seu educando e na sua comunidade local, vivendo
seu dia a dia, e atenta as suas necessidades e, principalmente, integrada com seus problemas,
isso ¢ decolonial. Essa postura possibilitaria aos seus educandos uma nova visdo diante dos
problemas de contexto, apresentando em seu dia a dia uma solu¢do para suas angustias e
ansiedades. Pois, para Freire (2003, p. 85), a educacao promovida em um ambiente escolar
“ndo deve ser uma mera, perigosa e¢ enfadonha repetigdo de trechos e de afirmagdes
desconectadas das suas condigdes de vida, e sim deve estar centrada nessa partilha de saberes
comunitarios”. Esse tipo de pensamento ja refletia um pensamento contra-hegemonico, ja que
Freire (2003) estava mostrando que havia uma forma concreta de se educar centrada na
partilha comunitaria e ndo no engessamento da educagao tradicional.

Trazendo um novo olhar para a discursdo, Louro (1997, p. 58) diz que “[...] se a
educagao constroi, a escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o lugar dos pequenos e
dos grandes, dos meninos e das meninas”. Se para Freire (2003), a escola deveria ser centrada
na partilha de saberes comunitarios, para Louro (1997) a escola acabava delimitando espagos
e segregando lugares. O pensamento de Louro (1997) dialoga com a decolonialidade e o
pensamento contra-hegemonico.

Corroborando com esse pensamento, Brandao (2007, p. 10) diz que a educacao pode
existir impondo “[...] um sistema centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o
saber como armas que refor¢am a desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens, do
trabalho, dos direitos e dos simbolos”. Assim, quando sdo necessarios guerreiros ou
burocratas, a educacao ¢ um dos meios que os homens langam mao para criar esses guerreiros
ou burocratas. Brandao (2007) demonstra que a escola ajuda a pensar tipos de homens, e
ajuda a cria-los através da transmissdo de saberes de uns para os outros, e isso se constitui
como uma forma de dominacao. Para ele, ainda que a educacao participasse do processo de
producdo de crengas e ideias, de qualificagdes e especialidades que envolvessem as trocas de
simbolos, bens e poderes que, em conjunto, construindo tipos de sociedades, ela, a educagao,
passava a exibir uma forma de excludéncia de seres e at¢é mesmo de saberes. E esta ¢ era a
for¢a que a educagdo exibia em seu contexto, a forca da exclusao.

No entanto, mesmo demonstrando a influéncia que a educagdo exercia sobre cada

individuo, Brandao (2007), destacava que a educagdo parecia desenvolver, em certos
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momentos, uma autonomia, € assim agia por si propria, livre e em nome de todos. E essa agao
poderia ser manipulada por uma cultura hegemonica, eurocéntrica, que ocultava nas suas
agéncias, suas praticas e ideias disseminadas por essa acdo. Para Brandao (2007, p. 11-12),
essa forma de professar “[...] os interesses politicos impostos sobre ela e, através de seu
exercicio, a sociedade que habita”, demonstrava a fraqueza do ato de educar em ambito social.

Segundo Brandao (2007, p. 12), “[...] a mesma educagdo que ensina pode deseducar, e
pode correr o risco de fazer o contrario do que pensa que faz, ou do que inventa que pode
fazer”. Isso evidenciava que a educagdo precisava ser observada por dois angulos, o angulo
que proporcionava o crescimento intelectual, e o &ngulo da educagdo que deseduca.

Tendo em vista isso, para Lima (2011) o potencial do uso educacional encontrado em
Freire, nos processos de agdo cultural libertadora, era fundamental para se entender a escola
como um lugar formativo que precisava ser observado e analisado. Segundo Lima (2011),
Freire acreditava que a experiéncia transmitida entre individuos podia ensinar que nem todo o
obvio era tdo 6bvio quanto parecia, e isso fazia uma grande diferenca para se compreender o
papel de uma educagdo libertadora. Paulo Freire (2003) entendia que os homens eram seres de
relagdes que interagiam com o mundo na praxis e esta interagdo era imprescindivel para a
solidificagdo de um conhecimento. Para Freire, os homens ndo eram objetos (por natureza),
mas Sujeitos criativos, conscientes de si mesmo € que interagiam com o mundo que o cercava,
e, principalmente, com os seus semelhantes. Segundo Lima (2011), Freire entendia que nao
existia um eu penso, mas sim um nds pensamos, pois ele argumentava que o ‘nds pensamos’ €
0 que estabelece o que ‘eu penso’, € ndo o oposto. Sendo assim, para Lima (2011), a educagao
presente em Freire era um processo dialdgico, assim como didlogo era comunicativo e
necessario entre individuos, e isso demonstrava uma quebra na cultura hegemonica.

Lima (2011, p. 113), nos mostra ainda que essa educagdo dialogica presente em Freire
se manifestava de uma forma participativa, ou seja, em forma de contato humano, de
interagdo, de vivéncia, na medida em que ndo era uma simples transferéncia de saberes, mas
sim, um encontro de “Sujeitos criativos e transformadores” que buscavam a significacdo dos
significados. Para o autor, uma das maiores preocupacdes da pedagogia freireana era fazer
com que esse homem tivesse voz e, que essa voz fosse uma fonte de postura critica em
relacdo a cultura do siléncio imposta pelos dominantes.

Assim, o que se pretendia com a superagdo da hegemonia cultural eurocéntrica através
da decolonialidade do saber, do ser, e do poder, era a recolocacdo do debate no campo do
social dos individuos autonomos. Para Louro (1997), era nessa fomentacdo da hegemonia

cultural eurocéntrica que se construia e se reproduzia as relagdes (desiguais) entre os sujeitos.
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Para a autora, as justificativas para as desigualdades sociais precisariam ser encontradas e
compreendidas fora de sua constituicdo social, ou seja, “nos arranjos sociais, na histéria, nas
condigdes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacao” (Louro, 1997, p.
22). Para ela, a desconstru¢do da hegemonia presente na educagdo trabalhava contra essa
logica, fazendo perceber que a oposi¢do seria construida e ndo inerente e fixa. Essa
desconstrug¢do sugeria que se buscassem os processos € as condigdes que estabeleceram os
termos dessa polaridade. Louro (1997) tornava-se indispensavel questionar ndo apenas o que
ensinamos, mas 0 modo como ensinamos ¢ que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que
aprendem. Isso evidenciava que, quando ensinamos ¢ preciso, problematizar as teorias que
orientam nosso trabalho “incluindo, aqui, até mesmo aquelas teorias consideradas "criticas"
[...] procurando perceber o sexismo, 0 racismo € o etnocentrismo que ela frequentemente
carrega e institui” (Louro, 1997, p. 64).

Ademais, quando contemplamos os reflexos desses pensamentos e percebemos que a
sociedade vem passando por profundas mudangas, entendemos que precisamos analisar o
chdo que pisamos com maior cuidado, e isso ¢ bastante significativo.

Estabelecido isso, percebemos que essas mudangas nos valores sociais, tecnologicos,
de consumo e, principalmente, mudangas na busca pela superagdo do preconceito de raga, cor
e género, promove um senso critico social na busca pela superagdo da tendéncia hegemonica
eurocéntrica e a promogao de conceitos como a decolonialidade do saber, do poder, e do ser,
tao vigentes em nossa sociedade (Quijano, 2005).

Por isso, quando contemplamos as praticas decoloniais vigentes em nossos dias, € a
ruptura desses paradigmas impostos pelas mudangas sociais, nos perguntamos: como a cultura
vigente em nossa sociedade, veiculada pela midia e redes sociais induz a ideologia e as
representacdes sociais de classe? E como essa ruptura de paradigma pode se tornar
decolonial?

Para nos ajudar a elucidar essas questdes, Kellner (2001, p. 11), nos leva a
compreender que “a cultura, em seu sentido mais amplo, ¢ uma forma de atividade que
implica um alto grau de participagdo, na qual as pessoas criam sociedades e identidades”. Para
ele, essa cultura modelava os individuos, evidenciando e cultivando suas potencialidades e
capacidades de fala, agdo e criatividade. Seu pensamento nos leva a compreender que, a midia
e as redes sociais minavam a potencialidade e a criatividade humana, atuando de maos dadas
no sentido de gerar pensamentos € comportamentos ajustados aos valores, as instituigdes, as
crengas e as praticas vigentes. Esses valores, muitas vezes, estavam desassociados de um

sentido real.
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Kellner (2001) nos mostra que as redes sociais e as midias induziam suas ideologias
através de prazeres associados ao consumo e ao tempo de exposi¢do que cada individuo
proporcionava a essas tecnologias. Seu pensamento nos conduz a perceber que, quanto mais
expostos e prazerosos fossem o contato de cada individuo com a midia, mais imergiam nas
ideologias disseminadas por esses meios. Assim, a midia e as redes sociais criavam formas de
dominacdo ideoldgica que ajudavam a reiterar as relacdes vigentes de poder, e a0 mesmo
tempo, forneciam o instrumental necessario para a constru¢ao de identidades e fortalecimento
do pensamento hegemonico™*.

Seguindo nessa linha de raciocinio, para Sardinha et al. (2022), em razdo dos avangos
e dos recursos tecnologicos, da coexisténcia de varios e distintos suportes que organizam,
estruturam e produzem os dizeres sobre o mundo, a concomitancia da produgao de narrativas
que contam e recontam nossas experiéncias do cotidiano atravessam todo o processo de
producdo de sentidos. Para os autores, essas narrativas sdo construidas:

[...] por via das palavras e das imagens fixas ¢ em movimento, dos sons, desenhos,
grafismos, e de tudo isso a0 mesmo tempo em meios materiais que sdo também
digitais, remontam-se e sdo produzidos os saberes e as memorias do mundo. Este
fato, tendo em vista as disputas que atravessam todo o processo de produgdo de

sentidos sobre o mundo, complexifica as relagdes que construimos no cotidiano
(Sardinha et al., 2022, p. 14-15).

Contudo, para Quijano (2005, p. 122) “[...] o conceito de modernidade refere-se tinica
ou fundamentalmente as ideias de novidade, do avangado, do racional-cientifico, laico,
secular”. Quinjano (2005) diz que o conceito de modernidade estd atrelado ao novo e nao
cabe davida em relagdo a esse fendmeno que € possivel em todas as culturas e em todas as
épocas historicas.

Seguindo esse pensamento, para Kellner (2001, p. 9) essa cultura moderna, executada
e publicizada pela midia, trazia a tona uma cultura imagética que ajudava a tecer a vida
cotidiana, “[...] dominando o tempo de lazer, modelando opinides € comportamentos sociais, €
fornecendo material com que as pessoas forjam suas identidades”. Essa forma de cultura
veiculada pelas midias sociais fornecia a base de suporte que faz surgir o material de
dominac¢do que induz cada individuo a sua verdadeira identidade em meio a sociedade
polarizada. Ainda, segundo seu pensamento, isso acontecia sorrateiramente, paulatinamente e
prazerosamente, pois o entretenimento oferecido pela midia tornava-se agradabilissimo e

utilizava os instrumentos visuais e auditivos, usando o espetaculo para seduzir o publico e

* A hegemonia é um conceito da ciéncia politica que fala sobre os meios de dominio de um grupo sobre outro.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/politica/hegemonia.htm. Acesso em: 22 mai. 2025.
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leva-lo a identificar-se com certas opinides, atitudes, sentimentos e disposi¢des. Esse tipo de
manipulacio s6 poderia ser desvanecido através de praticas decoloniais*’ de poder, do saber e
0 ser.

Kellner (2001, p. 12) nos diz ainda que essa forma de dominacao, disseminada pelos
meios de comunicacdo de massa, acabavam se constituindo como forgas onipotentes de
controle social “que impdem uma ideologia dominante monolitica as suas vitimas”. Esse
pensamento, nos faz perceber o modo como a cultura da midia se disseminava, constituindo-
se em um terrivel empecilho para a democratizacdo e crescimento intelectual de uma
sociedade. Para esse autor, essa cultura midiatica se constituia em um entrave para a
democracia quando reproduzia discursos reaciondrios, promovia o racismo, 0 Sexismo, €
outros tipos de preconceitos, propiciando a degradacdo dos interesses de cada grupos.

E nessa linha de pensamento que a Educomunicacio, aliada aos processos tedricos e
metodoldgicos da decolonialidade da cultura hegemonica eurocéntrica, em conjunto com os
principios freirianos, proporcionam a educagdo escolar a possibilidade de ressignificacdo,
demonstrando que projetos educomunicativos, desenvolvidos no ambiente escolar,
potencializem o processo de decolonialidade do saber, do poder e do ser, presentes na escola e
na nossa sociedade.

Trajber (2005) nos comunica que a compreensdo da Educomunicagdo, como um
campo emergente para a atuagdo interdisciplinar, propde a ruptura com o0s processos de
colonialidade, e esse entendimento ¢ essencial para a ruptura com a hegemonia. Segundo a
autora, esse campo de atuacdo, que foi iniciado nos anos 1980, através dos estudos
promovidos pelo argentino Mario Kaplin, desenvolvido nos principios freireanos,
proporcionou uma acdo educadora libertadora dessa hegemonia, transmitindo conhecimento
através das ondas do radio.

Em vista disso, esse campo emergente, conhecido como Educomunicagdo, tem forte
estrutura que podera ser utilizada como um campo essencial para dinamizar essa educagao
voltada para a supera¢do dessa hegemonia cultural, possibilitando arregimentar praticas
inovadoras, reflexivas de reconhecimento e diferenciadas em relacdo ao conhecimento

opressor da colonialidade.

* Praticas decoloniais sdo a¢des, pensamentos e formas de existéncia que questionam, desmantelam e rompem
com as marcas da colonialidade na cultura, na sociedade e no saber, promovendo a valorizacdo dos saberes
subalternizados e a criacdo de novas formas de ser e existir, sem subordinagao a logica ocidentalizada. Maiores
informagoes: Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/edur/a/BTKkM85VIQWhbwZQON7NY ChG/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 22 mai.
2025.
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Portanto, a Educomunicagdo poderd ser o meio interdisciplinar promotor da
decolonialidade, através de atividades educativas e projetos decoloniais desenvolvidos dentro
de uma perspectiva pedagogica que favoreca o desenvolvimento da compreensdo na
construgdo de praticas cotidianas de ensino que tenham na agenda, valores como a autonomia,
a criticidade, e a possibilidade de didlogo com a desconstrugdo do saber eurocéntrico e

hegemonico.
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5 A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA: UMA PROPOSTA PARA A
CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO

Neste capitulo apresentamos os estudos relacionados a Educagao Contextualizada que
foram desenvolvidos durante o mestrado, visando proporcionar ao leitor uma compreensao
melhor sobre o Semiarido brasileiro e a proposta para a “Convivéncia”. Essa abordagem
pedagogica que defende a constru¢do do conhecimento a partir da realidade e do contexto
social, politico, cultural e ambiental dos alunos, se contrapde ao modelo tradicional de ensino
desvinculado da vida cotidiana, tornando-se uma excelente abordagem para dialogar com os

preceitos da Educomunicagao.

51 COMPREENDENDO A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA A
CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO BRASILEIRO (ECCSAB)

Para se compreender a Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido Brasileiro (ECCSAB), sera preciso visualizad-la como uma proposta que mobiliza e
articula acdes advindas de politicas publicas desenvolvidas e voltadas para as escolas
inseridas nesse ecossistema. E, como uma dessas propostas, surgiu a RESAB (Rede de
Educagdao do Semidrido Brasileiro) que desde o ano 2000, “tem procurado consolidar os
fundamentos tedrico-praticos da Educagao Contextualizada enquanto novas formas de pensar
e agir sobre esse contexto escolar” (Carvalho; Reis, 2013, p. 1).

Segundo Braga (2004, p. 28), “as comunidades rurais do Semiarido brasileiro, a partir
das décadas de 1990, desenvolveram um conjunto de experiéncias alternativas voltadas para
uma convivéncia mais solidaria e sustentdvel com a regido semiarida e com o meio ambiente
em geral”. Esse autor nos faz perceber que essas experiéncias e suas praticas pedagogicas,
bem como os impactos produzidos revelaram a eficacia e a for¢ca dos processos educativos,
assentados na convivéncia com o semiarido. Esse desenvolvimento ocorreu gragas ao trabalho
de varias organizacdes nao governamentais, pastorais sociais, igrejas, movimentos sociais que
passaram a difundir as iniciativas e agdes voltadas para essa convivéncia.

Kiister e Mattos (2004) dissertaram que dessa luta orquestrada por essas organizagdes
€ movimentos sociais que atuavam no Semidrido brasileiro, desenvolvendo um trabalho de
educagao dentro da perspectiva de convivéncia com essa regido, foi que nasceu a Rede de
Educagdo do Semidrido Brasileiro/RESAB, que tem procurado consolidar os fundamentos

teorico-praticos dessa Educacdo Contextualizada. As autoras nos mostram que esse trabalho,
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inicialmente desenvolvido separado e independente do ambito governamental, passou a
amadurecer e estabelecer parcerias entre secretarias de educagdo, movimentos sociais e
universidades.

Carvalho e Reis (2013) demonstram em seus estudos que o percurso que a RESAB
trilhou para inserir a educagdo dentro do projeto de desenvolvimento territorial sustentavel do
Semidrido brasileiro, destacou com éxito as dimensdes sociocultural, politica e ambiental
dessa proposta de ‘Convivéncia’ “debatendo a necessidade de um didlogo permanente dos
saberes locais com o universal e de desconstruir os discursos e imagens atribuidas ao
Semiarido como um lugar feio e indspito, terra rachada, natureza morta” (Carvalho; Reis,
2013, p. 2).

Assim, a Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido Brasileiro
(ECCSAB), foi desenvolvida para a obtencdo de uma melhor educagdo voltada para esse
territério, bem como demonstrar os principios de formacdo da Rede de Educacdo do
Semiarido Brasileiro/RESAB, cujas praticas educativas seguem o itinerario pedagogico
dialogico e interdisciplinar que parte da realidade local, avangando até os saberes universais
(Carvalho; Reis, 2013).

Essa educagdo, denominada de contextualizada, surgiu em meio ao desenvolvimento
de uma proposta que aliava os principios e fundamentos da convivéncia com o Semidrido
brasileiro a educacdo formal, desenvolvida na escola publica. Essa proposta de
desenvolvimento local se contrapunha “a l6gica do combate a seca e propdoe um modelo de
vida diferenciado e mais sustentavel” para esse povo que convive com o Semidrido nordestino
(Souza, 2010, p. 21).

De acordo com o Relatorio Final para Delimitagio do Semiarido Nordestino™® da
Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste no ano de 2021, o Semiarido brasileiro
“possui uma extensao total de 1.182.697 km? e uma populagdo estimada de 27.830.765
habitantes” (Sudene, 2021, p.10). Ocupa cerca 12% do territdrio nacional e abrange 1.262
municipios, provenientes de todos os estados do Nordeste. De acordo com esses dados o
estado do Maranhao passou a fazer parte do Semidrido legal a partir do ano de 2017, bem
como a parte setentrional de Minas Gerais (o Norte mineiro ¢ o Vale do Jequitinhonha). No
Nordeste, dos seus nove estados, metade tem mais de 85% de sua area caracterizada como

semiarida, sendo o Ceard o que possui a maior parte de seu territorio com esse perfil.

e Disponivel em: https://www.gov.br/sudene/pt-br/centrais-de-conteudo/8-
relatoriometodologia_semiarido2021 v9 versaodefinitiva 1 .pdf. Acesso em: 22 mai. 2025.
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Segundo Braga (2004, p. 27), o Semiarido brasileiro ¢ “considerado um dos maiores
do Planeta em extensdo geografica e em populacdo, correspondendo a quase 70% do
Nordeste”. De acordo com dados do Instituto Nacional do Semiarido (INSA)*" a regido do
Semiarido brasileiro se estende por nove estados nordestinos e também parte do norte de
Minas, abrangendo cerca de 28 milhdes de habitantes, divididos nos 1.262 municipios,
tornando-se, portanto, um dos semiaridos mais povoados do mundo. E uma regido rica em
muitos aspectos: social, cultural, ambiental e econdmico.

Porém, mesmo com essa diversidade de aspectos elencados, o Relatorio Final para
Delimitagdo do Semiarido Nordestino, traz um dado alarmante para essa regido:

Mais da metade (59,1%) dos brasileiros em situagdo de extrema pobreza estdo no
Nordeste. Destes, mais da metade (52,5%) vivem em areas rurais da regido. Em
relagdo a faixa etaria, quatro em cada 10 pessoas extremamente pobres tém entre 0 e
14 anos (IBGE, 2010). Em 60,1% dos municipios do Semidrido com mais de nove
milhdes de habitantes, o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), que leva em
consideracdo indicadores de longevidade, educagdo e renda, varia de Muito Baixo a
Baixo, sendo que todos os municipios do Semiarido apresentam IDHM inferior ao
do Brasil (0,727). O indice de Gini, que mede o nivel de desigualdade a partir da
renda, estd acima de 0,60 para mais de 32% dos municipios do Semiarido,

demonstrativo de uma elevada concentragdo da renda na regido (Sudene, 2021, p.
10).

Esses dados revelam que a regido Nordeste concentra mais de um terco da populagdo
em extrema pobreza no Brasil. E revelam que o Semiarido nordestino apresenta indices
particularmente preocupantes de fome, falta de agua e desigualdade social, apesar de
programas governamentais que procuram mitigar essa pobreza na regiado.

Contudo, entenda-se por Semiarido, areas em que foram estabelecidos critérios com
bases na precipitacdo e evapotranspiragdo potencial, ou seja, area em que a seca, fenomeno
natural de chuvas escassas que assola todo o Semidrido nordestino, se caracteriza por ter
“precipitacdo pluviométrica média anual inferior ou igual a 800 mm” (Brasil, 2005, p. 11).
Esse fendmeno de semiaridez que causa a escassez de chuvas faz com que o desenvolvimento
dessa regido seja “fortemente influenciado pelo clima, tornando as atividades econdmicas
essencialmente rurais” (Brasil, 2005, p. 11).

Entretanto, de acordo com Souza (2010, p. 21) “a convivéncia com o semiarido,
propds como desafio para as comunidades, a necessidade de se estabelecer um estilo de vida e
de produgdo com base em agdes sustentaveis”. Essas ac¢des trouxeram as comunidades

inseridas no Semidrido, a necessidade de compreensdo e de adaptacdo aos aspectos

7 Disponivel em: Instituto Nacional do Semiarido/INSA https://www.gov.br/insa/pt-br/semiarido-
brasileiro#:~:text=0%20Semi%C3 %A 11ido%20Brasileiro%20se%20estende,semi%C3 %A 1 ridos%20mais%20povoados%o2
0do%20mundo. Acesso em: 24 jun. 2024.
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climaticos. Essa adaptacdo fez com que essas populagdes desenvolvessem suas agdes
baseadas nas implicagdes que esse fendomeno proporcionava a cultura e economias locais.

Por isso, falar sobre a Educacdo Contextualizada para a Convivéncia no Semiarido
Brasileiro (ECCSAB) ¢ discursar sobre algo em que seu percurso pedagogico ainda estd em
desenvolvimento, ou seja, seu processo formativo continua percorrendo os caminhos em
dire¢do a processos de desenvolvimento e adaptacdo continuos, € esses processos
permanecem em constante evolucao. Segundo Reis (2006, p. 111), “é preciso construir um
didlogo aprendente entre o poder publico, a sociedade civil organizada e as ONGs, onde a
meta principal seja a consolidagdo de uma educacdo publica, inclusiva, de qualidade”. Essa
educagdo precisa ser enquadrada na contextualizagdo para que consiga empreender “uma
logica inovadora de considerar a diferenca, a diversidade, a pluralidade, mas sem perder as
suas especificidades” (Reis, 2006, p. 111).

Martins (2006, p. 46) nos informa que “a nogao de educagdo para a convivéncia com o
semiarido [...], j& estd inserida numa linguagem reconhecida entre muitos atores coletivos que
reconhecem que a educagdo nao pode se dar ao luxo de ignorar o chao que pisa”. Essa
evolugdo educativa converge para uma convivéncia agregadora que propde uma discussao
sobre o conhecimento ja adquirido, pela convivéncia no Semidrido, € o novo saber, necessario
para se conceber uma melhor forma de se pensar a vida nesse ambiente, considerando a logica
da convivéncia para transformar as condi¢des socioambientais ali impostas.

Essa nova forma de se pensar a vida nesse ambiente, transformando as condig¢des
socioambientais, sugere uma mudanca de mentalidade que por muitas vezes, deturpadas pela
falta de conhecimento, originam uma representagdo desse sistema, construida a partir de uma
visdo de mundo majoritaria que descreve esse clima como sendo adverso a natureza, hostil e
improdutivo, “capaz de requintados atos de crueldade para com o mundo dos homens,
responsabilizando, assim, a Natureza, ao longo de varios séculos pelas dificuldades e pelas
mazelas da sociedade ali residentes” (Kiister; Mattos, 2004, p. 20).

Kiister e Mattos (2004, p. 21), nos levam a perceber que essa forma de pensar as
defini¢des e valores em torno dessa representacao estereotipada de natureza, “que condenou a
um destino coletivo e comum de pobreza, miséria e privagdes a populacdo que vive no
semiarido”, e que insiste em perpetuar um ciclo de ininterrupto de degradacdo ambiental,
precisa ser desfeito através do conhecimento dessa regido e seus reais potenciais.

Seguindo nessa linha de raciocinio, Carvalho e Reis (2013), dizem que o percurso que

a RESAB tem trilhado para inserir essa educagdo, dentro do projeto de desenvolvimento
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territorial sustentavel do Semiarido brasileiro, tem destacado as dimensdes sociocultural,
politica e ambiental da proposta de “Convivéncia”,

[...] debatendo a necessidade de um didlogo permanente dos saberes locais com o
universal e de desconstruir os discursos e imagens atribuidas ao Semiarido como um

EEINY3 9

“lugar feio e inospito”, “terra rachada”, “natureza morta”, e apreendé-lo como um
territorio diverso e complexo, constituido de diferentes contextos, sejam eles da
cidade ou do campo. Também se reflete sobre o campo pedagodgico fundamentado
na contextualizag@o dos saberes (Carvalho; Reis, 2013, p. 2).

Alinhado ao que foi dito, para Carvalho (2006, p. 21), compreender que apesar do
“Semidrido brasileiro apresentar uma diferenciacdo ecoldgica marcante, que na verdade ¢
mais uma ‘colcha de retalhos’, do que um espago homogéneo”, esse ecossistema estende-se
numa area de aproximadamente 12% do territorio nacional e “apresenta grande variedade de
paisagens, riqueza bioldgica e endemismo”, demonstrando que esse esteredtipo de lugar “feio
e indspito”, “terra rachada”, “natureza morta” (Carvalho; Reis, 2013, p. 2), precisa ser revisto,
pois esse territdrio €, na verdade, diverso e complexo, constituido de diferentes contextos que
precisam ser compreendidos pela sociedade e organismos oficiais do Estado.

Portanto, para a compreensdo da Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido Brasileiro (ECCSB), sera preciso repensa-la e visualiza-la como uma proposta que
mobiliza e articula agdes advindas de politicas publicas desenvolvidas para as escolas
inseridas nesse ecossistema, pois o fundamento dessa Rede de Educacdo do Semiarido
Brasileiro (RESAB) esta alicer¢gado na busca e consolidacdo dessa nova forma de pensar e
agir que demove os paradigmas que insistem em perpetuar esse ciclo ininterrupto de

degradagdo ambiental e difamagdo territorial. Este estigma precisa ser desfeito através do

conhecimento dessa regido e seus reais potenciais produtivos.

52 O SURGIMENTO DA REDE DE EDUCACAO DO SEMIARIDO BRASILEIRO
(RESAB)

O surgimento da RESAB (Rede de Educacao do Semiarido Brasileiro) que desde a sua
fundagdo, tem procurado consolidar os fundamentos teodrico-praticos da Educacao
Contextualizada, enquanto novas formas de pensar e agir sobre esse contexto escolar foi uma
forma de se consolidar a Educacdo Contextualizada para a Convivéncia no Semidrido
Brasileiro/ECCSAB (Carvalho; Reis, 2013).

Segundo Braga (2004, p. 28) as comunidades rurais do Semiarido brasileiro, a partir

das décadas de 1990, “desenvolveram um conjunto de experiéncias alternativas voltadas para
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uma convivéncia mais soliddria e sustentdvel com a regido semiarida e com o meio ambiente
em geral”. Essas experiéncias e suas praticas pedagdgicas, bem como os impactos produzidos,
revelaram a eficacia e a forca dos processos educativos assentados na convivéncia com o
semidrido. Assim, esse desenvolvimento ocorreu gragas ao trabalho de varias organizacdes
ndo governamentais, pastorais sociais, igrejas, movimentos sociais que passaram a difundir as
iniciativas e agdes voltadas para essa convivéncia, fomentando o surgimento de uma educagao
mais contextualizada.

Segundo Reis (2011, p. 67), de acordo com a carta de fundacao redigida em 2000, a
RESAB “constitui-se como um espaco de articulacdo regional da sociedade organizada, que
vem congregando educadores/as e Organizacdes Governamentais ¢ Nao-Governamentais,
envolvidas com a Educac¢do no Semiarido brasileiro”. Para ele, a meta principal dessa Rede
estava centrada na elaboracdo de propostas e politicas publicas educacionais que
desenvolvessem acdes voltadas a melhoria da qualidade dessa educacdo no Semidrido
brasileiro.

Kiister e Mattos (2004, p. 19), nos informam que foi através dessas iniciativas que
surgiu a RESAB, como resultado do I Seminario de Educagdo para o Semiarido, “que decidiu
dar continuidade e encaminhamentos para uma educacdo oficial adequada as peculiaridades
ambientais e socioculturais da regido e estruturar uma rede de educa¢do no Semiarido
brasileiro”. Segundo as autoras, desse semindrio surgiu a ideia de “Rede” que entrelaca
diversas instituigdes com o propodsito de difundir as agdes voltadas para uma melhor
convivéncia com o Semidrido.

Seguindo essa linha de pensamento, Martins (2006, p. 85) confirma que a RESAB,
como organismo ¢ uma “Rede” e “ndo uma institui¢do”, por agregar as diversidades
constitutivas das agdes assentadas que ligam sujeitos e diversas instituigdes em torno da
educagdo para a convivéncia com o Semidrido brasileiro. Para ele, essa forma de enxergar
essa organizacdo como um emaranhado entrelagado, possibilita gerar e gerir suas diversas
conexdes possibilitando a “produgdo do capital social necessario para transformar a realidade
que a fez erigir” (Martins, 2006, p. 98).

Sendo assim, Kiister ¢ Mattos (2004), relatam que a RESAB teve sua génese advinda
de lutas de organizacdes ndo governamentais que atuavam no Semidrido brasileiro. Essas
acOes desenvolviam um trabalho de educagdo dentro da perspectiva de convivéncia com essa
regido. Com 1isso, as autoras confirmam que esse trabalho, inicialmente desenvolvido
separado e independente do ambito governamental, passou a amadurecer e estabelecer

parcerias fundamentais entre secretarias de educagdo, movimentos sociais e universidades.
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Ainda, segundo as autoras, para que isso acontecesse, foram utilizados semindrios regionais
que tinham como proposito abordar as peculiaridades do Semiarido brasileiro, trazendo como
pautas “a questdo climdatica, o problema das secas, a questao hidrica vista sobre o clima local
e global, os aspectos culturais e simbolicos presentes” (Kiister; Mattos, 2004, p. 19).

Essas questdes dialogavam inteiramente com a necessidade de uma educacdo escolar
que se relacionasse de forma mais efetiva com o Semidrido e com os muitos problemas
encontrados nessa regido. Foi na escola que se encontrou um dos mais importantes e
privilegiados espagos para a construcao desse saber, ja que esse universo escolar deveria ter
sido pensado para muito mais além dos muros. Assim, para Kiister e Mattos (2004) essa
proposta de levar a Educacdo Contextualizada para além das fronteiras escolares, na medida
em que buscava propiciar uma reflexao no/e sobre esse universo escolar, viabilizou um novo
dialogo sobre a relagdo sociedade e natureza, que se constituiu no grande desafio da RESAB,

ja que esse didlogo tinha como desafio propiciar:

[...] um resgate entre conhecimento e saberes tradicionais tecendo junto o fio do
novo paradigma para aprender, reaprender a viver e conviver no semiarido; que crie
e recrie novos significados que possam contribuir com a melhoria da qualidade do
ensino ¢ do sistema educacional e propicie o reconhecimento da identidade/destino
comum do homem tanto a nivel local/regional como plenario (Kiister; Mattos, 2004,

p.21).

O olhar das autoras nos faz entender que a concepcao pedagogica que presidia na
proposta da RESAB dialogava com as premissa de Paulo Freire, que “ja nos dizia em 1959
que os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1980, apud
Kiister; Mattos, 2004, p. 22). Ademais, para as autoras esse tipo de educacdo tinha um carater
socioambiental que fazia um convite a acao, tendo sua pedagogia,

[...] centrada mais no aprender do que no ensinar porque aprender sobre o ambiente
nao ¢ um ato simples de vontade e da razdo. Aprender, conhecer, reaprender, e
apreender o ambiente requer nova pedagogia que consiste num processo dialdgico
que ultrapassa a pura racionalidade construida sobre um possivel consenso de
sentidos e verdades. Ela surge da necessidade de orientar a Educagdo para o

contexto social e para a realidade ecologica e cultural onde estdo situados os sujeitos
e atores do processo educativo (Kiister; Mattos, 2004, p. 21).

Essa necessidade de se orientar a educagao para o contexto social, que contemplasse a
realidade ecologica e cultural, nasceu da falta da contextualizagdo que tornava o processo
cognitivo insuficiente, pois, de acordo com as autoras, as condutas se aprendem, e sdo
apreendidas em um ambiente cognitivo cheio de sentidos, onde todos os espacos tém a
capacidade de educar e de se relacionar significativamente. Assim, torna-se cada vez mais
comum, entre os educadores, o consenso de que hd uma necessidade de se construir uma

proposta educativa proveniente de uma pedagogia contextualizada.
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E nesse sentido, que a RESAB tem se preocupado em apresentar opgdes
metodologicas, demonstrando a relevancia dessa dimensdo pedagodgica para a convivéncia
com o Semidrido, procurando desenvolver o cuidado para nao transformar essa Educacao
Contextualizada, em um enfoque excessivamente local impedindo sua aproximagdo com
outros saberes.

A principal preocupacdo da RESAB estd na mudanca de como o Semiarido ¢
representado socialmente, ou seja,

[...] transformando a ideia de /ocus de miséria, chdo rachado e de seca em uma outra
que representa o semiarido como locus de possibilidades através do seu projeto
educativo, associado a um projeto de sociedade que contempla uma relagdo mais

saudavel equilibrada e sustentavel entre 0 mundo do eu, o mundo das coisas ¢ dos
homens (Kiister; Mattos, 2004, p. 22).

Kiister e Mattos (2004), sedimentando com essa ideia de representacao, nos dizem que
1sso requer uma nova pedagogia que consiste num processo dialdgico que ultrapassa a pura
racionalidade construida sobre um possivel consenso de sentidos e verdades.

Sendo assim, quando realizamos uma discussdo sobre a Educacdo Contextualizada,
ndo estamos aqui assumindo uma postura que proponha uma reinvencao de novos processos
ou que redesenhe uma nova configuragao da histéria. O que pretendemos, de acordo com Reis
(2006, p. 103), ¢ trazer reflexdes que possam ‘“‘contribuir com o debate acerca desse grande
desafio que pouco aprendemos na pratica a lidar com ele”. Isso implica que o intuito dessas
reflexdes ¢ trazer “uma revolugdo no campo das concepgdes e no planejamento das politicas
publicas sociais e de desenvolvimento dessa regido, no sentido de fortalecer e reverter o atual
estado da educacao” (Reis, 2006, p. 111).

Essas experiéncias extraidas da Educacdo Contextualizada, evidenciadas através das
praticas e experiéncias de vida daqueles que produzem o conhecimento em seu habitat,
precisam ser conhecidas e consideradas pelos organismos oficias, pois, tais acdes sao
portadoras de novos sentidos e significados, cheios de mudangas que apontam para uma nova
relagdo com o meio ambiente ¢ um “novo modelo de desenvolvimento, sustentado na
solidariedade, na compaixao e no cuidado com as pessoas € a natureza” (Braga, 2004, p. 29).

Portanto, com tudo o que foi exposto acima, conclui-se que a Educagdo
Contextualizada promovida pela RESAB, abre percursos para a necessaria valorizagao da
identidade territorial sertaneja e contribui para a elaboracdo de uma nova percepcdo em
relacdo ao Semidrido brasileiro, gerando novas praticas sociais e promovendo a cultura da
convivéncia, fazendo com que novas perspectivas sejam desenvolvidas para a ressignificagao

desse territorio diferenciado e desafiador.
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6 COMPREENDENDO A METODOLOGIA EMPREGADA

Neste capitulo apresentamos a metodologia ancorada na compreensdo
etnometodologica® dos sujeitos participantes, das técnicas e dos procedimentos utilizados.
Visa descreve como a pesquisa foi realizada para atingir os objetivos propostos, apresentando
o tipo de pesquisa, a abordagem, o método, as técnicas de coleta de dados (instrumentos de
coleta de dados) e os procedimentos de analise. Este capitulo proporciona ainda ao leitor a
compreensdo detalhada de todos os processos desenvolvidos e a possibilidade de replicar o

estudo, aumentando a confiabilidade dos resultados.

6.1 TECNICAS DE INVESTIGACAO

A pesquisa cientifica é considerada como o procedimento racional e sistémico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. Surgiu com o
objetivo de desenvolver, ao longo de um processo, a adequada solugdo para uma questao que
precisa de uma possivel solucdo. Ela poderd ser aplicada quando ndo se dispde de
informagdes suficientes para responder ao que estd sendo indagado, ou entdo, quando a
informacao disponivel se encontra em tal desordem que precisa ser analisada com maior
cuidado para que se tenha uma resposta adequada (Gil, 2010).

Lakatos e Marconi (1992, p. 43), nos dizem que a “pesquisa pode ser considerada um
procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer tratamento cientifico e
se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. E
esse pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico, se constitui no caminho para
a elucidacao dessa realidade de forma metodica, utilizando ferramentas especificas.

Para Ander-Egg (1978, p. 28 apud Lakatos; Marconi, 1992, p. 43), a pesquisa “¢ um
procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou
dados, relagdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento”. Assim, para o autor, a
pesquisa como campo de atuagdo do pesquisador torna-se fundamental para a elucidacao de
um objeto.

Portanto, a pesquisa podera ser desenvolvida mediante concurso dos conhecimentos

disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos e técnicas de investigacao cientifica. Isso

® Etnometodologia ¢ uma abordagem sociologica que estuda como as pessoas usam métodos e praticas
cotidianas para criar e manter a ordem social. Em vez de focar em estruturas sociais abstratas, a etnometodologia
se interessa pelos "métodos" que os membros de um grupo usam para tornar suas agdes compreensiveis e
gerenciaveis, tanto para si mesmos quanto para 0s outros.
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pode ser justificado quando hé razdes de ordem intelectual ou razdes de ordem pratica. Ou
seja, quando as motivacdes de obtencdo do resultado do objeto estudado “decorrem do desejo
de conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais eficiente ou eficaz” (Gil, 2010, p. 1).

Essas motivagdes induzem ao pesquisador a formulacao do problema até a satisfatoria
apresentacdo dos resultados. Gil (2010, p. 12) nos diz que embora o pesquisador deva
procurar a objetividade daquilo que propde na pesquisa, “é importante reconhecer que o
processo de construcdo do conhecimento ndo € neutro”. Para ele, ndo ha como eliminar
completamente a subjetividade do pesquisador. Assim sendo, essa subjetividade se torna
particularmente verdadeira no campo das Ciéncias Sociais, onde o pesquisador se propde a
estudar uma realidade, pois o proprio pesquisador estard inserido nela.

Nesse sentido, para se concretizar uma pesquisa cientifica, sera preciso seguir um
percurso metodologico especifico para a obtengdo de respostas sobre um objeto estudado.
Segundo Minayo (2010, p. 46), a metodologia “mais que uma descri¢ao formal dos métodos e
técnicas a serem utilizados, indica as conexdes ¢ a leitura operacional que o pesquisador fez
do quadro teodrico e de seus objetos de estudo”. Esta indicagdo de conexdes torna-se o
caminho para se concretizar a pesquisa. Segundo a autora, a busca pelo objetivo especifico
deve ser rigorosamente descrita na metodologia, o que nos faz inferir que em um projeto de
pesquisa a metodologia ¢ o caminho delineado e rigoroso que visa a obten¢do de resultados
propostos.

Considerando o que foi dito, para o levantamento do arcabouco tedrico metodologico
utilizado neste projeto de pesquisa, foi realizada uma pesquisa bibliografica envolvendo os
principais autores relacionados ao tema. Em relagdo a isso, Gil (2010, p. 29) nos mostra que
se torna fundamental que toda pesquisa cientifica seja precedida por uma pesquisa
bibliografica, ja que, “praticamente toda pesquisa académica requer em algum momento a
realizagdo de trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa bibliografica”.

Ademais, apos uma revisdo acurada de uma analise bibliografica que levou em
consideragdo as principais obras de autores que discorrem sobre o tema, como: Paulo Freire
(1983, 1996), Martin-Barbero (2014); Ismar Soares (2011), Mario Kaplun (1998); Citelli e
Costa (2011); Horn (2020); Teles (2022), dentre outros, este projeto de pesquisa foi
fundamentado por estes renomados autores, e alguns outros, que segundo Gil (2010, p. 29),
corroboram para o arcabouco tedrico, pois uma pesquisa bem fundamentada, sé ¢ possivel, se
for “elaborada com base em material j& publicado”. E essa publicacdo devera ser manifestada

através de diversos materiais impressos, como livros, revistas, jornais, teses, dissertagoes e
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anais de eventos cientificos, que foram publicados pelos autores, incluindo ainda, novos

formatos de informagdes, como materiais disponiveis na internet.

Em termos de objetividade, esta pesquisa exploratéria teve como proposito,
proporcionar maior familiaridade com o problema de pesquisa, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir solugdes para as hipdteses. Selltiz et al. (1967), nos dizem que a
pesquisa aplicada na area de Ciéncias Humanas, de cunho exploratorio com objetividade no
seu planejamento

[...] tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados aspectos
relativos ao fato ou fendmeno estudado. A coleta de dados pode ocorrer de diversas
maneiras, mas geralmente envolve: 1. Levantamento bibliografico; 2. Entrevistas
com pessoas que tiveram experi€éncia na pratica com o assunto; e 3. Analise de

exemplos que estimulem a compreensao (Selltiz et al., 1967, p. 63 apud Gil, 2010, p.
27).

Ainda, segundo Gil (2010, p. 27), esse tipo de pesquisa de cunho exploratério que
permite ao pesquisador uma maior confianga no levantamento de dados, permite ainda
“identificar pesquisas bibliograficas, estudos de casos e mesmo levantamentos de campo que
podem ser considerados estudos exploratdrios”, valorizando a obtencao dos dados.

Quanto a natureza, este projeto de pesquisa esteve alicer¢ado como qualitativo, pois,
leva em consideracao a avaliagdo da qualidade dos resultados, levando-se em conta como foi
realizado a obtencao dos dados obtidos. Gil (2010, p. 28-29), nos faz compreender que esse
tipo de pesquisa qualitativa visa avaliar a qualidade dos resultados, “bem como os
procedimentos adotados em sua andlise e interpretacdo”, pois o ambiente em que estes sdo
coletados (pesquisa de campo ou laboratoério), o grau de controle de varidveis (experimental e
nao experimental), sao imprescindiveis para a consolidacdo da pesquisa.

Gerhardt e Silveira (2009) caracterizam a pesquisa qualitativa como aquela que se
preocupa no aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagdo, € ndo
somente com a representatividade numérica, pois,

[...] os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué
das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as
trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sao

ndo-métricos (suscitados e de interagdo) e se valem de diferentes abordagens
(Gerhardt; Silveira, 2009, p. 32).

Assim, para a concretizagdo dessa pesquisa de abordagem qualitativa, foi escolhido
para a coleta de dados na area de estudos em organizagdes, o estudo de caso. Segundo Yin
(1994), o estudo de caso se caracteriza como uma estratégia muito usada em diversas

situagoes, pois, podera ser utilizada em areas como:
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Investigagdo de politica, ciéncia politica e administragdo publica; Psicologia e
sociologia da comunidade; Estudos organizacionais e de geréncia; Investigacdo de
estudos em ciéncias sociais, bem como de disciplinas académicas e campos
profissionais, tais como a administracdo de negdcios, ciéncia empresarial e servico
social (Yin, 1994, p. 10).

Segundo Gil (2010, p. 37), “o estudo de caso ¢ uma modalidade de pesquisa
amplamente utilizada nas ciéncias biomédicas e sociais. Consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento”. Para Yin (2001, p. 32), “o estudo de caso ¢ encarado como o delineamento
mais adequado para a investigagao de um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto
real, onde os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente percebidos”.

Ampliando esse pensamento, o estudo de caso, segundo Gil (2010), somente se
justificara se o objeto estudado estiver sendo utilizado no ambito das Ciéncias Sociais com o
proposito de:

[...] a) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;
b) preservar o carater unitirio do objeto estudado; c) descrever a situacdo do
contexto em que estd sendo feita determinada investiga¢@o; d) formular hipoteses ou
desenvolver teorias; e, por fim, e) explicar as varidveis causais de determinado

fendmeno em situagdes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de
levantamentos e experimentos (Gil, 2010, p. 38).

Ademais, corroborando com esse entendimento, para Yin (2001, p. 67), o estudo de
caso tem sido considerado o delineamento mais adequado para a investigacdo de um
fendmeno contemporaneo em seu contexto real. Esse tipo de pesquisa cujo procedimento
volta-se para um caso especifico com o objetivo de conhecer suas causas de modo abrangente
e completo, em que os limites entre os fendmenos e o contexto nem sempre sdo percebidos
claramente, ¢ justificavel “se o caso se constituir em um evento raro ou exclusivo ou se servir
a um proposito revelador”. Para o autor, o mesmo estudo pode conter um ou mais de um caso,
e, quando isso ocorrer, o estudo utilizard um projeto de casos unitarios ou multiplos, e esses

projetos de casos multiplos devem ser observados com maior cuidado.

6.2 DELIMITACOES DO CAMPO E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para a realizagdo deste estudo de caso, recorremos a uma instituicdo de ensino
pertencente a Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia, sendo a instituicdo pesquisada o
Colégio Estadual de Tempo Integral Paulo Jos¢ de Oliveira, que de acordo com o enderego
registrado no INEP, esta localizado na Avenida Ludgero Alves, S/N. Prédio Térreo, Bairro

Malhada da Areia, no municipio de Juazeiro, estado da Bahia.
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Figura 1 - Brasio da Instituicio

Fonte: Instagram Oficial do Colégio®

O Colégio Estadual de Tempo Integral Professor Paulo José¢ de Oliveira ¢ resultado de
um processo de transicdo. Anteriormente conhecido como Colégio Estadual Misael Aguilar
Silva (CEMAS), esse colégio oferecia tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio.
No entanto, com a politica de expansao das escolas de tempo integral e a priorizagdo do Novo
Ensino Médio pelo estado da Bahia, a escola passou por uma total reestruturacdo em suas
instalagcdes. Nesse contexto, o Colégio Estadual Misael Aguilar Silva, localizado no bairro
Dom José Rodrigues, foi desativado e todo o seu pessoal transferido para um novo prédio no
bairro vizinho, além de receber uma nova identidade e um novo nome. A gestdo € o corpo
docente permaneceram os mesmos, com a adicdo de novos funcionarios e professores. Além
disso, o colégio passou a acolher exclusivamente os estudantes do Ensino Médio, incluindo
alunos de outras escolas da regido.

O Colégio Estadual de Tempo Integral Professor Paulo José de Oliveira, embora tenha
iniciado suas atividades em margo de 2024, teve sua inauguragdo oficial apenas em 18 de
novembro daquele ano. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o colégio tem um porte que comporta cerca de 500 a

1000 alunos matriculados.

* Disponivel em: https://www.instagram.com/colegio_paulo_jose_juazeiro. Acesso em: 22 nov. 2024.
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Figura 2 - Colégio Estadual de Tempo Integral Professor Paulo José de Oliveira
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Fonte: Autor (2024)

Figura 3 - Colégio Estadual de Tempo Integral Professor Paulo José de Oliveira

Fonte: Autor (2024)



72

Figura 4 - Dados do INEP
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Fonte: Site INEP (2025)

O colégio recebeu esse novo nome em homenagem ao professor Paulo José¢ de
Oliveira, que foi uma figura marcante na educagdo da regido. Além de professor, atuou como
coordenador pedagdgico da rede estadual de educacdao do Nucleo Territorial de Educagao
(NTE) 10, dedicando sua vida ao fortalecimento da educacao publica. Além disso, Paulo José
foi um defensor incansavel das causas sociais, atuando como dirigente do Partido Socialismo
e Liberdade (PSOL).

Atualmente, o Colégio Estadual de Tempo Integral Professor Paulo José¢ de Oliveira
esta localizado na periferia de Juazeiro, situado a aproximadamente 4,9 km do centro da

cidade, em uma regido que, embora periférica, conta com infraestrutura basica, como

> Disponivel em:
https://anonymousdata.inep.gov.br/analytics/saw.dl1?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FCenso%20da%20E
duca%C3%A7%C3%A30%20B%C3%Alsica%2F portal%2FCat%C3%A 110g0%20de%20Escolas&Page=List
a%20das%20Escolas&P 1=dashboard&Action=Navigate& ViewState=lmonu4n3eeavkvdeoOc5 1 p6r6i&P16=Nav
RuleDefault&NavFromViewlD=d%3Adashboard~p%3 Asf156n9k0qs70741. Acesso em: 22 nov. 2024.
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saneamento, avenidas pavimentadas, transporte publico, além de escolas, posto de saude,
supermercados € outros servigos essenciais.

A area de abrangéncia do colégio inclui estudantes tanto do bairro Malhada da Areia
quanto de outros 12 bairros proximos: Dom José Rodrigues, Pedro Raimundo, Morrdo (zona
rural), Antonio Conselheiro, Argemiro, Padre Vicente, Alto da Alianca, Piranga, Piranga 2,

Residencial Sdao Francisco, Residencial Mairi e Residencial Dr. Humberto'.

Figura 5 — Visdo aérea do colégio
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Fonte: Google Maps (2024)

> Resumo do Colégio de Tempo Integral Professor Paulo José¢ de Oliveira, gentilmente concedido pela diregdo
da escola.
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6.3 CONTEXTO: HISTORICO, GEOGRAFICO, POPULACIONAL E CULTURAL DO
MUNICIPIO

A cidade de Juazeiro™ est4 localizada no extremo Norte da Bahia, as margens do rio
Sao Francisco, também conhecido como Velho Chico. Esta situada exatamente no ponto onde
duas importantes rotas interiores do Brasil se cruzavam. A primeira era uma via fluvial, o rio
Sao Francisco, que conectava o norte ao sul do pais. A segunda rota era terrestre, conhecida
como o caminho das bandeiras. Foi somente no final do século XVII, sob a sombra da arvore
Juazeiro, simbolo do Sertdo, que comecou a se formar o que viria a ser um dos principais
centros urbanos do Sertdo nordestino.

Oficialmente criado em 1833, o territério de Juazeiro ja era percorrido desde 1596
pelo bandeirante Belquior Dias Moreira. Em 1706, uma missdo franciscana chegou a regiao
com o objetivo de catequizar os povos indigenas. Nessa época, foi construido um convento e
uma capela dedicada a Virgem, cuja imagem, segundo a tradi¢cdo local, foi encontrada em
grutas da regido por um indigena. O local foi entao batizado de Nossa Senhora das Grotas do
Juazeiro, dando origem a atual cidade. Juazeiro foi elevada a condig¢do de vila e, mais tarde,
comarca. Finalmente, em 15 de julho de 1878, foi promovida a categoria de cidade pela Lei
n.° 1.814.

Era do porto de Juazeiro que partiam as embarcagdes conhecidas como vapor. O porto
mais importante do Sao Francisco se comunicava com outros municipios ribeirinhos baianos e
diretamente com Minas Gerais através deste meio de transporte, e dai para a antiga Capital do
Pais, o Rio de Janeiro.

A principal base econdomica de Juazeiro, Bahia, ¢ a agricultura irrigada, com destaque
para a producao de frutas. A cidade ¢ um dos maiores polos de fruticultura do Brasil, sendo
conhecida especialmente pela producao de uvas e mangas, que sdo exportadas para diversos
paises. A regido se beneficia do sistema de irrigacdo do Vale do Sao Francisco, onde o clima
Semiarido e a irrigacdo controlada permitem safras continuas ao longo do ano. Além da
fruticultura, a economia de Juazeiro também inclui a producdo de vinhos. O comércio, os
servicos e o setor industrial, voltados principalmente para o beneficiamento e processamento
de frutas, também desempenham papéis importantes na economia local. O turismo fluvial e
cultural, ligado ao rio Sdo Francisco, ¢ uma area em desenvolvimento na regido. Essas

atividades, somadas a proximidade com Petrolina, Pernambuco, outra cidade importante do

>2 Disponivel em: Site Prefeitura Municipal de Juazeiro https://www.juazeiro.ba.gov.br/historia/. Acesso em: 11
nov. 2024.
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Vale do Sao Francisco, tornam Juazeiro um dos principais polos econdmicos do Norte da
Bahia. Segundo o censo de 2022°°, Juazeiro apresentou um significativo crescimento
populacional, tornando-se a quinta maior cidade do estado da Bahia, com 235.816 habitantes,

um aumento de 18,95% em comparagdo com 2010.

6.4 HISTORICO DO CEMAS AO COLEGIO PAULO JOSE DE OLIVEIRA: A
TRAJETORIA E A EVOLUCAO DE UM COLEGIO EM JUAZEIRO

O Colégio Estadual de Tempo Integral Professor Paulo José de Oliveira®, como
mencionado acima, ¢ fruto de uma transformacdo significativa entre dois colégios.
Anteriormente denominado Colégio Estadual Misael Aguilar Silva (CEMAS), essa institui¢ao
atendia tanto ao Ensino Fundamental quanto ao Ensino Médio. No entanto, com as mudangas
impulsionadas pela expansdo das escolas de tempo integral e a implementacdo do Novo
Ensino Médio no estado da Bahia, essa institui¢do passou por uma profunda reestruturagao.

Nesse processo de transi¢ao, o Colégio Misael Aguilar Silva (CEMAS), localizado no
bairro Dom José Rodrigues, foi transferido para um novo edificio em um bairro vizinho,
proximo ao seu local original, e adotou o0 novo nome.

A equipe de gestdo e os professores que ja estavam na escola continuaram no novo
espaco, sendo reforcados com a contratacdo de novos profissionais. A partir de entdo, a
institui¢ao passou a oferecer exclusivamente o Ensino Médio, tanto o ensino regular quanto a
Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

O CEMAS, como era conhecido carinhosamente pelos moradores do bairro, foi criado
pelo Ato de Autorizagdo 15.946, publicado no Diario Oficial em 22 de dezembro de 2006,
mas somente comegou a funcionar em 2007. Inicialmente, a portaria instituiu a escola como
de “grande porte” e ofereceria Cursos Técnicos Profissionalizantes. No entanto, a portaria ndo
entrou em vigor, ¢ a escola ofereceu apenas Ensino Fundamental (séries finais) e Ensino
Meédio, sendo considerada uma escola de “médio porte” a partir de 2022.

Em 2015, o CEMAS enfrentou uma ameaca de fechamento pela Secretaria de
Educagao devido ao baixo nimero de matriculas. Houve a proposta de ceder o prédio a Escola

Estadual Antonilio da Franga Cardoso para readequacdo do uso educacional. Essa situacao

> Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/juazeiro.html. Acesso em: 11 nov. 2024.
> Resumo da Escola de Tempo Integral Professor Paulo José de Oliveira, gentilmente concedido pela diregio da
escola.



76

despertou um forte sentimento de pertencimento entre a comunidade escolar, levando

estudantes, professores, funciondrios e pais a mobilizarem-se para preservar a instituicao.

Figura 6 - Colégio Estadual Misael Aguilar Silva
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Fonte: Autor (2024)
Figura 7 - Colégio Misael Aguilar Silva

Fonte: Autor (2024)
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Foram organizados abaixo-assinados, entrevistas em radios, manifestacdes nas redes
sociais e contato com autoridades. Apds essas intensas manifestagdes, 0 CEMAS permaneceu
em funcionamento com uma nova gestdo que durou de 2015 a 2023. Essa gestdo,
comprometida com a transparéncia, a integragao familiar e a promoc¢ao de uma cultura escolar
democréatica, promoveu o ensino educomunicativo, acompanhado do senso de preservacao da
escola.

Em 2016, o CEMAS deu inicio a uma nova fase marcada por conquistas importantes,
como o aumento do Ideb de 2,5 em 2013 para 3,0 em 2015, e o reconhecimento na Olimpiada
Brasileira de Satde e Meio Ambiente pela FioCruz, através da elaboragdo de um projeto
educomunicativo.

Com o aumento do Ideb™, e as perceptiveis melhorias no ensino, em 2019, o CEMAS
teve um aumento nas matriculas e implementou diversos projetos educomunicativos para
garantir a qualidade do ensino e recuperar a confianca da comunidade, promovendo a
participagdo ativa dos alunos nas decisdes escolares. Houve a contratacdo de novos
servidores, incluindo uma coordenadora pedagogica, e a implementagdo do Programa Novo
Mais Educagio™, apos a liberagdo de recursos financeiros.

A escola também desenvolveu o Projeto Mais Estudo”” e um programa de formagio
continuada para professores. Participando dos Projetos Estruturantes Artisticos Culturais, o
CEMAS foi premiado na categoria “Produ¢do de Videos Estudantis” (Prove)’® e lancou o
projeto de leitura “Palavramundo”, que arrecadou livros para reativar a biblioteca, expandindo
o acervo de 300 para mais de 2.500 livros. Além disso, trés projetos da escola foram
aprovados na 8* Feira de Ciéncias, Empreendedorismo e Inova¢do da Bahia (FECIBA) em
Salvador.

No ano de 2020, apos o surto do novo coronavirus que se instalou no mundo. Devido
a agdo rapida e altamente infectocontagiosa, a rotina de todos foi alterada e reorganizada. Em

marg¢o de 2020, o Governo do Estado da Bahia publicou no Diario Oficial o primeiro Decreto

> IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb) € um indicador que mede a qualidade da
educagdo em escolas e redes de ensino no Brasil, abrangendo tanto o ensino fundamental quanto o médio.

** O Programa Novo Mais Educagio, implementado pelo Ministério da Educagdo (MEC) através da Portaria n°
1.144/2016, ¢ uma estratégia para melhorar o desempenho dos alunos em lingua portuguesa e matematica no
ensino fundamental, através da ampliacdo da jornada escolar e da oferta de atividades complementares em artes,
cultura, esporte ¢ lazer.

>7 O "Projeto Mais Estudo" (também conhecido como Programa Mais Estudo) é uma iniciativa do Governo da
Bahia, que promove a monitoria estudantil entre alunos para melhorar o desempenho escolar, especialmente nas
disciplinas de lingua portuguesa e matematica.

¥ O PROVE (Produgéo de Videos Estudantis) ¢ um projeto da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia que
incentiva a produ¢do de videos por estudantes de escolas publicas, promovendo a aprendizagem através de
experiéncias cinematograficas.
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regulamentando medidas temporarias para o enfrentamento da emergéncia de saude publica.
Apbs, esse Decreto, outros se sucederam, suspendendo, inclusive, as aulas em todo o Estado
da Bahia.

Em resposta a esses desafios impostos pela pandemia, em 2020, o CEMAS se
reinventou ao langar projetos educomunicativos como a TV Cemas, uma WebTV educativa
no YouTube, no dia 28 de marco, apenas 10 dias apos a suspensdo das aulas presenciais. Essa
Web Tv, inspirada pela necessidade de manter a escola conectada, surgiu como uma solugao
para preservar o vinculo dos alunos com a escola e garantir a continuidade do aprendizado,
combinando o histérico educomunicativo da instituicdo com as exigé€ncias do ensino a
distancia.

Durante aquele ano, foram transmitidos 18 programas educativos, que engajaram os
estudantes em atividades pedagogicas e consolidaram parcerias com instituigdes como a
UNEB e o SENAIL além de contar com o apoio de colaboradores que acreditaram no
potencial transformador da iniciativa.

Neste contexto, devido a grandiosidade do projeto, o Colégio Estadual Misael Aguilar
Silva (CEMAS) foi eleito “Referéncia Territorial do Sertdo do Sao Francisco (NTE 10) em

2020", apds conquistar o Prémio "Destaque Anisio Teixeira em Gestao Escolar"”

. O prémio
objetivava reconhecer as ag¢des desenvolvidas pelas escolas publicas baianas durante a
Pandemia da Covid-19 nos vinte e sete territorios de identidade.

Além dessa grande conquista, 0o CEMAS foi contemplado com uma reforma na rede
elétrica, bem como manuten¢ao das salas de aula, informatica, biblioteca, cozinha e
banheiros. Essa reforma foi resultado da reivindicagdo feita pela comunidade escolar em 2016
ao Ministério Publico.

Vale ressaltar que os anos de 2020, 2021 e 2022 fizeram parte do Continuum

Curricular® estabelecido pela Secretaria de Educacio devido & suspensdo das aulas durante o

ano de 2020.

> Esse Prémio visa premiar praticas inovadoras de gestdo em escolas da Bahia.

% O Continuum Curricular é um documento, elaborado pelas Secretarias de Educagdo a partir das diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos curriculos estaduais/municipais, que seleciona as
aprendizagens essenciais € os objetivos de cada ano e etapa de ensino, servindo como um guia para a
organizagdo do curriculo da rede escolar, com o intuito de assegurar a continuidade e a recomposicao das
aprendizagens dos alunos.
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Figura 8- Colégio Misael Aguilar Silva

Fonte: Autor (2024)

Figura 9 - Colégio Misael Aguilar Silva

Fonte: Autor (2024)
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6.5 PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisar ¢ investigar em busca de informacao e conhecimento sobre um determinado
tema, usando um processo metodologico e disciplinado para encontrar possiveis respostas que
tragam solugdes aos mais variados problemas. A pesquisa pode ser compreendida como a
analise e interpretacdo de informagdes que contribuem para um arcabougo produzido para se
construir um entendimento mais aprofundado, seja para beneficio individual ou coletivo, ou
até mesmo para o avanco do conhecimento em uma area especifica. Para Doxsey & De Riz
(2003, p. 36 apud Gerhardt; Silveira, 2009, p. 79) “pesquisar é conhecer a realidade. E
levantar informacgdes significativas e representativas existentes nesta realidade, as quais
chamamos dados”. Para esses autores, a coleta de dados possibilita ao educador e ao cientista
se aproximarem de fendmenos que precisam de elucidagdo e que necessitam ser interpretados,
medidos ou observados diretamente.

Assim, para a coleta de informagdes esse projeto de pesquisa se utilizou de diversos
instrumentos como: uma entrevista semiestruturada aplicada a coordenadora pedagodgica,
questionarios semiabertos aplicados aos professores (Lingua Portuguesa, Historia e Artes),
uma entrevista com aplicagdo de um questionario com a monitora dos projetos
educomunicativos, encerrando-se com a aplicagdo de um grupo focal, desenvolvido com
alunos do 2° Ano do Ensino Médio voluntarios dos projetos educomunicativos. Além de um
diario de campo para anotar as observacdes encontradas na aplicacdo dos projetos

desenvolvidos na escola.

6.5.1 Metodologia para a Coleta de dados (Entrevista)

Nas pesquisas cientificas, os pesquisadores se utilizam de diversos procedimentos e
instrumentos metodoldgicos para gerar dados e obter informagdes. Isso exige do pesquisador
uma analise cuidadosa sobre as diversas possibilidades de utilizagdo de instrumentos para a
producdo do conhecimento pretendido. Quando se trata de pesquisas em educagdo, os
instrumentos para coletas de dados sdo variados, porém, a entrevista tem demonstrado ser
uma ferramenta relevante para esse fim.

A sua utilizagdo como procedimento metodoldgico tém despertado uma atengdo
especial, principalmente, quando se trata de pesquisas em educagdo. Liidke e André (1986, p.
09 apud Oliveira; Fonseca; Santos, 2010, p. 37) chamam atenc¢do para a importancia da

entrevista nos procedimentos metodoldgicos nas pesquisas qualitativas em educagdo, porque
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essas exigem técnicas adequadas aos problemas educacionais, pois, segundo esses autores, a
entrevista “permite um maior aprofundamento das informagdes obtidas”.

Nessa linha de raciocinio, Marconi e Lakatos (1985, p. 70) nos dizem que a entrevista
tem como principal objetivo a “obtencao de informagdes do entrevistado sobre determinado
assunto ou problema”. Isso nos mostra que as entrevistas, quando bem utilizadas,
proporcionam a obten¢do de informagdes imediatas pelos informantes, permitindo correcdes,
esclarecimentos e adaptagdes durante a conversa, podendo ainda, proporcionar a coleta de
dados sobre assuntos pessoais e sociais, de acordo com o problema investigado.

Outrossim, com a utilizagdo dessa poderosa ferramenta, o pesquisador podera obter,
pelas falas dos entrevistados, dados objetivos e subjetivos relevantes. Nesse sentido, a
entrevista torna-se um instrumento essencial para obtengdo de dados de carater subjetivo,
principalmente em pesquisas de cunho qualitativo, possibilitando a organizagao de ideias ¢ a
construgao do discurso do interlocutor.

Oliveira, Fonseca e Santos (2010) nos dizem ainda que a entrevista, como uma
poderosa ferramenta para coleta de dados, podera ser compreendida como um procedimento
metodologico dialogico de interagdo, ja que possibilita a obtencdo de dados sociais, que
podem transitar entre objetivos e subjetivos, abstratos e concretos, trazendo a lume
representacdes, sentimentos, valores e emogdes. Nessa perspectiva, a entrevista torna-se um
procedimento de dialogicidade fundamental para gerar dados e obter informagdes.

Isso posto, a entrevista semiestruturada foi aplicada a coordenadora pedagdgica,
permitindo assim, uma intensidade nas respostas para uma melhor compreensao do objeto
estudado. As respostas fornecidas pela coordenadora pedagdgica subsidiaram o entendimento
da consecucdo e escolha dos projetos educomunicativos aplicados nas disciplinas. Ademais,
diferentemente dos questionarios semiabertos, a entrevista semiestruturada permitiu ainda a
obtenc¢do da oralidade, que explorou em profundidade assuntos relacionados as dindmicas de
tudo aquilo que foi empregado no cotidiano para o desenvolvimento dos projetos

educomunicativos.

6.5.2 Metodologia para a Coleta de dados (Questionario)

O questionario ¢ um instrumento metodologico que agrupa um conjunto de perguntas
que obedecem a uma sequéncia logica sobre variaveis e circunstancias que se deseja medir ou
descrever em uma pesquisa cientifica. Para Maia (2020, p. 18) “os questiondrios sdo

instrumentos de coleta de dados que sdo preenchidos pelos informantes”. Objetiva realizar a
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coleta de informacdes, destacando-se como ferramenta que possibilita um maior alcance entre
o pesquisador e o pesquisado, além de oferecer diferentes opgdes de acordo com as
necessidades da pesquisa.

Maia (2020, p. 19) nos faz compreender ainda, que os “questionarios e/ou entrevistas
geralmente sdo classificados pelo tipo de questdes”, sendo: Estruturado, apresentando
questdes formalmente elaboradas, que seguem sequéncia padronizada; Semi-estruturado,
apresentando roteiro de questdes ou topicos, que proporcionam flexibilidade na formulagao
das questdes; e por fim, o questionario Livre, sem direcionamento ou interferéncia.

Segundo Gil (2008, p. 128), o questionario ¢ uma excelente “técnica de investigagdo
composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas”.

A utilizagdo do questiondrio como instrumento de pesquisa apresenta diversas
vantagens, pois, torna-se um importante recurso para a coleta de dados. Ademais, o
questionario ¢ constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas
por escrito pelos participantes da pesquisa. Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas e informacdes relevantes que auxiliardo nas
analises dos resultados. Por isso, a linguagem utilizada no questionario deve ser simples e
direta, tornando-se mais objetiva possivel.

Para Maia (2020), se bem utilizado, o questionario economiza tempo e viagens, atinge
o maior namero de pessoas simultaneamente, proporciona respostas mais rapidas e mais
precisas, e concede maior liberdade nas respostas aos participantes, em razao do anonimato.
Isso proporciona maior seguranga aos dados levantados, ja que as que os entrevistados nao
sdao identificados, a priori. Assim, o questionario possibilita as pesquisas menos riscos de
distorg¢des, pela ndo influéncia do pesquisador. Isso permite mais uniformidade na avaliagao,
em virtude da natureza impessoal desse instrumento.

Diante disso, em nossa pesquisa, os questionarios semiabertos foram aplicados aos
professores de Lingua Portuguesa, Histéria e Artes, bem como a monitora dos projetos
educomunicativos, que ainda concedeu uma entrevista gravada para auxiliar na compreensao
da escolha e elaboragdo dos projetos desenvolvidos na escola. Com aplicagdo dos
questionarios semiabertos, este pesquisador conseguiu elementos consistentes para elucidagao

das questdes encontradas durante a pesquisa.
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6.5.3 Metodologia para a Coleta de dados (Grupo Focal)

Quando se opta por escolher um método para auxiliar uma investigagdo de um
determinado tema de pesquisa, o pesquisador deverd levar em conta que essa decisdao
metodoldgica devera refletir os objetivos da pesquisa, quais sejam, descrever com 0 maximo
de exatiddo todos os aspectos encontrados, bem como relatar as reagdes, os sentimentos
envolvidos, os valores, duvidas e até mesmo as pequenas reagdes dos participantes da
pesquisa que, em principio, parecem insignificantes. Assim, o grupo focal surge nessa decisao
metodoldgica como uma excelente opg¢do capaz de alcancar esses objetivos e trazer as
pesquisas, relevantes achados.

Os grupos focais, conforme Thornton (2005, p. 17 apud Silva; Rosa, 2010, p. 13),
“geram dados de interesse, ‘apontam caminhos’ para os investigadores, contudo, ndo buscam
alcancar consenso, elaborar propostas ou tomar decisdes”. O seu objetivo principal ¢ trazer a
lume os aspectos que desenvolvam valores e dados importantes para o auxilio na investigacao
proposta de um grupo especifico.

Andrade ¢ Amorim (2010, p. 75) nos dizem que a utilizagao desse método proporciona
aos pesquisadores uma “técnica que colabora para a investigacdo qualitativa de crencas,
valores, opinides e processos de influéncia grupal, bem como dé suporte para a geragdo de
hipdteses e construgdes tedricas”. Essa captacdo de informagdes assemelha-se a um didlogo
guiado, semelhante a uma entrevista coletiva, onde a discussdao ¢ desenvolvida através de
perguntas abertas, que proporcionam espagos para questionamentos e respostas francas dos
participantes da pesquisa. Podemos ainda dizer, que a proposta do grupo focal esta
especificamente relacionada ao recolhimento de dados da vida real em um contexto social.

Para Silva e Rosa (2010, p. 5), [...] as discussdes em grupo focal alcangam grande
validade subjetiva, visto que a técnica ¢ acessivel aos participantes, que participam de forma
mais engajada”. Para as autoras, essa técnica agrega valores as falas dos participantes,
demonstrando a identificagdo de tendéncias e facilitando a busca pelo foco dos problemas em
questdo. Assim, essa técnica de pesquisa qualitativa torna-se bastante valida quando se
pretende reunir um pequeno grupo de pessoas selecionadas para discutir um tema especifico,
explorando percepgdes, opinides, valores e sentimentos através da interacdo e do debate entre
os participantes.

Ademais, os grupos focais proporcionam um espago aberto para a interacdo entre o
pesquisador e os pesquisados desenvolvendo um ambiente livre de conceitos e pré-conceitos,

visando obter dados mais precisos desprovidos da percep¢do de serem certos ou errados,
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objetivos ou subjetivos. Isso coaduna com a pratica educomunicacional, elencada por Soares
(2011a) que objetiva a construgdo de ambientes comunicativos de aprendizagem democraticos
e colaborativos, onde a comunicacdo ¢ integrada a educagdo para promover a participagao
ativa e a criagdo coletiva de conhecimento. Assim, ao dar relevancia a esse processo, 0 grupo
focal aponta para a esséncia da Educomunicagdo na agdo, objetivando, justamente, as
intersecgdes que sdo construidas ao longo da aplicabilidade desses projetos educomunicativos,
que estimulam a interagdo e agdo politica na pratica desse novo campo de atuagdo, que por
natureza, ¢ transdisciplinar.

Seguindo essa proposta de busca de informagdes complementares para a elucidagdo da
pergunta norteadora de nosso trabalho, optou-se por elaborar um grupo focal com sete alunos
do 2° Ano do Ensino Médio do Colégio de Tempo Integral Paulo José de Oliveira, com o
objetivo de pesquisar sobre a aplicabilidade desses projetos educomunicativos e seus
beneficios. Esses alunos participantes, sendo quatro do sexo feminino e trés do sexo
masculino, foram selecionados a partir da voluntariedade e disponibilidade em participar
desse grupo focal em dia e horario pré-agendado.

Ao adotar essa técnica de coleta de dados a partir do grupo focal, procurou-se obter
dados provenientes de opinides e pensamentos sobre a Educomunicacdo e seus beneficios em
sala de aula, partindo da interacdo desse grupo sobre a tematica proposta. Esse recolhimento
de dados tornou-se flexivel, possuindo, porém alta validade subjetiva, oferecendo uma
interacdo importante entre os membros em um periodo curto, o qual permite resultados
relativamente rapidos (Silva; Rosa, 2010). Assim, os participantes puderam se expressar
quanto sua visdo sobre os beneficios que os projetos educomunicativos proporcionaram em
sua jornada académica.

Tendo em vista estes sujeitos que se voluntariaram em participar do grupo focal, foi
necessario estabelecer os critérios de inclusdo deles nesta pesquisa. Assim, optou-se desta
formar pela composicdo desses sete participantes voluntarios dos projetos educomunicativos,
pois foram os Unicos que se predispuseram em participar da pesquisa no local e dia pré-
agendados. Contudo, isso corroborou com o que preconizam Andrade ¢ Amorim (2010, p. 81)
em relacdo a quantidade de participantes dos grupos focais, pois:

Com base na literatura especializada sobre pesquisa com grupos focais, a
recomendagdo com relagdo ao numero de participantes em cada grupo focal varia
entre seis e dez pessoas. Em geral, grupos maiores restringem a participagdo, as
chances de trocas de ideias e o aprofundamento na discussao sobre o tema e também

dificultam os registros. O foco, lembrando mais uma vez, é no significado da
interacdo dos sujeitos selecionados.
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Partindo dessa premissa, planejou-se em principio, somente uma sessdo com 0 grupo
focal para a coleta de informagdes relevantes para elucidacdo da questdo norteadora. Neste
contexto, e seguindo o que propds Andrade e Amorim (2010, p. 77), este grupo focal buscou

[...] trabalhar com grupos pequenos, nos quais a intera¢do entre os individuos do
grupo ¢ fundamental para o surgimento de situagdes nas quais diferentes pontos de

vista e processos emocionais aparecam com maior clareza em relagdo a outros meios
de investigagdo.

Assim, este encontro foi conduzido por um moderador, aqui executado pelo
pesquisador, acompanhado por um observador, aqui representado pela monitora dos projetos
educomunicativos. Toda a discussao foi registrada em &udio com a autorizacdo dos
participantes, para posterior andlise e registro das informagdes. Foram feitas anotagdes
referentes a interacdo, percepgdo, entre outras informacdes relevantes no momento do

ocorrido.

6.5.4 Metodologia para a Coleta de dados (Diario de Campo)

Um diario de campo € um instrumento de registro detalhado usado por pesquisadores e
profissionais para documentar observagdes, experiéncias, reflexdes e fatos ocorridos durante
um trabalho de campo ou estdgio. Como ferramenta que organiza cronologicamente as
informagdes sobre o objeto de estudo, o didrio de campo auxilia na compreensdao do ambiente,
das dinamicas sociais ou dos processos de trabalho, servindo como base para a elaboragdo de
relatorios, andlises e futuras pesquisas.

Assim como as demais técnicas de coleta de dados, o uso do diario de campo
apresenta vantagens e desvantagens, conforme, as quais devem ser levadas em consideragao
no momento da escolha dessa técnica. Para Gerhardt e Silveira (2009) o diario de campo nao
deve ser uma técnica isolada de coleta de dados em pesquisa qualitativa, pois como
ferramenta nao requer conhecimento aprofundado para ser usado, porém precisa ser utilizado
observando as técnicas para o seu bom uso. Para os autores, a finalidade do didrio de campo
consiste no registro das informagdes primordiais que serdo utilizadas em um momento
oportuno. Esses registros possibilitardo a checagem das informagdes que serdo utilizadas para

compor os resultados das analises.
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6.5.5 Metodologia para a Analise de Dados (Analise Textual Discursiva)

Para o tratamento e analise dos dados coletados, esta pesquisa concentrou-se na
Andlise Textual Discursiva (ATD) como método principal de analise dos discursos. Essa
abordagem visa proporcionar uma melhor visdo critica e reflexiva das interpretacdes dos
discursos coletados por meio de questiondrios, entrevistas, grupo focal e observagdes em
campo. Nesse contexto, a escolha da Analise Textual Discursiva (ATD) como método
principal de analise dos dados, mostra-se uma excelente abordagem, ja que transita entre duas
formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa que sdo a analise de conteudo e a
analise de discurso. A Analise Textual Discursiva (ATD) tem mostrado resultados eficazes
em pesquisas educacionais, como discorre Moraes e Galiazzi (2006), pois envolve a analise
de um conjunto de documentos denominado de “Corpus °', que representam as principais
informagdes coletadas na pesquisa. Esse tipo de analise oferece a possibilidade de um maior
didlogo com o universo pesquisado, refor¢cando a confiabilidade dos resultados.

Para melhor entendimento, a Analise Textual Discursiva (ATD) ¢ descrita como um
processo que se inicia com uma unitarizagdo em que os textos sao separados em unidades de
significados e prossegue com a categorizagdo e a construcao de metatextos. Estas unidades de
significados, por si mesmas, podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da
interlocu¢do empirica, da interlocugdo tedrica e das interpretagdes feitas pelo pesquisador.
Neste movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor “exercita-se a
apropriacdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o texto” (Moraes;
Galiazzi, 2006, p. 118).

Essa abordagem tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta
mediadora na produgdo de significados e, por isso, em processos recursivos, a andlise se
desloca do empirico para a abstragdo teorica, que so pode ser alcangada se o pesquisador fizer
um movimento intenso de interpretacdo e producao de argumentos.

Moraes e Galiazzi (2006) nos explicam melhor essa abordagem dizendo que o que se
pretende demonstrar ¢ que o envolvimento na Andlise Textual Discursiva propicia duas
reconstrugdes concomitantes: a primeira, a do entendimento de ciéncia e de seus caminhos de
produgdo; a segunda, a do objeto da pesquisa e de sua compreensdo. Os autores argumentam

que a “Analise Textual Discursiva cria espagos de reconstru¢do, envolvendo-se nisto

61 . . o . . , .
O Corpus desta pesquisa consiste em transcricdes de entrevistas e questionarios.
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diversificados elementos, especialmente a compreensdao dos modos de producdo da ciéncia e
reconstrugdes de significados dos fenomenos investigados” (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118).

Assim, compreendemos que a Analise Textual Discursiva mais do que um conjunto de
procedimentos definidos, constitui metodologia aberta, caminho para um pensamento
investigativo, processo de colocar-se no movimento das verdades, participando de sua
reconstrugdo. Essa ¢ uma abordagem claramente incluida em metodologias que se situam em
um paradigma de pesquisa emergente.

Outrossim, ao serem considerados esses aspectos, mostra-se que o envolvimento com
a Andlise Textual Discursiva implica ruptura com o paradigma dominante de ciéncia,
fundamentado em suposta verdade, objetividade e neutralidade. Nesse tipo de analise exige-se
do pesquisador o mergulho em seu objeto de pesquisa, assumindo-se sujeito de suas proprias
interpretacdes. ‘“Nesse movimento hermenéutico sdo solicitadas constantes retomadas do
concretizado, visando a permanente qualificacdo dos resultados” (Moraes; Galiazzi, 2006, p.
122).

E importante ressaltar que o texto resultante dessa analise ndo se limita apenas a
descricdo dos dados, mas também inclui interpretagdes fundamentadas em argumentos
solidos, construindo as conclusdes com argumentos que estruturam a pesquisa. Sendo assim, a
Andlise Textual Discursiva constitui processo recursivo continuado para uma maior
qualificagio do que foi produzido. E um processo em que o pesquisador movimenta-se com as
verdades que tenta expressar, tornando-se um constante ir e vir, agrupar e reagrupar, construir
e desconstruir.

E neste diapasdo, passamos a entender que o pesquisador que se envolver em uma
Analise Textual Discursiva assume de modo mais consciente esta reconstru¢cao constante de
seus mundos, sempre por intermédio da linguagem. Esse mergulho no rio caudaloso da
linguagem interpretativa estd dentro desse processo intuitivo, que inicialmente, torna-se um
movimento desconstrutivo, de identificacdo e expressao de unidades elementares obtidas a
partir do material do corpus da pesquisa, € varia para uma construgdo de valores e sentidos
interpretativos.

Essa identificagdo e expressdo de unidades elementares obtidas a partir do material do
corpus da pesquisa denominam-se de unitarizagdo, fragmentagdo, codificacao e atribuicao de
titulos a unidades elementares de sentido, construidas a partir de uma leitura e impregnagao
intensa com o material da anélise.

Assim, para realizar essa andlise foram seguidas as trés etapas descritas por Moraes e

Galiazzi (2006): a unitarizagao que envolve uma analise detalhada do corpus para identificar
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unidades de sentido relevantes para os objetivos da pesquisa. A categorizagdo, que consiste no
agrupamento das unidades de sentido semelhante, permitindo uma visdo mais ampla do
conjunto de dados. E por fim, a confeccdo do metatexto, que se constitui na finalizagdo de
todo processo, em que a produgdo de textos se evidencia. Esses textos produzidos pelo
metatexto descrevem e interpretam os resultados da unitarizagdo e categorizagdo,
representando assim, o conjunto que trazem os resultados finais que proporcionam a
compreensao e teorizagdo dos fendmenos investigados.

Todo o processo da Analise Textual Discursiva, e de modo especial a unitarizagao,
constitui exercicio de producdo de novos sentidos, processo no qual, pela interagdo com
outras vozes, o pesquisador atualiza sentidos expressos.

Para melhor explicar esses processos, precisamos entender que unitarizar, segundo
Moraes e Galiazzi (2006, p. 123-124) significa interpretar e isolar ideias elementares de
sentido sobre os temas investigados. Constituindo-se em leitura cuidadosa de vozes de outros
sujeitos, coletados através de instrumentos de coletas, como, entrevistas, questionarios € a
aplicagcdo de grupo focal. Este processo no qual o pesquisador ndo pode deixar de assumir
suas interpretagdes, desenvolve um fator primordial na interpretacdo da analise. Para os
autores, a unitarizagdo ¢ a primeira etapa do processo de andlise, na qual o pesquisador
fragmenta o texto (o corpus) em unidades elementares de significado, isolando ideias e
sentidos para posterior categorizagdo. Trata-se de um movimento desconstrutivo de leitura
intensa do material, onde o pesquisador identifica e codifica fragmentos de sentido para criar
as unidades de analise, atribuindo-lhes titulos que representam a ideia central de cada uma.

Ja a categorizagdo ou categorias, emergem resultantes deste movimento de
compreensdo do que estd sendo ressignificado pelo pesquisador. Cada categoria representa
um conceito dentro de uma rede de conceitos que pretende expressar novas compreensoes. As
categorias representam os ndés de uma rede. Ou seja, a categorizagdo ¢ a fase posterior a
unitarizagdo, onde as unidades de significados identificadas no texto sdo organizadas em
grupos (categorias) a partir de suas semelhancas e diferengas, o que permite a constru¢do de
novas compreensdes e a hierarquizacdo do conhecimento, através de um processo dialético
que pode gerar categorias a priori (definidas antes da analise) ou emergentes (surgidas durante
a analise).

Considerando o que foi dito, para finalizar, apds a unitarizacdo e categorizacao,
teremos a constru¢do do metatexto, que se constitui em um texto que emerge da sintese e
interpretagdo das categorias extraidas de outros textos durante o processo analitico. Ele

representa a terceira fase da ATD, onde o pesquisador ndo apenas organiza os dados, mas
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também constréi e reconstréi seu entendimento sobre o tema, expressando uma autoria
interpretativa que leva a novas compreensdes e modificacdes tedricas.

Essa combinagao da unitarizacdo, categorizagdo e metatexto correspondem a
movimentos cientificos no espago entre ordem e caos, em um processo de desconstrucao que
implica construcdo. Esses trés elementos combinados permitem a descri¢do e interpretacdo de
todo o material coletado em campo para alcancar uma compreensao mais aprofundada do
conhecimento estudado.

Por fim, para os autores, a Analise Textual Discursiva (ATD) tem uma primeira fase
que pode ser denominada de “tempestade de ideias” na qual o analista mergulha nos temas
que pretende explorar. Esta fase corresponde a um momento desconstrutivo, seja das ideias do
pesquisador, seja das ideias de outros sujeitos. E nesta fase que podem emergir novas
compreensoes, reconstrucdes de conhecimentos existentes. Esse processo nao pode ser
planejado linearmente. Segundo Moraes e Galiazzi (2006, p. 125) esses novos entendimentos
emergem por intui¢do, pois “como processo auto-organizado a andlise textual discursiva cria
espacos para a emergéncia do novo, uma tempestade de luzes surgindo do caos criado dentro

do processo”.
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7 APRESENTANDO AS ANALISES E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentamos a chegada ao locus® da pesquisa, os dados coletados em
campo, ¢ a andlise de forma clara e organizada, utilizando diversos recursos € uma narrativa
que guie o leitor através da pesquisa. E importante destacar que a metodologia utilizada, os
resultados obtidos e a interpretagdo desses resultados, foram conectados com a teoria € o

contexto da pesquisa.
7.1 CHEGANDO AO LOCUS DE PESQUISA

O primeiro contato desse pesquisador com o locus da pesquisa se deu no primeiro
semestre de 2023. No entanto, somente apos a obtengdo da aprovagao do projeto de pesquisa
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)®, em 12 de novembro de 2024, e sob a orienta¢io
do professor da disciplina Pesquisa Orientada II, esse pesquisador apresentou o projeto de
pesquisa no estabelecimento de ensino em que foi realizado o levantamento dos dados.

Inicialmente, em 6 de junho de 2023, mantivemos o primeiro o contato com a direcao
do Colégio Estadual Misael Aguilar Silva, carinhosamente chamado de CEMAS. Esse colégio
foi escolhido por ser uma unidade de ensino onde, desde o ano de 2014, diversos projetos

educomunicativos foram executados.

Figura 10 — Brasio do Colégio Misael Aguilar Silva
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Fonte: Autor (2023)
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?Locus é uma palavra do latim, que significa literalmente “lugar”, “posi¢cdo” ou “local”.
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A aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ¢ um processo importante para garantir que pesquisas
envolvendo seres humanos sejam conduzidas de forma ética e respeitem os direitos e a dignidade dos
participantes. O Comité analisa os projetos de pesquisa para verificar se eles atendem aos requisitos éticos
estabelecidos pelas normas e regulamentos vigentes.
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Em um primeiro contato com a dire¢do da escola, tivemos a oportunidade de conhecer
as instalacdes e dialogar com a diretora e a coordenadora pedagogica. Fomos acolhidos com

alegria e satisfagdo, e o projeto de pesquisa foi bem recepcionado.

Figura 11 — Frente do Colégio Misael Aguilar Silva

Fonte: Autor (2023)

Figura 12 — Biblioteca do Colégio Misael Aguilar Silva

Fonte: Autor (2023)
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Vale ressaltar que um dos fatores que pesou na escolha desse estabelecimento de
ensino como unidade a ser pesquisada, foi saber que a coordenadora pedagbgica era
mestranda do PPGESA, bem como a diretora e as professoras (Lingua Portuguesa, Artes e
Historia), também eram egressas do Programa de Mestrado PPGESA da UNEB. Esse fator
contribuiu para que os projetos educomunicativos fossem desenvolvidos desde 2014, pois as
docentes, ja conheciam e desenvolviam projetos educomunicativos firmados nas bases da

Educomunicacao.

Figura 13 — Sala de Midia do Colégio Misael Aguilar Silva

Fonte: Autor (2023)

Para explicar a breve pausa desse pesquisador, entre os anos 2023 e 2024, serd preciso
dizer que em virtude de tratamento de satde, esse pesquisador precisou trancar dois semestres
do mestrado por recomendagao médica.

Em virtude disso, ao retornar ao local de pesquisa, no segundo semestre de 2024,
fomos informados que o CEMAS havia sido desativado e todo o corpo de professores e
alunos foram relocados para o Colégio Estadual de Tempo Integral Paulo José de Oliveira,
situada na Rua Imperatriz, nimero 231, Bairro Argemiro, no municipio de Juazeiro (BA).
Uma nova e moderna estrutura foi construida para dar continuidade ao que vinha sendo

desenvolvido no CEMAS.
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Figura 14 — Frente do Colégio Estadual de Tempo Integral Paulo José de Oliveira

Fonte: Autor (2024)

Figura 15 — Patio Interno do Colégio Estadual de Tempo Integral Paulo José de Oliveira

Fonte: Autor (2024)

Além de receber uma nova identidade e um novo nome. A gestdo e o corpo docente

permaneceram os mesmos, com a adi¢ao de novos funciondrios e professores. Além disso, o
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colégio passou a acolher exclusivamente os estudantes do Ensino Médio, incluindo alunos de

outras escolas da regido.

Figura 16 — Patio Interno do Colégio Estadual de Tempo Integral Paulo José de Oliveira
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Fonte: Autor (2024)

O Colégio Estadual de Tempo Integral Paulo Jos¢ de Oliveira teve o inicio de suas
atividades em marco de 2024, sendo inaugurado oficialmente pelo governador Jeronimo
Rodrigues, em novembro daquele ano. Passando entdo a proporcionar, além do Ensino Médio

em tempo integral, a Educagao para Jovens e Adultos - EJA.

Figura 17 — Patio Interno do Colégio Estadual de Tempo Integral Paulo José de Oliveira

Fonte: Autor (2024)
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7.2 APRESENTANDO A COLETA DE DADOS

A Educomunicagdo representa uma abordagem inovadora que integra Educacgdo e
Comunicag¢ao, reconhecendo a importancia da interacdo constante entre essas duas areas do
conhecimento. Essa convergéncia surgiu com o objetivo de fortalecer a participagdo ativa dos
discentes e docentes no processo educacional, promovendo a constru¢do de conhecimento de
forma dialogica, colaborativa e engajadora. Através desse entendimento, a Educomunicagao
emerge como um ecossistema que proporciona uma abordagem transformadora e
participativa.

Assim, para consolidar a coleta de informagdes que subsidiaram esse projeto de
pesquisa, foram realizadas uma entrevista semiestruturada, aplicados questionarios
semiabertos, além da realizacado de um grupo focal, e por fim, executados a observagdo em
campo, preenchidos anotagdes do quanto observado, realizada o acompanhamentos dos
projetos educomunicativos desenvolvidos no colégio. Tudo isso ocorreu em trés periodos
distintos, a saber: primeiro periodo, compreendido entre 21 a 23 de novembro de 2024, com a
apresentacao do oficio, solicitando o acolhimento do projeto a escola e o primeiro contato
com a coordenadora pedagodgica, monitora dos projetos educomunicativos e dire¢do. No
segundo periodo, compreendido entre 24 a 28 de marco de 2025, foram realizadas as
primeiras observacdes dos projetos que estavam em desenvolvimento e aplicados os
questionarios, bem como a entrevista semiestruturada com a coordenadora pedagdgica. E, por
fim, o terceiro periodo, compreendido entre 15 de agosto a 15 de setembro de 2025, onde
foram realizadas as observacdes de campo, com a aplicagdo do grupo focal e as ultimas
interagdes com o colégio.

De acordo com a abordagem metodoldgica, o primeiro momento da pesquisa cientifica
deu-se através da aproximagdo e primeiro contato com a direcdo da escola. O segundo
momento, realizou-se através da entrevista com a coordenadora pedagogica, que preencheu o
questionario semiestruturado e respondeu as perguntas que foram gravadas em audio. Essa
entrevista semiestruturada teve a finalidade de obter informacdes para a elucidacdo da
pergunta de pesquisa. Nesse momento, a partir da entrega do questionario, elaborado com 11
questdes abertas, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE foi entregue
pessoalmente a participante, e recolhido posteriormente assinado.

A entrevista foi utilizada porque “permite a captacdo imediata e corrente da

informacao desejada” (Liidke; André, 1986, p. 34), bem como possibilita que algo seja
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corrigido, esclarecido ou adaptado (Liidke; André, 1986). Nesta pesquisa, a entrevista
semiestruturada foi utilizada com o objetivo de compreender melhor questdes que os demais
instrumentos deixaram em aberto e possibilitou uma melhor compreensao dos dados.

Foi durante este segundo momento que foram realizadas a aplicagdo dos questionarios
as professoras de lingua portuguesa, historia, artes e monitora dos projetos desenvolvidos.
Esses questiondrios aplicados as professoras foram organizados em 17 questdes e aplicados
pessoalmente em dia e horario combinados com antecedéncia. No dia da aplicacdo dos
questionarios foram executados didlogos com as professoras pesquisadas enquanto realizavam
o preenchimento do questionario. Estes questionarios aplicados aos professores participantes e
a monitora objetivaram esclarecer melhor as estratégias de ensino, e o porqué da escolha dos
projetos educomunicativos. Vale ressaltar que todos os participantes dessa pesquisa
receberam TCLE, ou Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e preencheram de livre e
espontanea vontade.

O terceiro e ultimo momento, culminou com o desenvolvimento do grupo focal com
alunos voluntarios dos projetos educomunicativos, bem como a finalizacao da observagao dos
projetos que estavam em execucdo. O intuito desse momento foi avaliar os projetos
educomunicativos que estavam sendo aplicados e verificar a contribuicdo que eles
proporcionaram ao processo formativo dos participantes.

A construcdo e a analise dos dados se mantiveram com base nos quatro procedimentos
que foram utilizados para coletar os dados e obter as informagdes que correspondessem aos
objetivos da pesquisa, por julgar que foram adequados a coleta dos dados.

O primeiro procedimento utilizado para coletar os dados foi o desenvolvimento da
entrevista semiestruturada com a coordenadora pedagdgica. Essa entrevista permitiu
identificar com mais intensidade a elucidagdao de questdes pedagogicas envolvidas nos
projetos educomunicativos e tornou-se um instrumento valioso para o entendimento das
escolhas e aplicabilidade desses projetos que foram desenvolvidos durante o ano na escola.
Pois, diferentemente dos questionarios semiabertos, as respostas conduzidas pela oralidade
permitiram explorar e aprofundar assuntos através de perguntas elaboradas a partir do
conhecimento prévio do investigador, e ainda, perceber a dindmica de tudo aquilo que estava
sendo empregado no cotidiano do desenvolvimento dos projetos desenvolvidos.

A segunda forma para a obtencdo dos dados foi a aplicacdo de questiondrios
semiabertos aos trés professores voluntarios (Lingua Portuguesa, Historia e Artes) e a
monitora dos projetos educomunicativos. Estes questiondrios auxiliaram na tabulagdo das

respostas para a elucidagdo dos objetivos propostos.
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O terceiro procedimento aplicado foi o grupo focal que reuniu um pequeno grupo de
alunos selecionados para discutir a aplicabilidade dos projetos educomunicativos e coletar
informacdes detalhadas sobre as percepgdes, atitudes, crencas e sentimentos desses
participantes, explorando a dindmica da interacao grupal para entender como esses projetos
auxiliavam na melhoria da aprendizagem da leitura e escrita.

O quarto e ultimo procedimento foi a confec¢do e andlise das informagdes contidas no
Diério de Campo ou Caderno de Anotagdes, que serviu como um suporte para a analise dos

dados.

7.3 INICIO DA ANALISE, INTERPRETACAO E SISTEMATIZACAO DE DADOS

A Andlise Textual Discursiva (ATD) busca analisar informagdes de natureza
qualitativa com o objetivo de gerar novas compreensdes acerca dos fendmenos e dos
discursos, ajustando-se entre os extremos da andlise de conteido e da andlise do discurso,
diferenciando destas em virtude da atividade interpretativa e de natureza hermenéutica. Essa
metodologia para andlise qualitativa de dados trata de textos e informacgdes, buscando
compreender em profundidade o que se pretende investigar (Moraes; Galiazzi, 2016).

Nesse sentido, esta analise, interpretacdo e sistematizacdo de dados procura tecer
consideragdes a respeito do uso da Analise Textual Discursiva enquanto um horizonte
possivel para as pesquisas em Educagdo. Desenvolvemos essa andlise considerando que a
ATD valoriza a perspectiva do outro, com o objetivo de buscar variadas compreensdes dos
fendomenos. Pois, estdo envolvidos nesse movimento da ATD diversos sujeitos autores e
diversificadas vozes a serem ponderadas no tempo da leitura e da interpretacdo de um texto
(Moraes; Galiazzi, 2016).

A questdo mobilizadora a que se propde esta pesquisa ¢ a seguinte: Como as praticas
educomunicativas desenvolvidas em uma escola publica de ensino médio do municipio de
Juazeiro (BA), aplicadas através de projetos educomunicativos, podem auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem de alunos com dificuldades de leitura e escrita? Tendo em vista
apresentar uma proposta de estudo para essa questdo, organizamos um possivel caminho para
sua elucidagcdo nos seguintes topicos: primeiramente faremos a unitarizagdo, em seguida a
categorizagao e, por fim os metatextos. Em sintese, os procedimentos da ATD sdo os
seguintes: producdo e/ou escolha do corpus; unitarizacdo do corpus; organizacao das
categorias iniciais, intermediarias e finais a partir da aproximacao de sentido da unitariza¢ao

e, por fim, a producdo dos metatextos.
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Em relagdo ao corpus, ¢ interessante ressaltar que sua matéria-prima foi extraida das
producdes textuais produzidas especialmente para esta pesquisa. Essa matéria prima foi
composta por transcri¢des da entrevista semiestruturada, questionarios, grupo focal, registros
de observacgdes e diario de campo.

Na pesquisa para a dissertagdo foram realizadas 11 perguntas em entrevista
semiestruturada com a coordenadora pedagogica, 15 perguntas feitas através de um
questionario a monitora dos projetos educomunicativos e 17 perguntas feitas em questionarios
semiabertos as professoras de Lingua Portuguesa, Historia e Artes. No entanto para esse
recorte, escolhemos apenas trés questdes que deram origem as unidades de sentido.
Escolhemos essas trés, pois consideramos que elas contemplavam a ideia principal deste
trabalho demonstrado através dos objetivos especificos. Algumas respostas foram excluidas
por estarem repetidas ou foram julgadas desnecessarias para o corpus da questdo. As questdes
escolhidas foram: Questdo 1 — Quais os beneficios pedagdgicos dos projetos
educomunicativos? Questdo 2 — Em sua opinido, um projeto educomunicativo no ambiente
escolar contribui para a formacao de estudantes criticos em relagao aos contetdos midiaticos e
tecnologicos? Questao 3 - Houve alguma melhora na leitura e escrita dos alunos envolvidos
nos projetos educomunicativos?

No caminho para a construcao dos metatextos, seguimos as orientagdes de Moraes e
Galiazzi (2016) para a construcao da andlise, apresentando abaixo os passos que antecederam
a elaboragdo dos metatextos.

Em posse do corpus (material a ser analisado), prosseguimos executando a
fragmentacdo do texto em busca da unidade de sentido. Dessa maneira, construimos o
primeiro passo: a unitarizacao sobre as questdes estabelecidas em principio.

Ap0s estabelecermos relagdes entre as unidades empiricas e a unidade tedrica, criamos
as categorias: inicial, intermediaria e/ou final. Por fim, elaboramos o metatexto. Codificamos
no quadro 1 informagdes relevantes que aparecerdao nos quadros 2, 3 ¢ 4, bem como nos

metatextos descritos na analise dos resultados.

Quadro 1 — Cddigos e significados

Codigo Significado
Q Representa a questao
1 Corresponde a numeragdo da questao
CP-MPE-PA-PH-PLP Identificacdo dos participantes (CP —
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Coordenadora Pedagdgica/ MPE — Monitora
dos Projetos Educomunicativos/ PA -
Professora Artes/ PH — Professora Historia/

PLP — Professora Lingua Portuguesa

UEC

Unidade Empirica do Corpus

Categoria 1

Os Dbeneficios pedagbdgicos dos projetos
educomunicativos.

Categoria 2

Os projetos educomunicativos no ambiente
escolar contribuem para a formagdao de
estudantes criticos em relacdo aos contetidos
midiaticos e tecnoldgicos.

Categoria 3

A receptividade das praticas
educomunicativas proporciona o0 progresso
na aprendizagem da leitura e escrita dos
alunos envolvidos nos projetos.

Fonte: Elaboragao propria

Apo6s a desmontagem dos textos e estabelecimento das relagdes, organizamos as

unidades empiricas e tedricas, criando o titulo apos a categoria final, nos quadro 2, 3 e 4. Vale

ressaltar que no quadro do Cddigo e unidade de sentido do corpus encontramos as falas dos

entrevistados contendo as principais citacdes que foram utilizadas na unitariagdo.

Exemplificaremos nos quadros seguintes como chegamos as categorias finais.

Quadro 2 — Unitarizacio e categorizacio da primeira questido: Quais os beneficios pedagogicos dos

projetos educomunicativos?

Codigo e unidade

de sentido do Titulo e codigo Unidade Teorica Categoria final
corpus

QI1.CP.UEC - Paraa | TI-A importancia dos projetos | [...] os trabalhos em | Os beneficios
escola, a importancia | educomunicativos/contribui na | educomunicagdo  t€m | pedagogicos dos
dos projetos | aprendizagem/melhora o hoje um papel | projetos
educomunicativos, esta | desempenho da fundamental em | educomunicativos.

na possibilidade em dar | disciplina/engajamento/campo canalizar habilidades ja | (Promovem 0
continuidade ao unir os | de autuagdo e pratica/interacdo evidentes para a | engajamento dos

estudos da
comunicagao e
educacao de um
determinado  projeto.
Essa continuidade
deveria de certa forma
contribuir para que a
aprendizagem dos
estudantes

proporcionasse 0

professor aluno/aluno e novas
tecnologias/assimilagao/melhora
o desenvolvimento dos
estudantes.

produgdo de midia de

qualidade, marcada
pela criatividade,
motivagao,
contextualizagdo de
conteudos, afetividade,
cooperagao,
participagdo, livre
expressao,
interatividade e

discentes; ampliam o
campo de autuagdo e
pratica; promovem a
interacdo entre
professor e  aluno;
desenvolvem a conexao
entre aluno e novas

tecnologias;
proporcionam a
assimilagdo de
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engajamento deles no
conhecimento para/com

uma nova
aprendizagem das
tecnologias.
Q1.MPE.UEC -. 0s
projetos
educomunicativos
mostram a sua

importincia como um
campo de atuacido e
praticar. Nao somente
trazendo  informagdes

sobre midia e
tecnologia, mas
possibilitando a
interaciio

professor/aluno, bem
como aluno e novas
tecnologias.

QI1.PA.UEC -
Trabalho com projetos
educomunicativos com
o objetivo de melhorar
a aprendizagem de
minha disciplina, pois
0s projetos
educomunicativos  sdo
bem assimilados pelos
meus alunos, essa € a

importancia da
Educomunicacgao.
Ql.PH.UEC - A
importancia dos
projetos

educomunicativos esta
no  progresso da
disciplina entre os
alunos. A partir do
momento em que
apresento 0s aparatos
tecnoldgicos, e utilizo
€sses recursos com o0s
alunos, hda um melhor
desempenho na
disciplina.
QIL.PLP.UEC - A
utilizagdo de projetos
educomunicativos
melhora bastante o
desenvolvimento dos

estudantes e
proporciona o
engajamento dos

alunos em  outras
disciplinas.

experimentagio
(Soares, 2011a, p. 9).

Essas tecnologias
associadas aos
processos descritos
mostram a

compreensdo de que,
por meio dos usos
tecnologicos,

“estabelecem-se novas
possibilidades de se
construir novas praticas

educativas, novos
conhecimentos

baseados na
dialogicidade, na

interatividade e na
mediagdo exercendo
assim, proposicdes
educomunicativas”
(Teles; Costa, 2022, p.
3).

Martin-Barbero (2014,
p. 10), “a educagdo ja
ndo € pensavel a partir
de um modelo escolar

que se encontra
ultrapassado tanto
espacial como

temporalmente”, pois,
estamos  vivenciando
uma revolugdo
metodologica e
pedagogica, que
segundo o autor, nos
introduz na era
informacional, pensada
a partir dos novos
avangos  tecnologicos
apresentados nesses
ultimos anos em nossa
sociedade, os quais nos
fazem caminhar para
uma conexao de
sentidos, formas ¢
saberes, revelando,
assim, uma nova
proposta para uma
educacao inovadora.

(Citelli; Costa, 2011, p.
92), “pensar a
comunicagao e a
educacdo, a partir da
recepgdo do campo da
Educomunicagdo”, ¢é
uma alternativa para se
desconstruir tal

contetidos; e por fim,
melhora o desempenho
dos estudantes).
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discurso de impoténcia
educacional, buscando
compreender 0
processo tecnologico de
comunicagdo como

interacdo social.

Fonte: Elaboragéo propria

Quadro 3 — Unitarizacio e categorizacio da segunda questio: Em sua opiniio, um projeto
educomunicativo no ambiente escolar contribui para a formacio de estudantes criticos em relacdo aos
conteudos mididticos e tecnolégicos?

Codigo e unidade de
sentido do corpus

Titulo e cédigo

Unidade Teorica

Categoria final

Q2.CP.UEC - Para
mim, 0s beneficios
proporcionados por um
projeto educomunicativo
bem elaborado estd na

melhoria da
comunicacio, na
mudanga significativa da
oratoria, no

pertencimento que cada
aluno desenvolve com as
atividades escolares, e
pincipalmente, na
conscientizacdo ¢ senso
critico desenvolvido.
Acredito que os projetos
de Educom proporcionam
um olhar critico ao
alunado.

Q2.MPE.UEC -. Sim,
para mim, os projetos
educomunicativos
desenvolvidos na escola
podem tornar 0s
estudantes envolvidos nos
projetos mais criticos em
relacdo aos contetidos
midiaticos e tecnologicos.
Q2.PA.UEC Os
projetos
educomunicativos
melhoram a percepcéo
dos alunos e os tornam
criticos em relagdo aos
conteudos midiaticos.
Q2PH.UEC - Os
projetos  melhoram a
percepciio dos discentes
tornando-os conscientes
das tecnologias
emergentes.

T2 — Melhoria na
comunicag¢ao/Oratoria/
Pertencimento/
Conscientizacdo

/Senso Critico/

Visdo critica em relagdo
as tecnologias.

Ismar de Oliveira Soares
entende que
educomunicagdo ¢é ‘“‘um
campo de implementagdo
de politicas de
comunica¢do educativa,
tendo como objetivo geral
o planejamento, a criagdo
e o desenvolvimento de
ecossistemas educativos
mediados por processos
de comunicagdo e pelo
uso das tecnologias da
informagao” (Trajber,
2005, p. 152).

Para Soares D. (2006),
essa nova proposta seria
uma ferramenta eficaz
utilizada como  uma
“organizag¢do social que
resgata a ideia de sujeito
em cada individuo”
(Soares, D., 2006, p. 7),
ou seja, uma ferramenta
de socializagdo.

Para  Figaro  (Citelli;
Costa, 2011, p. 94), se
ndo  retornarmos  aos
“conceitos de relagoes
sociais, de cultura e de
sujeito”, nao se
conseguira  pensar 0
processo de comunicago
aliada a educag@o. Para a
autora, pensar no sujeito
com total inser¢do social,
critico do mundo que o
cerca e consciente do uso
da tecnologia emergente ¢
a meta a ser alcancada

Os projetos
educomunicativos no
ambiente escolar
contribuem para a

formagdo de estudantes
criticos em relagdo aos
conteudos midiaticos e
tecnoldgicos.
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Q2.PLP.UEC -
Acredito sim na
possibilidade de
criticidade desenvolvida
em cada aluno. Cada

projeto desenvolvido na
escola possibilita aos
estudantes melhorarem a
sua visdo critica em
relacio as tecnologias
que os cercam.

pela Educomunicagio.

[...] o argentino Mario
Kaplin, cria o termo de
Educomunicacio,
com uma postura voltada
mais para a leitura critica
da midia. Muito embora a
analise e a
realizadas
Freire S
continuem presentes na
concepcao
Educomunicagao, o
sentido desse termo se
ampliou e
desdobramentos,
pesquisas,
debates (Trajber, 2005, p.
152).

ainda

pratica
Paulo
Kaplin

por

de

conta com

trabalhos e

Fonte: Elaboragao propria

Quadro 4 — Unitarizacio e categorizacio da terceira questao: Houve alguma melhora na leitura e
escrita dos alunos envolvidos nos projetos educomunicativos?

Codigo e unidade
de sentido do

Titulo e cédigo

Unidade Teorica

Categoria final

corpus
Q3.CP.UEC - O0s| T3 — Melhora o processo da | [...] por meio dos usos | A receptividade das
alunos eram envolvidos | leitura e escrita/ Melhora da | tecnologicos, praticas
de tal forma que se | capacidade cognitiva  dos estabelecem-se  novas | educomunicativas
engajavam na | alunos/ Criticidade aos meios | Possibilidades de se | proporciona o progresso
preparacdo dos roteiros | de construir novas praticas | na aprendizagem da
escritos, elaboracdo das | comunicagio/Desenvolvimento | educativas, novos | leitura e escrita dos
pautas e na execugdo | da leitura e | conhecimentos alunos envolvidos nos
das gravagodes e edicdes | escrita/Pertencimento/ baseados na | projetos.
dos videos e, isso, | Auxiliou na autonomia da | dialogicidade, na
proporcionava, além de | escrita/ Assuntos bem | interatividade e na
um melhoramento | assimilados/ Estudantes mefiiag:ﬁo exercgndo
cognitivo e um a | proficientes em relagdo a | assim, proposigoes
criticidade aos meios | leitura e escrita. educomunicativas
de comunicagio, a (Teles, 2022, p. 3).
transmissao de
informacdes  através Os alunos “tém a
dos contetdos possibilidade de

desenvolver a

produzidos para serem
divulgados no seio da
comunidade académica.

Esse senso de
pertencimento e esse
engajamento
desenvolvido em cada
projeto
educomunicativo,

melhorava o processo

competéncia linguistica
na norma-padrdo, ao se
inserirem nas diversas

situagdes de uso da
linguagem,
desenvolvendo
diferentes formas de

sentir, pensar e agir”’
(Tassoni e Ribeiro,
2013, p. 158).
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da leitura, escrita e,

principalmente, a
reflexdo critica dos
alunos participantes

desses projetos.

Q3.MPE.UEC -. A
melhora no
desenvolvimento  da
leitura e escrita foi
bastante  significativa,
pois a producdo de
produtos midiaticos
auxiliou na autonomia
da escrita ¢ na melhora
da capacidade cognitiva
dos alunos. A parti do
momento em que os
alunos escrevem
roteiros, criaram temas
para jornais impressos

ou até mesmo
programas radiofonicos
na escola, eles
demonstraram 0

desenvolvimento e a
melhora na leitura e
escrita.

Q3.PA.UEC - 1
utilizei tablete e celular
para trabalhar em sala
de aula para auxiliar
alguns estudantes. Sim
acredito que ha uma
melhora.
Q3.PH.UEC - Os
projetos
educomunicativos  sdo
bem assimilados pelos
estudantes, acredito que
haja uma melhora.
Q3.PLP.UEC — Esse
campo emergente
chamado
Educomunicacao torna
0s estudantes
proficientes em
relacio a leitura e
escrita.

Kleiman e  Moraes
(1999) nos mostram que
o objetivo primordial do
ensino deve estar
focado na formacgdo de
alunos competentes nos
usos da escrita e da
leitura. Este
embasamento sera
necessario para que
ocorra um trabalho
envolvendo leitura de
textos variados e
completos, como, por
exemplo, a “leitura de
noticia ou reportagem
de revistas semanais de

informagao, como
instrumento de
ancoragem do trabalho
interdisciplinar, pelo
seu facil acesso e
disponibilidade”

(Kleiman; Moraes,

1999, p. 67-68 apud
Tassoni e Ribeiro, 2013,
p. 158). Esse tipo de
leitura  desperta  no
aprendiz o interesse
pelo social e, isso, ¢é a
base fundamental da
Educomunicag@o.

Para Calvet (2011) o ato
de ler e, principalmente
de escrever era
considerado como um
fato social, ligados aos
fenomenos de poder,
um fato cultural que
ligado a “ideologia
dominante, servia as
vezes de fundamento
para rebaixar o outro”
(Calvet, 2011, p. 123-
124).

Fonte: Elaboragao propria

E importante ressaltar, para melhor exemplificar, que chegamos as categorias finais,

fonte primaria para a constituicdo dos metatextos, a partir da unitarizagdo e categorizagao

enquanto caminhos metodologicos da Analise Textual Discursiva (ATD). Ou seja, a partir das

intensas leituras dessas unidades ou fragmentos do corpus, partimos para a categorizagao,
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momento em que separamos as unidades por semelhanca de sentido. Esse momento permitiu
ao pesquisador exercitar toda a sua autoria, uma vez que estes sentidos foram percebidos de
forma unica, que dependeu de intensa leitura, visdo critica da separacdo do corpus e de
conhecimentos tacitos adquiridos na selecao das questoes.

Para esta etapa da pesquisa, foram analisadas a entrevista semiestruturada com a
coordenadora pedagogica e os questiondrios semiabertos como mencionados anteriormente, €
separados 0os momentos mais relevantes para a elucidacao da questao norteadora. As respostas
mais relevantes foram fragmentadas em unidades de sentido, proporcionando o corpus,
através da unitarizagdo, conforme descrito no capitulo da metodologia, que trata da aplicacao
da Andlise Textual Discursiva. Posteriormente, as unidades de sentido foram agrupadas por
semelhangas ou aproximacgoes, dando lugar as categorias iniciais, intermediarias e finais. Em
seguida, foram apresentados os resultados dessa andlise a partir da construcao das categorias
emergentes encontradas na andlise. Dessa andlise, emergiram as trés categorias finais, sendo
elas: a) Os beneficios pedagdgicos dos projetos educomunicativos. b) Os projetos
educomunicativos no ambiente escolar contribuem para a formacao de estudantes criticos em
relacdo aos conteudos mididticos e tecnoldgicos. c¢) A receptividade das praticas
educomunicativas proporcionam o progresso na aprendizagem da leitura e escrita dos alunos
envolvidos nos projetos. Apos a elaboragdo das categorias finais, partimos para a elaboragao

dos metatextos.

7.4 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD): CONSTRUCAO DOS METATEXTOS A
PARTIR DAS ENTREVISTAS E QUESTIONARIOS

7.4.1 Categoria 1: Os beneficios pedagdgicos dos projetos educomunicativos. (Promovem
o engajamento dos discentes; ampliam o campo de autuacio e pratica; promovem a
interacdo entre professor e aluno; desenvolvem a conexdo entre aluno e novas
tecnologias; proporcionam a assimilacio de conteudos; e por fim, melhora o
desempenho dos estudantes).

A pesquisa cientifica em Educomunicagao busca entender e aprimorar a relacao entre
educagdo e comunicagdo, promovendo a participagdo ativa dos discentes na promocao do
desempenho escolar. Ela explora como a comunicagdo pode ser utilizada como ferramenta
pedagogica e como a educacdo pode fortalecer as praticas comunicativas, visando a
construcdo de cidadania e o desenvolvimento de ecossistemas comunicativos mais

democraticos (Soares, 2011a).
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Quando ouvimos relatos de entrevistados sobre os beneficios dos projetos
educomunicativos, passamos a conhecer os horizontes que norteiam essas praticas. Tais
horizontes nos levam a perceber os diversos beneficios pedagdgicos que promovem a
participagdo ativa dos alunos, desenvolvendo o pensamento critico e a autonomia, além de
fortalecer a relagdo entre a escola e a comunidade. Ao analisarmos esses horizontes que
integram a comunica¢do e educacdo, somos conduzidos a perceber que esses projetos
transformam a sala de aula em um espaco de producao de conhecimento e expressao, onde os
alunos se tornam protagonistas na construcao do seu aprendizado.

Segundo Soares (2011a), os projetos educomunicativos sdo ferramentas poderosas que
promovem a aprendizagem significativa, engajamento, interacdo e desenvolvimento de
habilidades essenciais nos estudantes. Eles transformam a sala de aula em um espaco de
construgdo conjunta de conhecimento, onde a tecnologia e a interagdo professor-aluno
desempenham papéis cruciais.

Considerando, a partir das respostas dadas pelos participantes sobre a questdo 1 —
“Quais os beneficios pedagdgicos dos projetos educomunicativos?”’, seguem trechos das
entrevistas:

Q1.CP.UEC - Para a escola, a importancia dos projetos educomunicativos, estd na
possibilidade em dar continuidade ao unir os estudos da comunicagao e educagio de
um determinado projeto. Essa continuidade deveria de certa forma contribuir para

que a aprendizagem dos estudantes proporcionasse o engajamento deles no
conhecimento para/com uma nova aprendizagem das tecnologias.

Q1.MPE.UEC -. Os projetos educomunicativos mostram a sua importancia como
um campo de atuacgio e praticar. Ndo somente trazendo informagdes sobre midia e
tecnologia, mas possibilitando a interagdo professor/aluno, bem como aluno e
novas tecnologias.

Q1.PA.UEC -Trabalho com projetos educomunicativos com o objetivo de melhorar
a aprendizagem de minha disciplina, pois os projetos educomunicativos sio bem
assimilados pelos meus alunos, essa ¢ a importincia da Educomunicacio.

QIL.PH.UEC — A importancia dos projetos educomunicativos estd no progresso da
disciplina entre os alunos. A partir do momento em que apresento os aparatos
tecnologicos, e utilizo esses recursos com os alunos, ha um melhor desempenho na
disciplina.

Q1.PLP.UEC — A utilizagdo de projetos educomunicativos melhora bastante o

desenvolvimento dos estudantes e proporciona o engajamento dos alunos em outras
disciplinas.

Através das respostas dos entrevistados compreendemos que os beneficios dos

projetos educomunicativos encontram-se justamente em:

Tl - A importdncia dos projetos educomunicativos/contribui  na
aprendizagem/melhora o desempenho da disciplina/engajamento/campo de autuacao



106

e pratica/interacdo professor aluno/aluno e novas tecnologias/assimilagdo/melhora
no desempenho dos estudantes.

Assim, podemos perceber que a Educomunicagdo propde a construcdo € o0
fortalecimento de “ecossistemas” comunicativos dialdgicos, abertos, colaborativos, criativos e
democraticos. Isso acontece quando favorecemos aos espacos educativos o contato com 0s
projetos que desenvolvem tais metodologias, pois esse tipo de modelo pedagogico leva a
educagdo para um patamar além dos muros escolares, propondo uma relacao dialogica,
integradora e rompendo com o saber hierarquizado e dogmatico. Essa quebra de paradigmas
busca o reconhecimento de que todas as pessoas envolvidas no fluxo da informacdo sdo
produtoras de cultura, e consequentemente, promotoras do conhecimento.

Isso posto, em projetos educomunicativos desenvolvidos em escolas, o engajamento e
o desempenho escolar sdo beneficios extraidos por meio de praticas pedagodgicas que
promovem a participacdo ativa dos alunos através da conexdo com novas tecnologias e o
mundo real. Ratificando o que foi dito nas entrevistas, o engajamento, caracterizado pela
motivacao e envolvimento dos estudantes nas atividades mediadas pela Educomunicagao, leva
a um melhor aprendizado e desenvolvimento de habilidades.

Essas habilidades desenvolvidas por projetos educomunicativos impactam
positivamente o ensino, trazendo uma melhor retencdo de informagdes, desenvolvendo a
autonomia, o senso de pertencimento, proporcionando uma possibilidade maior de sucesso
académico. Por isso, transcender os muros da escola e pensar a educacdo de forma
multidisciplinar, colaborativa e contextualizada com a realidade do aluno ¢ a base primordial
para o desenvolvimento dos chamados ecossistemas comunicativos, um dos pilares da
Educomunicagao (Soares, 2011a).

E nessa visdo, que a Educomunicagdo surge ancorada em duas areas ja consolidadas:
Educacdo e Comunicagdo. Como nos diz Soares (2011a), ao agregar principios da Educagdo e
da Comunicagdo para desenvolver um novo campo de atuagdo na sociedade pos-moderna, o
educomunicador nao € apenas um agente livre e criativo, que unifica interfaces ou apenas
produz ecossistemas criativos, conectando os meios tecnoldgicos em sala de aula, ao
contrario, o educomunicador ¢ um agente poderoso de transformag¢do social, que a rigor,
vinculado a algum projeto especifico, proporciona um resultado excepcional, pois,

[...] os trabalhos em educomunicagdo tém hoje um papel fundamental em canalizar
habilidades ja evidentes para a producdo de midia de qualidade, marcada pela

criatividade, motivagdo, contextualizagdo de conteudos, afetividade, cooperagdo,
participacdo, livre expressao, interatividade e experimentagdo (Soares, 2011a, p. 9).
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Assim, segundo o pensamento de Soares (2011a), as propostas pedagogicas
encontradas na Educomunica¢do podem ser confirmadas através da canalizacdo dessas
habilidades desenvolvidas pelos discentes no uso e producao dessas novas tecnologias. Essas
habilidades desenvolvidas através dos projetos educomunicativos na escola sdo apresentadas
em agdo, em decorréncia dos imperativos de producdo de uma nova ordem histoérica, social,
cultural e econdmica que surge com a demanda da contemporaneidade.

Essa tempestade de ideias extraidas das falas dos entrevistados estd intrinsicamente
relacionado ao que Soares (2011a) preconizava. Para ele, uma educagao eficiente precisa estar
inserida no cotidiano de seus estudantes e ndo ser apenas um simulacro de suas vidas. Isso
significa que um projeto educomunicativo, que visa uma educagdo eficiente, deverd levar em
consideragdo o que esse jovem pensa e, escutd-lo. Isso evidencia que se torna crucial a
maneira de conduzir um projeto educomunicativo para o desenvolvimento de um trabalho
solido em educagdo. Essa forma de conducao deverd promover a melhora na aprendizagem, o
desempenho na disciplina, o engajamento dos discentes, a ampliacdo do campo de autuagdo e
pratica, a melhora da interacdo professor aluno, e, principalmente, a inser¢ao do aluno as
novas tecnologias. Vemos isso através das falas dos entrevistados:

QIL.MPE.UEC -. Os projetos educomunicativos mostram a sua importincia como
um campo de atuacfo e praticar. Nao somente trazendo informagdes sobre midia e

tecnologia, mas possibilitando a interacdo professor/aluno, bem como aluno e
novas tecnologias.

Q1.PA.UEC -Trabalho com projetos educomunicativos com o objetivo de melhorar
a aprendizagem de minha disciplina, pois os projetos educomunicativos sdo bem
assimilados pelos meus alunos, essa ¢ a importincia da Educomunicacio.

Quando os entrevistados elencaram os beneficios dos projetos educomunicativos e
relataram as diversas possibilidades, isso nos fez lembrar o que foi dito pela professora Sueli
Soares (2006), que ressaltou a importancia do elo entre a educagdo e comunicagdo que se
materializa ao questionar ndo apenas o compromisso politico-pedagogico da mensagem, mas
sim, a forma, conteudo e, principalmente, a inten¢do explicita de comunicar. Para a autora,
quando fazemos essa inter-relagao entre comunicacao e educacao e aplicamos ao cotidiano do
aluno, estamos questionando “o potencial dos ambientes criados a partir de tecnologias
educacionais informatizadas em sua capacidade de promover a integracdo e a participacao
democratica de todos os individuos aos beneficios que produzem” (Soares, S., 2006, p. 15).
Assim, essa difusdo das tecnologias de informacao e comunicagao em multimeios, muito mais

que representar um conjunto de mudancgas nas relagdes sociais e produtivas, tem se tornado
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uma linguagem operacional muito eficaz na promocao do engajamento e da participacdo dos
discentes no uso consciente e critico do ferramental disponivel.

Seguindo nessa mesma linha de raciocinio, Teles e Costa (2022), afirmam que em
relacdo aos contextos das pesquisas, as convergéncias conceituais partem do encontro
educativo e comunicativo que promove um campo de intervengdo social, participativo e
colaborativo. Para que isso acontega ¢ necessario refletir e promover os principios
fundamentais do ensino com as novas Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC) na
elaboragdo desses projetos didaticos, nos quais estejam claros os campos que referenciam e
sustentam essa formagdo escolar. Para as autoras, essas tecnologias associadas aos processos
descritos, mostram a compreensdo de que, por meio dos usos tecnologicos, “estabelecem-se
novas possibilidades de se construir novas praticas educativas, novos conhecimentos baseados
na dialogicidade, na interatividade e na mediacdo, exercendo assim, proposigoes
educomunicativas” (Teles; Costa, 2022, p. 3).

Essas proposicdes educomunicativas, associadas aos processos descritos, estabelecem
novas diretrizes, e se tornam mais eficazes na elaboracdo de projetos pedagdgicos mais
eficazes que promovam o engajamento e melhore o desempenho dos discentes, ampliando o
campo de autuacdo e pratica, desenvolvendo uma interagdo maior entre professor aluno, e
principalmente, promovendo a relagao aluno e novas tecnologias. Tudo isso, objetivando o
melhor desempenho dos estudantes perante as diversas disciplinas em que esses projetos sao
desenvolvidos.

Portanto, quando analisamos as afirmacdes proporcionadas pelos entrevistados em T1,
encontramos os beneficios pedagogicos dos projetos educomunicativos:

Tl - A importdncia dos projetos educomunicativos/contribui  na
aprendizagem/melhora o desempenho da disciplina/engajamento/campo de autuacao

e pratica/interacdo professor aluno/aluno e novas tecnologias/assimilacdo/melhora
no desempenho dos estudantes.

Assim, os resultados desse estudo permitem afirmar que as experiéncias vividas na
escola favorecem o desenvolvimento de habilidades como: comunicagdo, criatividade,
pensamento critico, autonomia, colaboragdo entre os alunos, promovem o engajamento dos
discentes, ampliam o campo de contextualizacdo e pratica, promovem a interagdo entre
professor e aluno, desenvolvem a conexdo entre aluno e novas tecnologias, proporcionam a
assimilagdo de conteudos, e por fim, melhora o desempenho dos estudantes.

Ademais, a Educomunicagdo ao integrar comunicagdo e educagdo, oferece aos alunos

oportunidades para se engajarem de forma mais ativa e significativa no processo de
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aprendizagem, promovendo a constru¢do de conhecimento de maneira mais dindmica e

contextualizada.

7.4.2 Categoria 2: Os projetos educomunicativos no ambiente escolar contribuem para a
formacao de estudantes criticos em relacio aos contetidos midiaticos e tecnologicos.

Considerando, a partir das respostas dadas pelos participantes sobre a questdao 2 — “Em
sua opinido, um projeto educomunicativo no ambiente escolar contribui para a formacao de
estudantes criticos em relacao aos contetidos midiaticos e tecnologicos?”, seguem trechos das

entrevistas:

Q2.CP.UEC - Para mim, os beneficios proporcionados por um projeto
educomunicativo bem elaborado estd na melhoria da comunica¢ao, na mudanga
significativa da oratéria, no pertencimento que cada aluno desenvolve com as
atividades escolares, e pincipalmente, na conscientizacio ¢ senso critico
desenvolvido. Acredito que os projetos de Educom proporcionam um olhar critico
ao alunado.

Q2.MPE.UEC - Sim, para mim, os projetos educomunicativos desenvolvidos na
escola podem tornar os estudantes envolvidos nos projetos mais criticos em relagao
aos contetidos mididticos e tecnologicos.

Q2.PA.UEC Os projetos educomunicativos melhoram a percep¢ao dos alunos ¢ os
tornam criticos em relagdo aos conteudos midiaticos.

Q2.PH.UEC — Os projetos melhoram a percep¢do dos discentes tornando-os
conscientes das tecnologias emergentes.

Q2.PLP.UEC — Acredito, sim, na possibilidade de criticidade desenvolvida em
cada aluno. Cada projeto desenvolvido na escola possibilita aos estudantes
melhorarem a sua visdo critica em relacio as tecnologias que os cercam.

Através das respostas dos entrevistados compreendemos que os projetos
educomunicativos no ambiente escolar contribuem para a formagao de estudantes criticos em
relagdo aos conteudos midiaticos e tecnoldgicos. Essas afirmativas encontram-se justamente

cm:

T2 — Melhoria na comunicac¢io/Oratéria/Pertencimento/Conscientizagio/Senso
Critico/Criticidade/Visdo critica em relagdo as tecnologias.

Observamos nas falas dos entrevistados que os projetos educomunicativos em
ambiente escolar sdo eficazes na formagao de estudantes com pensamento critico em relagao
aos contetidos midiaticos e tecnologicos. Ao envolver os alunos na produgdo e analise critica

da comunicagdo, esses projetos promovem o desenvolvimento de habilidades essenciais para
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a vida contemporanea, como a capacidade de discernir informagdes falsas, compreender
contextos midiaticos e utilizar a tecnologia de forma consciente e responsavel.

Trajber (2005, p. 152) nos diz que o professor Ismar Soares entende que a
Educomunicagdo ¢ “um campo de implementacdo de politicas de comunicagdo educativa,
tendo como objetivo geral o planejamento, a criagdo e o desenvolvimento de ecossistemas
educativos mediados por processos de comunicagdo e pelo uso das tecnologias da
informacao”. Esse pensamento corrobora com a habilidade de Paulo Freire em conectar a
educagdo com a comunicagdo, ¢ fazer com que essas areas se comuniquem através de uma
linguagem digital comum, transformando a disseminagdo do conhecimento em uma
ferramenta fundamental para uma melhor aprendizagem.

Assim, os principios pedagdgicos desenvolvidos nas obras de Freire (1967, p. 39),

2% visavam uma inter-relacdo

principalmente na publicagdo de Extensao ou Comunicagdo
entre educacdo e comunicacdo, mostrando que “o homem, ser de relagdes e ndo so6 de
contatos”, ndo apenas estava no mundo, mas interagia com este mundo, evidenciando assim
que cada individuo era resultante de sua relacdo com o outro.

Foi exatamente com base numa significativa revisao desses processos pedagodgicos
surgidos até os anos 1970, que Freire (1983, p. 69) defendeu a emancipacao pela educagdo,
afirmando que a educagdo ¢, antes de tudo, didlogo. Para ele, a educag¢do ¢ comunicagdo, nao
simplesmente “transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam
a significagdo dos significados”. Freire (1983) defendia que a relacdo educador e educando
deveria ser igualitaria e a constru¢ao do conhecimento precisava da problematizagdao do tema
em estudo. Isso proporcionava além de uma base para a pedagogia libertadora, a oportunidade
de desenvolvimento de uma possivel autonomia no individuo.

Com isso, foi possivel entender que por meio da mediagdo do educador, e do
estabelecimento de um diadlogo consistente entre todos os participantes em um ambiente de
aprendizagem, essa relacdo educador e educando se tornaria uma realidade igualitiria na
constru¢do do conhecimento e da criticidade. Freire (1983) defendia que os individuos
deveriam ser orientados quanto a origem das mensagens veiculadas nos meios de
comunica¢do de massa, objetivando o desenvolvimento de uma leitura critica das mesmas e
de sua capacidade de manipulagdo. Ele propunha o planejamento e implementacdo de

atividades que transformassem os espacos em educagdo dialdogica que levassem ao

desenvolvimento desse pensamento critico.

* Livro Extensdo ou Comunicagdo? Este livro foi publicado em 1969, sob o titulo de Extencion o
Comunicacion? pelo Instituto de Capacitacion e Investigacion en Reforma Agraria, em Santiago de Chile.
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Nesse diapasdo, um outro autor que também dialogou com os estudos sobre a inter-
relacdo entre a comunicagdo e educagdo, e que proporcionou o desenvolvimento de um
pensamento critico, foi o argentino Mario Kaplin. Kaplan (1998) proporcionou métodos e
procedimentos para a melhoria das habilidades educativas, defendendo a comunicacao
educativa com um olhar critico para as tecnologias.

Experiente representante da drea da Comunicacdo Social, Kaplun (1998) desenvolveu
todo um aporte profissional na area de produgao radiofonica, criando um trabalho chamado
Leitura Critica dos Meios, onde proporcionava a populacao, principalmente de camponeses, a
percepgao de como os meios de comunicagdo formavam o modo de pensar, agir e ser de cada
individuo submetido a influéncia desses meios.

Para Trajber (2005, p. 152), Kaplun desenvolveu um novo olhar para a educagdo, um
olhar critico:

[...] o argentino Mario Kaplin, cria o termo de Educomunicagdo, ainda com uma
postura voltada mais para a leitura critica da midia. Muito embora a analise e a
pratica realizadas por Paulo Freire e Kaplun continuem presentes na concepgao de

Educomunicagdo, o sentido desse termo se ampliou e conta com desdobramentos,
pesquisas, trabalhos e debates.

Nessa premissa, a base da Educomunicagdo foi articulada para compreender a
comunica¢do como condi¢do essencialmente critica ao processo educativo e ndo apenas como
tecnologia ou recurso a servigo da didatica. Isso significa que, como sindnimo de um meio
para a educacdo, a Educomunicacdo foi designada como uma articulagdo que desenvolvesse
criticidade aos estudos da comunicagao, desenvolvendo entre o campo educativo, € os meios
de comunicagdo uma formagdo critica, onde jovens e adultos adquirissem a habilidade de
olhar o mundo e percebé-lo criticamente. Assim, a ideia de que a Educomunicagdo estimula
os envolvidos a criar, produzir e compartilhar conteudos, saindo do papel de meros
consumidores de informagdo, formando cidaddos criticos e conscientes, que exercam
ativamente seu direito a expressao e comunicacao, ¢ verdadeira.

Nessa linha de pensamento, Donizete Soares (2006), nos leva a compreender que o
que caracteriza uma mudanca significativa para se compreender esse processo de
comunica¢do com a interagdo social, seria a busca por esse campo de atuacdo que media o
senso critico entre os discentes. Para esse autor, esse campo de pesquisa e agdo,
compromissado com uma forma de intervengao social eficaz, tem mediado o desenvolvimento
das tecnologias da informacdo e comunicagdo, tornando-os uma mola propulsora eficiente
para a inser¢ao desses educadores e discentes na era da tecnologia voltada para o viés social,

proporcionando o olhar critico.
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Ismar Soares (2011a, p. 13) nos leva a compreender ainda, que a Educomunicagao ¢
“essencialmente praxis social”, ou seja, ndo ¢ meramente um capitulo de didatica aplicada em
sala de aula ou simplesmente a aplica¢ao de novas tecnologias da comunicacao e educacao. A
Educomunicagdo, na verdade, ¢ um campo de praticas interpessoais que, se bem trabalhadas
em sala de aula, tornam-se dialdgicas, inclusivas e expressivas, que envolvem os individuos
através da mediacdo entre essas duas areas do conhecimento (Educacao ¢ Comunicagdo), ¢
transforma seu modo de observar o mundo. Essa pratica se torna fundamental em relagao ao
ensino de lingua portuguesa.

Cittelli e Costa (2013) corroboram com esse pensamento € nos dizem que a
Educomunicac¢do tem como proposta fundamental fazer com que o individuo reflita sobre o
importante papel pedagdgico e a ideologia empregada na midia. Isso faz com que o campo
educativo seja ampliado e as Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC) sejam vistas
como um agente de socializa¢do educativa.

Soares (2011a, p. 18), confirma o que foi dito acima demonstrando que a
Educomunicagdo “[...] fard todo o esfor¢co necessario para ampliar o potencial comunicativo
dos membros da comunidade educativa”. Ou seja, diante de uma midia que se sente livre para
produzir informagdes mercadoldgicas, a Educomunicagdo vem como instrumento para
promover a educagdo, que devera ser desenvolvida com criticidade, desenvolvendo um pensar
critico no individuo, e fazendo o discente transcender essa interdisciplinaridade.

Para confirmar o que foi exposto, vimos que um entrevistado mencionou, além do
senso e visao critica, a melhoria na comunicagdo, oratdria, pertencimento e conscientizagao

proporcionados por esse campo emergente:

Q2.CP.UEC - Para mim, os beneficios proporcionados por um projeto
educomunicativo bem elaborado estd na melhoria da comunica¢ao, na mudanga
significativa da oratéria, no pertencimento que cada aluno desenvolve com as
atividades escolares, e pincipalmente, na conscientizacio ¢ senso critico
desenvolvido. Acredito que os projetos de Educom proporcionam um olhar critico
ao alunado.

Isso nos revela que os projetos educomunicativos, além de desenvolver o senso critico,
proporcionam outras habilidades como - pertencimento e oratéria desenvolvida, que se
tornam eficazes na formacdo dos estudantes. Ao envolver os alunos na produgdo e andlise
critica da comunicagdo, esses projetos promovem o desenvolvimento de habilidades
essenciais para a vida, e os ajudam a discernir, tanto o mundo que o cerca, quanto a utilizar a
tecnologia de forma consciente e responsavel.

Portanto, quando analisamos as afirmagdes proporcionadas pelos entrevistados em T2:
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T2 — Melhoria na comunicacfio/Oratéria/Pertencimento/Conscientizacio/Senso
Critico/Criticidade/Visao critica em relacdo as tecnologias.

Assim, os resultados desse estudo permitem afirmar que as experiéncias vividas na
escola favorecem o desenvolvimento de habilidades como: o desenvolvimento do pensamento
critico em relagdo aos contetidos mididticos e tecnoldgicos ao envolver os estudantes na
analise, producdo e reflexdo sobre diferentes formas de comunicagdo. Ao colocar os alunos
como protagonistas no processo educativo, a Educomunicagdo estimula a autonomia, a
participagdo e a capacidade de questionar as informacdes recebidas, formando cidadaos mais

conscientes e criticos do uso ferramental (Citelli; Costa, 2011).

7.4.3 Categoria 3: A receptividade das praticas educomunicativas proporciona o
progresso na aprendizagem da leitura e escrita dos alunos envolvidos nos projetos.

Considerando, a partir das respostas dadas pelos participantes sobre a questdo 3 —
“Houve alguma melhora na leitura e escrita dos alunos envolvidos nos projetos

educomunicativos?”, seguem trechos das entrevistas:

Q3.CP.UEC — Os alunos eram envolvidos de tal forma que se engajavam na
preparacdo dos roteiros escritos, elaboracdo das pautas e na execucdo das gravacdes
e edi¢des dos videos e, isso, proporcionava, além de um melhoramento cognitivo e
uma criticidade aos meios de comunicacdo, a transmissdo de informagdes através
dos contetidos produzidos para serem divulgados no seio da comunidade académica.
Esse senso de pertencimento e esse engajamento desenvolvido em cada projeto
educomunicativo, melhorava o processo da leitura, escrita e, principalmente, a
reflexdo critica dos alunos participantes desses projetos.

Q3.MPE.UEC - A melhora no desenvolvimento da leitura e escrita foi bastante
significativa, pois a produ¢do de produtos midiaticos auxiliou na autonomia da
escrita ¢ na melhora da capacidade cognitiva dos alunos. A parti do momento em
que os alunos escrevem roteiros criaram temas para jornais impressos ou até mesmo
programas radiofonicos na escola, eles demonstraram o desenvolvimento e a
melhora na leitura e escrita.

Q3.PA.UEC — Ja utilizei tablete e celular para trabalhar em sala de aula para
auxiliar alguns estudantes. Sim acredito que ha uma melhora.

Q3.PH.UEC — Os projetos educomunicativos sdo bem assimilados pelos
estudantes, acredito que haja uma melhora.

Q3.PLP.UEC — Esse campo emergente chamado Educomunicagio torna os
estudantes proficientes em relacio a leitura e escrita.

Através das respostas dos entrevistados compreendemos que a melhora na leitura e

escrita dos alunos envolvidos nos projetos educomunicativos encontram-se justamente em:
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T3 — Melhora o processo da leitura e escrita/ Melhora da capacidade cognitiva dos
alunos/ Criticidade aos meios de comunicacdo/Desenvolvimento da leitura e
escrita/Pertencimento/ Auxiliou na autonomia da escrita/ Assuntos bem assimilados/
Estudantes proficientes em relagdo a leitura e escrita.

Observamos nas falas dos entrevistados que os projetos educomunicativos sao recursos
pedagdgicos importantes no desenvolvimento de uma metodologia voltada para a melhoria do
ensino de lingua portuguesa.

Contudo, antes de iniciarmos as consideragdes sobre os beneficios proporcionados
pelos projetos educomunicativos para o melhoramento do processo da leitura e escrita,
precisamos entender algumas consideragdes sobre o ato de ler e escrever. Nessa linha de
consideragdes, a professora Magda Soares (2004, p. 7) assevera que a partir do conceito de
alfabetizado, que vigorou até o Censo de 1940, como:

[...] aquele que declarasse saber ler e escrever, o que era interpretado como
capacidade de escrever o proprio nome; passando pelo conceito de alfabetizado

como aquele capaz de ler e escrever um bilhete simples, ou seja, capaz de ndo so
saber ler e escrever, mas de ja exercer uma pratica de leitura e escrita.

O ato de ler era normalmente relacionado com a escrita e, o leitor, tido como
decodificador de letras. Porém, como relatado por Ismar Soares (2011a), ndo bastava somente
ensinar a decifrar palavras para que a leitura acontecesse, era necessario ensinar ao aluno ler
também imagens, gestos, expressoes, e, principalmente o mundo que o cercava para que de
fato, ele realmente conseguisse ler. Isso nos faz refletir que o exercicio da leitura de mundo,
torna-se imprescindivel para a construcao da cidadania.

Assim, a professora Magda Soares (2004), nos leva a entender que, aprender a ler e a
escrever €, antes de tudo, aprender a construir sentido para, € por meio de textos escritos, usar
experiéncias € conhecimentos prévios na vida cotidiana. Isso evidencia que saber ler e
escrever leva ao aluno em dire¢do a capacidade de ndo somente codificar ou decodificar, mas
ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita com discernimento e, principalmente, criticidade.

Dornelles (2012, p. 2), nos relata que:

A escrita ndo pode ser desvinculada da leitura, as experiéncias adquiridas através da
leitura influenciam de muitas maneiras na escrita, pois através da leitura construimos
uma grande intimidade com a escrita. A leitura ¢ a forma de enriquecimento da
memoria e do conhecimento sobre os mais variados assuntos que se pode escrever.
A forma de leitura varia de pessoa para pessoa, isto é, quando utilizamos a leitura
apenas para nosso divertimento, a leitura passa a ser espontanea, ndo fazemos
esforcos para falar sobre o texto lido, portanto a leitura deve ser utilizada como
prazer e ndo como necessidade. Em todas as formas de leitura, nosso conhecimento
jé adquirido em leituras anteriores ¢ fundamental, para que haja uma melhor
compreensdo e ampliagdo dos respectivos conhecimentos. A leitura ndo se esgota no

momento em que se 1€, ela se espalha por todo o processo de compreensdo que
antecede o texto; produzindo efeitos na vida e no convivio com outras pessoas.
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Através da leitura se consegue mais eficacia no desenvolvimento sistematico da
linguagem e da personalidade.

O autor nos leva a perceber que a leitura estd intrinsicamente ligada as experiéncias
adquiridas. E essas experiéncias adquiridas através da leitura influenciam de muitas maneiras
a escrita, pois através da leitura construimos uma grande intimidade com a escrita. E nesse
ponto que os projetos educomunicativos atuam, proporcionando experiéncias praticas para
uma melhor aprendizagem e desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos.

Nesse mister, Paulo Freire (1996) afirmou que aprendemos a ler o mundo antes de
lermos as palavras. Desse modo, além da condicdo de decodificar as letras, os projetos
educomunicativos auxiliam dando sentido a elas. Em suas pesquisas, Freire (1996) trouxe
essa questdo ao afirmar que alfabetizar ndo ¢ uma manipulagdo mecanica de palavras, e sim
uma rela¢do de dinamicidade que interliga linguagem e realidade, vivéncia e experiéncia. Na
visdo do estudioso, o ato de ler e escrever deveria compreender o contexto do aluno, suas
experiéncias, e principalmente, seu habitat.

Considerando que o ensino de lingua portuguesa ¢ uma etapa importante na formacao
dos jovens, precisamos entender como os projetos educomunicativos auxiliam nessa melhora
do ensino. Essa aplicag@o de estudos relacionados a aprendizagem da leitura e escrita em sala
de aula, promovida através de projetos educomunicativos € um dos maiores pilares no ensino
utilizando a Educomunicagdo. Podemos ver isso através da resposta da monitora dos projetos

educomunicativos, quando ela relata que:

Q3.MPE.UEC - A melhora no desenvolvimento da leitura e escrita foi bastante
significativa, pois a produ¢do de produtos midiaticos auxiliou na autonomia da
escrita ¢ na melhora da capacidade cognitiva dos alunos. A parti do momento em
que os alunos escrevem roteiros criaram temas para jornais impressos ou até mesmo
programas radiofonicos na escola, eles demonstraram o desenvolvimento e a
melhora na leitura e escrita.

Para ela, que estd diretamente relacionada a execucao dos projetos educomunicativos,
o relato “a melhora no desenvolvimento da leitura e escrita foi bastante significativa, pois a
produgdo de produtos mididticos auxiliou na autonomia da escrita e na melhora da capacidade
cognitiva dos alunos”, nos faz entender que um projeto educomunicativo, quando bem
trabalhado “proporciona o desenvolvimento e a melhora na leitura e escrita”.

Assim, a Educomunicagdo, segundo Soares (2011a), vem revestida da
transdisciplinaridade, sendo estudada a partir de cinco areas de intervencdo, e tem como
principal objetivo a insercdo do individuo na sociedade midiatica, a partir da construcao da

cidadania, objetivando a dialogicidade do ser em relacdo aos seus semelhantes, ¢ a
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preocupagdo com a formagdo da capacidade critica do individuo perante os meios de
comunicag¢do, proporcionando aprendizagens significativas, como no caso da leitura e escrita.
E tudo isso com a finalidade de formar ecossistemas comunicativos.

O professor Ismar Soares (2011a) nos diz ainda que devemos evitar o ensino
mecanizado, ou seja, o aprendizado da leitura e escrita apenas como processo de codificacdo e
decodificacdo, sem o despertamento social. Para ele, esse ensino mecanizado, desprovido de
dever social se configurava como um ato mecanico, uma vez que tornava o conteudo sem
sentido para os adolescentes e jovens. Nesse caso, o ensino promovido pela Educomunicagao
deveria desenvolver este ensino participativo que trouxesse uma melhor compreensdo do que
estava sendo ensinado em sala de aula, tendo em vista que esse método de ensino traria um
melhor dominio desses conhecimentos para a praxis dos estudantes.

A Educomunicacao como metodologia para o desenvolvimento da leitura e da escrita,
visa promover a participag¢do ativa dos estudantes no processo de aprendizagem, utilizando
estratégias comunicativas, como o uso de midias e tecnologias, buscando estimular o
protagonismo dos alunos, incentivando-os a expressar suas ideias, desenvolvendo habilidades
de pesquisa e analise critica do mundo. Além de promover a colaboracao e o dialogo entre os

membros da comunidade escolar. Vemos isso no relato da coordenadora pedagogica:

Q3.CP.UEC — Os alunos eram envolvidos de tal forma que se engajavam na
preparacdo dos roteiros escritos, elaboracdo das pautas e na execucdo das gravacdes
e edi¢des dos videos e, isso, proporcionava, além de um melhoramento cognitivo e
um a criticidade aos meios de comunicagdo, a transmissdo de informacgdes através
dos contetidos produzidos para serem divulgados no seio da comunidade académica.
Esse senso de pertencimento e esse engajamento desenvolvido em cada projeto
educomunicativo, melhorava o processo da leitura, escrita e, principalmente, a
reflexdo critica dos alunos participantes desses projetos.

Em seu relato, percebemos que Educomunicag¢do, quando propde uma abordagem
mais contextualizada e significativa para o ensino de lingua portuguesa, promove uma
pedagogia mais acessivel para a compreensao do contetido ensinado em classe. Ao utilizar
recursos comunicativos, como videos, podcasts, blogs e redes sociais, estabelece conexoes
entre o conteudo escolar e a realidade dos estudantes, tornando o aprendizado mais relevante e
atrativo. Isso nos mostra, que a aplicabilidade dos projetos educomunicativos possibilita a
ampliacao dos espagos de aprendizagem, permitindo que os alunos tenham acesso a diferentes
formas de aprendizagem, e essas diferentes formas de aprendizagem proporcionam o
aprendizado.

E, para que os projetos educomunicativos sejam efetivos, ¢ fundamental que os

educadores estejam preparados para utiliza-los de forma adequada. E necessario que eles
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compreendam as potencialidades e os desafios da Educomunicacdo como ferramenta
pedagogica promissora, além de estarem familiarizados com as tecnologias e midias
disponiveis. Essa formacao continuada de professores ¢ essencial para que utilizem os
recursos disponiveis, a fim de adquirir as competéncias necessarias para explorar todo o
potencial desse campo de atuagao.

Tassoni e Ribeiro (2013, p. 158), compreendem que os alunos “t€ém a possibilidade de
desenvolver a competéncia linguistica na norma-padrdo, ao se inserirem nas diversas
situagdes de uso da linguagem, desenvolvendo diferentes formas de sentir, pensar e agir”. Isso
nos leva a compreensdo que a Educomunicacdo pode e deve ser aplicada como ferramenta de
fomento a pratica da leitura e da escrita, pois na medida em que se associam boas praticas
educativas com uma comunicagdo assertiva, e uso tecnoloégico, poderemos extrair o melhor do
ato de ler e escrever, ressignificando o mundo em nossa volta.

Kleiman e Moraes (1999) nos mostram que o objetivo primordial do ensino deve estar
focado na formagao de alunos competentes no uso dessas habilidades, como o uso da escrita e
da leitura. Este embasamento serd necessario para que ocorra um trabalho envolvendo leitura
de textos variados e completos, como, por exemplo, a “leitura de noticia ou reportagem de
revistas semanais de informacdo, como instrumento de ancoragem do trabalho
interdisciplinar, pelo seu facil acesso e disponibilidade” (Kleiman; Moraes, 1999, p. 67-68
apud Tassoni e Ribeiro, 2013, p. 158). Esse tipo de leitura desperta no discente o interesse
pelo social e, isso, € a base fundamental da Educomunicagao.

Assim, os resultados desse estudo permitem afirmar que as experiéncias vividas na
escola favorecem a possibilidade da criagdo de ambientes atrativos e significativos, nos quais

os alunos desenvolvem suas habilidades de leitura de escrita, de forma autonoma e critica.

7.5 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD): CONSTRUCAO DOS METATEXTOS A
PARTIR DO GRUPO FOCAL

Antes de iniciar a andlise dos resultados do grupo focal ¢ importante ressaltar que,
chegamos as perguntas norteadoras que orientaram a conducgdo do grupo focal utilizando os
caminhos metodologicos proporcionados pela Andlise Textual Discursiva (ATD). Para
exemplificar e trazer um melhor esclarecimento sobre essa técnica, foram analisados o
objetivo geral, os objetivos especificos, a pergunta norteadora e, com isso, gerado as
perguntas que seriam utilizadas para realizagdo do grupo focal como mencionados no

capitulo da metodologia. Dessa analise emergiram as trés perguntas norteadoras do grupo
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focal, sendo elas: a) Vocé sabe o que ¢ Educomunicacdo? b) Os projetos educomunicativos
contribuem para a formagdo de estudantes criticos em relagdo aos contetidos mididticos e
tecnologicos. ¢) As praticas educomunicativas proporcionam o progresso na aprendizagem da
leitura e escrita? Foram com essas perguntas norteadoras que embasamos nosso grupo focal
com o objetivo de obter respostas para a realizagdo da Andlise Textual Discursiva.

Vale ressaltar que, apos a separacdo das perguntas norteadoras, foi marcado o dia e
horario para a realizagdo do grupo focal com os alunos voluntarios dos projetos
educomunicativos. O encontro iniciou-se com a discussdo sobre o conhecimento dos alunos
sobre o termo Educomunicagdo, e de que modo era vivenciado em sala de aula. O tema foi
apresentado ao grupo, visto que, segundo Gatti (2005, p. 7 apud Oliveira, Fonseca e Santos,
2010, p. 47) “os participantes devem ter alguma vivéncia com o tema a ser discutido, de tal
modo que sua participagdo possa trazer elementos ancorados em suas experiéncias
cotidianas”. Em sequéncia foram realizadas as demais perguntas e coletadas as respostas para
a ATD.

Precisamos pormenorizar que as respostas mais relevantes do grupo focal foram
selecionadas a partir da unitarizagdo e categorizagao, caminhos metodologicos desenvolvidos
para atender a Analise Textual Discursiva (ATD). Ou seja, a partir das intensas leituras dessas
unidades ou fragmentos do corpus, partimos para a categorizacdo, momento em que
separamos as unidades por semelhanca de sentido. Esse momento permitiu ao pesquisador
exercitar toda a sua autoria, uma vez que estes sentidos foram percebidos de forma tnica, que
dependeu de intensa leitura, visao critica da separagdao do corpus e de conhecimentos tacitos
adquiridos na sele¢do das questdes (Moraes; Galiazzi, 2016).

Em posse do corpus (material a ser analisado), prosseguimos executando a
fragmentacdo do texto em busca da unidade de sentido. Dessa maneira, construimos o
primeiro passo: a unitarizacao sobre as questdes estabelecidas em principio.

Ap0s estabelecimento das relagdes entre as unidades empiricas e a unidade tedrica,
criamos as categorias: inicial, intermediaria e/ou final. Por fim, elaboramos o metatexto.

Codificamos no quadro 5 as informagdes relevantes que aparecerao nos quadros 6, 7 €
8, bem como nos metatextos descritos na analise dos resultados.

Ademais, no caminho para a constru¢do dos metatextos, seguimos as orientagdes de
Moraes e Galiazzi (2016) para a constru¢do da andlise, apresentando abaixo os passos que

antecederam a elaboragao desses metatextos.
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Quadro 5 — Cddigos e significados (Grupo Focal)

Codigo Significado
Q Representa a questao
1 Corresponde a numeragdo da questao

Identificacdo dos participantes A1 — Aluno 1
/ A2 — Aluno2 / A3 — Aluno 3 / A4 — Aluno
4/ A5 — Aluno 5/ A6 — Aluno 6 / A7 —
Aluno 7

Al, A2, A3, A4, A5, A6 e A7

UEC Unidade Empirica do Corpus

A Educomunica¢do ¢ um campo de atuagao
que desenvolve projetos voltados para o uso
consciente dos aparatos tecnoldgicos,
proporcionando  uma  agudizacdo da
consciéncia ante a producdo de mensagens
veiculadas pelos meios de comunicacdo. A
Categoria 1 Educomunicagdo se apresenta ainda, como
um excelente caminho de renovacdo das
praticas sociais que objetivam ampliar as
condicdes de expressio de todos os
seguimentos humanos, especialmente da
infancia e juventude ensinando a viver
democratico, cidaddo e solidariamente.

Os projetos educomunicativos desenvolvem
uma compreensao melhor sobre o0s usos
Categoria 2 tecnoldgicos, promovendo a leitura critica
dos meios de comunicagdo, construindo a
cidadania, a partir do mundo editado
devidamente conhecido e criticado.

Os projetos educomunicativos auxiliam na
aprendizagem, permitindo que cada membro
das diferentes equipes desenvolva suas
Categoria 3 habilidades de escrita e leitura, favorecendo
o dominio da linguagem e da operagdo
técnica dos aparelhos, e desenvolvendo
ainda, uma leitura mais cientifica dos meios,
mais critica € menos senso comum.

Fonte: Elaboragdo propria

Vamos exemplificar como chegamos as categorias 1, 2 e 3, que deram origem as
unidades de sentido que orientaram os metatextos. Apds a desmontagem dos textos e
estabelecimento das relagdes, organizamos as unidades empiricas e teoricas, criando o titulo

apos a categoria final, nos quadro 6, 7 e 8. Vale ressaltar que no quadro do cdédigo e unidade
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de sentido do corpus encontramos as falas dos entrevistados que dialogaram com as principais

citacdes de autores que discursaram sobre os temas unitarizados. Essas citagdes foram

utilizadas

para auxiliarem a unitariagdo e a construcdo das

categorias finais.

Exemplificaremos nos quadros seguintes como chegamos as categorias finais que foram

utilizadas para orientar as analises e criacdo dos metatextos.

Quadro 6 — Unitarizacio e categorizacio da primeira questdo - Vocé sabe o que ¢ Educomunicac¢io?

Codigo e unidade de
sentido do corpus

Titulo e codigo

Unidade Tedrica

Categoria final

QI1.A1.UEC - O aluno
Al relatou que a
Educomunicagdo € uma
disciplina que produz
projetos voltados para o

desenvolvimento de
videos educacionais,
roteiros, jornais

impressos na escola.

Q1.A2.UEC - O aluno
A2 relatou que a
Educomunicagdo  como
disciplina, proporciona a
confecc¢ao de
informativos para serem
colocados nos murais da
escola informando toda

a comunidade
académica sobre os
eventos. E ainda faz

com que desenvolvam
produtos de midia para
ajudar na leitura e
escrita.

Q1.A3.UEC - O aluno

A3 foi mais enfatico em

dizer que a
Educomunicagdo  como
disciplina  proporciona
verdadeiras

informacoes que

combatem e destroem as
fakenews.

Q1.A4.UEC - O aluno
A4 relatou que a
Educomunicagdo ¢ uma
disciplina que retine as

palavras educacio e
comunicacdo com a
finalidade de ensinar a
usar melhor a
tecnologia.

Q1.AS5.UEC - O aluno

T1 - E uma disciplina que
produz projetos voltados
para o desenvolvimento
de videos educacionais,
roteiros, jornais impressos
na escola; proporciona a
confecgdo de
informativos para serem
colocados nos murais da
escola informando toda a
comunidade académica
sobre os eventos. E ainda
faz com que desenvolvam
produtos de midia para
ajudar na leitura e escrita;
Proporciona verdadeiras
informagdes que
combatem e destroem as
fakenews; Retne as
palavras educagdo e
comunicagdo com a
finalidade de ensinar a
usar melhor a tecnologia;
Surgiu para trazer uma
melhor forma de
educacao utilizando a
comunicagdo para melhor
transmitir assuntos
relacionados as
disciplinas, utilizando
videos, pesquisas,
englobando a escrita,
entrevistas e coisas assim.
Nao somente assuntos da
escola, como também de
outras institui¢des; Os
projetos
educomunicativos
auxiliam no crescimento
do conhecimento daquilo
que esta sendo
pesquisando. Esses
projetos nos ajudam a
mantermos o foco na

Partimos da premissa de
que a educomunicacio,
conceito que — no
entendimento do Nucleo
de Comunicacdo e
Educagdo da USP -
designa um campo de

acdo emergente na
interface entre 0s
tradicionais campos da
educacao e da
comunicagdo, apresenta-
se, hoje, como um
excelente caminho de
renovagdo das praticas
sociais que objetivam

ampliar as condi¢es de
expressdo de todos os
seguimentos  humanos,
especialmente da infancia

e juventude  (Soares,
2011a, p. 15).

Em sintese, € possivel
conceber a
Educomunicacdo  como
uma 4rea que busca
pensar, pesquisar,
trabalhar a  educagdo

formal, informal e nao
formal no interior do
ecossistema

comunicativo. Posto de
outro modo, a
comunicag¢do deixa de ser
algo tao somente
midiatico, com fungéo
instrumental, e passa a
integrar as  dindmicas
formativas, com tudo o
que possa ser carreado
para o termo, envolvendo
desde os planos de
aprendizagem (como ver

A Educomunicacao ¢ um
campo de atuagdo que

desenvolve projetos
voltados para o uso
consciente dos aparatos
tecnologicos,

proporcionando uma
agudizacdo da
consciéncia ante a

producdo de mensagens
veiculadas pelos meios de
comunicagao. A
Educomunicacao se
apresenta como  um
excelente caminho de
renovagdo das praticas
sociais que objetivam
ampliar as condi¢es de
expressdo de todos os
seguimentos  humanos,
especialmente da infincia
e juventude ensinando a
viver democratico,
cidaddo e solidariamente.
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A5 relatou que a
Educomunicagdo foi uma
disciplina que surgiu
para trazer uma melhor

forma de educacao
utilizando a
comunicacio para
melhor transmitir
assuntos relacionados as
disciplinas, utilizando
videos, pesquisas,

englobando a escrita,
entrevistas e  coisas
assim. Nao somente
assuntos da escola, como
também de outras
instituicoes.
Q1.A6.UEC - O aluno
A6 relatou que os
projetos
educomunicativos
auxiliam no crescimento
do conhecimento
daquilo que esta sendo
pesquisando. Esses
projetos nos ajudam a
mantermos o foco na
informacio em busca do
conhecimento. Isso nos
livra de informacdes
falsas como as fakenews.
Os projetos ainda nos
fazem checar o autor, a
origem das informacdes,
e entdo aprendemos a
diferenciar informacoes
falsas das verdadeiras.
Q1.A7.UEC - O aluno
A7 relatou que a
Educomunicacdo, como
disciplina nos fornece
uma  amplitude de
conhecimento em
relacdo as tecnologias, a
novos estudos e novos
conhecimentos.

informagao em busca do
conhecimento. Isso nos
livra de informagdes
falsas como as fakenews.
Os projetos ainda nos
fazem checar o autor, a
origem das informagoes,
e entdo aprendemos a
diferenciar informagoes
falsas das verdadeiras;
Nos fornece uma
amplitude de
conhecimento em relagdo
as tecnologias, a novos
estudos e novos
conhecimentos.

televisdo, cinema, ler o
jornal, a revista; a
realizagdo de 4area do
audiovisual, da internet),
de agudizacdo da
consciéncia ante a
producdo de mensagens
pelos veiculos; de
posicionamento perante o
mundo fortemente
editado pelo complexo
industrial dos meios de
comunicagao (Citelli,
Costa, 2011, p. 8) .

Nesta  perspectiva, a
proposta da
Educomunicacao tem
promovido reflexdes
relevantes para o fomento
de praticas e percursos
metodologicos,
construidos no fazer dos
projetos, fortalecendo a
ideia e agdo praxiologica
de que sdo nos
movimentos dos sujeitos
com 0s outros nos
espacos e nas relagdes,
que a produgdo de
conhecimentos acontece e
ganha sentido para aquele
que aprende, para suas
realidades e a de outrem
no viver democratico,
cidaddao e solidario, no
significado da educagéo
que se corporifica (Teles;
Silva, 2022, p. 26).

A inter-relacao
comunicag¢do/educacao
ganhou densidade propria
e se afirma como um
campo de intervengao
social especifica (Schaun,
2002, p. 79).

Fonte: Elaboragdo propria

Quadro 7 — Unitarizacio e categorizacio da segunda questido - Os projetos educomunicativos
contribuem para a formacao de estudantes criticos em relacio aos conteiidos midiaticos e tecnolégicos?

Codigo e unidade de
sentido do corpus

Titulo e codigo

Unidade Teorica

Categoria final

Q2.A1.UEC - O aluno

Al relatou que sim, pois

T2 - Os projetos
educomuicativos

[...] os trabalhos em
educomunicagdo t€m hoje

Os projetos
educomunicativos
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0s projetos
educomuicativos

proporcionam uma
melhor criticidade,
quando ensina sobre
fakenews. Para ele,
fakenews sdo
informagdes criadas

através de mentiras, a fim
de afetar pessoas que ndo
tem o conhecimento exato
para descobrir se ¢ uma
mentira ou ndo. As

pessoas que caem nas
fakenews sio pessoas
que obtém as

informacoes sem ler as
fontes antes de idealizar
a verdade de tal
informacao. Ele relatou

que um exemplo de
fakenews foram as
constantes inverdades
produzidas durante o

periodo pandémico sobre
as vacinas. Os projetos
educomunicativos  nos
ajudam a evitar isso.

Q2.A2.UEC - O aluno

A2 relatou que sim, ja

que 0s projetos
educomunicativos
ajudam a ter uma

melhor visao em relacao
as coisas e ao seu dia a
dia.

Q2.A3.UEC — O aluno
A3 relatou que os
projetos educomuicativos
os ajudaram a enxergar
melhor o uso das atuais
tecnologias
proporcionando
olhar mais critico.
Q2.A4.UEC — O aluno
4 relatou que quando
elabora projetos
educomunicativos
exercita a escrita
através da elaboracao
de roteiros de videos,
melhoram a percepcio
em relacdo ao uso
tecnologico. Quando
fazem a narracdo que
ficam  gravadas  nos
videos, escrevem textos,
leem livros através dos
projetos de leituras e
fazem resenhas dos livros

um

proporcionam uma
melhor criticidade,
quando ensina sobre
fakenews. As pessoas que
caem nas fakenews sdo
pessoas que obtém as
informacgoes sem ler as
fontes antes de idealizar a
verdade de tal
informagao. Os projetos
educomunicativos nos
ajudam a evitar isso
(Fakenews); Os projetos
educomunicativos ajudam
a ter uma melhor visdo
em relagdo as coisas € ao
seu dia a dia; Os projetos
educomunicativos nos
ajudaram a enxergar
melhor o uso das atuais
tecnologias
proporcionando um olhar
mais critico; OSs projetos
educomunicativos
exercita a escrita através
da elaboragao de roteiros
de videos, melhoram a
percepcao em relagdo ao
uso tecnolégico.
Ampliam seus horizontes,
e isso faz com que
desenvolvam o
pensamento; A
Educomunicacédo faz com
que desenvolva o uso das
tecnologias e proporcione
um melhor contato e
desenvolvimento de um
olhar critico desse uso;
Através dos projetos
desenvolvidos comegou a
usar mais o tablet para ler
e o computador para
escrever. Com essa
melhora em portugués ele
comecou a ler ¢ a ficar
mais seletivo em relagdo
a0 que escuta nos
noticiarios; Hoje v€ o uso
da tecnologia de outra
forma. Para ele os
projetos, além de o
ajudaram a melhorar na
pontuagdo, em lingua
portuguesa, € a escrever
melhor, ajudaram a
perceber que precisa ter
mais aten¢do e ser critico
em relagdo ao seu dia a
dia.

um papel fundamental em
canalizar habilidades ja
evidentes para a produgéo
de midia de qualidade,
marcada pela criatividade,
motivacao,
contextualizacdo de
conteudos,  afetividade,
cooperagdo, participagao,
livre expressao,
interatividade e
experimentagdo (Soares,
2011a, p.9).

Essas tecnologias
associadas aos processos
descritos mostram a
compreensdo de que, por
meio dos usos
tecnolégicos,

“estabelecem-se novas
possibilidades de  se
construir novas praticas
educativas, novos
conhecimentos baseados
na dialogicidade, na
interatividade e na

mediagdo exercendo
assim, proposicodes
educomunicativas”

(Teles; Costa, 2022, p. 3).

Este campo caracteriza-se
pelas  atividades  de
intervengdo  politica e
social fundamentada na
experiéncia ¢ na formagao

critica dos  processos
historicos, sempre
voltadas para a
perspectiva de leitura
critica dos meios de
comunicagao (Schaun,
2002, p. 82).

Por isso,
comunicagdo/educacdo

inclui, mas nao se resume
a, educacdo para os
meios, leitura critica dos
meios, uso da tecnologia
em sala de aula, formacéo
do professor para o trato
com os meios etc. Tem,
sobretudo, o objetivo de
construir a cidadania, a
partir do mundo editado
devidamente conhecido e
criticado (Baccega, 2011,
p- 32)

desenvolvem uma
compreensao melhor
sobre 0s usos
tecnolégicos,

promovendo a leitura
critica dos meios de

comunicagdo, construindo
a cidadania, a partir do
mundo editado
devidamente conhecido e
criticado.
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lidos. Os projetos
educomunicativos
ampliam seus
horizontes, e isso faz
com que desenvolvam o
pensamento.
Q2.A5.UEC - Segundo
o relato do aluno 5, ele
utiliza computador, tablet,
camera de gravacdo,
celulares para
desenvolver os projetos
educomunicativos. isso
faz com que se
desenvolva no uso das

tecnologias e
proporcione um melhor
contato e

desenvolvimento de um
olhar critico desse uso.
Q2.A6.UEC - O aluno
6 relatou que tem
dificuldades na escrita,
principalmente na
pontuagdo. Ele relatou
que através dos projetos
desenvolvidos comegou a
usar mais o tablet para ler
e o computador para
escrever. Com  essa
melhora em portugués
ele comecou a ler e a
ficar mais seletivo em
relacio ao que escuta
nos noticiarios.
Q2.A7.UEC - O aluno
7 relatou que sim. Hoje
vé o uso da tecnologia
de outra forma. Para
ele, os projetos, além de
o ajudarem a melhorar
na pontuagio, em lingua
portuguesa, e a escrever
melhor, ajudaram a
perceber que precisava
ter mais atencdo e ser
critico em relacao ao seu
dia a dia.

Fonte: Elaboragao propria

Quadro 8 — Unitarizacio e categorizacio da terceira questio - As praticas educomunicativas

proporcionam o progresso na aprendizagem da leitura e escrita?

Codigo e

unidade de Titulo e cédigo

sentido do

Unidade Teorica

Categoria final
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corpus
Q3.A1.UEC - O | T3 - Os projetos E factual definir que na pratica da | Os projetos
aluno Al relatou | €ducomunicativos Educomunicacio, existe uma | educomunicativos
que  sim, os | auxiliam na intencionalidade educativa, posto que no | auxiliam na
projetos aprendizagem e proprio neologismo podemos destacar trés | aprendizagem,
educomunicativos melhoramento da matemas: permitindo que cada
auxiliam na | leitura e escrita EDUCACAO+COMUNICACAO+ACAO | membro das
aprendizagem e | quando ele exercita | e como fundamento intrinseco, se percebe | diferentes  equipes
melhoramento da | @ criagdo de roteiros | a presenga do posicionamento politico | desenvolva suas
leitura e escrita | para os videos existente em um fazer que tende a se | habilidades de
quando ele exercita educativos; A desdobrar em agdes autonomas e que | escrita e leitura,
a criagiio de | melhora acontece desenvolvem criticidade e a pratica da | favorecendo 0
roteiros para os | quando eles cidadania (Teles; Silva, 2022, p. 29). dominio da
videos educativos. | escrevem projetos linguagem e da
Q3.A2.UEC - 0 de pesquisas O revezamento dos alunos nas atividades | operacdo técnica dos
aluno A2 relatou desen\{olvidos para necegsérias para uma adequada produgﬁo aparelhos, e
que sim, a melhora | projetos permite que cada membro das: .dlferentes d.esenvolvendo .
acontece  quando educomumcatwos. equipes desepvolva suas habilidades de amda, uma leitura
eles escrevem E.sses projetos escrlta. e 1eltqra, além de favorecer o mais c1en.tiﬁca. dos
projetos de aJudam a melhorar o d’om.inlo da linguagem e da Qperagﬁo meios, mais critica e
pesquisas entenfhm.en?o Qas técnica .dos aparelhos. .Espemalmerite, menos senso
desenvolvidos para demais disciplinas. contribui para a melhoria das relagdes | comum.
0s projetos Quando eles entre professores ¢ alunos, reduz os
educomunicativos, | 2presentam esses 1nd‘1ces. da violéncia, bem como motiva a
Esses projetos projetos em publico, | solidariedade na busca de metas comuns

ajudam a melhorar
o entendimento das
demais disciplinas.

Q3.A3.UEC - O
aluno A3 relatou
que sim. Para ele,
existem muitos
alunos que sdo
timidos e que
quando eles
apresentam  esses
projetos em
publico, se
preocupam em
produzir roteiros
para as
apresentacgdes. Isso
ajuda a
desenvolver a

escrita e ajuda a
timidez.

Q3.A4.UEC - O
aluno A4 relatou
que sim, além de
melhorar a leitura

e escrita 0s
projetos
educomunicativos
elevam 0
conhecimento dos
participantes em
outras matérias.
Q3.A5.UEC - 0O
aluno A5 relatou

se preocupam em
produzir roteiros
para as
apresentagoes. Isso
ajuda a desenvolver
a escrita e ajuda a
timidez; Além de
melhorar a leitura e
escrita os projetos
educomunicativos
elevam o
conhecimento dos
participantes em
outras matérias.
Quanto mais nos
envolvemos nessas
atividades, a gente
melhora na questdo
de pesquisas, como
devo pesquisar, qual
0 meu objetivo,
como vou estruturar
a pesquisa. Aos
poucos vamos
aprendendo sobre
como usar as
tecnologias com
responsabilidade, e
como extrair o
melhor
conhecimento deles;
Os projetos
educomunicativos
auxiliam a nao ficar
detido muito tempo

(Soares, 2011a, p. 49).

A importancia dessa institucionalizacio
advém sobretudo da condigdo de os
estudos sobre este campo levarem aos
conhecimento da mediagdo que ele exerce
entre o leitor da realidade e sua atuagdo
nela, entre sujeitos receptores e sua
inser¢do no processo comunicacional.
Desse modo, obter-se uma leitura mais
cientifica dos meios, mais critica € menos
senso comum (Baccega, 2011, p. 36).

Os alunos “tém a possibilidade de
desenvolver a competéncia linguistica na
norma-padrdo, ao se inserirem nas
diversas situagdes de uso da linguagem,
desenvolvendo diferentes formas de
sentir, pensar ¢ agir” (Tassoni e Ribeiro,
2013, p. 158).

Kleiman e Moraes (1999) nos mostram
que o objetivo primordial do ensino deve
estar focado na formagdo de alunos
competentes nos usos da escrita e da
leitura. Este embasamento serd necessario
para que ocorra um trabalho envolvendo
leitura de textos variados e completos,
como, por exemplo, a “leitura de noticia
ou reportagem de revistas semanais de
informag¢do, como instrumento  de
ancoragem do trabalho interdisciplinar,
pelo seu facil acesso e disponibilidade”
(Kleiman; Moraes, 1999, p. 67-68 apud
Tassoni e Ribeiro, 2013, p. 158). Esse tipo
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que sim, quanto
mais nos
envolvemos nessas
atividades, a gente

melhora na
questiao de
pesquisas, como
devo pesquisar,
qual 0 meu
objetivo, como vou
estruturar a
pesquisa. Aos
poucos vamos

aprendendo sobre
como  usar  as
tecnologias com
responsabilidade, e
como extrair o
melhor
conhecimento
dessa disciplinas.
Q3.A6.UEC - 0O
aluno A6 relatou
que os projetos
educomunicativos
auxiliam a nao
ficar detido muito
tempo com oS
jogos. Para ele, isso
¢ um exemplo de

criticidade em
relacio ao uso das
tecnologias.

Q3.A7.UEC - O

aluno 7 relatou que
sim, pois quando

participa dos
projetos
educomunicativos
desenvolve a

escrita e a leitura e
isso ajuda a ler o
mundo. Ele relatou
que quando
apresenta 0s
resultados  desses
projetos  através
dos produtos como
videos e textos dos
jornais da escola,
melhora
completamente em
seus resultados na
disciplina  lingua
portuguesa e em
outras matérias. E
passa a escrever e
ler melhor.

com os jogos. Para
ele isso € um
exemplo de
criticidade em
relagdo ao uso das
tecnologias; Pois,
quando participa dos
projetos
educomunicativos
desenvolve a escrita
¢ a leitura e isso
ajuda a ler o mundo.
Ele relatou que
quando apresenta os
resultados desses
projetos através dos
produtos como
videos e textos dos
jornais da escola,
melhora
completamente em
seus resultados na
disciplina lingua
portuguesa e em
outras matérias, e
passa a escrever e
ler melhor.

de leitura desperta no aprendiz o interesse
pelo social e, isso, ¢ a base fundamental
da Educomunicacio.
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Fonte: Elaboragdo propria

7.5.1 Categoria 1: A Educomunicacdo ¢ um campo de atuacio que desenvolve projetos
voltados para o uso consciente dos aparatos tecnoldgicos, proporcionando uma
agudizacdo da consciéncia ante a producio de mensagens veiculadas pelos meios de
comunicacio. A Educomunicacio se apresenta ainda, como um excelente caminho de
renovacao das praticas sociais que objetivam ampliar as condi¢des de expressao de todos
os seguimentos humanos, especialmente da infincia e juventude ensinando a viver
democratico, cidadao e solidariamente.

Antes de analisamos as falas dos estudantes que participaram do grupo focal,
precisamos entender que a Educomunicagdo integra as praticas educativas, observando como
os meios de comunicacdo agem na sociedade, buscando formas de tornar os estudantes
criticos em relagdo a manipulacdo mididtica. Visa criar e fortalecer ecossistemas
comunicativos em espagos educativos, criando e revendo as relagdes existentes entre a
educacdo e a comunicagdo escolar. Essa premissa, formulada pelo Nucleo de Comunicagdo e
Educagdao da USP, designa a Educomunicagdo como um campo de agdo emergente na
interface entre os tradicionais campos da educacao e da comunicagao (Soares, 2011a).

Esse campo de acdo emergente na interface entre os tradicionais campos da educagdo e
da comunicagdo, “apresenta-se, hoje, como um excelente caminho de renovagdo das praticas
sociais que objetivam ampliar as condi¢des de expressao de todos os seguimentos humanos,
especialmente da infancia e da juventude” (Soares, 2011a, p. 15).

Citelle e Costa (2011) endossam essa questao dizendo que:

Em sintese, ¢ possivel conceber a Educomunicagdo como uma area que busca
pensar, pesquisar, trabalhar a educagdo formal, informal ¢ ndo formal no interior do
ecossistema comunicativo. Posto de outro modo, a comunicagdo deixa de ser algo
tdo somente midiatico, com fung@o instrumental, ¢ passa a integrar as dindmicas
formativas, com tudo o que possa ser carreado para o termo, envolvendo desde os
planos de aprendizagem (como ver televisdo, cinema, ler o jornal, a revista; a
realizacdo de area do audiovisual, da internet), de agudizagc@o da consciéncia ante a
producdo de mensagens pelos veiculos; de posicionamento perante o mundo

fortemente editado pelo complexo industrial dos meios de comunicacdo (Citelli;
Costa, 2011, p. 8).

Nessa apresentacdo dos elementos que delineiam a Educomunicagdo, Ismar Soares
(2011a, p. 25), revela que esse campo emergente “estd inaugurando um novo paradigma
discursivo transverso, constituido por conceitos transdisciplinares”. Que por sua vez
demonstra uma natureza relacional, estruturando-se “de um modo processual, midiatico,
transdisciplinar e interdiscursivo, sendo vivenciado na pratica dos setores sociais, através de
areas concretas de intervencao social”. Isso nos mostra que essa natureza relacional esta

transformando, pouco a pouco, a forma de enxergar a pedagogia educativa.
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Para Schaun (2002, p. 79), essa “inter-relacdio comunicag¢do/educacdo ganhou
densidade propria e se afirma como um campo de intervencdo social especifica”. Nesse
sentido, Soares (2011a) destaca que a Educomunicagdo ¢ a busca do didlogo entre essas areas
do conhecimento que se apresenta como um excelente caminho para a renovacdo dessas
praticas sociais existentes.

Pensando assim, Soares (2011a), nos faz entender que uma meta que vem sendo
perseguida em nosso pais € no exterior, ¢ a de ampliar as condigdes de expressao da juventude
como forma de engaja-la em seu proprio processo educativo. Ou seja, engajar a juventude,
quando orientados por adultos significativos para eles (pais, professores, gestores de projetos
de area da midia e educagdo), oportunizando-os na assun¢do de suas responsabilidades na
constru¢do de um mundo mais intensamente comunicativo, contribuindo assim, para que os
meios de informacao estejam a servico da edificacdo de uma sociedade mais humana, pacifica
e solidéaria.

Assim, considerando a partir das respostas dadas pelos participantes sobre a questdo 1
— “Vocé sabe o que ¢ Educomunicagao?”, seguem trechos das entrevistas dos estudantes
demonstrando como eles se relacionam com os conceitos € bases desse campo emergente que
“estd inaugurando um novo paradigma discursivo transverso, constituido por conceitos

transdisciplinares” (Soares, 201 1a, p. 25):

Q1.A1.UEC - O aluno Al relatou que a Educomunicagio é uma disciplina que
produz projetos voltados para o desenvolvimento de videos educacionais,
roteiros, jornais impressos na escola.

Q1.A2.UEC - O aluno A2 relatou que a Educomunicagdo como disciplina,
proporciona a confeccio de informativos para serem colocados nos murais da
escola informando toda a comunidade académica sobre os eventos. E ainda faz
com que desenvolvam produtos de midia para ajudar na leitura e escrita.

Q1.A3.UEC - O aluno A3 foi mais enfatico em dizer que a Educomunicagdo
como disciplina proporciona verdadeiras informacdées que combatem e
destroem as fakenews.

Q1.A4.UEC - O aluno A4 relatou que a Educomunicagdo ¢ uma disciplina que
reune as palavras educaciio e comunicacio com a finalidade de ensinar a usar
melhor a tecnologia.

Q1.A5.UEC - O aluno A5 relatou que a Educomunicagio foi uma disciplina que
surgiu para trazer uma melhor forma de educac¢ao utilizando a comunicacio
para melhor transmitir assuntos relacionados as disciplinas, utilizando videos,
pesquisas, englobando a escrita, entrevistas e coisas assim. Ndo somente
assuntos da escola, como também de outras instituicoes.

Q1.A6.UEC - O aluno A6 relatou que os projetos educomunicativos auxiliam
no crescimento do conhecimento daquilo que esti sendo pesquisando. Esses
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projetos nos ajudam a mantermos o foco na informacio em busca do
conhecimento. Isso nos livra de informacdes falsas como as fakenews. Os
projetos ainda nos fazem checar o autor, a origem das informacdes, e entdo
aprendemos a diferenciar informacdes falsas das verdadeiras.

Q1.A7.UEC - O aluno A7 relatou que a Educomunicagdo, como disciplina nos
fornece uma amplitude de conhecimento em relacio as tecnologias, a novos
estudos e novos conhecimentos.

Quando analisamos os relatos dos alunos através do grupo focal percebemos que esse
novo paradigma discursivo transverso, constituido por conceitos transdisciplinares, foi
inaugurado e formado no seio académico do colégio pesquisado. Isso se evidencia através das
respostas solidas e consistentes manifestadas pelos alunos participantes do grupo focal.

Teles e Silva (2022), corroborando com o que foi dito nos dizem que:

Nesta perspectiva, a proposta da Educomunicagdo tem promovido reflexdes
relevantes para o fomento de praticas e percursos metodologicos, construidos no
fazer dos projetos, fortalecendo a ideia e agdo praxioldogica de que sdo nos
movimentos dos sujeitos com 0s outros nos espagos ¢ nas relagdes, que a producdo
de conhecimentos acontece e ganha sentido para aquele que aprende, para suas
realidades e a de outrem no viver democratico, cidadao e solidario, no significado da
educacao que se corporifica (Teles; Silva, 2022, p. 25).

Essas afirmagdes corroboram com a sugestdo de que o colégio pesquisado vem
demonstrando tragos de uma instituicdo que promove uma pedagogia educomunicativa solida
e consistente, que usa a comunicagdo e educagdo como ferramentas para promoverem uma
dinamica do ensino mais ativa, participativa e inclusiva, onde os alunos se tornam
protagonistas de uma educagao inclusiva. Essa forma de utilizacdo desse campo emergente,
que integra saberes da educagdo e da comunicagdo, utilizando midias diversas para criar
projetos, como videos, podcasts, radios e jornais, tem se tornado uma 6tima forma pedagogica
para desenvolver um novo olhar para a educagao.

Podemos perceber isso, através da compreensdo dos alunos sobre a Educomunicagao

apresentada nas respostas condensadas em T1:

T1 - E uma disciplina que produz projetos voltados para o desenvolvimento de
videos educacionais, roteiros, jornais impressos na escola; proporciona a confec¢do
de informativos para serem colocados nos murais da escola informando toda a
comunidade académica sobre os eventos. E ainda faz com que desenvolvam
produtos de midia para ajudar na leitura e escrita; Proporciona verdadeiras
informagdes que combatem e destroem as fakenews; Retne as palavras educagdo e
comunicagdo com a finalidade de ensinar a usar melhor a tecnologia; Surgiu para
trazer uma melhor forma de educacdo utilizando a comunicagdo para melhor
transmitir assuntos relacionados as disciplinas, utilizando videos, pesquisas,
englobando a escrita, entrevistas ¢ coisas assim. Nao somente assuntos da escola,
como também de outras institui¢des; Os projetos educomunicativos auxiliam no
crescimento do conhecimento daquilo que esta sendo pesquisando. Esses projetos
nos ajudam a mantermos o foco na informagdo em busca do conhecimento. Isso nos
livra de informagdes falsas como as fakenews. Os projetos ainda nos fazem checar o
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autor, a origem das informagodes, ¢ entdo aprendemos a diferenciar informagdes
falsas das verdadeiras; Fornece-nos uma amplitude de conhecimento em relacdo as
tecnologias, a novos estudos € novos conhecimentos.

Assim, os resultados desse estudo permitem afirmar que as bases da Educomunicagao
foram bem trabalhadas no seio da comunidade académica, propondo a construcdo e o
fortalecimento de ecossistemas comunicativos dialdgicos, abertos, colaborativos, criativos e
democraticos. Claro que o colégio precisa avangar muito em termos de teorizacdo do que ¢ a
Educomunicagdo, mas percebemos que uma centelha dessa teoria basilar foi disseminada
nesse meio académico, proporcionando um norte para os futuros projetos que serdo
desenvolvidos com base nessa teoria educomunicativa.

Isso sugere que a Educomunicacao que tem sido trabalhada no colégio, tem seguido,
mesmo que de forma basilar, os pressupostos apresentados pelo Nucleo de Comunicagdo e
Educacao da Universidade de Sdo Paulo (NCE/USP). Esses relatos dos alunos sugerem que o
colégio, locus da pesquisa, apresenta os conceitos da Educomunicagdo e atua como um campo
de atuacao que desenvolve projetos voltados para o uso consciente dos aparatos tecnoldgicos,
proporcionando uma agudizacao da consciéncia ante a producdo de mensagens veiculadas
pelos meios de comunicacdo. Portanto, esses resultados sugerem que as bases da
Educomunicagdo, mesmo que de forma inicial, foram apresentadas aos estudantes, como um
excelente caminho de renovacao das praticas sociais que objetivam ampliar as condigdes de
expressao de todos os seguimentos humanos, especialmente da infancia e juventude,

ensinando a viver democratico, cidadao e solidariamente.

7.5.2 Categoria 2: Os projetos educomunicativos desenvolvem uma compreensao melhor
sobre os usos tecnologicos, promovendo a leitura critica dos meios de comunicacio,
construindo a cidadania, a partir do mundo editado devidamente conhecido e criticado.
Antes de iniciarmos uma compreensao mais aprofundada das respostas dos alunos
através do grupo focal, precisamos compreender que os projetos educomunicativos, como
ferramentas educacionais, buscam promovem o uso critico e consciente das tecnologias. Ao
desenvolverem a compreensao sobre como os meios de comunica¢ido produzem informagdes,
e ao fomentarem a leitura critica dos conteudos mididticos, esses projetos educomunicativos
buscam desenvolver, além da autonomia critica, o senso de percepcdo ao que esta sendo
recebido. Ao fazer com que os alunos se tornem ndo apenas receptores, mas também cidadaos
criticos e produtores de midia, esses projetos capacitam a comunidade académica para a

consolidagdo de uma sociedade mais consciente e participativa.
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Isso posto, e considerando as respostas dadas pelos participantes sobre a questdo 2 —
Os projetos educomunicativos contribuem para a formagao de estudantes criticos em relacao

aos conteudos midiaticos e tecnologicos? Temos as seguintes respostas:

Q2.A1.UEC - O aluno Al relatou que sim, pois os projetos educomuicativos
proporcionam uma melhor criticidade, quando ensina sobre fakenews. Para ele,
fakenews sdo informagdes criadas através de mentiras, a fim de afetar pessoas que
ndo tem o conhecimento exato para descobrir se € uma mentira ou ndo. As pessoas
que caem nas fakenews sio pessoas que obtém as informacdes sem ler as fontes
antes de idealizar a verdade de tal informacio. Ele relatou que um exemplo de
fakenews foram as constantes inverdades produzidas durante o periodo pandémico
sobre as vacinas. Os projetos educomunicativos nos ajudam a evitar isso.

Q2.A2.UEC - O aluno A2 relatou que sim, ja que os projetos educomunicativos
ajudam a ter uma melhor visido em relacio as coisas e ao seu dia a dia.

Q2.A3.UEC — O aluno A3 relatou que os projetos educomuicativos os ajudaram
a enxergar melhor o uso das atuais tecnologias proporcionando um olhar mais
critico.

Q2.A4UEC — O aluno A4 relatou que quando elabora projetos
educomunicativos exercita a escrita através da elaboracao de roteiros de
videos, melhora a percepcio em relacio ao uso tecnolégico. Melhora também
quando fazem a narracdo que fica gravada nos videos, escrevem textos, leem livros
através dos projetos de leituras e fazem resenhas dos livros lidos. Os projetos
educomunicativos ampliam seus horizontes, e isso faz com que desenvolvam o
pensamento.

Q2.A5.UEC - Segundo o relato do aluno A5, ele utiliza computador, tablet,
camera de gravacdo, celulares para desenvolver os projetos educomunicativos.
Isso faz com que se desenvolva no uso das tecnologias e proporcione um melhor
contato e desenvolvimento de um olhar critico desse uso.

Q2.A6.UEC - O aluno A6 relatou que tem dificuldades na escrita, principalmente
na pontuagdo. Ele relatou que através dos projetos desenvolvidos comegou a usar
mais o tablet para ler e o computador para escrever. Com essa melhora em
portugués ele comecou a ler e a ficar mais seletivo em relagdo ao que escuta nos
noticiarios.

Q2.A7.UEC - O aluno A7 relatou que sim. Hoje vé o uso da tecnologia de
outra forma. Para ele, os projetos, além de o ajudarem a melhorar na
pontuacio em lingua portuguesa, e a escrever melhor, ajudaram a perceber
que precisava ter mais atencio e ser critico em relacio ao seu dia a dia.

Podemos perceber a compreensdo dos alunos sobre a leitura critica dos meios de

comunicagao, através das respostas condensadas em T2:

T2 - Os projetos educomuicativos proporcionam uma melhor criticidade, quando
ensina sobre fakenews. As pessoas que caem nas fakenews sdo pessoas que obtém as
informacdes sem ler as fontes antes de idealizar a verdade de tal informacgdo. Os
projetos educomunicativos nos ajudam a evitar isso (Fakenews); Os projetos
educomunicativos ajudam a ter uma melhor visdo em relagdo as coisas ¢ ao seu dia a
dia; Os projetos educomunicativos nos ajudaram a enxergar melhor o uso das atuais
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tecnologias proporcionando um olhar mais critico; Os projetos educomunicativos
exercitam a escrita através da eclaboracdo de roteiros de videos, melhoram a
percepgdo em relagdo ao uso tecnoldgico. Ampliam seus horizontes, e isso faz com
que desenvolvam o pensamento; A Educomunicacdo faz com que desenvolva o uso
das tecnologias e proporcione um melhor contato e desenvolvimento de um olhar
critico desse uso; Através dos projetos desenvolvidos o aluno comecou a usar mais
o tablet para ler e o computador para escrever. Com essa melhora em portugués ele
comecou a ler e a ficar mais seletivo em relagdo ao que escuta nos noticiarios; Hoje
vé o uso da tecnologia de outra forma. Para os alunos, os projetos, além de ajudarem
a melhorar na pontuagcdo em lingua portuguesa, € a escrever melhor, ajudaram a
perceber que precisam ter mais atenc¢do e serem criticos em relagao ao seu dia a dia.

E interessante notar através dos relatos coletados do grupo focal que os alunos tém a
perfeita no¢do de que os projetos educomunicativos desenvolvidos no colégio proporcionam
uma melhor criticidade em relagdo a exposicdo da midia. Para os estudantes, pessoas exposta
as midias sem as dividas precagdes poderdo cair em noticias inveridicas (Fakenews). Segundo
0s seus relatos, essas pessoas que obtém as informacgdes sem ler as fontes antes de idealizar a
verdade de tal informagdo, estdo sujeitas a terem suas vidas ou a¢des comprometidas. Isso
corrobora com o que diz Schaun (2002, p. 82), quando relata que este campo emergente
chamado Educomunicacdo “caracteriza-se pelas atividades de intervencdo politica e social
fundamentada na experiéncia e na formacao critica dos processos historicos, sempre voltadas
para a perspectiva de leitura critica dos meios de comunicagao”. Isso fica perceptivel quando
os alunos relatam que os projetos educomunicativos os ajudaram a evitar essas noticias falsas
(Fakenews), principalmente no periodo pandémico, demonstrando com isso que estdo
pensando criticamente o que esta sendo veiculado pelos meios de comunicagao e rede sociais.
Assim, isso sugere que o pensamento critico esta sendo desenvolvido em cada aluno através
dos projetos desenvolvidos no colégio.

Além do mais, os resultados do grupo focal sugerem que os projetos
educomunicativos ajudaram a proporcionar uma melhor visdo em relacdo aos produtos
midiaticos e ao dia a dia de cada aluno. Ou seja, para cada aluno envolvido com as bases
educomunicativas, esses projetos ajudaram a moldar uma melhor visdo para o uso das atuais
tecnologias, proporcionando um olhar mais sensivel e humano para as questdes sociais.

Para ratificar o que foi dito, Soares (2011a) relata que:

[...] os trabalhos em educomunicagdo tém hoje um papel fundamental em canalizar
habilidades ja evidentes para a producdo de midia de qualidade, marcada pela

criatividade, motivagdo, contextualizagdo de conteudos, afetividade, cooperagdo,
participagdo, livre expressao, interatividade e experimentagao (Soares, 2011a, p. 9).

Isso demonstra que esse papel fundamental em canalizar tais habilidades, como a de

interpretar e ter opinides sobre as experiéncias vivenciadas revelam que cada estudante
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submetido aos projetos educomunicativos estd sendo preparado para analisar e criticar com
mais propriedade as experiéncias adquiridas. Portanto, infere-se através dos depoimentos, que
cada aluno que participa desses projetos educomunicativos exercita essa autonomia critica,
melhorando a percepgao em relagdo ao uso tecnoldgico e ainda ampliando os horizontes com
afetividade, cooperagdo, participagdo, livre expressdo, interatividade e experimentagao.

Ademais, Teles e Costa (2022, p. 3), nos revelam que essas tecnologias associadas aos
processos descritos demostram a compreensao de que, por meio dos usos tecnologicos,
“estabelecem-se novas possibilidades de se construir novas praticas educativas, novos
conhecimentos baseados na dialogicidade, na interatividade e na mediag¢do exercendo assim,
proposicdes educomunicativas”. Isso evidencia que essas novas possibilidades, desenvolvidas
através desses projetos, proporcionam em cada estudante envolvido nesse processo, além de
um olhar critico sobre o uso das tecnologias, uma melhor capacidade cognitiva de descobrir o
que ¢ verdadeiro ou falso no que estd sendo dito.

Assim, para Baccega (2011, p. 32), esses projetos educomunicativos “tem, sobretudo,
0 objetivo de construir a cidadania, a partir do mundo editado devidamente conhecido e
criticado”. Portanto, os resultados desse estudo permitem afirmar que os projetos
educomunicativos desenvolvidos em sala de aula, ou através de oficinas educomunicativas,
desenvolvem uma compreensdo melhor sobre os usos tecnoldgicos, promovendo a leitura
critica dos meios de comunicacdo, construindo a cidadania, no seio académico, a partir do

mundo editado devidamente conhecido e criticado.

7.5.3 Categoria 3: Os projetos educomunicativos auxiliam na aprendizagem, permitindo
que cada membro das diferentes equipes desenvolva suas habilidades de escrita e
leitura, favorecendo o dominio da linguagem e da operacgao técnica dos aparelhos, e
desenvolvendo ainda, uma leitura mais cientifica dos meios, mais critica e menos senso
comum.

Antes de iniciarmos a compreensao dos relatos dos estudantes através do grupo focal,
Kleiman e Moraes (1999) nos mostram que o objetivo primordial do ensino deve estar focado
na formagdo de alunos competentes nos usos da escrita e da leitura. Este embasamento sera
necessario para que ocorra um trabalho envolvendo leitura de textos variados e completos,
como, por exemplo, a “leitura de noticia ou reportagem de revistas semanais de informagao,
como instrumento de ancoragem do trabalho interdisciplinar, pelo seu facil acesso e
disponibilidade” (Kleiman; Moraes, 1999, p. 67-68 apud Tassoni e Ribeiro, 2013, p. 158).

Esse tipo de leitura desperta no aprendiz o interesse pelo social e, isso, ¢ a base fundamental
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da Educomunicagdo. Nesse entendimento para Tassoni e Ribeiro (2013, p. 158) os alunos
“tém a possibilidade de desenvolver a competéncia linguistica na norma-padrdo, ao se
inserirem nas diversas situacdes de uso da linguagem, desenvolvendo diferentes formas de
sentir, pensar ¢ agir”. Isso revela que quando expostos a projetos educomunicativos voltados
para a leitura e escrita, ou at¢ mesmo a produgdo de contelidos para a comunicacdo
institucional, os alunos que desenvolvem esses projetos conseguem habilidades para uma
melhor percepcdo em diversas situacdes de uso da linguagem, desenvolvendo assim,
diferentes formas de sentir, pensar e agir.
Nessa linha de pensamento, para Soares (2011a),
O revezamento dos alunos nas atividades necessarias para uma adequada producdo
permite que cada membro das diferentes equipes desenvolva suas habilidades de
escrita e leitura, além de favorecer o dominio da linguagem e da operagdo técnica
dos aparelhos. Especialmente, contribui para a melhoria das relagdes entre

professores e alunos, reduz os indices da violéncia, bem como motiva a
solidariedade na busca de metas comuns (Soares, 201 1a, p. 49).

Em tese, para o autor, essa alternancia nas atividades necessarias a produ¢do adequada
permite que cada membro das diversas equipes desenvolva competéncias de escrita e leitura,
bem como adquira competéncias par um bom convivio social e o bom dominio do
funcionamento técnico de dispositivos. Isso sugere que o desenvolvimento de um bom projeto
educomunicativo, além de promover uma melhor compreensdo dos aparatos tecnologicos e
suas influéncias, desenvolve a escrita e leitura.

Isso posto, e considerando as respostas dadas pelos participantes sobre a questdo 3 —
As préaticas educomunicativas proporcionam o progresso na aprendizagem da leitura e escrita?

Temos as seguintes respostas:

Q3.A1.UEC - O aluno Al relatou que sim, os projetos educomunicativos
auxiliam na aprendizagem e melhoramento da leitura e escrita quando ele
exercita a criacao de roteiros para os videos educativos.

Q3.A2.UEC - O aluno A2 relatou que sim, a melhora acontece quando eles
escrevem projetos de pesquisas desenvolvidos para os projetos
educomunicativos. Esses projetos ajudam a melhorar o entendimento das
demais disciplinas.

Q3.A3.UEC - O aluno A3 relatou que sim. Para ele, existem muitos alunos que
sdo timidos ¢ que quando eles apresentam esses projetos em publico, se
preocupam em produzir roteiros para as apresentacdes. Isso ajuda a
desenvolver a escrita e ajuda a inibir a timidez.

Q3.A4.UEC - O aluno A4 relatou que sim, além de melhorar a leitura e escrita
os projetos educomunicativos elevam o conhecimento dos participantes em
outras matérias.
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Q3.A5.UEC - O aluno A5 relatou que sim, quanto mais nos envolvemos nessas
atividades, a gente melhora na questao de pesquisas, como devo pesquisar, qual
0 meu objetivo, como vou estruturar a pesquisa. Aos poucos vamos aprendendo
sobre como usar as tecnologias com responsabilidade, e como extrair o melhor
conhecimento dessas disciplinas.

Q3.A6.UEC - O aluno A6 relatou que os projetos educomunicativos auxiliam
a nao ficar detido muito tempo com os jogos. Para ele, isso ¢ um exemplo de
criticidade em relaciio ao uso das tecnologias.

Q3.A7.UEC - O aluno A7 relatou que sim, pois quando participa dos projetos
educomunicativos desenvolve a escrita e a leitura e isso ajuda a ler o mundo.
Ele relatou que quando apresenta os resultados desses projetos através dos
produtos como videos e textos dos jornais da escola, melhora completamente
em seus resultados na disciplina lingua portuguesa e em outras matérias. E
passa a escrever e ler melhor.

Podemos perceber a compreensao dos alunos sobre essas praticas educomunicativas
que proporcionam o progresso na aprendizagem da leitura e escrita, através das respostas

condensadas em T3:

T3 - Os projetos educomunicativos auxiliam na aprendizagem e melhoramento da
leitura e escrita quando exercita a criagdo de roteiros para os videos educativos; A
melhora acontece quando escrevemos projetos de pesquisas desenvolvidos para os
projetos educomunicativos. Esses projetos ajudam a melhorar o entendimento das
demais disciplinas. Quando apresentam os resultados desses projetos em publico, os
alunos se preocupam em produzir roteiros para as apresentacdes, isso exercita a
escrita. Esses projetos ajudam a desenvolver a escrita e a inibir a timidez; Além de
melhorar a leitura e escrita, os projetos educomunicativos elevam o conhecimento
dos participantes em outras matérias. Quanto mais nos envolvemos nessas
atividades, (relata o aluno) a gente melhora na questdo de pesquisas, como devo
pesquisar, qual o meu objetivo, como vou estruturar a pesquisa. Aos poucos vamos
aprendendo sobre como usar as tecnologias com responsabilidade, e como extrair o
melhor conhecimento deles; Os projetos educomunicativos auxiliam a ndo ficar
detido muito tempo com os jogos. Para o aluno, isso ¢ um exemplo de criticidade em
relacdo ao uso das tecnologias; Outro aluno relatou que, quando participa dos
projetos educomunicativos desenvolve a escrita e a leitura ¢ isso ajuda a ler o
mundo. Em ultimo relato, quando sdo apresentados os resultados desses projetos
através de produtos como videos e textos para os jornais da escola, esses projetos
trazem uma melhora em seus resultados, principalmente, em disciplinas como a
lingua portuguesa. Para esse aluno, a partir de sua participacdo nesses projetos,
passou a escrever e ler melhor.

E interessante notar através dos relatos coletados do grupo focal que os alunos tém a
perfeita no¢do de que os projetos educomunicativos desenvolvidos no colégio sugerem uma
melhora na aprendizagem da leitura e escrita e, consequentemente, na disciplina lingua
portuguesa. Sugerem que, além de melhorar a leitura e escrita, os projetos educomunicativos
elevam o conhecimento dos participantes em outras matérias. Quando eles se envolvem

nessas atividades, (relata o aluno), melhoram na questdo de pesquisas, em como pesquisar,

qual o objetivo primordial a ser pesquisado, como estruturar uma pesquisa. Observamos que
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aos poucos eles vao aprendendo sobre como usar as tecnologias com responsabilidade e,
principalmente, em como extrair o melhor uso desses equipamentos. Para os alunos, os
projetos educomunicativos auxiliam a nao ficar detido muito tempo com os jogos, € isso € um
exemplo de criticidade em relacdo ao uso das tecnologias. Em outro depoimento, quando
apresentam os resultados desses projetos em publico, os alunos, ao se preocuparem em
produzir roteiros para as apresentacdes, exercitam a escrita. Além do mais, esses projetos os
ajudam a desenvolver as habilidades em oratoria, inibindo a timidez. Outro aluno relatou que,
quando participa dos projetos educomunicativos desenvolve a escrita e a leitura e isso ajuda a
ler o mundo. Em tltimo relato, quando sdo apresentados os resultados desses projetos através
de produtos como videos e textos para os jornais da escola, esses projetos trouxeram uma
melhora em seus resultados, principalmente, em disciplinas como a lingua portuguesa. Para
esse aluno, a partir de sua participacao nesses projetos, essa percep¢ao de melhora passou a
ser significativa, pois, para ele, o desenvolvimento nessas habilidades se concretizou com sua
melhora em escrever e ler.

Para Teles e Silva (2022):

E factual definir que na pratica da Educomunicagio, existe uma intencionalidade
educativa, posto que no proprio neologismo podemos destacar trés matemas:
EDUCACAO+COMUNICACAO+ACAO e como fundamento intrinseco, se
percebe a presenca do posicionamento politico existente em um fazer que tende a se
desdobrar em agdes autonomas e que desenvolvem criticidade e a pratica da
cidadania (Teles; Silva, 2022, p. 29).

Assim, quando analisamos depoimentos de alunos como:

Q3.A5.UEC - O aluno A5 relatou que quanto mais nos envolvemos nessas
atividades, a gente melhora na questdo de pesquisas, como devo pesquisar, qual o
meu objetivo, como vou estruturar a pesquisa. Aos poucos vamos aprendendo sobre
como usar as tecnologias com responsabilidade, ¢ como extrair o melhor
conhecimento dessas disciplinas.

Q3.A7.UEC - O aluno A7, que relatou que quando participa dos projetos
educomunicativos desenvolve a escrita e a leitura e isso ajuda a ler o mundo. Ele
relatou ainda, que quando apresenta os resultados desses projetos através dos
produtos como videos e textos dos jornais da escola melhora completamente em
seus resultados na disciplina lingua portuguesa e em outras matérias. E passa a
escrever ¢ ler melhor.

Podemos perceber, que os projetos educomunicativos, quando bem aplicados, sugerem
o desenvolvimento da escrita e da leitura e, principalmente, a leitura de mundo. Ainda, com
esses relatos, percebemos que, além de apresentar as bases de uma iniciagdo cientifica, os
projetos educomunicativos desenvolvem habilidades em como usar as tecnologias com
responsabilidade, e como extrair o melhor conhecimento dessas tecnologias. Ademais,

percebemos que quando cada projeto educomunicativo ¢ desenvolvido, a exemplo da
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produg¢do de videos e textos dos jornais para a escola, quando orientados em bases
educomunicativas, proporcionam uma melhora na escrita e leitura, desenvolvendo assim, um
melhor entendimento de disciplinas como a lingua portuguesa, demonstrando que os efeitos
da Educomunicacao estao sendo evidenciados no ambiente em que foram aplicados. Em seu
relato, percebemos que o aluno passa a escrever e ler melhor, apds a participar de um projeto
educomunicativo, e isso evidencia que a base da Educomunica¢do proporciona o
desenvolvimento dessas habilidades.

Para Baccega (2011),

A importancia dessa institucionalizagdo advém sobretudo da condigdo de os estudos
sobre este campo levarem aos conhecimento da mediacdo que ele exerce entre o
leitor da realidade e sua atuagdo nela, entre sujeitos receptores e sua insercao no
processo comunicacional. Desse modo, obter-se uma leitura mais cientifica dos
meios, mais critica e menos senso comum (Baccega, 2011, p. 36).

Assim, os resultados desse estudo permitem afirmar que as respostas oriundas do
grupo focal sugerem que os projetos educomunicativos desenvolvidos em sala de aula, ou
através de oficinas educomunicativas, desenvolvem uma melhor aprendizagem, permitindo
que cada membro das diferentes equipes desenvolva suas habilidades de escrita e leitura,
favorecendo o dominio da linguagem e da operacao técnica dos aparelhos comunicacionais, e
desenvolvendo ainda, uma leitura mais cientifica dos meios, mais critica € menos senso

comum.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessas paginas, procuramos entrelagar todo o percurso da pesquisa em torno
de respostas sobre a Educomunicacdo e a sua contribuicao para a melhoria do ensino de
lingua portuguesa. Buscamos compreender como os projetos educomunicativos poderiam
auxiliar alunos do ensino médio de uma escola publica do municipio de Juazeiro (BA) com
dificuldades na leitura e na escrita.

Ao se refletir sobre os inimeros desafios que se fazem presentes na educacgdo e, em
uma consequente eficiéncia na aprendizagem da leitura e escrita, devemos compreender que a
evolugdo tecnologica percebida em nossa sociedade, tem modificado o modo de pensar, agir,
interagir, ¢ at¢ mesmo de aprendizagem entre os individuos. Essa mudanga cultural,
promovida pelos recursos tecnoldgicos, insiste de forma incisiva, em proporcionar profunda
alteracdo na presente forma pedagdgica, forcando a atual forma de educar, as adequacgdes das
novas metodologias de ensino. Por isso, estudar sobre um novo campo de atuagdo em que a
Educagao e a Comunicacao estejam interligadas, torna-se uma alternativa viavel para propor
novas metodologias para o melhoramento do ensino.

Esse campo de atuacdo chamado Educomunicacdo vem tomando forma, e tem se
tornado uma alternativa de intervengdo social eficaz para o estimulo da aprendizagem.
Portanto, em busca dos resultados dessa pesquisa, este pesquisador empreendeu esforgos para
responder a questdo norteadora desse trabalho que indagou “como as praticas
educomunicativas desenvolvidas em uma escola publica de ensino médio do municipio de
Juazeiro (BA), aplicadas através de projetos educomunicativos, poderiam auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem de alunos com dificuldades de leitura e escrita? Chegamos a esta
proposi¢ao por acreditar que a Educacdo e a Comunicacdo, areas convergentes, trabalham
com objetos de investigacdo que contribuem para a elucidagao do déficit de ensino da lingua
portuguesa no ensino médio. Essa combinacdo de duas areas distintas gerou o que
denominamos de Educomunicag¢do. Esse campo de atuacdo emergente que propde um desafio
intelectual inerentemente multidisciplinar e, por isso, repleto de possibilidades que viabilizam
o ensino de diversas disciplinas, como em nosso caso, o ensino de lingua portuguesa, vem
crescendo no seio de nossa sociedade e tem se tornado uma fonte viavel para a melhoria do
ensino. E nesse interim, que chegamos ao entendimento que se faz necessario compreender o
questionamento proposto sob a perspectiva da Educomunicagao.

Assim, motivados por esse sentimento formulamos o objetivo geral que buscou

identificar como as praticas educativas desenvolvidas através da Educomunica¢do poderiam
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auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de alunos do ensino médio com dificuldades de
leitura e escrita. A finalidade desse objetivo teve como fulcro elucidar a questdo de pesquisa
proposta e proporcionar um olhar mais acurado sobre as praticas educomunicativas
desenvolvidas no colégio pesquisado.

Construimos os objetivos especificos no intuito de identificar quais os beneficios
pedagogicos os projetos educomunicativos proporcionavam a escola; descrevemos como um
projeto educomunicativo contribuia para a formacao de estudantes criticos em relacdo aos
conteudos midiaticos e tecnoldgicos, ¢ por fim, avaliamos os beneficios dos projetos
educomunicativos na aprendizagem da leitura e escrita dos alunos envolvidos nesses projetos.
Para alcangar esses resultados propostos nesses objetivos especificos, exploramos as situagdes
da vida académica real em que os projetos educomunicativos foram executados, cujos limites
precisavam ser evidenciados para ficarem claramente definidos; preservamos o carater
unitario do objeto estudado; descrevemos, através de andlise no proprio local, a situagdo do
contexto em que a Educomunicacdo estava sendo empregada no ambiente escolar; e,
finalizamos, explicando, através da andlise de dados, como os objetivos especificos foram
alcancados na elaboragdo e execucgdo dessa pesquisa.

Para a obtencdo de dados, esta pesquisa esteve alicer¢ada como qualitativa, onde
através de um estudo de caso analisamos os projetos educomunicativos desenvolvidos no
Colégio de Tempo Integral Professor Paulo José de Oliveira, situado no Bairro Argemiro em
Juazeiro (BA). Este enfoque foi concretizado através da participacdo dos seguintes atores:
coordenadora pedagodgica, professores de lingua portuguesa, historia e artes, monitora dos
projetos educomunicativos, a realizacdo de um grupo focal com alunos voluntarios, além da
observagdo das atividades dos alunos participantes dos projetos educomunicativos. A coleta
de informagdes para o desenvolvimento do projeto de pesquisa se deu através de questionario
semiaberto, entrevista semiestruturada e as respostas obtidas através do grupo focal. Foram
utilizados ainda, os registros e anotagdes de campo e a observagdo da execugdo dos projetos
educomunicativos para a obtencdo de informacdes relevantes. A analise de dados foi realizada
através da Analise Textual Discursiva (ATD). Essa analise qualitativa envolve etapas como a
unitarizacdo (fragmentacdo do texto em unidades de significado), a categorizagao
(agrupamento de unidades com caracteristicas semelhantes) e a interpretagdo para construir
novas compreensoes sobre os dados (metatextos). Esta situada entre a analise de conteudo e a
analise de discurso, focando na compreensao de fendmenos por meio da interpretacdo de

textos e discursos.
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Assim, os resultados desse estudo permitem afirmar que as experiéncias vividas na
escola favorecem o desenvolvimento de habilidades como: melhora no desempenho das
disciplinas que envolvam esses projetos educomunicativos; promovem o engajamento dos
discentes; ampliam o campo de autuagdo e pratica; promovem a interagdo entre professor e
aluno; desenvolvem a conexdo entre aluno e novas tecnologias; proporcionam a assimilagao
de conteudos; e por fim, melhora o desempenho dos estudantes.

Portanto, podemos perceber que os projetos educomunicativos, quando bem aplicados,
sugerem o desenvolvimento da escrita e da leitura e, principalmente, a leitura de mundo.
Através dos relatos, percebemos que, além de apresentar as bases de uma iniciacdo cientifica,
os projetos educomunicativos desenvolvem habilidades em como usar as tecnologias com
responsabilidade, e como extrair o melhor conhecimento desses aparatos. Ademais,
percebemos que quando cada projeto educomunicativo ¢ desenvolvido, a exemplo da
produgdo de videos e textos dos jornais produzidos para a escola, quando orientados em bases
educomunicativas, proporcionam uma melhora na escrita e leitura dos alunos, desenvolvendo
assim, um melhor entendimento de disciplinas como a lingua portuguesa, demonstrando que
os efeitos da Educomunicacao estdo sendo evidenciados no ambiente em que foram aplicados.

Através dos relatos dos entrevistados, percebemos que cada aluno passa a escrever e
ler melhor, apds a participar de um projeto educomunicativo, e isso evidencia que a base da
Educomunicagao proporciona o desenvolvimento dessas habilidades.

As respostas sugerem ainda que os projetos educomunicativos desenvolvidos em sala
de aula, ou através de oficinas educomunicativas, desenvolvem uma melhor aprendizagem,
permitindo que cada membro das diferentes equipes desenvolva suas habilidades de escrita e
leitura, favorecendo o dominio da linguagem e da operagdo técnica dos aparelhos, e
desenvolvendo ainda, uma leitura mais cientifica dos meios, mais critica € menos senso
comum.

Ademais, ¢ interessante notar através dos relatos coletados que os alunos tém a
perfeita no¢do de que os projetos educomunicativos desenvolvidos no colégio proporcionam
uma melhor criticidade em relacao a exposicao da midia. Para os estudantes, pessoas exposta
as midias sem as dividas precagdes poderdo cair em noticias inveridicas (Fakenews). Segundo
os seus relatos, essas pessoas que obtém as informagdes sem ler as fontes antes de idealizar a
verdade de tal informacdo, estdo sujeitas a terem suas vidas ou acdes comprometidas. Isso
corrobora com o que diz Schaun (2002, p. 82), quando relata que este campo emergente
chamado Educomunicagdo ‘“‘caracteriza-se pelas atividades de intervencdo politica e social

fundamentada na experiéncia e na formagao critica dos processos historicos, sempre voltadas
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para a perspectiva de leitura critica dos meios de comunicagao”. Isso fica perceptivel quando
os alunos relatam que os projetos educomunicativos os ajudaram a evitar essas noticias falsas
(Fakenews), principalmente no periodo pandémico, demonstrando com isso que estdo
pensando criticamente o que esta sendo veiculado pelos meios de comunicagao e rede sociais.
Assim, isso sugere que o pensamento critico estd sendo desenvolvido em cada aluno através
dos projetos desenvolvidos no colégio. Além do mais, os resultados encontrados sugerem que
os projetos educomunicativos ajudaram a proporcionar uma melhor visdo em relacao aos
produtos midiaticos e ao dia a dia de cada aluno. Ou seja, para cada aluno envolvido com as
bases educomunicativas, esses projetos ajudaram a moldar uma melhor visdo para o uso das
atuais tecnologias, proporcionando um olhar mais sensivel e humano para as questdes sociais.
Isso demonstra que esse papel fundamental em canalizar tais habilidades, como a de
interpretar e ter opinides sobre as experiéncias vivenciadas revelam que cada estudante
submetido aos projetos educomunicativos estd sendo preparado para analisar e criticar com
mais propriedade as experiéncias adquiridas. Portanto, infere-se através dos depoimentos
coletados e analisados, que cada aluno que participa desses projetos educomunicativos
exercita essa autonomia critica, melhorando a percepcdo em relagdo ao uso tecnoldgico e
ainda ampliando os horizontes com afetividade, cooperacdo, participacdo, livre expressao,
interatividade e experimentagao.

Ainda, de acordo com a andlise dos dados recolhidos, percebemos através do olhar de
Teles e Costa (2022, p. 3), que essas tecnologias associadas aos processos descritos
demostram a compreensdao de que, por meio dos usos tecnoldgicos, “estabelecem-se novas
possibilidades de se construir novas praticas educativas, novos conhecimentos baseados na
dialogicidade, na interatividade e na mediacdo exercendo assim, proposigdes
educomunicativas”. Isso evidencia que essas novas possibilidades, desenvolvidas através
desses projetos, proporcionam em cada estudante envolvido nesse processo, além de um olhar
critico sobre o uso das tecnologias, uma melhor capacidade cognitiva de descobrir o que ¢
verdadeiro ou falso no que esta sendo dito.

Além disso, Baccega (2011, p. 32) diz que, esses projetos educomunicativos “tem,
sobretudo, o objetivo de construir a cidadania, a partir do mundo editado devidamente
conhecido e criticado”. Assim, essas respostas sugerem que os projetos educomunicativos
desenvolvidos em sala de aula, ou através de oficinas educomunicativas, desenvolvem uma
compreensdo melhor sobre os usos tecnoldgicos, promovendo a leitura critica dos meios de
comunicagdo, construindo a cidadania, no seio académico, a partir do mundo editado

devidamente conhecido e criticado.
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Ademais, podemos inferir que as bases da Educomunicacao foram bem trabalhadas no
seio da comunidade académica do colégio, propondo a construcdo e o fortalecimento de
ecossistemas comunicativos dialogicos, abertos, colaborativos, criativos e democraticos.
Claro que o colégio precisa avancar muito em termos de teorizagdo do que ¢ a
Educomunicagdo, mas percebemos que uma centelha dessa teoria basilar foi disseminada
nesse meio académico, proporcionando um norte para os futuros projetos que serdo
desenvolvidos com base nessa teoria educomunicativa.

Os resultados desse estudo permitem afirmar ainda que a Educomunicagdo que tem
sido trabalhada no colégio, tem seguido, mesmo que de forma basilar, os pressupostos
apresentados pelo Nucleo de Comunica¢do e Educacdo da Universidade de Sao Paulo
(NCE/USP). Esses relatos colhidos sugerem que o colégio, locus da pesquisa, apresenta os
conceitos da Educomunicagdo e atua como um campo de atuacdo que desenvolve projetos
voltados para o uso consciente dos aparatos tecnologicos, proporcionando uma agudizagdo da
consciéncia ante a producdo de mensagens veiculadas pelos meios de comunicagdo. Portanto,
esses resultados sugerem que as bases da Educomunicagdo, mesmo que de forma inicial e
basilar, foram apresentadas aos estudantes, como um excelente caminho de renovagao das
praticas sociais que objetivam ampliar as condi¢cdes de expressdo de todos os seguimentos
humanos, especialmente da infancia e juventude, ensinando a viver democratico, cidaddo e
solidariamente.

Ainda, de acordo com a analise dos dados recolhidos, os resultados desse estudo
permitem afirmar que os projetos educomunicativos desenvolvidos no colégio promovem o
desenvolvimento do pensamento critico em relacdo aos contetidos mididticos e tecnologicos
ao envolver os estudantes na andlise, producdo e reflexdo sobre diferentes formas de
comunicagdo. Nossos dados sugerem que ao colocar os alunos como protagonistas no
processo educativo, a Educomunicagdo estimula a autonomia, a participacdo e a capacidade
de questionar as informagdes recebidas, formando cidaddos mais conscientes e criticos,
conforme citados pelos autores estudados como: Citelli e Costa (2011), Soares, (2011),
Kaplun (1998), dentre outros.

Os nossos dados sugerem ainda que, ao analisar os relatos dos entrevistados e
observagdes do que foi dito no grupo focal, ao integrar a Educacdo e a Comunicacdo, a
Educomunica¢do possibilita a criagdo de ambientes atrativos e significativos, nos quais os
alunos desenvolvem suas habilidades de leitura de escrita, de forma autdnoma e critica, e isso

os estimula a ler, agir nessa leitura, e contextualizar suas experiéncias.
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Assim, em conformidade com os dados descritos neste estudo, a Educomunicagao, ao
integrar Comunicac¢do e Educagdo, oferece aos alunos oportunidades para se engajarem de
forma mais ativa e significativa no processo de aprendizagem, promovendo a construcao de
conhecimento de maneira mais dindmica e contextualizada. Ademias, foi percebido ainda a
longevidade dos projetos. Ou seja, os projetos sdo executados desde 2014, perfazendo 11 anos
de continuidade. Isso demonstra que esses projetos deram certo por terem continuidade.

Portanto, os resultados desse estudo sugerem que as experiéncias vividas no colégio
favorecem o desenvolvimento de habilidades entre os estudantes, como: comunicagao,
engajamento, criatividade, pensamento critico, autonomia, colabora¢do, habilidades para uma
analise critica dos meios de comunicagdo e da tecnologia, bem como ganhos educacionais em
leitura e escrita, incentivando a escolha de uma futura profissao.

Contudo, como nem tudo sdo flores, foi detectado a baixa adesdo dos alunos aos
projetos educomunicativos desenvolvidos através de oficinas. Ou seja, como os projetos sao
disponibilizados aos alunos voluntarios, essas atividades sdo executadas em horarios em que
os discentes ndo estdo em aulas regulares. Assim, foi constatado que a adesdo as oficinas dos
projetos educomunicativos foi de aproximadamente 1,25% em relacdo aos alunos
matriculados regularmente. A média de alunos matriculados no colégio gira em torno de 800
(oitocentos) alunos. Foi constatado que apenas 10 alunos voluntarios participavam das
oficinas. Isso evidencia que a participagdo e o engajamento dos discentes nos projetos
educomunicativos precisam ser fomentados e estimulados.

Além disso, esta pesquisa nao termina aqui, porém abre portas para novas e futuras
investigacdes com professores e alunos. Essa possibilidade de uma nova investigacdo trara
elementos importantes que poderdo ajudar a orientar estudos futuros na constru¢do de novos
métodos e novos conhecimentos que promovam uma maior conexao com esses sujeitos € o
objeto estudado. Assim, esse estudo nos leva a refletir sobre varias questdes que podem
estimular outras andlises, j4& que um fenomeno estudado pode revelar aspectos novos e/ou
diferentes que também merecem ser explorados. Por fim, ressaltamos que se torna
fundamental que novas pesquisas sobre as praticas educomunicativas surjam e que utilizem
métodos que permitam observar o dia a dia desse trabalho pedagogico inovador de forma
mais detalhada e concreta.

Por fim, ressalto que ¢ com muita satisfagdo que chegamos a finalizagdo do presente
trabalho e, assim, somos gratos a Deus por nos ajudar a seguir 0s passos necessarios para a
consecugao desses objetivos. Agradecemos a todos os participantes pelas contribuigdes, pois

sem eles ndo teriamos conseguido chegar até aqui, e também por termos finalizado essa etapa



143

com sucesso. Queremos nesse momento reconhecer a importancia de estar sempre renovando
e acrescentando conhecimentos ao nosso aprendizado didrio.
Para finalizar, apresentaremos alguns dos diversos projetos educomunicativos

desenvolvidos no colégio.
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OFICINAS E PROJETOS EM EDUCOMUNICACAO

PAULAO INSTAGRAM 2.0 - Criado e direcionado por alunos, o “Instagram Pauldo
2.0”, ¢ um perfil informal da escola que posta noticias sobre eventos, apresentacdes, festivais,
caixa de duvidas para estudantes, incentiva e valoriza o esporte na escola. Esse projeto
educomunicativo ndo possui orientagdo de professores, mas ¢ uma iniciativa dos proprios
estudantes na tentativa de informa com veracidade e de forma ética a comunidade académica.
Este tipo de projeto educomunicativo desenvolve a leitura critica da midia, além de
possibilitar o desenvolvimento da escrita e oralidade dos alunos envolvidos no projeto.

Disponivel em: https://www.instagram.com/colegio_paulo_jose juazeiro/. Acesso em: 22 set.

2025.

Figura 18 — Instagram do colégio
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ENEGRECAST - O Enegrecast ¢ um podcast que surgiu como uma resposta a
necessidade de se criar um espago de discussdo e reflexdo sobre as questdes raciais e culturais
que afetam a comunidade escolar. A partir da realidade dos alunos, diversos temas foram
explorados para debater, informar e orientar quanto aos direitos e deveres do alunado. Com
episodios mensais, o Enegrecast traz temas diversificados como a identidade afro-brasileira, a
luta contra o racismo, a valorizacdo da cultura negra e assuntos relacionados ao
empoderamento feminino e a diversidade. Os episddios do Enegrecast estdo disponiveis no
Spotify. Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/44rrcb2CaequEsyf21300n. Acesso
em: 22 set. 2025.

Figura 19 — Episddio do Enegrecast
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DOCUMENTARIO SOBRE A VIDA E OBRA DO PROFESSOR PAULO JOSE
DE OLIVEIRA - O documentério em video produzido por alunos do colégio Pauldo retrata a
trajetoria de vida do professor Paulo José que da nome ao colégio. Esse documentario traz
uma sequéncia historica da vida do professor Pauldo, desde a sua infancia, até a sua formacao
em pedagogia, onde trilhou seu caminho na educacao juazeirense. Segundo o documentario,
esse educador ndo focava apenas em contribuir com o ensino da regido, mas também lutava
por melhorias e causas sociais da cidade que tinha um enorme carinho (Juazeiro). O
documentario  estd  disponivel no canal do  Youtube. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=nN05-N6G4Og. Acesso em: 22 set. 2025.

Figura 20 — Documentario
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QUADROS EDUCATIVOS DA TV PAULAO - A antiga TV CEMAS, atualmente
TV Pauldo, traz diversos videos como o “Traca de livro” com indica¢des de livro de
professores e alunos para a comunidade escolar do Pauldo e “Se liga na dica” com a
participagdo dos professores do colégio. Essa série foi langada para os alunos que realizariam
a prova do Enem. J& o “Se liga na diga” traz informagdes e macetes para ajudar o alunado na
hora do prova. Ambos sdo quadros educativos que foram disponibilizados ao longo do ano de
2024 e produzidos por estudantes com orientacao da monitora dos projetos educomunicativos.
A ideia inicial seria trabalhar a construcdo de roteiros e edi¢cdes de videos por alunos
voluntarios desses projetos. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=3P5RL1060U0. Acesso em: 22 set. 2025.

Figura 21 — Traca de livro
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JORNAL VOZES DO PAULAO - Esse jornal estudantil escolar foi desenvolvido
como um projeto educomunicativo para divulgar noticias, eventos e cultura da escola,
desenvolvendo letramento, senso critico, autonomia e cidadania, a0 mesmo tempo que
promove o protagonismo juvenil, explorando géneros textuais (noticias, entrevistas, charges)
em formatos impressos ou digitais, sendo uma ferramenta pedagogica poderosa para a

formacao integral dos estudantes.

Figura 22 — Exemplar do jornal
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GINCANA ESCOLAR/2025 - O PROVE (Produgoes de Videos Estudantis) promovido pela
Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia tem a finalidade de engajar os alunos nas pautas
que sdo propostas anualmente. Cada equipe torna-se incumbida de produzir um video de no
maximo 5 minutos, a partir do tema proposto para a gincana. As equipes deveriam construir o
roteiro do video e produzi-lo para exibicdo para toda comunidade académica no teatro da
escola. Esse projeto visava o desenvolvimento da escrita, através da elaboracao de roteiros,
bem como a construgdo de habilidades com o manuseio tecnoldgico. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=Gg3 WhtjaBol. Acesso em: 22 set. 2025.

Figura 23 — Video Vozes da Didspora

= EIPremium’ tv paulio -

VOZES DA DIASPORA:
RETRATOS DO QUIDE EM JUAZEIRO

VOZES DA DIASPORA: RETRATOS DO QUIDE
TV Paulio <R A - o~ .~ - -
Fonte: Internet (Youtube)
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FESTIVAL ENEGRE(S)CER - O Festival ¢ uma iniciativa da gestdo, professores/as e
estudantes do Colégio Paulo José de Oliveira, visando promover agdes de consciéncia negra e
combate ao racismo no més de novembro, promovendo oficinas de danga afro, capoeira,
trancas, hip-hop, rimas, fotografia, teatro, grafite, DJ e maquiagem, ministradas por

profissionais com atuag¢do no municipio.

Figura 24 — Divulgacio Festival Enegre(s)er

12,13 e 14 de novembro

Fonte: Material gentilmente cedido pelo colégio
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OFICINA DE FOTOGRAFIA - Oficinas educomunicativas de fotografia na escola ensinam
técnica (luz, enquadramento, angulos) e desenvolvem o olhar critico dos alunos sobre o
mundo e a propria escola, usando a pratica para estimular criatividade e percepg¢ao, indo além
da brincadeira para formar cidaddos conscientes do uso das imagens na midia. Elas podem
envolver teoria e pratica, utilizando cameras (ou celulares), culminando em exposicdes, €
abordam ética (pedir autorizagdo para fotos) e estética, engajando alunos do fundamental ao

médio.

Figura 25 — Oficina de Fotografia

Fonte: Material gentilmente cedido pelo colégio
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APENDICE A
GUIA DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
QUESTIONARIO SEMIABERTO

1. Assinale a resposta correspondente: Por motivo de estatistica. Qual sua idade?
( ) Entre 18 e 29 anos; ( ) Entre 30 ¢ 49; ( ) Entre 50 e 59 anos; ( ) mais de 60 anos
2. Qual sua formacio académica?

( ) Bacharelado; ( ) Licenciatura; ( ) Licenciatura e Especializacao/Pos-graduacio;
( ) Mestrado; ( ) Doutorado.

Especifique a area do conhecimento:

3. Ha quanto tempo vocé trabalha como professor (a)?

( )Umano;( )Dela2anos;( )De3aSanos;( )De5S5al0anos;( )delOals
anos; () Mais de 15 anos

4. Quantos alunos sao regularmente matriculados em sua disciplina?

5. Vocé tem familiaridade com os recursos tecnolégicos (Exemplo: computadores, redes
sociais e Internet)?

( ) Sim; () Ndo

6. Quais os recursos tecnologicos a escola disponibilizava aos professores (as) para
auxilia-los(as) em suas praticas pedagdgicas, em especial, projetos educomunicativos?
(Exemplo: computadores, notebooks, tablets e outros)

Justifique aqui:

7. Vocé ja realizou alguma intervencio educativa utilizando algum meio tecnolégico
para melhorar o desempenho dos alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura e
na escrita?

( ) Sim; ( ) Nao
8. Se sim. Qual?

9. Vocé percebeu algum progresso na aprendizagem da leitura e da escrita apos a
realizacio de alguma intervencao educativa utilizando algum meio tecnolégico?

() Nenhum () Pouco () Médio ( ) Bastante desenvolvimento

10. De acordo com o seu olhar, quantos alunos estio com dificuldades de aprendizagem
na leitura e na escrita?

11. Vocé conhece o que é Educomunicacio?
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( )Sim; ( ) Nao
12. Se sim. Qual o seu grau de conhecimento desse campo?
( ) pouco ( ) razoavel ( ) bastante ( ) excelente conhecimento

13. Vocé trabalha utilizando projetos educomunicativos com o objetivo de melhorar a
leitura e escrita de seus alunos?

( ) Sim; ( ) Nao

14. Na sua instituicio os projetos educomunicativos desenvolvidos sdo bem recebidos
pelos alunos?

( ) Sim; ( ) Nao

15. Vocé percebeu algum progresso na aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos
envolvidos nos projetos educomunicativos desenvolvidos pela escola?

() Nenhum () Pouco () Médio ( ) Bastante desenvolvimento

16. Vocé acredita que os projetos educomunicativos desenvolvidos na escola podem
tornar os estudantes envolvidos nesses projetos criticos em relagao aos conteudos
midiaticos e tecnolégicos.

( ) Sim; () Ndo

17. Em sua opinio, esse campo emergente chamado Educomunica¢io pode torna os
educandos proficientes em relacio a leitura e escrita.

( ) Sim; ( ) Nao

APENDICE B ,
GUIA DE ENTREVISTA COM A COORDENACAO PEDAGOGICA

1. Qual a importancia de um projeto pedagégico educomunicativo?

2. Ha quanto tempo sio desenvolvidos projetos educomunicativos na escola?
3. Como nasceu essa ideia de aplicaciao de projetos educomunicativos?

4. Em relacdo ao tempo de funcionamento dos projetos educomunicativos na instituicio,
ja houve alguma interrupcio desse projeto?

5. Qual a principal proposta pedagogica de um projeto educomunicativo?
6. Os alunos dos projetos educomunicativos sao voluntarios ou obrigados a participar?

7. Em sua observacao, quais os beneficios pedagogicos de um projeto educomunicativo?



162

8. As disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia e Artes utilizam projetos
educomunicativos?

9. Para a aplicacio dos projetos educomunicativos sdo utilizados monitores ou
professores regulares?

10. Em sua opiniio, um projeto educomunicativo no ambiente escolar contribui para a
formaciao de estudantes criticos em relacio aos conteidos midiaticos e tecnologicos?

11. Em sua opinido, a receptividade das praticas educomunicativas entre professores e
alunos, torna os educandos proficientes em relacio a leitura e escrita.

APENDICE C
GUIA DE ENTREVISTA COM A MONITORA
QUESTIONARIO SEMIABERTO

1. Assinale a resposta correspondente: Por motivo de estatistica. Qual sua idade?
( ) Entre 18 e 29 anos; ( ) Entre 30 e 49; ( ) Entre 50 e 59 anos; ( ) mais de 60 anos
2. Qual sua formacao académica?

( ) Bacharelado; ( ) Licenciatura; ( ) Licenciatura e Especializacao/Pos-graduacio;
( ) Mestrado; ( ) Doutorado.

Especifique a area do conhecimento:

3. Ha quanto tempo vocé trabalha como monitor do projeto (a)?

( )Umano;( )Dela2anos;( )De3aS5Sanos;( )DeSal0anos;

( )de 10 a 15 anos; ( ) Mais de 15 anos

4. Quantos alunos sao regularmente matriculados no projeto educomunicativo?

5. Vocé tem familiaridade com os recursos tecnolégicos (Exemplo: computadores, redes
sociais e Internet)?

( ) Sim; () Ndo

6. Quais os recursos tecnologicos a escola disponibilizava para auxilia-lo(a) em suas
praticas pedagogicas, em especial, projetos educomunicativos? (Exemplo:
computadores, notebooks, tablets e outros)

Justifique aqui:

7. Qual a intervencio educativa foi realizada utilizando algum meio tecnologico para
melhorar o desempenho dos alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura e na
escrita?
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8. Vocé percebeu algum progresso na aprendizagem da leitura e da escrita apos a
realizacio dessa intervencio educativa utilizando os meios tecnologicos?

() Nenhum () Pouco () Médio () Bastante desenvolvimento

9. De acordo com o seu olhar, quantos alunos estao com dificuldades de aprendizagem
na leitura e na escrita?

10. O que vocé sabe sobre a Educomunica¢ao?

11. Vocé trabalha utilizando projetos educomunicativos com o objetivo de melhorar a
leitura e escrita de seus alunos?

( ) Sim; ( ) Nao

12. Na sua instituicio os projetos educomunicativos desenvolvidos sio bem recebidos
pelos alunos?

( ) Sim; ( ) Nao

13. Vocé percebeu algum progresso na aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos
envolvidos nos projetos educomunicativos desenvolvidos pela escola?

() Nenhum () Pouco () Médio ( ) Bastante desenvolvimento

14. Vocé acredita que os projetos educomunicativos desenvolvidos na escola podem
tornar os estudantes envolvidos nesses projetos criticos em relagao aos conteudos
midiaticos e tecnolégicos.

( ) Sim; () Ndo

15. Na sua opinifo, esse campo emergente chamado Educomunica¢io pode torna os
educandos proficientes em relacio a leitura e escrita.

( ) Sim; ( ) Nao
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APENDICE D
GUIA DE PERGUNTAS PARA GRUPO FOCAL
Questao 1 - Voce sabe o que ¢ Educomunicagao?
Questao 2 — Quais os beneficios pedagogicos dos projetos educomunicativos?
Questao 3 - Os projetos educomunicativos contribuem para a formagao de estudantes criticos
em relacao aos contetidos midiaticos e tecnoldgicos.
Questao 4 - As praticas educomunicativas proporcionam o progresso na aprendizagem da

leitura e escrita?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:zEDUCOMUNICAGAO EM PAUTA: PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA EM UMA
ESCOLA DE ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE JUAZEIRO/BA

Pesquisador:FRANCISCO JOSE ALVES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 83141524.7.0000.0057

Instituicao Proponente:UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal:Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer:7.220.395

Apresentagao do Projeto:
O projeto é vinculado ao PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO, CULTURAE
TERRITORIOS SEMIARIDOS (PPGESA) da UNEB de Juazeiro na Bahia.

Desenho do projeto pelo pesquisador:

¢Projeto de Pesquisa de mestrado apresentado ao Programa de Pds-graduagao em Educacgdo, Cultura e
Territérios Semiaridos ;, PPGESA do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus lll, da Universidade do
Estado da Bahia. Tem como Objetivo Geral: pesquisar como as praticas educativas desenvolvidas pela
Educomunicacdo podem contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de alunos do ensino médio
com dificuldades de leitura e escrita, e como Objetivos Especificos: a) Verificar os principais desafios de
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos do ensino médio de uma escola estadual do municipio de
Juazeiro (BA); b)Compreender como a leitura-escrita se desenvolve em um ambiente escolar, apds a
aplicacao de um projeto educomunicativo; c)ldentificar os principais desafios na implantacao de um projeto
educomunicativo no ambiente escolar para a formagao de estudantes criticos em relagdo aos contetdos
midiaticos e tecnoldgicos; d)Analisar a receptividade das praticas educomunicativas entre professores e
alunos, e como esse campo emergente torna os educandos proficientes em relacao a leitura e escrita. Para
a obtencao dos dados, esta

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120
UF:BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.br/www.cep.uneb.br
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pesquisa estara alicergcada como qualitativa, através de um Estudo de Caso, onde analisaremos projetos
educomunicativos desenvolvidos na Escola de Tempo Integral Paulo José de Oliveira, situado no Bairro
Argemiro em Juazeiro (BA). Teremos como participantes da pesquisa a coordenadora pedagdgica, dois
professores, um de lingua portuguesa e um de Artes, e um monitor do projeto. Teremos a observagéo das
atividades desenvolvidas com os alunos voluntarios dos projetos educomunicativos desenvolvidos na
escola. A coleta de informagdes para o desenvolvimento do projeto de pesquisa se dara através de
guestionario semiaberto, entrevistas semiestruturada, aplicados & coordenadora pedagdgica, aos
professores e ao monitor do projeto educomunicativo. Utilizaremos ainda, a observacao direta das
atividades desenvolvidas e anotagdes/registros de campo das atividades do projeto para a obteng¢édo de
informacodes relevantes;,.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Pesquisar como as praticas educativas desenvolvidas pela Educomunicagao podem contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem de alunos do ensino médio com dificuldades de leitura e escrita.
Objetivo Secundario:

a) Verificar os principais desafios de aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos do ensino médio de
uma escola estadual do municipio de Juazeiro;

b) Compreender como a leitura-escrita se desenvolve num ambiente escolar, apés a aplicagéo de um
projeto educomunicativo;

c) Identificar os principais desafios na implantagéo de um projeto educomunicativo no ambiente escolar para
a formacao de estudantes criticos em relagao aos contetidos midiaticos e tecnoldgicos.

d) Analisar a receptividade das praticas educomunicativas entre professores e alunos, e como esse campo
emergente torna os educandos proficientes em relagao a leitura e escrita.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos e beneficios informados dentro da eticidade nos modelos dos TCLEs e Assentimento.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa exequivel.
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A metodologia proposta bem como os critérios de inclusao e excluséo e cronograma séo compativeis com
0s objetivos propostos no projeto.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatdria:

Na perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 ¢, Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade;

2 ;, Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 ¢, A autorizagao institucional da proponente: Em conformidade;

4 4 A autorizacgao da instituicao coparticipante: Em conformidade;

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 ¢, Modelo do TCLE para os responsaveis dos menores de idade: Em conformidade;

6.1 ¢, TCLE para maiores: Em conformidade.

7 ¢, Modelo do Assentimento: Em conformidade;

8 ¢, Declaracéo de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em confromidade;

9 ¢, Termo de concesséo: Dispensado por coletar dados secundarios em arquivos publicados;

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Dispensado por coletar dados secundarios
publicados;

Recomendacdes:

Recomendamos ao pesquisador atengédo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes: Apos a andlise com vista & Resolugdo 466/12
CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO para execugao, tendo em vista que apresenta
beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e representa risco minimo aos participantes,

respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:
Apés a analise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem
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QRBrant

mo

gerados com sua aplicacao e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os

principios da autonomia dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e
equidade. Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel
devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data
de aprovacao do projeto.83141524.7.0000.0057

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

[ Tipo Documento ATqUIVO Postagem ATtor SiUagao |
TCCE7 Termos de TCLEresponsaveipetomenor2.paf 07172024 [Aderval Nascimento | ACEIN0 |
Assentimento / 15:05:54 | Brito
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de Termo_de_AssenumentoZ.par U7/ 172024 [Aderval Nascimento | AcCelto |
Assentimento / 15:04:31 | Brito
Justificativa de
Auséncia
TCLCE7 Termos de TCLCEaauno2.par U7/ T 172024 [Adervar Nascimento | ACelo |
Assentimento / 15:04:18 |Brito
Justificativa de
Auséncia B i

v ‘BJNFuRl‘v‘l;\\fUEoia;\oiul:\Siauip U/ TU/ZUz4 ATEIO |
do Projeto ROJETO_2415387.pdf 23:12:14 Aceito

OUros OUos | Cara_Resposa.par 08/t072024 T FRANCISCO JOSE Aceilo
Outros Declaragdo | Assentimento_menor_CORRIGIDO.pdf 23:08:14 |ALVES Acpita

i ; 08072024 [FRANCISCOJOSE

de Projeto_Pesquisa_CORRIGIDO.pdf gyros |ALVES Aceito
Instituicéo e Oficia_Coparticipante pdf ety FoAMcIoAn o
Infraestrutura S j 0871072024 T nANCTISCOTOSTE
Assentimento / og/Tor2024 ;AILI\r/\IIE‘gMUV TOTE
Justificativa de 23:04:00
Auséncia 08/10/2024 |FRANCISCO JOSE

An.n41.00 AlVES "
ICLE/ Termos de TCLE_Menmor_CORRIGIDO paf ZOOTY ACTito

Assentimento /

Justificativa de
Auséncia

TCLE_Maiores_CORRIGIDO pdf UBMTU72024 [ FRANCISCO JOSE ATEIO |
23:01:27 |ALVES
TCLE_Tesponsavel_pelo_Menor_assmna | 09/09/2024 | FRANCISCU JOSE Ac?}f
do.paf 20:48:31 |ALVES ACB
lellluiulb‘il:'\baul rtrreT |iu7dcifvicr|u= 0970972027 FRANCISCOJOSE
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rOutros —assihado.par 204532 [ALVES ATEIo |
outros | Questionario_Professores.paf 0570972024 [ FRANCISCO JOSE ATEIND |
s e 22:20:05 |ALVES )
-Oitres t raro—Menitorpaf 0570972024 FRANCISCOJOSE Hreeite
22:19:31 |ALVES
Oyt Entrevista— testruturada-pdl——————1—05/09/2024 T FRANCISCOJOSE Ace
22:18:24 |ALVES
Quiros anmnﬁ(‘nnﬁr‘nnr\ialidodn 'r_\r" 35/33/2024 :—nANC:SCC JOSE Acaito
22:09:14 |ALVES
Qutros anmr\iprn'r_\nnar\ia 'r_\('lf 05/09/2024HFRANGISCO-JOSE Acoito
22:07:54 |ALVES
Dacla:a.gﬁn.de_le:mn:Caparﬁr‘ipanm pdf 05/00/2024 1 ERANCISCO IQOSE. Aceito
Instituit;éo e 22:06:06 ALVES
Infraestrutura 05/09/2024 |FRANCISCO JOSE
rDectaracaode—TConcoraancia.
ritiichas v &P 22:03:05 |ALVES FRRIG
FeHE+Fermosde T 05/09/2024 | FRANCISCO JOSE -
Assentimento / ' 22:02:09 |ALVES
Justificativa de
Auséncia
-Dee&ar}wu ¢ Compromisso.par U5/0972024 [FRANCISCO JOSE | Aceio |
Pesquisadores 22:01:36 |ALVES
[ Projeto.paf 0570972024 [FRANCISCOJOSE ACEI0 |
Brochura 21:58:27 |ALVES
Investigador " AISCO 08
Folha de Raosti 05/09/2024 |FRANCISCO .| E
aSasl Folha_Rosto.par ACENno |
21:55:26 |ALVES

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao
SALVADOR, 12 de Novembro de 2024
Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))
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ANEXO - B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH-III
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CULTURA E TERRITORIOS
SEMIARIDOS - PPGESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa seguird os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no 466/12 do
- Conselho Nacional de Saude.

I1-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade no: Sexo: F( YM ()
Data de Nascimento: / /

Enderego: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: ()

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “Educomunicac¢io: praticas de leitura e
escrita em uma escola de ensino médio no municipio de Juazeiro/BA”

Cargo/Funcao: PESQUISADOR

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: “Educomunicac¢io: praticas de
leitura e escrita em uma escola de ensino médio no municipio de Juazeiro/BA”, de
responsabilidade do pesquisador Francisco José Alves, discente da Universidade do Estado da Bahia,
que tem como objetivo geral: Identificar como as praticas educativas desenvolvidas através da
Educomunicacdo podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de alunos do ensino médio com
dificuldades de leitura e escrita. A realizagdo desta pesquisa trara ou podera trazer elementos benéficos
que ajudem a elucidar como a realizagdo de projetos educomunicativos desenvolvidos em um colégio
estadual de ensino médio do municipio de Juazeiro (BA) permitem a construcdo identitaria na
comunidade escolar e, se essa construgdo abre caminho para a conscientizagdo social do alunado
pesquisado, para a descoberta de deveres e direitos, da criticidade midiatica, ¢ de uma significativa
melhora na apropriacdo do conhecimento (leitura-escrita) dos alunos voluntarios desses projetos
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José Alves do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CULTURA E
TERRITORIOS SEMIARIDOS — PPGESA da UNEB. Devido a coleta de informagdes o(a) Senhor(a)
podera aceitar ou recusar a qualquer momento o fornecimento de informacgdes, caso isso lhes traga
algum desconforto. Sua participacdo ¢ voluntario e ndo havera nenhum gasto ou remuneragdo
resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o Sr(a) ndo sera
identificado. Caso queira o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar
sua autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a
instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisador
Francisco José Alves ¢ pelo orientador o professor Jacques Fernandes Santos. Caso queira podera
entrar em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco
ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizagao caso seja prejudicado por
esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta os contatos dos
pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

Endereco: Rua Joiao Evangelista, n° 186, Cohab Seis — Petrolina/PE
Telefone: (87) 9 8806 6061...........ccccuveees , E-mail: falves13@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da
Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3612-1330,
(71) 3312-1300, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Ap6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) Francisco José Alves sobre os objetivos e
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “Educomunicacio: praticas de
leitura e escrita em uma escola de ensino médio no municipio de Juazeiro/BA”, ¢ ter entendido o
que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontidnea vontade, como voluntario, e
consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em artigos cientificos, jornais,
revistas cientificas e em uma dissertacdo de mestrado, desde que a minha identificagdo ndo seja
realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via
que a mim.
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Juazeiro, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Francisco José Alves Jacques Fernandes Santos

(orientando) (orientador)



