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DAS RIQUEZAS DA EJA
(Rildes Lobo)

Nesse mundo tdo diverso
No meio da educacdo
Todas as gentes da EJA
Que divergem do “padrdo”
Clamam por espaco e voz

Por meio da inclusdo.

TDAH, TEA, DI e superdotacdo
Abrem oportunidade
De aprender todo dia
Uma nova licdo
Licdo sobre diversidade
Por meio da equidade

Permanéncia e integracdo

Tanta riqueza invisivel
Em busca de atencdo
EJA é modalidade
Que acolhe a pluralidade
Usando a ludicidade

Como meio de insercdo

Educando singulares
Cada uma do seu jeito
Aprendendo com seus pares
O exercicio do respeito
A EJA inclusiva
E ferramenta decisiva

Da educacdo como um direito!



RESUMO

Esta dissertagdo apresenta uma investigacdo acerca da concepgao freireana na
educacado inclusiva, com foco nas intervengcbes pedagogicas em turmas
multisseriadas da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA Multi), em uma escola publica
de Salvador-Bahia. A pesquisa foi guiada pelo seguinte questionamento: Como as
praticas pedagogicas, a partir da concepgéo freireana, contribuem para a incluséo e
a aprendizagem de jovens e adultos com deficiéncia na EJA Multi? O objetivo geral
da pesquisa consistiu em investigar as praticas pedagdgicas inclusivas na turma de
EJA Multi, sob a o¢tica da filosofia de Paulo Freire, na Escola Municipal Armando
Carneiro da Rocha, situada no Suburbio Ferroviario de Salvador. Quanto ao tracado
metodologico, a pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, com o dispositivo da
pesquisa-acao, desenvolvida no contexto escolar mencionado. Para coleta de
dados, foram realizadas atividades elaboradas de cunho tedrico e pratico, dentre
eles alguns alunos com necessidades educacionais especificas, todos integrantes
da sala multisseriada. Para a fundamentacao tedrica, o estudo dialoga com autores
como Freire (2021), Correia (2013), Mantoan (2015), Diniz (2010) e Soares (2020),
os quais fornecem uma base sodlida das tematicas de educacao inclusiva, pedagogia
freireana e politicas educacionais voltadas para a EJA e a educacdo especial. Os
resultados evidenciam que as praticas pedagogicas, quando fundamentadas na
concepgao freireana, tém potencial para promover uma educagao mais inclusiva,
garantindo maior participagdo e aprendizado dos alunos nessa modalidade. A
pesquisa sugere que o didlogo, a escuta ativa e o respeito a diversidade sao
elementos fundamentais para criar uma pedagogia efetivamente inclusiva, que
atenda as necessidades e as potencialidades dos estudantes com e sem deficiéncia.

Palavras-chave: Educacgao inclusiva. Concepcao freireana. EJA Multi. Pesquisa-
acao. Intervencdes pedagogicas.



ABSTRACT

This dissertation presents an investigation into Freire's conception of inclusive
education, focusing on pedagogical interventions in multi-grade classes of Youth and
Adult Education (EJA Multi), in a public school in Salvador, Bahia. The research was
guided by the following question: How do pedagogical practices, based on Freire's
conception, contribute to the inclusion and learning of young people and adults with
disabilities in EJA Multi? The general objective of the research was to investigate
inclusive pedagogical practices in the EJA Multi class, from the perspective of Paulo
Freire's philosophy, at the Armando Carneiro da Rocha Municipal School, located in
the Suburbio Ferroviario de Salvador. Regarding the methodological outline, the
research uses a qualitative approach, with the action research device, developed in
the aforementioned school context. For data collection, elaborate theoretical and
practical activities were carried out, among them some students with specific
educational needs, all members of the multi-grade class. For the theoretical basis,
the study dialogues with authors such as Freire (2021), Correia (2013), Mantoan
(2015), Diniz (2010) and Soares (2020), who provide a solid basis for the themes of
inclusive education, Freirean pedagogy and educational policies aimed at EJA and
special education. The results show that pedagogical practices, when based on
Freirean conception, have the potential to promote a more inclusive education,
ensuring greater participation and learning of students in this modality. The research
suggests that dialogue, active listening and respect for diversity are fundamental
elements to create an effectively inclusive pedagogy, which meets the needs and
potential of students with and without disabilities.

Keywords: Inclusive education. Freirean conception. EJA Multi. Action research.
Pedagogical interventions.
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1. INTRODUGAO

A presente pesquisa investigativa tem, em seu escopo, a finalidade de discutir
sobre a Concepgéo Freireana na Educagédo de Jovens e Adultos (EJA)', a luz da
perspectiva da Educacédo Inclusiva, sendo construida a partir das minhas?
experiéncias como educadora numa sala de EJA Multi®, uma classe existente na
EJA 1* na Rede Municipal de Salvador - Bahia.

Para uma melhor compreensao das dinamicas e desafios enfrentados no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, especificamente na EJA Multi, é
essencial proporcionar ao leitor um contexto detalhado sobre sua génese. Esse
termo foi criado de maneira informal pela Secretaria Municipal de Salvador (SMED),
porém nao oficializado, a partir da redugcdo de alunos nas turmas do Tempo de
Aprendizagem (TAP | e Il), que compreendem o 1° ao 4° ano, surgindo como uma
resposta adaptativa, uma turma heterogénea composta por individuos em diferentes
estagios de alfabetizacdo e com distintas experiéncias educacionais.

Além disso, nessa turma composta por 24 alunos, encontram-se sujeitos
adultos na faixa etaria de 21 a 72 anos, com especificidades educacionais nao
diagnosticadas, por supostamente denotarem caracteristicas similares a deficiéncia
intelectual, apresentando déficits de aprendizagem, coordenacgdo e concentragao;
dificuldades de aprender e aplicar novas informacgdes ao processo de aprendizagem,
ampliando ainda mais a complexidade do ambiente educacional.

Por se tratar de uma turma multisseriada, correspondendo as séries de 1° ao
4° ano do Ensino Fundamental, caracteriza-se por acolher sujeitos jovens e adultos,
maiores de idade, que possuem niveis silabicos variados, e, conforme dito
anteriormente, apresenta situagdes para além das pedagogicas, com tragos
peculiares ao que conhecemos como deficiéncia intelectual. Esse contexto
certamente desafia a pratica pedagdgica, exigindo uma abordagem mais inclusiva e
adaptativa, sendo este a esséncia da minha atuagdo como educadora na EJA Multi

e, por conseguinte, o ponto central desta pesquisa.

' EJA — Educagao de Jovens e Adultos, instituida legalmente no Brasil como modalidade de ensino,
Fundamental e Médio, em 1996, com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, n® 9394/96 (BRASIL, 1996b).

2 Peco licenga ao leitor para falar na primeira pessoa, pois se trata de experiéncias pessoais.

3 EJA Multi - Sala criada pela SMED. Termo utilizado pela Secretaria de Educacgdo para denominar a
jungéo de 02 séries/classes diferentes.

4 EJA 1 - Educacao de Jovens e Adultos, correspondente as séries iniciais.
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Compreendendo o contexto da EJA Multi e a necessidade de unir diferentes
grupos de estudantes, passo a compartilhar minhas experiéncias enquanto
educadora na referida sala. Por meio da minha trajetoria docente, busco ilustrar
como a concepgao freireana e a abordagem da Educacdo Inclusiva tém sido
aplicadas de forma pratica, no intuito de proporcionar aos estudantes uma
aprendizagem significativa nesse contexto.

Esta pesquisa se desenvolveu a partir de uma abordagem qualitativa, por
intermédio da pratica interventiva da pesquisa-ac¢ao, no intuito de apresentar relatos
e exemplos reais, buscando fomentar uma reflexdo mais aprofundada no que tange
as implicacoes e aos desafios da implementagao dessas praticas na EJA.

Para adentrar esse universo de experiéncias vividas, permita-me retroceder
no tempo, remontando a minha infancia. Desde cedo, o ambiente ao redor me
envolvia com a atmosfera da educagao. Minha mae, também professora, despendia
esforcos na elaboragcdo de planejamentos e no cuidado de sua turma. Essas
lembrangas, ancoradas em minha histéria, encontram eco na minha jornada de
educadora na EJA Multi. Ao partilhar essas memoarias, almejo ilustrar a aplicagéo
pratica dos pressupostos freireanos e da abordagem inclusiva. Ao langcar mao de
relatos auténticos e exemplos concretos dessa minha vivéncia, viso amplificar
reflexdes sobre o cenario da Educacao de Jovens e Adultos e, notadamente, no
contexto de uma turma multisseriada, em que os desafios — e também as
possibilidades — sdo mais evidenciadas.

Rememoro as primeiras experiéncias que adquiri, no periodo da graduacéo,
enquanto estudante no curso de Pedagogia, dando inicio a minha carreira como
professora estagiaria no Programa SESI/NETI®, direcionado a Educagdo de Jovens
e Adultos, que oferecia aos trabalhadores da construgao civil a oportunidade de
estudar, mesmo apds um dia exaustivo de trabalho.

Os saberes e sabores pedagoégicos foram construidos também com as turmas
da Educacao Infantil pelas instituicbes escolares por onde atuei, aprendendo e
acrescentando mais conhecimentos sobre praticas ludicas e outras formas de
aprender com maior interatividade. Recentemente, minhas praticas pedagodgicas me
levaram de volta a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), e foi uma grata

oportunidade retornar a essa modalidade, agora como professora efetiva na Rede

5 SESI - Servigo Social da Industria/NETI — Nucleo de Educacgéo do Trabalhador Industriario



13

Municipal de Salvador. Nesse contexto, ao trabalhar com individuos adultos, senti
uma maior motivagao para aprofundar minhas habilidades andragdégicas, o que me
levou a participar do Curso de Especializagdo em Educacgao de Jovens e Adultos.

Essa especializagdo em EJA me proporcionou vislumbrar mais nitidamente as
possibilidades e os desafios do fazer pedagdgico e do processo de aprendizagem
especifico dessa modalidade de ensino. Compreendi a importancia de abordagens
pedagogicas mais flexiveis e adequadas as necessidades e experiéncias dos alunos
adultos, permitindo assim desenvolver um aprendizado significativo e efetivo.

A combinacdo das formagdes em Pedagogia, Psicopedagogia,
Gerenciamento Ambiental e a especializagdao em Educacao de Jovens e Adultos tem
sido fundamental para enriquecer minhas praticas docentes e oferecer um ambiente
de aprendizagem cada vez mais inclusivo, estimulante e alinhado com as demandas
dessa modalidade educacional tdo importante. O continuo aperfeicoamento
profissional € uma busca constante, de modo que eu possa contribuir, de forma
significativa, para o desenvolvimento e a transformagéo positiva da vida educacional
de meus alunos na modalidade em questao.

Durante o periodo desses sete anos atuando nessa modalidade, e
especificamente nas classes da EJA Multi, foi notério perceber a crescente procura
dos sujeitos jovens e adultos com deficiéncia (surdez, cegueira, deficiéncia
intelectual, entre outros) em busca do espacgo escolar, fato que chamou mais a
minha atencéo e, por isso ressalto que séo eles o marco basilar do meu lugar de fala
nesta pesquisa.

Preocupada em atender as demandas dessa sala, por suas especificidades,
tentei desenvolver a praxis pedagdgica, apoiando as atividades escolares com
leituras, pesquisas e elencando temas de aulas e exercicios que promovessem
maior inter-relagao, participacao ativa e aprendizagem significativa com os sujeitos
em questao.

Com base nas situagdes encontradas, busquei ferramentas pedagdgicas que
pudessem embasar o planejamento das aulas e atividades que proporcionassem
uma relagdo de ensino e aprendizagem mais interativa entre os estudantes e o
professor, principalmente para com os sujeitos deficientes, haja vista a existéncia da
diversidade de multiplos saberes nessa sala.

Falar das acoes e praticas educativas na Educagao de Jovens e Adultos na

7

perspectiva inclusiva é refletir na histéria de vida desses sujeitos e sua luta pela
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garantia dos seus direitos, humanizagao e igualdade social, corroborada nos escritos
de Paulo Freire. Uma tematica historicamente relevante, mas atravessada por uma
politica educacional que atribui limites ao profissional desde a sua formagéo,
enquanto docente, até sua pratica em sala de aula.

Paulo Freire (2021), como referéncia célebre nacional e internacional em EJA,
tornou sua praxis pedagogica evidenciada na sociedade académica, pela proposta
que apresentava em criticar a educagéo bancaria, conceito criado pelo autor, cujo
objetivo era de promover um aprendizado passivo em que o estudante era visto
como um ser incapaz de refletir, pensar e agir de forma critica e construtiva,
elementos fundamentais na sua formagao enquanto ser social, capaz de promover
mudangas necessarias para um novo modelo de sociedade. Na visdo de Paulo
Freire, a fungdo da escola era promover uma educagdo dialégica e dialética,
emancipadora e libertadora, na qual o estudante se percebesse autor do seu préprio
saber.

A educacao freireana tem como um dos seus pressupostos politizar e
conscientizar os estudantes, de forma positiva, desafiando-os a buscar a equidade
social. Infere-se, pois, que os sujeitos da Educacdao de Jovens e Adultos sao
cidadaos da sociedade moderna que demandam politicas publicas capazes de dar o
suporte para avangarem nos ambitos social, educacional, econémico, entre outros.

Em funcéo dessas caracteristicas, a formacao dos estudantes que procuram
essa modalidade de ensino deve ser compreendida como uma escolarizagao
diferente da que ocorre nas turmas regulares. O curriculo precisa ser adaptado, os
métodos devem ser adequados, por meio de recursos educativos especificos, com
vistas a atender as caréncias dessa modalidade em seus desdobramentos.

Um dos grandes desafios da EJA & permitir aos sujeitos que procuram a
escola o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e profissionais. E, nesse
sentido, as praticas pedagogicas precisam, segundo orienta Paulo Freire, em sua
obra Pedagogia da Autonomia, “de uma rigorosidade metddica” (Freire, 2021).
Alguns estudantes que se matriculam a noite, incluindo alunos com algum tipo de
deficiéncia (surdo, cego, deficiéncia intelectual), ndo conseguem sequenciar 0s
estudos por questbes diversas, dentre as quais se destaca a falta de formagao dos
professores para acolher esses sujeitos e realizar atividades inclusivas, promovendo

a interacdo da e com a turma.
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Nesse aspecto, € importante salientar que existe uma relacdo simbiética da
EJA em sua perspectiva da Educacéao Inclusiva, de que se constitui o cerne desta
pesquisa. Apesar de ser um assunto bastante discutido, ndo ha muitos trabalhos
apresentados sobre esse tema. E, embora essa modalidade de ensino tenha,
gradualmente, acolhido pessoas com deficiéncia, a conexdo entre o tema em
questao e a educacgao inclusiva, ainda é um objeto pouco explorado em pesquisas.

E essencial considerar a pratica pedagdgica com os sujeitos jovens e
adultos, pois evidencia a diversidade do publico que frequenta o espaco escolar. O
educador tem um longo caminho a percorrer e um desafio a alcangar: o de mediar o
processo de ensino e aprendizagem, por meio dos saberes elencados no curriculo
escolar, para que, dentro das idiossincrasias de cada estudante, pessoa com
deficiéncia ou ndo, sejam eles capazes de se tornar atores da prépria historia, via
aquisigao dos conhecimentos adquiridos na escola, numa concepg¢ao dialogica e
transformadora.

Entende-se que a Educacio de Jovens e Adultos e a Educacio Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva sdo duas modalidades de ensino, descritas na
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), secao V, Capitulo V. (Brasil, 1996). Consideramos
também, relevante o dialogo tematico entre a Educag¢ao de Jovens e Adultos (EJA),
sob o olhar da inclusdo, sobretudo pela crescente presenca e procura desses
sujeitos nas escolas de Salvador. No presente estudo, objetivamos fazer um breve
levantamento sobre a relacédo entre essas duas vertentes educacionais, pois 0 tema
€ atual e urgente, especialmente diante dos retrocessos e desmontes na politica
educacional e do fechamento das turmas da EJA em Salvador, impactando
diretamente no direito a educacao.

E importante frisar que apenas a presenca do aluno adulto com deficiéncia,
transtornos ou outras especificidades na escola nao é suficiente para garantir uma
pratica inclusiva e uma aprendizagem efetiva. Como a inclusdo € um processo, é
fundamental que todo o corpo escolar — incluindo os docentes, equipe gestora e
demais funcionarios — seja informado e capacitado para acolher adequadamente
esses sujeitos.

Ao refletirmos sobre o universo dos estudantes em pauta, e as suas
eventuais deficiéncias, é inevitavel reconhecer o potencial de exclusdo que eles
enfrentam. Infelizmente, muitos desses alunos sdo excluidos da escolarizacao

formal, devido a critérios que nao levam em conta suas limitagdes, o que
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frequentemente acarreta em interrupgcao de suas trajetérias escolares. Tal exclusao
€ resultado de preconceitos gerados pela visdo homogénea da sociedade, cujo
pensamento € constantemente alimentado por ideias de superioridade de um grupo,
os considerados “normais”, e de inferioridade de outro grupo, visto como incapazes,
logo, néao reconhecidos como sujeitos de direitos.

Mediante o crescimento das matriculas da populacédo com deficiéncia nas
turmas da EJA, percebe-se que nem sempre esse processo € bem-sucedido, ja que
em alguns casos os alunos evadem. Os sujeitos com deficiéncia demonstram sua
vontade e necessidade de continuar estudando, seja pelos beneficios que a escola
Ihe proporciona, seja por fazerem parte de um grupo que os aceita e os valoriza, e
ainda pela prépria legislagdo que os ampara.

Segundo Freire (2021), “ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeigao
a qualquer tipo de discriminagao”. A escola nado deve ser inclusiva nominalmente,
precisa de atitudes que alcancem essa finalidade. Dentre as leis vigentes criadas em
prol da educacéo inclusiva, podemos citar a Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), que se configura como uma adaptagdo da Convengédo sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia da Organizagcao das Nag¢des Unidas (ONU) e
trata da acessibilidade e da inclusao em diferentes aspectos da sociedade, a saber:
saude, educagao, tecnologia, mercado de trabalho, assisténcia social, transporte,
entre outros.

A Educacao de Jovens e Adultos na cidade de Salvador-Bahia, sofreu nos
ultimos anos, mudancas que tém dizimado as turmas, causando o afastamento dos
educandos da escola, que também se expressa seja pela caréncia de formacao dos
docentes, integrando aos conhecimentos do processo inclusivo, seja também pela
falta de recursos humanos e materiais que deem suporte a essa modalidade na
escola.

Considerando-se esses pressupostos, o tema desta pesquisa, intitulada
Concepcgao Freireana na Educagédo Inclusiva: Intervengdes Pedagdgicas na
EJA Multi, surge a partir das vivéncias como professora atuante na Educacao de
Jovens e Adultos na cidade de Salvado-Bahia.

A unificagao de ciclos diferentes, com estudantes de niveis de conhecimento
diversos, além de gerar um desconforto entre os professores e alunos no processo

de adaptacdo e nas atividades, exige do professor uma pratica pedagdgica numa
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percepcao dialégica e critica, que consiga atingir as demandas da turma,
respeitando os sujeitos com grau cognitivo diferente e com possiveis deficiéncias.

Em se tratando de uma turma multifacetada, como € o caso da EJA Multi,
com diversos saberes, na concepgao libertadora de Freire (2021), o professor tem o
papel fundamental de destacar a curiosidade, indagar a realidade e problematizar,
transformando dados em reflexdo para entender os processos educativos. A
dinamica do ensino e da aprendizagem nessa modalidade, baseada nas concepg¢des
freireanas, pode subsidiar o papel do professor no processo educacional,
observando-se como sua postura critica e dialégica € capaz de contribuir para o
sucesso da turma multifacetada composta por sujeitos com diferentes graus
cognitivos e possiveis deficiéncias.

Em suma, a pratica pedagogica em EJA, sob o prisma da inclusdo, demanda
uma percepcao dialégica e critica por parte do professor, bem como uma
abordagem fundada nas concepgdes libertadoras de Freire. A unido de turmas com
diferentes niveis de conhecimento e graus cognitivos diversos representa um desafio
a ser superado, mas que pode ser enfrentado com o destaque da curiosidade, a
indagagao da realidade e a problematizacédo, valorizando-se a conexao entre o
processo educativo e a reflexdo sobre a realidade. Assim, & crucial que o professor
assuma um papel ativo nesse processo, transformando dados em reflexdes,
atendendo as demandas da turma e respeitando a diversidade de saberes e
habilidades presentes na sala de aula.

Nas informacdes anteriores, foi comentado sobre a possibilidade de sujeitos
com deficiéncia. Porém, deve-se ter o cuidado de nao patentear a deficiéncia do
aluno, dai a relevancia de se realizar uma investigacdo minuciosa, apesar da
sensibilidade do professor em detectar algumas dificuldades para além das
educacionais. Deficiéncia visual, auditiva, mobilidade reduzida, sdao exemplos
especificidades visiveis, todavia, é pertinente citar a deficiéncia intelectual, que exige
uma pesquisa rigorosa e minudente para ser acompanhada e diagnosticada.

Essa deficiéncia foi por muito tempo estigmatizada por diversas terminologias,
como imbecil, débil mental, retardado mental, deficiente mental, porém, atualmente,
segundo a American Association on Intellectual and Deviopmental Disabilities

(AAIDD, 2024)%, a deficiéncia intelectual € uma condigdo caracterizada por

6 Refere-se a Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento
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limitagdes significativas, tanto no funcionamento intelectual, quanto no
comportamento adaptativo que se origina antes dos 22 anos. Nesse contexto, os
educadores no cenario de uma turma multisseriada, com situagdes diversas,
demandam de parcerias intra e extraescolar, a fim de desenvolver uma pratica
pedagdgica consistente e significativa.

E importante falar da educacdo inclusiva na EJA, pois essa modalidade ja
possui em seu cerne o0 processo da inclusdo, visto que acolhe sujeitos que nao
tiveram a possibilidade de avancar nos estudos, e que, devido a falta de
acompanhamento, possivelmente desenvolveram outras demandas educacionais
especificas, e que ndao podem ser atestadas ou confirmadas pelos educadores,
muitas vezes por falta de habilitagdo na area especifica ou porque a escola nao
conta com um profissional adequado para, em colaboracdo com o professor da EJA,
desenvolver uma investigacdo mais substancial e diagnosticar a necessidade do
aluno.

Com embasamento no arcaboucgo legal, referencial bibliografico e demais
fontes de pesquisa que surgiram no decorrer do processo, nota-se que € significativo
desenvolver praticas interventivas que sirvam como fio condutor para alcancgar essa
turma peculiar e fomentar uma praxis pedagogica inclusiva. Isso deve ocorrer nao
somente pelas questdo educacional, mas também pelo quesito das idades
existentes na sala, niveis de escrita e no ambito emocional, questdes importantes a
serem consideradas, sinalizando as possiveis habilidades dos alunos, ancoradas,
portanto, nas concepgoes freireanas.

A partir do cenario exposto, identificamos o problema que se traduz na
questdo investigada: Como as praticas pedagégicas, a partir da concepgao
freireana, contribuem para a inclusdo e a aprendizagem dos sujeitos jovens e
adultos com deficiéncia na sala da EJA Multi?

Considerando que este trabalho destina-se a dialogar com a EJA e a
Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, trazemos em seu bojo o seguinte
objetivo geral: compreender as praticas pedagoégicas inclusivas na turma de
EJA Multi, sob a luz da filosofia freireana, na Escola Municipal Armando
Carneiro da Rocha, no Suburbio Ferroviario, em Salvador-Bahia.

Entre os objetivos especificos destacamos: i. Discutir as concepgoes
freireanas para uma pratica inclusiva na EJA. ii. Dialogar as bases legais da

EJA e da Educacao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva. iii. Analisar
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uma pratica interventiva inclusiva na sala da EJA Multi, baseada nas ideias

freireanas.

1.1 ESTRUTURA DA DISSERTAGAO

Esta dissertagdo segue uma estrutura composta pelo primeiro capitulo, no
qual se encontra a introdugdo que destaca a justificativa, a problematica e os
objetivos gerais e especificos que orientam esta pesquisa, aborda os caminhos
percorridos, fundamentados em elementos pessoais, profissionais e académicos,
como elementos essenciais para a formacgdo da pesquisadora e que culminaram na
elaboracao deste estudo.

O segundo capitulo, de natureza eminentemente tedrica, oferece uma
exploracdo abrangente sobre a evolugdo da Educagao de Jovens e Adultos, bem
como a tematica da inclusdo educacional. Esse espago se configura como uma
oportunidade impar para refletirmos sobre os avangos alcangados ao longo do
tempo. Com o propdsito central de discutir as concepgdes freireanas para uma
pratica inclusiva direcionada aos sujeitos deficientes na Educagdo de Jovens e
Adultos, o capitulo nos convida a adentrar as profundezas do pensamento
pedagogico de Paulo Freire, por meio das ideias deixadas no livro Pedagogia da
Autonomia, em que a praxis pedagdgica, a relagdo docente-discente e outros
saberes sao explanados por esse educador, numa sala multisseriada denominada
EJA Multi, explicitando o cenario pedagogico dessa turma.

Nesse contexto, examinamos de maneira minuciosa os principios e as
abordagens propostas por Freire na perspectiva da educagéo inclusiva na EJA,
observando como essas concepgdes podem ser adaptadas e enriquecidas para
promover uma educag¢ao democratica e emancipadora, especialmente voltadas para
os alunos com deficiéncia na modalidade em questdo. Portanto, esse capitulo
representa um mergulho substancial na intersecgédo entre as visdes freireanas e as
necessidades da educacédo inclusiva, abrindo espaco para a construgdo de um
embasamento tedrico solido e inspirador na pratica pedagogica inclusiva, tema a ser
explorado no capitulo seguinte.

O terceiro capitulo é tracado um mapeamento parcial das producdes

cientificas MPEJA dissertagdes que adicionam as suas pesquisas a Educagao
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Inclusiva na EJA, discorrendo os estudos freireanos como suporte pedagdgico mais
aprofundado, especialmente adaptado para a abrangente realidade dos alunos em
turmas multisseriadas e com possiveis necessidades educacionais especificas. Esse
capitulo se propde a mergulhar profundamente nas nuances dessa pratica
interventiva inclusiva, iluminando ndo apenas a sua esséncia freireana, mas também
os impactos tangiveis e as perspectivas potenciais que ela pode oferecer para a
construcdo de uma educagdo inclusiva mais genuina e holistica na EJA. Nesse
sentido, a proposta é realizar o estado de conhecimento entre os trabalhos
académicos feitos com os temas: Educacgao Inclusiva, EJA e Paulo Freire, palavras
geradoras neste trabalho.

No capitulo seguinte, oferecemos uma visdo detalhada do procedimento
metodolégico adotado nesta pesquisa. Nele, sdo delineadas as bases que
fundamentaram a escolha pela abordagem qualitativa e pela pesquisa aplicada,
aléem de discutir a opgao pela abordagem de pesquisa-ag¢ao. Adicionalmente, sao
apresentadas as ferramentas utilizadas para a coleta e analise das informagdes,
incluindo do. O capitulo também engloba a caracterizagédo dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, bem como a descrigdo do cenario de estudo, enfocando os alunos da
turma da EJA Multi, situada na Escola Municipal Armando Carneiro da Rocha, na
cidade de Salvador-Bahia.

No quinto capitulo, como fruto das investigagdes procedemos com as
praticas pedagdgicas interventivas na perspectiva inclusiva, onde foram realizadas
atividades tedricas e praticas de temas selecionados que estdo dentro do contexto
dos saberes educacionais da EJA I, no intuito de dinamizar os temas, corporificar o
saber e essas praticas foram desenvolvidas no intuito de mudar as concepcgoes
comuns, desdobrar um assunto em que possam ser vistas varias habilidades e a
aprendizagem seja materializada dentro das premissas freireanas.

Nas consideragdes finais, apresentamos uma sintese abrangente das
reflexdes decorrentes desta pesquisa, as quais podem fornecer um alicerce sodlido
para aqueles que compartilham interesse no tema e desejam empreender pesquisas
futuras. O propdsito central dessas reflexdes € o de ndo apenas oferecer conclusdes
sobre a intersecgao entre a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e as abordagens
inclusivas inspiradas por Paulo Freire, mas também servir como inspiracdo para a
criagcado de estratégias inovadoras que possam moldar positivamente a realidade da

EJA em salas multisseriadas e diversificadas em saberes.
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As discussdes presentes neste trabalho representam uma analise das
principais questdes abordadas nos capitulos anteriores, além de destacar as
limitagbes da pesquisa e sugerir possiveis diregcbes para futuros estudos. Na
sequéncia, sao apresentadas as referéncias bibliograficas, seguidas pelos
apéndices e o quadro geral da pesquisa aplicada, bem como os anexos que incluem
os pedidos de autorizagao e termos de consentimento utilizados durante a coleta de
dados. E importante ressaltar que esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo
Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia, observado o nimero de
Parecer Consubstanciado n°® 7.322.247, datado em 02 de janeiro de 2025 (vide
anexo).

Com base nessas ponderacgdes, conclui-se que € imperativo repensar o
papel do educador diante dessas complexidades, buscando meios de promover uma
educacao mais critica e emancipatoria. Nesse contexto, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica
(DCN) surgem como valiosas fontes de orientagdo, aliadas a perspectiva da
avaliagdo como um processo continuo e reflexivo.

Ademais, os estudos qualitativos e as pesquisas conduzidas por
pesquisadores e participantes representam uma contribuicdo significativa para a
compreensao dos desafios e potencialidades da educacdo. Por fim, ndo se pode
subestimar a relevancia da relagcdo entre professor e aluno no ambito desse
processo de transformacao educacional, que é a Educagao de Jovens e Adultos na

perspectiva da Educacao Inclusiva.
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2. BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA) E DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

No Brasil, desde os seus primordios, no século XVI, até a
contemporaneidade, a educagao de adultos enfrenta grandes mudancas e desafios
a medida que a politica vai se modificando no Pais. Inicialmente, com a chegada dos
portugueses em terras brasileiras, os jesuitas — pertencentes a uma ordem religiosa
da Igreja Catodlica — se alocaram no pais e se tornaram responsaveis pela educacgao.
Importante dizer que a educagao nao tinha carater académico, apenas instrucional,
com a finalidade de orientar os povos ali existentes sobre a plantacdo e o cultivo
agrario.

Com o passar do tempo, a EJA passou por momentos distintos,
especialmente no século passado, com movimentos voltados a alfabetizacdo de
trabalhadores e camponeses. Porém, foi apenas nos ultimos dez anos que o
entendimento sobre Educacdo Inclusiva comecou a ter notoriedade. Essa nova
abordagem visa nédo sé a alfabetizagdo de adultos, mas também a inclusdo de
grupos historicamente excluidos do sistema educacional, a exemplo das pessoas
com deficiéncia, populacdes indigenas, quilombolas, pessoas privadas de liberdade,
entre outros.

A Educacgao Inclusiva, no contexto da EJA, busca garantir que todos tenham
acesso a educacgao, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais,
intelectuais ou sociais. Esse processo de inclusdo foi formalizado na legislagao
brasileira com a Constituicdo Federal de 1988 e consolidado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), que reconhece o direito a educagao para todos,
respeitando as diversidades e promovendo a adaptagao curricular e metodologica
necessaria para atender a diferentes necessidades.



23

Infere-se nesse caso, a necessidade de uma nova configuracdo da EJA,
alargando a sua atuagao no terreno da inclusdo, de modo que nao basta apenas
incluir; mais que isso, conforme pondera Arroyo (2017), a EJA precisa se reinventar,
exigindo-se, portanto, “fazer uma relagdo entre direitos humanos e educagao de
jovens-adultos [...]”, buscando reconhecer os estudantes na sua condigao de sujeitos
de direitos humanos, ampliando assim o sentido de educacgado na perspectiva da
Constituicdo Federal e da LDB. Nesse sentido, Arroyo (2015) traz provocagdes para

pensarmos a func¢ao social da Educacao de Jovens e Adultos:

Se a EJA condensa processos tensos de construgdo e desconstrugdo de
identidades coletivas, como ignora-los nos curriculos de formacdo e de
educagdo destes coletivos identitarios? Que artes pedagodgicas seus
educadores que formagdo, que docéncia, que material didatico ajudara os
educandos e os educadores a entenderem-se herdeiros de tantas
resisténcias histoéricas formadoras de culturas, valores e identidades
coletivas e a recuperar a humanidade roubada dos educandos? (Arroyo,
2015).

Para compreender o desenvolvimento da Educagado de Jovens e Adultos no
Brasil, € essencial tragcar uma linha histérica que demonstre como os contextos
politicos, sociais e econémicos influenciaram as praticas educacionais voltadas para
a populacdo adulta, culminando nos atuais esforgcos pela educagao inclusiva. A
seguir, apresentamos os principais acontecimentos que marcaram essa trajetéria,

desde o Brasil Col6nia até os dias de hoje.

Figura 01 — Linha do Tempo: momentos marcantes da histéria da EJA no Brasil

1822 a 1889 a 1930 a
V- XV T T T T T 1889 JjTTTTTTTETETTT 1930 J~TTTTTTTTEEES 1945 /=====°=% N,

*
1
Brasil Colnia Periodo Imperial Primeira Republica Era Vargas =
Chegada dos jesuitas (1549): Foco Primeiras tentativas de organizar a Iniciativas isoladas de +  Criagéio do Ministério da Educacéio o []
na catequese & ensino instrucional, educaclo nacional, mas sem alfabetizactio do adultes, Sade Piiblica (1930), qua comeca a ]
com pouca ou nenhuma politicas significativas paraa especialmente ligadas a abordar a alfabetizacéio como um direito. 1
S0 com a inclustio de ducagsio de adultos ou inclusa bor; sociais, sem uma do Ed ponular lidorad 1
- s . P inclusi . Mowi " & .
povos indigenas ou escravizados. de pessoas marginalizadas. a agem bor Pm.aio F::i(:ﬁ, coon‘:?:c‘::nlu lerado
alfabetizacéio de trabalhad abrindo

caminho para uma viséio mais inclusiva.

1
pmm—— H ) W PTT 3 N—— 1996 hmmmmmmm—————————— -

+ Avanco das politicas publicas para
a EJA com o foco na educacao
como um direito sacial.

pessoas com deficiéncia.

£

: Ditadura Militar Redemocratizagio e Lei de Diretrizes e Bases da
1 Educacéio de adultos sofre Constituicio de 1988 Educacio Nacional (LDB)

1 roin o polifica,

1 mas surg?n?ir?ieimivus comlolcn * A Constituiciio de 1988 reconhece o ALDB reforca o direito 4 educagiio
1 Movimento Brasileiro do direito f_: olducng&o para todos, inclusiva, com adaptagdes

1 Alfabetizactio (MOBRAL), com i 2| , st um marco necessdrias para atender

1 limitado em termos de incluséo. importante para a inclusdo. diferentes grupos, incluindo

1

1

1

1

Plano Nacional de Atualidade
Educac¢ao (PNE) L tactio do
I ¢ prog
Metas para a ampliagéio da EJA como o EJA Inclusiva, com o
com foco em inclusiéio e objetivo de garantir que pessoas

atendimento a piblicos com doficincia e o adrupos
historicamente excluidos. = 'l:;inusmgao_ @




24

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil acompanha as
transformacgdes sociais e politicas do Pais. Desde os primeiros esforgos
educacionais, iniciados com os jesuitas no século XVI, até as politicas
contemporaneas, o ensino para jovens e adultos passou por diversas fases.
Inicialmente, a educacédo tinha um carater puramente instrucional e excludente,
voltada apenas para determinados grupos, sem considerar a diversidade social e
cultural da populacéo brasileira.

A partir do século XX, especialmente com a criacdo do Ministério da
Educacdo em 1930 e o surgimento de programas como o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdao (Mobral) em 1964, a alfabetizagao de adultos tornou-se um objetivo
nacional. No entanto, foi somente com a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996 que a EJA passou a ser reconhecida como uma modalidade
de ensino formal, com o compromisso de atender as necessidades educacionais de
todos os cidadaos, incluindo pessoas com deficiéncia.

A inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia na EJA comegou a ser
efetivamente discutida a partir da LDB, que estabeleceu diretrizes para que o ensino
fosse adaptado as diferentes condi¢cdes de seus alunos. Essa mudancga foi
fortalecida com o Plano Nacional de Educagao (PNE) de 2014, que definiu metas
claras para ampliar o acesso de grupos vulneraveis, incluindo jovens e adultos com
deficiéncia.

A partir dessas politicas, a inclusdo comecgou a se concretizar de forma mais
efetiva, com a adocdo de -curriculos adaptados, formagdo de professores
especializados e o uso de tecnologias assistivas. Isso permitiu que pessoas com
deficiéncia tivessem acesso a educacao de maneira mais equitativa, embora ainda
existam desafios significativos. A falta de infraestrutura adequada, a escassez de
materiais pedagogicos inclusivos e as barreiras tecnoldgicas s&o alguns dos
obstaculos que precisam ser superados para garantir uma educagao

verdadeiramente inclusiva.
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No século XVIIl, a segregacado foi substituindo a exclusdo, através de
instituicbes com finalidades terapéuticas, realizadas em espagos nao escolares, de
natureza filantropica e de forma proeminente, que se destacaram no atendimento
“pedagogico” das pessoas com deficiéncia, personalizando e classificando, segundo
critérios psicolégicos e médicos. O atendimento educacional era substitutivo ao
ensino comum, e com isso surgiram instituicbes de cunho assistencialista, com
classes especiais. Dai surgiram os conceitos de normalidade e anormalidade,
conferidas por meio de testes psicométricos, fortalecendo a educacéo
segregacionista.

A oferta de educacéao para pessoas com deficiéncia mudou com o passar dos
anos. No Brasil, ap6s um longo periodo de abandono, as atengdes tomaram forma a
partir do século XIX, com o Instituto dos Meninos Cegos em 1854, hoje Instituto
Benjamin Constant. Apds trés anos, surge o Instituto dos Surdos-mudos, atual
Instituto de Educacao de Surdos, ambos localizados na cidade do Rio de Janeiro. O
perfil desses institutos era voltado para as deficiéncias visuais e auditivas, excluindo
as deficiéncias fisicas e, principalmente, as intelectuais.

No cenario da educacéo especial no século XX, surge a articulagdo com a
Sociedade Pestalozzi do Brasil e a Associagao dos Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), nos anos de 1920. De acordo com Kassar (2011, p.63), “a formagcao da
educacao especial brasileira deu-se dentro de um contexto de pouca atencao a
educacéao publica em geral.” O estudo desenvolvido por Secundino e Santos (2023)
aponta que, aos poucos, foi sendo alterado o tratamento dispensado a pessoa com
deficiéncia, e as instituicdes comegaram a vislumbrar a possibilidade de atendimento
em escolas comuns dos alunos com deficiéncia fisica e mental leves.

No Brasil, o final do século XIX é considerado como o marco histérico da
educagao especial, no entanto, somente na década de 1960 é que teve
inicio a fomentagdo de cursos de formagao de profissionais para o ensino

de pessoas com deficiéncia, devido ao crescimento de matriculas de alunos
em escolas especiais (Secundino; Santos, 2023, p. 2).

Na década de 1980, a Educacao Especial adquire o carater de incluséo, a
partir da Constituicdo Federal/88, no art. 208, cujo documento “garante o
atendimento na rede regular de ensino.” Em 1996, € publicada a Lei de Diretrizes e
Bases n° 9394/96, em cujo Capitulo V, art.58: “Entende-se por educagao especial,

para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
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preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais”. Nesse ponto de vista, a educagao especial na perspectiva
da educacéo inclusiva significa acolher a todos, representando, de fato, a educagéo
publica democratica, romper com a exclusdo dos grupos minoritarios e também para
O publico da educagdo especial (Deficiéncias, Transtorno Global do
Desenvolvimento, Superdotagdo e Altas Habilidades). Os alunos com deficiéncia
estudavam exclusivamente em escolas especiais e recebiam atendimento das
escolas especiais, ampliando assim o carater segregacionista da educagéo.

Em termos de legislagdo, o Brasil tem uma estrutura bem definida. Apds a
promulgagdo da Constituigdo Federal, outras leis, decretos e convengdes foram
criados, no intuito respaldar a Educagdo Inclusiva no Pais. Destacamos a
Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos, de 1990, versando sobre as
condi¢cbes de aprendizagem, equidade, acesso e permanéncia. Na Declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) se estabeleceu um compromisso no qual o enfoque
era que a educacdo de criangas acontecesse no sistema regular de ensino,
incentivando a inclusdo de todos os alunos na escola regular, sobremaneira os
alunos com deficiéncia, de forma que a escola atendesse a especificidade de cada
um.

A Convencéao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacdo para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, conhecida como
Convencao de Guatemala, realizada em 1999, foi ratificada no Brasil em 2001, e
afirma que toda forma de discriminagao deve ser eliminada. Apesar desse avanco, &
necessario que haja uma reinterpretacdo das leis, para que as pessoas com
deficiéncia gozem dos mesmos direitos sociais. Ja a Politica Nacional do Ministério
da Educacéo (MEC / 2008), configurou a Educagao Especial, oferecendo servigos
complementares na escola regular e ndo mais de carater substitutivo.

Também a Lei n° 13.146/2015 institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), cujo Cap. |, em seu art.1°
afirma ser esta lei “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania.” O texto legal traz inovag¢des importantes,
como a proibigdo de cobrancga de valores adicionais aos estudantes com deficiéncia,
como também a pena de multa e reclusdo aos gestores escolares que negarem a

matricula dos alunos.
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O didlogo entre as modalidades Educacédo de Jovens e Adultos e a
Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva faz uma provocagéao e
convoca a releitura dos estudos sobre inclusdo educacional. Observamos, portanto,
um longo percurso entre marcos, leis, declaragdes existentes, no intuito de subsidiar
e formalizar o acesso, a permanéncia e a qualidade de ensino das pessoas adultas
com deficiéncia. Visando analisar as modalidades em questdo, destacamos a
legislacdo da Educacédo Especial e a Educacdo Inclusiva que possibilitaram o
acesso das pessoas com deficiéncia ao espago escolar, dentro do contexto da EJA,
estabelecendo a comunicagdo dialégica sobre esses temas, buscando um olhar
inclusivo nas obras de Paulo Freire e autores que convergem com as bases
freireanas.

Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacgéo de Jovens
e Adultos (EJA), Educacao Especial, Educacao Profissional e Educagao a Distancia
(EaD) sao as modalidades de ensino descritas na Lei de Diretrizes e Bases, Lei
9394/96, sendo que cada uma delas tem as suas demandas pedagogicas,
especificidades e objetivos de aprendizagem a serem consideradas. A EJA e a
Educacdo Especial sdo duas modalidades que integram a Educacdo Basica —
objetos do nosso estudo — e se entrelagam na perspectiva da Educacao Inclusiva.
Entretanto, para se chegar a esse entendimento, observa-se um percurso historico a
ser analisado sobre a educagao especial e os sujeitos envolvidos nessa modalidade.

A EJA, um dos pontos basilares deste trabalho, € uma modalidade voltada
para jovens e adultos que interromperam sua trajetoria escolar. Por sua vez, a
Educacao Especial € uma modalidade abrangente que atende a todos os estudantes
com deficiéncia, transtornos e superdotacdo, integrando-se as demais formas de
educacédo. Existe um aporte legal que ampara a EJA, logo, consideramos que essa
modalidade faz jus a Educacdo Inclusiva, por estar descrita na LDB. Trazendo o
aparato legal, a Educagao de Jovens e Adultos, modalidade conforme especificado
na sec¢ao V da LDB 9394/96, em seu artigo 37, diz que:

A educacgdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria.” Pessoas que, por motivos diversos ndo deram seguimento
aos estudos e desejam retornar a escola para continuar o processo de

escolarizagao e aprendizagem (Brasil, 1996).

Seguindo essa abordagem, citamos o artigo 37:
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§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

A Educacéo Especial € prevista no art. 58 da LDB, sendo uma modalidade de
ensino que atende a determinado publico-alvo (deficiéncias, transtornos, altas
habilidades e superdotagcdo), seja dentro da Educacdo Basica, ou do Ensino
Superior, ou outra modalidade de ensino, e ao longo da vida. “Entende-se por
educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais” (Brasil, 1996).

Quem sdo as pessoas com deficiéncia? Quem sdo esse sujeitos? E
necessario um entendimento a respeito de a quem a lei se refere, para também
elucidar a questdo da nomenclatura, ja que atualmente denominamos Pessoa com
Deficiéncia, grafado como PcD. Conforme a Lei Brasileira de Inclusdo, n°

13.146/2015, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, segue a definicdo de PcD:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagcao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigcbes com as demais

pessoas (Brasil, 2015).

Quando o artigo trata de barreiras, se refere as barreiras arquitetbnicas
(relacionadas a acessibilidade fisica, como rampas, banheiros adaptados etc.)
barreiras de comunicacado (libras, materiais em braile, fontes ampliadas, etc.) e
barreiras  atitudinais (preconceito, esteredtipos, discriminagdo vistos no
comportamento da sociedade). Essas barreiras impedem que as pessoas com
deficiéncia tenham participagdo plena e efetiva na sociedade em condigbes de
igualdade.

Os educandos com as especificidades de deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e superdotagéo/altas habilidades, segundo a LDB, seréo
atendidos, preferencialmente, na rede regular de ensino, pois a educacao brasileira

deve ser desenvolvida na perspectiva inclusiva, ou seja, todos os alunos estudando
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juntos com a mesma qualidade de ensino. A Lei n°® 13.005/2014 aprova o Plano

Nacional de Educagao, e no artigo Il aponta a finalidade desse dispositivo:

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ao
da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacao;

X - promogéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental (Brasil, 2014).

Entretanto, a Lei n°® 13.146/2015, em seu art. 28, inciso |, incumbiu o poder
publico de assegurar “sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida”. Destacam-se aqui
“todos os niveis”, incluindo a educagéo na sua totalidade: Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior e, igualmente, a EJA, modalidade
presente nessa definigao.

A EJA enfrenta desafios no que diz respeito a Educacado Inclusiva, pois
apesar dos avangos de estudos e praticas na tematica da inclusdo educacional,
vemos que a praxis pedagogica inclusiva esta mais alinhada no contexto das séries
iniciais, fundamental e médio. Para essa modalidade em processo de alfabetizagao
se torna um desafio tragcado desde os anos de 1990 com os acordos e convengdes
internacionais.

O principio basico deste modelo é que todos os alunos, independentemente
de suas condigbes socioecondbmicas, raciais, culturais ou de
desenvolvimento, sejam acolhidos nas escolas regulares, as quais devem
se adaptar para atender as suas necessidades, pois se constituem como os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, e, como
consequéncia, construindo uma sociedade mais inclusiva e atingindo a
educacéo para todos (UNESCO, 1994).

Ao refletir sobre a educacgao inclusiva na EJA, alguns pontos precisam ser
considerados, como: a diversificagcdo das atividades; a organizagao coletiva do
ambiente inclusivo, o objetivo do aluno e qual a responsabilidade dos professores, a
responsabilidade coletiva (familia — gestdo — professor) e a ruptura de paradigmas
ainda existentes no espaco escolar. As atividades precisam colaborar com a
heterogeneidade existente na sala de aula, e os estudantes demandam um
atendimento dentro da diversidade.

Um dos desafios encontrados pelos docentes com uma turma composta de
niveis de escrita distintos — como é o caso da EJA Multi —, € a homogeneizagao das

atividades, ou seja, como estabelecer tarefas para os alunos, de forma a atingir as
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demandas de cada um. Nesse caso, o professor precisa do apoio de outros
profissionais que busquem estratégias no sentido de acompanhar, direcionar e
aperfeigoar as habilidades dos alunos que possuam especificidades.

Mantoan (2015) orienta que é necessario pensar em uma escola de
qualidade, superando o sistema tradicional de ensino. E preciso pensar no que se
ensina e como se ensina, para formar pessoas éticas e humanas, que considerem a
diferenga na convivéncia com seus pares, gerando um ambiente socioafetivo, sem

tensbes e competicdes, mas com espirito solidario e participativo.

A aprendizagem nessas circunstancias € centrada, ora sobressaindo o
l6gico, o intuitivo, o sensorial, ora aspectos social e afetivo dos alunos. Em
suas praticas pedagodgicas predominam a experimentagdo, a criagdo, a
descoberta, a coautoria do conhecimento. Vale o que os alunos séo
capazes de aprender hoje e o que podemos oferecer-lhes de melhor para
que se desenvolvam em um ambiente rico e verdadeiramente estimulador
de suas potencialidades (Mantoan, 2015, p. 66).

Como se pode observar, refletir e ressignificar posturas e praticas
pedagogicas que possibilitem um aprender inclusivo, faz parte do convite para o
exercicio de uma educagdao democratica e emancipatoria, no pensar freireano. O
acolhimento, que é o fruto do exercicio de socializagdo, se faz necessario para
integrar a pessoa adulta com deficiéncia ou outras situagdes especificas, e que esse
possa conviver com outros, com autonomia. A andragogia, sob o contexto inclusivo,
se torna mais sensivel, pois cada individuo ja traz consigo as suas experiéncias de
vida, e alguns entraves sao estabelecidos para que estes nao frequentem ou até
mesmo nao permane¢am na escola. Por isso que o ato de ensinar “compreende
uma pedagogia ativa, dialogica, interativa, integradora, que se contrapde a toda e
qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica
do saber” (Mantoan, 2003).

Ensinar envolve a adogcdo de uma pedagogia que valoriza a participacao ativa
dos discentes, criando uma troca continua e significativa de conhecimentos. Esse
processo é dialégico, baseado na interacdo entre professor e estudante, e na
construgcdo conjunta do saber, em que ambos aprendem e ensinam. Ao contrario de
modelos tradicionais de ensino, que centralizam o professor como unico detentor do
conhecimento e que veem o aluno como receptor passivo, essa abordagem busca

criar um ambiente no qual o aprendizado seja uma via de mao dupla.
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A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma modalidade de
ensino cujo intuito € resgatar o direito a educacdo de pessoas que, por diversas
razdes, ndo puderam concluir sua escolarizagdo na idade regular, na busca por
transformar o cenario de analfabetismo do Pais. Nesse sentido, Gadotti e Romé&o
(2006, p.120) afirmam que a erradicagao do analfabetismo e a ampliagao do nivel de
escolarizagao da populacgao, se o sistema educacional do Brasil desempenhar com
qualidade sua tarefa, independentemente de idade e classe social daqueles que
fazem partem do sistema, logo, ndo deve haver espacgo para a exclusao.

Em se tratando deste tema, percebemos que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia e/ou outras demandas, tem sido um desafio imenso, especialmente
quando se trata da diversidade dos sujeitos que compdem as turmas da classe

noturna, conforme apontado por Gadotti (2013).

O analfabetismo de jovens e adultos € uma deformacao social inaceitavel,
produzida pela desigualdade econdmica, social e cultural. H4 ainda um
agravante neste caso: muitos programas de alfabetizagdo ainda nao
atendem as necessidades especificas de cada segmento da populagao:
indigenas, negros, mulheres, deficientes, campo, etc., ndo levando em
conta as culturas e as linguagens locais (Gadotti, 2015, p. 20).

A Educacdo Especial é a pauta primaz e fundamental na promocao de
praticas pedagdgicas inclusivas que busquem garantir o acesso e a permanéncia
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagcdo. No contexto da EJA, essas praticas inclusivas devem
estar articuladas com as necessidades especificas desse grupo, que enfrenta néo
apenas os desafios da aprendizagem comum do dia a dia, mas também as barreiras
sociais e estruturais acumuladas ao longo de suas vidas.

Um dos principais marcos da educagao inclusiva no Brasil € a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que
reconhece o direito de todos a educacédo e defende a construcdo de ambientes
escolares que promovam a participacdo ativa de todos os estudantes, sem
discriminagao. No entanto, quando aplicada ao contexto dos jovens e adultos, essa
politica exige adaptagbes que considerem tanto as especificidades dos alunos
quanto a prépria dinamica da modalidade de ensino.

A inclusado de estudantes com deficiéncia na idade adulta apresenta desafios

especificos, como a necessidade de adaptagao curricular, materiais acessiveis e
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formacao continuada de professores. Ainda assim é importante ressaltar que a
inclusdo nao deve ser entendida apenas como uma adequagao fisica ou técnica,
mas como um compromisso ético e politico com a transformacéo social, conforme
propde Paulo Freire: “Nao basta dizer que a educacéo € um ato politico, assim como
n&o basta dizer que o ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente
a politicidade da educagao” (Freire,1997, p. 25).

O processo inclusivo vai além da mera presenca fisica do aluno. E de
fundamental importancia o acesso a educacéo, a socializagdo com qualidade, para a
que o processo de aprendizagem seja significativo. Vale ressaltar que os estudantes
devem ter acesso ao conhecimento de forma adequada, o que geralmente néao
ocorre “por falta de profissionais adequados ou mesmo por falta generalizada de
recursos” (Mendes, 2010, p.106).

As praticas pedagdgicas inclusivas com jovens e adultos devem, portanto, ir
além da adaptacao curricular e do uso de tecnologias assistivas. Elas precisam estar
embasadas em uma pedagogia que respeite a autonomia dos estudantes,
reconheca seus saberes prévios e promova a construgao coletiva do conhecimento.
A perspectiva freireana, com seu foco no dialogo, na problematizacdo e na
valorizag&do da experiéncia de vida dos alunos, apresenta-se como uma base teorica
potente para a construgdo de praticas inclusivas, especialmente no que tange a
inclusdo de alunos com deficiéncia.

Considerando que os estudantes tém niveis de ensino e faixas etarias
estabelecidas dentro do que preconiza o sistema educacional, um recorte é feito
sobre o aumento da juvenilizacdo nas turmas noturnas, e esse fator chama a
atencdo da gestdo escolar e demais professores para esse fendbmeno, pois o0s
desafios sociais enfrentados, o processo de exclusdo devido a questdes
pedagodgicas, avaliativas, disciplinares, as oportunidades de empregabilidade e
demais situagdes desses alunos estimulam a adentrarem no contexto da EJA.

O artigo intitulado “Juvenilizagdo da EJA e as implicagbes no processo de
escolarizagao”, nos traz um vislumbre da situacdo também enfrentada nas turmas da
EJA Multi:

O alerta da presenga de alunos muito jovens na EJA — que, por concepcéo,
deveria ter como publico- alvo alunos trabalhadores, pessoas adultas ou
idosas dos segmentos da sociedade civil — vem do insucesso escolar que
retrata o problema vivido na escola regular e, também, as caracteristicas
que os identificam no processo de adolescéncia. Somam-se, ainda, os
desafios sociais desses alunos, em particular a questdo do acesso ao
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emprego e a renda, que, muitas vezes, seduz o aluno para o mundo do
trabalho, promovendo a exclusao da vida escolar.
(https://doi.org/10.1590/S0104-40362021002902293, jul, 2021).

No contexto das turmas de EJA Multi, em que alunos de diferentes niveis de
escolaridade s&o agrupados, a inclusdo de sujeitos com deficiéncia ou com
demandas educacionais nédo especificadas, demanda um olhar ainda mais atento
dos educadores. A pratica pedagdgica deve ser sensivel as diferentes realidades de
vida dos estudantes, criando espagos de acolhimento e aprendizagem colaborativa,
em que cada aluno possa ser reconhecido e respeitado em suas potencialidades e

limitacoes.

2.1 A RELACAO DIALOGICA ENTRE EJA, EDUCAGAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € um campo fundamental para
promover a inclusao e garantir o acesso a educagao para todos, independentemente
de idade, género, origem étnica ou habilidades. No entanto, a inclusdo de sujeitos
com deficiéncia na EJA, ainda € um desafio que requer abordagens pedagdgicas
inovadoras e sensiveis as necessidades individuais dos alunos.

O presente tépico explora e discute as bases freireanas e as praticas
inclusivas com adultos e jovens, inspiradas na pedagogia de Paulo Freire, utilizando
as orientacbes contidas no livro Pedagogia da Autonomia, adaptadas para
educandos com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas nessa
modalidade. Sdo abordados conceitos-chave da pedagogia freireana — dialogo,
conscientizagdo, educacao libertadora, empoderamento, autonomia e avaliagédo —,
além de como esses principios podem ser aplicados de modo eficaz na promogéao
da inclusao educacional.

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), renomado educador brasileiro,
deixou um legado marcante na histéria da pedagogia mundial, ao destacar a
importancia da conscientizacado, do dialogo e da transformacao social no processo
educacional. Sua abordagem humanista e libertadora continua a inspirar praticas
inclusivas na educacao, especialmente no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos.
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Na contemporaneidade, o ingresso de pessoas deficientes no ambiente
escolar na fase adulta tem tomado uma grande dimensado e se tornado um ponto
desafiador. Embora o direito ao acesso a educagao das pessoas com deficiéncia
seja amparado por uma gama de dispositivos legais, existem diversos percalgos que
inviabilizam que a escola tenha uma cultura inclusiva positivamente funcional. Ao
adotar os pressupostos freireanos, € essencial criar um ambiente de aprendizado
onde todos se sintam valorizados e respeitados e isso implica em reconhecer as
potencialidades de cada estudante, independentemente de suas limitagdes,
promovendo um dialogo aberto e colaborativo entre educadores e alunos. A escuta
ativa e o entendimento das necessidades individuais sdo passos fundamentais para
a construcido de um processo educacional verdadeiramente inclusivo.

Nesse caso, a pratica inclusiva na EJA requer a adaptacéo e a flexibilidade
das estratégias pedagogicas, o que pode envolver a utilizacdo de recursos
diferenciados, como materiais acessiveis, tecnologias assistivas e estratégias de
ensino individualizadas. Também €& fundamental considerar a diversidade de estilos
de aprendizagem e oferecer apoio adicional, quando necessario, promovendo assim
a participacao ativa e o progresso académico de todos os estudantes. Como enfatiza
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/1996, em seu artigo
59, inciso |, afirmando que os sistemas de ensino deverao garantir “[...] Curriculos,
meétodos, técnicas, recursos educativos e organizagédo especificos, para atender as
suas necessidades”.

Paulo Freire assevera que “ensinar exige disponibilidade para o dialogo”
(2021, p. 128). Os alunos da EJA sao sujeitos com vivéncias diversas e desse modo
faz parte instiga-los a falar e expor as suas ideias, para que se sintam valorizados e
0s conhecimentos expostos por eles, sejam organizados de forma epistemoldgica e
que a comunicagao seja dialdgica, emancipadora e transformadora.

Outro aspecto crucial € o empoderamento dos adultos com deficiéncia,
incentivando a autonomia e a capacidade de tomar decisbes sobre sua propria
educacao. Isso pode ser alcangado por meio da promog¢ao da autoestima, revelado
nas relagbes socioafetivas dos discentes, do estimulo a expressao de ideias e
opinides, bem como do encorajamento a participacdo em atividades
extracurriculares e eventos educacionais. Mais uma vez Paulo Freire reafirma que

‘ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando; saber que devo respeito a
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autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente
com esse saber”. (Freire, 2021, p.58-59).

No campo educacional, a promog¢ao da inclusdo € um processo que requer
uma analise aprofundada. Envolve uma série de praticas didaticas que demandam
estratégias e recursos educacionais adaptados ao contexto escolar. Essa tarefa
exige coragem diante da complexidade dos desafios enfrentados na implementagao
de politicas publicas voltadas para a educagdo especial e a inclusdo escolar,
especificamente na EJA, onde nota-se uma caréncia de investimentos e uma
redugao gradual das turmas nos primeiros anos do ciclo.

Ao integrar os principios da pedagogia freireana, articulando com a pratica
inclusiva para as pessoas com diversas especificidades, podemos criar um ambiente
educacional mais justo, equitativo e enriquecedor a todos os alunos. Essa
abordagem nao apenas promove a igualdade de oportunidades, mas também
fortalece os lagos comunitarios e a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e
solidaria. Refletir sobre uma pratica inclusiva com os sujeitos adultos significa
conceber uma abordagem educativa que seja acessivel a todos, atendendo a
diversas necessidades, como deficiéncias, altas habilidades, TDAH, entre outras.
Sao aspectos que impulsionam transformagdes sociais e profissionais e também
promovem mudangas estruturais e criticas que contribuem para o desenvolvimento
integral desses individuos.

Na construcdo de uma pratica inclusiva na EJA, destacam-se como
elementos essenciais uma gestao educacional comprometida, a oferta de um ensino
de alta qualidade, a formagao continuada de professores, enfatizando a educacgéao
especial na perspectiva da educacao inclusiva, o envolvimento das familias e a
presenca da afetividade nas relacdes entre educadores e alunos. Sob os principios
de Paulo Freire, delineamos as praticas cotidianas na EJA e a importancia dessas
concepgdes para a dindmica do ensino e da aprendizagem, com foco na inclusao
nessa modalidade em epigrafe.

Ainda é comum nos depararmos com o modelo de educacido bancaria,
caracterizado por uma abordagem verticalizada na qual o conhecimento &
transmitido de cima para baixo aos educandos. No entanto, para que o processo de
aprendizagem sob a compreensdo inclusiva seja verdadeiramente significativo, é
crucial cultivar a dialogicidade como ponto de partida, sendo fundamental para o

desenvolvimento do pensamento critico. O processo de ensino e de aprendizagem €&
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valorizado numa perspectiva dialdgica, em que os saberes e experiéncias do
educando integram-se ao processo educativo, estabelecendo-se um vinculo por
meio dos conhecimentos e das vivéncias do estudante. De acordo com Freire (2021,
p. 35), “nado ha inteligibilidade que n&o seja comunicagéo e intercomunicagao, e que
nao se funde na dialogicidade. O pensar certo, por isso é dialégico...”.

Assim, o educador de jovens e adultos que tem em sua sala de aula alunos
com deficiéncia ou outras demandas especificas, deve estar aberto ao debate e ao
compartilhamento com os estudantes, fazendo com que estes se sintam parte
integrante do processo. Isso implica adotar praticas, conhecimentos e métodos
inclusivos, reconhecendo que a praxis educativa desempenha um papel crucial na
condugao das discussdes sobre as diferencas, colocando a tematica da incluséo no
centro da ac&o educativa. E por meio desse envolvimento ativo e comprometido que
se estabelecem os fundamentos de uma educacédo verdadeiramente inclusiva na
EJA, de modo que todos os individuos, independentemente de suas capacidades ou
limitacbes, encontrem espaco para aprender, crescer e se desenvolver plenamente.

A abordagem metodoldgica rigorosa preconizada por Freire € uma etapa
fundamental no fazer pedagdgico, pois orienta as aulas com maior eficacia e
dinamismo. O educador ndao apenas transmite os conteudos, como também auxilia
os estudantes a pensar criticamente, e isso € alcancado quando as acbes sao
equilibradas e planejadas conectando os conhecimentos trazidos pelos alunos com
a realidade.

A formacdo continuada para os professores na Educacdo de Jovens e
Adultos € um processo de extrema importdncia, que deve estar presente nas
escolas, motivando a pesquisa, a atualizagdo dos principais temas e demandas
dessa modalidade, além do planejamento das aulas, visando desenvolver a
criticidade dos alunos. E igualmente essencial que os educadores pratiquem a
reflexdo critica sobre sua propria pratica, considerando o que foi realizado hoje para
aprimorar a pratica futura.

“E necessario insistir que ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua prépria produgdo ou sua prépria construgao.” (Freire,
2021, p.46). Vale ressaltar que essa premissa freireana somente € possivel,
segundo o préprio autor, quando o individuo tem a “...] consciéncia de sua

inconclusédo como ser, que é necessario o educador conscio de sua condi¢do, um
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suporte, um movimento, um espago para que o mesmo desenvolva a sua
comunicabilidade, dialogicidade consigo, com o aluno e com o mundo.” (p.49).

A Lei Brasileira de Inclusédo, no artigo 28 diz que é incumbéncia do poder
publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
“X -... adogao de praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de formacgao
inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o
atendimento educacional especializado” (Brasil, 2014).

A medida que as salas de aula recebem um numero crescente de alunos em
busca de conhecimento, crescimento e valorizagdo pessoal, torna-se indispensavel
incluir, na formagao de professores, a tematica da EJA na perspectiva da educagao
inclusiva, promovendo a "aceitagcdo do novo e rejeigdo a qualquer forma de
discriminagao" (Freire, 2021). A avaliagado da aprendizagem, outra etapa integrada a
educacao, sob a perspectiva inclusiva se faz relevante considerar as peculiaridades
das turmas da EJA. A Resolugéo n°® 01/2021, de 25 de maio de 2021, no art. 8°, trata
da EJA com énfase na Educacgao e Aprendizagem ao Longo da Vida, que podera ser

ofertada das seguintes formas:

§ 1° A Educacao ao Longo da Vida em todos os segmentos no contexto da
EJA implica em oportunizar acesso a aprendizagens nao formais e
informais, além das formais.

§ 2° Permite o estudo de novas e diferentes formas de certificacdo que
levem em consideracdo o conjunto das competéncias adquiridas ao longo
da vida.

O aluno com deficiéncia necessita encontrar um leque de oportunidades para
explorar suas habilidades e as a¢des pedagdgicas devem ser pautadas através de
direcionamentos que fortalecam essa teoria. Aqui, ele ndo depende de uma
avaliacao externa, calcada na evolugdo do conhecimento académico, mas de novos
parametros relativos as suas conquistas diante do desafio da construgcao do
conhecimento (Brasil, 2007, p.27).

A gestdo escolar, composta por diretores, coordenadores pedagdgicos,
secretaria e demais funcionarios, também necessita de formacdo pedagogica e
preparo socioemocional para liderar e desenvolver novos planos para a nova
geracao de jovens e adultos, que tém buscado ingressar no ambiente escolar com
suas especificidades as quais ndo devem ser encaradas como incapacidades, mas
como oportunidade de convivéncia com as diferengas, algo inerente a todo ser

humano.
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Diante deste contexto, faz-se necessario refletir sobre o entendimento do
papel do gestor escolar no contexto educativo inclusivo, de modo que, por meio
dessa compreensio se tenham condicdes de oferecer aos educandos um ambiente
escolar acolhedor com uma educacéo de qualidade para todos. E consideravel que
toda a equipe escolar busque envolver-se no ambito das praticas de inclusado, para
tornar o local acolhedor e delineando as ideias que suscitam uma gestao
democratica.

A partir disso, busca-se compreender o que diz a lei referente ao gestor
educacional frente a inclusdo de sujeitos com deficiéncia nas escolas. Nesse
contexto, a LDB n°® 9.394/96, no seu art. 14 define:

Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do
ensino publico na educagéo basica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios: | — participagdo dos profissionais da
educagao na elaboragédo do projeto pedagdégico da escola; |l — participagao
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes
(Brasil, 1996).

Nos processos inclusivos, € fundamental que o gestor escolar promova a
inclusdo, aperfeicoando os procedimentos pedagogicos em sala de aula e na
organizagao da escola, por meio da busca da qualidade e da transparéncia nos atos

da gestao escolar. Luck (2009, p. 95) corrobora esse pensamento, ao afirmar que,

A gestado pedagodgica €, de todas as dimensbes da gestdo escolar, a mais
importante, pois esta mais diretamente envolvida com o foco da escola que é
o de promover aprendizagem e formagdo dos alunos, conforme apontado
anteriormente. Constitui-se como a dimensao para a qual todas as demais
convergem, uma vez que esta se refere ao foco principal do ensino que é a
atuacao sistematica e intencional de promover a formacéo e a aprendizagem
dos alunos, como condigao para que desenvolvam as competéncias sociais e
pessoais necessarias para sua insergao proveitosa na sociedade e no mundo
do trabalho, numa relagdo de beneficio reciproco. Também para que se
realizem como seres humanos e tenham qualidade de vida (Luck, 2009,
p.95).

Redefinir o papel da escola que acolhe a jovens e adultos sob a perspectiva
inclusiva, em uma sociedade que ainda enfrenta comportamentos excludentes, € um
desafio complexo. E crucial identificar as possiveis transformacdes ndo apenas nos
niveis estrutural e pedagdgico, nem no espacgo fisico, materiais atualizados, salas
preparadas para adultos e recursos multifuncionais, mas também criando estratégias
de encaminhamento e apoio pedagdgico alinhadas com as ideias e demandas da

comunidade, em um contexto dialdgico, dialético e inclusivo.
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As relagbes comunicacionais dentro do espago escolar sdo pontos a serem
considerados. A EJA, vista como uma esfera de comunicagdo dialdgica,
emancipadora e transformadora, requer a criagcdo de um ambiente no qual a fala do
educador motive, desafie e permita a participacao ativa dos ouvintes. Dessa forma, &
possivel neutralizar a abordagem bancaria da educagao, fomentar discussdes e
desenvolver o pensamento critico dos educandos. Nesse contexto, a avaliagao,
muitas vezes compreendida como um instrumento nivelador de conhecimentos que
reforga o capacitismo, pode ser redefinida como um meio de apreciagao dos sujeitos
criticos, ndo como uma ferramenta de silenciamento.

E importante também considerar as relacdes afetivas sobre a pratica
pedagogica com os sujeitos jovens e adultos. A afetividade € um recurso essencial
para a implementacdo da EJA na perspectiva da Educacéao Inclusiva, redefinindo o
papel da escola contemporanea de forma democratica, de modo que o professor
nao precise se distanciar do aluno.

Nenhuma acgdo docente verdadeira pode fazer-se (...) alheada, sem o
reconhecimento do valor das emocdes, da sensibilidade, da afetividade, da
intuicdo ou da adivinhagao (Freire,1996, p.51).

A escola, como espacgo de convivéncia e formagao humana, deve abracgar a
diversidade, recebendo com profissionalismo e cuidado as pessoas com deficiéncia,
auxiliando-as a superar seus proprios limites. As relacdes afetivas proporcionam um
ambiente acolhedor e saudavel de aprendizagem para o aluno com necessidades
especiais. O professor que adota essa pratica em sala de aula consegue ajudar seus
alunos a superarem barreiras e bloqueios que, muitas vezes, os impedem de
aprender. O aluno com deficiéncia, ao se sentir acolhido, ganha confiangca e melhora
sua autoestima. A experiéncia educacional com as massas € uma sugestdo para o
estudo de novas linhas para uma educagao mais auténtica.

A pratica inclusiva na EJA leva os educandos para a decisdo, para uma
responsabilidade social e politica. Nesse sentido, o pressuposto freireano diz que
‘ensinar exige tomada consciente de decisbes” (Freire, 2021). A partir dessa
perspectiva, o autor apresenta a educagdo como uma especificidade humana e uma
forma de intervengdo, como ato de mudangas na sociedade. A falta dessa
compreensao — de que a educacado é ponto de transformacdo humana — é que
estabelece a dicotomia do educador em duas faces: o educador bancario e o

educador libertador.
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Nesse modelo tradicional de educacao, o educador é visto como um
depositario de conhecimento, que injeta informag¢des na mente dos alunos como se
fossem "depdsitos" em um banco. Nesse papel, o educador é o detentor do
conhecimento, e os alunos sdo vistos como receptaculos passivos que devem
memorizar e reproduzir essas informagdes. Esse modelo promove a passividade, a
dependéncia e a alienagédo dos alunos em relagao ao conhecimento. Os homens e
mulheres que frequentam a escola demandam de profissionais que desafiem a
aprender a solidez dos conteudos e a retira-los da passividade, transformando-os
em atores principais de sua histéria. Apresenta-se, dessa forma, a “politicidade da
educacao, inerente a estimular a curiosidade critica do aluno” (Freire, 2021).

Em contraste, o educador libertador, conforme proposto por Freire, tem uma
abordagem mais participativa e dialdgica. Ele atua como um facilitador do processo
de aprendizagem, incentivando a reflexado critica, o dialogo e a colaboracédo entre
educador e alunos. Nesse modelo, o educador ndo € apenas um transmissor de
conhecimento, mas também um aprendiz junto com os alunos, compartilhando
experiéncias, ideias e perspectivas. Ele busca libertar os alunos da opresséo,
capacitando-os a se tornarem agentes de mudanca em suas préprias vidas e na
sociedade.

Essa dicotomia destaca a importancia de repensar o papel do educador na
educacdo e de adotar uma abordagem mais humanista e emancipatéria, que
valorize a participacao ativa, a autonomia e a consciéncia critica dos alunos. Freire
enfatizava a necessidade de uma educacdo que nado apenas transmitisse
conhecimento, mas também promovesse a transformacéao social e a libertagdo dos
oprimidos, construindo uma sociedade mais justa e democratica. Nesse sentido,
Freire pontua que “ensinar ndao €& transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgéo ou a sua construgao (Freire, 2002, p.
21).

A dicotomia do educador, delineada por Paulo Freire, destaca as diferencas
fundamentais entre os papéis do educador bancario e do educador libertador.
Enquanto a educagdo bancaria € caracterizada pela transmissdo passiva de
conhecimento e a reprodugao de informagdes, a educacao libertadora promove a
participagdo ativa dos alunos, o dialogo critico e a construgdo colaborativa do

conhecimento. Ao compreender essas diferencas, os educadores podem refletir
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sobre suas praticas pedagodgicas e buscar uma abordagem mais inclusiva e
emancipatéria para a educacéao.

Destarte, a aplicacéo das concepgdes freireanas na EJA para sujeitos com
deficiéncia, incluindo a formagao de professores, representa um passo significativo
em diregdo a uma educacéo verdadeiramente inclusiva. Ao valorizar a singularidade
de cada individuo, promovendo o dialogo e a participagdo ativa, e também
empoderando os estudantes, estamos construindo um ambiente educacional onde
todos tenham a oportunidade de aprender, crescer e se desenvolver de forma plena,
independentemente de suas capacidades ou limitacbes. Percebe-se que o
arcabouco tedrico de Paulo Freire, apesar de ser datado num periodo anterior ao do
processo de estudos da educagao inclusiva, seus pressupostos langam o esteio
para o desenvolvimento das praticas da inclusdo escolar. Numa perspectiva
libertadora e ndo mais opressora, € possivel se desenvolver a consciéncia critica
dos sujeitos.

E um desafio ensinar aos alunos com deficiéncia, porém se reconhece a
satisfacdo que o educador sente ao conseguir mudar sua metodologia de trabalho e
inserir novas estratégias, fazendo com que aquele determinado sujeito aprenda e
seja incluido efetivamente na turma. Essa abordagem ndo apenas enriquece a
experiéncia educacional dos sujeitos com deficiéncia, mas também contribui para
uma sociedade mais justa e igualitaria, onde a diversidade é celebrada e valorizada
em sua plenitude. Sob essa ética, percebemos que alguns autores produzem seus
trabalhos os quais harmonizam e dialogam com os pressupostos freireanos,
potencializando as reflexdes e agdes na EJA numa perspectiva inclusiva.

Recorrendo a Freire (1991), ratificamos a compreensdao de que "mudar é
dificil, mas ¢é possivel e urgente". Assumir desafios em meio a tamanha
complexidade requer ampliar parcerias e estabelecer novas interlocucdes. Esse é o

convite que fazemos com o compartilhamento dessa experiéncia.

2.2 EJA MULTI: TURMA MULTISSERIADA NO CENARIO PEDAGOGICO DE
SALVADOR.
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Para um breve esclarecimento, trazemos a baila o conceito de classes
seriadas, que, segundo a LDB n° 9394/96, € um sistema de ensino organizado,

levando-se em consideragdo o que se encontra no dispositivo do artigo 23:

A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagcdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (Brasil, 1996).

Saviani (2004) afirma que, no modelo de organizagdo da aprendizagem de
forma seriada, o professor atua em sala de aula percebendo o que ele denomina
de “aluno empirico” e ndao o “aluno concreto”. Acredita-se que em uma série com
alunos que tém niveis de escrita e idade similares, o desempenho escolar sera
mais positivo; porém isso ndo é uma verdade absoluta. O que temos séo alunos
heterogéneos em sua substantividade (Freire, 2021), em conhecimento
diversificados, cada um com seu histérico de vida que precisa de um olhar mais
sensivel e flexivel. Na verdade, uma sala homogénea néao existe; trata-se de um
equivoco pedagdgico.

De outro modo, entende-se por salas multisseriadas a disposi¢cao escolar ou
niveis de escolarizagdo que ocupam a mesma sala, regidos pelo mesmo professor.
Esse tipo de classe requer uma pratica pedagogica dinamica, pois 0s sujeitos que a
ocupam este espaco sdo protagonistas de experiéncias capazes de redirecionar os
rumos escolares. Sao oportunidades de conviver com aprendizados exponenciais e
também se configura como um desafio para os profissionais que atuam nessa sala e
necessitam de constante reflexdo sobre o caminhar pedagdgico nesse novo
contexto.

E fundamental, portanto, (re)pensar as estratégias metodoldgicas nesse

contexto, ancorado no seguinte entendimento:

A composicéo heterogénea das turmas multisseriadas favorece o didlogo e
a interacdo entre os estudantes, que podem ensinar e aprender os
contelidos de diferentes séries concomitantemente, e, também, estimula o
autoestudo no processo de aprendizagem. Isso propicia que os professores
organizem o curriculo de forma mais integrada e flexivel, numa perspectiva
inter e transdisciplinar, utilizando projetos, temas geradores, complexos
tematicos, ou outras formas alternativas de organizagéo curricular (Hage;
Reis, 2018, p.81).
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No contexto da EJA Multi e suas caracteristicas, se faz necessario situar
sobre o aporte legal da Educacgao de Jovens e Adultos, na cidade de Salvador. Para
elucidar essa modalidade, citamos os dispositivos legais, de forma parcial, que
embasam essa modalidade. Fazemos alusdo a Resolugdo n° 011 de 21 de
dezembro de 2007, aprovada pelo Conselho Municipal de Educagado, assim

delineada:

Art. 1° - Na implantagdo da modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos
no Sistema Municipal de Ensino sejam observados os componentes
curriculares para o Ensino Fundamental e o carater proprio desta
modalidade de ensino, obedecendo aos Art. 26, 27, 28 e 32 da LDB € a
Resolucdo CNE/CEB n°. 02/98 que institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil, 2007).

A Lei Orgénica do Municipio de Salvador, documento relevante que
apresenta os principios que norteiam a organizagao da cidade, em seu artigo 183, 7°
paragrafo, traz em seu bojo 0 compromisso com a educacéao, as especificidades dos

educandos e a continuidade dos estudos dos jovens e adultos:

Art.183. Compete ao Municipio, em conjunto com os Poderes Publicos
Federal e Estadual, assegurar o ensino publico gratuito e de qualidade, em
todos os niveis, acessivel a todos, sem nenhum tipo de discriminagao por
motivos econdmicos, ideoldgicos, culturais, sociais e religiosos e deficiéncia
fisica, mental ou sensorial.

§ 7° Sera garantido aos jovens e adultos acesso ao ensino fundamental
publico gratuito, cabendo ao Municipio prover e garantir o oferecimento do
ensino noturno regular, adequado as condi¢gdes de vida e trabalho desta
populagao.

Por sua vez, a Lei n° 9.105/2016, que aprova o Plano Municipal de
Educacdo (PME), documento que embasa a educagdo no municipio de Salvador,
entre outros temas, discorre sobre a necessidade de estar articulado com outros
instrumentos de planejamento, como o PPA, LOA e LDO’. Esse documento,
confeccionado no ano de 2016, tragca 20 metas e suas respectivas estratégias, no
intuito de atingir o esperado. No entanto, para que o PME tenha éxito, precisa estar
alinhado como o Municipio em sua totalidade e ndo apenas ser um plano da

educacdo. Esse material traz estratégias que visam alcangar as metas tragadas.

7" PPA — Plano Plurianual, LDO — Lei de Diretrizes Orgamentarias e LOA — Lei de Orgamento Anual.
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Elencamos algumas metas referentes a EJA e os meios delineados para alcanga-

las:

Meta 8:

Elevar a escolaridade média da populacédo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste Plano para as populagdes do campo e os 25%
(vinte e cinco por cento) mais pobres, bem como igualar a escolaridade
média entre negros e nao negros declarados a Fundagéo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE.

ESTRATEGIAS:

8.1 implementar e consolidar programas de corre¢gdo de fluxo,
desenvolvendo tecnologias que permitam o acompanhamento pedagdgico
individualizado e o atendimento as especificidades dos jovens, adultos e
idosos, bem como o acompanhamento da gestdo pedagdgica, garantindo o
direito de aprender dos envolvidos e a continuidade dos estudos,
considerando as especificidades destes segmentos educacionais;

8.2 garantir, na proposta curricular, ampliagdo do tempo de
permanéncia na escola com oferta de cursos de qualificacdo técnica, que
possibilite a insergéo de jovens e adultos negros, nao negros, quilombolas,
indigenas, populagdo do campo e comunidades tradicionais no mercado de
trabalho, em regime de colaboragdo com o Estado e a Uniao;

8.8 ofertar atendimento educacional especializado complementar e
suplementar para o publico-alvo da Educagédo Especial, matriculado na
modalidade EJA, em salas de recursos multifuncionais da propria escola, de
outra escola da rede publica e/ou em instituicbes conveniadas e centros de
atendimento educacional especializado;

8.9 implementar programas para uso e producdo de tecnologias
digitais e multimidias na EJA, equipando as escolas com computadores em
condicbes efetivas de uso e capacitando professores que atuam nesta
modalidade para uso didatico-pedagdgico das TICs.

Meta 9: Erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por
cento) a taxa de analfabetismo funcional.

ESTRATEGIAS:

9.1 assegurar, em articulagdo com os entes federados, a oferta
gratuita da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA aqueles que néo tiveram
acesso a Educagao Basica na idade propria;

9.5 desenvolver propostas metodoldgicas e curriculo préprio para
Educagao de Jovens e Adultos, considerando o perfil dos alunos e seu
contexto social, bem como promover sua implementagao;

9.6 executar agdes de atendimento ao estudante da Educacao de
Jovens e Adultos por meio de programas suplementares de transporte,
alimentagéo e saude, incluindo atendimento oftalmoldgico e fornecimento
gratuito de 6culos em articulagdo com a area da saude;

9.12 estabelecer mecanismos e incentivos que integrem os
segmentos empregadores, publicos e privados, e os sistemas de ensino,
para promover a compatibilizagdo da jornada de trabalho dos empregados
com a oferta das acbes de alfabetizacao e de educacao de jovens e adultos;

9.13 articular parcerias com os Governos Federal e Estadual e
instituicdbes da sociedade civil organizada, para implantacdo de programas
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de educagdo, economia solidaria, trabalho, emprego e renda para os
educandos;

9.14 viabilizar o acesso dos educandos de Educagao de Jovens e
Adultos a variados ambientes de aprendizagem e as novas tecnologias de
informacdo e comunicacido, através de parcerias e/ou utilizacdo de
bibliotecas, videotecas, laboratérios e centros de informatica e videoaulas;

9.15 criar centros de referéncia multidisciplinares para atendimento
integral aos sujeitos da EJA, garantindo o atendimento das demandas
educativas, culturais e sociais;

9.16 promover agdes voltadas a redugcdo do abandono escolar na
Educacdo de Jovens e Adultos, considerando o perfil dos alunos e seu
contexto social (Salvador, 2016).

Apos anos de funcionamento, surge nas escolas uma turma denominada

EJA Multi, turma multisseriada, termo aplicado de forma adaptativa devido a

situacado de reducgao de turmas no primeiro ciclo, mais precisamente as turmas do

TAP | e Il. A Secretaria Municipal de Salvador divide a EJA em EJA | e Il, que estao

subdivididos em Tempos de Aprendizagem, alcunhado de TAP. Veja a seguir, a

divisdo da EJA, na Rede Municipal de Salvador, através da Resolugdgo CME n°

041/2013, que organiza os cursos da Educacdo de Jovens e Adultos da seguinte

forma:

Quadro 1 — Organizag¢ao da EJA em Salvador

EJAI

EJA I

TAP I, 1l el

TAP VeV

Fundamental 1 — 1° ao 5° ano

Fundamental Il (6° ao 9° ano).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Segue o quadro ilustrativo da divisdo da Educacado de Jovens e Adultos,

conforme a divisédo da Secretaria Municipal de Educagao de Salvador (SMED):

Quadro 2: Divisdo do Tempo de Aprendizagem (TAP) - SMED - Salvador
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EJA| EJA Il
Ensino Fundamental | Ensino Fundamental Il
TAP | TAP I TAP 1l EJA MULTI TAP IV TAPV
TAP | + TAP
2
1°e 2°anos do 3° e 4° anos 5% ano do 6° e 7° anos 8° e 9° anos
Ensino do Ensino Ensino Quatro (04) do Ensino do Ensino
Fundamental | Fundamental | | Fundamental | séries em Fundamental [l | Fundamental Il
uma (01)
turma.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

A respeito do primeiro ciclo, € importante destacar a presenca de dois
professores(as) na sala, denominados de 1° e 2° regentes. O 1° regente € o
professor que tem a “tutela” da turma, acompanhando por quatro dias, na semana.
Ja o 2° regente tem o compromisso de, uma vez por semana, realizar atividades de
reforco na leitura, escrita e matematica nas turmas, podendo, ou n&o, através de
acordos em planejamento com a regente e a coordenagdo pedagdgica, aulas de
Estudos da Sociedade e da Natureza, divididos nas disciplinas ou areas de
conhecimento, como historia, geografia e ciéncias. Uma vez na semana deve-se ao
fato de que o professor 1° regente se ausenta da sala, para planejamento de aulas e
possiveis reunides pedagdgicas, conhecidas como AC, ou Atividade Curricular.

Por sua vez, o 2° regente, através de encontros pedagodgicos, tem a
orientacdo de fortalecer a leitura, escrita e a matematica através de atividades,
alinhadas com os conteudos ja trabalhados em sala de aula, pertinentes a turma.
Vale salientar que em algumas escolas, o professor regente demonstra preferéncia
de assumir os conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica, deixando para o 2°
pedagogo os saberes da disciplina Estudos da Sociedade e da Natureza. E dentro
dos conteudos de histéria, geografia e ciéncias, sdo desenvolvidas atividades
interdisciplinares e contextualizadas, visando potencializar assuntos ja trabalhados.

Os Saberes da EJA na Secretaria Municipal de Salvador (SMED), criados no
ano de 2014, foram estrategicamente construidos como fruto de reunides e
discussbes da equipe técnica da EJA, e esses conhecimentos foram baseados em
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documentos oficiais, como a Proposta Curricular para o 1° e 2° da EJA/MEC e
Documento de Referéncia Curricular para a EJA Il, que subsidiaram a construgéo do
planejamento e avaliagdo em cada disciplina que compde a Matriz Curricular. Os
componentes curriculares da EJA | sdo: Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos da
Sociedade e da Natureza, e os saberes estdo distribuidos por area, por meio de
cédigos, sendo que o educador podera fazer a articulagdo entre planejamento,
situagdes didaticas e avaliagéo.

Conforme descrito acima, os Saberes estdo distribuidos para cada Tempo
de Aprendizagem, respeitando a série a que cada TAP corresponde. Seguem as
séries correspondentes a cada etapa do Ensino Fundamental I:

e TAPI-1°e 2°ano;

e TAP Il -3°e4°ano;

e TAP Il —=5°ano.

Cada Tempo de Aprendizagem demanda uma sequéncia de conteudos e
saberes diferenciados, ou seja, o que o educando precisa desenvolver, de acordo
com a série correspondente, pois cada turma, teoricamente, engloba niveis similares
de conhecimento, nos niveis de escrita e nogdes matematicas. No caso da TAP |, é
a etapa na qual se desenvolvem as habilidades da alfabetizagdo, aquisicao de
conhecimentos de leitura, escrita e matematica. Requer um trabalho minucioso, de
mapeamento dos alunos, averiguando o desenvolvimento de cada um e criando
atividades sistematicas e significativas no intuito de alfabetizar os estudantes.

Utilizamos esses saberes com o objetivo de nortear as escolhas do conteudo
e das possiveis atividades a serem desenvolvidas em sala de aula. Seguem abaixo,

as imagens dos saberes da disciplina em questdo e do TAP |l e Il

Figura 2 — Saberes Disciplinas TAP | e Il

FRINEIRA CLPITAL B0 BAASIL

SABERES ESTUDOS DA SOCIEDADE E DA NATUREZA

I 1°BIMESTRE | 2°BIMESTRE | 2°BIMESTRE | 4°BIMESTRE |



ESNG10

Observa o modelo e orientagdo
espago-temporal, familiarizando-se
com a linguagem cartografica.

ESNG11

Constroi representagdes graficas do
espacgo para localizar-se e
direcionar-se.

ESNG12

Conhece as principais
caracteristicas geograficas
(vegetacao, relevo e clima) da
cidade de Salvador, compreendendo
a formagao do seu territério.

ESNG13

Identifica condicionantes das
desigualdades econémicas no Brasil
(distribuicdo de renda, exclusdo
social etc).

ESNG14

Conhece a importancia de
preservagao do meio ambiente como
forma de organizagdo do espago
coletivo.

cODIGO

CIENCIAS

1° BIMESTRE

2° BIMESTRE

3° BIMESTRE

4° BIMESTRE

EP

C

EP [

EP

[+

EP

[

ESNC15

Reconhece-se como ser integrante
da natureza, compreendendo as
relacdes que 0s homens
estabelecem com os demais
elementos.

ESNC16

Compreende a importdncia de um
ambiente saudavel para a
sobrevivéncia pessoal e coletiva
(prevencao de doencas, cuidados
com alimentagao,dentre outros)

ESNC17

Compreende a importdncia do
planejamento familiar.

ESNC18

Conhece os cuidados necessarios
para a saude sexual.

ESNC19

Identifica as formas de poluicdo e
outras agressbes do meio ambiente
de sua regido.

ESNC20

Reconhece a importancia do ciclo da
dgua para a natureza e os seres
humanos (preservagao, tratamento,
saneamento).

48
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SABERES ESTUDOS DA SOCIEDADE E DA NATUREZA

i X 1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE
cobIco HISTORIA AC EP C AC EP = AC EP C AC EP C

ESNH1 Percebe o tempo histérico, comparando e
relacionando  acontecimentos de épocas
distintas, compreendendo que as histdrias
individuais sdo partes integrantes das histdrias
coletivas.

ESNH2 Compreende e reconhece a diversidade de
género, etnia existente nos diversos contextos
culturuais, sociais, politicos, econdmicos,
respeitando a histdria de cada grupo.

ESNH3 Analisa o processo de construcdo histdrica,
social, politica e cultural da sua prépria cidade,
estado e pais em relacdo a formagdo étnica
brasileira.

ESNH4 Analisa a histdria do Brasil, compreendendo as
contribuicbes dos varios povos (africanos,
europeus e indigenas) e relaciona essas
influéncias historicas ao contexto atual.

ESNH5 Reconhece os direitos e deveres individuais e
coletivos nos diversos espacos de interagao
social (escola, trabalho, associagoes,
instituicdes publicas etc).

ESNH6 Avalia os fatos da atualidade que envolve as
relagdes entre homem, natureza e mundo do
trabalho.

ESNH7 Conhece as influéncias dos diversos grupos que
formaram a cidade em que vive valorizando as
relagGes presentes em seu contexto.

ESNH8 Analisa os fatos histéricos relevantes e organiza
informagbes para ufilizacdo dessas ideias na
producdo de textos.

1"BIMESTRE | 2°BIMESTRE | 3°BIMESTRE | 4° BIMESTRE
cODIGO GEOGRAFIA AC EP C AC EP Cc AC EP c AC EP c

ESNG9 Identificar tragos culturais caracteristicos de
diferentes regides do Brasil.

ESNG10 | Utiliza a linguagem cartografica para se localizar
no espaco.

ESNG11 | Conhece  as principais  caracteristicas
geograficas (vegetacdo, relevo e clima) da
Bahia e do Brasil compreendendo a formagao

do seu territério.

ESNG12 | Identifica e analisa as desigualdades
econdmicas no Brasil (distribuicio de renda,
exclusdo social, super populagio das cidades,
violéncias, fome etc).

ESNG13 | Localiza no mapa mundi, a Africa e suas regides
e origem dos principais grupos étnicos africanos
trazidos ao Brasil durante a vigéncia da
escravidao.

CODIGO 1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE

CIENCIAS AC EP C AC EP C AC EP C AC EP C

ESNG14 | Conhece formas de prevengdes de doencas,
relacionando com a salde das criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos.

ESNC15 | Conhece o proprio corpo e valoriza os habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida em relagdo & sua salde e a
saude coletiva.

Relaciona ambiente saudavel, salide e
ESNC16 | qualidade de vida com as condigbes de
moradia, lazer, trabalho e servigos publicos
oferecidos na sua cidade, no seu estado e no
seu pais.

ESNC17 | Compreende a importdncia do planejamento
familiar, bem como a importancia de cuidar da
salde sexual.

Distingue os fatores que preservam ou
ESNC18 | ameagam o equilibric do meio ambiente,
decorrentes da acio do homem.

ESNC19 | Reconhece as contribuigbes do
desenvolvimento cientifico e tecnologico
estabelecendo relagcbes entre o aprendizado
escolar e outras aprendizagens.

ESNC20 | Compreende a importancia dos alimentos como
fonte de energia, crescimento e manutencao do
corpo humano.




SABERES ESTUDOS DA SOCIEDADE E DA NATUREZA

CcODIGO

HISTORIA

1° BIMESTRE

2° BIMESTRE

3° BIMESTRE

4° BIMESTRE
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EP [+

EP Cc

EP C

EP Cc

ESNH1

Identifica fatos da vida real e social,
buscando relagbes em seu proprio grupo
de convivio wvisualizando mudangas,
empregando unidades de medidas do
tempo pertinentes (dias, meses, anos,
décadas etc).

ESNH2

Reconhece a si proprio e seus pares
enquanto portadores e construtores
de cultura, respeitando as diferencgas
socioculturais presentes no grupo.

ESNH3

Conhece a diversidade étnico-
cultural e seu carater dinadmico,
valorizando os bens culturais de
diferentes grupos.

ESNH4

Conhece a histéria Africana, afro-
brasileira e indigena com suas
culturas, compreendendo as
histérias individuais como partes
integrantes de histérias coletivas.

ESNH5

Conhece as funcionalidades dos
varios documentos de identificagao
pessoal e suas utilidades (Certidao
de MNascimento, RG, CPF, Titulo de
Eleitor etc).

ESNH6

Conhece as relagdes de frabalho
existentes entre individuos e classes,
compreendendo as implicagdes destas,
na vida individual e coletiva.

ESNH7

Reconhece o bairro em que mora
como espago geografico, histérico e
de participagao social nas
instituicbes comunitarias.

ESNH8

Reconhece sua condigdo de sujeito
histérico-social, com base nas
experiéncias individuais e coletivas.

cODIGO

GEOGRAFIA

1° BIMESTRE

2° BIMESTRE

3° BIMESTRE

4° BIMESTRE

EP [~

EP [~

EP Cc

EP c

ESNG9

Situa o municipio de Salvador no
pais e no mundo tendo em vista a
pluralidade cultural, étnica e
religiosa.

ESNG10

Observa o modelo e orientacao
espacgo-temporal, familiarizando-se
com a linguagem cartografica.

ESNG11

Constréi representacdes graficas do
espaco para localizar-se e
direcionar-se.

ESNG12

Conhece as principais
caracteristicas geograficas
(vegetagcao, relevo e clima) da
cidade de Salvador, compreendendo
a formacao do seu territério.

ESNG13

Identifica condicionantes das
desigualdades econdémicas no Brasil
(distribuicido de renda, exclusao
social etc).

ESNG14

Conhece a importancia de
preservagao do meio ambiente como
forma de organizacdo do espaco
coletivo.

CcODIGO

CIENCIAS

1° BIMESTRE

2° BIMESTRE

3° BIMESTRE

4° BIMESTRE

EP [

EP Cc

EP Cc

EP [

ESNC15

Reconhece-se como ser integrante
da natureza, compreendendo as
relagoes que os homens
estabelecem com os demais
elementos.

ESNC16

Compreende a importancia de um
ambiente saudavel para a
sobrevivéncia pessoal e coletiva
(prevencdo de doengas, cuidados
com alimentagao,dentre outros)

ESNC17

Compreende a importancia do
planejamento familiar.

ESNC18

Conhece os cuidados necessarios
para a saude sexual.

ESNC19

Identifica as formas de poluicao e
outras agressées do meio ambiente
de sua regiao.

ESNC20

Reconhece a importancia do ciclo da
agua para a natureza e os seres
humanos (preservagdo, tratamento,
saneamento).




CODIGO

HISTORIA

1° BIMESTRE

2° BIMESTRE

3° BIMESTRE

4° BIMESTRE

AC EP

c

AC

EP

c

AC

EP

c

AC

c

ESNH1

Percebe o tempo histérico, comparando e
relacionando  acontecimentos de  épocas
distintas, compreendendo que as histdrias
individuais sfo partes integrantes das histérias
coletivas.

ESNH2

Compreende e reconhece a diversidade de
género, etnia existente nos diversos contextos
culturuais, sociais, politicos, econdmicos,
respeitando a histéria de cada grupo.

ESNH3

Analisa o processo de construgio historica,
social, politica e cultural da sua propria cidade,
estado e pals em relagio a formagdo étnica
brasileira.

ESNH4

Analisa a histéria do Brasil, compreendendo as
confribuigbes dos vdrios povos (africanos,
europeus e indigenas) e relaciona essas
influéncias histéricas ao contexto atual.

ESNH5

Reconhece os direitos e deveres individuais e
coletivos nos diversos espagos de interagao
social  (escola, trabalho,  associagbes,
instituigbes publicas etc).

ESNHG

Avalia os fatos da atualidade que envolve as
relagbes entre homem, natureza e mundo do
trabalho.

ESNH7

Conhece as influéncias dos diversos grupos que
formaram a cidade em que vive valorizando as
relaches presentes em seu contexto,

ESNH8

Analisa os fatos histdricos relevantes e organiza
informagdes para utllizacio dessas ideias na
producdo de textos.

cODIGO

GEOGRAFIA

1° BIMESTRE

2° BIMESTRE

3° BIMESTRE

4° BIMESTRE

AC EP

c

AC

c

ESNG9

Identificar tragos culturais caracteristicos de
diferentes regides do Brasil,

ESNG10

Utiliza a linguagem cartogréfica para se localizar
no espaco.

ESNG11

Conhece  as  principais  caracteristicas
geograficas (vegetagdo, relevo e clima) da
Bahia e do Brasil compreendendo a formagao

do seu territbrio.

ESNG12

Identfica e analisa as desigualdades
econdmicas no Brasil (distribuicdo de renda,
exclusdo social, super populagdo das cidades,
violéncias, fome efc).

ESNG13

Localiza no mapa mundi, a Africa e suas regides
e origem dos principais grupos étnicos africanos
frazidos ao Brasil durante a vigéncia da
escravido.

CODIGO

CIENCIAS

1° BIMESTRE

2° BIMESTRE

3° BIMESTRE

4° BIMESTRE

AC

EP

[

AC

EP

ESNG14

Conhece formas de prevengdes de doengas,
relacionando com a salde das criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos.

ESNC15

Conhece o préprio corpo e valoriza os habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida em relagdo a sua salde e &
salde colefiva.

ESNC16

Relaciona ambiente saudavel, salde e
qualidade de vida com as condigbes de
moradia, lazer, trabalho e semvigos publicos
oferecidos na sua cidade, no seu estado e no
seu pais.

ESNC17

Compreende a importancia do planejamento
familiar, bem como a importancia de cuidar da
salde sexual.

ESNC18

Distingue os faores que preservam ou
ameagcam o equiibio do meio ambiente,
decorrentes da agio do homem.

ESNC19

Reconhece as contribuicbes do
desenvolvimento  cientifico e tecnolégico
estabelecendo relagGes entre o aprendizado
escolar e outras aprendizagens.

ESNC20

Compreende a importancia dos alimentos como
fonte de energia, crescimento e manutencao do
corpo humano.

Fonte: Dados obtidos na Secretaria da Educagéo do Municipio de Salvador — Bahia (2024)
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Em se tratando de jovens, adultos e idosos — sujeitos que ja possuem um
embasamento pela dindmica de vida, porém nao contextualizaram de forma
epistemologica e retornam a escola para sequenciar as aprendizagens escolares
nao obtidas ao longo do tempo —, faz-se necessario um processo de alfabetizagao
que va além da simples decodificagdo de palavras.

De acordo com Soares (2020), "a alfabetizagao na perspectiva do letramento
busca ensinar a ler e escrever a partir dos diferentes géneros textuais que circulam
socialmente, ouvindo e discutindo os diferentes discursos sociais". Soares defende
que a alfabetizagao e o letramento devem ser desenvolvidos com metodologias que
respeitem o nivel de aprendizagem de cada aluno, valorizando os conhecimentos
prévios e a bagagem cultural trazida pelos educandos.

O processo de alfabetizagdo é compreendido por um conjunto de atividades
com o objetivo de desenvolver a leitura e a escrita. Contudo, também auxilia nas
habilidades de socializagao, troca de experiéncias e ideias, e, no que concerne aos
jovens e adultos, depreende-se que sao necessarias técnicas, metodologias,
conteudos diversificados para o cumprimento de sua finalidade. O que preconiza a
alfabetizacdo na perspectiva da Educacdo Inclusiva ndo €& somente a
obrigatoriedade de acolher e matricular na escola os sujeitos com deficiéncias,
transtorno geral do desenvolvimento, superdotagéo e altas habilidades, mas também
€ a troca de experiéncias, aprender de forma interativa e a possibilidade de aprender
e crescer com o outro.

Na sequéncia, o TAP Il (3° e 4° anos), refere-se a etapa na qual se entende
que o aluno ja tem nogdes de leitura, escrita, numeros e demais habilidades
matematicas, de acordo com a proposta da série. O sujeito ja possui uma
desenvoltura com analise textual e compreensdo de calculos, estando mais
receptivo de apreender outros conteudos, faz assimilagdes e ligagdes com outros
assuntos aprendidos nas aulas anteriores, ou seja, esta no nivel mais avangado.

Em seguida, temos o TAP Ill (5° ano), que nessa série o educando ja
desenvolveu habilidades da Lingua Portuguesa, como interpretagao de texto, cartas,
resumos, questdes ortograficas e outras competéncias linguisticas; na matematica, o
aluno ja é capaz de problemas com as quatro operagdes, além de outros sistemas
matematicos, enfim, estdo mais seguros para alcangarem outros niveis. Entretanto,
nem sempre ocorre dessa forma, haja vista que o aluno se apresenta no TAP Il
ainda sem identificar as silabas, com dificuldades em operagcdes matematicas
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simples e constam ainda as suas especificidades educacionais, caracteristicas de
uma possivel deficiéncia intelectual, o que € uma suposi¢do, na medida em que falta
um diagndstico especifico.

Os profissionais que atuam nesse segmento apresentam dificuldades em
lecionar nessa turma, pela falta de materiais atualizados, auséncia de parcerias, falta
de participacdo em cursos de formagao de professores para a educagao tecnoldgica
e salas interativas. Assim, o desafio encontrado € ensinar em uma sala com
multiplos saberes e na concepc¢ado da educacio inclusiva. Os materiais didaticos
utilizados pelos professores ndo condizem com a realidade dos alunos, sao
descontextualizados com os saberes e nado correspondem as necessidades dos
educandos dessa turma.

A EJA Multi, foco desse processo investigativo, € uma classe multisseriada,
formada pela integracdo das turmas do TAP | e Il, devido a instabilidade de
frequéncia e assiduidade dos alunos por diversas situagdes, tornando-se uma unica
turma que desafia a praxis pedagdgica do professor que precisa construir um
planejamento que atenda as demandas variadas dos alunos, que por sua vez
possuem especificidades educacionais. Infere-se, nesse caso, o ndao cumprimento
do que preconiza a Resolugdo CME n° 041/2013, no que diz respeito as diversas
situagdes da vida do aluno adulto, que precisam ser respeitadas. O documento diz

que:

lll - a identidade prépria dos cursos de Educagao de Jovens e Adultos - EJA,
como modalidade de ensino, adequada as condi¢des de vida e trabalho do
educando, garantindo aos mesmos 0 acesso € a permanéncia na escola
(Salvador, 2013).

A adequacéo as condigdes de vida e trabalho do sujeito adulto indica que é
necessario o entendimento de que nem sempre sera possivel a assiduidade em sala
de aula, devido a sua dindmica de vida. A turma ndo estara em sua totalidade em
virtude de trabalho, saude, familia, deslocamento até a escola, violéncia no bairro,
entre outros impeditivos. Portanto, a escola, ciente dessa situacédo, pode adequar e
contextualizar a praxis pedagogica em sala e acompanhar os alunos que, por
motivos ja apresentados, ndo sdo assiduos.

Quanto ao fechamento das turmas, como é o caso do TAP | e Il, criando a
EJA Multi, resulta no desconforto pedagdgico, tanto para os estudantes quanto para

os educadores. O fruto do fechamento das turmas e a jungdo delas tem como
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consequéncia a devolugao do professor para a Secretaria de Educacgéo, devendo
esse profissional readequar a sua carga horaria em outra escola, € nem sempre isso
€ possivel. Também os alunos precisam adaptar-se a uma nova pratica com o0 novo
professor que geralmente € o mais antigo da escola, que tem precedéncia em
permanecer na turma. Com essa pratica, a escola reduz as classes noturnas, e
verifica-se a inobservancia de bases legais para a formagao dessa turma.

Em 2022, foi implementado pela Secretaria Municipal de Educagdo o
Programa Educag¢do Digital, pelo qual foram distribuidos tablets para todos os
alunos do Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano, com o objetivo de promover a
educacao digital nas escolas, inserir os estudantes no mundo tecnologico e
aumentar o engajamento estudantil, conforme imagens abaixo:

Figura 03 — Informativo Entrega de Tablets — Programa Educagéo Digital

Educacao Digital

ENTREGA DE TABLETS

Acesso ao sistema de entrega de equipamentos

Acessar o modulo de controle de entrega de equipamentos eletronicos

Clique no link abaixo para acessar o PDF da Entrega de Equipamentos

= Manual: Entre
m  Manual Entre

Fonte: Disponivel em: educacao3.salvador.ba.gov.br/entregadetablets/
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Fonte: Disponivel em: educacao3.salvador.ba.gov.br/entregadetablets/
A iniciativa também buscava promover a inclusdo digital dos alunos e

aprimorar as habilidades de letramento, 0 desempenho em matematica e o uso de
jogos pedagdgicos para fortalecer o aprendizado. O tablet, além de ser uma
ferramenta pedagogica valiosa para a insergdo tecnoldgica, possui recursos que
facilitam a alfabetizagdo, pesquisa e outras atividades educativas. Contudo, apesar
de seu potencial pedagogico, esse material ndo foi ofertado para as classes
noturnas e nao foram contempladas por esse projeto, o que representa a negagao
de oportunidade na insergéo dos sujeitos jovens e adultos da educagéo digital.

Conforme o Plano Municipal de Educacéo, Lei n°® 9.105/2016, na estratégia
9.17, que diz: “implementar programas de capacitacao tecnoldgica para a populagao
jovem e adulta com baixo nivel de escolarizacdo formal e para pessoas com
deficiéncia, visando a efetiva inclusdo social e produtiva dessa populacdo”. Percebe-
se que a meta e a estratégia ndo foram alcangadas e, mais uma vez, os jovens e
adultos ficaram a margem da educacéo digital.

Cada vez mais, os sujeitos adultos com deficiéncias ou especificidades
educacionais nédo diagnosticadas tém buscado o ambiente escolar para aprender os
conhecimentos escolares, e a escola ndo esta preparada para receber essas
pessoas e ajuda-las em suas demandas. O acesso e a permanéncia sao garantidos
por lei, porém, o questionamento € se esse dois requisitos sao oferecidos de forma
qualificada. E, em se tratando de uma sala com alunos com possiveis deficiéncias, €
necessario um olhar para além das circunstancias, € importante uma praxis na
perspectiva inclusiva que contemple idades, conhecimentos e experiéncias diversas,
uma visao mais atenta possibilitando a evolugao da aprendizagem.

A Educacdo de Jovens e Adultos €, historicamente, um espaco de
acolhimento e inclusdo de sujeitos marginalizados do processo educacional,
necessitando de reconfiguracdo de sua estrutura e releitura de suas demandas.
Todavia, segundo Arroyo (2018), essa teoria precisa ser revista; os jovens-adultos
precisam sair do vitimismo e assumir a condi¢do de protagonismo: “A EJA como
politica publica adquire uma nova configuragdo quando equacionada na abrangéncia
das politicas publicas que vem sendo exigidas por essa juventude”.

Em se tratando da turma multisseriada, que reune alunos de diferentes
idades e distintos niveis de escolaridade em uma mesma sala, apresenta-se

desafios e oportunidades unicas, no que tange a inclusao de estudantes ndo apenas
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com deficiéncia, mas também com niveis de escrita diversos e outras demandas
educacionais nao especificadas. A abordagem freireana, com seu foco no dialogo,
na participagdo ativa dos sujeitos e no respeito ao contexto de cada individuo,
oferece um caminho promissor para a construgéo de praticas pedagdgicas inclusivas
nesse cenario.

Ao falar de praticas pedagdgicas, € consideravel fazer um recorte sobre o
planejamento, sendo necessario resgatar o sentido da palavra, que pode ser:
sistematizar, organizar, metodizar e, no caso do educador, racionalizar os conteudos
voltados para determinada sala ou turma. E uma etapa significativa do processo
educacional, em que sao colocados objetivos, métodos, recursos, conteudos, com o
fito de estruturar o trabalho pedagogico do professor. Podemos citar o planejamento
curricular, planejamento de ensino, planejamento de aula (organiza as agbes
referentes ao trabalho de sala de aula), ou seja, s&o varias pecgas de quebra-cabeca
que coexistem de forma colaborativa.

Todavia, quando se fala em educacéo inclusiva e na modalidade da EJA, é
interessante pensar num planejamento que acolha as demandas da sala de aula,
entendendo que o professor necessita conhecer os alunos, as suas peculiaridades,
nao apenas para cumprir a meta de conteudos sem preocupar-se com a
aprendizagem. Ao contrario, deve-se conduzir um planejamento contextualizado,
que possibilite um fazer pedagogico sistematizado, estruturado, respeitando as
experiéncias dos educandos, sua maturidade, e que possua objetivos claros,
demonstrando o eixo norteador desse instrumento.

Construir um mapeamento prévio da sala, conhecer os alunos e identificar
as idiossincrasias de cada um faz parte de um planejamento estratégico inclusivo,
pois nessa agao o educador estrutura a sua base de trabalho e conhece os sujeitos
de sua sala, podendo auxilia-los ou ndo em sua area especifica para além das
especificidades educacionais. Nesse caso, se forem identificadas situagdes
especificas, o0s sujeitos adultos precisardo de uma assisténcia pedagdgica
especializada que seja desenvolvida em colaboragdo com o professor regente, uma
acao pedagogica, no intuito de fortalecer e desenvolver os conhecimentos
académicos.

Paulo Freire diz que “o bom senso € o que me deixa suspeitoso.” (Freire,
2021). O educador precisa ter o bom senso para ponderar e examinar o seu fazer

em sala de aula. A “curiosidade epistemoldgica” é o fruto da rigorosidade na pratica,
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no tornar-se critico e a superagao do saber ingénuo, cujas premissas devem fazer
parte do planejamento pedagdgico. O educador, no ato de estruturar a aula, precisa
sempre indagar o que ensina e por que ensina, ndo fundamentando a sua
experiéncia no seu tempo de profissdo, mas considerando o conhecimento adquirido
pelo aluno e como este aprendeu.

As indagacgdes precisam nortear o planejamento do professor sobre tempo,
recursos, objetivos, analisando a agado pedagogica e refletindo sobre a realidade da
escola e da sala de aula, de modo a perceber as suas necessidades. Em
conformidade com Vasconcellos, “planejar é antecipar mentalmente uma agao ou
um conjunto de acdes a serem realizadas e agir de acordo com o previsto. Planejar
nao €, pois, apenas algo que se faz antes de agir, mas € também agir em funcao
daquilo que se pensa” (Vasconcellos, 2000, p. 79). No planejamento deve conter
conteudo (tematica a ser trabalhada) necessidade, objetivo, metodologia, recurso e
avaliagao.

Ao criar um planejamento, segundo Vasconcellos, € necessario responder a

um ciclo composto por quatro perguntas:

Figura 05 - Ciclo do Planejamento de Aula

1.0 que
ensinar?

4. K preciso mudar

2.Para que

Planejamento :
ensinar?

algo?

3. Como
ensinar?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)
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O que ensinar? Refere-se ao conteudo que se trabalha com a EJA, quais os
assuntos a serem desenvolvidos, levando em consideracdo a série, o conteudo
programatico e, ao mesmo tempo, respeitando o momento de aprendizagem e em
que nivel encontra-se o aluno. E importante refletir sobre o que é ensinado nas
disciplinas, sejam elas Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos da Sociedade e da
Natureza, para os jovens e adultos, sem perder de vista o contexto social em que
estdo inseridos, respeitando os seus conhecimentos e a sua experiéncia de vida.

Com referéncia a EJA na perspectiva da educacao inclusiva, € essencial que
o tema a ser trabalhado seja um conteudo para todos, que motive todos os alunos
ao dialogo, a participagao, ao envolvimento e a autonomia de reconhecer as suas
dificuldades e refletir sobre as oportunidades de aprender.

Os objetivos sé&o revelados na pergunta: Para que ensinar? Elucida a
intencionalidade da aula, quem o educador deseja atingir. Infere-se que os objetivos
do planejamento fazem parte de um ato politico e, nessa perspectiva, o educador,
dentro de suas ag¢des, precisa praticar a dinamica da acdo-reflexdo, visando
identificar as dificuldades e criar as possibilidades de aprendizagem.

Como ensinar? E a pergunta que sugere a forma de conduzir o professor a
dialogar com o tema proposto e os objetivos, abrindo caminhos para selecionar as
formas (métodos) e os recursos a serem utilizados em sala de aula, buscando
otimizar o tempo com qualidade, evitando a pratica da educagdo bancaria, e
desenvolver uma aula prazerosa e expressiva. As classes da EJA que funcionam a
noite demandam aulas dinamicas, encorajadoras, que criem uma relagdo com a
teoria e a pratica, pois os(as) educandos geralmente sao trabalhadores(as), e, apés
o dia laborioso, a aula ndo pode restringir o conhecimento e a aprendizagem dos
sujeitos em questao.

Destaca-se a importancia da escola em garantir o acesso dos sujeitos jovens
e adultos a recursos didaticos atualizados a disposi¢cao, como livros, aparelhagem
de som e video, TV, salas tematicas, bibliotecas e outros recursos tecnoldgicos que
possibilitam aulas mais interativas. Cabe também a escola oportunizar o acesso a
cultura, com visitas a museus, teatro, acesso a musica através de canto,
instrumentos, sempre guiado por um planejamento estruturado. Sao todas essas
possibilidades de enriquecimento da aprendizagem que fazem parte do arcabougo

pedagadgico.
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A quarta fase do ciclo € um chamado a reflexdo. A avaliacdo € um desafio
no contexto da EJA, pois € essencial conhecer a realidade para tomar decisdes,
sendo uma pratica que precisa ser refletida, pautada no carater diagndstico e
emancipatério. Tais principios sdo primordiais no ato avaliativo, para ndo causar
entraves na vida do aluno adulto, que ja possui experiéncias com essa etapa, sendo
que muitos deles foram vitimas da estrutura excludente da escola, levando a uma
indisposigao afetiva de bloqueio.

A avaliagdo da aprendizagem, fase importante no processo educativo, € de
fundamental reflexdao na EJA na perspectiva da educacgao inclusiva, pois exige uma
concepcao investigativa e reflexiva, uma proposta de conscientizagdo e uma postura
cooperativa entre os atores da acao educativa, conforme preconiza a visao
libertadora enunciada por Paulo Freire: “E que o trabalho do professor é o trabalho
do professor com os alunos e nao do professor consigo mesmo” (Freire, 2021, p.62).
Denota-se que a avaliagao da aprendizagem é um trabalho dialégico, que exige bom
senso e deve ser feita com profunda reflex&o critica sobre a pratica docente.

Abaixo, de forma sucinta, segue o quadro diferenciando os tipos e as

carateristicas de cada avaliacao.

Quadro 03: Caracteristicas das Avaliagbes Liberal e Libertadora

AVALIAGAO LIBERAL AVALIAGAO LIBERTADORA
Tradicional Acéo coletiva e consensual
Tecnicista Concepcao investigativa e reflexiva

Acdo individual Proposicao de conscientizagéo
Classificatéria e sentenciva Postura cooperativa entre os atores da

acao educativa

Intencéo de reproducgéo das classes sociais

FAVORECE A EDUCACAO INCLUSIVA
Postura disciplinadora do professor

Memorizagao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)
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De acordo com o pensamento de Paulo Freire, a educagao € um ato de
liberdade, de transformacéo, em que o educador e o educando constroem juntos o

conhecimento, respeitando as vivéncias e os saberes prévios dos sujeitos.

A educacao é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode
temer o debate. A andlise da realidade. Ndo pode fugir a discussao
criadora, sob pena de ser uma farsa (Freire, 1999, p. 23).

Este principio € essencial na educagado inclusiva, pois reconhece a
singularidade de cada aluno, incluindo aqueles com deficiéncia, e enfatiza a
importancia de se adaptar o processo educativo as necessidades especificas de
cada individuo, sem segrega-lo ou inferioriza-lo. A EJA sob o ponto de vista da
inclusdo € um tema a ser analisado e estudado para mover e potencializar novas

pesquisas, como veremos no capitulo a seguir.
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3. EDUCAGAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS — MAPEAMENTO PARCIAL DAS PRODUGOES
NO MPEJA.

Este capitulo surge a partir das reflexdes e das experiéncias vividas dentro do
espacgo-tempo na pos-graduagdo em EJA, visando buscar e analisar, ainda que
parcialmente, as principais pesquisas encontradas num breve levantamento nas
bases de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes no PPEJA?2 sobre a
dialogicidade entre os seguintes temas: Educagdo Especial, EJA, Educagéo
Inclusiva e Paulo Freire.

A interlocucéo entre a pedagogia freireana dentro na proposta inclusiva com
sujeitos jovens e adultos, propde uma educagao inovadora, criativa e emancipadora
com os sujeitos dessa modalidade. E relevante valorizar os conhecimentos e
contribuigdes trazidos por Paulo Freire e contextualiza-los com a educagao especial
dentro do cenario de jovens e adultos, tornando a praxis pedagogica mais inclusiva,
autbnoma e participativa para os sujeitos com deficiéncias, transtornos globais e
superdotacdo. A EJA passa por uma reconfiguragdo no sentido de acolher idosos,
pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas, processo de
juvenilizacdo, de modo que as pesquisas podem desvelar o que dizem os estudos
concernentes a essa intersecgao tematica.

Dentro das colaboracbes académicas, € possivel perceber um crescimento
nos estudos sobre a educacgao inclusiva, porém esse tema precisa ser fortalecido
dentro do contexto andragdgico, pois os sujeitos dessa modalidade necessitam de
um protagonismo educacional e da insercdo de assuntos importantes, como bom
senso, valorizagdo do conhecimento e da substantividade do sujeito no ambito
escolar na relagéo ensino e aprendizagem (Freire, 2021).

A pertinéncia da discusséao entre a Educacao Especial e a EJA na perspectiva

da Educacao Inclusiva, sendo permeados pelos pressupostos freireanos, se constitui

8 PPEJA — Po6s-graduagao em Educagao de Jovens e Adultos.



na evolugao de

um debate emergencial

nos

consequentemente, no ambito da sociedade.

Quadro 4 - Produgdes Académicas - Dissertagdes no PPEJA: Educacgao Inclusiva, Educagao

de Jovens e Adultos e Paulo Freire — 2018 a 2023
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espagos académicos

€,

Autor Ano Titulo Palavras-chave

01 | Julimar Santiago | 2018 | Gestores escolares: a | 1. Educagédo de Jovens e

Rocha construgdo de sentidos da | Adultos. 2. Politicas
inclusdo escolar de jovens e | Publicas. 3. Inclusdo. 4.
adultos na Rede Municipal de | Sentidos
Salvador
Educacdo de surdos e | 1. Educacao de Jovens e

02 | Liliane Batista | 2019 | deficientes auditivos no | Adultos privados de
Coutinho Duques contexto da EJA prisional: | liberdade; 2. Estudantes
Santana possibilidades de formacdo | com Surdez e Deficiéncia

docente no Colégio Professor | Auditiva; 3. Formacao
George Fragoso Modesto Docente; 4. Trajetoria
Fenomenoldgica.

03 | Caliane da Rocha | 2019 | Matematica sociocritica: Paulo | 1. Educacdo de Jovens e

Silva Freire e o enconfro com a | Adultos; 2.Modelagem 3.
modelagem matematica na | Matematica;

Educacéo de Jovens e Adultos | 4. Pressupostos
Freirianos;

5. Matematica
Sociocritica.

04 | Ana Patricia | 2020 | A inclusdo de jogos digitais | 1. Educagdo de Jovens e

Falcdo educativos na sala de | Adultos. 2. Deficiéncia
recursos multifuncionais Intelectual. 3. Jogos
Digitais Educativos. 4.
Sala de Recursos
Multifuncional.

05 | Luciene Leal | 2020 | Estratégias pedagdgicas para | 1.Educagdo de Jovens e
Alves Goes dos alunos com deficiéncia: | Adultos. 2.educacao
Santos pesquisa-agdo na EJA em | especial. 3.estratégias

uma Escola Municipal de | pedagdgicas
Salvador

06 | Marcia  Cristina | 2021 | Do papel reciclado ao papel | 1. EJA. 2. Deficiéncia

Silva Barros social: a arte terapia e a arte | intelectual. 3

educagcdo no processo de

Cefap/APAE. 4. Arte
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inclusgo de estudantes da EJA
com deficiéncia intelectual

educagao. 5. Arte terapia.

07 | ltaciara de | 2021 | Contribuicdo interdisciplinar na | 1. Libras na EJA. 2.
Oliveira do educacgdo de surdos na EJA: | Educacdo de surdos. 3.
Carmo da Silva possibilidades e desafios no | Formacao de professores.

Municipio de S&o Francisco do
Conde

08 | Nildete Ferreira | 2022 | Acessibilidade e inclusdo no | 1. Acessibilidade; 2.

Lopes Barbosa programa de mestrado | Inclusdo; 3. MPEJA; 4.
profissional de jovens e | Pesquisa qualitativa
adultos (MPEJA) no Municipio
de Salvador — Bahia: um
estudo de caso.
Praticas inclusivas nos tempos | 1. EJA. 2. Pratica

09 | Marisa Costa 2023 | formativos | e Il: EJA no | pedagdgica. 3. Incluséo.

socioeducativo 4. Socioeducagao.
Formacdo de professores: o
10 | Daniely 2023 | desenho universal para a | 1. Educagido de jovens e

Conceigao Souza
Rocha

aprendizagem na Educagdo
de Jovens e Adultos

adultos. 2. Educacéao
inclusiva. 3. Professores —
formacéo. 4.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Acima, foram elencadas pesquisas académicas de 2018 a 2023 no PPGEJA,

que se assemelham a proposta deste trabalho, pautado na pedagogia freireana, na

perspectiva da educacao inclusiva, através das palavras EJA, Educacédo Especial,

Inclusdo e Paulo Freire, envolvendo as praticas inclusivas. Apresentamos, portanto,

na sequéncia, de maneira fracionada, os trabalhos selecionados:

Quadro 5 — Sintese Estado do Conhecimento — Dissertacdes MPEJA

(01) Titulo Gestores escolares: a construgéo de sentidos da inclusdo escolar de
jJjovens e adultos na Rede Municipal de Salvador

Autoria ROCHA, Julimar Santiago (2018)

Problema de Quais os sentidos atribuidos pelos gestores sobre a politica de inclusdo

Pesquisa escolar na Educagao de Jovens e Adultos nas Escolas Municipais de
Salvador situadas na GRE Cabula que atendem alunos com
deficiéncia?

Resultados A pesquisa apresentou como resultado os seguintes sentidos de

Alcancados inclusdo escolar:
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Inclusdo _como direito: Emerge a compreensdo da inclusdao na
educagdo como direito, reafirmando uma conquista gradual
mobilizada pelos movimentos sociais que lutaram contra o preconceito,
discriminacdo, homogeneizacéao e a favor da cidadania.

Inclusdo _como pertencimento: E através do pertencimento que os
alunos podem legitimar suas identidades em seus diferentes contextos
de convivéncia, partilhando caracteristicas, vivéncias e experiéncias
com outros membros de uma mesma comunidade.

Inclusdo _como mola propulsora de formacdo: A inclusdo suscita a
necessidade de formacgao inicial e continuada para os profissionais
da educacgédo instrumentalizando-os para a construcédo de uma escola
inclusiva.

(02) Titulo Educacao de surdos e deficientes auditivos no contexto da EJA
prisional: possibilidades de formagdo docente no Colégio Professor
George Fragoso Modesto.

Autoria SANTANA, Liliane Batista Coutinho Duques (2019)

Problema de Como se da o encontro pedagdgico entre o professor e o estudante

Pesquisa privado de liberdade com surdez e deficiéncia auditiva?

Resultados A analise e a interpretacdo das descricbes apresentadas pelos

Alcancados professores investigados revelaram a necessidade de formagédo na
area de Surdez e Deficiéncia auditiva, e o quanto ainda é necessario
compreender e fazer, para que a inclusdo na Educacado de Jovens e
Adultos privados de liberdade se efetive, tendo a formacgao docente
continuada como uma possibilidade.

(03) Titulo Matematica sociocritica: Paulo Freire e o encontro com a modelagem
matematica na Educac¢ao de Jovens e Adultos.

Autoria SILVA, Caliane da Rocha (2019)

Problema de Quais as relagcbes existentes entre os pressupostos freirianos e a

Pesquisa Modelagem Matematica na EJA?

Resultados Foi percebido que a proposta com Modelagem Matematica despertou a

Alcangados atengao, interesse e -curiosidade dos(as) estudantes envolvidos,

sobretudo por proporcionar espagos de dialogo constante entre
eles(as) e a professora, a respeito de tematicas significativas para suas
vidas.

O estudo concluiu como relevante uma proposta pedagoégica para as
aulas de Matematica na EJA, aqui chamada de Matematica
Sociocritica, que possa promover a capacidade de os(as) estudantes
refletirem sobre a sua propria realidade no comprometimento com a
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mudanca de atitudes, de condi¢coes e de situagdes de vida.

(04) Titulo A inclusdo de jogos digitais educativos na sala de recursos
multifuncionais.

Autoria FALCAO, Ana Patricia (2020)

Problema de Como os jogos digitais educativos podem ser utilizados como

Pesquisa instrumentos de inclusdo contribuindo no processo de interagao e no
desenvolvimento de habilidades dos alunos jovens e adultos com
deficiéncia intelectual atendidos no Colégio Estadual da Bahia -
Central?

Resultados A investigacao confirmou o desenvolvimento de habilidades e de

Alcancados interacdo dos alunos jovens e adultos com deficiéncia intelectual
através dos jogos digitais na Sala de Recursos Multifuncionais no
contexto em estudo e demonstra o quanto se fazem importantes e
necessarias essas habilidades nas salas de aula de ensino regular.

(05) Titulo Estratégias pedagogicas para alunos com deficiéncia: pesquisa-agao
na EJA em uma Escola Municipal de Salvador.

Autoria SANTOS, Luciene Leal Alves Goées dos (2020)

Problema de Quais estratégias pedagégicas sao utilizadas para alunos com

Pesquisa deficiéncia na EJA Il na Escola Municipal Nossa Senhora dos Anjos?

Resultados A pesquisa revelou que muitas das inquietagcbes apresentadas ainda

Alcangados permanecem presentes, e uma das razdes ¢é a falta de uma formacgao
que atenda as especificidades das modalidades em consonancia com
as necessidades dos professores, de forma continua e satisfatoria,
pontualmente realizadas pela SMED.
Consequentemente, os professores se sentem pouco preparados para
lidarem com os desafios da inclusdo e organizarem estratégias
pedagdgicas para os alunos com deficiéncia de forma a estimular a sua
aprendizagem. Desse modo, esses sujeitos reconhecem a
importancia da inclusdo, porém nao sabem como viabilizar as acoes
necessarias a sua atuacao.

(06) Titulo Do papel reciclado ao papel social: a arte terapia e a arte educagdo no
processo de inclusédo de estudantes da EJA com deficiéncia intelectual.

Autoria BARROS, Marcia Cristina Silva (2021)

Problema de Como a técnica de reciclagem artesanal de papel pode contribuir com a

Pesquisa inclusdo no mercado de trabalho para o Deficiente Intelectual estudante

da EJA, a partir do resgate da autoestima, num grupo de 11
estudantes da CEFAP/APAE, promovendo a inclus&o social?
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Resultados A pesquisa evidenciou que, para os deficientes da EJA, geralmente

Alcancados estigmatizados e afastados involuntariamente dessa sociedade
globalizada, poder exercer seu papel social, a partir da escolha da
reciclagem artesanal de papel, com o oficio de papeleiro,
consequentemente, servirdo de estimulo para que outros sintam-se
capazes de ressignificar seu papel no meio social e profissional.

(07) Titulo Contribuicao interdisciplinar na educagdo de surdos na EJA:
possibilidades e desafios no Municipio de Sdo Francisco do Conde.

Autoria SILVA, ltaciara de Oliveira do Carmo da (2021)

Problema de Como os profissionais da EJA, na Escola Vera Maria Ferreira de

Pesquisa Santana, incluem o estudante surdo?

Resultados Os resultados adquiridos apontam para a necessidade de uma

Alcancados formacao coerente dos profissionais da EJA, para atuagdo na
educacao de surdos. Constituem-se em importante contribuicdo nas
praticas desenvolvidas a partir da sala comum, espaco onde, mais
constantemente, acontecem as aprendizagens, através de estratégias
pedagdgicas coerentes, de valorizagao das suas experiéncias e
conteudos tedricos necessarios.

(08) Titulo Acessibilidade e inclusdo no programa de mestrado profissional de
Jjovens e adultos (MPEJA) no Municipio de Salvador — Bahia: um
estudo de caso.

Autoria BARBOSA, Nildete Ferreira Lopes (2022)

Problema de Como a politica de acbes afirmativas da UNEB contribui para a

Pesquisa acessibilidade e inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva no MPEJA?

Resultados A pesquisa considerou que a questdo da implementacdo da

Alcancados acessibilidade arquiteténica, atitudinal, pedagdgica etc. deve ser vista
como um processo, que ainda esta em fase inicial, ndo pode ser
alcangado apenas através de normas ou manuais. A universidade é um
espacgo de todos e para todos, que contribui de forma exclusiva na
educacgao
formal para a cidadania.

(09) Titulo Préticas inclusivas nos tempos formativos I e Il: EJA no socioeducativo.

Autoria COSTA, Marisa (2023)

Problema de Como acontece a pratica pedagégica das professoras que atuam com
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Pesquisa estudantes com deficiéncia nos Tempos Formativos | e Il modalidade
EJA, no socioeducativo?

Resultados A pesquisa deixou evidente que pensar em praticas inclusivas para
Alcancados escolas socioeducativas €& sobretudo refletir o seu proprio fazer
pedagdgico, buscar estratégias de mudar, criar, recriar, transformar e
ampliar a agao social pedagogicamente, que eleve a autoestima dos
alunos adolescentes tdo estigmatizados, rotulados, socialmente
violentados e expulsos dessa sociedade excludente.

(10) Titulo Formacéo de professores: o desenho universal para a aprendizagem
na Educacgéo de Jovens e Adultos.

Autoria ROCHA, Daniely Conceigao Souza (2023)
Problema de Como o Desenho Universal de Aprendizagem é utilizado por docentes
Pesquisa na inclusdo de Jovens e Adultos com deficiéncia no Colégio Estadual

da Bahia — Central?

Resultados Os resultados obtidos demonstraram que a implementagcao do DUA na
Alcancados educacgao de jovens e adultos contribui para a criagdo de ambientes
mais flexiveis, adaptaveis e diversificados, favorecendo o
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, sociais e
emocionais. Além disso, observou-se que o DUA promove uma maior
interacdo entre os alunos, estimulando o trabalho colaborativo e a
construcao coletiva do conhecimento.

A experiéncia formativa analisada neste estudo revelou que os
educadores envolvidos também se beneficiaram da aplicacdo do DUA
em suas praticas pedagdgicas. Esses resultados indicam que o DUA
pode ser uma ferramenta valiosa para capacitar os educadores no
processo de inclusado educacional.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

3.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE O ESTADO DO CONHECIMENTO
No periodo de 2018 a 2023, as 10 (dez) produgdes cientificas desenvolvidas
no Programa de Mestrado de Educagédo de Jovens e Adultos da Universidade do

Estado da Bahia (UNEB) resultaram nos seguintes elementos de analise:

Formacdo docente — Ficou evidente em 04 (quatro) dissertagcbes a

necessidade de investimentos na capacitacdo dos professores da Educacédo de
Jovens e Adultos os quais atendem a alunos com demandas especiais de

aprendizagem. Embora ainda seja pequeno o numero de matriculas de estudantes
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em contexto de Educacao Inclusiva, os sistemas de ensino devem trazer e manter
em suas pautas a formagéao continuada para os profissionais da educacao que lidam
com essas especificidades. Essa € a visdo freireana acerca da necessidade de o
professor ser eternamente um pesquisador da sua pratica, o que ocorre,

seguramente, por meio dos processos formativos.

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu
entender o que ha de pesquisador no professor nao é uma qualidade
ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar.
Faz parte da natureza da pratica docente a indagacéo, a busca, a
pesquisa. O que se precisa é que, em sua formacao permanente, o
professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador (Freire, 1996, p. 32).

Isso significa dizer que a tematica da educagao especial na perspectiva
inclusiva no ambito da EJA n&do pode mais ser reduzida a alguns momentos da
Jornada Pedagodgica, por exemplo, quando o tempo maior é dedicado a outras
modalidades de ensino e de atendimento educacional. Para além desse espaco de
discussao, precisa se estender, inclusive extrapolando os muros da escola, cuja

realidade é levada cotidianamente para as salas de aula.

Inclusdo e Cidadania — Em 04 (quatro) trabalhos foi possivel identificar

abordagens que transitavam em torno da consciéncia que os estudantes da EJA
devem ter enquanto sujeitos de direito a essa politica publica educacional, bem
como reconhecimento do valor que tem a educacao inclusiva em suas vidas, visto
que, consequentemente, trata-se de confirmar o papel social de cada um desses
individuos na sociedade, o que se da pelo viés da educagdo, em 0 homem passa a
adotar uma viséao critica de si e do mundo ao seu redor, o que é defendido por Paulo

Freire:

Nao é de estranhar, pois, que nesta visao ‘bancaria’ da educacao, os
homens sejam vistos como seres da adaptacdao, do ajustamento.
Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depositos que lhes sao feitos, tanto menos desenvolverao em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua insergdo no mundo, como
transformadores dele. Como sujeitos (Freire, 2022, p. 83).
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A medida que os estudantes vao se reconhecendo como cidaddos — pautados
nos direitos que lhes cabem e nos deveres que precisam cumprir, logo, sendo a
educacdo um ato politico, no pensamento freireano —, vai se fortalecendo essa
modalidade e ratificando a necessidade de garantir os direitos constitucionais de
acessibilidade a aprendizagem, independentemente das circunstancias em que se

encontre o sujeito na sociedade.

Estratégias pedagdgicas inovadoras — Entre as 10 (dez) pesquisas

elencadas, os autores apontaram em 04 (quatro) estudos as possibilidades de inovar
0 processo de ensino e aprendizagem por meio de jogos digitais, no ensino da
matematica, enquanto uso social, e pela insercdo da arteterapia associada a
sustentabilidade, além do Desenho Universal de Aprendizagem. Tais proposi¢des
didatico-pedagogicas tém sido vetores importantes para ampliar as aprendizagens
no contexto da EJA, na medida em que professores buscam construir, de forma
colaborativa, conhecimentos a partir de temas geradores, tendo em vista as
realidades a que pertencem os estudantes e, portanto, valorizando e respeitando os
seus interesses, fazendo assim valer os principios de uma educacéao libertadora e
amorosa, difundida por Paulo Freire.

Enquanto na concepgao ‘bancaria’ (...) o educador vai ‘enchendo’ os
educandos de falso saber, que sdo os conteudos impostos; na
pratica problematizadora, vado os educandos desenvolvendo o seu
poder de captacdo e de compreensdo do mundo que Ihes aparece,
em suas relacbes com eles ndao mais como uma realidade estatica,
mas como uma realidade em transformagéo, em processo (Freire,
2022, p. 71).

Autovalorizacdo de habilidades e competéncias — No universo desse recorte

do Estado do Conhecimento, 06 (seis) estudos versaram sobre a ressignificacéo de
valores que a Educacido de Jovens e Adultos opera na vida dos estudantes. Diante
das propostas didatico-pedagogicas que se desenvolvem em sala de aula, vao se
revelando sujeitos antes invisibilizados, excluidos, e que nesse novo contexto se
reconhecem como pessoas dignas e capazes de aprender e também de ensinar —
considerando-se que, especialmente na EJA, os saberes prévios conduzem a uma
aprendizagem de méo dupla. E, nesse sentido, Paulo Freire traz questionamentos
contundentes para serem postos no debate da educacao a qual se pretende que

seja libertadora e transformadora:
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Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se
deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade
agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das
pessoas € muito maior com a morte do que com a vida? Por que nao
estabelecer uma necessaria ‘“intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? (1996, p.32).

Nesse percurso muitos talentos vao sendo desvelados, de modo que o
professor se torna, efetivamente, o mediador da relagdo ensino e aprendizagem,
abdicando do lugar de detentor do saber e assumindo o lugar social do educador.

ApOs essa sintese, necessario pontuar que durante as buscas no repositério
das pesquisas do MPEJA, no periodo selecionado, ndo houve achados cientificos
que tratassem da Educacéo de Jovens e Adultos Multi na perspectiva da Educagao
Inclusiva. Eis, portanto, uma especificidade para a qual ainda ndo se debrugou o
olhar da academia e que, apesar do incipiente numero de estudantes com
necessidades educacionais especificas e/ou deficiéncias, requer uma atengéo, haja
vista que se constitui em um desafio ainda maior aos professores e educadores a

garantia do acesso, da permanéncia e, sobretudo, do éxito na aprendizagem.
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4. ABORDAGEM METODOLOGICA

4.1 ANALISE DE DADOS

Nosso percurso analitico se concentra na pratica interventiva implementada
na sala da EJA Multi, cuja abordagem freireana é aplicada de maneira adaptativa e
inovadora. Por meio dessa analise, buscamos identificar e compreender os
elementos especificos dessa pratica os quais demonstram o potencial de eficacia na
promogao da inclusao, o fortalecimento da autonomia dos estudantes e a criacéo de
um ambiente de aprendizagem genuinamente colaborativo e participativo,
subsidiados por autores que estdo alinhados na perspectiva freireana e que sao
engajados na educacgao inclusiva.

A abordagem ancorada no autor supracitado serve como alicerce para a
exploracédo das estratégias, métodos e dinamicas empregados na sala de aula da
EJA Multi. Nesse sentido, este capitulo desempenha um papel fundamental ao
oferecer uma lente analitica para examinar até que ponto as concepcdes freireanas
podem ser traduzidas em praticas inclusivas, efetivas e transformadoras na EJA.

O presente estudo se propds a analisar a dialogicidade entre a Educacéao de
Jovens e Adultos e a Educacgao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva na
numa turma multisseriada, em uma escola municipal de Salvador-Bahia. Adotamos
como procedimento metodolégico a pesquisa-agao, resultando na acao interventiva
educacional. Conforme Pereira (2019), esse método se define pela agao pensada e
articulada com o grupo envolvido na problematica, o pesquisador e o0s
coparticipantes da pesquisa.

No intuito de atender aos objetivos elencados anteriormente, este trabalho
esta dividido em duas etapas: Primeira etapa: Inicialmente, procedemos a revisdo de
carater bibliografico, trazendo a baila as principais questdes discutidas pelo tema, a
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historicidade sucinta da EJA, Paulo Freire e a perspectiva inclusiva. Em seguida,
foram apresentadas as bases legais da EJA, da Educagao Especial e da Educacgao
Inclusiva, entrelagando autores(as) que coadunam com a tematica da inclusdo e a
EJA, e posteriormente foram analisadas praticas pedagogicas inclusivas.

Dentre as varias possibilidades de objetos de analise, e para robustecer o
processo investigativo, citamos o estado da arte, em carater exploratorio, de
algumas produgdes académicas atuais, a partir do ano de 2018 até o ano de 2023,
trazendo producgdes feitas pelos alunos e professores do mestrado e doutorado da
UNEB que empreenderam pesquisas acerca da EJA na perspectiva inclusiva,
investigando a partir dos aportes tedrico-metodoldgicos da inclusao escolar.

Na segunda etapa, que consideramos de pratica, buscou-se descrever a
EJA Multi e esclarecer as bases que legalizam seu funcionamento e a posteriori, a
aplicagdo de algumas atividades nessa classe, na perspectiva da Educacao
Inclusiva. O capitulo em questdo focaliza a cuidadosa estruturagdo metodoldgica
empregada na pesquisa. Este momento instiga uma reflexdo profunda sobre os
trilhos a serem percorridos, delineando uma gama de procedimentos metodolégicos
arranjados em consonancia com o0 problema e os objetivos que precisavam ser
investigados e respondidos. Tal empreendimento néo ¢é isento de desafios, visto que
demanda do pesquisador a plena apreciacdo de que a pesquisa no campo
educacional € um processo dinamico, suscetivel as flutuagdes do contexto histdrico
e as forgas sociais que permeiam o ambito no qual se insere o objeto de estudo.

O ato de conceber uma metodologia coerente e eficaz, capaz de conduzir a
investigacado, de maneira precisa e esclarecedora, € uma tarefa complexa que exige
uma compreensao profunda, tanto do arcabouco tedrico quanto das particularidades
praticas do campo de estudo. No caso do presente estudo, o pesquisador se depara
com o desafio de tragcar um percurso que nao apenas lhe permita alcancgar os
objetivos definidos, mas também que possibilite uma apreensdo auténtica e
abrangente das nuances da realidade educacional que esta sendo examinada.

E importante reconhecer que a natureza fluida da pesquisa em educacéo
impde uma flexibilidade e uma adaptabilidade constantes. A interacdo entre os
elementos contextuais, histéricos e sociais desempenha um papel fundamental na
moldagem do desenho metodolégico adotado. Portanto, o pesquisador deve estar
preparado para ajustar e recalibrar sua metodologia, a medida que navegar pelas

aguas complexas da pesquisa educacional.
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Ao abragar a dinamicidade e complexidade inerentes a pesquisa em
educacgao, o pesquisador se coloca em posigao de melhor compreender e interpretar
as mdltiplas facetas que compdem o ambiente educacional. E por meio da
cuidadosa selegéo e aplicagdo dos procedimentos metodoldgicos que a pesquisa se
transforma em uma ferramenta poderosa para a exploragao, analise e, por fim, para
o0 aprimoramento da pratica educacional e das politicas que a orientam. Portanto,
este capitulo representa uma etapa crucial na jornada investigativa, em que os
alicerces metodoldgicos s&o estabelecidos, moldando os rumos da pesquisa e
permitindo uma imerséo profunda e significativa na busca por respostas e insights

no campo da educacao. Nesse sentido Gil faz a seguinte explanagao:

Ha muitas razdes que determinam a realizagdo de uma pesquisa. Podem,
no entanto, ser classificadas em dois grandes grupos: razbes de ordem
intelectual e razbes de ordem pratica. As primeiras decorrem do desejo de
conhecer pela propria satisfagdo de conhecer. As Ultimas decorrem do
desejo de conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais eficiente ou
eficaz (Gil, 2002, p.18).

Gil (2002) aborda que existem motivacbes subjacentes que levam a
realizacdo de uma pesquisa. E sugere que essas motivagbes sejam agrupadas em
dois grandes conjuntos: razdes de natureza intelectual e razées de natureza pratica.
As razdes de ordem intelectual estdo relacionadas ao desejo intrinseco de buscar
conhecimento e compreensao por si proprio. Nesse sentido, conduzimos a pesquisa
movidos pelo anseio de explorar, investigar e descobrir aspectos desconhecidos ou
pouco explorados dentro do tema.

Ademais, sobre as razbes de ordem pratica, nesse momento, buscamos o
propodsito de aplica-lo de forma mais eficiente ou eficaz em um contexto especifico.
Nesse caso, a pesquisa tem o intuito de melhorar processos, otimizar praticas ou
criar solugbes que tenham impacto direto e tangivel no mundo real. Por isso,
coadunamos com a citagdo de Gil, na medida em que ambas as motivacdes
desempenham um papel importante na definicdo dos objetivos e na conducdo da

pesquisa em diferentes areas do conhecimento.
4.2 QUANTO AO DISPOSITIVO ESTRATEGICO: PESQUISA-ACAO

O dispositivo estratégico utilizado nesta investigagcao foi o da pesquisa-agao.
Essa escolha se fundamenta na afinidade dessa abordagem com a metodologia
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qualitativa, visto que reconhece a pesquisa como um processo em constante
evolugdo. A opgao por essa estratégia ganha for¢ga porque permite ao pesquisador
desempenhar um papel ativo, direcionando-se para a transformacédo da realidade
sob investigagdo. Esse processo transformador emerge na interagdo colaborativa
entre o0 pesquisador e os sujeitos da pesquisa, fomentando a escuta atenta e a
partilha de novas experiéncias.

A pesquisa-acao se alinha com o enfoque qualitativo, porque néo se limita a
uma abordagem estatica de coleta de dados, mas se engaja em uma dinamica
interativa que envolve um continuo dialogo entre o pesquisador e os participantes.
Essa abordagem reconhece a complexidade dos contextos estudados e busca
compreender ndo apenas o que esta acontecendo, mas também como e por qué
determinados fenébmenos se desenrolam.

Ao eleger a pesquisa-acdo como dispositivo estratégico, abrimos um espaco
valioso para a participagao ativa dos sujeitos da pesquisa. Isso implica na obtencao
de informacbes, a partir deles, e também na colaboragcdo para desenhar e
implementar intervengées que possam efetivamente influenciar a realidade
investigada. A troca de ideias, a construgdo conjunta de conhecimento e a busca por
solugdes praticas sao caracteristicas intrinsecas a esse formato de pesquisa.

No cerne dessa estratégia estd o comprometimento com a transformacao
positiva e a melhoria das condicdes e praticas existentes. O pesquisador ndo é um
observador distante, pois, como ja visto, ele estd engajado com a finalidade de
alcangar transformacdes significativas. Essa dindmica de cocriacdo e reflexdo
continua entre o0 pesquisador e o0s sujeitos da pesquisa proporciona uma
compreensao mais profunda e rica da realidade em estudo. Segundo a definicdo de
Thiollent, a pesquisa-acao

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agéo ou com a resolu¢cado de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2009, p. 16).

Dessa forma, a pesquisa-agao capacita o pesquisador a conceber acdes, de
maneira coletiva e participativa, com o objetivo de abordar e resolver o problema sob

investigacado. Nesse contexto, a pesquisa transcende os limites da mera observagao
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e analise passiva, assumindo um papel ativo e engajado na promogao de
transformacdes concretas.

Trabalhamos com esse dispositivo estratégico, porque a pesquisa-agao
emerge como uma abordagem adequada para esta investigagdo, enriquecendo o
processo de coleta de dados, analise e interpretagcéo, ao estabelecer um ambiente
propicio para a escuta, o compartilhamento de perspectivas e a busca colaborativa
por solugbes que possam, efetivamente, contribuir para aprimorar a pratica
educacional na Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Thiollent (2009) delineia as fases da pesquisa-acgao, incluindo exploragao,
definicdo do tema, formulagcdo de problemas, papel da teoria, hipéteses, seminario,
observacao de campo, coleta de dados, aprendizado, conhecimento formal/informal,
plano de acéo e divulgagéo externa. O autor destaca a flexibilidade do planejamento,
que néo obedece a uma sequéncia rigida, sendo moldado pela dinamica e interagao
do grupo. Ele enfatiza, como preferenciais, a definicio do ponto de partida
(exploragao) e do ponto de chegada (divulgacéo). Baseando-se nesses principios, a

presente pesquisa estruturou-se da seguinte maneira:

Figura 6 - Fases da Pesquisa — Agao

AS CINCO FASES DA

PESQUISA - ACAO

FASE DO FASE DE
PLANEJAMENTO DA LEVANTAMENTO DAS
ACAD INFORMACOES
Entrevistas individuais e Etapa de apresentacao
coletivas, questionarios de propostas visando
aplicados gbservacao melhorar os aspectos
participante estudados.

FASE EXPLORATORIA EASE Do‘;pJ-ANO 12 FASE DE AVALIACAO
Levantamento de resultados, Analisar os efeitos das
das informacoes saqéo He olEge ?vos acoes na organizacao,
alcan vms por meio de avaliando suas’
g S COMNCH retas, consequen(:IEIE imediatas
apreseftacac de propostas e de medio praze.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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A fase exploratoria busca compreender o campo de pesquisa, identificar os
envolvidos e suas expectativas, bem como realizar um primeiro levantamento da
situagao e dos problemas prioritarios (Thiollent, 2009). Nesse estagio, o pesquisador
estabelece os objetivos da pesquisa com os sujeitos interessados.

A etapa de planejamento da agdo é baseada no seminario proposto por
Thiollent (2009), envolvendo grupos de pesquisadores e participantes para
examinar, discutir e tomar decisdes sobre a condugcdo da pesquisa. Essa fase
promove a producdo de material tedrico e empirico, solugdes e avaliagdes das
acgdes, além de formas de divulgagao dos resultados. A pesquisa interventiva € aqui

explanada por Pereira (2021):

E uma pesquisa empenhada com a mudanca radical das praticas
educativas escolares e ndo escolares, que se corporificam na relagédo
ensino-aprendizagem, na gestdo curricular e educacional, na
profissionalidade docente e de educadores, na educabilidade discente e dos
demais trabalhadores da educacdo. E uma natureza de pesquisa que
requer do pesquisador o ato de criagdo permanente para concretizar a
relacdo dialética investigacao e intervengao (Pereira, 2021, p. 37).

Nesse caso, o plano de agao é formulado considerando-se a discussao do
seminario e as nuances socioculturais do contexto. As propostas de intervencgao, a
exemplo de oficinas gamificadas para a Educacéo de Jovens e Adultos, surgem a
partir dessa fase. O levantamento de informagbes € realizado por grupos de
observacado e pesquisadores, utilizando técnicas como entrevistas, questionarios,
observacao participante e diarios de campo (Thiollent, 2009).

A divulgagéo externa busca compartilhar os resultados com os participantes
e interessados por meio de diferentes meios, como rodas de conversas e
congressos. Isso permite inserir inovagbes na discussdo em ciéncias sociais e
estimular futuras investigagdes (Thiollent, 2009). Compartilhar os resultados com os
participantes e o publico externo é essencial para suscitar novas questdes e futuros
estudos.

Diante dos desafios encontrados na educacao de adultos, entender que a
Educacao Inclusiva deve ser uma pratica cotidiana e que nos motiva a pensar e
refletir sobre as possibilidades para que se torne uma realidade em nossas escolas,
€ elementar utilizar como dispositivo estratégico a pesquisa-acédo, como forma de
estabelecer acbées no campo de estudo, partindo de uma abordagem descritiva, na
qual teremos um tempo de observagdo e aplicagdo das praticas pedagogicas

exercidas pela pesquisadora na sala de referéncia, a interagdo entre os sujeitos
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adultos e o desenvolvimento de um plano de acao, voltado a entender e evidenciar
como tem acontecido a inclusdo dos alunos com e sem deficiéncia tendo como

esteio as bases freireanas, no l6cus escolhido.

4.3 LOCUS DA PESQUISA

O lécus da nossa pesquisa é a Escola Municipal Armando Carneiro da
Rocha, situada no Suburbio Ferroviario de Salvador, na Ladeira do Alto do Cruzeiro,
capital baiana. A Unidade Escolar se localiza no bairro de Praia Grande, fazendo
divisa com outros bairros no entorno. Assim, ao fazer parte, de forma influente nesse
bairro, insere-se a escola na qual foi desenvolvida a pesquisa, conforme

demonstrado na imagem frontal do prédio a seguir:

Figura 7 - Escola Municipal Armando Carneiro da Rocha

Fonte: Google Maps

Praia Grande €& um bairro localizado no Suburbio, uma &rea que
historicamente concentra populagdes de baixa renda e enfrenta desafios
socioeconémicos. A regido fica proxima da antiga e extinta linha ferroviaria e
estacao de trem. Como € caracteristico de muitos bairros suburbanos, Praia Grande
possui uma mistura diversificada de moradias, desde casas simples até edificios de
apartamentos. A infraestrutura e os servigos publicos nessa area enfrentam desafios
relacionados ao fornecimento de agua, saneamento e outras necessidades basicas.

E importante destacar que os bairros como Praia Grande desempenham um papel
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importante na vida da cidade, contribuindo para a diversidade cultural e econémica
de Salvador. A regido conta com centros de atividades sociais e comunitarias, onde
as pessoas se reunem e interagem.

Segundo dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), essa escola tem a sua fundagdo datada no dia 29/12/1992, de
acordo com o Decreto n° 9928/92 de 29/12/1992, no Diario Oficial do Municipio.
Conforme descrito no Projeto Politico Pedagodgico (PPP), a escola iniciou suas
atividades com apenas duas salas, sendo mantida por poucos recursos pedagogicos
e financeiros.

A Escola possui 08 (oito) salas de aula, com 480 alunos distribuidos da
seguinte forma: Educacéo Infantil, EJA | e Il com o Grupo 04 e Grupo 05, 02 turmas
de 1° ano, 03 turmas de 2° ano 03 turmas do 3° ano, 02 de 4° ano e 02 de 5° ano,
totalizando 12 professores no Ensino Fundamental | com 14 turmas. As
dependéncias da escola constituem-se de: 01(uma) cozinha, 01(um) depdsito de
merenda, 02(dois) banheiros para alunos e 01(um) banheiro para os professores,
01(uma) secretaria, 01(uma) sala da vice-gestdo, 01(uma) diretoria e 01(uma) sala

de professores.

Figura 8 - Principais dados do /6cus da pesquisa
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alvador.ba.gov.br/escolas/emarmando.

Dando seguimento a divisdo das turmas, a instituicao funciona a noite com
as turmas da EJA |, que corresponde ao Ensino Fundamental |, com 02 salas e 03
professores; EJA Multi e TAP Ill; e turmas da EJA Il, correspondendo ao Ensino
Fundamental Il, com 01 turma do TAP IV e 01 turma do TAP V, com 08 professores.
A EJA do periodo noturno totaliza 120 alunos, cuja Gestdo Escolar é formada por
uma coordenadora pedagdgica e uma vice-diretora. As salas utilizadas pelos alunos
da noite sdo as salas do diurno; somente duas salas das 07 (sete) existentes tém o
mobiliario adequado para a EJA.

A escola nao dispbée de um profissional especializado para acompanhar,
observar e diagnosticar as dificuldades do aluno adulto. As turmas do diurno contam
com um direcionamento para melhor atender aos alunos com essas especificidades.
Vale salientar que os alunos do diurno que tém deficiéncia apresentam laudo médico
e isso facilita o atendimento especializado. Existem instituicdes conveniadas com a
Prefeitura, com equipe multidisciplinar, que déo assisténcia dirigida aos alunos do
Ensino Fundamental | (diurno).

No ano de 2023, as turmas do TAP | e Il sofreram o processo de
enturmacao, resultando na EJA Multi, e essa classe funciona na sala do 3° ano, com
mobiliario inadequado para os adultos. Os alunos da noite tém dificuldade de
apresentar laudo médico, ndo sdo acompanhados pela familia e ndo possuem
convénios que atendam as suas especificidades. Entre outras questdes, o mobiliario
nao é adequado para o uso dos adultos, e os professores que atuam nesse
segmento n&do tém um local especifico para guardar os seus pertences e materiais
pedagogicos. Observa-se, nesse local, que os professores da EJA trabalham
também em outras escolas e que a prioridade do espago € para quem ja € lotado na
Unidade Escolar.

Com a formacgao da classe da EJA Multi, os professores foram remanejados e
os excedentes foram devolvidos para a Secretaria de Educacdo do municipio. Os
alunos com necessidades educacionais especificas estdo matriculados na EJA Multi,
para 0os quais sao aplicadas atividades diferenciadas. A professora da turma
antecipa o horario da aula, no intuito de contemplar os alunos com possiveis

transtornos ou deficiéncias, e aqueles que possuem dificuldades de leitura, escrita e
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nocoes matematicas tém um atendimento individualizado.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Unidade Escolar reserva apenas 02
(dois) itens dedicados a EJA, versando sobre o corpo docente, avaliagdo e conselho
de classe. No projeto, foram mencionados dois autores que tratam da avaliagéo
formativa e dos pilares da educacgéo. Entretanto, nessa parte do documento né&o
foram observados comentarios e sugestdes baseadas nas concepgdes, ideias ou
pressupostos de Paulo Freire, para delinear uma EJA emancipadora, dialdgica e
libertadora.

4.4 SUJEITOS DA PESQUISA

A sala da EJA Multi atualmente possui 24 alunos: 03 homens e 21 mulheres.
A faixa etaria dessa turma varia dos 16 aos 79 anos de idade. S&o residentes no
bairro do Alto do Cruzeiro e adjacéncias, bairros com problemas de violéncia urbana,
areas conflagradas pela presenca de facgdes criminosas e trafico de drogas; alguns
alunos ndo residem no mesmo bairro da escola, o que dificulta o deslocamento. Sao
pessoas com baixa qualificacdo profissional, desempregados e aposentados,
exercendo atividades no mercado informal. Desse total, 10 alunos apresentam
necessidades educacionais especificas.
Nessa turma existem 02 alunas com deficiéncia intelectual: a familia da aluna
X néo entregou o laudo na escola, e a aluna Y é acompanhada pela mé&e durante a
aula, ja que as duas frequentam a mesma sala, contudo, ndo sédo assiduas, devido a
distdncia e a violéncia no bairro, dificultando a sequéncia nas aulas e o

desenvolvimento académico.

Quadro 6 - Demonstrativo de Alunos - Sala da EJA Multi

Sala da EJA Multi
Escola Municipal Armando Carneiro da Rocha

Homens 03
Mulheres 21
Total 24

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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A classe da EJA Multi reune estudantes com idades, caracteristicas e
demandas diversas em sua composi¢cado: sao estudantes jovens, adultos e idosos,
que estao no nivel pré-silabico, silabico com e sem valor sonoro, silabico-alfabético e
alfabético, com niveis de leitura e escrita diversificadas, e com sujeitos que possuem
situagdes especificas de aprendizagem. A evasao escolar, a falta de investimento
em materiais didaticos, a escassez de recursos tecnoldgicos e necessidade de
capacitagcao da equipe docente, a falta de atividades extraclasse, como visitas a
museus, teatros e a outros ambientes culturais que enriquecem a aprendizagem e
nos quais existe uma troca de experiéncias, sdo desafios enfrentados pela EJA na
Unidade Escolar pesquisada.

Em se tratando de alunos com especificidades para além das educacionais,
em prol da “inclusdo” e do desenvolvimento cognitivo dos alunos, a gestao optou por
dividir a turma da EJA Multi em duas turmas, uma vez na semana, conforme os
critérios de niveis de escrita. A partir dessa categorizagao, sao realizadas atividades
dirigidas no propdsito de auxiliar e acelerar o processo de alfabetizacdo e na

aceleracao dos discentes.

4.5 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

No decorrer da metodologia da pesquisa foram empregados instrumentos
para coletar informag¢des que visaram abordar os questionamentos e objetivos deste
estudo. A fase dos recursos consiste em delinear os limites da pesquisa, englobando
as caracteristicas da abordagem qualitativa, a qual permite a obtengédo de dados por
meio de atividades escritas, roda de conversa e relatorio das aulas.

O processo de investigagdo foi desenvolvido durante as aulas, com
atividades elaboradas a partir de aulas tedricas e oficinas subsidiadas pelas
concepcoes freireanas delineadas no livro Pedagogia da Autonomia, em cuja obra
Paulo Freire aborda questbes importantes para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem nas classes da EJA. O projeto de intervengao ocorreu com a
aplicacao de atividades baseadas nas abordagens freireanas, com temas geradores
que propiciassem a inclusdo do sujeito jovem e adulto com deficiéncia e com niveis

de aprendizagens diferentes.

4.6 COLETA E ANALISE DE DADOS
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A pesquisa seguiu o0 percurso metodolégico, no qual a pesquisa-agao foi
escolhida como dispositivo estratégico para a desenvoltura deste trabalho e o
pesquisador foi/é ao mesmo tempo o professor da sala. A priori, como professora
qualificada em 22 regente da EJA Multi, lecionando a disciplina Estudos da
Sociedade e da Natureza, foram elaboradas 03 atividades tedricas e 03 praticas
dentro desse contexto curricular, no intuito de unir as concepgdes freireanas na
perspectiva da educagao inclusiva, levando em consideragdo a turma multisseriada
e alunos com necessidades educacionais especificas. A dindmica da pesquisa
percorreu alguns passos importantes para fidelizar o processo investigativo,

conforme demonstrado no quadro seguinte:

Quadro 7 - Fases da Pesquisa na Sala da EJA Multi

1. Apresentagao do projeto a Gestao Escolar.

2. Apresentacao da proposta a professora regente.

3. Mapeamento da turma.

4. Selecao dos temas.

5. (Re) encontro com os alunos e um breve didlogo sobre as aulas.
6. Aulas e aplicagao das atividades.

7. Observacéo e coleta de dados.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A organizagao do planejamento corrobora para uma pesquisa mais assertiva,
tornando-se um instrumento forte no desenvolvimento das atividades programadas.
Em se tratando de sala de aula, € necessario que o educador esteja previamente
preparado para executar tais atividades, promovendo a interacdo, mobilizagao e a
aprendizagem na perspectiva inclusiva em sala de aula.

Nos anos de 2022 e 2023, a priori, esta pesquisadora fazia parte do corpo
docente desta escola, locus da pesquisa, como professora operando como 22
regente, lecionando a disciplina Estudos da Sociedade e da Natureza nos TAP |, Il

lll. Todavia, pela adeséo das turmas do TAP | e Il, criou-se a EJA Multi devido ao
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fato da frequéncia dos alunos das respectivas séries terem diminuido. A gestéo
escolar informou a situacdo da escola e do processo de jungdo das turmas,
orientando a esta educadora a retornar para a Secretaria de Educagdo para
averiguar se existia outra escola para fechar a carga horaria. Como educadora da
noite e atuante em 20 horas semanais, € necessario lecionar 04 dias na semana ou
em 04 turmas. Isso significa que, se nao for possivel fechar os dias em uma unica
escola, o professor necessitara fechar a carga horaria em 02 ou mais unidades
escolares.

Nesse periodo, para compor as 20 horas semanais atuava em duas escolas,
com duas turmas cada. E pela baixa frequéncia dos estudantes por motivos
diversos, os ciclos foram agrupados e, mais uma vez, fui apresentada a Secretaria
de Educacao. Essa experiéncia de reducao das turmas e devolugao para a SMED é
vivida desde o ano de 2019, onde as turmas de EJA Multi sdo formadas e reduzindo
o corpo docente das escolas. E notdria a existéncia de um desconforto pedagdgico,
visto que muda-se de escola, de alunos, de planejamento. E necessaria, portanto,
uma readequacao para o professor e aos alunos, pois cada escola tem um contexto
social, politico e educacionais diferentes e levam-se em consideragao esses fatores
para desenvolver e criar atividades que melhor atendem as demandas dos nossos
alunos.

Nesse interim, diante da baixa assiduidade dos alunos e também por
questdes politicas, nos anos de 2020 e 2021, experenciamos o fechamento de mais
de 40 turmas da EJA em Salvador, capital baiana, e com isso grande parte dos
alunos nao retornou para a escola, pois apresentaram dificuldades de deslocamento
(casa-escola), adaptagao (nova escola e novos professores) e também questdes de
seguranga publica (violéncia nos bairros). Mesmo em face do processo de dizimar as
classes noturnas e de devolugao dos professores, algumas escolas permaneceram
em funcionamento. Apesar das intempéries, foi possivel formalizar através da
documentagdo a aplicagdo da pesquisa na instituicdo, e assim caminhar com o
processo investigativo. A situagdo nao era favoravel pelas causas acima expostas,
porém, apos a solicitacido, através do procedimento legal, foi possivel retornar a uma
das unidades escolares, e seguindo os passos da metodologia, a pesquisa foi
viabilizada.

O primeiro momento ocorreu num encontro presencial da pesquisadora na

sala da direcao escolar, para apresentacao da proposta e dos objetivos da pesquisa
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a Gestao Escolar, composta pela Diretora, a vice e a secretaria, respeitando a
dindmica do protocolo estabelecido pelo processo investigativo. No segundo
encontro, ja com a professora regente, a pesquisa foi esclarecida com todos os
pontos relevantes. Considerando que trabalhamos juntas nessa turma, havia
sincronia e interesse de ambas as partes em criar estratégias para o crescimento da
aprendizagem dos alunos.

A terceira etapa, descrita como “mapeamento da sala”, € o passo no qual o
educador langa mao de estratégias educacionais para conhecer os alunos, através
de atividades previamente elaboradas, conduzindo a aula de forma a identificar em
que niveis de escrita, letramento e nogbes matematicas os estudantes estéo,
servindo de ponto de partida para o processo pedagogico. A atividade diagndstica foi
realizada antes de iniciar a pesquisa pela regente, e no momento da apresentagao
do projeto, fui informada de que ja estava disponivel a lista com os alunos e a
conjuntura do grupo. Considera-se também que a pesquisadora tinha acesso aos
alunos e ja os conhecia, por ter lecionado na referida sala.

Seguindo o caminhar investigativo, o proximo passo surge através da
“selecao dos temas”, levando em consideracdo que se trata de uma turma
multisseriada, com assuntos diferentes, de modo que foi necessario selecionar
temas, envolvendo o contexto social e educacional dos educandos e seguindo os
saberes elencados (TAP | e Il) pela SMED, propondo o binbmio EJA e Educagéo
Especial na perspectiva da educacgao inclusiva, orientados pela concepcao freireana,
no intuito de encontrar um fio condutor para motiva-los na participagcao das aulas.

A quinta etapa denominada “Reencontro”, € o momento no qual a
pesquisadora é (re) apresentada a turma, com o objetivo de explicitar o objetivo dos
encontros nas aulas. E também por ter lecionado nessa sala, existia um vinculo com
os alunos e estava recente a saida desta pesquisadora da escola. Apds o
reencontro, deu-se inicio as “aulas e aplicacdo das atividades”. Apresentamos, a

seqguir, o planejamento elaborado previamente, que foi utilizado para desenvolver as

atividades:
Quadro 8 — Planejamento para Aplicagdo das Atividades
Conteudo Concepgao Objetivos Estratégias Recursos
Freireana Inclusivas
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1. "Ensinar exige Dialogar sobre a violéncia; Palestra com a
disponibilidade para o Conhecer as formas dos psicologa; Video projetor
Violéncia dialogo”. abusos; Roda de
contra a "Ensinar exige querer | Apresentar estratégias de conversa.
mulher bem aos educandos. denuncia, etc...

2. “Ensinar exige Revisar as consoantes V e Revisao da Revisao da
Atividade rigorosidade M suas respectivas palestra palestra
escrita — metodica”; silabas, palavras, etc.. Interpretacdo de Interpretacao de

aula 1 Ensinar exige Completar as palavras com texto; texto;
disponibilidade para o as silabasdoVeM Atividade em Atividade em
dialogo.” equipe( "mista"). equipe( "mista")

3. "Ensinar ndo é Apresentar o sabonete Circulo de alunos | Sabonete, Papel
Oficina de transferir decorativo como fonte de Apresentagéo da celofane,
sabonete conhecimento" renda; mediadora da adesivos, cola e
e geragao "Ensinar exige Discutir sobre a lista de oficina; tesoura
de renda curiosidade"; materiais (prego e Listagem dos

"Ensinar exige qualidade); materiais
reflexao critica sobre
a pratica".
4. “Ensinar exige Matematica: valores, Atividade em Caderno,
Atividade reflexdo critica sobre problemas envolvendo equipe, atividade
escrita - a pratica”. adigao, subtragao. envolvendo todos xerocopiada
aula 3 os alunos com
diferentes niveis
silabicos

5. -"Ensinar exige -Dialogar sobre os -Palestra com Videoprojetor,
Residuos respeito aos saberes cuidados com o meio funcionario da materiais
solidos, s dos educandos"; ambiente; BATTRE reciclados,
ustentabili -"Ensinar ndo & -Apresentar alguns objetos -Manuseio dos Mudas de

dade e transferir de venda feitos com materiais plantas, musica.
trabalho conhecimento"; materiais reciclados reciclados;
-“Ensinar exige -Quiz com
criticidadade”. perguntas e
respostas da aula
-Entrega de
brindes e mudas
de planta.

6. "Ensinar exige Interpretacéo de texto Atividade em Quadro branco,
Atividade rigorosidade Identificar palavras equipe, caderno,
escrita da metodica”; geradoras. envolvendo todos atividade

aula-5 "Ensinar exige 0s alunos com xerocopiada...
disponibilidade para o diferentes niveis
dialogo”. silabicos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Seguindo esse planejamento, foram selecionadas determinadas concepcoes
freireanas elencadas no livro Pedagogia da Autonomia, escrita por Paulo Freire, por
considerarmos que ali estdo orientagdes valiosas para um fazer pedagodgico
inclusivo, dinamico e emancipador; discutido, porém pouco praticado na EJA. E a
partir dessas orientagdes, a investigacdo se deu a partir da aplicagao de atividades
com um fazer critico-reflexivo, divididos em partes tedrica e pratica, vivenciando a

relagdo ensino-aprendizagem num contexto desafiador, pois nessa sala sao
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acolhidos alunos com idades e niveis alfabéticos diferentes e com possiveis

situagdes especificas de aprendizagem que se assemelham a deficiéncia intelectual.

5. PRATICAS PEDAGOGICAS INTERVENTIVAS: UMA ABORDAGEM
FREIREANA NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

No segundo capitulo desta pesquisa foi apresentado um breve histérico da
Educacgao de Jovens e Adultos, em alinhamento com os relatos sobre a Educagao
Inclusiva. Contudo, antes de considerarmos sobre as praticas pedagogicas
inclusivas, levantamos um questionamento sobre esse processo: o que significa, de
fato, a Educacado Inclusiva? Existe uma unica definicdo para esse processo?

Mendes (2020), pesquisador da area da educagao inclusiva, afirma o seguinte:

[..] O que existe € um espectro com diferentes definicdbes que
compartilham um campo comum, uma area de intersecéo, que é a
conviccdo de que o acesso a educacdo € um direito humano
inegociavel (Mendes, 2020, p. 34).

Sobre outros fatores que versam sobre a educacao inclusiva, o autor tece
consideragdes a respeito do processo de inclusdo escolar. De acordo com Mendes
(2020), “[...] a escola precisa ser capaz de acolher a todos e perseguir altas
expectativas de cada um. Estamos falando de uma escola que iguala as
oportunidades e diversifica as estratégias de ensino” (p.34).

Ainda mergulhados nos conceitos sobre a educagao inclusiva, buscamos
fortalecer e diversificar os olhares sobre esse fendbmeno, por meio das bases legais,
que ja foram citadas anteriormente. Entretanto, € fundamental reiterar ndo somente
conceitos, mas também a que se propde a educacédo inclusiva. Segundo a Lei n°
13.146/15, a Lei Brasileira de Inclusao (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) em seu

artigo 1°, é destinada a “[...] assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o
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exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania” (Brasil, 2015).

Para discutir as praticas pedagdgicas inclusivas na Educacdo de Jovens e
Adultos, é fundamental entender quem sdo os sujeitos, os que sao praticas
inclusivas e como as contribuigcbes teodricas ajudam a situa-las no contexto da

inclusdo educacional. De acordo com Silva (2021), as praticas pedagogicas:

[...] incluem desde o planejamento e a sistematizagdo da dindmica
dos processos de aprendizagem até a condugédo de processos que
transcendem a mera aquisigdo de conhecimento, garantindo o ensino
de conteudos fundamentais e, ao mesmo tempo, mobilizando os
saberes anteriores dos alunos, construidos em outros espagos
educativos (Silva, 2021, p. 21).

Em se tratando de um fazer pedagogico na perspectiva inclusiva, é
substancial a consciéncia da convivéncia com as diferencas, respeitando a
singularidade de cada cidadao e buscando entender que o aprender também se faz
a partir das experiéncias trazidas pelos sujeitos, desenvolvendo-as por intermédio de
estratégias que valorizem as suas habilidades. E nesse momento que trazemos a
baila o conceito de Inclusdo Compreensiva, difundido por Correia (2013), em que as
praticas inclusivas de aceitacdo e respeito ao outro estdo no que fazer humano,
oportunizando as rotinas e os habitos.

A inclusao compreensiva expede para agdes que se realizam no dia
a dia. Da entendimento de que as acgbes pequenas e pontuais se

naturalizam, assim acbes estanques de inclusdo podem também
naturalizar-se (Correia, 2013, p.6).

Ao introduzir Paulo Freire no capitulo anterior, discutimos sua influéncia
como precursor da EJA no Brasil e a relevancia de sua abordagem para as praticas
pedagogicas inclusivas. O contexto da EJA é desafiador, especialmente pela
auséncia de politicas publicas adequadas que fortalegcam suas acdes e praticas. A
falta de apoio estatal consistente afeta a construcdo de uma educacéo inclusiva que
atenda a diversidade dos estudantes dessa modalidade.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas inclusivas devem nao apenas
transmitir conteudos essenciais, mas também reconhecer e valorizar as vivéncias e

saberes prévios dos educandos. Silva (2021) argumenta que essas praticas
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contemplam desde o planejamento pedagogico até processos que transcendem a
simples instrugdo académica, criando condi¢gdes para que os alunos utilizem suas
experiéncias anteriores e as integrem ao processo de aprendizagem. Tal abordagem
encontra ressonancia na pedagogia freireana, na medida em que esta propde uma
relagao dialdgica entre educador e educando, estabelecendo uma praxis pedagogica
inclusiva e transformadora.

A pedagogia libertadora, enunciada por Paulo Freire, ndo somente ilumina a
praxis educativa — entendida como a interacao dinamica entre educador e educando
—, mas também fundamenta as bases de uma educacéao inclusiva. Freire, com sua
visao critica da educacédo enquanto pratica da liberdade, deixou um legado que
inspira educadores a pensar em praticas que promovam o aprendizado, a
transformacao social e a participagao democratica.

Outros tedricos, como Moacir Gadotti, continuam o dialogo com Freire,
destacando a conscientizagao e a praxis educativa como pilares para uma educagao
mais democratica e inclusiva. Gadotti tem sido um defensor das ideias freireanas,
adaptando-as aos desafios contemporaneos da educagado, especialmente na
inclusdo de pessoas com deficiéncia e de outros grupos marginalizados. Gadotti e
Romao (2011) afirmam que “os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar
suas condigdes precarias de vida (moradia, saude, alimentacdo, transporte,
desemprego, etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo.” (Gadotti;
Romao, 2011, p.35).

No contexto da EJA, praticas pedagogicas inclusivas exigem uma
abordagem que envolva a diversidade como um recurso pedagogico e que permita a
participacao ativa de todos os alunos. Apenas ler sobre 0 assunto nao é suficiente; é
necessario ter contato direto, estar envolvido no conhecimento popular, e perceber
qual(is) conhecimentos possui(em) um lugar de fala significativo. Nessa perspectiva,
o0 educador de jovens e adultos, “poderia ser proveniente ndo apenas do mesmo
meio geografico, mas do mesmo meio social” (Gadotti; Roméao, 2011, p.39).

Em se tratando de engajamento em sala de aula, a diversificagdo de aulas,
utilizacao de recursos didaticos, gamificagao, tecnologias educacionais assistivas
para mediar a aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia, merece destaque para um
melhor envolvimento e aquisicdo de conhecimento. Sem recursos, estratégias e
materiais adaptados seria inviavel a realizacdo das atividades para a participacao

efetiva dos sujeitos adultos nas aulas. Consideramos que as novas geracgoes estao
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em crescimento na sociedade da informacao, de modo que as praticas pedagdgicas
precisam estar envolvidas nessa nova realidade, sem ficar alheia a tal fato.

Diante dessa conjuntura, ainda assim percebe-se a existéncia de escolas que
estdo a margem dessa realidade e que o processo inclusivo acontece de forma
precaria. A inclusdo nao é somente o fato de matricular o aluno na escola, mais que
isso, €& conhecer a realidade do alunado, suas demandas cognitivas,
socioemocionais, para propor uma sistematizacdo de estratégias que contribuem
para a aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia. E importante dialogar sobre
a educacao inclusiva na EJA, pois a educacédo de adultos insere pessoas de varios
de lugares, diversos conhecimentos e também foi um direito negado por muito
tempo, defasando o ensino, sem qualidade e sem recursos, e com issO
marginalizando e alienando esses estudantes. Considerando os saberes de vida dos
adultos, de acordo com Moll (2005, p.17):

Fazer-se professor de adultos implica disposicdo para aproximacgbes que
permanentemente transitam entre saberes construidos e legitimados no
campo das ciéncias, das culturas e das artes e saberes vivenciais que podem
ser legitimados no reencontro com o espago escolar. No equilibrio entre os
dois, a escola é possivel para adultos.

E primordial que os educadores e toda a comunidade escolar tenham a
compreensao sobre as novas geragdes que acessam 0 espago escolar, buscando
conhecer os tipos de deficiéncias, transtornos e outras situagcdes, para aprender a
conviver com as diferengas e tornar o conhecimento acessivel para todos. Diante
desse pressuposto, o entendimento sobre o processo inclusivo no ambito adulto
abre possibilidades para lidar também com a educagéo especial com esses sujeitos
que chegam a escola sem perspectiva, sem amparo ou acompanhamento familiar,
que chamam a atencdo no ambiente escolar por chegarem sem laudo meédico ou
documentos comprobatoérios sobre suas condicdes, o0 que impossibilita a equipe
pedagogica de nortear a pratica pedagogica em sala de aula. A escola precisa estar
preparada para receber a todos os alunos, e estes precisam de uma intervencao
pedagdgica compreensiva e responsavel.

Considerando a sala de aula de adultos, composta por sujeitos com
caracteristicas diversas e potencialidades diferentes, faz-se necessario que o

professor tenha dinamismo e diversifique as aulas. De acordo com Silva (2021), isso



90

envolve o ambiente fisico, manejo na conduta, no conteiudo, e um possivel Plano
educacional individualizado (PEI), efetuando-se um levantamento das necessidades
dos aluno, e, partindo desse fato, tracando objetivos a serem incluidos no
planejamento, evoluindo dessa forma, a praxis pedagogica.

ApOs as fases descritas na metodologia deste trabalho, iniciou-se a execugao
das atividades; foram 03 temas subdivididos em partes tedrico e pratica, no intuito
de fazé-los refletir de que forma o conhecimento prévio pode tornar-se em
epistemologico; dar-lhes a liberdade de dialogar, expor suas impressdes, se
sentirem parte integrante do processo ensino-aprendizagem mostrando que a escrita
faz parte do aprender, ndo a mais importante. O registro escrito tem sua importancia,
mas € necessario o pensar critico, dialégico, interagdo social, para que depois, o

registro escrito seja feito como fator significativo para os alunos.

5.1 PRATICAS INCLUSIVAS DA EJA MULTI

Para o presente estudo, foram realizadas 05 (cinco) Praticas Inclusivas,
subsidiadas pelos principios pontuados pelo educador Paulo Freire, em dialogo com

as experiéncias da pesquisadora em sua atuagao docente.

5.1.1 Atividade n° 01: Violéncia contra a Mulher

"Ensinar exige disponibilidade para o dialogo;
Ensinar exige querer bem aos educandos.”
(Paulo Freire)

Para iniciar o processo das aulas utilizamos o tema acima, por se tratar de um
assunto com forte divulgacédo nas redes sociais, nos principais meios jornalisticos e
de relevancia social, sendo uma situacdo recorrente entre os alunos por suas
vivéncias e por se tratar de um bairro com indice de violéncia feminina consideravel.

Aproveitando o més de agosto, conhecido por “agosto lilas’, més de
conscientizagédo contra a violéncia feminina, a mediadora da aula foi uma psicéloga
com experiéncia clinica, que nasceu, cresceu e também € moradora do Suburbio de
Salvador, que ja vivenciou as mazelas e dificuldades dos bairros periféricos, também
ja experimentada nas questdes de violéncia doméstica. Essa profissional desenvolve

um trabalho com atendimentos gratuitos na comunidade, trazendo informagdes
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pertinentes e conceitos na proposta do tema, com mulheres, jovens e adultos dentro
da linguagem dessa modalidade, respeitando o nivel de conhecimento e os sujeitos
da localidade sobre abuso sexual, moral, patrimonial, entre outros.

Para tanto, criou-se um clima confortavel através da roda de conversa,
momento em foram expostas outras realidades, de pessoas diferentes, sempre
movimentando os integrantes para um dialogo aberto e sem forgar os alunos para
participarem ativamente da aula. Houve atuagao dialdgica da maioria dos alunos,
que se sentiram confortaveis para expor suas ideias e revelar as suas experiéncias,
resultando em relatos exponenciais de alunos que expuseram as suas vivéncias. Na
sequéncia, apresentamos as falas de alguns alunos:

Quadro 9 - Narrativas dos/as alunos/as participantes

Alunos (as) Narrativas

- “Eu ja sofri abuso moral, ele me xingava muito e eu tenho uma
filha deficiente, como a senhora sabe... Ndo dava pra viver assim,
ALFA néo queria essa vida. Por isso sai de casa e fui viver minha vida”.

- “No meu primeiro casamento fiquei mais de 30 anos e ele me
tratava mal, me separei e agora com 70 anos casei nhovamente.

BETA Eu queria estudar e ele nao deixava porque disse que ia arrumar
homem, e era meu sonho colocar um anel no dedo! Olha aqui,
pro! (risos).”

GAMA “Eu ndo quero saber de casamento, pra mim j& chega! E sé

problema” (risos)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Seguindo as orientagdes freireanas, percebe-se que a “disponibilidade para o
dialogo” e o “querer bem aos educandos” estiveram presentes nessa aula, de forma
planejada e intencional, visto que a participagdo dos alunos e a empatia com a sua
situagdo vivida foram demonstrados a partir do ambiente amistoso, acolhedor e
respeitoso, sem julgamentos, apenas exercitando a escuta ativa para compreendé-
los em cada fato apresentado.

Desde o inicio da palestra, houve o engajamento dos alunos, da professora e
até mesmo da diregdo escolar representada pela gestora e a vice-diretora do
noturno, que foram motivadas a assistir a apresentagcdo, e num dado momento
fizeram intervengdes, colocando as suas impressdes e experiéncias pessoais.

Naquele instante, todos foram “nivelados” na condi¢do de alunos, sendo ouvintes
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uns dos outros e desenvolvendo a empatia. Em conformidade com Sisto (2023), a
escuta ativa (arte de ouvir) faz com que estejamos conscientes para fazer perguntas
apropriadas, no intuito de atingir o conhecimento. Ou seja, precisamos aprender a
escutar, para saber como inferir no momento das perguntas e assim gerar o

conhecimento desejado.

5.1.2 Atividade n° 02: Aplicacao Pratica

“Ensinar exige rigorosidade metddica”;
“Ensinar exige disponibilidade para o dialogo”.
(Paulo Freire)

No segundo encontro o conteudo anterior foi revisado, e os alunos foram
motivados a participar de forma oral, trazendo a memoéria o que foi explanado e
orientado, conduzindo o ensinamento com elementos importantes, tempo em que
foram feitas perguntas sobre o assunto abordado na palestra, para observar o nivel
de aceitacdo e interesse dos alunos. Mostraram que a aula foi proveitosa e
perguntaram: Pro, quando ela (a psicologa) vem novamente? Com esse
guestionamento, evidenciou-se que aula foi positiva e atingiu a proposta, que era
apresentar o conteudo, diferenciando o formato da aula, o que foi proveitoso. Apos
essas consideragdes, utilizando a palestra em atividade escrita, o objetivo foi o de
trazer conteudos gramaticais, e como se tratava de turma multisseriada, varios
alunos ainda néao identificavam as letras e suas respectivas familias silabicas. A
seguir, apresentamos alguns passos que foram utilizados para desenvolver a

atividade:
a) Escrever no quadro das palavras “Violéncia” e “Mulher”;
b) Ler, de forma, coletiva as consoantes V e M e suas respectivas familias silabicas;

c) Explorar as palavras geradoras, “Violéncia” e “Mulher”, e dentro dessa proposta

identificar as consoantes, relembrando as vogais, com a verbalizagao;
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d) Solicitar dos alunos que lembrem e falem palavras que iniciem com V e M,;

e) Dividir a sala em grupos e cada grupo contendo alunos com saberes e niveis de

escrita diferentes;

f) Completar palavras com as silabas das palavras geradoras na atividade

xerocopiada.

5.1.3 Atividade n° 03: EJA, Oficina de sabonete e geracao de renda.

]

"Ensinar ndo é transferir conhecimento
"Ensinar exige curiosidade

"Ensinar exige reflexéo critica sobre a prética".
(Paulo Freire)

"

Seguindo os passos da investigagdo, o plano da terceira aula objetivava a
decoragdo do sabonete de uso domeéstico para gerar renda. Considerando que os
sujeitos que frequentam as aulas a noite, em sua maioria, sao jovens e adultos que
estdo no mercado de trabalho informal ou desempregados por falta de qualificagao,
sugerimos a aula intitulada “EJA, Oficina de sabonete e geragdo de renda”. Para
essa aula foi convidada uma professora da Rede Municipal de Salvador, ainda
atuante em sala de aula com adultos, engajada no processo educativo, cujo lugar de
fala € a turma do noturno, militante na andragogia e que acredita na integracédo da
EJA e o trabalho, na participagao pratica dos alunos.

No dia de sua reserva®, a docente se comprometeu em nos apoiar nessa
pesquisa, com seus talentos em artesanato, acreditando também que as aulas
precisam e podem valorizar os conhecimentos praticos dos alunos e suas vivéncias
como autbnomos para gerar renda e contextualizar com os conhecimentos
pedagogicos, para que os saberes ndao se esgotem na teoria. Dessa forma,

trazemos outra concepcao freireana que é a “corporificacdo do saber”, ou seja, a

9 Reserva — Tempo pedagoégico do professor extraescolar, para planejamento ou atividades afins.
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aprendizagem adquirida ganha vida, aplicagdo pratica do conhecimento dentro e
fora da sala de aula.

Na trilha do planejamento e utilizando as concepgdes freireanas, através das
frases ditas e eternizadas por Paulo Freire — “ensinar ndo € transferir conhecimento”,
e “ensinar exige curiosidade” —, trouxemos a aula pratica a priori, por analisarmos
que, no projeto, os alunos ja possuem saberes e vivéncias e que também
precisamos dinamizar e dar visibilidade as aulas, oferecendo atividades ludicas e
criativas dentro do cenario pedagdgico das turmas do noturno, mostrando a
importancia de frequentar as aulas e entender que uma aula complementa a outra.
Dessa forma, uma atividade inovadora pode estimular, tanto o cognitivo quanto o
criativo do sujeito adulto, visto que, inserido no mercado de trabalho, mesmo que
informalmente, na sala de aula ele pode obter subsidios para desenvolver o seu
potencial.

Para a execugdo da aula, alguns materiais foram solicitados, a saber:
sabonete, papel celofane, tesoura, cola e adesivos. A pedido da mediadora, os
alunos reuniram-se em circulo, houve uma breve apresentacao de suas experiéncias
profissionais e como ela utiliza o artesanato como renda extra e também, como
terapia. Foi criado um ambiente coletivo favoravel e acolhedor para facilitar o uso
dos materiais, e logo apos a organizagao da sala, foi feita uma lista no quadro para
explicar os materiais e o valor aproximado de cada um deles. Houve grande
participacdo da classe, pois se tratava de materiais do cotidiano deles; a priori,
houve resisténcia por parte dos alunos (homens) para participarem da atividade,
pois disseram: “isso € coisa pra mulher.” (comentario do aluno X em sala de aula),
havendo de imediato um revide por parte de uma aluna que respondeu: “é pra quem
quer ganhar dinheiro” (comentario da aluna Y).

A partir desse fato, percebe-se que os alunos do sexo masculino ainda se
contrapdem em realizar certas atividades, por demarcarem limites entre tarefas de
homens e mulheres, uma prova de que ainda existe essa definicdo de papéis, fruto
de uma cultura patriarcal machista. Apesar dos movimentos sociais e os esforcos
empregados, no intuito de evidenciarem a igualdade (ou tentativa) em todas as
areas, ainda existem falas imbuidas de preconceito. Sobre esse tema, Brandao e

Bingemer (p.15) discorrem:

A reflexdao feminina teve de ultrapassar uma articulagdo tedrico-
pratica centrada na racionalidade, para integra-la com consideracoes
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referentes a subjetividade, afetividade, corporeidade, paixdo, como
caminho de superacdo do dualismo que separa ou anula as
diferengas.

Nesse momento, € necessario que o professor esteja preparado para fazer a
interlocucdo da atividade, propondo a ideia de que todos podem aprender e que
podem contribuir com a aprendizagem do outro, tendo em vista a importancia da
cooperagdo como integrante do processo de aprendizagem. A partir dessa
mediagao, € primordial que haja a oportunidade de experienciar novos meétodos,
para que, apos a vivéncia, todos tenham a possibilidade de escolhas. No decurso
das aulas, durante o processo de observagao, foi possivel identificar algumas formas
de aprender, pois a educagao nado € unica para todos. Kolb (1981 apud Alonso;
Gallego, 2002) definiu os estilos de aprendizagem e assim 0os nomeou: acomodador,
divergente, assimilador e convergente. Cada um deles tem um significado diferente
e discorre como o adulto pode aprender.

Segundo esse pesquisador, cada estilo de aprendizagem tem as suas
singularidades, que sdo importantes no processo de aprendizagem. O educador em
posse dessas informacbdes tem a sua disposicdo uma série de opgdes para
desenvolver atividades na perspectiva inclusiva, promovendo a autonomia, a
valorizagcdo e a emancipacéo, principios destacados por Paulo Freire. Durante essa
atividade 14 (catorze) alunos estiveram presentes (trés homens e onze mulheres) e
dentre eles, uma aluna — filha de outra aluna, que frequentam a mesma sala, com
caracteristicas semelhantes a deficiéncia intelectual —, estava participando
ativamente da aula.

Atitudes como concentragao, interesse e interagao propulsionaram o dialogo
e ideias sobre artesanato, renda extra, valores dos materiais, frases e palavras
como: “aprendi a fazer”, “isso é uma terapia”, “colocar em pratica”, “lembrancga da
escola”, “uma arte”, ‘“tirar o estresse” e “superar os limites” remetem ao sentido da
aprendizagem: ndo somente a aquisicao de conhecimento tedrico, mas de empatia,
acolhimento, interagdo, estudo significativo relacionando a teoria com a pratica,
relagao professor-aluno e bom senso.

Diante de um recorte com as seguintes frases: “tirar o estresse”, “isso é uma
terapia” e “superar os limites”; nos remete ao pensamento de que a educagao esta
intrinsecamente ligada as emocgdes e a afetividade. No século XXI, a saude mental

tem se destacado pelo numero consideravel de pessoas atingidas por transtornos
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emocionais. A pesquisa realizada pelo Instituto de Psiquiatria - Faculdade de
Medicina da Universidade de Sao Paulo (ISPg — USP) revela “mesmo antes da
pandemia, o Brasil era o pais com maior prevaléncia de ansiedade”. Em 2017,
dados da OMS apontavam que 18 milhdes de brasileiros sofriam com algum tipo de
disturbio, equivalendo a 9,3% da populagado, e que a depressao afetava 12 milhdes
de pessoas no Pais, sendo a maior incidéncia na América Latina (Polanczuk, 2024).
Na educacao de adultos, é essencial ter o bom senso (Freire, 2021) para entender
que somos seres dotados de emocgdes e que estas interferem em nosso bem-estar

fisico, social, e vale dizer que no processo de aprendizagem nao € diferente.

5.1.4 Atividade n° 04: Atividade Teérica

“Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica.”
(Paulo Freire)

Dando prosseguimento a proposta da pesquisa, adentramos a parte escrita,
com o fito de registrar as atividades. Para tal finalidade, foram criadas questbes
baseadas nas discussdes em sala de aula, buscando promover uma atividade
interdisciplinar que envolvesse as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
dentro do que preconizam os saberes da disciplina Estudos da Sociedade e
Natureza, elencados pelo sistema de educagao municipal dirigidos a EJA. A priori,
as aulas tedricas antecedem as aulas praticas; no entanto, para esta pesquisa, “a
ordem” foi modificada com o propdsito de engajar e envolver os estudantes, para
aproxima-los do mundo tedrico ao contexto real de suas vivéncias, como em um
modelo de aprendizagem construtivista.

Foi elaborada uma atividade utilizando a palavra “sabonete”, como tema
gerador para avancar em outras habilidades. A sugestdo € de um exercicio
confeccionado com trés questdes, explorando e destacando palavras iniciadas com
a consoante “S” e identificando as silabas iniciais (sa-se-si-so-su-s&o), com imagens
de facil visualizagcdo e que os estudantes tivessem a possibilidade de fazer a

conexao da imagem com a palavra.
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Vale salientar que se trata de uma turma multisseriada, com alunos em
processo de alfabetizacéo, logo, as questdes precisam ser construidas no nivel de
sua aprendizagem. De fato, os alunos apresentaram maior empenho e dinamismo
na realizacdo, e assim podemos inferir que a curiosidade epistemologica
exteriorizada por Paulo Freire fora evidenciada no momento em que se uniram os
saberes e vivéncias dos alunos com os saberes especificados dentro dos conteudos
da disciplina. Isso nos remete a maxima freiriana: “a leitura de mundo precede a
leitura da palavra” e a “linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (Freire
1989, p.9).

5.1.5 Atividade n° 05: EJA, Educacao Ambiental e Mundo do Trabalho.

"Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”;
"Ensinar ndo é transferir conhecimento";

“Ensinar exige criticidadade.”

(Paulo Freire)

Essa atividade também foi delineada com objetivos pré-estabelecidos,
dialogando com os pressupostos freirianos, tendo em vista discutir as nogdes
basicas sobre os cuidados com o meio ambiente e a reutilizagdo de materiais que
outrora eram descartados. A intencionalidade dessa ac¢ao educativa era provocar
uma nova visdo acerca de onde e como esses materiais podem ser reutilizados,
aderindo a um novo formato e, portanto, estabelecendo, para além da sensibilizacéo
com os cuidados ambientais, a relagdo natureza x ser humano, a criagdo e o
incentivo de uma renda extra para o sustento das familias autbnomas existentes na
sala de aula.

Nesse encontro, o mediador da aula foi o funcionario da Battre'?, empresa de
tratamento de residuos que presta assisténcia a trés municipios: Salvador, Lauro de
Freitas e Simdes Filho, cidades situadas no estado da Bahia. Conforme as

explicagcbes do mediador, essa empresa realiza o transporte, tratamento e

10 Battre - Bahia Transferéncia e Tratamento de Residuos.
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destinagdo final de residuos sodlidos urbanos. Também € responsavel pela
manutencdo do local que recebe esses materiais, além de gerir o Aterro
Metropolitano Centro (AMC), que cuida do destino dos residuos de Salvador,
Simoes Filho e Lauro de Freitas. Foram explanadas e discutidas as questdes citadas
e também sobre o descarte de materiais que sao langados nas ruas, a importancia
das formas de separagdo desses materiais, mesmo sem ter no bairro um local
apropriado de descarte, por meio de coleta seletiva, e outras questdes pertinentes
ao tema.

Através da utilizacdo de recursos audiovisuais, foi possivel visualizar imagens
e videos trazendo elementos novos, possibilitando a dinamicidade e engajamento
dos alunos presentes. A participagdo dos estudantes foi notéria, com perguntas
elaboradas por eles relacionadas ao tema, por esse assunto ser comum entre os
estudantes. Alguns dos estudantes sao catadores e aproveitam os eventos do bairro
e da cidade, quando recolhem as latas e outros materiais similares para obterem
recursos financeiros como meio de sobrevivéncia.

Prosseguindo com a pesquisa, foi observada a interagdo entre o mediador e
os alunos. Importante notar a linguagem dinédmica e acessivel utilizada pelo
funcionario da empresa, permitindo a compreensao do tema, mesmo que em alguns
momentos usasse palavras técnicas, como por exemplo: “lixo”, ja que o termo
correto € “residuo solido”. Houve interatividade entre professor e aluno, trazendo
situacdes cotidianas e contextualizando-as com o assunto. Dentro da proposta da
aula, foram apresentados os 4Rs da sustentabilidade (reciclar, repensar, reutilizar,
reciclar), o sinal que identifica, discutimos sobre a importancia da coleta seletiva, das
cores, da selegdo do material organico (restos de comida), mostrando que é possivel
fazer o adubo em casa utilizando os sobejos da comida caseira, cascas de frutas e
afins.

A aula obedeceu a uma sequéncia logica:

1. Apresentacao pessoal;

2. Apresentagao da empresa e os objetivos;

3. Utilizacado de imagens e videos para ilustrar a aula;

4. Os 4Rs (reciclar, repensar, reutilizar, reciclar); e
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5. Demonstracdo e manuseio de materiais confeccionados que geralmente

sdo descartados (jornal, revistas, garrafa pet, lata de aluminio e vidro).

Fazé-los compreender como é formado o “lixo”, a quantidade que se forma
diariamente, qual o destino, as cidades beneficiadas e a questdo da selecdo dos
residuos foi pertinente, por ser um tema habitual, e no bairro do Alto do Cruzeiro e
adjacéncias, segundo relatos dos alunos, os moradores ‘ndo tém cuidado com o
local onde vivem, ndo tem consciéncia ambiental’.

Apods a explanacao da aula, para interacao e fixagdo do conteudo, foi aplicada
a dindmica do quiz, langadas no teldo, com letras grandes, facilitando a leitura, com
perguntas e respostas sobre tema. Houve interagdo, engajamento e motivagédo dos
participantes, clima de descontracdo sem competicdes, visto que foi uma aula
inovadora dentro do contexto da EJA Multi.

Dentro do tema EJA, Trabalho e Meio Ambiente e do que foi desenvolvido na
sala, abriu-se um leque de alternativas para a sensibilizacdo sobre a
responsabilidade ambiental, cidadania e para as possiveis oportunidades de
geracao de renda, assunto que potencializou o interesse dos estudantes na aula.
Consoante com o planejamento das aulas, cujo foco sdo as turmas noturnas e
alinhadas ao tema “trabalho”, o tracado com essas tematicas contribui para que os
sujeitos assistidos tenham um maior comprometimento com a frequéncia,
pontualidade e participagdo nas aulas. Dentro da perspectiva inclusiva, esse € um
“‘desafio que tem que ser consolidado, pois ainda é pequeno o numero de pessoas
com deficiéncia em classes de EJA no Brasil. Essa demanda inaugura para
professores e pesquisadores um estreitamento entre as duas modalidades” (Correia,
2013, p.138).

Na caminhada investigativa, a EJA e a Educacao Especial na perspectiva da
Educacgao Inclusiva, seguindo a proposta da pesquisa em incluir nas atividades os
sujeitos que apresentavam necessidades especificas, tempos de aprendizagem e
idades diferentes, sao especificidades que demandam uma construgao dialdgica
importante para que as praticas pedagogicas sejam relevantes. Os estudantes foram
desafiados a participar das aulas no dialogo sobre o assunto, evidenciando que
todos podem contribuir com as suas experiéncias vividas na comunidade, na familia

e em outros ambientes.
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Foi oportunizado a todos, sem distingdo, o manuseio dos materiais reciclados,
cuja proposta foi exitosa, pelo embasamento em Freire (2021), onde o educador
orienta que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” e também que
“ensinar ndo é transferir conhecimento.” Logo, o pensamento critico € fortalecido e a

praxis pedagogica se torna significativa.

5.1.6 Atividade n° 06: Atividade Tedrica

“Ensinar e aprender
sdo assim momentos de um processo maior —

o de conhecer, que implicar re-conhecer.”
(Paulo Freire)

Percorrendo a trilha pedagdgica inclusiva, a ultima atividade escrita propde-se
a exercitar o conteudo explicitado em sala de aula. Inicialmente, a pesquisadora fez
uma revisdo da aula anterior, relembrando alguns aspectos importantes, a saber:
meio ambiente, comunidade, responsabilidade ambiental, residuo sdélido x lixo. Para
tanto, utilizou o dialogo como ferramenta de engajamento nas aulas, oportunizando
as falas dos alunos e demonstrando a importancia das experiéncias de todos.

A educacido de adultos € um campo de complexidades pelas vivéncias e
especificidades desses sujeitos, sendo até comum que o préprio professor nao
tenha habilidades para dialogar, seja pela inibicdo, cansacgo ou outros fatores. Desse
modo, se faz necessaria a formacdo pedagogica para educadores, que estes
encontrem caminhos para construir um ambiente acolhedor para a aprendizagem,
para que os estudantes tenham disposicdo nas falas e sejam ouvidos com
qualidade, e, acima de tudo, que sejam respeitados em suas experiéncias.

Os temas geradores preconizados por Paulo Freire sugerem uma escrita mais
expressiva, com mais significado, trazendo autonomia e empoderamento no
processo de aprendizagem. Todavia, no percurso da escrita, os sujeitos da EJA
ainda sentem-se inseguros para desenvolver registros, seja pela inabilidade com as
letras, seja por fatores nao identificados. Por isso, ao planejar a atividade, é
importante refletir na sua construgao, buscando desenvolver a seguranga e elevar a

autoestima dos alunos no momento da execucao.
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A atividade escrita € composta por 03 questdes, iniciando com uma frase
curta para situa-los no tema, utilizando palavras geradoras que propiciem o exercicio
do dialogo, desenvolvendo a autonomia na resolugdo das questdes. A primeira
questao solicita que complete a palavra “reciclagem” em diversas formas (vogais e
consoantes), explorando a escrita do alfabeto; a segunda questao traz as imagens
da coleta seletiva em cores para a identificacdo, relembrando o processo de
separacao dos residuos solidos e, por fim, a atividade de recorte e colagem de
materiais eletronicos e organicos em revistas, livros e jornais, viabilizando o acesso
dos alunos aos materiais escritos.

Analisando as atividades escritas, percebe-se que a construgdo delas deve
estar no nivel de aprendizagem dos alunos, tendo em vista que a classe é
multisseriada. Estdo digitadas com algumas caracteristicas como: caixa alta, fonte n°
14 e o layout da pagina, colaborando para que os alunos tenham uma visdo mais
ampla no momento da escrita, principalmente os que possuem baixa visao; as
imagens coloridas facilitam a associagdo da imagem e a palavra (possivel
deficiéncia intelectual ou outras demandas especificas). O trabalho em grupo
também foi utilizado como ferramenta para compartilhar ideias e ajuda mutua,
oportunizando uma aprendizagem inclusiva e transformadora entre os sujeitos da
EJA Multi.

O formato das explanagdes (aulas tedricas) demonstra que as parcerias com
outros profissionais potencializam as aulas nas turmas a noite; dinamismo,
criatividade e engajamento dos estudantes sao vistas durante o desenvolvimento
das tarefas, fomentando uma aprendizagem mais viva e estimulando o cognitivo de
diversas formas. A ideia de criar oficinas envolvendo temas, como geragéo de renda,
pode viabilizar discutir questdes sociais, como desemprego, cidadania, direitos e
trabalho, dentro do que preconizam os saberes pedagégicos E importante estreitar
lagos com outros 6rgaos ou profissionais de outras areas para participarem de rodas
de conversas, ciclo de palestras, ateli€s de aprendizagem em sala de aula, dando
estimulo ao aprendizado nas aulas e dinamizando o ambiente escolar noturno.
Acredita-se que, dessa forma, partindo de um planejamento que leva em
consideragdo a educacdo inclusiva, os alunos desenvolvem a participagdo, a
dialogicidade e a autonomia, pressupostos elencados na teoria educacional de

Paulo Freire.
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5.2 PRODUTO FINAL DA PESQUISA

A partir das pesquisas feitas, o trabalho apresentou a confec¢cado de trés
atividades interdisciplinares dentro dos conteudos da disciplina Estudos da
Sociedade e da Natureza, para a realizagado na sala da EJA Multi, conforme estao

descritas a seguir:

ATIVIDADE 01

ESCOLA MUNICIPAL ARMANDO CARNEIRO DA ROCHA

DATA: / /
NOME:
PROF?: GLAUCIA TURMA: EJA MULTI

ATIVIDADE 1: VIOLENCIA CONTRA A MULHER
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5

HiLAS

Més de conscientizagcao
pelo fim da violéncia
contra a mulher

@O-ﬁ APQIAMOS ESSA CAUSA! )
Oi

1-COMPLETE COM AS SILABAS VA — VE — VI - VO - VU -VAO.

A) PA B) FA LA  C)FI LA
D) CA LO  E)A AO  F)DI NO
G) LU H) NA o)

2- PINTE DE VERMELHO OS NUMEROS QUE APARECEM NA
IMAGEM, E DEPOIS ESCREVA AQUI:

MULHER
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3- CIRCULE COM A COR VERDE AS SILABAS MA- ME- MI- MO- MU

DAS PALAVRAS ABAIXO:

MOEDA - MEDO - MICO-  MEDO - MESADA —
MULHER - LIMAO - MOLA - MEDICO
ATIVIDADE 02

ESCOLA MUNICIPAL ARMANDO CARNEIRO DA ROCHA

DATA: / /
NOME:
PROF?: GLAUCIA TURMA: EJA MULTI

ATIVIDADE 2: ARTESANATO NO SABONETE
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1-CIRCULE NAS PALAVRAS A PRIMEIRA SILABA E DEPOIS
REGISTRE AO LADO:

SABEDORIA SINO

SOPA SUCO
SUMIDA SELO
2.

COMO SE ESCREVE O
NOME DESSA IMAGEM?

A SEPATO

SIPATO

- SUPATO

SAPATO

e SOPATO
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3-QUAL A PRIMEIRA SILABA DA PALAVRA QUE SE REFERE A
IMAGEM ABAIXO?

ATIVIDADE 03

ESCOLA MUNICIPAL ARMANDO CARNEIRO DA ROCHA

DATA: / /
NOME:
PROF?: GLAUCIA TURMA: EJA MULTI

ATIVIDADE 3 — RECICLAGEM
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A RECICLAGEM E IMPORTANTE, POIS AJUDA A PRESERVAR O

MEIO AMBIENTE.

9y

1- AGORA, COMPLETE A PALAVRA COM AS LETRAS QUE FALTAM:

R E C I C L A G E M

R C C L G M
E I A E

C C L E M

PODEMOS REUTILIZAR ALGUNS OBJETOS QUE IRIAM PARA O LIXO E TAMBEM

PODEMOS JOGAR O LIXO NA COLETA SELETIVA PARA SER RECICLADO.
LEVE CADA LIXO AO SEU LOCAL CORRETO:
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FONTE: https://www.liveworksheets.com/w/pt/ciencias/1069240/pesquisa em
13/04/2024.

RECORTE E COLE IMAGENS QUE CORRESPONDEM AS PALAVRAS:

ORGANICO
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ELETRONICO

>

CONCEPGAO FREIREANA PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA NA EJA
MULTI

“A inclus@o acontece quando se aprende
com as diferengas e ndo com as igualdades.”
(Paulo Freire)

Esta secdo serve como um espaco para firmar os principais achados da
pesquisa, refletindo sobre a importancia da abordagem freireana na construgéo de

praticas pedagdgicas inclusivas na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em
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contextos multisseriados, que incluem alunos com deficiéncia ou outras
especificidades.

A partir da investigagéo realizada na Escola Municipal Armando Carneiro da
Rocha, situada no Suburbio Ferroviario de Salvador, foi possivel constatar que a
pedagogia freireana, ao valorizar o didlogo, a escuta ativa e o respeito as
singularidades, constitui um referencial potente para a promo¢ao de uma educagao
mais justa e democratica (Freire, 2021).

Os resultados da pesquisa-agdo evidenciaram que praticas pedagogicas
inspiradas na filosofia de Paulo Freire favorecem n&o apenas a participacao efetiva
dos estudantes, mas também o fortalecimento de vinculos entre sujeitos que
compartilham diferentes histérias, tempos e modos de aprender. A valorizacdo da
experiéncia de vida dos alunos, a construgédo coletiva do conhecimento e a
mediacao docente sensivel as especificidades de cada estudante mostraram-se
essenciais para o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica inclusiva (Mantoan,
2015; Soares, 2020).

Torna-se essencial, portanto, destacar como a pedagogia de Paulo Freire,
que prioriza o dialogo, a critica e a reflexdo, pode ser utilizada para atender as
necessidades de uma populagdo de estudantes plural, composta por alunos com
multiplas e diversas bagagens culturais, experiéncias de vida e modos de aprender.
No caso desta pesquisa, essa realidade é retratada na EJA Multi, que lida com a
diversidade, tanto etaria quanto de niveis de aprendizado, de experiéncias pessoais,
condi¢cbes sociais e emocionais, se beneficiando enormemente de intervengdes que
priorizam a participagédo ativa dos alunos e a construgcéo coletiva do aprendizado e
conhecimento, permitindo um fazer pedagogico mais significativo.

Ao longo do estudo, foram apresentados temas necessarios como Educacgao
Inclusiva e a importancia desse processo na EJA. A Educacédo Especial teve uma
participagao efetiva na discussao desses temas, por se tratar de uma modalidade de
ensino como uma situagao efetiva no contexto da turma multisseriada, com sujeitos
que apresentam necessidades especificas, deficiéncias ou transtornos. Diante disso,
a formagao pedagodgica € indispensavel para o entendimento do professor e o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas que, fundamentadas na concepgéao
freiriana, promovem um ambiente colaborativo de aprendizagem. Tais praticas néo
somente valorizam o conhecimento prévio dos alunos, mas também criam

condi¢cbes, para que eles se sintam parte do processo educativo, estimulando
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autonomia, reflexao critica e inclusdo nesse espacgo de escolarizagao.

Por meio do levantamento de pontos historicos da EJA no
Brasil foi possivel estabelecer um dialogo com o trinbmio EJA, Educagéo Especial e
Educacdo Inclusiva, sendo esta ultima o ponto intercessor entre as duas
modalidades, convertendo a visao escolar, antes segregacionista, para um olhar
inclusivo. Considerando o esteio da pesquisa, baseado nos pressupostos freireanos,
entende-se que as orientacdes delineadas por Paulo Freire devem ser estudadas,
pesquisadas e, principalmente, vivenciadas, corporificando dessa forma o saber
construido em sala de aula e tornando relevantes os aprendizados adquiridos.

A “metamorfose pedagodgica” vivida ao longo
desses anos, referente ao grupo da Educacédo Especial, que tinha como uma das
caracteristicas ser excludente, segregacionista com as escolas especiais, passou a
ser integracionista. Assim, apos varias discussdes, reunides e embasamentos na
legislagdo, a Educacao Inclusiva surgiu como um ponto intercessor entre a
Educacao Especial e as modalidades de ensino, principalmente com a Educacéo de
Jovens e Adultos, que em seu cerne carrega a inclusdo como processo social de
uma parcela da populagado dotada de direitos e que, por motivos diversos, foram
excluidos das escolas. E importante destacar que a inclus&o
na EJA Multi ndo se resume a presenca fisica, em sala de aula, dos alunos com
deficiéncia ou sem, mas envolve o compromisso ético e politico de garantir
condigbes reais de aprendizagem e pertencimento. Ndo basta incluir, € de vital
importancia desenvolver esse processo refletindo na “coMvivéncia” (Correia, 2013).
Nesse sentido, a concepgao freireana oferece caminhos fecundos para a superagao
de praticas excludentes ainda presentes na escola publica, especialmente nas
periferias urbanas (Diniz, 2010; Freire, 2021). Viver com as pessoas que possuem
deficiéncia, transtornos ou outras especificidades, é dar-lhes o que & de direito,
exercer a cidadania, de forma nao igualitaria, mas sim dentro do que preconiza a
equidade.

A escuta ativa e o didlogo, elementos centrais da pedagogia freireana,
revelaram-se essenciais para a constituicido de um ambiente escolar inclusivo, que
reconhece e valoriza a diversidade como riqueza pedagdgica (Freire,1996; Mantoan,
2015). A construgdo de uma pratica educacional pautada nesses principios exige
sensibilidade, compromisso politico e formacdo docente continuada, aspectos

ressaltados ao longo deste estudo.
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Por fim, esta dissertacdo reforca a necessidade de investir na formacgao
continuada dos professores da EJA, com foco na articulagdo entre educagao
especial na perspectiva inclusiva e a pedagogia critica, além de politicas publicas
que reconhegcam e apoiem as especificidades desse segmento educacional. A
expectativa € que o estudo aqui empreendido possa contribuir para o fortalecimento
de praticas mais humanizadoras e inclusivas, que dialoguem com as realidades dos
sujeitos da EJA e promovam a construgdo de uma escola verdadeiramente para
todos (Soares, 2020; Correia, 2013).
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A sale da EJA Mishi na Esoola W niipasl Armando Camaro da Roche absalmen e possa 34 slumos 03
hiisiveding & 21 mislhirec. A Tabis elarks desea [Umia val doa 27 aos 79 &nos O ideds; 80 nesdentes o
i do Ao So Cruzein & sdacinoes, baimos oom probhme oo viodinca wbane, s conlagnades por
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defeimpiegados & dpiciningcs. axeroends alkidedes 1o Meads infemal, 550 alnis gud o fla maodia
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SRS Sl o el D SLi0S, jovins & adulios, manies dio ideda, que possul nhees Slaboos vanedos,
o Cnively Takedhs Gnnarionmanie, Forem aenilicad as rcasiiaoes par ahbim dic e sl s RS Lo,
detafiandt o prids sducalive, Eagndd Ui abonl a5eT mas incEie o adaptativa, sendn & fuloro da
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Gl atTEsORTIENID Mak dOnheo i Sobre prdbices diced & ouiras lomas G aprimdis oo
iMials i3l
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et desaffedlver o priois pedagdgica e canled nclusko, 0omo falads amenonmemie, por sa Falar de uma
Sl PO S GrS{ehCTOs i PTG ONain, Spdiandn 35 Sl ahoolais Com TS, Pl &
elentando leias do Gulas o edoncicd Qub PROMOVEESETN Mo iner-relagdo, partipagio alva @
aprendizagem signifitalivia oom of Susilos om quesibo.

Falar das apdes o prdfcas adudaives na Educagdo do Movois & Aduled na perspiciva da &ducagss

irechitsivi & et nia PR O vis desdis SUjls & S la paks garaiia God siiiE dineies, humenizagso
@ bkl do otial oxToboGlE RS SRl di Poulo Freim. Lma o e hstonoamsnio ekvanio, mas
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Aedlies Sl choad S G SO i el e qu dimandam de polboes pobicas qua deeim O Supos pala
aVENLET o0 dmilkioa Sotial, edutocemnial, oo, o imire Glirod.
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EEndd eisRncial CONSMGTAN & DrALCE DRAJOGILE COM Of SUpHIOE jovens & adulios, pHs ovidenda &
diversidads oo pibion que Foquents O SRpets EEiolar.

Mo #ianin, apanes & présenda & alund adule na etoolks nie & suficnle pare garanty wma prddce
inckeiiva & WNa apredizegem sleiva Como @ inchusdo & um processa, & Tudaranial Gua D93 & GEpo
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s Molsian, § fala oo recurscs RUMas ¢ Malelies que dbem supirie o essa modabdeds na
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probleralzar, rarciomando dadod & refledds pand enbendeT of PIetEtot educaliegg. A Pl S
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EJA.

Em sumd. & préfica pedagégica em ELA 50b 0 prama da incluséo demanda uma percepido dialogics o
crilce por pans & professer, Bam oo uia abordagem fundada nas conoepoiess libemadones de Faine.
Asaim & crudial que o professod Ebuma UM pepel aiivd DESsE procesen, Tansformands dedos m
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wlapas 1) Ruvislo de cardies bblograficos, razends & bala as principats quesifes deculidas polo lema, &
hisiorazaliades da EJ1A, Podo Freind @ o perspiecive incheama. Em soguida. sk oprosentad of aulsnes|as)
L SOadLnaT o a Ao da ncdusso @ a EJA.
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pasquisedo dimompanhal um papel ative, dinconando-so pars @ Ferclormagso 0@ nealideds sob
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& cofceiad @ realzadn o oSineis SEsoni el L0 M3 B{E0 OU OO @ PeRuCED di um probiona colsiien
i e il o RSl SO0 & 06 parianles repRsnialhes b SRUSED o O0 problimie el aelvidos
i e odOapeiTaiiet ou parioipsaiiae | die Thiolkem, J00%. @, 161

[T S T S R T

Ercersca:  Avsnics Engenhsia Cece Foniss 1123 snign pric da Feircbrs 3 srcer, sals 1, dgus de enino,

PFoigna il 16

124



UNNERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB W‘
e e o e PR F
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o O chpilve o abondar & Rk O PRobkime Sob e bgadho Messs conloxln, & paiquiss Fansoenda
0% lifilis da eiia obfarvadhs & andite paisivd, amumindo um papel alivo @ engaado na DROMoCED di
iranshomapiog OiTelas.

O lev aniaivadivio do nforinagdes & realinedo pov gropoc o obddeii (o & poeigulsadonis, uliizando ibreas
OO0 ehPey SR, §usn S, sbeanagd:s paticpans @ dane do camps (THIOLLENT, 200 kst
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Contmancas oo Peei F222240

INchado ¢ a aprendizagem de jovens @ adulios com idades dwrsficadas, diferenmes niveis de escrita na
EJA MUl ¢ com caractenstcas semahanies & deficiinda nieleciual A pesquisa sugere gue o ddiego, &
eSCuta ativa ¢ o respeitc & dversidade sejam elemenios fundamentais para crar uma pedagogia
verdadewamente indusiva, que atenda is necessidades ¢ potencialdades dos estudantes da EJA

Objetivo da Pesquisa:

Ctjetivo.

Constam, tanmo no documento ; nformagdes Basicas do Propto, . quanto no documendo , Frojeto,, os
SEguinies objetives.

Otjetive Primdng. O objetve geral da pesguisa ¢ compreender as prilicas pedagdgoas Incusivas na Lima
de EJA Mult, sob a dica da flceofia de Paulo Frere, na Escdla Municpal Armando Camero da Rocha,
sluada no subdibio femoviano de Salvador

Otjetivo Secundinia:

Chijetrven espocificos castacamos.

Discuty as concepobes eranas para uma pradca inclusiva na EJA

-Dialogar as ideias de Paulo Freve encontradas no ivio Pedagogia da Autonoma, na penipectiva da
educacho nclusva,

~Analsar uma pedica imerventivg indlusiva na sala da EJA MUl baseada nas deas Teinanas.

Avaliagio dos Riscos ¢ Benalicios:

AVALIACAD DOS RISCOS E BENEFICIOE:

Corata no documento  TCLE

¢ Qla senhoria estl sendo convidads (@) para panticpal da pesquisa Concepclo Freineana na Educacho
Indusiva Intervengdes Podagigicas na EJA Mulll de respensabiidade da pesquisadorna Gauda Siva
Ribeire, discente da Universidade do Estato da Bahia que tem como objelvo comproender aa priticas
pedagigicas nohusivas na tma de EJA Mull, sob a luz da flosofa ereana, na Escola Municipal Asmando
Cameire da Rocha, no subdrtio fenoviddo, em Savador.

pressuposios lediocs que Lindamentam a EJA na persgectiva da Educaclo Indusiva, & partopacho nesta
Pesquisa COMEIng em, voluntaramente. panicipar dé um rocesso de Colla de doados atravis da aphoacho
de atvidades com WmMas geradores selRcionados. propostos per Pado Freire no lvre Pedagogia da
Aulonomia, que serd pastada em saboeres ¢

Enderega: Avenkis Cngerbess Oscar Portes 1122, antigo prédo da Petroboas )* ancde, cits 1, Agua de Meninos,
Balra:  Agas e MNemros - mie wew.oep anb CEP: 4040130
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Taperics dos el o, ViSID QUi & UM IR oo dilerenies nives de esorile, dades & eparlncias
diversificadas. & conduglo da nvestigagio sord feita 4o modo & Rk causar menhum bpo o
conslirangimanto. As informagbes obliias airovds dessd pesguiss sefllo confdendat & para Lanio,
asbegurarel o Sigik sebre sua identifcaghe.

Ova Banihona recabird uma olpis desis Wimo ofde congla o lelond @ o endireqn dd Pasausadon,
podands WWar suash Sivilas Sobie O PRORHD & S Parlcipais. SoVE OU & Gualque’ momenis. DiEss,
prafonde-ta mmbsim o pubicagby dos msulinded da pedqusa om revislas & CONGEEsia jue Talam da
it

Imipachos palagdgesodg: Dilandn na sala EJA MULTL (eias giredons fa porspaolva da educsgdo incluska,
WA O DLTTTIE PeOrSil alumird oo b eds: & b s O esorils dilerenies, « espocificidadi ndo budades &
TG bR el i Sl O kil 0% eSILAOITHES T QLSS . IMEaCios Sodlai: DRmenuao dos ndous e
evaabo aioolar, madhofia dos ndicadones de aprendzegem, sfalivi(do o pafConias DEFrD o Xoai S @
divulyagds & produbd &3 pelguiss. Casd acebe, ofd) senhona) eoeibd, O estudanle Sob & S
ol o Sl G i d Oas alfvidads ol aborad e, ok Sl s apll el et o Sakd do aulda & BT das
ConCepiis o Pauk Fros, disoias mo Fne Pedegodia oo Adonomia pela aling Clauca Siva Ribaine o
D do ple-grad uaghy o Mesrado profdssonal de Educads di Jowins o Adullos.

Duido & oolivks de informagdes, 0 Senhar poderl Sé aEpdr minimamoan o feos de ordem inteis e,
psiguica ou moral redacdonaios & siudcbes de consrangimenio em decominga da abrdagem. Sando
HSGHT, N0 Moments db assinalum it Jocumai o apneSedilar ahjum problome dests nalineds, sie
despdiisads. E rmsmo Qe aositd Daiticipar da i & DosDit o i 5 nke- sl desconionsss podersd am
il bl TR Ol O [ DA 00 s,

el risecded Msioos st totalmeimie afaaedos nesls pasolbe. Bul parbeipa g & wluntdnia @ nis Ry
AT GElD i PmLne Bl fid ulame dela. amndmes qud sud idenddads serd Falada oom Sigiko @
Pl & S0fa) ndo send deniifcado Aldm dsso, @ pepasaton S OOMPTeHD i N el e mefuma
gravacho do valeo ou MeQste folografios com @ finabdads &b Famer & doemdade dosdas parnkipanies
présorvadas comforme onentaghs da den no PG quba.

Caso gquimm, @ senhor{a) podend, @ quakmuer momenio, desislhr de participar & nelirer sua eulorizegdo. Sua
NiCLEE NSO ard Renhum préjuizo o S PHLiSo 0oM o palqusEodens ol Cofm & NSliugsn Cunspesr
diiwidas quad & (a] Senihon]a ) Spssamiag sl eolanioiias P ks Paaghetora & & 3 Cakl Ui poderd
ETirGT & CoTlats taimibadimh oo o Conmill o dba da

Lo i s O e Fdide F

Erclerss;a:  Aesnics Engentaes Oecer Pondee 1133 snige pride de Peimbres 3° sncer, asis 1, dgus da lenino,
Besirye:  hgun cin Rlaneron - mis wees Sp aeh. OEP: 404130
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L iy ik 0 Esliedo da Bahia. Esclandos aindd gu di Soordo oo af bk ealiras o 51 (@) i diniio
i INOENREED L3k e prajadiceds por sile peguis

O i) samibond [ Pl wma b 0 esin WrTd onde OONGTE o O R s P Lkaeiones, Gle poder ko
lira suas dividas Sobnd O PROEDs @ SUl POMcPacho, agond ou & Jualquel Mmomenio. Cao Sime-sa
deiconiomdyil 80 NSpONdel &6 parguilas 90 QuaSstionars ou particpar das rodas o oNvETEE, poderns
Solilar & o Parbipess na peiguiss Oumssguer Jividis gus o'a snhinks aphdnlar seils sediarecilas
pok UL O O SENTS G35 (UG DoOETS Siar G conlens mmbdm com o Comill o Eica da
Unisersitades do Estado da Bahia. g

Cofdid No dooumentn | Termd & EEsantirmo, |

i

TERMO OE ASSEMTIMENTD DD MERMOR

ESTA PEEOUISA SEGUIRA 05 CRITERIDE Dd ETICA EM PESCUIEA COM SERES HUMANDE
CONFORME REEOLUCED N 48812 DD COMSELHD MACIONAL DE SAUDE.

Wood $uid sandd convidads parn parkipal da pEgUHSE quE DM COmo B Concepgly Frefsand na
Educapds Incusiva: |nlernvengdes pedagdyices na EJA Muli Ouwremos sabéi ol as concapiias
Ireimanas dialojam com & elidedo nchitha, daogar a5 iduas de Pauo Frene & 8 elicaido nduishae &
panir do o influedo Pedagogia da AUcnomid o analser uma prliog inloensaeniva na sala da EJA Mt na
parEphlng do educaido NCEkg, Qud SeTl POutadn & Saboids & Mens 900 SOuCand o, Wild ik & uima
harmia cofn diferenis e G0 Eiina, dades hilerogiineas o SEpardincias possoan & duc et iondis
diverailcedas.

A conduglio da imvesligacho sond feita do modo @ ndo COUSP RERRUM Do de consrangimenio. As
indarmiastes olvlde airawis diisa podlisa Sl CONSOenCiais & para LMo, REsUrane & sgily pobie S
il cacis. Sua particpeiss & woli e & no havirs fenhuin gEslo ou e mueia sl resulants dola.
Carailimog quo Sua idenlidads sers Talada oom Sigilh @ pomants o Enla) ndo soend dendioado. Ak dmes,
§ pEIQUESSONT S COMpromee do nds realzar menhuma grovagdo de vide> ou egiio foegraloo com @
finaidods do manhe & idevidade doolas parlcipanies predenade comome ornlapds da dbia na
pustuiEd

ook ndlo priscia paribcipar da pesguls S nEO QUi & win diein S b eool ndo e nsnPdn pookbemne
S NE> poolar oo desir Como aosine, vood participand das aibdadoes om sala de aul @ send ohoervads no
COMIED o aiviad of EReniled, @ & poaivel Guie S Sl CONSITangEs. Cosd Wooh QUGS POl o Sl @
i [PEEgELI ] PESpalar SUa WD

Enderscn:  Avenics Ergenheis Cicer Ponies § 121 snigo pridc de Pairobrs 3 snder, ssis 1, dgus Sa ldenino.
Basirs:  hgun ca Blewron - mi W cep aeh. CEP: 40 a-130
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Wi Tl GOt Dok Gl podem aotnlsodd o & realreddo detle Do, pots S realieacis podard vt &
publesgdo do resdtEdos di pesguas & roislas & O EEE0E qud Falain da temdbios |Mmpaeios
pedagiicos: Dilundir na sala EA MULTL [evas girsdons nd pirspeciiva 02 educagdo inclusiva, vl que
O DG poSuil alufds com dades o Ahas O ot dilerenii, o apcficidetes PIHECILaE & Madr
paricipacis on sald o sda 0oh eEtuSanies &M qUESED. IMmpacis sociais Dimanaclo dios ndioas di
tvasio ehookar, madhofia dos ndiGdonds de aprendzagem, ofotivilo o parteries Do o &
divulgacho do produio da pasgsisa.

Hingudm sabers gue wooh esid paric pands da pisguisa, RS0 faloneimos & oUINaS pEEsoRs, fam danemes &
esanis as nformapies que voob nos der. O resullados 42 pesquisn vao Sof publicedos, mas Som
e far as ofian (3 gue paciparam 4 petquisa. Cuandd [IMINSAMes & peiquiss 08 rMSulledos Seiko
publiz@oos &M pmai @ el Cenifioes @ vool Tambim ko 3000 & et |

Lo S o fraea Fidhdaf

Cofrantdria

Sobre on risoos & bonelicies. O rsoos @ beneficos apreseniados mo fememn oo principeos da oo o et
Entrariainio & immgomame aleniar e oo dosumema TOLE.

Bobia o TCLE:

TCLE mdo fere 0% principios da slicidade. Enirelants ol elaborado apanas um TCLE que pode genar
confusio.

S - &l aboian & afvaiad OF TCLE,

Seaids 01 P o achalion i i parSoipal da e,

Sl O DUTRD PaNd 06 DAl & OU eSpOnEive s pElo adullo Gud SEja consklnalo inimputdeel Ou que NED
e i e i P Sl a0

O R Tred i GSSoniimonto ndo a0 of pincipes da elchioos. Ormla-to & pepattatens relirar o eapresesn
TR M0 GOELITRNNG, Wi Glid Of Dl el potduim 10 s o meds

Cofraiitiiio am 22 17 3024 Mo dia 1217 3024 fed anekasds na Plalaforme Brasl wn TCLE &6 pab abou

Pl PO dvas, Eplcands & raote & forthe de ameizar 05 nscos. O TOLE nis teie o6 prindipios da
el ot

Erderssca:  Avareds Crigerbass Cucs: Poresy 1421 srege pride d Mercbima 3 sreder. w1 degu e asrasa.

Bemiwye:  hgun ca RRro - s e e b DEP: 404804 30
[ =8 Benkcipis: S8 VADOH
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Comentirios ¢ Consideracdes sobre a Pesquisa:

Destacamos gue 10d0s 05 comentdnos deste parecer sdo baseados na comelaglo dos principios éicos
(astenomia, ndo makeficdnda, beneficineia. equidade ¢ LSUCa) COM Of JEDOCIDS da Pesquisd (objeto,
panicpanie. MECANOdIa ¢ EEPICIcE JO CAMPO). Sempre Na PerSpeciiveg da Orantaclo @ Sem juigamanto de
valores, conforme preconi2a @ ¢ea No Seu SIgNItcado Mmais profundd que ¢ propdr & dgnidate humana.

A pesquisa ¢ importanie com © poendal de melhoracievolulr @ atividade esluda ¢ 06 particpanes nala
envolvidos.

Criddio de inchusdo: 880 indultos apenas o6 alunts da EJA maones de dade.
Comentdno. Os crbnios de indusdo ndo ferem os pencipios da eticidade.

O argamento:

Consta no projets 0 pesquisa 0 valor do orgamente, especificando o material, como fahas. canatas,
cademo. No decumentn JPB ormagtes basicas do Projto;, conela tambam o orpaments. tataizads em
RS 486 61,

Comantdnio. O orgamemo nio fere 08 pincipos da eticidada.

O crenograma:

Coraia no document , PB iInformagdes basicas do Projesny

(Cronograma de Execugdo Pesquisa Bbografica 20122024 20122024, Coleta de dados 20112/2024
20122024,

Comantdnos: O crnograma nio fare o6 prncipios da eticdade.

Instrumento de regsane de dados:
A pesquisa Sord qualiativa, considerand 0 cbservagho ¢ aividades detalnadas no Propto @ rdatadas nesle
pasecer.

Consideragdes sobre o4 Termos de apresentacho obeigatdria:

Na perspectiva da etddade, confonme segue.

1, Termo de compromisso do pesquisador responadvel: COMENTARIO: O documento ndo fere os
principics da elcidade

Endereca: Averiis Engeobess Oucae Pordes 1122, ango prédio da Petobras ) andar, eals 1, Agus de Menbos.
Balers:  Agua ce Naminos - sie www. cop oty CEP: 40400130
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2 ¢ Taamo da confidencialidese: COMEN TARI O O dooamenio ndo fem o6 principios da aticeiats

3 § A sulorzaglo insliucional da proponenis COMENTARID: O documents ndo fere of principos da
i EeE P

4 ¢ A asbonizacss da insiluipso coparticipanie: COMENTARIC: O dooumento ndo Tere o principios da
i it

5 - Folha di roste: COMENTARSD. O docwrsinmg fdo hine o6 prifcipes G elctads

el B 8 e 2N P

B ¢, Modelo do TCLE: COMENTARID: O documantos nis ferem o principies da eividade

T 4 Whoeelo 00 BEslimeTio COMENTARID: O docifmanns ndd fe of OFind paos da acdadi
8 ; Declaragho de conterdbnga com o deseivolvimanio do projolo 9o pEsqu s COMENTARIO:

COMENTARID: O documaints ndd fere os primcipios da etiddade

ot i |

Recomendamos a0 peSiuSEadon @il e rapos oo on caminhamenios Jdos nelatdnios pancial e'ou Tinal
Imforiames gu & Sooido cofm & Resolugho CHEWME 46611 0 pisgilinedon nesporaivel doveil avAar oo
CEP-UNEE & relaids di sl edes Mol oiss parcial S alivsims & contar da dola o apiovi il o oo projaio.

C o] isdeis ool Pasfeddiisioe o Le o i iegp el das:

Apds & il CONSRISTIMoE Guat O ProjEln fonine S SErosiidn Paid & iU i LUiffsh WET GLE alifdd @0
o Epaa M TRl DS Gl DD & PESolibe eivi b Sofes humanos ndo hatendd pandincies ou
indd epuagtis @ Sarod Mfalas

C ol dirnd das Fingls & ofinbie de CEP:

Apds o andlita cofn visla & Resoluglo 468H2 CHEWME o CEFYUNEE conskisnd o projld cofm APFOWVADD
paia Eebiu{ED, MDD &M VEE GUd apnesdiln Denelhes polincEE & e §oedos com Sud aplicaiio @
ripiiiania fiseo MM 305 Supilos da pEEqUEa endd NEpeRado of prindipios da astenamia dos
paltdipantds da pesguita, da banafednoa, nko maehcdnoia, juEliga & oividade. InmManos Gue do
aoXgD L @ Fesokeag by CHEME 462/ 2 o pimgumads’ respnGivel deverd enviar ao CEP- UNES o
ridalidio de alivideses fingl e'ou pancial andaimens & contar da dula de aprovaddo do projalo.
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SALVADOR, (2 de Janeiro de 2025
Assinado por:
Aderval Nascimento Brito

{Coordenador{a))
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