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Porque ela incomoda o que estd “estavel”.
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RESUMO

O estudo teve como propodsito investigar a formagao dos profissionais de apoio que atuam no
acompanhamento de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para tanto, buscou-
se compreender de que modo uma formagdo adequada desses profissionais influencia o
processo de inclusdo e a qualidade da aprendizagem dos estudantes com TEA. A pesquisa foi
conduzida em uma escola publica localizada no municipio de Barreiras-BA. Utilizamos a
abordagem qualitativa, com um delineamento exploratdrio e descritivo. Como principais fontes
de investigagdo, recorreram-se ao edital municipal vigente da cidade, a coleta de dados
realizada na instituicdo e a producdo tedrica de autores especializados. Como resultado,
identificamos a necessidade premente de investimentos na formagao especializada desse grupo
de profissionais, a ampliacao das contratacdes de apoio qualificado, a criagdo de politicas de
valorizacdo profissional e a elaboracdo de regulamentagdes claras que assegurem os direitos
trabalhistas dessa categoria.

Palavras-chaves: Formacdo de profissionais de apoio, inclusdo escolar, Transtorno do
Espectro Autista (TEA), desafios na Educacdo Inclusiva e valorizagdo profissional.



16

ABSTRACT

This study aimed to investigate the acting of support professionals who work alongside students
with Autism Spectrum Disorder (ASD). Specifically, it sought to understand how appropriate
training for these professionals influences the inclusion process and the quality of learning for
students with ASD. The research was conducted in a public school located in the municipality
of Barreiras, Bahia (Brazil). A qualitative approach was employed, with an exploratory and
descriptive design. The main sources of data included the current municipal public notice, data
collected at the educational institution, and theoretical contributions from specialized authors.
The results highlight an urgent need for investment in the specialized training of this group of
professionals, the expansion of hiring qualified support staff, the creation of policies aimed at
valuing these professionals, and the development of clear regulations that guarantee their labor
rights.

Keywords: Support professionals acting; school inclusion; Autism Spectrum Disorder (ASD);
challenges in Inclusive Education; professional appreciation.
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1. INTRODUCAO

O processo de inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) configura-
se como um importante avango no ambito educacional, o que demanda a existéncia de um
suporte estruturado e de profissionais capacitados para garantir ndo apenas a permanéncia
desses estudantes no espaco escolar, mas também seu pleno desenvolvimento académico e
social e no processo de aprendizagem. Nesse contexto, a formagao adequada dos profissionais
de apoio emerge como elemento essencial para assegurar uma inclusdo de qualidade, que
respeite as especificidades e potencialidades dos alunos com TEA (Brasil, 1996, 2015).

A escolha deste tema justifica-se pela relevancia de compreender de que modo a
formagao adequada dos profissionais de apoio influencia o processo de inclusdo e a qualidade
da aprendizagem dos estudantes com TEA. O debate acerca da educagao inclusiva intensificou-
se nas ultimas décadas, o que demonstra que a atuagdo dos profissionais de apoio constitui
elemento central para assegurar uma inclusdo escolar efetiva e uma educacao de qualidade.

A escolha dessa tematica se justifica ndo apenas pela sua relevancia social, mas
também por motivos pessoais, uma vez que somos estudantes de Pedagogia na Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Campus [X, e tivemos a oportunidade de cursar a o componente
curricular de Educacdo Inclusiva, além de vivenciarmos experiéncias proximas na area de
atuacdo como profissionais de apoio.

Esta pesquisa apresenta relevancia académica e social, por possibilitar uma reflexdo
critica sobre o aperfeicoamento da formacao dos profissionais de apoio, com a finalidade de
assegurar a qualidade do atendimento destinado aos alunos com TEA no contexto da escola
publica.

Nesse contexto, estabelece-se a seguinte questdo norteadora de pesquisa: Como se
configura o papel dos profissionais de apoio no atendimento aos alunos com Transtorno do
Espectro Autista e suas implicagdes no processo de inclusdo escolar?

Objetiva-se, por meio deste trabalho, investigar a atuacdo dos profissionais de apoio para
alunos com e suas implicagdes no processo de inclusdo escolar. Para tanto foram tracados os
seguintes objetivos especificos: a) Mapear o perfil dos profissionais de apoio que atuam com
alunos do TEA em uma escola da Rede Publica; b) Identificar o processo de atuagdo dos
profissionais de apoio no acompanhamento de alunos com TEA e ¢) Analisar as implica¢des da

formacao dos profissionais de apoio no processo de inclusao escolar.
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Trata-se de uma investigagdo que busca contribuir para o debate sobre a valorizagdo e a
qualificac¢do desses profissionais, ao ressaltar a urgéncia de politicas publicas que atendam as
demandas da educacgdo inclusiva.

A estrutura desta pesquisa estd segmentada em trés capitulos, alinhados aos objetivos
especificos da pesquisa, que orientam a analise de dados sobre a atuagao dos profissionais de
apoio no processo de inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma
escola da rede publica.

O primeiro capitulo fundamentou-se em um referencial tedrico abrangente que
contextualiza o Transtorno do Espectro Autista (TEA) a partir de sua evolugao histérica, ao
aprofundar seus conceitos, caracteristicas ¢ manifestagdes especificas. Apresenta, ainda, uma
analise detalhada das principais legislagdes nacionais e internacionais que asseguram o direito
a inclusdo escolar, ao destacar os marcos legais que orientam e respaldam as politicas publicas
e as praticas pedagogicas inclusivas. Destacou-se também, a relevancia da atuagdo dos
profissionais de apoio, que desempenham um papel estratégico na efetivacao da inclusdo, que
contribuem para a adaptacdo das praticas pedagdgicas as necessidades individuais dos alunos
com TEA. O capitulo ainda ressaltou os desafios que ainda persistem, ao indicar a necessidade
de investimentos constantes em capacitagdo, valorizacao e melhoria das condi¢des de trabalho,
para assegurar uma atuacao qualificada e alinhada aos principios de uma educag@o mais justa e
acessivel.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia empregada na conducao da pesquisa,
delineando a concepgao do estudo e detalhando os procedimentos adotados para sua execugao.
Este desenvolvimento metodologico ¢ fundamental para garantir a transparéncia e a
replicabilidade do trabalho, além de conferir rigor cientifico aos procedimentos utilizados.
As estratégias aqui descritas foram cuidadosamente selecionadas para assegurar a coeréncia
entre os objetivos propostos e as acdes realizadas ao longo do estudo, refletindo uma abordagem
estruturada e sistematica que sustenta toda a investigacao.

O terceiro e Ultimo capitulo, analisou-se o perfil dos profissionais de apoio, destacando

a importancia do mapeamento dessas habilidades e competéncias para melhor atender as
necessidades dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O processo de atuacao
desses profissionais no acompanhamento dos alunos ¢ explorado, evidenciando a importancia
de praticas colaborativas e estratégias especificas para promover a inclusdo escolar efetiva.
O capitulo discutiu as implicagdes da formagao dos profissionais de apoio, enfatizando que

uma formacgao adequada contribui significativamente para a eficacia do suporte oferecido aos
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estudantes com TEA, promovendo ambientes escolares mais inclusivos e acolhedores. Essa
etapa do trabalho permitiu compreender com profundidade a realidade observada que
identificou os desafios persistentes e, juntamente com as consideracdes finais, apontou
possibilidades de melhorias e estratégias para o aprimoramento das praticas inclusivas e a

valorizacao desses profissionais.
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CAPITULO I

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Transtorno do Espectro Autista (TEA): contexto histdrico, conceitos e caracteristicas

O autismo foi descrito pela primeira vez de maneira cientifica em 1943, pelo psiquiatra
americano Leo Kanner, em seu estudo “Autistic Disturbances of Affective Contact”, publicado
na revista Nervous Children. Kanner observou os casos de onze criancas que apresentavam
caracteristicas semelhantes, com isolamento social desde os primeiros anos, possuiam
dificuldade em se comunicar verbalmente e uma forte necessidade de seguir rotinas rigidas.
Além disso, ele notou que essas criangas tinham uma memoria muito boa para detalhes
especificos. Kanner chamou essa condi¢do de “autismo infantil precoce”, o que representou o
inicio do entendimento cientifico sobre o transtorno (Tamanaha; Perissinoto; Chiari, 2008).

Os primeiros estudos de Leo Kanner, realizados em 1943, foram fundamentais para que
os pesquisadores comegassem a entender melhor as caracteristicas € o comportamento das
criancas com autismo, além de identificar fatores relacionados ao seu desenvolvimento
cerebral. Suas descobertas ajudaram a definir o transtorno, especialmente no que diz respeito
as dificuldades de socializagdo e comunicagdo (Harris, 2018).

Em 1944, quase ao mesmo tempo, Hans Asperger publicou um estudo sobre um
distarbio semelhante, mas com caracteristicas distintas. Asperger descreveu um disturbio que
ele chamou de Psicopatia Autistica, caracterizado por dificuldades graves na interagdo social,
fala excessivamente formal, dificuldades motoras e que ocorre principalmente em meninos. Ele
baseou sua pesquisa em casos clinicos, nos quais abordou a historia familiar, caracteristicas
fisicas e comportamentais, resultados em testes de inteligéncia e, principalmente, a necessidade
de uma abordagem educacional especial para essas pessoas (Tamanaha; Perissinoto; Chiari,
2008).

Com base na andlise dos estudos sobre o autismo, ¢ possivel entender as diferentes
classificagdes e os fatores que influenciam o desenvolvimento do Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Essas informagdes sdo essenciais para profissionais, pais € professores, pois
ajudam a compreender os comportamentos tipicos do transtorno, os quais influenciam no dia a

dia escolar e, no processo de socializacdo das criangas autistas.
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Nos anos 50 e 60, havia pouco entendimento sobre o que realmente era o autismo € o
que causava o transtorno. Uma das ideias mais comuns na época era a de que o autismo era
causado por pais que ndo eram emocionalmente afetuosos com seus filhos, o que ficou
conhecido como a hipdtese da “mae geladeira”. Nessa teoria, acreditava-se que as maes, a0 nao
demonstrar carinho ¢ aten¢do, acabavam afetando o desenvolvimento dos filhos e causando
autismo. Com o passar do tempo, essa explicacdo foi abandonada pela maioria dos
pesquisadores ao redor do mundo, que buscaram compreender melhor o transtorno e suas
causas, mas ainda existem algumas regides, principalmente na Europa e na América Latina,
essas ideias antigas ainda continuam a ser mencionadas, embora de forma menos frequente
(Klin, 2006).

Um outro marco importante na historia do autismo aconteceu em 1978, quando Michael
Rutter apresentou uma nova definicdo do transtorno, ampliando a compreensdo sobre suas
causas e manifestagoes.

Para Ami Klin (2006) o principal destaque nesse estudo foi a classificacdo desse
transtorno, em que Michael Rutter propds uma defini¢do do autismo com base em quatro

critérios:

1) atraso e desvio sociais ndo s6 como fungdo de retardo mental; 2) problemas de
comunicagdo, novamente, ndo s6 em func¢do de retardo mental associado; 3)
comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e maneirismos; e
4) inicio antes dos 30 meses de idade (Klin, 2006, p. 4)

Esses critérios ajudaram a diferenciar o autismo de outras condig¢des e a aprofundar a
compreensdo sobre suas caracteristicas e manifestagdes. Conforme o autor Ami Klin (2006), a
defini¢do proposta por Rutter e os estudos sobre o autismo ajudaram a moldar a compreensao
do transtorno, influenciando sua inclusdo no DSM-III' em 1980. Nesse ano, o autismo foi
oficialmente reconhecido como uma condicao distinta e passou a ser classificado dentro de um
novo grupo de transtornos, denominado transtornos invasivos do desenvolvimento (TIDs). Essa
mudanga foi importante porque ajudou a organizar melhor as diferentes condi¢des do
desenvolvimento e a definir claramente o autismo no campo da saude mental.

Na segunda década do século XXI, o novo Manual de Diagndstico e Estatistico de

Transtornos Mentais (DSM-V) foi atualizado e entrou em vigor (Psychiatric Association, [s.

' DSM III: A sigla foi mencionada sem a correspondente defini¢do nesta se¢io — Diagnostic and Statiscal Manual
of Mental Disorders Third Edition (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 3* edi¢ao).
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d.]). Em 2013, os critérios para diagnosticar o autismo foram revisados, apdés mudangas nas
categorias dos transtornos globais do desenvolvimento (American Psychiatric Association
(2014)). O Transtorno do Espectro Autista (TEA) passou a incluir condi¢gdes que antes eram
diagnosticadas de forma separada, como o autismo infantil precoce, o autismo de Kanner, o
autismo de alto funcionamento, o autismo atipico, o transtorno global do desenvolvimento sem
outra especificagdo, o transtorno desintegrativo da infancia e o transtorno de Asperger. Essa
mudanga ajudou a agrupar diferentes formas de autismo em uma tUnica categoria, facilitando
um diagnostico mais preciso e organizado.

O termo “autismo”, “originou-se do grego autos, que significa ‘de si mesmo’.” (Cunha,
2017, p. 10). Essa palavra foi usada para descrever um estado em que a pessoa apresenta
dificuldades em interagir com os outros e tende a se fechar em seu préprio mundo. Essa
definicdo destaca a caracteristica central do transtorno, marcada por desafios na comunicagao,
no convivio social e por um comportamento voltado para si mesmo.

Esse conceito foi introduzido em 1911 pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler, que o
utilizou para descrever pacientes com esquizofrenia que apresentavam um comportamento de
retraimento interior e fuga da realidade. Segundo Eugénio Cunha (2017), Bleuler observou que
esses individuos se distanciavam das interagdes sociais € mergulhavam em seus proprios
pensamentos e sentimentos. Embora inicialmente associado a esquizofrenia, o conceito de
autismo passou por uma evolugdo significativa ao longo do tempo, especialmente com os
estudos de Leo Kanner e Hans Asperger na década de 1940, que passaram a associa-lo a um
transtorno do desenvolvimento infantil (Harris, 2018).

Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5)%, os
transtornos do neurodesenvolvimento sdo considerados um grupo de condi¢des com inicio no

periodo do desenvolvimento os quais:

tipicamente se manifestam cedo no desenvolvimento, em geral antes de a crianga
ingressar na escola, sendo caracterizados por déficits no desenvolvimento que
acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional
(APA, 2013, p. 31).

Essas condigdes impactam o desenvolvimento tipico da crianga, afetando areas como a

comunicagdo, as habilidades sociais e o aprendizado. Criangas com transtornos do

2DSM V: A sigla foi mencionada sem a correspondente defini¢do nesta se¢do — Diagnostic and Statiscal Manual
of Mental Disorders, Fifth Edition (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 5* edi¢do).
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neurodesenvolvimento podem enfrentar dificuldades significativas nas interagdes sociais, o que
pode dificultar o seu engajamento com os outros e o aprendizado em espagos escolares.

Dessa forma, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condigdo caracterizada por
desafios na comunicagdo social e padrdoes de comportamento restritos e repetitivos, o qual
apresenta “déficits persistentes na comunicagdo social e na interagdo social em multiplos
contextos” e também, “padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades” (APA, 2013, p. 50). Essa defini¢do mostra que o transtorno afeta diferentes areas
do desenvolvimento, podendo se manifestar de formas variadas entre os individuos.

O termo “espectro” ¢ utilizado para representar a diversidade de manifestagdes e
intensidades que os sintomas podem apresentar. O DSM-5, unificou os diagndsticos que
anteriormente eram separados, como a sindrome de Asperger e o transtorno desintegrativo da
infincia, em uma unica categoria, destacando que o TEA abrange “variagdes significativas na
gravidade dos sintomas e na capacidade funcional” (APA, 2013, p. 51). Isso significa que
algumas pessoas podem ter sintomas mais leves, enquanto outras enfrentam maiores
dificuldades no cotidiano.

Os desafios na comunicagao social um dos principais aspectos do TEA. Isso inclui as
dificuldades em estabelecer conversas, interpretar expressdes faciais e usar gestos para se
comunicar. Além disso, a interacdo social, como compartilhar interesses ou emogdes, também
pode ser prejudicada. Em relagdo ao comportamento, o TEA ¢ marcado por padrdes repetitivos,
como movimentos estereotipados, apego a rotinas rigidas ou interesses extremamente restritos.

3

O DSM-5 explica que essas caracteristicas refletem “uma insisténcia na mesmice € uma
resisténcia a mudanca” (APA, 2013, p. 51).

As caracteristicas TEA geralmente comegam a aparecer na infancia, muitas vezes antes
dos trés anos de idade. Em alguns casos, porém, eles sé se tornam evidentes mais tarde, quando
as demandas sociais € comunicativas se tornam mais complexas. De acordo com o DSM-5, “os
sinais podem ser sutis e somente perceptiveis quando as demandas sociais superam as
capacidades da crianga” (APA, 2013, p. 53). Essa caracteristica refor¢a a importancia da
observagdo atenta e acompanhamento por parte dos familiares, educadores e profissionais de
saude.

O diagnodstico de TEA também inclui uma classificacdo em trés niveis de gravidade,
com base na necessidade de suporte do individuo. No nivel 1, requer pouco suporte, no nivel 2,

indica uma necessidade moderada de suporte, e o nivel 3, aponta uma necessidade significativa

de apoio. Essa classifica¢dao ajuda a identificar as necessidades e a descrever as diferengas nas
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demandas de suporte no sentido de orientar os profissionais na escolha de intervengdes
apropriadas. O manual esclarece que "essa classificacdo permite avaliar a intensidade dos
desafios enfrentados e direcionar os recursos de maneira mais eficaz" (APA, 2013, p. 54).

Apesar dos desafios associados ao TEA, ¢ fundamental reconhecer que cada individuo
possui habilidades unicas. Muitas pessoas com TEA apresentam talentos e interesses
especificos que podem ser incentivados e desenvolvidos. A causa do transtorno ainda ndo ¢é
totalmente conhecida mas, acredita-se que resulta de "uma interagdo complexa entre
predisposicdes genéticas e fatores ambientais que influenciam o neurodesenvolvimento" (APA,
2013, p. 56). Essa informacao refor¢a ainda mais a importancia de pesquisas para compreender
completamente a origem do TEA e suas variagdes. Por isso, o diagndstico precoce e o
acompanhamento continuo s3o essenciais para o desenvolvimento de pessoas com TEA, pois
permite a implementagdo de estratégias que promovem a inclusao.

A transicdo da CID-10 para a CID-11 traz mudangas significativas no diagndstico e
compreensdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA), ao refletir sobre uma abordagem mais
abrangente e precisa.

A Classificagdo Internacional de Doengas (CID), desenvolvida pela Organizacdo
Mundial da Satde (OMS), constitui um sistema padronizado de codigos que tem como
finalidade identificar os transtornos e diversas condi¢des de saude. Este instrumento nao se
limita ao diagnéstico clinico, mas desempenha papel crucial no reconhecimento e no
atendimento adequado de individuos com necessidades especificas, como os estudantes
diagnosticados com TEA, cujas caracteristicas demandam atencao especializada e praticas
pedagdgicas inclusivas

A 11* Revisao da CID (CID-11) foi aprovada pela OMS em 2018 e entrou em vigor
internacionalmente em janeiro de 2022. No Brasil, o Ministério da Satde estabeleceu que a
implementagdo oficial ocorrera possivelmente no inicio de janeiro de 2027, com o objetivo de
garantir uma transi¢cdo cuidadosa. Este periodo permitird a capacitagdo dos profissionais da
saude e a adaptacao dos sistemas de informagao, assegurando que a nova versao da classificacdo
seja incorporada de maneira eficaz e segura (Ministério da Saude, 2025; Ministério da Saude.;
Secretaria de Vigilancia em Satide e Ambiente. Coordenagdao-Geral de Informacgdes e Anélises

Epidemioldgicas, 2024).
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Em paralelo, o DSM-IV?, publicado em 1994 e utilizado até 2013, apresentava uma
estrutura semelhante a CID-10, com uma classifica¢ao fragmentada dos transtornos do espectro
autista. Uma das principais mudancgas trazidas pela CID-11 refere-se a forma como os
transtornos do neurodesenvolvimento sdo compreendidos, em especial o TEA. Enquanto a CID-
10 apresentava categorias mais limitadas e fragmentadas como “autismo infantil”, “sindrome
de Asperger” e “transtorno desintegrativo da infancia”, a CID-11 unifica esses diagnosticos sob
o termo “Transtorno do Espectro Autista”, reconhecendo que esse transtorno apresenta niveis
e diferentes formas de manifestagdo (APA, 1998).

O DSM-5, publicado em 2013, seguiu uma abordagem semelhante, ao consolidar o
diagnostico de TEA em uma unica categoria, abandonando a fragmentacao observada no DSM-
IV. Os critérios diagnésticos do DSM-5 sdo organizados em dois dominios principais: déficits
persistentes na comunica¢do e na interacdo social, e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. O DSM-5 introduziu a classificacdo do TEA em trés
niveis de gravidade (nivel 1, 2 e 3), com base na quantidade de suporte necessario para o
individuo em suas atividades diarias. A Sindrome de Rett, anteriormente incluida no espectro
autista, foi removida e reconhecida como uma condigdo neurologica distinta de origem genética
(APA, 2013).

A nova classificagdo da CID-11 oferece aos profissionais de apoio educacional
subsidios mais detalhados sobre o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que
contribui diretamente para a ado¢do de estratégias pedagogicas mais eficazes e alinhadas as
necessidades reais dos estudantes. A CID-11, ao especificar os diferentes niveis de suporte
necessarios para cada individuo com TEA, facilita a articulagdo entre os profissionais,
permitindo um entendimento mais amplo das necessidades especificas dos alunos e dos
recursos pedagdgicos que podem ser utilizados para atender a essas demandas.

A transicdo da CID-10 para a CID-11 representa um avango significativo no
reconhecimento e atendimento das necessidades dos alunos com TEA. Com uma abordagem
mais atualizada sobre os transtornos do neurodesenvolvimento, a nova classificagdo amplia as
possibilidades de atuacao dos profissionais de apoio e das equipes escolares pois, contribui para

uma educacdo mais inclusiva e de qualidade.

3DSM IV: A sigla foi mencionada sem a correspondente defini¢do nesta segio — Diagnostic and Statiscal Manual
of Mental Disorders, Fourth Edition (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 4* edigdo).
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2.2 Inclusdo de alunos com TEA

A tematica educacao ¢ carregada de desafios, e ser professor ou profissional de apoio
com habilidades e competéncias exige capacitagdo técnica, a exemplo de formacgao
especializada, como também competéncias pessoais. Para Lemos, a inclusao escolar atribui as
escolas a urgéncia em se adequar para as diversidades dos alunos, visto que a escola esta
vinculada a ateng@o personalizada, as caracteristicas individuais de cada aluno, oferta de
oportunidades que beneficiem o desenvolvimento integral das criancas (Lemos ef al., 2016).
Nesse sentido, o autor aborda a relevancia da inclusao nas escolas, enfatizando a importancia
da construgdo de uma cultura escolar que valorize a inclusdo e o respeito as diferengas,
promovendo um senso de pertencimento entre todos os alunos.

Contudo, a conduta de incluir um aluno com deficiéncia em uma escola regular ndo
pode ser percebida como uma simples pratica obrigatoria, por esta se encontrar sustentada num
padrdo educacional direcionado para a prote¢do da diversidade e dos direitos humanos, um
processo social complexo que provém de atos determinados por agentes diversos,
comprometidos seja direta ou indiretamente com o processo de ensino e aprendizagem (Benitez;
Domeniconi, 2015).

Numa discussao historica, o enfrentamento pelos direitos das pessoas com deficiéncia €
comprovado mundialmente por convencdes e declaracdes. Em se tratando de Brasil, temos a
Constituicao Federal (1988) que traz concepg¢do educacional para as pessoas com deficiéncia,
preferivelmente na rede regular de ensino; A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei
9.394/96), Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI, 2008), assegurando Atendimento Educacional Especializado (AEE), recursos,
educacao de qualidade, diversidade na sala de aula, e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
13.146/2015) (Brasil, 1996, 2015; Brasil. [Constitui¢ao (1988)], 2023).

Um estudo elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2016), destaca que quando o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015)
entrou em vigéncia, observou-se crescimento nas taxas de alunos incluidos em escolas de ensino
regular e, nessa circunstancia, criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
matriculadas em escolas comuns ficou mais constante, um ato que ficou validado como
realizavel e exequivel.

A American Psychological Association (APA) define TEA como uma particularidade
com necessidade de apoio, onde criangas nascem autistas e, cada crianga se comporta de modos

diversos, porque algumas criangas vao adquirir a comunicac¢ao verbal, mas ndo sera a mesma
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reciprocidade e outros nao dispordo da comunicagdo verbal e social. O TEA ¢ um transtorno
com caracteristicas de dificuldades na comunicagdo e interagao (habilidades
sociocomunicativas), no comportamento (restricao dos interesses ou atividades). Tais sintomas
segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) aparecem no
inicio da primeira infancia e afetam ou limitam o funcionamento do individuo (APA, 2013).
Existem alguns padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades que revelam um conjunto de manifestagdes destacando a idade, a capacidade,

intervengoes e apoios atuais (APA, 2013, p. 98):

- Comportamentos estereotipados ou repetitivos incluem esteredtipos motores simples
(abanar as maos, estalar os dedos);

- Uso repetitivo de objetos (girar moedas, enfileirar objetos);

- Fala repetitiva (ecolalia, repeticdo atrasada ou imediata de palavras, frases ou
padrdes de prosddia);

- Adesdo excessiva a rotinas e padrdes restritos de comportamento (sofrimento
relativo a mudancas aparentemente pequenas, como embalagem de alimento favorito,
insisténcia em aderir a regras, rigidez de pensamento);

- Padroes ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal (perguntas repetitivas,
percorrer um perimetro);

- Encantamentos e rotinas, aparente hiper ou hiper-reatividades e estimulos sensoriais,
manifestada por meio de respostas extremadas a sons e texturas especificos, cheirar
ou tocar objetos de forma excessiva, encantamento por luzes ou objetos giratorios,
calor ou frio.

Segundo o Manual Diagnéstico da American Psychiatric Association (2014) “[...]
manifestagdes do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da condigdo
autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do termo espectro [...]”.
Estudos apontam que, se a crianga com TEA ¢ cotidianamente instigada, a sua socializacao
tornar-se-4 uma possibilidade, ainda que apresente comportamentos atipicos (APA, 2014, p.
97). Logo, geralmente verifica-se seus aspectos, fazendo com que sua rotina seja continuamente
centrada, e seu dia a dia na escola serd mais inclusivo, o que requer apoio de um profissional.

O Manual Diagndstico da American Psychiatric Association traz “que o transtorno do
espectro autista ndo ¢ um transtorno degenerativo, sendo comum que a aprendizagem e
compensagao continuem ao longo da vida” (APA, 2014, p. 100). Compreende-se com isso, que
o vinculo direto com as criancas com TEA ¢ fundamental, a exemplo de desenvolver frases
simples e diretas, manter o contato visual, estimular o entendimento do que esta sendo falado.

Com base no que ja foi exposto até o0 momento ¢ relevante que o professor se informe
acerca dessas caracteristicas e adversidades que englobam o TEA, para que possa planejar suas

acoes, a fim de que a crianga possa experimentar vivéncias novas € nao se torne vitima de
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praticas discriminatorias. Com esse proposito, o professor necessita priorizar em suas praticas,
o conhecimento do que ¢ o autismo. E demasiadamente relevante que o professor perceba e
tenha equilibrio para possibilitar na sala de aula a inclusdo, contribuindo, portanto, para o

desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. Segundo Barbosa et al (2013):

O professor deve desenvolver na crianga a autoconfianga e a independéncia, pois sdo
caracteristicas ausentes em sua personalidade. Para o professor também recai a
responsabilidade de desenvolver atividades de acordo com o grau de conhecimento
da crianca, para que ela possa desempenhar as atividades de forma correta,
possibilitando o surgimento de novas aprendizagens e o avanco no desenvolvimento
de atividades escolares (Barbosa et al., 2013, p. 10).

Nesse cenario, a escola mostra-se como um mecanismo para incentivar a crianga com
TEA, um espaco que auxilia na ampliagao da condigao de interagdes sociais, contribuindo com
o desenvolvimento das criangas. O processo de inclusdo escolar igualmente tem sido
recomendado por profissionais de diferentes areas, por perceberem a relevancia de estimular
precocemente as habilidades da crianga, como também para oportunizar a intera¢do social da
mesma(Lemos et al., 2016).

Na visdo de Garcia et al (2018) a escola tem o compromisso em atender a diversidade,
e tem a necessidade de se adequar as particularidades dos alunos e ndo excluir aos considerados
como “diferentes”. Sdo mudancas de padrdes que causam a construcao e desconstrucao das
convicgdes sociais a respeito das deficiéncias e suas (im)possibilidades. Nessa circunstancia, a
inclusdo escolar do aluno com TEA exige mudangas de concepgdes e de praticas envolvendo
coordenadores, funcionarios da escola, professores, alunos e familia (Minatel; Matsukura,
2015).

Sobre essa questdo, existem diferentes recursos que podem ser usados pelos professores
para tornar a aula mais interessante, criativa e dindmica, colaborando para a aprendizagem e
estimulo dos alunos. Dentre esses recursos, € importante evidenciar o uso de materiais que
ajudam no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, favorecendo a relagdo entre
o professor, o aluno e o conhecimento. O uso de recursos visuais como filmes, videos,
documentarios e também apresentagcdes no PowerPoint, pois conseguem expor varias técnicas
que se tornariam dificeis de apresentar aos alunos de outra maneira. Os modelos/maquetes sao
também recursos significativos por permitirem ao aluno ver os objetos em tamanho maior e

preterir as observagdes de desenhos do livro ou data show(Nicola; Paniz, 2016).
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Quanto as estratégias educativas apropriadas e orientadas para o desenvolvimento da
aprendizagem de criangas com TEA, estas necessitam proporcionar avanco de suas habilidades.
Segundo Gomes; Balbino; Silva, (2015), para que aconteca o processo de aprendizagem de
criangas com TEA, ¢ indispensavel que seja feito um trabalho sistematizado e alicer¢ado em
rotinas, além de ser essencial oportunizar um ambiente de aprendizagem estimulante. Os

autores ainda acrescentam que:

A escolha correta das estratégias educativas adaptadas ¢ de suma importancia para o
sucesso na aprendizagem porque quando nos referimos a criangas com TEA, podemos
compreender que as mesmas possuem peculiaridades e respostas diferenciadas frente
as atividades em sala de aula (Silva, Mirelly Karlla da; Balbino, 2018).

E significativo ressaltar que os alunos com TEA tém um maior interesse em préticas
pedagogicas associadas ao ludico e que lhes permita a interagdo com os materiais. Sao
estratégias que devem incentivar principalmente a participagdo e a interatividade dos alunos.

Alves (2016) aponta que o trabalho conjunto entre a professora regular* de uma turma
e os profissionais de apoio, auxilia no processo de aprendizagem dos alunos com TEA,
consistindo em um trabalho de cooperacao entre os profissionais, um processo integrado que
tem consequéncias positivas para os alunos com esse transtorno.

Entende-se que para, de fato, ocorrer a inclusdo, faz-se necessario rever os modelos
educacionais e as praticas escolares, bem como investir na formacdo de professores,
profissionais de apoio e funciondrios, para que estes possam entender as particularidades de
cada uma das criancas e aprendam a conviver, cuidar, respeitar e, sobretudo, disponibilizar a
mesma qualidade de ensino a todos, com igual condigdes de desenvolvimento. O professor
precisa reconsiderar a maneira como ele trabalha, visto que a sala de aula quando diversificada
tem perspectivas diferentes. Na atualidade, as escolas encontram-se com uma quantidade
significativa de alunos com deficiéncia, o que exige mais ateng¢do e buscas por informacdes,
disponibiliza¢do de uma educacdo de qualidade e que proporcione autonomia a essas criangas.
Segundo Brito, (2015, p. 83) “nos aspectos educacionais percebe-se que para se educar um
autista ¢ preciso também promover sua integracdo social e, neste ponto, na escola €, sem
duvidas, o primeiro passo para que acontega esta integracao”.

Ademias Cabral e Marin (2017) ponderam que, a educagdo ¢ uma das solugdes para a

socializagdo e inclusdo do aluno com TEA, pelo suporte que a escola pode dar para que aconteca

4 Alves (2016) utiliza o termo “regular”, que corresponde a “professora regente”.
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o convivio professor-aluno e aluno-aluno. A conscientizacdo e qualificagdo acerca do
transtorno sdo essenciais para demonstrar um ambiente hospitaleiro, receptivo, agradavel e
adaptado as necessidades desses alunos. Ajustar o curriculo e as metodologias de ensino ¢
fundamental para a inclusdo dos alunos com TEA. Estratégias como recursos visuais, atividades
estruturadas e adequagdo no ambiente fisico escolar sdo positivas e auxilia as necessidades
educacionais especificas além de incentivar a aprendizagem.

Como dito, a instituicdo escolar deve adotar estratégias para que a inclusdo do aluno
com TEA acontega; ¢ ideal promover um ambiente acolhedor e eficaz para o aprendizado. E
necessario ajustar o contetido e as atividades para atender as atividades individuais do aluno,
assim como atividades mediadoras que desenvolvam as habilidades sociais e emocionais; criar
um ambiente previsivel com rotinas claras, transmitir informagdes visuais que propicie
seguranga; incorporar materiais visuais como graficos, imagens de interesse do aluno para
facilitar a compreensdo e a comunicacao; implementar planos de ensino personalizados que
considerem as habilidades, interesses e desafios especificos de cada aluno; dialogar com a
familia e com os profissionais que estdo envolvidos no acompanhamento da crianga. Estratégias
como essas podem ser adaptadas conforme a ociosidade e especificidade de cada aluno, visando
a integragao efetiva e significativa. Sobre essa questdo, Lima (2022) afirma que, a avaliagdo e
o acompanhamento individualizado sdo indispensaveis para acompanhar o progresso e adaptar
as estratégias educacionais em conformidade com o que for necessario para o bem-estar dos
alunos, tendo em consideracdo as mudangas nas urgéncias, necessidades e competéncias do
aluno no decorrer do tempo. Oportunizar a intera¢do social e a inclusdo desses alunos em
atividades grupal ¢ essencial para seu desenvolvimento social e emocional, o que engloba
atividades grupais planejadas, a conscientizacdo e sensibilizacdo dos colegas (Lima, Josélia
Gabriela de Oliveira Campos, 2022).

Enfim, a inclusdo escolar de criangas em condi¢des especiais € um assunto de suma
importancia para a educa¢do na atualidade, por retratar um desafio e a0 mesmo tempo a
possibilidade de entender que a inclusdo extrapola a simples inser¢do dos alunos com TEA em
sala de aula regular, ao contrario, compreende a criagdo de um ambiente que reconhece a
diversidade e oportuniza o respeito e aceitagao de todas as diferencas.

A inclusdo de alunos com deficiéncia na escola ainda ¢ um dos maiores desafios para a
educacdo. Apesar do direito a educagdo inclusiva estar garantido por leis, fazer com que isso
aconteca na pratica exige muito esforco, planejamento e recursos. As escolas precisam estar

preparadas para atender as diferentes necessidades dos estudantes, o que envolve adaptar os
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espagos, usar materiais pedagogicos acessiveis e capacitar os professores e profissionais da
educagdo para atender os alunos com TEA.

As autoras Lima e Laplane (2016) mencionam em seu artigo com a temadtica sobre a
“Escolarizagdo de alunos com autismo”, que os documentos internacionais e as leis brasileiras
tém desempenhado um importante papel na divulgag¢ao do conceito de inclusdo e na criagao de
leis que orientam as praticas inclusivas. De maneira geral, essas praticas incluem tanto o ensino
regular quanto a Educacdo Especial e as institui¢des publicas e privadas.

A legislagdo no ambito internacional de acordo com Lima e Laplane (2016) incluem

documentos como:

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a Declaragdo Universal
dos Direitos da Crianga (ONU, 1959), a Declaragdo da Conferéncia Mundial de
Educag@o para Todos (Conferéncia de Jomtien) (UNESCO, 1990) ¢ a Declaragéo de
Salamanca ¢ Enquadramento da Ag¢do (UNESCO, 1994) proclamam os direitos do
homem e dentre eles o acesso a escola regular como direito de individuos com
necessidades especiais. Dentre eles, o mais recente é o Decreto no 6.949/2009, que
promulga a Convencao Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
(Brasil, 2009a) (Lima, Stéfanie Melo; Laplane, 2016, p. 269).

No Brasil, entre as leis e documentos que garantem o direito a inclusdo como algo

essencial para todos estdo:

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianga e do
Adolescente - Lei n.8069 (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lein. 9394 (BRASIL, 1996), o Plano Nacional de Educa¢do — Lein. 10172
(BRASIL, 2001a, 2014), as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo
Basica (BRASIL, 2001b), Programa de Educac@o Inclusiva: direito a diversidade
(BRASIL, 2003), Programa de Implementagdo de Salas de Recurso (BRASIL, 2007),
Politica Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacio Basica, modalidade Educacao Especial (BRASIL, 2009b)
e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia- Viver sem Limite
(BRASIL, 2011a) (Lima, Stéfanie Melo; Laplane, 2016, p. 269)

Essas leis e documentos tém sido fundamentais para contribuir no desenvolvimento de
um sistema mais inclusivo, onde a educacao ¢ acessivel para todos. Com o tempo, a educagdo
foi se adaptando para que os alunos, independentemente de suas caracteristicas e necessidades
especificas pudessem ter acesso ao conhecimento de maneira justa.

Antes, muitos estudantes com deficiéncia enfrentavam desafios para aprender, pois a
educagdo era dividida entre ensino regular e Educagao Especial, em instituigdes separadas. Essa

mudanga foi importante para que os alunos com deficiéncia possam conviver com seus colegas
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e professores no espago escolar, onde todos tém as mesmas oportunidades de desenvolvimento
e aprendizado. Diante disso, percebe-se que no Brasil, existem varias leis que garantem a
inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) para que possam ser incluidos
no sistema educacional. Essas leis asseguram que esses estudantes tenham acesso a educagao
de qualidade, com adaptagdes e apoio especializado sempre que necessario.

Uma das legislagdes mais importantes nesse contexto ¢ a Constituicdo Federal de 1988,
que estabelece diretrizes fundamentais para a educacdo e também para a inclusdo da pessoa
com deficiéncia. O artigo 208, do inciso III da Constituicao define que ¢ responsabilidade do
Estado “oferecer o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. (Brasil. [Constituicao (1988)], 2023, p. 1).

Isso considera que estudantes com deficiéncia, incluindo os que sdo diagnosticados com
TEA, t€ém o mesmo direito de estudar nas mesmas escolas que seus colegas sem deficiéncia,
pois, era comum que esses alunos fossem excluidos do ensino regular e encaminhados para
instituicdes de educagdo especial. Por isso, a expressdo “preferencialmente na rede regular de
ensino” enfatiza a prioridade de integrar esses alunos ao ensino comum a todos (Brasil.
[Constituicao (1988)], 2023, p. 1).

Um outro ponto importante do texto, ¢ quando afirma que esses estudantes tém direito
ao “atendimento educacional especializado”, ou seja, esses alunos devem ter as devidas
adaptagdes especificas e o acompanhamento especializado para atender as necessidades, como
no caso de alunos com TEA (Brasil. [Constitui¢do (1988)], 2023, p. 1).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) também garante que as escolas
oferegam recursos e apoio aos alunos com deficiéncia, permitindo que eles participem
ativamente do processo de aprendizagem (Brasil, 1996).

A LDB estabelecida pela Lei n® 9.394/1996, ¢ um dos principais documentos legais que

organiza e regula a educacdo no Brasil e esté escrito no artigo 59 que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: I -
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades; II - terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; III - professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns; IV - educagdo
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢des adequadas para os que nao revelarem capacidade de inserg¢do no
trabalho competitivo, mediante articulagdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
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ou psicomotora; V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular(Brasil, 1996, p.
19).

Com isso, o artigo 59 estabelece direitos e garantias para que esses estudantes recebam
uma formacdo adequada as suas condigdes, sempre respeitando a individualidade e
promovendo a inclusdo no espaco escolar (Brasil, 1996). Pode-se dizer que, esse artigo ¢ um
dos pilares para a inclusdo escolar no Brasil, garantindo que os sistemas de ensino oferecam o
suporte adequado a todos os alunos com necessidades especificas.

A Lein®12.764, de 2012, chamada Lei Berenice Piana, ¢ uma importante lei que garante
os direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil. O Artigo 2° diz
o seguinte, “A pessoa com Transtorno do Espectro Autista ¢ considerada pessoa com
deficiéncia para todos os efeitos legais, nos termos do disposto na Lei n° 13.146, de 6 de julho
de 2015” (Brasil, 2012, p. 1).

Esse reconhecimento legal ¢ um marco importante, pois assegura a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) como uma pessoa com deficiéncia. A lei define que as
pessoas com TEA tém os mesmos direitos que outras pessoas com deficiéncia, assegurando
igualdade de tratamento e oportunidades. Ao considerar que as pessoas com TEA sdo
deficientes “para todos efeitos legais”, refor¢a ainda mais a importancia de incluir no acesso as
politicas publicas e beneficios sociais que contribuam para a qualidade de vida (Brasil, 2012).

Na area da educacdo, o artigo 3° do inciso I, trata sobre a inclusdo escolar dos alunos

com TEA, estabelece que:

§ 1° Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso I'V do art.
2°, tera direito a acompanhante especializado. (Paragrafo tnico transformado em § 1°
pela Lei n® 13.977, de 8/1/2020) (Brasil, 2012, p. 2).

Esse artigo refor¢a ainda mais o direito a educacdo de qualidade para as pessoas com
TEA, garantindo que elas tenham acesso ao ensino regular, com o apoio necessario para atender
as suas necessidades especificas.

Diante disso, ¢ possivel dizer que a inclusdo escolar ndo significa apenas inserir o aluno
dentro da sala de aula, mas criar condigdes para que ele tenha o suporte necessario para aprender
e se integrar no espago escolar.

A acessibilidade ¢ outro ponto fundamental da lei n® 13.146/2015, chamada de Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) , que foi criada para garantir que as



37

pessoas com deficiéncia tenham acesso aos mesmos direitos e oportunidades que as demais.
Essa lei busca assegurar que essas pessoas possam participar plenamente da sociedade,
garantindo o acesso aos servigos de educacao, satde, transporte e cultura. Dessa maneira, ela ¢
um importante passo para garantir que, independe da suas condi¢des, tenham os seus direitos
respeitados, participando de todas as areas da vida social (Brasil, 2015).

No que se refere ao ambito da educagdo o Art. 27 destaca que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos ¢ habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p. 8)

O artigo 27 ressalta que a educacdo deve ser adaptada para apoiar o desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia proporcionando a elas as mesmas oportunidades. O artigo também
reconhece a importancia da educacao bilingue para pessoas surdas, ou seja, elas tém os mesmos
direitos do ensino tanto na lingua de sinais quanto na lingua portuguesa, quando necessario
(Brasil, 2015).

Com relagdo a formacao e capacitacao, o artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusao (LBI)
trata de garantir que os profissionais da 4rea educag@o recebam o treinamento adequado para
trabalhar com alunos com deficiéncia e por isso, o inciso XI refor¢a a importancia da “Formacao
e disponibilizacao de professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores
e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio” (Brasil, 2015, p. 9).

Esse artigo diz que os sistemas de ensino precisam oferecer uma formagao e capacitacio
para que os profissionais da educagdo saibam apoiar os alunos de maneira adequada, onde cada
aluno se sinta acolhido e tenha as mesmas oportunidades de aprender de acordo com suas
capacidades e limita¢des (Brasil, 2015).

Através dessas principais leis, ¢ possivel perceber que sdo muito importantes para
garantir que os alunos com TEA possam estudar em escolas regulares, com as adaptacdes
necessarias e o suporte especializado. Elas ajudam a criar um lugar mais inclusivo, onde todos
os alunos, independentemente de suas necessidades, tém a chance de aprender e se desenvolver
igualmente. Isso busca promover uma educagcdo mais justa e garantir que todos possam

participar ativamente da sociedade.
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2.3. Profissionais de apoio

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), a Lei n° 13.146 (Brasil, 2015), se destaca por ‘“assegurar e a promover, em
condig¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”. O TEA tem etiologia complexa,
heterogénea e multifatorial, por apresentar mais de uma causa especifica (Franzoi et al., 2016).

Assim, o transtorno possui uma complexidade na sua defini¢do, isso ocorre porque
envolve uma intera¢do de fatores genéticos, neurologicos ambientais, como ja mencionado
anteriormente. Haja vista a necessidade de uma abordagem multidisciplinar para a compreensao
e tratamento do TEA, incluindo o apoio psicossocial.

O TEA ¢ uma sindrome comportamental que implica no desenvolvimento motor e
psiconeurologico, trazendo perdas para a cognicdo, linguagem e interacdo social da crianga
(Pinto et al., 2016). Levando em considera¢do as habilidades motoras como um ntcleo
potencial especifico das perturbacdes do espectro do autismo as intervengdes terapéuticas
englobam programa intenso e amplo que inclui a crianga, familia e os profissionais, tornando-
se adequado iniciar com a maior antecedéncia possivel (Lourengo et al., 2015). Isso porque
segundo Corréa e Queiroz (2017), além das pessoas com TEA, suas familias, cuidadores e
educadores, igualmente sdo envolvidas pelo transtorno, visto que refletem nas alteracdes e
readaptacdes dos habitos didrios dos familiares, cuidadores e profissionais.

Nas praticas inclusivas relacionadas as pessoas com deficiéncia encontram-se os
cenarios de inclusdo escolar, sendo que todas as escolas, sejam elas publicas ou privadas,
precisam assegurar condi¢des de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem a estas
pessoas, de acordo com o estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB — Lei
n°® 9.394/96) no seu artigo 3° e incisos. Também ratificado pelo o artigo 58, da mesma lei,
garante o direito das criangas com necessidades especificas em classes comuns, com o servigo
de apoio especifico quando necessario, assim como recursos especializados (Brasil, 1996). Essa
lei, definiu critérios importantes para a educacdo de alunos com deficiéncia, reforcando a
necessidade de um ensino que respeite a diversidade e promova a inclusdo, buscando assegurar
a universaliza¢do do acesso a educacao, priorizando a importancia de politicas que garantissem
a equidade no sistema educacional brasileiro.

Nesse interim, demais legislacdes nacionais como a Lei Berenice Piana, a Lei n°

9.265/1996, para instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
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Autista (CIPTEA), Lei 13.146/2015, a Lei n° 13.370/2016, e a Lei n° 13.977/2020 que altera a
Lei n°® 12.764/2012 — sdo legislaturas essenciais no contexto brasileiro, relacionadas a inclusao
das pessoas com deficiéncia para promover a igualdade de oportunidades. Elas destacam o
compromisso do Brasil com os direitos humanos e com a formagao de uma sociedade mais justa
e acessivel (Brasil, 1996, 2012, 2015, 2016, 2020).

Segundo Silva, Sobral (2019) O ensino inclusivo requer bem mais que a simples
inser¢do da pessoa com deficiéncia dentro da escola, nas classes regulares, ¢ indispensavel que
os profissionais que fazem parte da instituicdo estejam preparados para adaptar/adequar as
praticas educativas para esses alunos. As atribui¢gdes do professor como mediador do processo
de ensino e aprendizagem ¢ essencial, pois esse profissional ¢ quem convive mais tempo com
esses alunos e precisa buscar meios para adaptar o ensino e aprendizagem para os alunos,
mesmo porque, sua fungdo ¢ de suma importancia e na pratica docente este profissional precisa
entender os obstaculos de desenvolvimento da crianga, para apontar se algumas precisam de
acompanhamento multidisciplinar, para nesse caso, fazer a conexao desse processo.

Nessa perspectiva, a presenca de um profissional de apoio € imprescindivel para garantir
que as ociosidades de alunos com TEA sejam atendidas, ajudando a estimular o
desenvolvimento, a superagdo e a assisténcia no ensino e aprendizagem, promovendo um
ambiente escolar incluso e colaborando no progresso integral do aluno. O papel do profissional
de apoio para alunos com transtorno do espectro autista ¢ fundamental para garantir que esses
alunos tenham uma educacao de qualidade e inclusiva, para que possam efetivamente avancar
no seu potencial. Por isso, o apoio especializado ¢ essencial para a adaptagdo ao ambiente
escolar, para a interagdo com os demais, na participagdo das atividades de forma plena, no
fortalecimento das habilidades sociais do aluno.

Segundo Brasil, (2008) de acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva de Educacao Inclusiva (PNEEPEI), o profissional de apoio ¢ o profissional indicado
para preencher as diversas necessidades do aluno deficiente, como: higiene, alimentacdo e
locomogao. Esse apoio aos alunos ¢ fundamental para que realmente exista a inclusdo, podendo
esses profissionais dedicarem-se juntamente com os professores para que o aluno seja capaz de
durante a vida escolar, elevar seu aprendizado.

O profissional de apoio, ¢ uma figura de fundamental importancia para o aluno com
TEA. Esse profissional que acompanha e presta assisténcia ao aluno durante seu

desenvolvimento nas atividades escolares. Seu contexto historico ¢ pouco mencionado, mas
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pode ser compreendido em varias etapas na educagdo (Brasil. Ministério da Educacao.
Secretaria de Educagao Especial, 2008).

No inicio do século XX a educagdo especifica para pessoas com deficiéncia era
praticamente inexistente; e as abordagens variavam entre o isolamento e o cuidado sem
pretensao para a educagdo formal. Em 1960 e 1970 surgiu o movimento sobre os direitos civis
e a luta por igualdade de oportunidades, causando impacto nas politicas educacionais. Foram
promulgadas leis que garantiram o direito a educacdo, como a Lei da Educacdo para Individuos
com Deficiéncia nos EUA (IDEA) (Cornell Law students; Wex Definitions Project, [s. d.]).

Nos anos de 1980 e 1999, iniciou o olhar voltado para a inclusdo em ambientes
regulares. Comegou a reconhecer os profissionais de apoio como figuras chaves na promog¢ao
do processo de inclusdo facilitando a participa¢ao dos alunos nas atividades. Com a ampliagao
da demanda por educagdo inclusiva, emergiu cursos de formacdo especificas para esses
profissionais, que se tornaram especialistas com papel formal e estruturado dentro das
instituicdes escolares. No século XXI, a inclusdo passou a ser vista como meta global
institucionalizada com diretrizes e politicas educacionais ativas que caracterizava a importancia
do P.A com a valoriza¢do da formagao continuada e do trabalho colaborativo entre educadores.

O profissional de apoio tem como uma de suas atribui¢des, complementar as atividades
do professor titular’ e do professor de AEE, durante o processo no ambito escolar, englobando
as limitagdes e caracteristicas do aluno que estd sob sua responsabilidade, pois ¢ esse
profissional que sabe perceber quando a crianga estd nervosa, chorosa, inquieta, alegre, animada
para participar das atividades em grupo, e tomar as melhores decisoes (Batista, 2021).

As fungdes do Profissional de Apoio (P.A) na educacdo possui atividades especiais e
direcionadas a individualidade do aluno, entre elas incluem, o assisténcia direta ao aluno e a
adaptacdo das atividades; promocdo da inclusdo do aluno ao ambiente escolar; o auxilio no
desenvolvimento de habilidades; a colaboragdo com os professor regente na implementagao de
estratégias de ensino; o cuidado, supervisdo e seguranca do aluno em atividades internas e
externas da instituicdo monitorando e supervisionando o aluno; a comunicagdo entre a
instituicdo de ensino e a familia mantendo o canal de comunicacdo aberto; o registro do
progresso do aluno através de documentar as intervencdes efetivadas e reportar as informagdes
importantes a equipe escolar; esta inserido em formacao e capacita¢ao continua para aperfeigoar

as praticas em educacdo inclusiva e nas abordagens pedagogicas.

> Batista, (2021) utiliza o termo “titular” que corresponde a professora “regente”.
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Considera-se duas situagdes diferentes em referéncia ao profissional de apoio, uma
concernente ao acompanhamento do trabalho dos cuidados basicos e outra do cuidado relativo
ao ensino e aprendizagem do aluno. No que se refere aos cuidados bdasicos, via de regra,
apresenta-se duas situagdes especificas na escola (Batista, 2021, p. 34), “a) Uma em que o
profissional cuidador aguarda as demandas do aluno/professor do lado de fora da sala de aula;
b) Outra quando o cuidador permanece dentro da sala de aula, ao lado do aluno.”

Para os autores acima citados, o profissional de apoio que fica fora da sala de aula
acompanha o aluno em suas atividades mais simples/comuns, acompanhando-o para tomar
agua, ir ao banheiro, ir a cantina, administrar medicamentos, acompanhar até a quadra, outros
setores da instituicdo de ensino, garantindo sua saude e seguranga, até mesmo impossibilitando
que essa crianga se perca ou saia da escola por desorientagdo (Batista, 2021). De acordo com
ambos os autores, essa fungdo possui caracteristicas de supervisionar o aluno durante seu
deslocamento externo a sala de aula, assegurando sua seguranga ¢ dando suporte as suas
necessidades.

Ja o profissional de apoio que permanece dentro da sala de aula contribui diretamente
com o professor para que o aluno consiga fazer as atividades determinadas pelo educador,
ajudando no processo de organizar ou auxiliar o aluno com o caderno, lapis, caneta, borracha,
virar a pagina do livro, contribuir com a leitura e releitura de enunciados, imagens, codigos.
Este ainda dad apoio ao aluno com atividades de pintura, desenho, recorte, colagem, caga-
palavras, copiar, etc (Batista, 2021). Visto isso, esse profissional trabalha de forma direta com
os professores em sala de aula, possuindo responsabilidades direcionadas ao suporte
pedagdgico e auxiliando na aprendizagem do aluno.

Independentemente de até entdo ndo existir uma terminologia propria dentro da
Classificacao Brasileira de Ocupagdes (CBO) a respeito da fungdo do profissional de apoio,
esta teve nos ultimos anos grande amplitude, visto que este profissional tem como objetivo
assessorar o aluno com deficiéncia em suas necessidades fisicas, bioldgicas e educacionais, dar
suporte e acompanhar o aluno que esta sob sua responsabilidade desde o entrar até o sair da
institui¢ao escolar, mas da mesma forma, o aluno precisa ter a assisténcia da equipe gestora e
pedagogica da escola, quando necessario (Batista, 2021).

Na maioria das vezes, o profissional de apoio aceita esse trabalho mediante um contrato
temporario e a profissdo ainda ndo ¢ regimentada na Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT),
em outras palavras, esse “profissional”, ndo tem associagao classista, nem sindicato. Além do

mais, ndo existe um parametro de formagdao minima, o que impede o seu reconhecimento e



42

legitimidade da classe. Mesmo nao tendo exigéncias ou especificidades a respeito da formagao
do profissional de apoio, ¢ significativo essa pessoa saiba qual a sua funcdo e entenda a
educacdo inclusiva como a base para por em pratica suas a¢des de maneira eficiente, criando a
inclusdo de todos no sistema de ensino, sem restri¢ao (Silva, Marilia Marluce da; Nunes; Sobral,
2019)

A Lei Brasileira de Inclusdo define parcialmente as regras sobre a contratagdo do
profissional de apoio, sendo visivel a responsabilidade da escola, mas bastante genérica a

formagao, piso salarial e regras de contratacdo em seu artigo 3°, XIII:

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e
locomogdo de estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas
quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em institui¢des
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas (Brasil, 2015, p. 3).

Os profissionais de apoio com a funcao de auxiliar na locomogao, higiene pessoal e
alimentac¢do, t€ém o papel de ajudar o aluno a realizar essas atividades caso ele ndo as realize
com autonomia. Importante salientar que a presenga desses profissionais se justifica na
condicao funcional do aluno, ¢ sua continuidade vinculada a sua necessidade situacional.

Recentemente o Ministério da Educacdo (MEC) realizou o Painel de Especialistas sobre
as Diretrizes Nacionais para o Profissionais de Apoio Escolar, ampliando o compromisso do
MEC com o fortalecimento da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e o
direito a escolarizagdo desses alunos (MEC, 2024). Através da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao (SECADI), o
Ministério da Educagdo publicou a portaria n® 41. O documento prevé a instituicdo de Grupo
de Trabalho (GT) com o propdsito de discutir a criacdo de diretrizes nacionais para o
profissional de Apoio Escolar. A portaria surge para preencher lacunas presentes na educagao
especial. O GT ¢ de natureza consultiva e de assessoramento, com a objetivo de auxiliar o MEC
no processo de construir as diretrizes nacionais que serdo usadas na atuagdo e na formagao
desses profissionais.

Certamente existem intervengdes que necessitam de qualificacdo especifica e, frente a
um cendrio em que o profissional de apoio tem sido contratado para atuar em atividades basicas
e, normalmente exigindo-se apenas o ensino fundamental ou médio completo, esta formagao

pode ser insuficiente para que lhe seja conferida a atribuicdo de auxiliar o aluno com
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necessidades especificas que, como o proprio nome se refere, exige atengdo e cuidado
especifico.

Assim sendo, considera-se indispensdvel que o profissional de apoio, no
desenvolvimento de seu trabalho ocupe-se de conhecimentos que perpassa por legislagdes, sites
de leituras e ferramentas adequadas aos transtornos e deficiéncias, saberes basicos da
deficiéncia do aluno que ele vai cuidar, conhecimentos da maneira como que cada professor
conduzira a disciplina que leciona e qual a colaboracao que o professor precisa do profissional
(Batista, 2021, p. 35)

Corroborando com a citagdo acima, Silva ef al., (2019) acrescenta que os profissionais
que irdo trabalhar com esses alunos, devem ser especializados para cuidar da crianga com TEA,
sabendo diferenciar o comportamento destas criancas e sensibilizar-se pelas suas dificuldades
especificas, seja capaz de resolver problemas de maneira autdbnoma para saber observar como
pode ajudé-los em sala de aula para que desenvolvam suas habilidades sociais, comunicativas
e cognitivas.

Conforme (Silva, Marilia Marluce da; Nunes; Sobral, 2019, p. 40), € nitido que “esses
profissionais sdo de suma importancia, haja vista que eles ndo atuam somente na higiene,
alimentacdo e locomogdo, atuam também sempre que necessario em sala de aulas orientando
os educandos em seus deveres de casa”. Observa-se como o profissional de apoio ¢ necessario
no ambito escolar e como sua capacitagdo ¢ relevante para o exercicio de sua fun¢do. Segundo

Freire; Brito; Silva, (2019, p. 103):

O cuidador ¢ também um agente de transformacéo, pois possibilita uma mediagdo
entre o conhecimento historicamente construido e passado em sala pelo professor ao
educando com base em seu acompanhamento, pois ¢ com eles que as criangas
costumam tirar dividas e demonstrar suas dificuldades.

A atuagdo do Profissional de Apoio (P.A) nas instituigdes de ensino ¢ importante para a
promogdo de um ambiente educacional inclusivo, estruturado e acolhedor. E imprescindivel
compreender e valorizar o papel essencial do P.A na participagdo da arquitetura de politicas
educacionais voltadas para aluno com TEA, que abranjam a diversidade das caréncias ainda
existentes no cenario educacional inclusivo. Assim como, investir na capacita¢do, formagdo e
reconhecimento do P.A, potencializara o processo de ensino-aprendizagem, e
consequentemente, colaborando para o desenvolvimento de uma sociedade equitativa.

Apesar da importancia deste trabalho a realidade nas escolas municipais de Barreiras

revela lacunas significativas que precisam ser enfrentadas pelas politicas publicas locais.
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Um dos primeiros aspectos que precisam ser considerados ¢ o levantamento do numero de
profissionais de apoio existentes na rede de ensino. Atualmente, nao hé informacdes detalhadas
sobre quanto sdo efetivos, contratados ou terceirizados, tampouco sobre o nimero de alunos
com TEA que sdo atendidos. Sem esses dados fica dificil saber se as escolas tém niimero de
profissionais suficiente para atender bem os alunos.

Outro ponto sensivel diz respeito que esses profissionais ndo possuem uma
regulamenta¢do municipal especifica, o que gera incertezas quanto as atribuigdes, as formagdes
exigidas e direitos trabalhistas. A auséncia de uma categoria representativa também dificulta a
construgdo de politicas mais adequadas e coerentes com a realidade enfrentada por estes
profissionais. Essas lacunas revelam que pensar sobre a inclusao de alunos com TEA na escola
exige também refletir sobre a valorizagdo, a formagdo e a qualificagdo dos profissionais de

apoio.
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CAPITULO II
3. METODOLOGIA

3.1 Abordagem

Este estudo ¢ desenvolvido com uma abordagem qualitativa, caracterizada pelo foco em
desenvolver de forma detalhada um entendimento mais aprofundado sobre as vivéncias dos
sujeitos envolvidos. De acordo com Minayo (2018), a pesquisa qualitativa serve para entender
aspectos que ndo podem ser contados ou medidos, como sentimentos, crengas e valores, € por

isso ela define a pesquisa qualitativa como aquela que:

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes (Araujo; Oliveira;
Rossato, 2018, p. 21).

Essa metodologia possibilitou um olhar mais profundo sobre as praticas desses
profissionais, suas informacdes acerca da formagdo inicial e continua recebida, além dos
desafios e impactos de sua atuagdo no processo de inclusao de alunos com TEA.

Dessa forma, a escolha da abordagem qualitativa ndo apenas sustenta o objetivo geral
desta pesquisa, mas também contribui para uma analise rica e detalhada sobre como a formacgao
dos profissionais de apoio reflete diretamente na inclusao e no desenvolvimento educacional de
alunos com TEA.

Sob esse viés, a abordagem da pesquisa apresentou tragos de carater exploratorio e

descritivo. De acordo com Gil (2008, p. 41), as pesquisas de carater exploratorio:

Tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias,
tendo em vista a formulagdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis
para estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que apresentam
menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliografico
e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso. Procedimentos de
amostragem e técnicas quantitativas de coleta de dados ndo sdo costumeiramente
aplicados nestas pesquisas (Gil, 2008, p. 41).

Pode-se dizer que, a pesquisa exploratoria buscou proporcionar maior familiaridade com
o problema da pesquisa, por meio de amplos levantamentos bibliograficos, citagdes e exemplos
que contribuem para o entendimento do assunto de forma ampla, especialmente em relacao as
caracteristicas do perfil dos profissionais de apoio. No que se refere ao carater descritivo,

procura detalhar e interpretar as percepc¢des desses profissionais sobre como a atuacdo do
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profissional de apoio pode implicar no processo de aprendizagem e o desenvolvimento dos

alunos com TEA.
3.2 Tipo de pesquisa

Essa pesquisa adota como procedimento metodologico a pesquisa de campo, uma
abordagem que permite a coleta de dados diretamente no ambiente onde o objeto esta
localizado. Essa abordagem favorece uma interacdo mais profunda e contextualizada, o que
facilita o levantamento de informacdes para o resultado de pesquisa.

Conforme o tipo de pesquisa, também denominado estudo de campo®, possui como
caracteristica fundamental a sua capacidade de ser preciso ¢ atualizado, uma vez que se
desenvolve no proprio local de pesquisa. Esse critério de pesquisa garante uma andlise mais
proxima da realidade, ja que ocorre diretamente no ambiente onde o fendmeno em estudo se
manifesta. Isso permite uma compreensao mais detalhada do contexto, pois, durante o estudo,
o pesquisador deve estabelecer uma aproximacao com a realidade na qual esta inserido. Essa
aproximacdo viabiliza ao pesquisador vivenciar o contexto da pesquisa, seja por meio da
interagdo com os sujeitos ou pela sua propria inser¢do no espaco em que o fendmeno ocorre
(Gil, 2002, p. 53).

Alinhado a essa ideia, ¢ importante reforcar que o estudo de campo € um tipo de pesquisa
que apresenta muitas vantagens, principalmente quando comparado a levantamentos e outras
formas de coleta de dados. Primeiramente, uma de suas principais caracteristicas reside no fato
de que o pesquisador mantém contato direto com o ambiente e as pessoas envolvidas, o que
torna os resultados mais confidveis e proximos do cenério de pesquisa. Além disso, por ser
realizado no local de estudo, ele permite a observacao de detalhes que podem ser perdidos ao
utilizar outros métodos ou pesquisas realizadas a distancia

O estudo de campo apresenta algumas vantagens em relacdo principalmente aos
levantamentos. Como € desenvolvido no préprio local em que ocorrem os fendmenos,
seus resultados costumam ser mais fidedignos. Como nao requer equipamentos
especiais para a coleta de dados, tende a ser bem mais econdmico. E como, o

pesquisador apresenta nivel maior de participagdo, torna-se maior probabilidade de os
sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis (Gil, 2002, p. 53).

Outro ponto positivo € que este estudo de campo ndo exige equipamentos caros ou muito

complicados para coletar os dados. Isso faz com que esta abordagem seja uma opgao viavel e

6O termo “estudo de caso” é tomado no sentido de pesquisa de campo.
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mais econdmica, essencialmente para pesquisas com menos recursos. O pesquisador pode
utilizar instrumentos simples, como questionarios, entrevistas ou observagao direta, o que
facilita o processo e reduz custos.

Outra vantagem, estd no envolvimento direto do pesquisador no estudo de campo. Esse
nivel de proximidade colabora para que os participantes da pesquisa se sintam a vontade para
responder as perguntas de forma mais sincera e detalhada o que aumenta positivamente a
qualidade das informacgdes coletadas, sobretudo ao entender as experiéncias, percepgdes €

comportamentos das pessoas envolvidas.

3.3 Loécus da pesquisa e critérios

O estudo foi realizado em uma escola da rede publica de ensino, localizada no municipio
de Barreiras-Ba, onde os profissionais de apoio desempenham as suas atribuigdes conforme a
tematica de estudo escolhida.

Os critérios para a escolha dos participantes e do 16cus da pesquisa, incluiram a selecao
de uma escola publica que considerou a experiéncia dos profissionais de apoio que trabalham
diretamente para alunos com TEA ao todo somando 35 criangas, além da disposi¢ao da escola
e dos profissionais para a participacdo na pesquisa, de modo que colaborou com os objetivos
propostos.

Esses fatores possibilitaram uma compreensao ampliada ao evidenciar os obstaculos e
as possibilidades pertinentes a inclusdo de alunos com TEA. Em consonancia a ideia
mencionada, isso permitiu um alcance mais abrangente da area de trabalho dos profissionais de

apoio e das regulamentagdes, além das contribui¢cdes para a elaboracdo de propostas que

potencializam a educacao inclusiva no &mbito educacional.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados foi elaborada por uma variabilidade de procedimentos que garantiu a
confiabilidade dos resultados da pesquisa. Para a realizagdo da pesquisa, a escola foi contatada
e avisada com antecedéncia, com o intuito de solicitar o consentimento formal para a elaboragao

deste estudo.
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A pesquisa adotou como instrumentos de coleta de dados a entrevista semiestruturada,
integrada ao formulario para seus respectivos participantes, a observacdo e a analise
documental.

Para colaborar com a pesquisa, os professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) receberam um modelo de entrevista semiestruturada, que consistiu em um
formato mais flexivel, com o objetivo de promover um didlogo natural e dindmico. A entrevista
teve como finalidade a coleta de dados, cujas informagdes foram complementadas pelo
formulério; dessa forma, um instrumento ofereceu suporte ao outro, o que enriqueceu a analise
geral da pesquisa e permitiu uma compreensdo mais integrada do tema investigado.

O roteiro de entrevista semiestruturado foi utilizado como instrumento para orientar a
coleta de informagdes e subsidiar a analise das respostas dos profissionais de apoio. Esse
roteiro, estruturado em formato de formulario com perguntas abertas e de multipla escolha, foi
elaborado com o objetivo de ampliar a compreensdo acerca dos fendmenos investigados.
O instrumento foi aplicado exclusivamente em formato impresso e respondido presencialmente
pelos participantes. A adogdo desse instrumento possibilitou que os profissionais de apoio
expusessem suas percepgoes e experiéncias de forma clara e organizada, permitindo o
levantamento de informagdes significativas sobre sua formacao e atuagao junto a alunos com
TEA no contexto da sala de aula.

Em conformidade a esses instrumentos, a observa¢do foi uma etapa essencial pois,
possibilitou visualizar de forma direta o cotidiano escolar e descrever as experiéncias
vivenciadas pelos profissionais de apoio durante o acompanhamento dos alunos com o espectro.

A observacdo foi realizada de maneira ndo intervencionista, onde na postura de
observadoras atuamos apenas como espectadoras, e acompanhamos as cenas de forma passiva,
sem interferir no ambiente ou nas agdes dos participantes.

Esse método, permitiu que o papel do observador fosse o de registrar com atencao
minuciosa de tudo o que acontece, mantendo uma postura neutra e imparcial, para garantir a
fidelidade dos dados coletados. Posteriormente, as informagdes coletadas por meio dos registros
observacionais foram analisadas para compreender o fendmeno estudado, o que colaborou para
uma interpretagao mais aprofundada e fundamentada dos fatos observados, sem manipulagao
ou influéncia direta sobre o objeto de pesquisa.

Adicionalmente, realizou-se uma analise documental do edital vigente no municipio de
Barreiras-BA. Essa analise facilitou a compreensao dos requisitos exigidos, como a formagao

necessaria e as atribuigdes descritas no proprio edital.
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3.5 Sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa consistiram em 17 profissionais de apoio que atuam
diretamente com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma escola publica
localizada no municipio de Barreiras-BA. A escolha desses sujeitos teve como objetivo reunir
diferentes perspectivas e fungdes diretamente ligadas ao processo de inclusao de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), permitindo uma anélise mais ampla e aprofundada do
tema investigado.

A (tabela 01), apresentada a seguir, mostra a identificacdo e a quantidade de cada grupo

de participantes.

Quadro 1 Identifica¢do dos participantes.

Sujeitos da pesquisa Identificaciao Quantidade
Profissionais de Apoio P.A.1aP.A.17 17
Coordenadores Pedagogicos Coordenador(a) A e B 02
Professoras do Atendimento Educacional
Professorade AEE—-AeB 02
Especializado (AEE)
Total: 21

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Além desses profissionais, também participaram dois coordenadores pedagogicos,
identificados como Coordenador “A” e Coordenador “B”, e duas professoras do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), denominadas AEE “A” e AEE “B”. Esses profissionais
foram convidados a participar com o objetivo de fornecer informagdes complementares sobre
as politicas publicas, as praticas formativas e a dindmica de atuag¢ao das profissionais de apoio
no contexto escolar.

Para garantir o sigilo dos participantes e facilitar a organizagao e a analise dos dados, os
profissionais de apoio foram identificados pela sigla P.A., numeradas de P.A.1 a P.A.17,
enquanto os coordenadores pedagogicos e as professoras de AEE receberam codificagao
alfabética especifica.

A participagdo da equipe escolar como um todo possibilitou uma compreensdo mais

abrangente e aprofundada do tema em questao, contribuindo para a anélise de como as politicas
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publicas e as praticas formativas dos profissionais de apoio sdo implementadas no contexto

escolar.

3.6 Analise de dados

A andlise de dados, conforme descrita por Laurence Bardin, ¢ uma metodologia de
pesquisa que permite interpretar ¢ compreender o significado de textos, imagens ou outros
materiais de comunicacdo. Bardin (2010, p. 9) descreve a andlise de conteudo como um
conjunto de ferramentas metodologicas em constante evolucdo, aplicaveis a “discursos”
extremamente variados. Essas ferramentas vao desde o calculo de frequéncias, que fornece
dados quantitativos, até a extracdo de estruturas que podem ser traduzidas em modelos,
permitindo uma compreensao mais profunda do contetido analisado. O elemento comum a essas
técnicas ¢ uma hermenéutica controlada, baseada na dedugdo, ou seja, a inferéncia.

Levando isso em conta, essa abordagem ¢ flexivel e se adapta as vérias situacdes, o que
a torna muito util para pesquisadores e educadores. Embora as técnicas possam variar em
complexidade e aplicagdo, todos compartilham o objetivo comum, de interpretar contetdos de
forma organizada e controlada. Sendo assim, essa metodologia ¢ amplamente utilizada em
pesquisas qualitativas para o aprofundamento do contetido e identificar padrdes ou tendéncias
consideraveis.

Mediante aos objetivos alcangados nesse estudo, as intervengdes realizadas ao longo das
etapas da pesquisa ocorreram em consonancia com o problema investigado. Para isso, foram
desenvolvidas agdes que contemplaram as seguintes etapas principais:

a) A coleta de dados compreendeu a realizacao de observagdes diretas do cotidiano escolar,
que possibilitaram descrever as experiéncias dos profissionais de apoio no
acompanhamento dos alunos com TEA. Também foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, organizadas em forma de formulario. Além disso, foram analisados
documentos relacionados ao contexto da pesquisa, como o edital de contratagdo, para
complementar as informagdes obtidas e identificar os critérios que orientam a atuagao
desses profissionais.

b) As andlises e as interpretagdes dos dados foram conduzidas de maneira detalhada e
organizada para compreender profundamente as informacdes coletadas durante a

pesquisa, alinhadas aos objetivos especificos.
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A partir da organizagdo dessas etapas, foi possivel elaborar um panorama detalhado
sobre a realidade vivenciada pelos profissionais de apoio, bem como compreender de que
maneira a formagdo recebida e os recursos disponiveis influenciam na qualidade do processo
de aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Espera-se que este estudo proporcione uma analise significativa sobre a atuacao dos
profissionais de apoio e, como essa formagdo se traduz na pratica didria, ao fornecer
informacdes valiosas para o aprimoramento desses profissionais, com vistas a efetivacdo de
uma inclusdo escolar mais eficiente para os estudantes com TEA.

Em sintese, esta pesquisa buscou nao apenas enriquecer o conhecimento académico
sobre a tematica, mas também oferecer informagdes praticas que possam fomentar mudancgas

concretas na realidade educacional, com énfase na perspectiva da educagdo inclusiva.
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CAPITULO 111

4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Este capitulo tem a finalidade de apresentar, organizar e analisar os dados coletados
durante a pesquisa de campo, cujo foco foi compreender como ocorre a atuagdo dos
profissionais de apoio no processo de inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

O estudo ocorreu em uma escola da rede municipal na cidade de Barreiras-Bahia, que
atende turmas da Educacdo Infantil ¢ do Ensino Fundamental I, funcionando nos turnos
matutino e vespertino. A escolha da instituicdo considerou sua estrutura fisica, a presenga de
estudantes publico-alvo da Educagdo Inclusiva e a existéncia de profissionais de apoio que
atuam diretamente com esses alunos, o que possibilitou um contato mais proximo com a
realidade vivenciada no contexto escolar.

A participacdo de cuidadoras escolares, professoras de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e coordenadores pedagogicos ampliou a andlise, o que permitiu uma
compreensdo mais abrangente do processo de inclusdo de alunos com TEA, com énfase no
papel das profissionais de apoio no acompanhamento pedagdgico € no desenvolvimento dos
estudantes.

A organizagdo e a interpretacdo dos dados buscam responder a questdes problema e os
objetivos especificos delineados nessa pesquisa, a partir dos relatos e das experiéncias
compartilhadas pelos participantes. As informacdes obtidas por meio dos questionarios
aplicados as profissionais de apoio e das entrevistas realizadas com as professoras do AEE e
com os coordenadores pedagdgicos revelaram aspectos relevantes sobre o perfil, as praticas e
os desafios enfrentados por essas profissionais no cotidiano escolar.

Os resultados apresentaram dados sobre faixa etdria, nivel de escolaridade, tempo de
atuacao e formacao especifica dessas profissionais. Também descreveram o segmento em que
atuam, o perfil dos alunos acompanhados, as necessidades de apoio, os niveis de suporte, as
atividades desempenhadas diariamente, a relacdo com a equipe pedagogica, as orientagdes
recebidas para a execugdo do trabalho e as principais dificuldades identificadas. Destaca-se
ainda a percep¢dao dessas profissionais quanto ao seu papel no processo de inclusao,

reconhecendo sua contribui¢do para a qualidade do atendimento oferecido aos alunos com TEA.
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Antes da coleta de dados, realizou-se uma visita técnica a escola, com o proposito de
apresentar o projeto de pesquisa a equipe pedagodgica, esclarecer os objetivos do estudo,
explicar o papel de cada participante e obter a autorizacdo da escola. Essa etapa foi fundamental
para estabelecer vinculo de confianga, compreender a organizagdo interna da escola e definir a
aplicacdo dos instrumentos de coleta conforme a rotina escolar.

A aplicacao dos instrumentos de pesquisa ocorreu durante trés dias, nos turnos manha e
tarde, a fim de garantir a participacdo de todos os profissionais, respeitar a diversidade de
horarios de trabalho e possibilitar uma observagdo mais completa da dindmica escolar.

Durante esse periodo, aplicaram-se questionarios a dezessete cuidadoras escolares e
realizaram-se entrevistas semiestruturadas com duas professoras de AEE e dois coordenadores
pedagogicos (sendo um homem e uma mulher). Essa combinagao de instrumentos possibilitou
reunir dados detalhados, ao articular as informagdes objetivas com as percepgoes individuais
dos participantes, o que enriqueceu a analise sobre o trabalho das profissionais de apoio e a

realidade da inclusdo de alunos com TEA na escola investigada.

4.1 Mapeamento do perfil dos profissionais de apoio que atuam com alunos do TEA em uma

escola da rede publica.

Objetivando mapear o perfil dos profissionais de apoio que atuam com alunos com TEA
realizamos uma entrevista semiestruturadas com todos os profissionais que atuam na escola no
acompanhamento a criancas com TEA, o que equivale a 17 (dezessete) pessoas. A referida
entrevista foi realizada apds a concordancia da participagdo na pesquisa, através da assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Nessa se¢do apresentamos e analisamos as respostas dos participantes em forma de
quadro e grafico. Com intuito de garantir a preservacao da identidade dos participantes, foi
adotada a denominacdo “P.A.” e anumeragdo de 1 a 17 compreendo a ordem das entrevistas.

A seguir apresentaremos o quadro 01 com as informagdes compiladas sobre as
caracteristicas desses profissionais, em termos de idade, sexo, cor/etnia, formagao, experiéncia

e tempo na area de atuagao.
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Identificacdo | Idade SAeXO Cor'/ Formacio Curso na area Experiéncia Temp0~ de
Género | Etnia na Area atuaciao
Sim
PA'1 53 FEM Parda Ensino Médio Extensdo na Sim 5 anos
UNEB
Sim
PA2 24 FEM Preta Ensino Médio P.re?feltura Sim 3 anos
Municipal: Curso
de formagao
Sim
PA3 45 FEM Parda | Ensino Médio Brgfeltura Sim 5 meses
Municipal: Curso
de formagao
Ensino Superior Sim .
PA 4 36 FEM Parda (Pedagogia) Extensao na Sim 2 anos
UNEB
Sim
PAS 28 FEM Preta Ensino Médio Extensdo na Sim 4 anos
UNEB
Sim
PA6 50 FEM Branca | Ensino Médio Extensdo na Sim 12 anos
UNEB
Ensino Superior Sm~1 . lanoe
PA 7 37 FEM Parda (Servico Social) Extensdo na Sim 10 meses
UNEB
Sim 2 anos e
PA R 27 FEM Branca | Ensino Médio Extensdo na Sim 6 meses
UNEB
Sim
PA9 40 FEM Parda | Ensino Médio Extensdo na Sim 3 anos
UNEB
Ensino Superior Sim
(Pedagogia) Prefeitura
e Pos-graduagao Municipal
PA 10 4 | FEM | parda |Sm Fd.Especial| Curso de Libras Sim 19 anos
eem e Especializagdo
Atendimento em| em atendimento
sala de recurso | para alunos com
multifuncional. TEA.
Ensino Sim .
PA 11 50 FEM Parda Fundamental Extensdo na Sim 8 anos
UNEB
Sim
PA 12 49 | FEM | Preta | Ensino Médio | Lrefeitura Sim 5 meses
Municipal: Curso
de Formacdo.
Sim
PA 13 50 FEM Parda Ensino Médio Extensdo na Sim 4 anos
UNEB
Sim
PA 14 40 FEM | Preta |C0Sino Superior| — Prefeitura Sim 4 anos
(Fisioterapia) | Municipal: Curso
de formacao
PA 15 40 | FEM | Parda | Ensino Médio Sim Sim I ano e
Curso online 6 meses
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Sim
PA 16 29 FEM Preta Ensino Médio Brgfelmra Sim 6 meses
Municipal: Curso

de formagao.

Sim
PA 17 32 FEM Parda Ensino Médio Extensdo na Sim 3 anos
UNEB

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos formularios.

O quadro 01 apresenta o perfil dos profissionais de apoio que atuam com criangas com
Transtorno do Espectro Autista na escola pesquisada. Os dados evidenciam que esses
profissionais possuem idade entre 24 (vinte e quatro) e 53 (cinquenta e trés) anos e sdo todas
do sexo feminino, com prevaléncia de pessoas pretas e pardas. Dessa forma, percebe-se que as
mulheres se identificam mais com essa profissao talvez por ser um profissional que tera como
fun¢do alimentar, higienizar e ajudar na locomogao e na comunicacdo, sendo esses atributos de
cuidados, convencionalmente relacionados as atribui¢des do sexo feminino.

A seguir, o grafico 017 mostra o nivel de escolaridade dos profissionais de apoio que

atuam com criangas com transtorno do espectro autista na escola pesquisada.

Grifico 1- Escolaridade dos profissionais de apoio

Ensino Fundamental _Pés-graduacio
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11%

B
b
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os dados evidenciam que apenas uma profissional de apoio, o equivalente a 5% do total,
possui escolaridade em nivel de pos-graduacao latu sensu na area de TEA. Com formagao em

nivel superior, destaca-se a existéncia de uma profissional com o curso de Pedagogia concluido,

7O Gréfico 1 revela que 14 profissionais, ou 78% dos entrevistados, possuem ensino médio completo. (01) Uma
participante tem ensino fundamental, enquanto (02) duas sdo formadas em Pedagogia, area diretamente
relacionada a atuagao escolar, e (01) uma profissional conta com pds-graduagao em Educagdo Especial, focada no
atendimento em sala de recursos. No total, 17 profissionais participaram da pesquisa.
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outras (04) quatro profissionais de apoio estao cursando o Ensino Superior, sendo (01) uma em
Fisioterapia, sendo (01) uma em Servico Social e (02) duas em Pedagogia, mas nessa analise
foram contabilizadas no percentual de Ensino Médio. Destacamos a prevaléncia de
profissionais com escolaridade em Ensino Médio, dos 17 (dezessete) participantes da pesquisa,
14 (quatorze) possuem essa formacao completa, o equivalente a 78% (setenta e oito) do total
de participantes.

Os dados revelam que a maioria dos profissionais de apoio possuem formagao de nivel
médio. Essa condicao reflete uma realidade comum em muitas escolas publicas brasileiras, onde
a contratacdo de profissionais de apoio desconsidera por critérios de formagdo e valorizagao
desse segmento.

Segundo Silva (2015;2018), a formagdo dos profissionais de apoio influencia
diretamente na qualidade do suporte oferecido aos estudantes, especialmente aqueles que
apresentam necessidades especiais ou demandas educativas especificas. Profissionais com
formagdo técnica ou superior tendem a oferecer uma intervengdo mais qualificada e
fundamentada na legislacdo e nas praticas pedagogicas atuais. No entanto, ainda que a maioria
possua apenas o ensino médio, esses profissionais desempenham fungdes essenciais, como
apoio na rotina escolar, assisténcia direta aos estudantes, organizagdo de materiais, e suporte ao
corpo docente. Sua presenga contribui para o funcionamento eficiente da escola, promovendo
um ambiente mais acolhedor e organizado para todos os envolvidos.

O perfil predominante de profissionais de apoio com formacao de nivel médio evidencia
uma questdo estrutural do sistema de educagdo publica, que frequentemente prioriza a
contratacdo por compatibilidade de formacdo com o cargo, muitas vezes limitando o
desenvolvimento profissional continuado. Ainda assim, esses profissionais tém papel
fundamental na promocao de uma educacdo de qualidade, atuando como mediador entre os
alunos, professores e a gestao escolar.

Alguns documentos que tratam educacdo de pessoas com deficiéncia e da atuagdo de
profissionais de apoio, a exemplo da Nota Técnica n® 19/2019 do Ministério da Educacio, Nota
Técnica MEC / SECADI / DPEE ® n° 24/2013 que abordam sobre a atuagiio dos profissionais
de apoio escolar no contexto da educacao inclusiva, a Lei n°® 12.764/2012 que institui a Politica
Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a

Lei Brasileira da Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), nao abordam sobre

8 DPEE — A sigla mencionada sem correspondente defini¢do nesta secdo — (Diretoria de Politicas de Educacdo
Especial).
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o perfil profissiografico e/ou critérios para contratagao desses profissionais (Brasil, 2012, 2015;
MEC; SECADI, 2013, , p. 24; MEC; SEESP, 2010).

Ao analisarmos o Edital de Processo Seletivo Simplificado para Contratagdo de
Servidores Temporarios sob o Regime Especial de Direito Administrativo para a Secretaria
Municipal de Educacdo de Barreiras n° 02 / SEDUC / 2024 identificamos as seguintes
recomendacodes: (i) a escolaridade minima exigida para os profissionais de apoio a educagao
especial (cuidadores) dar-se-4 em nivel médio, com exigéncia de apresentagdo de certificado
de conclusao do Ensino Médio, fornecido por institui¢ao de ensino credenciada ou reconhecida
pelo Ministério da Educagao; (ii) a contratagdo estd condicionada a aprovacao em curso de
treinamento para o exercicio da funcao, com duragdo de 16 (dezesseis) horas, a ser ministrada
pela contratante (Prefeitura Municipal de Barreiras, 2024).

Ainda que ndo exista uma legislacdo especifica que regulamente o perfil profissiografico
nos processos seletivos para contratacdo dos profissionais de apoio, nem a exigéncia de cursos
de formagdo na area, buscamos identificar na escola pesquisada se os profissionais que ali
atuam, ja participaram de cursos de formag¢ao na area de educagdo especial e/ou inclusiva.

Os resultados da pesquisa indicam que todas as profissionais de apoio atuantes na escola
investigada participaram de cursos de formacao na area da Educagdo Especial e/ou Inclusiva.
Observa-se que a maioria dessas formacdes foi realizada em 2024, por meio de uma iniciativa
promovida pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), vinculada ao Departamento de
Ciéncias Humanas — Campus IX. Cabe ressaltar que essa realidade se refere exclusivamente ao
contexto da unidade escolar analisada, tratando-se de uma experiéncia pontual que nao
representa, de forma ampla, a situacdo dos profissionais de apoio da rede municipal como um
todo.

Nesse sentido, a valorizagao e a qualificagdo desses profissionais sdo essenciais para
ampliar suas competéncias e promover melhorias no ambiente escolar. Segundo (Freire, Katia
Maria de Aguiar; Brito; Silva, 2019) e Freire (1987, 2021), a formacdo continuada deve ser
uma estratégia central para o fortalecimento da educacdo, incluindo a valorizagdo dos
profissionais de apoio.

Sobre a experiéncia profissional na funcao de profissional de apoio a educagdo especial
14 (quatorze) participantes afirmam ter experiéncia anterior nessa fungao e 3 (trés) participantes
essa a primeira atuagdo. O grafico 03 ilustra o tempo de experiéncia dos profissionais de apoio

que atuam com criangas com TEA na escola pesquisada.
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Griafico 2- Experiéncia anterior na fungdo de profissional de apoio.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

O grafico 02 ilustra o tempo de experiéncia na func¢ao de profissional de apoio, variando
de (01) um a (19) dezenove anos. Os dados nao fazem referéncia a atuagdo especifica
relacionada para alunos com TEA, o que significa que essa atuacdo na func¢do de profissional
de apoio pode ser no acompanhamento a alunos com outras deficiéncias ou transtornos. Outra
evidéncia ¢ que a maioria desses profissionais so participaram de curso de formagao no ano de
2024, atuando por um longo periodo de tempo sem conhecimentos minimos sobre a
especificidades de pessoas com deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista.

Nesse sentido, entendemos que o profissional para assumir essa fun¢do deve conhecer
as especificidades e necessidade inerentes as deficiéncias/transtornos, saber identificar as
potencialidades e auxiliar o aluno em suas necessidades relacionadas aos cuidados e a aspectos
pedagdgicos, a partir das orientagdes dos professores da sala comum e do atendimento
educacional especializado.

A partir desse mapeamento foi possivel identificar o perfil dos profissionais de apoio
que atuam na escola pesquisada e afirmar a necessidade de regulamentagdo dessa profissao,
bem como o investimento em formagdo inicial e continuada para esses profissionais,
ressaltando maior detalhamento de suas competéncias, perfil e exigéncias necessarias para o
seu exercicio profissional.

Reconhecer o perfil desses profissionais ¢ fundamental para pensar em politicas de
formacgao e valorizagdo. Investir na qualificagdo continua, mesmo para aqueles com formagao
de nivel médio, pode resultar em melhorias na assisténcia aos estudantes, na reducdo de
desigualdades educativas e na constru¢ao de um ambiente escolar mais inclusivo (Batista, 2021;

Garcia; Bacarin; Leonardo, 2018; Yaegashi ef al., 2022).
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O mapeamento do perfil dos profissionais de apoio aponta para a necessidade de
politicas que promovam sua valorizagdo, capacitacdo e reconhecimento profissional. Além
disso, reforca a importancia desses profissionais na estrutura escolar e na garantia de uma

educacdo de qualidade, especialmente em contextos de vulnerabilidade social.

4.2 O processo de atuacao dos profissionais de apoio no acompanhamento de alunos com TEA

O processo de atuacdo dos profissionais de apoio no acompanhamento de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) envolve diversas etapas que garantem um suporte
completo e eficaz. Desde a observagdo das necessidades especificas de cada aluno até o
acompanhamento nas atividades didrias, esses profissionais desempenham um papel
fundamental para promover a inclusao e desenvolvimento dos estudantes no espago escolar.

Com o intuito de identificar o processo de atuacdo dos profissionais de apoio no
acompanhamento de alunos com TEA, disponibilizamos uma relagdo contendo atividades
predominantes na rotina escolar desses profissionais, no qual obtivemos as respostas
apresentadas no quadro 02. Assim, podemos visualizar de forma clara como ocorre o suporte

ao aluno com TEA em diferentes fases do acompanhamento escolar.

Quadro 3- Atividades predominantes na rotina escolar das profissionais de apoio.

Quantidade de
ORDEM ATIVIDADES profissionais
que a realizam
1. Apoiar o aluno na alimentagéo. 17
7 Ac'ompanhar 0 §studante em gtividadeg fora da sala de aula (educacdo 17
fisica, artes, biblioteca, sala de informatica e outros).
3. Acompanhar o estudante no recreio. 17
4. Contribuir para a autonomia do aluno(a). 17
5 Aplicar e utilizar materiais de recursos diferenciados em sala de aula para 16
o0 aluno(a).
6. Auxiliar na higiene do aluno(a) (trocar fraldas, lavar as maos, rosto ou uso 16
do banheiro).
7. Auxiliar o aluno(a) em sua locomogao (se houver necessidade). 15
8. Participa dos Conselhos de Classe e reunides pedagdgicas. 14
9. Participar de cursos de formacao. 13
10. Elaborar relatorios sobre o acompanhamento do estudante. 12
11. Participar .de reunides com os familiares para o acompanhamento do 6
desenvolvimento do aluno(a).
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12. Elaborar com o professor regente avaliagdes para o aluno(a). 5

13. Ministrar o uso de .remédios para as criancas sob orientacdo dos pais e 5
perante receita médica.

14. Orientar a familia. 5

15. Elaborar planejamento juntamente com o professor. 4

Fonte: Adaptado de (Silva, Michele Oliveira Da Costa, 2023).

Observa-se que, os dados do quadro 02 ressaltam que as atividades predominantes das
profissionais de apoio se concentram em sua maioria em: apoiar o aluno na alimentagdo (17);
acompanhar o estudante em atividades fora da sala de aula tais como em educacao fisica, artes,
biblioteca, sala de informatica e outros (17); contribuir para a autonomia do aluno (17). Ambas
as atividades elaboradas sao realizadas por todas as profissionais de apoio, o que demonstram
forte presenca na rotina escolar (Silva, Michele Oliveira Da Costa, 2023).

Ja 16 (dezesseis) dessas participantes, relataram participar de atividades destinadas a
higiene e utilizar ou aplicar materiais que se destinam ao uso de recursos diferenciados em sala
aula.

Quanto ao auxilio a locomocgao desses alunos, 15 (quinze) das entrevistadas realizam
esse suporte ao aluno.

No quesito 8 (oito) que diz respeito a participar dos Conselhos de Classe 14 (quatorze)
dessas profissionais assinalaram que integravam os momentos destinados a essa ocupagdo. No
item 9 (nove) que compreende a participacdo no curso de formacdo, apenas 13 (treze)
profissionais afirmaram ter interesse no aprimoramento e capacitagdao continua.

Em relagdo a rotina diaria escolar, identificada na ordem 10 (dez); 12 (doze) das
participantes relataram elaborar relatorios sobre o acompanhamento do estudante. Entretanto,
todas sdo responsaveis por fazer o registro continuo no diario de bordo, que ¢ utilizado como
base pelo professor regente para elaborar os relatérios trimestral desses alunos.

Ao considerar a participar em reunides familiares percebe-se que o profissional ndo tem
contato direto com a familia nesses momentos, somente 6 (seis) profissionais assinalaram ter
participado de reunides, pois o professor que fica responsavel para intermediar essa relagao
profissional de apoio X familia, na tentativa de receber informacdes sobre o perfil da crianca.
Bem como, as orientagdes dadas para a familia onde apenas 5 (cinco) profissionais afirmam ter
a comunidade direta com os responsaveis pelo aluno.

Ao que se refere as atividades que incluem a elaborag@o de avaliagdes com o professor

regente, as 5 (cinco) profissionais apontam que apoiam o docente no suporte para a adaptagao
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das tarefas para o aluno. Assim como ao planejamento alinhado as atividades desenvolvidas em
sala de aula que sdao especificas para o aluno, onde 4 (quatro) das entrevistadas indicaram
participar dessa ocasido.

Para a administracdo do uso de medicamentos, 5 (cinco) profissionais apontaram
proceder com essa pratica, pois € restrita ao que confere as suas atribuigdes.

Conforme os resultados obtidos, notou-se que as atividades realizadas pelas
profissionais de apoio vao além dos cuidados bésicos. Embora muitas realizem atividades como
auxilio na higiene, alimentagdo e locomogao, elas também atuam em agdes que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem.

Para compreender as opinides e niveis de concordancia das participantes em relagao ao
tema abordado, foi aplicado um conjunto de perguntas abertas. Essas questdes visaram obter
respostas abrangentes que facilitaram a analise dos dados coletados. A seguir, apresentamos as
elucidagdes fornecidas pelas participantes, que refletem suas percepgdes e experiéncias
relacionadas as suas contribui¢des na area em estudo.

No contexto escolar, a orientagdo dada aos profissionais de apoio € essencial para que o
atendimento a crianga com TEA ocorra de forma eficaz. Essa orientagdo direciona as praticas
diarias, direciona para uma inclusdo de qualidade. As respostas a seguir apresentam como essa
orientacdo acontece na rotina escolar e quem sdo os possiveis sujeitos envolvidos que

participam nessa articula¢do na pratica didria.

P. A. 7: Sim, temos o apoio das professoras da sala de recursos multifuncionais e no
inicio do trabalho sdo recebidas as orientacdes do CEFAEE (Centro de Estudo,
Formacao e Atendimento Educacional Especializado.). Mas busco sempre estudar
sobre cada transtorno e deficiéncia.

P.A. 11: Quando iniciamos o nosso trabalho recebemos as orientacdes da professora
de AEE e também, a secretaria de educag@o envia um material bem simples para
estudo com formag@o rapida e o que devemos saber sobre a fungéo.

Coordenador Pedagogico “B”:

A articulagdo acontece de forma proxima. O profissional de apoio trabalha junto com
a sala de recursos, que orienta pedagogicamente. A coordenagdo pedagogica apoia
com materiais, adaptagdes, conteudos. E um trabalho em conjunto. O professor da
sala comum ¢ o responsavel pela adaptagdo do conteudo, como garante a lei. A sala
de recursos e a coordenacdo ajudam oferecendo suporte, materiais e ideias.

Professora de AEE “A”:

A articulagdo existe, mas nem sempre temos muitos momentos juntos devido a rotina
e a demanda da escola. Temos espagos no hordrio para articular com professores,
coordenadores, profissionais de apoio e também com as familias, conforme a
necessidade. As vezes precisamos reunir todos, outras vezes é pontual. O importante
¢ ouvir as demandas, as dificuldades e pensar estratégias juntos.
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Todas as 17 (dezessete) profissionais ouvidas afirmam receber orientacdo da equipe
pedagogica, das professoras de AEE e do CEFAEE’ (Centro de Estudo, Formagio e
Atendimento Educacional Especializado), da mesma forma, coordenadores pedagogicos e
professoras de AEE confirmam que ha articulagdo entre a equipe escolar para garantir essas
orientagdes. Assim, compreender como essa orientagdo se estrutura e quais aspectos
organizacionais a influenciam ¢ indispensavel para indicar caminhos que aprimorem o trabalho
realizado por esses profissionais que atuam no apoio escolar (Prefeitura Municipal de Barreiras,
2024).

O fortalecimento da parceria efetiva entre a escola e os profissionais de apoio vai além
de repassar orientagdes pontuais: envolve didlogo constante, escuta atenta e valorizagdo do
trabalho desenvolvido por essas profissionais. Quando a gestio escolar e a equipe pedagogica
estabelecem uma comunicacao clara e mantém um acompanhamento continuo, criam condigdes

para promover uma relacdo colaborativa e dinamica.

P. A. 7: Acredito que tenho uma boa relagdo com todos, porque ¢ necessaria uma
parceria para juntos alcangarmos os objetivos almejados que ¢ incluir as criangas
atipicas e neuro divergentes num ambiente escolar, que ¢ direito de todos ter uma
educagdo de qualidade.

Todas as profissionais de apoio entrevistadas avaliaram a parceria com a equipe escolar
como positiva, usando termos como “boa relacdo”, “muito boa”, “o6tima”, “0tima relagdo”,
“bem”, “tranquila” para descrever esse vinculo. Esses termos utilizados de forma recorrente,
reforgam a percep¢do de uma experiéncia profissional enriquecedora e bem-sucedida,
contribuindo para uma compreensdao mais profunda de sua atuacdo e perspectiva sobre o
relacionamento estabelecido.

A forma como o profissional de apoio se posiciona em sala de aula ¢ fundamental para
garantir o acompanhamento adequado do aluno com TEA e, ao mesmo tempo, fortalecer a

parceria com o professor regente.

% O Art. 5° do Didrio Oficial do Municipio de Barreiras estabelece que o Centro de Estudo, Formagdo e
Atendimento Educacional Especializado (CEFAEE), integra o organograma da Secretaria Municipal de Educacao
e possui regimento interno que orienta tanto o atendimento aos estudantes quanto a formacao dos profissionais
envolvidos. Pelo Paragrafo Unico, o CEFAEE deve, em parceria com a Secretaria Municipal de Educago,
promover formagdo permanente para os professores da rede municipal, visando capacita-los a identificar altas
habilidades, executar as ac¢des pedagodgicas recomendadas e encaminhar casos que demandem atendimento
especializado.
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Quadro 4- Observagao da rotina em sala de aula.

Cena 01

No dia 13, as 14h28, durante o turno vespertino, observou-se com mais atencdo a atuacdo das
profissionais de apoio em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental I. As duas profissionais acompanhavam
de forma individualizada os alunos com TEA, sentadas ao lado de cada crianga: uma localizada na primeira
fileira, na parte frontal da sala, e a outra posicionada no fundo da sala de aula. Durante a explicagdo do conteudo
sobre a familia silabica da letra J, mantinham-se proximas para oferecer suporte a crianga, reforcavam as
informagdes apresentadas pela professora regente, repetiam orientagdes ¢ esclareciam duvidas sempre que
necessario. Apos o término da aula, uma das profissionais também colaborou com a professora regente na
distribui¢do dos livros didaticos para toda a turma.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao atuar proximo ao estudante, esse profissional pode reforgar explicagdes, esclarecer
duvidas de imediato e adaptar estratégias conforme as necessidades da crianca. Essa
proximidade favorece o didlogo constante com o professor, contribuindo para um trabalho mais
alinhado, organizado e para uma inclusdo mais efetiva no ambiente escolar.

A importancia do cumprimento da fun¢do do profissional de apoio escolar estd na
garantia de um atendimento personalizado e eficaz as necessidades dos alunos, sobretudo
aqueles que exigem acompanhamento especializado, como estudantes com deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Os seguintes depoimentos expdem percepcoes de profissionais
de apoio, professores de AEE e coordenadores pedagogicos sobre os desafios da funcdo e da

atuagdo no cotidiano escolar.

P.A. 6:
O maior desafio ¢ que ndo dao o valor que realmente merecemos, de reconhecer nossa
profissdo, e a sobrecarga de trabalho.

P.A.7:

E a falta de formagdo especifica para lidar com determinadas situagdes, auséncia de
recursos adequados e em alguns casos, a resisténcia de alguns profissionais em
compreender o que ¢ realmente a inclusdo, porque incluir ndo é somente sentar do
lado da crianga em uma sala de aula, vai muito além, porque cada crianga tem suas
particularidades e que exigem um olhar atento e estratégias diferenciadas.

Coordenador Pedagogico “B”:

Muitos tém apenas o Ensino Médio, sem uma base mais ampla sobre criangas com
deficiéncia. Isso ¢ uma lacuna. Seria ideal que houvesse um curso preparatorio mais
focado em transtornos, para que o trabalho fosse mais efetivo. Nao falo
necessariamente de uma graduagdo, mas de algo que os prepare melhor.

Professora de AEE “A™:
Percebemos que alguns profissionais tém dificuldades principalmente na parte
pedagdgica: como orientar a crianca, como dar o suporte certo. O professor regente
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faz o direcionamento, mas, mesmo assim, as vezes falta conhecimento basico. Por
exemplo: corrigir um erro de ortografia... j4 aconteceu do proprio profissional de
apoio ndo saber corrigir, ou até orientar a crianca de forma errada por falta de dominio.

Professora de AEE “A”:

O papel do profissional de apoio ¢ fundamental, mas ainda vejo lacunas. Apesar de
avancos, faltam aspectos na formacdo e na experiéncia pratica para lidar com as
especificidades das criangas. Ja houve situagdes em que o profissional ndo soube lidar
com uma crise ou comportamento especifico, por ndo estar preparado.

Professora do AEE “B”:
As vezes falta a experiéncia do profissional.

Entre os principais pontos destacados, nota-se a queixa das profissionais de apoio quanto
a falta de reconhecimento e a sobrecarga de trabalho, a auséncia de formagdo especifica e de
recursos adequados, bem como a compreensdo mais limitada do que € a inclusdo pela equipe
escolar. Os coordenadores destacam a lacuna na escolaridade, a Portaria no 101 / SEDUC 10 /
2024, de 18 de dezembro de 2024, que constitui a Comissao de Processo Seletivo Simplificado
para Contratagcdo de Servidores Temporarios sob o Regime Especial de Direito Administrativo
para a Secretaria Municipal de Educacdo de Barreiras no 02 / SEDUC / 2024, destinada a
selecdo de candidatos, cita o nivel de formagdo minima exigida que ¢ o “Certificado de
conclusao do ensino médio, fornecido por institui¢ao de ensino credenciada ou reconhecida
pelo Ministério da Educagdo”, cumpre apenas a exigéncia formal para contratagdo, mas nao
supre as demandas reais do trabalho de apoio na inclusdo, o que torna imprescindivel investir
em capacitacoes adicionais para garantir um atendimento de qualidade ao publico-alvo.
Enquanto, as professoras de AEE apontam dificuldades pedagdgicas como orientar
corretamente a crianga, além da falta de preparo para lidar com situagdes especificas e de
experiéncia pratica. Considerando os desafios enfrentados pelas profissionais de apoio no
desempenho de suas fung¢des, evidenciados nos relatos, ressalta-se a importancia de investir em
formag¢do continua, ampliar o suporte institucional e valorizar esses profissionais (Prefeitura
Municipal de Barreiras, 2024).

Em relacao ao profissional de apoio escolar, o Edital n° 02 / SEDUC / 2024, na Edicao
4347 do Boletim Administrativo de Barreiras, em 04 de fevereiro de 2025, publicado pela

Secretaria Municipal de Educagdo, enfatiza as seguintes atribuigdes:

Auxiliar o aluno em sua locomogdo, conduzindo a cadeira de rodas e/ou andador de
acordo com as orientacdes de mobilidade dos professores do AEE/SRM; ajudar na
higiene pessoal de acordo com as particularidades e necessidades de cada aluno;

10 SEDUC / Barreiras-BA — Secretaria de Educagdo de Barreiras, Bahia.
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estimular e ajudar na alimenta¢do; acompanhar e auxiliar no monitoramento do aluno
em atividades pedagogicas, ludicas, artisticas, de educacao fisica e no uso de recursos
e equipamentos de acessibilidade; orientar quanto a postura do aluno, realizando
mudancas de posicdo na carteira escolar ou cadeira de rodas quando necessarias;
administrar as medicacdes em hordrio escolar, conforme prescricdio médica
apresentada pelos pais; comunicar ao professor situagdes ndo associadas ao
comportamento rotineiro praticado pelo aluno; contribuir para que o aluno permanega
ou transite em seguranga nos diferentes ambientes escolares; portar-se de maneira
comprometida contra qualquer preconceito que venha a afetar o aluno no ambito
escolar; acompanhar, de forma individualizada, o processo educativo do aluno,
seguindo orientagdes prévias dos professores da sala comum e da sala de recursos
multifuncionais; observar e registrar os fatos relevantes ocorridos durante as
atividades, a fim de informar o professor da sala comum, com vistas a garantir o bem-
estar e o desenvolvimento do aluno; auxiliar o professor nas adequacdes pedagdgicas
e de espaco fisico, promovendo a acessibilidade; acompanhar e orientar o aluno nas
atividades recreativas durante o intervalo no patio, bem como incentivar a sua
interagdo com os demais alunos; auxiliar no recebimento do aluno diariamente na sua
entrada, assim como entregd-lo na saida da instituicdo; participar de reunides
pedagdgicas, conselhos de classe, planejamento ¢ grupos de estudos na unidade
escolar; outras atribuigdes que lhe forem conferidas.

(Prefeitura Municipal de Barreiras, Edital, p. 9)

A partir do que estabelece o edital, observa-se que o profissional de apoio a educagao
inclusiva exerce fungdes que integram o cuidado com o suporte educacional, além de auxiliar
na locomogao, higiene e alimentacdo, o cuidador tem a responsabilidade de acompanhar o
estudante em atividades pedagbgicas, recreativas e de socializacdo, monitorar o
desenvolvimento didrio, registrar informagdes relevantes e atuar em parceria constante com

professores da sala comum e do AEE.

4.3 As implicagdes da formagao dos profissionais de apoio no processo de inclusdo escolar.

A formacao dos profissionais de apoio desempenha um papel crucial no fortalecimento
de praticas inclusivas, pois impacta diretamente na qualidade do atendimento e na efetividade
do processo de inclusdo dos alunos com TEA. Investimentos na capacitacdo e atualizacdo
desses profissionais contribuem para espago mais acolhedor e inclusivo adaptados as
realidades de cada individuo. Refletir sobre esse processo ¢ fundamental para compreender
as implicacdes e reforcar a necessidade de uma formacdo constante aos profissionais que
atuam no cotidiano escolar.

Orelato da P.A. 6 revela que, embora o trabalho do profissional de apoio seja essencial
no ambiente escolar, ainda falta o devido reconhecimento institucional e social, o que afeta

diretamente as condi¢des de trabalho e a motivacdo para desempenhar a fung¢do com
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qualidade. A auséncia de uma formacao especifica torna a pratica mais desafiadora, ao limitar

a capacidade de atender adequadamente as diferentes necessidades dos alunos.

P. A.6:
Sim, ¢ uma profissdo importante. Mas ainda ndo ¢ reconhecida como deveria e se ndo
tiver a formag@o adequada, a pratica se torna bastante desafiadora.

Professora de AEE “A” :

O papel do profissional de apoio ¢ fundamental, mas ainda vejo lacunas. Apesar de
avancos, faltam aspectos na formacdo e na experiéncia pratica para lidar com as
especificidades das criangas. Ja houve situagdes em que o profissional ndo soube lidar
com uma crise ou comportamento especifico, por ndo estar preparado.

Professora de AEE “A” :

Acredito que seria necessario, no minimo, um curso de capacitagdo com carga horaria
adequada, talvez 200 ou 300 horas. Ndo sei se uma graduagdo especifica seria o
caminho, mas um curso que ofereca condigdes minimas de conhecimento seria
essencial. Além disso, a propria Secretaria Municipal de Educag@o poderia oferecer
formagdes de aperfeigoamento regularmente, para garantir que esses profissionais
estejam sempre atualizados.

Ja a professora de AEE destaca lacunas na formagdo ¢ na experiéncia pratica desses
profissionais, apontando que a presenga de um profissional de apoio, por si s6, ndo garante um
atendimento de qualidade, principalmente em situagcdes que exigem manejo especializado,
como crises comportamentais. Para superar essas fragilidades, a docente defende a oferta de
cursos de capacitagdo com carga hordria suficiente, além de formagdes periddicas promovidas
pela Secretaria Municipal de Educagdo, garantindo atualizagdo continua.

Esses apontamentos reforcam a necessidade de politicas publicas que assegurem tanto
a valorizagao quanto a qualifica¢do constante dos profissionais de apoio, aspectos fundamentais
para praticas mais inclusivas.

A formacdo adequada dos profissionais de apoio ¢ um fator determinante para a
efetividade do processo de inclusdo escolar. Quando capacitados, esses profissionais
desenvolvem habilidades especificas para compreender as particularidades de cada aluno,
principalmente daqueles com TEA ou outras necessidades educacionais especificas.
Com conhecimentos tedricos e praticos, eles atuam de forma mais segura, adaptam o espago,

mediam interagdes, apoiam o trabalho pedagdgico e colaboram diretamente para um ensino

mais acessivel, acolhedor e colaborativo.

P.A.S:
Falta muita atencdo por parte do municipio, para garantir uma formagao especifica
que seja adequada para nds. Deveriamos ter o proprio material de estudo continuo,
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porque ajudaria bastante no sentido de entender sobre o transtorno para apoia-los de
forma devida.

Coordenador pedagdgico “A”:

A formagdo que existe hoje ¢ voltada mais para o cuidado bésico, ndo para o apoio
pedagdgico. Acredito que seria importante ter cursos preparatorios mais direcionados,
abordando transtornos, estratégias de ensino, como aplicar uma atividade adaptada.
Isso seria um avango, pois o cuidador esta se tornando, na pratica, um professor de
apoio. Nem todos estdo totalmente preparados, assim como eu também estou sempre
aprendendo. Muitos passam por um processo seletivo, mas o treinamento oferecido é
basico, focado em cuidados gerais e questdes de satde. Seria essencial ter uma
formagdo continuada, para trocar experiéncias, aprofundar conhecimentos e
compreender melhor o publico atendido. A principal melhoria seria comecar pela
selecdo. Deveria haver mais cuidado com a formag@o. Muitos profissionais chegam
sem nunca ter passado por uma escola. Além disso, percebo que falta interesse de
alguns: enquanto alguns t€ém abertura, conversam, buscam aprender e colaborar,
outros nao tém essa disponibilidade, deixam a desejar até no acompanhamento direto
com a crianga.

A P.A. 5 destaca a caréncia de atengao e investimentos por parte do municipio na oferta
de uma formagao especializada e adequada a sua fun¢ado. Ela enfatiza a necessidade de materiais
de estudo continuo, que possibilitem um aprofundamento consistente sobre o transtorno,
aprimorando a qualidade do suporte oferecido aos alunos. Esse depoimento evidencia que a
auséncia de recursos pedagdgicos estruturados e de capacitacdo permanente compromete a
eficacia do trabalho, reforgando a urgéncia da implementagdo de politicas publicas voltadas a
qualificacdo constante desses profissionais.

O(a) coordenador(a) pedagogico(a) “A” observa que a formacao atualmente oferecida
se concentra majoritariamente em cuidados basicos, deixando de abordar aspectos pedagogicos
essenciais para o atendimento de alunos com necessidades especificas, como transtornos do
desenvolvimento. Ele(a) ressalta a importancia de cursos preparatorios que incluam estratégias
pedagdgicas, adaptacdes curriculares e metodologias especificas, destacando que, na pratica, o
cuidador assume func¢des semelhantes as do professor de apoio. Essa avaliagdo evidencia a
necessidade imperativa de uma formagao mais aprofundada e alinhada as reais demandas da
inclusdo escolar.

Reconhece também a insuficiéncia do preparo de muitos profissionais, incluindo a si
proprio por estd em um processo continuo de aprendizagem. Critica o carater superficial do
processo seletivo e o treinamento inicial, que se restringem a cuidados gerais e questdes de
saude, desconsiderando a complexidade do atendimento educacional. Além disso, enfatiza a
necessidade de um processo seletivo mais criterioso, diante da entrada de profissionais sem

experiéncia escolar e da falta de engajamento de alguns, fatores que prejudicam a qualidade do

acompanhamento pedagogico. Ressalta a importancia da formag@o constante como mecanismo
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para promover a troca de experiéncias, o aprofundamento de conhecimentos e a ampliagao da
compreensao das necessidades dos estudantes.
As condigoes de trabalho dos profissionais de apoio também impactam diretamente na
qualidade do atendimento prestado aos alunos no contexto da inclusdo escolar.
Coordenador pedagdgico “A”:
O cuidador tem um intervalo de 15 minutos. Nao ha um espago especifico de refei¢do

para ele, pois o lanche fornecido € para as criangas. O cuidador trabalha em regime de
20 horas e, geralmente, volta para casa para as refeigoes.

O relato revela que o P.A. dispde de apenas 15 minutos de intervalo, sem um espago
adequado para realizar suas refeicdes ou sequer para um breve momento de descanso, ja que o

lanche fornecido pela institui¢ao € exclusivo para as criangas.

Quadro 5- Observagao da rotina: intervalo para o lanche escolar.

Cena 02

No dia 17 de junho, durante o periodo do lanche as 15h30 minutos, a profissional que estava sentada
ao lado do aluno na mesa, auxiliava na sua alimentagdo. Enquanto ela o fazia comer, ela também se alimentava
de maneira apressada e desconfortavel.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Consoante ao que foi mencionado, durante as visitas a instituicdo € a observacao da
rotina das profissionais, foi constatado que, no momento do lanche, as profissionais
providenciam a alimentacdo dos alunos enquanto também realizam sua propria refeigdo. Essa
préatica contraria as orientagdes recebidas e evidencia o ndo cumprimento do direito ao descanso
das profissionais, demonstrando a necessidade de alinhar a teoria a pratica para garantir
ambientes de trabalho mais adequados e respeitosos. Diante dessa realidade, muitos
profissionais, mesmo com carga horaria de 40 horas semanais, precisam retornar para casa para
se alimentar e repousar minimamente.

Essa situagdo demonstra a falta de infraestrutura basica para garantir condigdes minimas
de com um espaco para conforto e bem-estar durante a jornada de trabalho, o que pode impactar
diretamente o desempenho de suas func¢des e o cuidado prestado aos alunos.

Esses apontamentos reforgam a urgéncia de medidas que assegurem melhores condi¢des
laborais, reconhecendo que o cuidado com quem cuida também ¢ essencial para praticas
inclusivas mais humanas e de qualidade.

Por isso, o desenvolvimento do profissional de apoio educacional representa um desafio

importante para o avango da inclusdo escolar.
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A auséncia de orientagdes especificas € o pouco reconhecimento da sua relevancia
podem comprometer a qualidade do trabalho e dificultar o estimulo a autonomia dos estudantes
com deficiéncia. Para muitos profissionais, os desafios ndo se encontram apenas diante das
diversas atividades didrias, mas contempla o reconhecimento da profissio o que causa
desmotivacao em seguir com a carreira. Outros desafios permeiam em torno da capacitagao

desse profissional, que reconhecem a importancia e a valorizagdo quanto a capacitagao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo evidenciou que ainda ha uma grande fragilidade na preparacao
dos profissionais de apoio que acompanham estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), apontando para um quadro que demanda intervencdes formativas mais sistematicas e
abrangentes. A falta de formacao adequada limita o suporte oferecido no dia a dia escolar,
enfraquecendo as agdes de inclusdo e dificultando o pleno desenvolvimento desses alunos.

Também se percebe a auséncia de regulamentacdes claras que definam direitos, piso
salarial e garantam condi¢des de trabalho adequadas. A caréncia de reconhecimento faz com
que esses profissionais enfrentem desafios didrios sem o respaldo necessario, o que interfere na
qualidade do trabalho, na motivagao e na permanéncia na fungao.

Por se tratar de uma pauta cada vez mais debatida, iniciativas vém ganhando forca para
trazer mais visibilidade e avangos na regulamenta¢do dessa fungdo. Um exemplo € o Painel de
Especialistas sobre as Diretrizes Nacionais para o Profissional de Apoio Escolar, promovido
pelo Ministério da Educacdo (MEC) em outubro de 2024. O encontro reuniu autoridades,
especialistas e representantes da sociedade civil para discutir o perfil, as atribui¢des ¢ a
formagdo necessaria para esses profissionais. As contribuigdes apresentadas serdo analisadas
para a consolidagdo de um documento final que deve orientar a atuacdo desses trabalhadores
em todo o pais, reforcando o compromisso com uma educagdo verdadeiramente inclusiva.

Esse movimento, somado a projetos de lei como o PL 1049/24, que propde exigéncias
minimas de formagdo técnica ou superior em pedagogia para acompanhantes especializados,
sinaliza um avango importante.

Diante da realidade observada, ¢ possivel afirmar que os objetivos propostos neste
trabalho foram alcangados. O mapeamento do perfil das profissionais de apoio possibilitou
compreender quem sdo esses profissionais que atuam diretamente com alunos com TEA, suas
formagdes, experiéncias e os caminhos que as levaram a exercer essa fun¢do. Ao analisar as
implica¢des da formagdo dessas profissionais no processo de inclusdo, ficou evidente que a
auséncia de uma preparacdo adequada interfere na qualidade do atendimento oferecido,
limitando a atuacao e, por vezes, deixando as profissionais em situacao de inseguranca diante
de demandas complexas. Essa constatacdo refor¢a a necessidade de politicas publicas que
assegurem uma capacitacdo apropriada, bem como condi¢des dignas de trabalho.

Assim, este estudo contribui para o debate sobre a inclusdo escolar de alunos com TEA

e evidencia a importancia dos profissionais de apoio nesse processo. Ainda que os objetivos
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tenham sido cumpridos, entende-se que esta ¢ uma area que exige mais investimento e atengao.
Sugere-se, portanto, que outras pesquisas possam aprofundar o tema ressaltando a necessidade
de pesquisas e estudos nesta area para compreender melhor as particularidades e dificuldades
enfrentadas, além de fundamentar a implementagdo de agdes publicas que visam por mais
investimentos na formacao capacitada. Incentivar tais agdes ¢ essencial para promover uma
inclusdo mais efetiva, garantindo que esses profissionais estejam devidamente preparados e

valorizados, e que os direitos dos alunos com TEA sejam assegurados de forma eficaz.
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7. ANEXO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
PROFISSIONAIS DE APOIO - CUIDADOR(A)

78

A entrevista semiestruturada com o(a) profissional de apoio — cuidador(a) !' é uma
etapa essencial desta pesquisa, pois contribui para ampliar a compreensao sobre o papel desse
profissional na inclusdao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no espaco

escolar.

Por meio do roteiro de perguntas busca-se conhecer o perfil do(a) profissional de apoio

— cuidador(a), sua formacao académica, experiéncia e atuagdo com alunos com TEA.

1. DADOS PESSOAIS:

Nome

Sexo: Masc. () Fem. ( )
Idade:

Cor/Etnia:

( ) Preto(a) ( )Pardo ( )Branco(a) ( ) Amarelo ( )Indigena ( ) Nao quero responder.

Local que reside:
Estado civil: Solteiro ( ) Casado( ) Outros( )

2. FORMACAO

Escolaridade:

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Ensino Superior Qual o curso?
() Pos-Graduacao Qual?

Possui curso na area de Educagdo Especial e/ou Inclusiva?
() Sim ( ) Nao
Qual curso?

Ano de realizacdo:
Institui¢do que forneceu o curso:

Vocé ja atuou anteriormente como Profissional de Apoio?
() Sim ( ) Nao

Quando?

Onde?

' No municipio de Barreiras-BA, o termo “cuidador” é amplamente utilizado para se referir aos profissionais de
apoio que acompanham e auxiliam alunos com necessidades educacionais especificas, como os estudantes com

Transtorno do Espectro Autista (TEA).



3. CAMPO DE ATUACAO

Escola(s) onde atua:

Segmento:

() Educag@o Infantil

() Ensino Fundamental I ( 1° ao 5° ano)
() Ensino Fundamental II ( 6° ao 9° ano)

Carga horaria semanal:
() 20h
( )40h

Quanto tempo vocé atua na func¢ao?

Quantas turmas ja atuou?

Quantos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial ha na(s) turma(s) que vocé atua?

4. PERFIL DO PUBLICO ATENDIDO
Qual/Quais a(s) idade(s)?

Possui/possuem laudo?
() Sim ( ) Nao
Qual/Quais o(s) nivel(eis) de suporte?

5. ATIVIDADES REALIZADAS NO COTIDIANO DA ESCOLA

() Participa dos Conselhos de Classe e reunides pedagogicas.

() Acompanhar o estudante em atividades fora da sala de aula (educacao fisica, artes,
biblioteca, sala de informatica e outros).

) Acompanhar o estudante no recreio.

) Elaborar planejamento juntamente com o professor.

) Elaborar relatérios sobre o acompanhamento do estudante.

) Auxiliar na higiene do aluno(a) (trocar fraldas, lavar as maos, rosto ou uso do banheiro).
) Apoiar o aluno na alimentag&o.

) Elaborar com o professor regente avaliagdes para o aluno(a).

) Auxiliar o aluno(a) em sua locomogao (se houver necessidade).

) Aplicar e utilizar materiais de recursos diferenciados em sala de aula para o aluno(a).

) Ministrar o uso de remédios para as criangas sob orientagdo dos pais e perante receita.

) Participar de reunides com os familiares para o acompanhamento do desenvolvimento do
aluno(a).

() Participar de cursos de formacao.

() Orientar a familia.

() Contribuir para a autonomia do aluno(a). De que forma?

() Contribuir para a inclusdo do aluno(a). De que forma?

NN AN AN AN AN AN AN AN AN

Fonte: Adaptado de (Silva, Michele Oliveira Da Costa, 2023).

- Vocé recebe orientagdo para o trabalho com criangas com TEA? De quem?

- Como ¢ a sua relagdo com o(s) professor(es) ?

- Quais os desafios encontrados no cumprimento de sua fun¢do como profissional de apoio?
- Vocé considera importante a formagao dos profissionais de apoio? Por qué?

- Na sua opinido o profissional de apoio com formagao na area pode facilitar o processo de
inclusdo escolar? De que forma?
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA-
COORDENADOR(A) PEDAGOGICO(A)

80

Nesta etapa da pesquisa, sera realizada uma entrevista semiestruturada com os(as)
coordenadores pedagogicos(as) em uma escola publica do municipio de Barreiras, objetivando
investigar a atuacao dos profissionais de apoio para alunos com TEA e suas implicagdes no processo de

inclusdo escolar.

Para tanto vamos coletar informacdes que permitam mapear o perfil dos profissionais de apoio
que atuam com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), buscando compreender como esses

profissionais sdo integrados a rotina escolar e quais sdo suas principais atribuicdes.

Bem como identificar de que forma a coordenagdo pedagodgica acompanha, orienta e apoia os
profissionais de apoio, com o proposito de contribuir com o processo de inclusdo escolar dos alunos

com TEA.

1. DADOS PESSOALIS:

Nome:

Sexo: Masc. () Fem.( )
Idade:

Cor/Etnia:

( ) Preto(a) ( )Pardo ( )Branco(a) ( ) Amarelo ( )Indigena ( ) Nao quero responder.

Estado civil: Solteiro ( ) Casado( ) Outros( )

2. FORMACAO

Escolaridade:

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Ensino Superior  Qual o curso?
( ) Pés-graduacdo  Qual area?

Possui curso na area de atuagao?

() Sim ( )Nao Qual?

Possui curso na area de Educagdo Especial ou Inclusiva?
() Sim ( ) Nao

3. ATUACAO PROFISSIONAL
- Quanto tempo vocé atua na fun¢@o de coordenador(a)?
4. QUESTOES ESPECIFICAS

- Como ocorre o processo de selecdo dos(as) profissionais de apoio?

- A Secretaria Municipal de Educac@o realiza orientagdo e/ou formagdo aos profissionais do
apoio no periodo de contratagao?

- A escola oferece alguma formagao ou orientagao especifica para esses profissionais? Se sim,
como essa formacdo ¢é realizada e quais sdo as orientagdes?

- Quais as principais atribui¢des dos profissionais de apoio dos alunos com TEA?



- Vocé acha que a atuagdo dos profissionais de apoio contribui para o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com TEA? De que forma?

- A coordenacgdo pedagogica organiza, acompanha e avalia a atuagdo dos profissionais de apoio
na escola? De que forma?

- O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla agdes voltadas a inclus@o de alunos
com TEA? Como essas acdes sdo desenvolvidas no espago escolar?

- Quais sdo os principais desafios enfrentados pela escola em relagao a atuagdo dos profissionais
de apoio que acompanham os alunos com TEA?

- Em sua opinido, o que ¢ fundamental para fortalecer e melhorar a atuacdo desses profissionais?
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROFESSOR(A) DE AEE

A entrevista semiestruturada com o(a) professor(a) do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ¢ uma etapa essencial desta pesquisa, pois contribui para ampliar a
compreensao sobre o papel do profissional de apoio na inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no espago escolar.

Por meio do roteiro de perguntas busca-se conhecer o perfil do(a) professor(a) de AEE,
sua formacao académica e sua experiéncia com alunos com TEA. A
partir disso, ¢ possivel entender como ele percebe a importancia do trabalho do profissional

de apoio nesse processo.

1. DADOS PESSOAIS:

Nome:

Sexo: Masc. () Fem.( )

Idade:

Cor/Etnia:

( ) Preto(a) ( )Pardo ( )Branco(a) ( ) Amarelo ( )Indigena ( ) Nao quero responder.
Estado civil: Solteiro ( ) Casado( ) Outros( )

2. FORMACAO

Escolaridade:

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Ensino Superior Qual o curso?
( ) Pés-graduacdo  Qual area?

Possui curso na area de atuagao?
() Sim ( )Nao Qual?

3. ATUACAO PROFISSIONAL

- Quanto tempo vocé atua na fun¢o de professor(a) do AEE?
- Vocé ja trabalhou e/ou trabalha diretamente com alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA)? Pode compartilhar sua experiéncia?

4. QUESTOES ESPECIFICAS
- Como ocorre o processo de selecdo de profissionais de apoio?

- A Secretaria Municipal de Educacdo realiza orientagdo e/ou formacao aos profissionais do apoio
no periodo de contratagdo?
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- A escola oferece alguma formacao ou orientag@o especifica para esses profissionais? Se sim, como
essa formacao é realizada e quais sao as orientacdes?

- Que atividades sao desenvolvidas pelos profissionais de apoio no acompanhamento a criangas com
TEA?

- Vocé acha que a atuagdo dos profissionais de apoio contribui para o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com TEA? De que forma?

- O AEE organiza, acompanha e avalia a atuacdo dos profissionais de apoio na escola? De que
forma?

- Quais os desafios encontrados no trabalho com os profissionais de apoio para atender o aluno com
TEA?

- Vocé considera importante a formagao dos profissionais de apoio? Por qué?

- Na sua opinido o profissional de apoio com formagdo na area pode facilitar o processo de inclusao
escolar? De que forma?

- Outras observagdes e/ou comentarios relevantes sobre a sua atuagdo com os profissionais de apoio?



