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RESUMO

O objetivo do ensino de lingua Portuguesa é preparar 0 aluno para a convivéncia
com as mdltiplas linguagens que circulam na sociedade e que se materializam em
géneros. No entanto, a pratica pedagodgica tradicional - balizada na gramatica
normativa - esquece-se que o dominio desta habilidade nédo é fruto da abordagem
mecanica e ineficaz de estruturas gramaticais, mas da consolidacao de um trabalho
contextualizado que acontecera por meio da viabilizacdo de situacfes concretas em
sala de aula, que envolvam os mais variados géneros discursivos, a partir do estudo
de suas condicdes de producdo, recepcado e veiculacdo na sociedade. Neste
sentido, esta pesquisa procurou Vverificar quais motivacbes demandam as
dificuldades de alunos do Ensino Médio durante o processo de producédo textual, e o
gue pode ser feito, de acordo com os documentos oficiais que fundamentam esta
etapa da educacdo basica e com as disposi¢cdes tedricas de pesquisadores da
Linguistica Aplicada e Textual, para dirimi-las. Para tanto, procurou-se verificar se a
pratica pedagdgica estd condizente com as orientacbes presentes nestes
documentos e na teoria disponivel, com vistas a elencar possiveis estimulos que
provocam tais dificuldades, pois se comunga, aqui, da premissa de que a pratica
docente influencia de maneira significativa o processo de ensino-aprendizagem e de
que o0s géneros discursivos sdo ferramentas privilegiadas para o alcance dos
objetivos do Ensino de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Producao Textual no contexto escolar. Ensino Médio. Dificuldades.




OLIVEIRA, Tamyres Costa Vieira; MONTALVAO, Valdivia Martins (2012). High
school students’ difficulties on textual composition. Final Composition -
Undergraduation Teacher Course on Letters. Conductdor: Prof. Dr. Ricardo
Tupiniqguim Ramos. Caetité: UNEB/ DCH — Campus VI, 75p.

ABSTRACT

The target of maternal language teaching is preparing students to use multiple
languages and textual genders, living in society. Nevertheless, some teachers forget
that those abilities do not result from mechanic and inefficient didactic based on the
traditional grammar, but from the consolidation of an effective, meaningful and
contextualized work, on concrete situations, a sort of activities with the study of the
most variable textual genders, their production, reading and social use. At this work,
we try to verify high school students’ difficulties on textual composition and what
official documents and Applied Linguistics and Textual Linguistics recommend to
defeat them. We also try to verify if teacher work is supported by those documents
and theoretical directions because we understand that teacher didactics hardly
interferes to teaching/learning process.

Keywords: Textual composition at school context. High School. Difficulties.
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[...] Nas circunstancias atuais — que parecem ser de um
deliberado esvaziamento de todo esfor¢co educacional auténtico
— deve-se ter em mente que ndo estamos diante de uma
discussao tedrica, mas sim de uma questdo pratica, a qual é
preciso responder também com solucdes praticas. Pode-se
tratar a queda de uma telha como um problema dinamico,
formulando hipéteses tedricas alternativas e debatendo a
adequacdo destas Gltimas. E uma abordagem legitima, mas
nao é a melhor do ponto de vista de quem esta embaixo.

(Rodolfo llari, 2001)



SUMARIO

1 INTRODUGAO ....ooiiiiiice e Error! Bookmark not defined.

2 REFLETINDO SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA. ................ Error!
Bookmark not defined.

2.1 Consideragdes acerca do ensino de lingua portuguesa....... Error! Bookmark not
defined.

2.2 As concepcOes de linguagem e o ensino de lingua portuguesa: o que isso
IMPHCAT ... Error! Bookmark not defined.

2.3 O ensino de lingua portuguesa através de textos no ensino médio: o que dizem
0S documentos OfiCIAIS? ......vvvvviieeeeiieieiicie e Error! Bookmark not defined.

2.4 Perspectiva linguistica: uma mudanca de paradigma conceitual Error! Bookmark
not defined.

2.5 Como a producdo textual tem sido abordada na escola? ....Error! Bookmark not
defined.

2.6 Propostas tedricas para o trabalho de producédo textual no contexto escolar
.................................................................................... Error! Bookmark not defined.

2.7 Sumarizando da diSCUSS80 .....c.ovvueeneeneeeaeeeaaaenen, Error! Bookmark not defined.

3  ANALISE DE DADOS ..ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee, Error! Bookmark not defined.

3.1 Pesquisa em educacédo: abordagem qualitativa e procedimentos metodoldgicos.
Error! Bookmark not defined.

3.2 Descricdo da instituicdo escolar pesquisada. ....... Error! Bookmark not defined.

3.3 Andlise dos dados dos questionarios dos alunos.. Error! Bookmark not defined.

3.4 Andlise do questionario respondido pelos docentes ............ Error! Bookmark not
defined.
4 CONSIDERACOES FINAIS ....cocovoviveeceeeeeeee Error! Bookmark not defined.



REFERENCIAS. ... oo,

1 - INTRODUCAO

Error! Bookmark not defined.

10



A pesquisa que culminou neste trabalho procurou identificar as dificuldades
enfrentadas por alunos do Ensino Médio durante o processo de producao textual, no
sentido de verificar quais motivacdes as demandam e o que pode ser feito - de
acordo com os documentos oficiais que fundamentam esta etapa da educacdo
bésica e com as disposicfes tedricas de pesquisadores da Linguistica Aplicada e
Textual -, para dirimi-las. Para tanto, procurou-se verificar se a pratica pedagogica
identificada esta condizente com as orientacdes presentes nestes documentos e na
teoria disponivel, com vistas a elencar possiveis estimulos que provocam as
dificuldades apresentadas pelos alunos, pois se comunga, aqui, da premissa de que
a pratica docente influencia de maneira significativa o processo de ensino-
aprendizagem.

O interesse pelo estudo desta problematica surgiu a partir de experiéncias
vivenciadas, enquanto docentes, pelas pesquisadoras, e da vivéncia com alunos do
Ensino Médio em oficinas de estagio. Verificamos, em nossas praticas docentes,
gque a grande maioria dos alunos apresentava dificuldades semelhantes ao
escreverem textos, fato que despertou nossa curiosidade e nos motivou a pesquisar
esta temética, pois, como vivemos numa sociedade da informacdo, a linguagem
perpassa as diversas praticas dos mais variados segmentos sociais e o discente
devera estar apto a interagir e intervir neste contexto.

Para a concretizacdo dos objetivos mencionados, adotamos como
metodologia a Abordagem Qualitativa, a partir de consideracdes teéricas de André e
Ludke, presentes no livro Pesquisa em Educacdo: Abordagens Qualitativas que
alargou nossa visdo de pesquisa, contribuindo, sobremaneira, para a compreensao
do processo de subjetivacdo e ética na pesquisa cientifica. Esta modalidade
metodoldgica ndo requer a elaboracdo de hipéteses, mas a definicdo de objetivos
capazes de nortear o caminho que se quer percorrer, porque trabalha com a
subjetividade dos sujeitos pesquisados, seus valores, crencas e atitudes frente ao
problema em questao.

A fim de coletar os dados necessarios para o desenvolvimento deste
trabalho, foi proposta a aplicacéo de 20 questionarios — para 10 mocas e 10 rapazes

— por considerar este contingente suficiente para o alcance dos objetivos tragcados
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no projeto de pesquisa e uma entrevista aberta com os docentes responséaveis pelas
disciplinas que contemplam o ensino de Lingua Portuguesa.

Além deste caminho, procurou-se fundamentar este trabalho na literatura
disponibilizada pela Linguistica Aplicada e Textual, especificamente nos estudos de
tedricos de respaldo da area, como: Geraldi; Loppes-Rossi; Marcuschi; entre outros,
que contribuiram significativamente para uma melhor compreensdo do processo de
ensino de Lingua Portuguesa por meio de textos.

O primeiro capitulo traz consideracbes acerca do ensino de Lingua
Portuguesa - realizado de maneira tradicional - e promove uma discusséo sobre a
quebra deste paradigma pelas novas metodologias de ensino perpassadas por
praticas que consideram o sujeito situado em seu contexto social. Para tanto, utiliza-
se as consideracbes presentes em documentos oficiais como As Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio; Os Parametros Curriculares Nacionais e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, bem como dos postulados tedricos sobre
o trabalho com a leitura e a producao textual, disponibilizados pelos teo6ricos acima
mencionados. Ainda neste capitulo, discute-se acerca de como vem sendo abordada
a producdo textual, e sala de aula, chamando atencdo para algumas das possiveis
motivacdes responsaveis pelas dificuldades que os alunos apresentam ao produzir
textos.

O segundo capitulo apresenta a analise dos dados obtidos durante a
pesquisa de campo e tece consideracdes sobre a insercdo da abordagem qualitativa
na pesquisa em educacgéao, suas motivacoes e contribuicdes para o desenvolvimento
cientifico nesta area. No entanto, antes de adentrar na andlise propriamente dita,
faz-se uma breve descricdo da instituicdo educacional pesquisada enfocando em
aspectos como a estruturacdo fisica do ambiente escolar, seu Projeto Politico
Pedagdgico e o contexto vivenciado pela comunidade na qual se localiza. Estas
informagdes permitem ao leitor conhecer um pouco do perfil discente desta
instituicao.

Apés as consideracdes destes topicos, apresenta-se a analise dos dados
dos questionarios discente e docente com vistas a identificar - por meio do confronto
entre os dados coletados e a teoria utilizada - as dificuldades que os sujeitos
pesquisados apresentam durante o processo de producgao textual, quais fatores as

motivam e o que podera ser feito para dirimi-las.
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No terceiro e Ultimo capitulo sdo tecidas as consideragBes finais deste
trabalho, no sentido de evidenciar que a visdo de ensino tradicional - por ventura
excludente - nada contribui para a efetivacdo dos objetivos estabelecidos pela
disciplina de Lingua Portuguesa que se pauta na preparacdo do aluno para a
convivéncia, em sociedade, com as multiplas linguagens e que a pratica pedagogica
que elege o texto — em suas mais variadas manifestagcbes semidticas — como
ferramenta primordial para o trabalho com a Lingua Portuguesa tem mais chances
de alcancar seus objetivos.

Procurou-se, com esta pesquisa, a disponibilizacdo de uma visdo mais
ampla acerca do Ensino de Lingua Portuguesa a partir do trabalho com a producéo
textual em sala de aula. Esta € uma experiéncia de pesquisa que, de inicio, é
individual, mas que se estende ao coletivo a partir do momento em que possibilita a
identificacdo dos leitores com o problema em questdo, permitindo, assim, o
acréscimo de novos olhares e conhecimentos que certamente viabilizardo o
surgimento de novos questionamentos e de outras possiveis respostas a uma

tematica tdo corrigueira e importante para o cotidiano escolar.
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2 — REFLETINDO SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, a partir de uma revisdo do discurso dos tedricos e das
disposi¢des dos documentos oficiais sobre o ensino de lingua materna e do trabalho
com o texto em sala de aula no Ensino Médio, construimos a base tedrica da analise
dos dados obtidos em nossa pesquisa de campo, apresentados no proximo capitulo.

Assim, inicialmente, tratamos das diferentes concepcfes de linguagem e
ensino de lingua materna; na sequéncia, abordamos as orientacfes contidas em
documentos oficiais (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Parametros
Curriculares Nacionais e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio) para o
trabalho docente com leitura e producéo de textos, para, em seguida, verificar como
diferentes tedricos (GERALDI [1997; 2002; 2006]); (LOPPES-ROSSI [2011]); e
MARCUSCHI [2007; 2011]) tratam essas mesmas questbes. No final, resumimos
todos esses pressupostos para o trabalho com a producéo de texto no Ensino Médio

e damos um encaminhamento a exposi¢do dos dados de nossa pesquisa de campo.

2.1 Consideracbes acerca do ensino de lingua portuguesa

De acordo com Almeida (2006, p.14), vivemos num pais de sociedade
desigual, em que “a dindmica econOmica e politica, divide e individualiza as
pessoas, isola-as em grupos, distribui a miséria entre a maioria e concentra 0s
privilégios nas méaos de poucos”. No seio de uma sociedade que distribui suas
riqguezas injustamente, ndo poderiamos encontrar, ao se tratar de lingua, cenario
distinto.

A expressdo de uma situagcdo como essa, linguisticamente falando, esta
refletida no fato de existirem estratificacbes sociais surgidas, também, a partir de
critérios linguisticos. Aqueles que ndo dominam a norma culta ensinada nas escolas,
e legitimadas por diversas instituicbes sociais, estdo sujeitos a algum tipo de
exclusao, seja linguistica ou de outra natureza, que se constr0i em sua consonancia.

Esta discussdo nos convida a repensar o tratamento que damos a lingua
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portuguesa, enquanto professores e cidadaos, para nao estarmos contribuindo, de
alguma maneira, para a construcao de uma visdo de ensino excludente.

Corriqueiramente somos informados de que ha uma espécie de fracasso no
ensino de lingua portuguesa. Alunos reclamam que néo aprendem o0s conteudos
ministrados em sala de aula e professores se mostram insatisfeitos com o0s
resultados de sua clientela. O efeito dessa crise do sistema educacional brasileiro,
especificamente do ensino de lingua materna, esta refletido no mau desempenho
linguistico dos alunos, no que diz respeito a utilizacdo da lingua, seja na modalidade
escrita ou oral. De acordo com Geraldi (2002, p.39), “é necessario reconhecer um
fracasso da escola e, no interior desta, do ensino de lingua portuguesa tal como vem
sendo praticado na quase totalidade de nossas aulas”. Sabendo disso, é coerente a
pergunta: de onde, entdo, advém este fracasso?

Se pensarmos a educacdo ndo somente como um problema pedagdgico,
mas social, talvez estejamos mostrando um dos caminhos responsaveis pela
situacdo degradante deste ensino. Isso no sentido de que a escola impde contetdos
balizados na graméatica normativa — aqui entendida como “um conjunto de regras
que devem ser seguidas por aqueles que querem ‘falar e escrever corretamente”
(POSSENTI, 2002, p.47) —, geralmente produzidos a partir de interesses de
instituicbes dominantes, lancando mao de um ensino que desconsidera 0 contexto
sociocultural em que vive o aluno, sua concepcdo e visdo de mundo, tdo

necessarios a sua formacao enquanto sujeito social. Nessa perspectiva,

vemos muitos professores de portugués, tragicamente, ensinando analise
sintdtica a criangas mal alimentadas, péalidas, que acabam, depois de aulas
onde néo faltam castigos e broncas, condicionadas a distinguir o sujeito de
uma oracdo. Essas criangcas passardo alguns anos na escola sem saber
gue poderdo acertar o sujeito da oragcdo, mas nunca serdo o sujeito das
suas proprias histérias (ALMEIDA, 2002, p.16).

A préatica pedagdgica tradicional, que trata de ensinar regras gramaticais por
meio de frases soltas e isoladas, e de maneira descontextualizada com a realidade
desses individuos, acaba se transformando numa estratégia falida para o ensino de
lingua portuguesa, uma vez que o resultado se mostra sempre insatisfatorio.
Durante muito tempo, o0 ensino de Lingua Portuguesa foi desenvolvido com base
nessa perspectiva reducionista de lingua, a partir de parametros instituidos pela

gramatica normativa que preza apenas pelo aprendizado das normas e regras que
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estruturam e regem a lingua padréo preconizada pela escola. O dever da instituicao
educacional, neste sentido, € conduzir o aluno a aprendizagem de normas e regras
gue possibilitem o dominio da lingua culta, considerada como a Unica correta.

Nas palavras de Possenti (2002, p.33), “o objetivo da escola € ensinar o
portugués padrao, ou, talvez mais exatamente, o de criar condi¢bes para que ele
seja aprendido”. Para a realizacdo desse objetivo, Leite (2002, p.17-8) afirma que as
aulas de lingua portuguesa “sempre tiveram a tendéncia a se concentrar na
gramatica, estudada abstratamente, através de exemplos soltos, de frases preé-
fabricadas, sob medida para os fatos gramaticais a exemplificar, ou exercitar”.

A conduta de trabalho com a lingua portuguesa realizada em sala de aula,
através de praticas perpassadas pela analise pré-fabricada de nomenclaturas, foi
por muito tempo e ainda é, para muitos, tida como a receita apropriada para
conduzir o discente ao uso e dominio efetivo da linguagem em sociedade. No
entanto, esquece-se que o dominio desta habilidade é fruto ndo da abordagem
mecanica e ineficaz de estruturas gramaticais, mas da consolidacdo de um trabalho
gue se constitui efetivo, significativo e contextualizado por meio de situacdes
concretas que envolvam textos e seus usos no contexto social. Para tanto, o

professor tera de procurar, no cotidiano da préatica docente,

integrar o trabalho com a linguagem em sala de aula, através da leitura ou
da producéo de textos que levem o aluno a assumir critica e criativamente a
sua funcdo de sujeito do discurso, seja enquanto falante ou escritor, seja
enquanto ouvinte ou leitor intérprete (LEITE, 2002, p.19).

Antes de levarmos em consideracao o trabalho docente em sala de aula e as
“possiveis” maneiras pelas quais podemos conseguir a efetivacdo do ensino de
portugués, devemos ter conhecimento que essa concepcao tradicional de ensino,
lingua e linguagem, foi construida historicamente e traz consigo o rango ideoldgico
da politica linguistica instituida no Brasil no século XVIII, quando da proibicdo do uso
da lingua geral e da imposicdo e obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa no
ensino brasileiro, instituida pelo Marqués de Pombal*. A época, o objetivo do ensino
de gramaética se inclinava a correcdo do portugués que era falado, para aproxima-lo

do modelo ideal que se queria falar. Neste sentido,

! Por volta de 1750, em nome do rei D. José |, o Marqués de Pombal, com suas determinacdes,
obriga o uso da lingua portuguesa no ensino das demais disciplinas e, assim, 0 portugués passa
paulatinamente a ser a lingua predominante na col6nia.
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um traco equivoco da politica linguistica adotada no Brasil e em Portugal
durante um grande lapso de tempo (de 1820 [digamos] a 1920 [digamos])
foi um ensino da lingua que postulava uma modalidade Unica do portugués
— com uma gramatica Unica e uma ‘luta’ acirrada contra as variagcbes até de
pronuncia. (HOUAISS, 1985, p.15, apud SOARES, 2004, p.162).

Em tempos de pos-modernidade, muitos professores de lingua portuguesa
ainda continuam movidos pela preocupacdo com a correcdo da linguagem que
acaba por confirmar a existéncia, em suas praticas docentes, do traco de unicidade
gramatical que bem indicou Houaiss. Este pensamento ainda marca o ensino de
portugués nos dias atuais e, mesmo que a teoria, 0s projetos de formacgéao docente,
e os documentos oficiais que fundamentam o ensino de lingua portuguesa
preconizem o contrario, 0 que se observa nas escolas é a vigéncia de um modelo
pedagogico tradicionalista, responsavel pela imposicdo de programas recheados de
receitas a serem seguidas, a fim de desenvolver no aluno habilidades de leitura,
escrita e arguicdo comunicativa, com vistas a aquisi¢cdo da variedade culta da lingua.

Segundo Leite (2002, p.18-9), esta conduta € uma “forma objetiva de
comprovar uma producdo, um progresso, um acumulo de informacdes perfeitamente
mensuraveis e notaveis no trabalho do estudante”, pratica pela qual se privilegia a
norma culta em detrimento dos diversos dialetos dos estudantes. Esta questao é
preocupante porque nos bancos das escolas estdo sentados alunos oriundos de
diversas classes sociais, regifes, etc., e que precisam ser respeitados em sua

diversidade.

2.2 As concepcdes de linguagem e o ensino de lingua portuguesa: o que iSso

implica?

Como qualquer outro, o ensino de Lingua Portuguesa envolve problematicas
e uma delas € saber como se deve proceder para garantir a clientela em sua
totalidade, e ndo somente a uma pequena parcela, uma aprendizagem significativa
que lhe permita a insercdo e atuacdo na sociedade. Neste sentido, a instituicdo
escolar e os docentes que nela atuam tém de proceder de maneira a tracar um
Projeto Politico Pedagdgico que envolva acdes que contemplem as diferencas
existentes no espaco de ensino-aprendizagem. De acordo com Geraldi (2006), antes

de se perguntar ao como, quando e 0 que ensinar, € importante levar-se em conta
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para que e 0 que ensinamos e para que as criangas aprendem o que aprendem:
“no caso do ensino de lingua portuguesa, uma resposta ao ‘para que’ envolve tanto
uma concepcdo de linguagem quanto uma postura relativamente a educacgao’.
(GERALDI, 2006, p.40 — grifos do autor).

Em relacdo ao ensino de lingua materna, podemos apontar trés concepcgoes
de linguagem: a linguagem como expressao do pensamento; a linguagem como
instrumento de comunicacao e a linguagem como forma de interacao.

Conceber a linguagem como expressdo do pensamento equivale a uma
abordagem tradicionalista de ensino, que considera as pessoas que ndo conseguem
se expressar, como sendo incapazes de pensar e que devem aceitar todo e
qualquer contetdo como algo pronto e acabado.

Concebé-la como instrumento de comunicacdo € trata-la apenas como um
codigo a ser decifrado e decodificado que apenas transmite mensagem a um
receptor. Embora seja esta a concepc¢do identificada pelos tedricos como a que
subjaz a pratica da escola, nota-se que ndo é mesma preconizada pelos teoricos,
nem pelo Estado brasileiro por meio de documentos oficias que norteiam o ensino
no pais, como se vera adiante. Temos, nestas duas concepcdes, o individuo
enguanto sujeito passivo.

Conceber a linguagem como campo de interacdo humana € perceber o
sujeito como parte integrante do processo de construcao e utilizacao da linguagem -
realizada em varias manifestacfes semidticas textuais - relativamente estaveis e
situadas num determinando contexto histérico sociocultural. Na abordagem
sociointerativa de lingua, o sujeito € um agente ativo que participa dos processos de
construcéo e utilizacdo da linguagem em sociedade.

Eleita por boa parte dos linguistas e pelas propostas que balizam as
diretrizes para a educagdo no Ensino Médio, a concepcdo interacionista da
linguagem tem fundamentado as discussdes e praticas ligadas ao ensino de lingua
materna. Acreditamos que seja a mais adequada a pratica docente ao considerar a
linguagem ndo como um sistema interno, imanente, mas como espaco para as
interacOes entre 0s sujeitos que considera os diversos contextos que o circunda:
social, historico e cultural.

Como afirma Geraldi (2006, p.41), esta visdo implica “uma postura

educacional diferenciada, uma vez que situa a linguagem como o lugar de
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constituicdo de relagdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos”. O mesmo
autor afirma que “uma diferente concepgéo de linguagem constréi ndo s6 uma nova
metodologia, mas principalmente um ‘novo conteudo’ de ensino” (GERALDI, 2006, p.
45). Estes conteudos podem ser construidos e (re)significados com base nas
praticas linguisticas e socioculturais da comunidade em que os atores educacionais
estdo inseridos.

Neste sentido, urge a necessidade de adocdo de uma concepcao de
linguagem pelos professores que norteie sua pratica docente de acordo com as
exigéncias de uma sociedade pautada na mobilidade social e em crescente
desenvolvimento, bem como da conscientizagdo da instituicdo escolar enquanto
responsavel pelo planejamento de seu Projeto Politico Pedagogico e de sua
aplicacao na comunidade escolar.

N&o se defende aqui a abolicdo do ensino de gramética, visto sé-la inerente
a lingua, o que se quer dizer é que o ensino de lingua portuguesa ndo se deve
pautar na abordagem imanente do sistema linguistico que nada acrescenta ao
estudante. O que deve ser evitado, como adverte Mattos e Silva (2004:85) é o
“objetivo pedagdgico de carater prescritivo”.

Acredita-se na realizacdo de um ensino significativo a partir de atividades
pedagdgicas que compreendam a leitura, a producéo de textos, sejam eles orais ou
escritos, e a analise linguistica, em consonéancia com seus contextos de producéo,
recepcdo e circulacdo social, pratica que implica a consideracdo de aspectos
contextuais inerentes a este processo, a partir de situacdes criadas em sala de aula,
pois, como afirma Ingedore (2009, p.61) “toda e qualquer manifestagdo de
linguagem ocorre no interior de determinada cultura, cujas tradicdes, cujos usos e
costumes, cujas rotinas devem ser obedecidas e perpetuadas”.

Assim, “criadas as condi¢des para atividades interativas efetivas em sala de
aula, quer pela producédo de textos, quer pela leitura de textos, € no interior destas e
a partir destas que a analise linguistica se da.” (GERALDI, 1997, p.189). Este trabalho &

balizado por esta perspectiva.
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2.3 O ensino de lingua portuguesa através de textos no ensino meédio: o que

dizem os documentos oficiais?

Como o objetivo precipuo desta pesquisa diz respeito a identificacdo das
dificuldades de producdo textual enfrentadas por alunos do ensino médio, nos
deteremos, neste momento, especificamente ao que os documentos oficiais indicam
quanto ao trabalho com textos em sala de aula, sem nos estendermos muito a
complexidade do ensino de lingua portuguesa que envolve outras abordagens, no
sentido de poder confrontar, na andalise dos dados coletados, as concep¢des aqui
veiculadas sobre texto e producdo textual, com a conduta docente analisada,
verificando quais fatores impulsionam e demandam as dificuldades que os alunos
apresentam ao produzirem textos e o0 que pode ser feito, dentro das possibilidades
tedricas aqui apresentadas para poder dirimi-las.

Etapa final da Educagdo Basica, o Ensino Médio tem fundamental
importancia na vida do aluno que dele se serve na medida em que se constitui como
a fase de revisao e consolidacdo dos conteudos vistos no ensino fundamental, com
vistas & sua preparacdo para a inser¢cdo no mundo contemporaneo, considerando
sua formacdo humana e social. Como bem enfatiza a Lei de Diretrizes e Bases, €
uma etapa que tem por finalidades “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Art. 35, inc. Il e lll), isso no
sentido de prepara-lo para a convivéncia com as necessidades politico sociais do
tempo em que vive.

A preparacao do discente para o enfrentamento das diversas situacées que
vivenciara ao longo de sua vida, quando da vivéncia em sociedade, atribui a
disciplina de lingua portuguesa a tarefa de promover o desenvolvimento e
aprimoramento de competéncias e habilidades que dizem respeito a leitura, escrita,
escuta e fala, a partir de seu refinamento, o que compreende, de acordo com as
Orientagbes Curriculares Para o Ensino Médio “a ampliacdo continua de saberes
relativos a configuragao, ao funcionamento e a circulagdo dos textos” (Brasil, 2006,
p. 21), com vistas a poder fomentar a capacidade de reflexado sobre a linguagem.

E na perspectiva de trabalho com o texto, que envolve andlise de suas

varias manifestagcbes semidticas nos mais variados contextos de producéo,
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recepgéao e circulagcédo, que os documentos oficiais como Os PCN e as Orientacdes
Curriculares se baseiam para fundamentarem o Ensino Médio.

Neste contexto, um dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa
certamente € o preparo do aluno para a reflexdo sobre a realidade que o circunda e
0 autorreconhecimento enquanto sujeito social constituido através linguagem, pois,
como afirmam os PCN, “a organizacdo do espago social, as agbes dos agentes
coletivos, normas, 0s costumes, rituais e comportamentos institucionais influem e
sao influenciados na e pela linguagem, que se mostra produto e produtora da cultura
e da comunicacéo social” (PCN, 2000, p. 6).

No mundo complexo e urgente em que vivemos, pautado no
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, diversos discursos ganham
materialidade nos mais variados textos que circulam socialmente, e o professor, por
sua vez, deve estar atento a esta diversidade e considera-la em sua pratica docente,
proporcionando a sua clientela o convivio com os mais variados géneros discursivos
gue fazem parte de sua realidade sociocultural.

Os PCN indicam que o professor deve fomentar um ambiente de
aprendizagem em que o aluno perceba o texto enquanto construcéo historica e
social de um tempo, a partir da analise, interpretacdo e aplicacdo dos recursos
expressivos das linguagens, relacionando-os a seu contexto de producéo, recepcéo

e circulacdo no seio da sociedade. Essa atitude é importante porque,

0 exame do carater historico e contextual de determinada manifestacdo da
linguagem pode permitir o entendimento das razdes do uso, da valoragéo,
da representatividade, dos interesses colocados em jogo, das escolhas de
atribuicBo de sentidos, ou seja, na consciéncia do poder constitutivo da
linguagem (PCN, 2000, p.7).

Esta assertiva corrobora com a ideia de linguagem enquanto signo
ideologico indissociavel de seus contextos de producéo, veiculacdo e recepcao.
Cada género discursivo possui especificidades intrinsecas a sua organizacado que
devem ser percebidas pelo discente a fim de poderem compreendé-los, diferencia-
los e inter-relaciona-los entre si, e tais caracteristicas englobam tantos os aspectos
linguisticos textuais, como os discursivos e contextuais. “O importante é que o aluno
saiba analisar as especificidades, sem perder a visdo do todo em que elas estédo
inseridas, e perceba que as particularidades tém um sentido socialmente construido”

(PCN, 2006, p.8).
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Textos ndo sdo produzidos somente a partir de uma superficie linguistica,
eles se constroem na dindmica simbdlica das relacdes intersubjetivas mantidas pelo
sujeito em sociedade, materializando o contexto no qual este esta inserido. As
orientagdes curriculares explicam que, “em sintese, por ser uma atividade de
natureza ao mesmo tempo social e cognitiva, pode-se dizer que toda e qualquer
situacdo de interacdo é co-construida entre os sujeitos” (Brasil, 2006, p. 24) na
interacdo com as diferentes instituicbes sociais como a familia, a igreja, a escola, o
trabalho, etc., que permitem o aprendizado dos modos de funcionamento concreto
da lingua e da manifesta¢céo da linguagem em sociedade.

E necessario, neste processo, que o aluno aprenda utilizar a linguagem nas
diversas situacdes do cotidiano, a partir do reconhecimento dos diversos géneros
discursivos e da producédo de seus proprios discursos. O trabalho com textos torna o
ensino de Lingua Portuguesa significativo porque permite uma abordagem no

cotidiano escolar que envolve:

guestdes relativas ao uso da Lingua Portuguesa e suas formas de
atualizacdo nos eventos de interacdo (os géneros do discurso) como as
guestdes relativas ao trabalho de analise linguistica (os elementos formais
da lingua) e a analise do funcionamento sociopragmético dos textos (tanto
os produzidos pelos alunos como os utilizados em situacdes de leitura ou
praticas afins) (BRASIL, 2006, p. 36).

Esta concepcao de trabalho com o texto, a partir de géneros, de maneira a
contemplar a compreensdo dos seus mecanismos de producdo, funcionamento e
uso na sociedade, é partilhada também pelos tedricos da Linguistica Textual e
Aplicada, aqui adotados, também, como referéncia para a fundamentacdo deste
trabalho. O objetivo maior de se trabalhar o ensino de Lingua Portuguesa por meio
destas diretrizes é permitir ao aluno a apropriacdo dos mecanismos que lhe serdo
necessarios para a atuacdo profissional e cidadad nas varias esferas do contexto
social do qual faz parte, ndo somente pela apropriagdo da linguagem para uso em
praticas letradas privilegiadas, mas tdo somente para leva-lo a reflexdo e
entendimento dos usos da lingua nos mais variados contextos.

Neste sentido, As OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio (2006, p.
37-8) indicam que a abordagem da producédo textual, no cotidiano escolar, deve

contemplar:
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e atividades de producao escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes
esferas de atividades sociais publicas e privadas;

e atividades de producdo de textos (palestras, debates, seminarios, teatro,
etc.) em eventos de oralidade;

eatividades de escuta de textos (palestras, debates, seminarios, etc.) em
situacdes de leitura em voz alta;

e atividades de retextualizacdo: producéo escrita de textos a partir de outros
textos, orais ou escritos, tomada como base ou fonte;

eatividades de reflexdo sobre textos, orais e escritos, produzidos pelo
proprio aluno ou néo.

A dindmica de atividade com o texto, balizada por estas orientac¢des, incidira
na formacédo do gosto pela leitura e na compreensédo do texto escrito por meio do
aprendizado dos processos que demandam sua producao, recepcao, e veiculacao.
O professor devera atuar de maneira a permitir a sua clientela a vivéncia com
situacdes reais de interacdo, como seminario, debates orais, palestras, etc., que
promovam uma melhor compreensdo dos usos da linguagem na sociedade por meio
de textos e das diferencas que existem nestes espacos de interacdo. Para tanto,
devera resgatar do contexto das comunidades em que a escola esta situada, as
praticas de linguagem ai existentes e (re)significa-las (isto inclui a selecéo de textos
gue ai circulam), com vistas a viabilizar um ensino de lingua efetivo e significativo.

A postura assumida pelo docente ao conduzir suas aulas, nesta perspectiva,
concede ao aluno o acesso ao dominio de habilidades que Ihe permitem atuar na
complexa sociedade contemporanea — marcada pela globalizacdo e tecnologia —
sem que se veja apartado de sua comunidade. “A assuncdo de tal postura pode,
certamente, propiciar que o aluno tenha uma visdo/concep¢do do objeto mais

plastica, mais critica, mais rica e, portanto, mais complexa” (BRASIL, 2006, p. 27).
2.4 Perspectiva linguistica: uma mudanca de paradigma conceitual

As teorias linguisticas que vigoraram até meados do século XX? e que

nortearam as concepcgodes de ensino durante um periodo consideravel de tempo, se

% Seus principais representantes sdo Saussure e Chomsky, sendo aquele representante de uma visado
que considera a linguagem como uma instituicdo social convencionalizada e este da linguagem
enquanto faculdade mental inata e transmitida geneticamente pela espécie. De acordo com
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basearam em analises linguisticas pautadas na imanéncia de seu sistema,
privilegiando apenas o cddigo linguistico e seu sistema de signos, em detrimento do
funcionamento da lingua em sociedade, seja pela fala ou escrita, por meio de textos.
A lingua era vista como um sistema autbnomo que independia do contexto e da fala
para se realizar socialmente.

Por muito tempo, as praticas de ensino de Lingua Portuguesa se balizaram
nesta perspectiva estrutural da lingua que desconsidera 0 contexto e o entorno
social do falante, contemplando apenas a abordagem pedagdgica de ensinar
gramatica por meio de frases soltas e isoladas, geralmente sugeridas por livros
didaticos. Ao passar dos anos, esta concepcao reducionista perdeu foco porque ja
nao explicava muitos fatos que envolviam a lingua, o que Ihe rendeu varias criticas e
impulsionou o surgimento de novas teorias ligadas ao funcionamento da linguagem
em sociedade.

Neste contexto de transicdo do pensamento formal para o funcional®,
adquiriu forca um novo olhar que se volta para as relacdes que a linguagem mantém
com a sociedade e que surge sob os auspicios de teorias linguisticas como a
Pragmatica, Sociolinguistica, Psicolinguistica, Andlise do Discurso, Linguistica
Aplicada, etc., responséaveis pela veiculacdo de concepc¢des que compreendem
‘muito mais os usos e funcionamentos da lingua em situacfes concretas sem
dedicacgao a analise formal” (MARCUSCHI, 2008, p. 37).

As teorias subjacentes aos estudos de muitos desses subdominios da
Linguistica, especialmente a Linguistica Textual, veem no texto um veiculo
significativo pelo qual se manifesta a linguagem. Aqui, o ensino de Lingua
Portuguesa acontece por meio de textos e ndo de analises de frases. Esta visdo
contribuiu para a sistematizacéo, nas Ultimas décadas, de um pensamento teorico-
pratico fundamentado nas relacdes que envolvem autor-texto-leitor, em consonancia
com o0s contextos de producdo, veiculacdo e recepcdo dos varios textos em
sociedade, com vistas a contribuir para as praticas docentes que se ocupam do
ensino de lingua materna.

Podemos afirmar, de antem&o, que o0s estudos linguisticos tém sido

responsaveis pela procura, por parte de muitos professores, de material que possa

Marcuschi, “em Saussure, a unidade de anadlise vai até o item lexical ou o sintagma, e em Chomsky
ela chega a frase” (MARCUSCHI, 2008, p.32).
® Da-se ao movimento de transicdo do pensamento formal para o funcional o nome de Virada
Pragmatica.
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viabilizar uma prética mais efetiva e significativa no &mbito do trabalho com a lingua
materna em sala de aula. Isso se deve ao fato de que suas concepcdes tedricas
“‘veem no trabalho com os géneros textuais maior viabilidade para lidar com o uso
auténtico da lingua” (BRITO, et. ali, 2011, p. 11), porque consideram aspectos como
0 estudo de sua producao, veiculagédo e recepcao em sociedade, essenciais para a
formacao de um leitor critico e de um sujeito social atuante.

Nesta pesquisa, consideramos as concepcfes de trabalho com texto
viabilizadas pela Linguistica Textual - doravante LT - que € o subdominio da
Linguistica Aplicada. “A LT parte da premissa de que a lingua ndo funciona nem se
d& em unidades isoladas, tais como os fonemas, os morfemas, as palavras ou as
frases soltas. Mas sim em unidades de sentido chamadas texto, sejam elas textos
orais ou escritos”. (MARCUSCHI, 2008, p. 73).

A sequir, as discussdes sobre o ensino de lingua serdo encaminhadas para
a nogéao de género textual e sua aplicabilidade no ambito da sala de aula, de acordo
com os tedricos mencionados no inicio deste capitulo. O objetivo desta posicao visa
ao confronto, no capitulo de analise de dados, da concepcéo veiculada pela teoria
com o trabalho docente realizado na escola pesquisada, informagdes que foram
obtidas por meio do relato de alunos e professores - viabilizados em questionarios -
para que se possa verificar se a pratica docente esta de acordo ou ndo com o
discurso da teoria aqui veiculada. Procura-se, também, durante a analise dos dados,
identificar as possiveis motivaces que demandam dificuldades para a producao

textual discente no Ensino Médio.

2.5 Como a producéo textual tem sido abordada na escola?

Vive-se, hoje, numa sociedade globalizada e tecnol6gica — também
conhecida como a sociedade da informagédo - especificamente da comunicagéo
pautada na rapidez de informac¢fes que usa de adventos como a internet, a TV, 0s
jornais, telefones celulares, entre tantos outros, como suportes significativos para o
alcance de um dos seus obijetivos: informar. Neste contexto, as pessoas tém falado
e escrito como nunca antes o fizeram e, para isso, utilizam-se de textos.

Comunga-se, aqui, do principio de “que € impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum género, assim como € impossivel se comunicar

verbalmente a nao ser por um texto” (MARCUSCHI, 2007, p. 24), portanto, atuamos
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na sociedade por meio de praticas sociais mediadas por textos, materializados em
géneros, seja na modalidade oral ou escrita.

Desta maneira, ao chamar atencao para as consideracdes dos documentos
oficiais que fundamentam o Ensino Médio, tem-se este nivel como uma das etapas
fundamentais a preparacdo do aluno para a atuacdo em sociedade e, quanto ao
ensino de Lingua Portuguesa, para o desenvolvimento de habilidades como a leitura
e a escrita que lhes permita vivenciar, com seguranca, as diversas situacfes que
envolvam a linguagem. Entdo, como proceder no cotidiano da pratica pedagogica a
fim de poder viabilizar, ao discente, um ensino que |he permita o desenvolvimento
destas habilidades sem cair no reducionismo linguistico?

Antes de mencionar as propostas de trabalho com o texto em sala de aula,
dispostas por teéricos que poderdo responder a pergunta acima, chama-se, aqui,
atencdo para o fato de que a producao textual no Ensino Médio tem se constituido
um martirio tanto para discentes quanto para professores, porque tem apresentando
resultados insatisfatorios quanto ao seu desenvolvimento em sala de aula. Este
resultado esta refletido nas criticas as redacdes dos vestibulandos, nas atividades
das unidades escolares, nas provas de concursos, etc. Neste sentido, Durigan

afirma que

a luta que os alunos enfrentam com relagdo a producéo de textos escritos €
muito especial. Em geral, eles ndo apresentam dificuldades em se
expressar através da fala coloquial. Os problemas comecam a surgir
guando esse aluno tem necessidade de se expressar formalmente e se
agravam no momento de produzir um texto escrito. Nesta Ultima situacao,
ele deve ter claro que héa diferengas marcantes entre falar e escrever (1998,
p.14).

Escrever e falar sdo coisas distintas que comportam caracteristicas proprias,
no entanto, “a lingua escrita tem sido vista e pensada como uma representacao
grafica, ou uma transposi¢ao, na melhor hipétese, da oralidade” (BRITTO, 2006, p.
123). O professor deve deixar claro para sua clientela as diferencas que envolvem
as duas modalidades. Esta atitude € importante porque “desconhecendo ou
dominando mal certas construgcbes do portugués escrito formal, o estudante,
geralmente de forma inconsciente, acaba por utilizar outros recursos proprios da
oralidade para construir seu texto”, o que nao significa que ele abandonara aqueles
concernentes a lingua culta, pois 0 que se nota “é que num mesmo texto podemos

encontrar, cumprindo fungdes sintaticas e semanticas muito proximas, ora uma
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construgdo pretensamente mais formal, ora uma fundamentalmente oral” (BRITO,

2006, p.124-5). Assim, podemos considerar que

0 processo de construcdo de redacédo é uma disputa (ndo uma integracao)
constante entre a competéncia linguistica dos estudantes (basicamente oral,
nao-formal e desescolarizada) e a imagem de lingua escrita que cria a partir
da imagem do interlocutor e de interlocu¢des privilegiadas (BRITO, 2006,
p.125).

Essas e outras questdes norteiam a pratica de producao textual no Ensino
Médio que tem se constituido cada vez mais um desafio a ser vencido pelos alunos
e seus professores, isso porque a maioria dos discentes se sente fragilizada quando
se depara com atividades que envolvem esta pratica, porque ndo conseguem
colocar no papel aquilo que conhecem sobre determinado assunto e acabam por
produzir textos fragmentados, com poucos argumentos e ideias, geralmente fora das
estruturas composicionais que l|he s&o peculiares. A este respeito, Serafini

argumenta que

[...] escrever um tema ndo significa criar por inspiracdo divina. E um
trabalho. E para fazer um trabalho é preciso conhecer as regras do oficio.
Todavia, nem sempre o professor orienta o educando para observar as
diversas etapas necessarias para a organizacdo de texto. Serd que esse
mesmo professor recebeu, em seu curso de formagdo, embasamento
pedagégico para desenvolver seu trabalho? (SERAFINI, 1986, p.13).

Exige-se do aluno conhecimentos e habilidades necessarias a producéo de
um texto e também deve ser exigido do professor competéncia para orienta-los
nesta tarefa. Neste sentido, O professor deve ser conscio de seu papel enquanto
mediador, e tem de estar atualizado pelas teorias que fundamentam o ensino de
Lingua Portuguesa, para que possa conduzir sua clientela ao conhecimento das
etapas necessarias a construcdo de um texto, ndo somente ao dominio das regras
linguisticas ou estruturais a serem aplicadas, mas, tdo somente ao conhecimento da
importancia da leitura e da escrita para suas vidas e da funcao social realizada pelos

textos no contexto sociedade. Sobre essa questao, Britto enfatiza que

a producgédo de texto por estudantes em condigBes escolares ja € marcada,
em sua origem, por uma situagdo muito particular, onde sdo negadas a
lingua algumas de suas caracteristicas basicas de emprego, a saber: a sua
funcionalidade, a subjetividade de seus locutores e interlocutores e o seu
papel mediador da relagdo homem-mundo. O carater artificial desta situagéo
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dominard todo o processo de producdo da redagdo, sendo fator
determinante de seu resultado (BRITO, 2006, p. 126).

O caréter artificial do trabalho com a linguagem por meio do texto na escola
tem sido uma das causas motivadoras do fracasso advindo desta pratica. Ha
situacdes em que o aluno é submetido a uma atividade desprovida de sentido, uma
vez que o que € solicitado dele € a criacao de listas e frases soltas que nada tem a
ver com qualquer contexto comunicativo no qual ele esta inserido, ou a producdo de
um texto sem nenhuma finalidade que ndo a corregao superficial do professor. Na
maioria das vezes, a producdo textual esta voltada para a elaboracdo de uma

redacao sobre temas definidos pelo professor. Desse modo, Suassuna afirma que

a producdo de textos assim como a leitura resulta das condicdes artificiais
em que se escreve na escola: sobre temas previamente determinados, para
seguir ou imitar modelos e para um interlocutor especifico e Unico que € o
professor. Este, por sua vez, & os textos produzidos pelos alunos com a
finalidade quase exclusiva de atribuir notas, fazendo do material escrito
pretexto para a avaliagdo da aprendizagem estrita das normas do codigo
linguistico (SUASSUNA, 1995, p. 29).

A avaliacao das producdes textuais geralmente € baseada na pura e simples
higienizacdo dos textos, ou seja, feita apenas com base na correcdo de desvios
ortograficos, sem finalidade reflexiva, pois, geralmente, ndo se pede ao aluno para
refazer o texto e, tampouco, trabalha-se a partir de sua producdo, recepcdo e
circulacdo no meio social. Esta conduta desperta sentimento de incapacidade no
discente que vé seu discurso desvalorizado pelo professor.

Neste sentido, grande parte dos alunos nao atribui importancia a suas
producdes e geralmente as produz, quando produz, somente para o professor ler,
acreditando que, como mais ninguém ira lé-las, passam a ndo servir para mais nada
a ndo ser para a correcao superficial, 0 que os motiva, quase sempre, a joga-las
fora: “Na maioria das vezes, falta objetivo para o aluno quando produz texto.
Escreve por escrever, para o professor corrigir. Ndo vé um interlocutor para a sua
producdo. N&o tem animo nem concentragdo para escrever’” (HERREIRA, 2003,

p.23). Acerca disso, diz Geraldi que

antes de mais nada, é preciso lembrar que a producgdo de textos na escola
foge totalmente ao sentido e uso da lingua: os alunos escrevem para o
professor (Unico leitor, quando |é os textos). No final o aluno nem relé o
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texto com as anotac¢des. Muitas vezes o atira ao cesto de lixo assim que o
recebe (GERALDI, 2002, p.65).

Saber trabalhar a produgéo textual no contexto escolar e conceber sua
avaliacdo a partir do processo e ndo somente do produto € importante ndo somente
para a efetivacdo da pratica docente como também para o aprendizado efetivo e
significativo do aluno. Isso implica considera-lo enquanto sujeito agente e
transformador das realidades que o cercam, tornando-o0 consciente de suas praticas
e de sua autonomia enquanto agente ativo na construcdo de seu conhecimento.
Assim, “ao descaracterizar o aluno como sujeito, impossibilita-se-lhe o uso da
linguagem” (GERALDI, 2006, p. 128).

Muitos professores, que ainda trazem o rango do tradicionalismo mecéanico
do ensino de lingua, corrigem os textos de seus alunos levando em consideracdo
apenas o0s desvios gramaticais cometidos, esquecendo-se das ideias que estdo
contidas naquele escrito. Extremamente tradicional e inconsequente, esta pratica
traz consigo consequéncias sérias para o aluno, que, quase sempre, acaba se
sentindo incapaz de escrever. Acerca disso, escreve Luft (1999, p.21): “... & medida
gue suas folhas se enchem de correcdes do professor, e ela é censurada na sua
linguagem, a crianca perde a espontaneidade, e parte importante de sua
personalidade se encolhe, fica tolhida, murcha”.

Isso ndo acontece somente com criangas, 0s adultos e adolescentes
também estdo sujeitos a estas consequéncias. Portanto, acredita-se na pratica
docente que viabilize um trabalho voltado para o desenvolvimento do aluno
enquanto leitor critico e escritor competente que perceba a funcionalidade do texto
(oral, escrito, imagético, etc.) em sociedade.

Para que isso aconteca, precisamos devolver ao estudante o direito a
palavra, uma vez que “é devolvendo o direito a palavra — e na nossa sociedade isto
inclui o direito a palavra escrita — que talvez possamos um dia ler a historia contida,
e nao contada, da grande maioria que hoje ocupa os bancos das escolas publicas”
(GERALDI, 2006, p.127).
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2.6 Propostas tedricas para o trabalho de producéo textual no contexto escolar

Ancorados por uma perspectiva sociointerativa e sociodiscusiva da lingua,
tedricos como Geraldi (2006; 1997; 2002); Lopes-Rossi (2011) e Marcuschi (2008)
trazem, em seus textos, propostas que visam ao trabalho da Lingua Portuguesa, por
meio de textos, em sala de aula. E importante frisar que as orientacdes pedagdgicas
disponibilizadas pelos autores mencionados se constituem como ferramentas que
podem ser utilizadas no cotidiano escolar, a partir da re(significacdo) do professor
diante da clientela que possui, e ndo como receitas pré-concebidas que “garantem”
sucesso nas intervencgdes pedagodgicas.

A proposta de abordagem da lingua através de textos tém orientacdes de
tedricos respeitados como Bakhtin, que desenvolveu todo seu trabalho sob a 6tica
de uma analise linguistica funcional que considera a linguagem como produto das
interacdes estabelecidas pelos sujeitos em sociedade. A linguagem, neste sentido, é
fruto das interacdes que 0s sujeitos estabelecem entre si e € mediada por textos, dai
a importancia da abordagem linguistica ser realizada por meio de textos que se
realizam em géneros no contexto da aprendizagem escolar. Nesta perspectiva, o

ensino de Lingua Portuguesa visa a preparacao do aluno

para a producdo agil dos seus discursos e para a avaliagcdo critica dos
discursos alheios — no que se conseguird que ele obtenha uma maior
eficacia na atuacao social, um maior sucesso na descoberta de si mesmo e
na sua intervencgédo na pratica social (FONSECA,1992, p. 260).

Mais do que conduzir o discente a aprendizagem de uma norma culta, em
detrimento dos demais dialetos que cada um dispde, as propostas sociointerativas e
sociodiscursivas visam ao seu preparo para a atuacao no contexto social. O que se
quer € um sujeito capaz de atuar critica e reflexivamente na sociedade e que saiba
interagir em variados contextos reconhecendo a linguagem como entidade
mediadora do processo de estabelecimento de rela¢des sociais.

A posicao defendida por Marcuschi se baseia na percepgdo do texto
enquanto entidade textual discursiva e trata do ensino de lingua portuguesa com
base no trabalho com textos realizados em géneros. Para o autor, “todo o uso e
funcionamento significativo da linguagem se da em textos e discursos produzidos e

recebidos em situagdes enunciativas ligadas a dominios discursivos da vida
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cotidiana e realizados em géneros que circulam na sociedade” (2008, p. 22 — Grifos
do autor). O que se prevé, nesta perspectiva, € o desenvolvimento de habilidades
como leitura, producdo e compreensao de textos.

Para a pratica pedagodgica em sala de aula, o autor sugere o trabalho com
sequéncias didaticas realizadas a partir de modulos. E importante ressaltar que
estas propostas foram dispostas, originalmente, por outros tedricos, ancorados na
perspectiva bakhtiniana de trabalho com géneros do discurso, a saber: Joaquim
Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly. A fase de trabalho com os mddulos
contemplam quatro etapas: Apresentacao da situacéo; primeira producéo; aplicacéo
dos médulos e produgéo final.

Na primeira etapa o professor deve apresentar uma situacdo que servira de
ponto de partida para a producao textual para, nesta mesma etapa, definir o género
a ser trabalhado, seja coletiva ou individualmente. Apés a escolha, a partir de uma
situacdo concreta de interacdo, os tramites acontecerdo sobre o0s conteddos
necessarios para a configuracdo do género escolhido. Apresentam-se exemplares
deste mesmo género e estudam-se questdes como condi¢cdes de producdo: em que
situacdo o género € produzido, como circula, é utilizado para que finalidade, etc.
Nesta fase, como explica Marcuschi,

a ideia central é a de que se devem criar situagcfes reais com contextos que
permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a situacdo concreta de
producdo textual incluindo sua circulacdo, ou seja, com atencdo para o
processo de relacdo entre produtores e receptores (MARCUSCHI, 2008, p.
213).

Assim, criadas as condi¢cGes para permitir ao aluno um primeiro contato com
0 género trabalhado, parte-se para a segunda etapa, que compreendera a primeira
producado discente. Nesta fase, cobra-se do aluno a producdo do género estudado,
podendo-se atribuir uma primeira nota ao processo de criacdo. Ainda nesta fase,
serdo feitos ajustes e reajustes até que se chegue a producao final. O autor enfatiza
que esta etapa € importante na medida em que “representa a primeira atividade de
producdo em que o texto vai ser avaliado e revisto tantas vezes quantas forem
necessarias e sucessivamente passando por modulos nos passos seguintes até
chegar ao estagio final de elaboragdo” (MARCUSCHI, 2008, p. 215).

A terceira etapa compreende a aplicacdo de mddulos que visam ao trabalho

com os problemas surgidos durante o processo de producéo textual, ou seja, 0
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docente devera estabelecé-los com a finalidade de instrumentalizar o aluno com
condi¢des necessérias que possam conduzi-lo a superacao destes problemas. Aqui
se observa a postura do aluno quanto as escolhas feitas para o planejamento,
elaboracdo, representacdo e realizacdo do texto, no sentido de perceber se estas
foram ou nao adequadas e, caso nao, porque nao foram e o que o discente precisa
para melhorar e atingir os objetivos propostos. Deve-se atentar para o fato de
permitir ao aluno a producéo do texto primeiramente numa linguagem comum para,
posteriormente, elabora-lo numa linguagem mais técnica.

Na quarta e Ultima fase contempla-se a producado final, que incidird na
percepcao do professor quanto a aptiddo do aluno em proceder ao desenvolvimento
final do texto, j& que este manteve um contato consideravel com os procedimentos
de producéo, recepcao e circulacdo do género. De acordo com Marcuschi (2008, p.
216), nesta etapa “o aluno obtém controle sobre sua propria aprendizagem e sabe o
que fez, por que fez e como fez. Aprende a regular suas acbes e suas formas de
producdo e selecdo do género de acordo com a situacdo em que ele pode ser
produzido”. Aqui a avaliacdo levard em consideracdo o0s progressos do aluno
adquiridos durante o processo de desenvolvimento da producao textual e aquilo que
ainda |he falta para atender a uma producédo efetiva de acordo com o género
escolhido.

Nota-se que a proposta deste teérico chama a atencao para os processos de
producdo que envolve o género a ser abordado em sala de aula, considerando
proficuo um processo mediado por médulos que compreendam atividades distintas,
mas que se interligam para o alcance de um objetivo comum: o desenvolvimento da
autonomia do discente para a producao textual.

Seguindo numa linha de raciocinio similar, Lopes-rossi (2011) ao fazer
mencdo ao grupo de Genebra® afirma que o trabalho pedagégico com géneros
discursivos permite que o aluno desenvolva a autonomia necessaria para atuar nos
processos de leitura e producgao textual a partir do funcionamento da linguagem em
situagdes reais de interacao. Para a autora, “cabe ao professor criar condicées para
gue os alunos possam apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de

géneros diversos em situagdes de comunicagao”.

* Grupo de professores que retomou as propostas tedricas de Bakhtin apresentando-as a partir de
modelos didaticos de ensino.
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A autora propde uma abordagem didatica que se realizara por meio de
moddulos que contemplam a leitura e a producéo textual. O médulo de leitura, nesta
acepcao, devera anteceder o modulo de producéo textual porque a atividade leitora
possibilita ao discente apropriar-se de caracteristicas concernentes ao género que
sera produzido.

Esta mediacédo deverd promover uma espécie de debate sobre o género que
culminara a partir de respostas as perguntas que serdo lancadas aos alunos, como:
guem escreve este género? Onde? Como? Para que? Que informacdes sado
utilizadas? Onde circula? Entre outras, que instigard sua curiosidade e reflexdo. A
autora revela que os comentarios surgidos durante o debate “proporcionam aos
alunos, ainda que de forma gradual, a percepcdo da relacdo dinamica entre os
sujeitos e a linguagem e a percepcado do carater histérico e social do género em
estudo” (LOPES-ROSSI, 2011, p. 74).

A interacdo que se dara por meio do debate levara o aluno ao conhecimento
das condicbes de producédo e circulacdo do género na medida em que o fara
entender aspectos como o desenvolvimento tematico e a forma de organizacao
estrutural que incluira, também, elementos ndo verbais como cor, diagramacéo,
graficos, imagens, entre outros, e o conhecimento do suporte pelo qual o género
circula. O conhecimento destas questées permitira que o aluno perceba a maneira
pela qual se constréi a producéo discursiva do género.

Lopes-Rossi afirma que estas atividades contribuem para o desenvolvimento
de habilidades de leitura do discente preparando-o para a producao escrita a partir
dos conhecimentos basicos sobre o género. Esta prética difere daquela presente no
ensino tradicional porque o aluno produzird textos a partir do conhecimento prévio
sobre o género e utilizarhd de temas que ndo fugirdo a sua realidade e ao seu
conhecimento, o que acontece nas famigeradas aulas tradicionais de redacéo, em
gue o aluno é solicitado escrever sobre algo que, na maioria das vezes, ndo domina.
Segundo a autora, “este é o objetivo final do projeto e a melhor motivagdo que se
pode oferecer aos alunos” (LOPES-ROSSI 2011, p. 76).

No modulo de producao escrita, o discente devera proceder a producdo do
género considerando suas condi¢cdes de producdo, isto é, se um jornalista, ao
produzir uma reportagem, utiliza-se de etapas como o levantamento do tema, busca

de informacOes a respeito, entrevista pessoas, cria seu texto, revisa-o, etc., assim
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também o aluno devera proceder para que 0 resultado seja satisfatorio e
significativo®.

Ainda neste modulo devem ser privilegiadas, também, atividades de
correcdo do texto, que correra de maneira participativa entre o docente e os alunos.
Este trabalho possibilitara a identificacdo de dificuldades de ordem gramatical que
poderdo ser trabalhadas durante a corre¢do do texto para a producéo final ou em
atividades em outro momento.

O terceiro modulo compreendera a etapa de divulgacdo, ao publico, dos
textos produzidos pelos alunos, seja numa revista ou jornal local, no bairro, na
escola, etc. Para Lopes-Rossi (2011, p. 78) esta sera uma etapa de satisfacdo para
os alunos na medida em que “sentimentos como emogao e orgulho encerram um
processo que, certamente, contribuiu muito para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas dos alunos e para a ampliagdo de seu conhecimento de mundo”.

Na proposta da autora, pode-se notar uma maior preocupacao com a leitura,
pois se acredita que, somente por meio dela, o aluno podera manter contato e
compreender de maneira mais significativa as condi¢cdes de producao e veiculagéo
do género discursivo na vida cotidiana e a importancia da linguagem para a
mediacédo e estruturacdo das praticas sociais.

Geraldi (1997; 2002, 2006) também trabalha numa perspectiva interacionista
de lingua, balizada nas propostas tedricas de Bakhtin, que vé a linguagem como
espaco privilegiado para o estabelecimento das relacdes entre o sujeito. Além de
trazer a reflexdo de outros tedricos de referéncia da Linguistica Textual e Aplicada,
Geraldi (2002) lanca mao de propostas didaticas que podem auxiliar o professor com
o trabalho de leitura e producao textual, no entanto, deixa claro que sédo apenas
propostas e nao receitas a serem seguidas.

No que diz respeito a abordagem didatica em sala de aula, o autor prop&e
um trabalho baseado em leitura, especificamente em duas etapas: uma que
contemple a leitura de textos longos (romance e novelas, etc.) e outra de textos
curtos (noticia, reportagem, crbnica, conto, etc).

Para o trabalho com textos longos, Geraldi orienta que o docente leve para a
sala de aula livros que superem a quantidades de alunos para que se tenham mais

oportunidades de escolha. Nesta atividade, solicitara aos discentes que escolham

> A autora ressalta que atividades como esta deverdo acontecer dentro das possibilidades da escola e
dos alunos em poderem se deslocar para tal finalidade.
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um livro que tera sua leitura iniciada na sala de aula e terminada em casa. O livro
ser& escolhido livremente, ou seja, o aluno escolhera aquele que ira ler.

A avaliacao inicial, neste processo, devera ser feita com base em critérios
qualitativos, ou seja, pela quantidade de livros lidos pelo aluno e, posteriormente,
qualitativa, que compreenda atividades que valorizam as discussdes entre os alunos
sobre o livro que foi lido e o interesse e comprometimento com as atividades de
leitura que culminara no rompimento com o ensino tradicional.

O objetivo desta atividade é despertar o gosto pela leitura, prazer que ha
muito ndo se vé manifestado no ambiente escolar. Para Geraldi (2002, p. 61) o que
nao deve ser feito “é tornar o ato de ler um martirio para o aluno - que ao final da
leitura tera que preencher fichas, roteiros, ou coisas parecidas”.

No que diz respeito a leitura de textos curtos, o autor propde que sejam
realizadas coletivamente, ou seja, em grandes grupos, e devera contemplar
especialmente a sua interpretacdo. Os textos curtos servirdo de pretexto para a
pratica de producédo textual (oral ou escrita). O aluno podera produzir uma receita,
apresentar uma reportagem falada, construir uma revista coletivamente, entre muitas
outras possibilidades.

Para Geraldi, a leitura dos textos curtos permite que o aluno conviva com
diferentes tematicas que poderdo auxilia-lo no processo de entendimento e ruptura
com a compreensao da realidade. O autor enfatiza que importante neste processo “é
que o aluno adquira o gosto de ler pelo prazer, ndo em razdo de cobrancas
escolares” (GERALDI, 2002, p. 63).

Ressalta que as propostas de trabalho deste autor, na obra mencionada, se
direcionam para o ensino fundamental 1l e tem por objetivo o preparo dos alunos
desta etapa da educacéo para um ingresso significativo no Ensino Médio. Acredita-
se que estas propostas podem ser (re)significadas e adaptadas para uma
abordagem didatica no Ensino Médio.

Para a 52 série Geraldi sugere atividades que compreendam o texto ndo
narrativo por meio do trabalho com histérias. Os alunos deverdo contar histérias em
sala de aula e escrevé-las em seus respectivos cadernos de redacéo, para, ao final
do ano, serem reunidas em uma coletédnea que culminara na confec¢ao de um livro.
O autor também enfatiza que, nesta série, deve se iniciar o contato com textos

normativos como a escrita de cartas e de regras de um jogo, com a finalidade de
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fazer o aluno perceber as caracteristicas de textos normativos que terd como meta a
preparacao deste aluno para a producgédo de textos dissertativos no Ensino Médio.

Na sexta série o trabalho sera voltado para a leitura, interpretacdo e
discusséo de textos curtos que abordam tematicas que podem se relacionar com
outras disciplinas, em carater interdisciplinar, como a de histéria, por exemplo, lendo
textos de histéria do Brasil. Nesta mesma série, trabalha-se cm textos que dizem
respeito ao noticiario, em que o docente devera provocar discussées que levem o
discente a perguntar-se o porqué dos fatos, preparando-o, assim, para o a leitura
critica de textos e da realidade que certamente serd de importante relevancia para a
producéo de textos dissertativos.

Na sétima série o autor propde que a producao textual parta - assim como
na série anterior - do texto escrito como pretexto para discussfes e, posteriormente,
a producéo te textos pelo aluno. A proposta € que o docente trabalhe com géneros
do cotidiano — editoriais, reportagens, contos, lendas, textos de ficcdo — podendo-se
trabalhar tanto textos literarios como néo literarios. Geraldi também traz como
proposta didatica, nesta série, o trabalho com textos normativos que incidira sobre a
fundagéo de grémios estudantis que permitirdo aos discentes o contato com a
producédo de textos como oficio-convite e oficio agradecimento.

No que diz respeito a oitava série, a abordagem sera realizada com base em
discussbes sobre tematicas em evidéncias e que geralmente sdo temas de
vestibulares, concursos, etc., como economia, politica e sociedade. As discussdes
deverdo instigar o aluno a perceber a realidade e aprender a pesa-la e questionar o
porqué dos fatos serem como séo e a argumentacao coerente devera perfazer todo
o trabalho de leitura e producado de textos. Ainda nesta série, deverdo ser trazidos
para a sala de aula textos literarios que sejam adequados ao nivel de maturacao de
sua clientela.

Para o autor, deve-se trabalhar a leitura concomitantemente a producéao de
textos e a andlise linguistica devera ser feita a partir da producdo textual do aluno,
partindo-se dos problemas de seu texto. Acredita-se na premissa de que se deve
“partir do erro para a autocorregdo” (GERALDI, 2002, p. 63), ou seja, o professor
identificara nos textos produzidos por seus alunos as dificuldades que eles

apresentam no tocante a gramatica, a ortografia, etc., e trabalhara um problema por
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vez em sala de aula para poder instrumentaliza-los e ajuda-los na superacdo das
dificuldades apresentadas.

Observa-se que os tedricos mencionados lancam mao de abordagens
pedagogicas semelhantes que se inclinam para um mesmo objetivo: o ensino de
Lingua Portuguesa através de textos. Este novo olhar sobre o ensino visa a
superacao da abordagem tradicional e a de um ensino significativo que considere o
aluno como um sujeito ativo e responsavel por sua aprendizagem.

Para o alcance destes objetivos, o docente devera lancar mdo de uma
pratica contextualizada e significativa que permita o desenvolvimento de habilidades
que possibilitem a clientela vivenciar e intervir em diversos segmentos sociais, que

exigira uma boa abordagem do trabalho com a leitura e a producéo textual.

2.7 Sumarizando da discussao

Neste capitulo, procurou-se evidenciar a problematica que envolve o ensino
de Lingua Portuguesa — especificamente como ele tem sido abordado -, as
propostas tedricas disponiveis pela Linguistica Textual e pelos documentos oficiais
que trazem abordagens didaticas para o trabalho com a linguagem em sala de aula.

Diz-se, do ensino de Lingua Portuguesa balizado em analises de frases pré-
fabricadas pela gramatica normativa e pelos livros didaticos, como sendo um
artefato inapropriado e considerado falido para o alcance dos objetivos de uma
aprendizagem significativa que permita ao sujeito uma atuacado coerente nos

diversos contextos sociais por meio dos usos da linguagem.

As disposicdes dos documentos oficiais sobre o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio procuram orientar os professores no sentido de
desarticular a pratica tradicional de ensino, como vem sendo realizada, com vistas a
possibilitar ao aluno o desenvolvimento de habilidades como a leitura e a escrita de
maneira significativa e eficiente e, para tanto, elegem o género textual como

ferramenta privilegiada para esta finalidade.

A teoria viabilizada pela Linguistica Aplicada e Textual sugere propostas de

trabalho com o ensino de Lingua Portuguesa a partir de uma visao interacionista da
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linguagem e procura situar seus conteudos numa abordagem contextualizada que

preze pela andlise da lingua a partir de seus usos sociais.

Desta maneira, procurou-se fundamentacéo para este trabalho — que verifica
as dificuldades de alunos do Ensino Médio para a producao textual — nestas novas
perspectivas com vistas a poder contribuir para a demanda de ensino nos dias de
hoje.
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3 - ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, a luz da teoria revisada anteriormente, procedemos a analise
dos dados decorrentes de nossa pesquisa de campo a partir de uma abordagem
qualitativa. Antes, contudo, vemos a necessidade de esclarecer um pouco esse tipo

de abordagem, destacando seus procedimentos metodoldgicos.

3.1 Pesquisa em educacao: abordagem qualitativa e procedimentos
metodoldgicos

A andlise qualitativa € uma abordagem recente adotada pela pesquisa em
educacédo e tem despertado o interesse, nos Ultimos anos, de muitos pesquisadores
em todo o mundo devido ao seu carater social que se volta para a investigacao de
determinados contextos naturais dentro da sociedade. Sua eleicdo como abordagem
privilegiada de pesquisa esta associada a apropriacdo de métodos investigativos
que pudessem dar conta de questbes antes ndo respondidas e/ou excluidas por
outras abordagens tradicionais.

A pesquisa em educacéo foi, por muito tempo, realizada sob a tutela de
abordagens tradicionais balizadas no paradigma positivista® que procurou “seguir os
modelos que serviram tdo bem ao desenvolvimento das ciéncias fisicas e naturais,
na busca da construgdo do conhecimento cientifico do seu objeto de estudo”
(ANDRE & LUDKE, 1986, p. 3). Nessa concepcdo tradicional, a pesquisa em
educacao se realiza a partir do isolamento de suas variaveis e da influéncia destas
na composi¢ao do fenbmeno educacional, modelo que, por suas caracteristicas, se
aproxima da abordagem experimental de pesquisa.

Um dos equivocos desse tipo de abordagem, segundo André & Ludke
(1986), é a separagdo entre 0 pesquisador e seu objeto de pesquisa com vistas a
impedir que fatores como os valores, as ideias e as crengcas do pesquisador
interfiram ou influenciem a objetividade do conhecimento cientifico a ser produzido

pela investigagdo, fato que ndo acontece na abordagem qualitativa. As autoras

® Este conceito tem origem nas ideias do filésofo francés Augusto Comte, responsavel pelo

lancamento de bases de uma sociologia positivista que concebia 0 método de analise dos fendbmenos
sociais em aproximacgdo com os mesmos utilizados pelas ciéncias fisicas e naturais.
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afirmam esta visdo como equivocada porque quando se fala em investigacdo

educacional deve-se considerar que,

Os fatos, os dados ndo se revelam gratuita e diretamente aos olhos do
pesquisador, nem este os enfrenta desarmado de todos 0s seus principios e

pressuposi¢cdes. Ao contrario, é a partir da interrogacdo que ele faz aos
dados, baseado em tudo o que ele conhece do assunto — portanto, em toda
a teoria acumulada a respeito -, que se vai construir o conhecimento sobre o
fato pesquisado (ANDRE & LUDKE, 1986, p. 4).

Nesta perspectiva, o pesquisador esta diretamente ligado ao seu objeto de
estudo, uma vez que traz consigo principios e pressupostos acerca de sua natureza,
o que lhe confere papel de participante importante dentro do processo de
investigagdo, sendo influenciado e influenciando-o. A necessidade do surgimento de
métodos e abordagens de pesquisa que pudessem contemplar as relacfes que as
variaveis mantém entre si e ndo em si mesmas, valorizando a dinamica do
fendbmeno educacional, superando, assim, os modelos tradicionais, impulsionaram o
aparecimento de novos modelos de abordagens de pesquisa como a qualitativa.

A abordagem qualitativa disp6e de algumas caracteristicas que a configura,
como “a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes” (BOGDAN & BIKLEN apud LUDKE &
ANDRE, 1986, p. 13). Assim, temos o ambiente natural como contexto de
investigacdo no qual o pesquisador coleta o material (dados), necessarios a
investigacdo de determinado problema, e o estuda a luz de diversos fatores,
atribuindo valor aos sujeitos pesquisados a partir das perspectivas, crencas e
valores que estes dao aos fatos que se relacionam ndo somente com o objeto de
pesquisa em estudo, como também com o contexto historico e sociocultural em que
vivem.

Este tipo de analise, como indica Arnaldo Cervo et al (2007, p. 63), ndo
requer a formulagcédo de hipéteses a serem testadas, “mas a definigdo dos objetivos e
a busca de informagdes sobre o tema em estudo, realizando descrigdes precisas da
situacdo para descobrir relagdes intrinsecas entre os elementos componentes”.
Nessa perspectiva, este trabalho debrugou-se sobre os seguintes objetivos:

e identificar as dificuldades de produgéo textual de alunos do Ensino Médio;

eidentificar e relacionar entre si as causas dessas dificuldades;
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ediscutir a adequacéo das estratégias didatico-metodoldgicas identificadas
aos estudos de Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Materna.

Apoés a definicdo destes objetivos, como instancias primeiras de conducao
desta pesquisa, procurou-se lancar mao de um método que pudesse auxiliar no
processo de investigacdo. Como explicam Stubbs & Delamont (apud André, 1986,
p.15), “a natureza dos problemas € que determina o método, isto &, a escolha do
meétodo se faz em funcdo do tipo de problema estudado”. Como o propésito de
pesquisa se constituiu na investigacdo das dificuldades que os alunos de ensino
médio apresentam ao produzir textos e os fatores que demandam tais dificuldades,
elegeu-se a entrevista e 0 questionario como métodos apropriados para o alcance
destes objetivos.

Foi proposta, no projeto de pesquisa, a aplicacdo de questionarios para dez
alunos - mocas e rapazes - e uma entrevista aberta com professores do Ensino
Médio de um colégio estadual situado no sudoeste baiano. Escolhemos o
questionario para os alunos pela quantidade de individuos envolvidos e pelo fato
destes sujeitos se sentirem mais a vontade por ndo ficarem frente ao pesquisador.

Quanto a entrevista aberta para os professores, a intencdo residiu no fato de
ser um dos instrumentos basicos da pesquisa qualitativa que permite uma relacéo
de interacdo entre o pesquisador e o0 sujeito entrevistado, bem como a captacao de
sensacdes e emogdes reais dos sujeitos envolvidos no processo. Infelizmente, o
desenvolvimento da pesquisa ndo pode contar com a colaboragdo dos docentes
para a realizacdo da entrevista, sob alegacdo de estarem tumultuados com o
fechamento da primeira unidade’, e por ndo disporem de tempo. Quatro professores
concordaram em colaborar com esta pesquisa, cedendo respostas as perguntas dos
questionarios que foram elaborados para substituir a entrevista, mas, somente dois
destes entregaram-no®.

Outro agravante que ndo permitiu as pesquisadoras um contato mais

proximo com o ambiente pesquisado, foi o fato de ndo terem podido observar as

" Quando nos dirigimos a instituicdo de ensino, para solicitar a colaboragdo dos professores do
Ensino Médio, esta se encontrava ha poucos dias em funcionamento, devido a greve que se
estendeu, na rede estadual de ensino, por cerca de 120 dias.
® As pesquisadoras se dirigiram a instituicdo de ensino algumas vezes para receber os questionarios
e diante dos inUmeros argumentos que davam conta da nao entrega — como falta de tempo —
acabaram desistindo e procedendo ao desenvolvimento da pesquisa somente com dois questionarios
de professores.
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aulas de lingua portuguesa, também sob justificativa dos docentes de estarem num
“corre-corre”, naquele periodo, em funcéo do retorno da greve.

N&o se sabe ao certo as reais motivacdes para a resisténcia, no entanto,
continuou-se com a pesquisa a partir dos dados obtidos através das respostas dos
alunos e dos dois professores que concederam respostas as perguntas por meio do
questionario.

Antes de proceder a analise dos dados obtidos a partir de respostas de
alunos do Ensino Médio ao questionario proposto, cabe aqui descrever o ambiente
em que foi aplicado, para que se possa contextualizar este trabalho. Para tanto,
procurou-se respeitar um principio ético da pesquisa, adquirido mediante a
negociacao entre as partes, uma vez que foi assegurado aos sujeitos pesquisados o

direito de ndo terem suas identidades reveladas. Acera disso, explica Lidke que

(...) essa questdo se torna particularmente relevante, pois a garantia do
anonimato pode favorecer uma relagdo mais descontraida, mais
espontanea, e consequentemente a revelacdo de dados que poderdo
comprometer o entrevistado se sua identidade n&o for protegida (1986, p.
50):

Assim, ndo sera revelada a identidade dos sujeitos que forneceram os dados
para a pesquisa, somente o conteudo das respostas contidas nos documentos

utilizados para o fim que foi proposto.

3.2 Descricao da instituicao escolar pesquisada

A instituicdo se constitui em um colégio da rede estadual de ensino que
oferece a sua clientela o prosseguimento dos estudos apés o ensino fundamental I,
ou seja, disponibiliza aos estudantes a Ultima etapa da educac¢do béasica: o Ensino
Médio. Situa-se no sudoeste baiano e dispde de espagos como diretoria, vice-
diretoria, bem como de salas de coordenacdo, professores, video, informatica,
biblioteca, laboratorio de ciéncias, cozinha, quadra poliesportiva, patio coberto,
almoxarifado e salas de aula.

O colégio atende alunos do distrito no qual se localiza e de uma comunidade
préxima, dispondo, na sede - prédio principal - de cinco turmas no turno matutino;
oito turmas no vespertino e seis turmas no noturno; e no anexo | de seis turmas

noturnas sendo trés destinadas ao ensino regular e trés ao EJA. No que diz respeito
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a localidade atendida no anexo Il, a escola atende seis turmas noturnas de ensino
regular.

O projeto Politico Pedagdgico da instituicdo relata que o colégio atende uma
clientela diversificada, oriunda da classe social média baixa, sendo sua grande
maioria proveniente da zona rural e compde-se de lavradores, funcionarios publicos,
comerciantes e de jovens e adolescentes que trabalham para ajudar a familia com
as despesas financeiras.

De acordo com o proprio documento, (Colégio Estadual Anisio Teixeira,
2007, p. 13): “A maioria dos alunos nao conta com acompanhamento familiar nas
atividades escolares, nem dispde de tempo suficiente para estudar e realizar tarefas
uma vez que trabalham o dia todo” e acrescenta que “o desinteresse e dificuldades
em leitura, escrita, interpretacdo, producao textual (...) sdo constantes, impedindo
avangos significativos no processo ensino/aprendizagem nas classes de Ensino
Médio e principalmente na EJA I”.

Na mesma pagina, consta que a maioria do corpo docente possui nivel
superior completo, “porém alguns nao tém compromisso com a pratica pedagodgica”
e que disciplinas como a LPLB, Matematica, Quimica e Fisica e Biologia “tem
apresentado baixo rendimento, constituindo-se preocupacdo maior da Unidade
Escolar”.

A instituicdo dispde, também, de suportes tecnolégicos como computadores,
mini-system, retroprojetores, televisdes, videos, caixa amplificada, materiais que por
ora auxiliam na mediacdo pedagdgica. No entanto, o texto do Projeto Politico
Pedagdgico enfatiza que “apesar de algumas mudangas no tocante as
metodologias, novos instrumentos avaliativos serem introduzidos no cotidiano
escolar, ainda € marcante o ensino tradicional, a falta de contextualizacdo e a
inexperiéncia de alguns professores em trabalhar disciplinas” (p. 13).

Mesmo com todas as situacfes apresentadas e as dificuldades enfrentadas,
o0 texto relata que s&o desenvolvidos alguns projetos, mesmo com a néo
colaboracdo de boa parte dos docentes. Entre eles, destacam-se eventos,
documentarios, dramatizacbes poesias, parddias, etc., que permitem a construcao

do conhecimento e o exercicio da cidadania.
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3.3 Andlise dos dados dos questionarios dos alunos

Com a finalidade de identificar as dificuldades de producéo textual dos
alunos do Ensino Médio da instituicdo educacional pesquisada, elaboramos um
questionario composto por dezenove perguntas - sendo quatorze delas abertas e
cinco fechadas- e todas versam sobre o ensino de lingua portuguesa, seja pela
leitura ou escrita, que se encaminham para um enfoque na producao textual. Para
uma visualizacdo mais econdémica dos fatos, dispomos o percentual adquirido por
meio das respostas em graficos seguidos de algumas justificativas do percentual
apresentado com respostas de alunos, como veremos a segulir.

As duas primeiras perguntas objetivam conhecer a afinidade que os

discentes desta escola tém com as aulas de lingua portuguesa:

2) Vocé acha importante o
ensino de Lingua
Portuguesa para sua vida?

Justifique.

1)Vocé gosta das aulas de
Um Lingua Portugesa? Por Com
pouco qué? certez

10% AS\ 2

5%
vezes
5%

A partir deste percentual, percebemos que estes alunos apresentam
afinidade com as aulas de Lingua Portuguesa, diferentemente de muitos outros que

afirmam o contrario, e justificam:

Aluna “A” do 1° ano: “As vezes sim as vezes nao, porqué tem assuntos
gue nao gosto, ja tem outros que adoro como por exemplo ler textos,
interpretar, so ndo gosto muito de criar textos poemas € entre outros tipos
de textos”.

Aluna do 2° ano: “Sim. Porque é uma disciplina que podemos aprender
muito mais sobre o “Romantismo”, a literatura e também a interpretacéo de
textos”.

Aluna do 3° ano: “Sim. Porque com a lingua portuguesa temos mais
facilidade para produzir textos, falar e escrever corretamente. Além que é
importante para a nossa comunicagdo com 0s outros, pois sem ela nao ha
conhecimento”.
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A partir dos relatos, observamos que cada um destes alunos possui uma
justificativa para a afinidade que nutrem em relacdo as aulas de Lingua Portuguesa
e se atraem especificamente por duas abordagens: a literatura e a interpretacdo de
textos, como foi relatado pelas estudantes ao responderem a primeira pergunta.
Este fato nos faz perceber que a analise linguistica ndo tem despertado o gosto
destes sujeitos e nos impele a indagar: como estd sendo trabalhada a analise
linguistica em sala de aula? Ela ainda se pauta na abordagem gramatical feita com
base em exemplos pré-fabricados pelos livros didaticos? Estas questbes poderdao
ser ou nao respondidas ao longo desta analise.

A segunda pergunta busca ter conhecimento acerca da importancia do
ensino de Lingua Portuguesa para a vida destes sujeitos, a fim de poder identificar
de que maneira eles associam o aprendizado adquirido nesta disciplina com as
relacdes que mantém em sociedade. O gréafico nos diz que a grande maioria acredita

que o ensino de Lingua Portuguesa é importante para suas vidas e justificam:

Aluno do 1° ano: “E bom porque quando nos formares, € quan fazer um
concurso, ou qualquer outra coisa tem uma leitura desenvolvida”.

Aluno do 2° ano: “Sim. Porqué nés podemos aprender a forma mais
correta de falarmos e de escrever em faculdades ou ocasifes especificas”
Aluna do 3° ano: “Sim. Pois ela é caminho para tudo que possamos fazer
nos possibilitam a convivéncia entre os outros. Aprendemos a escrever e a
falar corretamente”.

A importancia que estes sujeitos atribuem a Lingua Portuguesa, em relagéo
a suas respectivas vidas, nos da a conhecer que a aprendizagem advinda deste
componente curricular - para eles - é importante porque os conduz a “uma leitura
desenvolvida”, ao aprendizado da “forma mais correta de falar’, e a escrever e falar
corretamente”.

Estes discursos revelam a consciéncia que estes alunos tém da importancia
de aprender a norma culta para se relacionar em sociedade, visto sé-la, ainda, a
maneira tida como “correta” por aqueles que defendem a padronizacdo de uma
lingua para a sociedade.

No entanto, sabemos que nos bancos das salas de aula estdo sentados
alunos provenientes de variados grupos e que as diferencas de classe, faixa etaria,
e regido, trazem consigo distingdes nos dialetos destes sujeitos que devem ser
respeitadas. Para além de legitimar uma norma linguistica utilizada por poucos,

devemos conscientizar nossa clientela para o fato de seus dialetos serem
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perfeitamente aceitdveis, mesmo que tenhamos de nos atentar em proporcionar ao
aluno a aprendizagem da norma padrao, em decorréncia das relacdes de poder que
se estabelece na sociedade, pois, “a comegar do nivel mais elementar de relagdes
com o poder, a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear o
acesso ao poder” (GNERRE, 1991, p. 22).

A terceira, quarta e quinta pergunta dizem respeito a leitura. Formulamo-las
porque sabemos 0 quao importante é o ato de ler para o individuo e para o processo

de aprendizagem em Lingua Portuguesa.

R As vezes

3) Vocé gosta de de ler? Por 59

Nio qué? Ndo
5% 10%

4) Voce gosta das aulas de
leitura? Justifique.

5) Que tipo de leitura voé prefere? Por
que? ela é abordada em sala de aula?

Outros
30%

Romance
60%

Conto
10%

Nota-se que a leitura tem uma recepcao consideravel na vida destes
sujeitos, como pode ser visto na porcentagem dos graficos acima. 95% dos alunos

disseram gostar de ler justificando o gosto pela leitura:

Aluna do 1° ano: “Sim, porque a leitura de certa forma min ajuda a fazer
um texto, sempre gosto de ler, porque a leitura nos mostra a grande
diferenca do mundo real com o de fantasia”

Aluno do 2° ano: “Sim. Porque me deixa informada, saberei como melhorar
a escrita, a fala, afinal vou saber me expressar melhor”.

Aluno do 3° ano: “Sim. Porque é através da leitura que adquirimos o
conhecimento necessario para entendermos coisas. E tornarmos mais
sabios, além de saber mais ler corretamente”.
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Seja pela fruicAo proporcionada pela leitura, especialmente pelo texto
literario, ou pela consciéncia de que por meio dela eles irdo adquirir um vocabulério
mais rico, uma melhor expressao linguistica, etc., 0 que importa € que, de alguma
maneira, o0 ato de ler influencia positivamente as concepc¢des destes sujeitos. No
entanto, tivemos uma porcentagem de 5% que respondeu ndo gostar de leitura pela

seguinte motivo:

Aluno do 1° ano: “Nao porque € um pouco cansativo, e tem texto grande
demais, e eu ndo tem uma leitura desenvolvida”.

Numa sala de aula pode ocorrer gosto pela leitura por parte da maioria dos
alunos ou vice-versa, importante é saber os motivos que demandam aversao a uma
atividade tdo importante, ndo somente para a aula de Lingua portuguesa, como
também para a vida, e tentar trabalhar em cima deles para que se possa reverter a
situacdo. Isso vai depender do diagnostico que cada docente fara de sua turma.
Cabe aqui a seguinte pergunta: a leitura estd sendo abarcada de maneira a
proporcionar uma aprendizagem significativa para estes alunos? Poderemos
responder a esta pergunta ao observarmos a analise de outras respostas do
guestionario proposto.

Quando perguntados sobre as aulas de leitura, a grande maioria respondeu
que gosta porque sdo aulas voltadas para a leitura de textos literarios, textos estes
que os fazem viajar pelo mundo da imaginacdo. Para ilustrar esta afirmacao,

vejamos o relato deste aluno:

Aluno do 1° ano: “Sim, Pois cada vez que a gente ler a gente se sente hum
mundo divertido querendo saber 0 que vai acontecer no final da histéria, ou
dos textos lidos”.

Tivemos, também, o percentual de 10% que relataram ndo gostar de ler e de
5% que disseram gostar somente as vezes. O motivo dessa postura eles mesmos

justificam:

Aluno do 3° ano: “As vezes eu leio e gosto de ler s6 livros que conta
histéria de quadrinhos. mas ndo gosto muito dos outros Principalmente os
gue a professora de portugués passa para fazer avaliacées de portugués”.
Aluno do 3° ano: “N&o gosto muito porque os livros que a gente ler e muito
grande e s6 fala do romantismo”.
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Acreditamos que o trabalho com a leitura em sala de aula te de contemplar
0S mais variados textos, sejam literarios ou nédo, visto haver publicos variados e
necessidades diversas. A adocdo de um texto, em detrimento de outros, pode
prejudicar significativamente a formacdo do gosto pela leitura e a formagcdo do
individuo para a atuacdo nos mais variados segmentos sociais. Assim como um
médico, o professor tem de proceder a uma espécie de diagndstico a fim de poder
identificar os problemas, os conflitos, e as necessidades de sua clientela para, a
partir dai, tracar seu planejamento pedagogico e (re)significar sua pratica

A leitura predileta do publico pesquisado sdo os textos literarios, como o
romance, o conto, a crbnica, etc., como mostrado no grafico, e o porqué desta
predilecdo e se estes textos sdo trabalhados em sala de aula, eles mesmos

respondem:

Aluno do 1° ano: “Romance por que € uma histéria que meche com a
gente. Nos n&o elaboramos na sala de aula”.

Aluno do 2° ano: “Leitura de romances. Sim as vezes ela € mostrada em
sala de aula”.

Aluno do 3° ano: “Romances, artigos de opinido, contos, crdnicas. Sao
livros, que faz com que aumente meus conhecimentos e me dao prazer.
Nenhum desses é abordado em sala de aula por falta de tempo”.

A abordagem da leitura literaria, sabemos, € importantissima para o

desenvolvimento e formacao do futuro leitor. Como bem enfatiza Lajolo:

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e
discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias
(2004, p. 106):

Por se constituir como espaco no qual se dialogam os diversos saberes,
imaginarios e concepcgdes e despertar a fruicdo do sujeito convidando-o a vivéncia
de outros tempos e a repensar a realidade, bem como por inimeras possibilidades,
€ que a literatura se avulta em importancia para o sujeito leitor. No entanto, devemos
considerar que, tdo relevante quanto a leitura literaria €, também, a de outros textos,
como uma receita, a bula de um remédio, uma reportagem, um rétulo, etc., a leitura

de textos curtos que perfazem o cotidiano vivido pelos sujeitos em comunidade,
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como foi lembrado no capitulo anterior dentro das propostas dos tedricos para o
trabalho com textos em sala de aula.

As proximas perguntas perpassam a tematica da producao textual e foram
formuladas com vistas a identificacdo das dificuldades que os alunos enfrentam ao

se deparar com esta atividade.

. Depende ; 9
6) Vocé prefere ler ou e 7) Gosta de produiu textos? comente
sobre.

escrever? Por qué? 14%

Ambas
18%

As vezes
10%

Escreve
r
23%

Quando indagados quanto a preferéncia entre ler ou escrever a maior parte
respondeu que prefere ler. Os motivos da preferéncia sdo variados, como explicam

0s proprios discentes:

Aluno do 1° ano: “Eu gosto dos dois mais as vezes eu prefiro ler, por que é
mais divertido”.

Aluno do 2° ano: “Ler. Pois ndo tenho muito que me preocupar com a
escrita e com a pontuagao”.

Aluno do 3° ano: “Ler por que tenho um pouco de dificuldades para
escrever, e ja a leitura eu domino um pouco, pois gosto muito de ler e creio
que isso ajuda um pouco”.

A preferéncia destes sujeitos pela leitura reside no fato do ato de ler ser
“mais divertido” porque nao demanda preocupagao com a “escrita” e a “pontuagao” e
porque a escrita demanda “dificuldades”. Mas nota-se, na pergunta seguinte, que o
percentual de preferéncia pela escrita baixa em relacdo a leitura. Temos, neste
quesito, algumas oscilagdes entre as respostas, como: depende do tema; as vezes

nao e sim:

Aluna do 1° ano: “Sim, gosto muito, tambem gosto de fazer poema,
parodia, pois eu gosto muito de criar textos diferentes”.

Aluna do 2° ano: “As vezes sim. Quando o professor passa textos para
produzir ele ja da um tema, que os alunos nao gosta”.

Aluna do 3° ano: “N&o. Porque tenho dificuldades na hora de produzir, e o
nervosismo me atrapalha muito. Mas mesmo assim eu arrisco em produzir”.
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Estamos a todo tempo nos deparando com textos, sejam eles orais ou
escritos, e com situacbes que requerem o dominio de sua producdo. No que diz
respeito a producdo escrita, temos as redacdes dos vestibulares, as provas
discursivas de concursos, de selecdo de mestrado, doutorado, bem como a
producgédo textual que os alunos tém de fazer para obterem notas em unidades ou
bimestres durante o periodo letivo. Certamente, sdo estas e outras situacfes que 0s
sujeitos aqui pesquisados irdo enfrentar durante o percurso de suas vidas e que lhes
exigira competéncia e habilidade necessarias para um bom desempenho.

Faraco (2009, p. 11) afirma que ‘o maximo que a pedagogia tradicional
conseguiu foi criar o famigerado género “redacao escolar”, cuja caracteristica
principal é, dado um tema no vazio, escrever para ninguém ler. Mero exercicio de
preenchimento de umas tantas linhas”. O autor, com estas palavras, nos apresenta
aquele que €, ainda, o cenério vigente no cotidiano das aulas que envolvem a
producdo textual: aulas marcadas por autoritarismo em que o docente determina
temas que fogem ao conhecimento do aluno. Ainda podemos dizer das famosas
correcbes baseadas em alertas para os desvios ortograficos, sem encaminhamento
do texto para uma finalidade, conduta que acaba por incitar na clientela sentimento
de inutilidade.

Vejamos 0 que os discentes relatam acerca de como se sentem quando o
professor solicita uma producédo textual e se a préatica de producédo textual € uma

constante em sala de aula:

8) Quando o(a) professor(a) 9) Voceé escreve muito texto
solicita a escrita de um texto, como em sala de aula?
Bem vocé se sente? Justifique.

14% Nervoso
Normal 14%

9%

Na
obrigaca
Outros . o de
Feliz fazer
43%
10% 10%

Percebe-se que a pratica de producéo textual ndo tem agradado a maior parte

do publico discente pesquisado, como sugere as respostas no primeiro grafico.
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Devido a variedade de respostas, decidimos colocar 43% como outros, que

equivalem a respostas como: “preocupado”, “pensativo”, “cansado”, o que pode ser

observado nos seguintes discursos:

Aluno do 1° ano: “Eu me sinto um pouco pensativa pois eu me preocupo
mais com os sinais de pontuagao”.

Aluna do 2° ano: “Eu me sinto um pouco preocupada, mas logo acostumo
com 0 assunto e tento seguir a pontuacéo correta”.

Aluna do 3° ano: “Péssima, mal preparada, sem organizagao de ideias
direito, falta assunto. Resumindo da um branco”.

Estes relatos indicam que a preocupacdo dos alunos em escrever textos
ainda se dirige para questfes ortograficas. Preocupam-se porque sdo cobrados. E
cobra-se somente um texto bem escrito, sem considera-lo como um todo
significativo, perpassado por ideias e ideologias que visam a um objetivo e é dessa
maneira, também, que o aluno concebera seu texto, como um produto que se volta
somente para finalidades linguistico-estruturais.

E por estas e outras razbes que a grande maioria dos alunos veem o ensino
de Lingua Portuguesa somente como um componente curricular responsavel por
proporcionar-lhe nada mais que o acesso a uma linguagem creditada como
“‘correta”. Acerca disso, Britto nos diz que “A escola ndo apenas surge como
interlocutor do estudante [...] como passa a ser determinante da prépria estrutura de
seu discurso. Enquanto interlocutor, ela determinara a propria imagem de lingua do
aluno” (BRITTO, 2002, p. 20).

Para que se possa desmistificar o ensino de lingua portuguesa como tem
sido visto e praticado, sera necesséaria a adocdo de uma concepcado de linguagem
capaz de dar conta da complexidade de sua natureza, como foi explicado por meio
das palavras de Geraldi, no primeiro capitulo.

Quando a presenca constante da producdo textual em sala de aula, os
sujeitos pesquisados afirmaram nao sé-la trabalhada com frequéncia nas aulas de
Lingua Portuguesa. Este € um indicio de que o ensino de Lingua Portuguesa ainda
deve estar sendo abordado de maneira extremamente tradicional, pois, se ndo sao
produzidos textos - sejam eles orais ou escritos - as aulas devem estar sendo
direcionadas a analises linguisticas através de exercicios com frases soltas e pré-

fabricadas. Ressaltamos que sdo apenas indicios reconhecidos nas respostas dos
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individuos e ndo uma constatacdo visto nao termos podido acompanhar as aulas de
perto.

As proximas perguntas procuraram saber se o professor sempre determina o
tema da producéao textual dos alunos, ou se também os deixa escolher; quais sdo as
observacdes mais frequentes na correcao textual e se o docente pede para que o
aluno apresente a produgcao em sala de aula:

11) O professor(a) de
Lingua Portuguesa solicita

apresentacdo em sala de
aula dos textos produzidos?

10) Quando o(a) professor(a) pede

Deixaa (ue VOCE escreva, ele(a) costuma
critério  determinar otema ou ele(a)

do permite que VOCé escreva sobre...

aluno )
10% Sem— >im
20%

resposta
5% . As
’ Determi
vezes
nao 55% N3o
tema 25%

> 85%

12) Quais sdo as observacdes mais frequentes, em seu
texto, feitas pelo professor(a)?

Coeréncia e Sem resposta
Coesdo 5%
20%

Questdes
gramaticais e
ortograficas
75%

A porcentagem constante do gréafico revela que quase sempre o professor
determina o tema das producgbes textuais solicitadas. Como visto nas disposicoes

tedricas, o professor tem de partir de uma situacao e, a partir desta, escolher um
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género a ser trabalhado, atitude que demandara uma escolha coletiva sobre a
tematica a ser abordada. A producéo textual deve se constituir em um ato negociado
entre docente e discente com vistas a um trabalho significativo e prazeroso que
prenda a atencdo do aluno e isso inclui da-lo autonomia para certas escolhas,
inclusive do tema. Pécora, ao analisar reda¢fes de vestibulandos na década de
oitenta, nos relata aquilo que acontece nas aulas de producao textual balizadas pelo

modelo tradicional:

O que levou o aluno a encarar o seu pedaco de papel em branco néo foi
nenhuma crenga de que ali estava uma chance de dizer, mostrar, conhecer,
divertir, ou seja la que outra atividade a que possa atribuir um valor e um
empenho pessoal. Pelo contrario, tudo se passa como se a escrita nao
tivesse outra funcdo que nédo a de ocupar, a duras penas, o espaco que lhe
foi reservado (PECORA, 1980, p. 82).

Neste sentido, a producdo textual dos alunos revela aquilo que Pécora
chamou de ‘“estratégias de preenchimento”. Com esta pratica, o aluno néo
desenvolve seu texto através do raciocinio com base na reflexdo, mas, utiliza-se da
mera reproducéo de outro género com base nos aspectos formais.

Quando perguntados sobre quais sdo as observacfes mais corriqueiras
feitas pelo docente, em seus textos, os discentes responderam que sédo aquelas que

dizem respeito as questdes gramaticais como ortografia, pontuacao, etc.:

Aluno do 1° ano: “A escrita e a acetuagao de palavras”.

Aluno do 2° ano: “A pontuagao, a caligrafia, e a organizagdo das ideias”
Aluno do 3° ano: “As pontuagdo e os acento que em muita das vezes
esquego de colocar”.

Depreende-se, pela analise das respostas, que a pratica pedagogica ainda
continua baseada somente na preocupacdo quanto a formalidade do texto, fato que
evidencia uma conduta tradicional de ensino. Como enfatizado no capitulo do
discurso dos tedricos, o trabalho com o texto tem de ser conduzido em etapas e a
andlise linguistica se constituira numa delas, a partir da identificacdo dos problemas

gramaticais presentes nos textos. Como afirma Geraldi

a pratica de analise linguistica ndo poderd limitar-se a higienizacao do texto
do aluno em seus aspectos gramaticais e ortogréficos, limitando-se a
correcdes. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja
seus objetivos junto aos leitores a que se destina (2002, p.64).
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Neste sentido, o professor deve atentar para essa questdo quando for
trabalhar a producdo textual em sala de aula e levar em consideragdo as
dificuldades dos alunos instrumentalizando-os para que possam supera-las e isto
implica uma conduta pedagdgica que considere o texto como veiculo privilegiado de
mediagdo para o ensino de Lingua Portuguesa.

Quanto a apresentacdo das producdes em sala de aula, metade dos alunos
respondeu que ndo se pede apresentacdo das producdes, a outra metade revelou
gue as vezes sim e outros que ndo. A apresentacdo das producfes constitui uma
das etapas propostas pelos tedricos para a abordagem com o texto e contribui para
o aluno quanto ao reconhecimento dos suportes e dos meios de veiculagdo social
destes textos. Pode-se pensar que, talvez, ndo seja solicitada esta atividade, visto a
producdo textual ndo ser trabalhada com frequéncia ou por serem privilegiadas
atividades de outra natureza como as famigeradas “redacgdes” escritas para ninguém

ler.

13) Ele(a) costuma pedir que vocé refaga seu texto a partir
da corregdo?

75%

O grafico 13 indica que uma parcela consideravel dos discentes respondeu
que os professores ndo pedem para eles refazerem seus textos, o que é
preocupante, pois a aprendizagem acontecera de maneira satisfatoria a partir da
correcdo do primeiro texto. Para Guedes (2011, p. 13) o professor deve orienta-se
na pratica pedagdgica de maneira a perceber que sua tarefa “comega a partir do
texto escrito pelo aluno e que essa tarefa é a reorientacdo da escrita desse texto
para ajudar seu autor a descobrir 0 que ele queria dizer e a reescrever a primeira
versao para fazé-la dizer isso”. Solicitar a reescrita do texto a partir da identificacao
dos problemas surgidos, sejam eles de ordem gramatical ou discursiva, o que |he

conduzira ao desenvolvimento de habilidades necessérias a atuacdo em sociedade.
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As perguntas seguintes incidem sobre as possiveis dificuldades que os
alunos enfrentam ao produzirem textos e o que o docente pode fazer para ajudar o

discente a superar tais dificuldades:

. ) Aplicando ) )
14) Vocé tem dificuldades temasda  19) De que maneira o(a) professor(a) poderia
ao escrever textos? Se atualidade e ajuda-lo a super estas dificuldades?
sim, quais séo estas ampliando as
dificuldades? aulas de \
redagdo
As 20%
vezes
30% _
Explicando Trabalhando
mais sobre o mais a
assunto e producdo
com textual
20% paciéncia 559%

25%

Os sujeitos pesquisados revelaram apresentar dificuldades na producéo

textual, especialmente quanto a pontuacéo e ortografia:

Aluno do 1° ano: “As vezes, tenho dificuldade em escrever sobre
determinado tema e dificuldades em pontuagao”

Aluno do 2° ano: “Sim. Principalmente o desenvolvimentos e as
pontuagdes textuais”.

Aluno do 3° ano: “Sim. as dificuldades e que quando eu comego a escrever
gue ndo dar certo eu comeco ficar nervoso e esqueco das pontuacéo e dos
acentos e acaba dando errado”

O préprio contetdo das respostas nos revela a dificuldade que estes alunos
tém em relacdo a pontuacdo e ortografia, mesmo estando em séries avancadas,
como as do Ensino Médio. Este fenbmeno deve ser abordado a partir da
identificacdo nos textos produzidos e podem ser revistos em atividades paralelas a
producdo ou em consonancia com as etapas de producdo, a partir da correcao
coletiva em sala de aula. A falta de leitura e de exercicio de producao textual pode
ser uma das motivacdes para o surgimento destas dificuldades, pois, com afirmam
0os préprios alunos pesquisados, o professor poderia ajuda-los a superar tais
dificuldades a partir do exercicio constante de producdo textual que abarque
tematicas atuais e proximas de sua realidade e de uma explicacdo mais detalhada
agregada de mais paciéncia.
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Quando perguntados sobre quais géneros sao mais trabalhados (nas
perguntas de numero 16 e 17) em sala de aula, os discentes responderam que s&o o
Romance e o Poema, sendo estes seguidos pela Crénica, Conto, Musica e Noticia.

Percebe-se que se trabalha mais com textos voltados para a literatura, o que
também é de grande importancia. No entanto, como afirmam os “As Orientacdes
Curriculares” e as disposicao tedricas, deve-se contemplar, também, textos que
circulam cotidianamente pela sociedade, como: bula de remédio, receita,
reportagem, telefonema, carta de recomendacdo, curriculo, propaganda, entre
muitos outros que perfazem o cotidiano dos alunos.

As Ultimas perguntas versam sobre a importancia que a producado textual
adquire para estes alunos e como eles gostariam que fossem as aulas de Lingua

Portuguesa:

18) Para voce, é importante escrever textos? Por que?

As respostas dos discentes revelam que eles acham importante a pratica de
escrever textos porque contribui para melhorar a escrita, a pontuacgdo, a acentuacao,
e também prepara para o vestibular, um concurso, ou outra selecdo que exija a
producdo discursiva. Escrever, para eles, ndo tem outro sentido que n&o o de
atender a uma demanda de corre¢do linguistica ou para o preparo para selecdes
que determinam a redacdo como uma das etapas mais significativas de seu

processo. Quando perguntados: para vocé, é importante escrever textos? Por qué?

Aluna do 1° ano: “Sim, para irmos trenando a nossa caligrafia, e entre
outros”.
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Aluno do 2° ano: “Sim. Porque nés desenvolvemos novas ideias aprende
mos mais sobre pontuagBes e aprendemos como organizar as producdes
textuais”.

Aluno do 3° ano: “Sim. Porque faz com que melhoramos a escrita e
leitura”.

Sabe-se que é importante e urgente preparar o discente para enfrentar
provas que exigem a modalidade de discursiva, por meio do trabalho com a
dissertacdo, no entanto, produzir textos ndo é somente fazer redagdo, € mais que
isso. Convivemos com diversos textos que circulam em nossa sociedade, desde os
literarios aos nao literarios, e o sujeito deve estar apto a produzi-los, bem como
reconhecé-los, e isso exige uma pratica que contemple o trabalho com os mais

variados géneros discursivos.

Neste sentido, deve-se considerar que 0s géneros textuais sdo de relevante
importancia para o ensino de leitura e producdo textual porque, como afirma
Ingedore (2009, p. 122), “somente quando dominarem o0s géneros mais correntes da
vida cotidiana, nossos alunos serédo capazes de perceber o jogo que frequentemente

se faz por meio de manobras discursivas que pressupdem esse dominio”.

O ultimo questionamento foi sobre como os discentes gostariam que fossem

as aulas de Lingua Portuguesa, eles responderam:

Aluno do 1° ano: “Que o professor explicasse com mais paciéncia o
assunto, pedesse mais a producdo de textos para nos ajudar nos
vestibulares”.

Aluno do 2° ano: “Que o professor (a) trabalhasem mais com Producao
textual e também com leitura”.

Aluno do 3° ano: “Com mais criagdes de textos, ensinando a como produzir
uma boa redagéo que o que mais temos dificuldade”.

A aula idealizada por estes sujeitos — como pode ser observado nas
respostas presentes no questionario — requer mais paciéncia quanto as explicacbes
sobre os conteudos, que abarque a leitura de maneira significativa e que trabalhe
mais a producdo textual porque € a atividade que eles apresentam ter mais
dificuldades e precisam supera-las para que possam estar preparados para as

redacoes futuras.
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As disposicdes tedricas sugerem que o ensino de Lingua Portuguesa seja
realizado através do trabalho com textos (orais, escritos, imagéticos, audiovisuais,
etc.) para que o aluno alcance a autonomia necessaria para interagir socialmente.
Porém, o que se depreende destas respostas € que a producdo textual ainda
continua a se basear em modelos tradicionais e em exercicios pautados na
famigerada redacdo escolar que se volta somente para os textos dissertativo-

argumentativos.

Como bem explicou Geraldi no capitulo sobre a teoria disponivel para o
trabalho com textos em sala de aula, o processo deve ser iniciado nas primeiras
séries do ensino fundamental | e, seguindo uma evolucdo de trabalho que
compreendam a leitura e a producédo de textos literarios e nédo literarios, promover
discussbes e atividades que permitam ao discente entender e questionar a realidade
que o circunda, preparando-o para a vivéncia com textos normativos no Ensino
Médio.

Neste sentido, o trabalho isolado que ndo entende o aluno em seu processo
de aquisicdo de conhecimentos, ndo podera ser efetivo e significativo e a
abordagem pedagdgica que ndo contempla o texto como ferramenta essencial para
o ensino de Lingua Portuguesa certamente ndo saira do tradicionalismo e tampouco

atendera as reais necessidades de seus alunos.

Na préxima secao, serdo analisados os questionarios dos dois professores
gue se prontificaram a colaborar com esta pesquisa. Pretende-se compara-lo aos
dos discentes pesquisados no sentido de poder promover o confronto entre as

respostas.

3.4 Andlise do questionario respondido pelos docentes

Como mencionado anteriormente, somente dois professores entregaram o
guestionario respondido e os demais se prontificaram no dia em que os alunos
responderam, mas, depois ndo se manifestaram, fato que levou esta pesquisa a

analisar somente aqueles que foram entregues.
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Perguntamos por que o ensino de Lingua € importante e o professor nos
respondeu que acredita que seja pelo fato de os alunos poderem saber da existéncia
das variedades linguisticas que, para ele, assegura ao discente ter consciéncia dos
seus direitos e deveres enquanto um “falante da patria lingua”. Quanto a professora,
esta acredita que este ensino se torna importante porque prepara o aluno para “lidar
com a linguagem em suas diversas situagbes de uso e manifestagbes de forma

critica, criativa e autbnoma” e permite o acesso as diversas areas do conhecimento.

Diante das respostas percebe-se que eles, especialmente a docente, ndo se
distanciam da visdo preconizada pelos documentos oficiais e pela teoria ao
acreditarem que o ensino de Lingua Portuguesa deva oportunizar ao aluno o
conhecimento das variedades linguisticas e prepara-lo para a atuacao, por meio da
linguagem, nos mais variados contextos sociais. No entanto, o discurso veiculado

parece ndo condizer com a prética, de acordo com as respostas dos discentes.

Quando questionados a respeito da concepcao de linguagem que norteia
suas respectivas praticas, o docente relatou que procura conduzir sua abordagem
pedagogica por meio de um trabalho que contemple, primeiramente, as variedades
dos alunos para aos poucos ensina-los a variedade culta. A docente respondeu que
se baseia numa visdo sociointeracionista de linguagem que possibilite ao aluno

aprender a partir de sua acao-reflexao.

Atentos ao que dizem os documentos oficiais, estes professores afirmam
direcionar suas préticas para uma concepc¢do na linha sociointeracionista, que trata
a linguagem como produto das relacbes que 0s sujeitos estabelecem entre si. O
docente que trabalha a partir das perspectivas sociointeracionistas deve eleger os
géneros discursivos como ferramenta primordial para o ensino de Lingua
Portuguesa, como explicam os tedricos, no entanto, os alunos disseram nao
vivenciar aulas que contemplem a leitura, de maneira significativa, e a produgcao dos
mais variados géneros, somente da redagdo escolar de textos dissertativo-

argumentativos.

No sentido de ter conhecimento acerca das praticas com a leitura e a
producao textual, perguntamos quais atividades eles costumam realizar em sala de

aula e obtemos as seguintes respostas:
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Professor: “Leitura, interpretacdo de textos, produgao textual partindo de
pressupostos e dialogos com que o aluno conhece”.

Professora: “(...) geralmente todas as atividades propostas contemplam a
leitura, a interpretacdo e a producdo textual através de um trabalho
contextualizado com vistas a propiciar um melhor entendimento daquilo que
esta sendo estudado”.

O docente afirma, em seu discurso, que trabalha com a leitura, interpretacéo
e producao de texto numa perspectiva que contemple os conhecimentos que 0s
alunos ja possuem e a professora relata que trabalha de maneira contextualizada
para que se possa viabilizar um melhor entendimento do que esta sendo estudado.
N&o se sabe se as praticas pedagogicas destes docentes estdo coerentes com seus
discursos, uma vez que as pesquisadoras ndo tiveram acesso as aulas, e as
respostas e/ou questionamentos deverdo evidenciar-se pelo confronto do discurso

discente com o docente.

No que diz respeito a leitura, quando questionados se trabalham com esta
atividade em sala e aula e se os alunos respondem de maneira positiva ou negativa,
a professora disse que a aborda de maneira contextualizada e que permita ao
discente o desenvolvimento da compreensédo e da avaliacao critica dos textos, e o
professor relatou que trabalha com a leitura a partir de textos do livro didatico, entre
outros, e ambos afirmaram que a clientela responde negativamente e positivamente

dependendo do contexto.

Para auxilid-los no cotidiano da pratica pedagdgica, estes docentes disseram
utilizar-se de recursos que variam de acordo com a atividade realizada em sala de

aula como quadro, pincel, data-show, videos, som, etc.

BN

No tocante a producao textual, perguntou-se, no questionario, se eles
abordam a producao textual em suas praticas e de que maneira, e foram obtidas as

seguintes respostas:

Professor: “Produgao de poemas, noticias, textos comuns”.

Professora: “(...) tenho procurado o trabalho com a leitura e a escrita na
sala de aula de maneira organizada, reflexiva e critica. Através do uso
efetivo da leitura e da escrita de géneros textuais, oriento os alunos para
refletirem continuamente sobre o que escrevem, como, para quem ou para
gué, qual a intencionalidade das producdes para que eles analisem seus
textos, saibam critica-los e busquem alternativas para constru¢des cada vez
mais adequadas e coerentes sempre”.
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O professor disse trabalhar com textos comuns em sala de aula, no entanto,
os discentes afirmaram que os textos mais trabalhados sdo os literarios como
Romance, Crbnica, Conto, fato que evidencia certa contradicdo nos discursos. A
professora relata que procura trabalhar a leitura e a escrita de maneira “organizada,
reflexiva e critica”, por meio de géneros textuais, chamando a atencdo dos alunos

para a intencionalidade que envolve estas producoes.

N&o se pode afirmar se a pratica estd ou ndo condizente com o discurso
destes docentes, visto ter-se obtido respostas dos discentes que relataram produzir,
guase sempre, somente a redacdo dissertativa, no entanto, percebe-se que a
professora fundamenta seu raciocinio numa perspectiva atual, condizente com as
propostas dos documentos oficiais e da teoria disponivel sobre os estudos com o

texto em sala de aula.

Quando questionados acerca da finalidade do trabalho com a escrita, em
sala de aula, o docente relatou que acredita ser importante porque permite ao aluno
desenvolver a “escrita”, a “norma culta”, aspectos motores e cognitivos. A professora
respondeu que a producédo textual tem a finalidade de estimular o aluno na
compreensao e utilizacdo da Lingua Portuguesa enquanto lingua materna visto sé-la
geradora de “significacdo e integradora da organizagdo do mundo e da identidade

através da leitura, interpretacao e producgao textual”.

Os objetivos desta producao, para o docente, visam a aquisicdo da norma
culta e para a docente o desenvolvimento de habilidades que permita a clientela
compreender a lingua portuguesa enquanto lingua materna e entidade de
significacdo responsavel por interligar o mundo e as identidades do sujeito que se

realiza por meio da leitura, escrita e producao de textos.

As disposicOes teodricas dos documentos oficiais e dos teoricos aqui
abordados afirmam que o objetivo do trabalho com a Lingua Portuguesa, por meio
de géneros, se direciona para o desenvolvimento de habilidades que possibilite ao
aluno autonomia para a intervengcédo nos mais vaiados segmentos sociais, o que lhe
dard condicbes para o exercicio da cidadania, insercdo o mercado de trabalho e
continuacdo dos estudos em niveis mais avancados, que acontecera através do

dominio dos diversos textos que circulam na sociedade.
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Neste sentido, o docente ndo deve pautar sua pratica apenas no objetivo de
permitir a sua clientela a aquisicdo de uma norma padrao da linguagem, mas fazé-lo
perceber como esta - em sua diversidade - age na sociedade e porque alguns usos
sdo mais privilegiados que outros, a fim de nado legitimar uma variedade como a

Unica correta e assim contribuir para um ensino excludente.

No tocante as dificuldades apresentadas pelos alunos na producéo textual,
os docentes relataram que sao frequentes dificuldades em relacéo a organizacéo de
ideias, paragrafos, ortografia e de concordancias inadequadas e que tais problemas
se apresentam tanto de maneira isolada, como geral, a depender do contexto. A
professora afirma que a turma “A” costuma se desempenhar melhor nas atividades
que a turma “B”. As respostas condizem com aquelas veiculadas pelos alunos e
informam serem os problemas mais frequentes aqueles que se relacionam com as

questdes linguistico-estruturais.

Ao serem questionados sobre o fato de os alunos apresentarem gosto ou
aversao a escrita e o porqué deste comportamento, disseram que alguns simpatizam
com a atividade e outros se mostram resistentes, desanimados, e que 0 acesso ao

material escrito é escasso:

Professor: “Gosto da escrita; no entanto, o acesso ao material escrito as
vezes nao é facil”.

Professora: “(...) sempre ha resisténcia, um pouco de desanimo; um
cochicho aqui outro acold; alguns alunos escrevem o minimo, outros
extrapolam. Acredito que a falta de habito de leitura até por conta do pouco
acesso a material escrito, pois grande parte dos alunos é oriunda da Zona
Rural, alguma caréncia com o trabalho de escrita nas séries iniciais, a falta
de estimulo a leitura e escrita no ambiente familiar e até mesmo na escola
em todas as areas do conhecimento tém contribuido para a insatisfacédo
nesse processo’.

A docente mencionou algumas das motivagdes pelas quais acredita serem
cruciais para as dificuldades que os alunos apresentam na producéo textual e que
implica na formacao do gosto pela producao textual. Sabe-se que o acesso a bens
culturais impressos - especialmente em zonas carentes e rurais - ainda € limitado e
gue o aluno que nao convive com a leitura e a escrita no ambiente familiar, desde

crianga, apresenta dificuldades para o desenvolvimento destas habilidades.
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Outra questéo de relevancia destacada pela docente € o fato de, na escola,
nas mais variadas areas do conhecimento que perpassa o ensino da educacéo
basica, ndo se trabalhar a leitura e a escrita de maneira significativa. Delega-se
somente a disciplina de Lingua Portuguesa a tarefa de ensinar aos alunos ler e
escrever, no entanto, € coerente a postura que defende o trabalho com estas
atividades em todos os componentes curriculares, uma vez que a linguagem se
manifesta em todos os campos do conhecimento e perfaz as atividades cotidianas

vivenciadas pelos sujeitos sociais.

Os docentes pesquisados disseram ter um pouco de dificuldade ao trabalhar
a producédo escrita em sala de aula porque esta se constitui numa atividade

complexa. Os motivos podem ser evidenciados nas seguintes respostas:

Professor: “As vezes sim, em outros momentos ndo — isto &, quando for
trabalhado de maneira contextualizada com o conhecimento dele, torna
mais mas”.

Professora: “Dificuldade, talvez fosse uma palavra muito forte. Mas posso
afirmar que o trabalho com a producdo escrita gera muita ansiedade e
preocupacgdo ao professor; pois sdo muitos alunos que necessitam de uma
atencao diferenciada; duas aulas por semana para dar conta de minimizar
e/ou sanar problemas elementares, como ortografia e concordancia
inadequadas, falta de argumentos e outros, no ensino médio, ndo é uma
tarefa simples. (...) portanto trabalhar com a producao escrita € um desafio a
cada aula ministrada”.

Varios fatores interferem no processo de trabalho com a producao de textos
em sala de aula - especialmente os textos escritos - e demandam dificuldades
especificas, como mencionados pelos docentes. Falta de ideias, argumentacao,
desvios crassos de ortografia e presenca de concordancias inadequadas séo as
dificuldades mais frequentes mencionadas tanto por professores quanto por alunos,

como pode ser constatado nas respostas aos questionarios.

Sabe-se que, diante dos textos que apresentam problemas, advindos das
dificuldades dos alunos, o professor tem de partir do erro para a autocorrecdo, como
bem enfatizou Geraldi (2002), e esta etapa compreende a fase de analise linguistica.
Perguntou-se aos docentes de que maneira eles corrigem o0s textos de seus

discentes e obtiveram-se as seguintes respostas:
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Professor: “Corrigo apontando termos com problemas de gramatica, de
organizagdo de ideias, paragrafos, e até do texto todo — indicando ao aluno
os pontos a serem corrigido por ele”.

Professora: “Realizo corregdes coletivas no quadro, ao lado do aluno e
também individuais considerando alguns pontos: tema proposto; tipo de
texto; modalidade padrédo da lingua; coeréncia; coesdo, mas sempre atenta
aos aspectos qualitativos, pois a avaliacao faz parte do ato educativo, do
processo de aprendizagem. Penso nos avangos e entraves, encontrados
para redefinir os rumos e caminhos a serem percorridos”.

O docente afirma corrigir o texto de seus alunos apontando desvios de
gramatica, problemas com a estruturacdo do texto como a organizacdo de
paragrafos e ideias, e a docente relata que os corrige tanto coletivamente quanto
individualmente com o intuito de contemplar problemas relativos ao tema, a tipologia,
a modalidade padrao da lingua e os elementos de coesédo e coeréncia, levando em
consideracdo os avancos obtidos pelo discente durante o processo e ndo apenas 0s

resultados do produto.

A posicdo da professora em avaliar o aluno através dos seus avangos
durante o processo de aprendizagem — e ndo somente por meio do produto final das
atividades — é considerada pertinente de acordo com a teoria, como visto no capitulo
anterior, no entanto, os discentes afirmaram que seus professores costumam corrigir
seus textos fazendo apenas alusdo aos desvios ortograficos e que ndo dao um
encaminhamento aos textos corrigidos, ou seja, fazem apenas a correcdo e nao

solicitam que os refacam.

Os tedricos orientam que o texto deve ser corrigido levando-se em conta
suas condi¢cdes de produgcdo, o que envolve apontamentos que permitam ao
discente a superacdo de problemas que dizem respeito a adequacdo do género
como estrutura, intencionalidade, argumentacdo, etc., e as inadequacfes
gramaticais tem de ser trabalhadas apds a apropriacdo do género pelo discente, no
sentido de poder auxilia-lo na aquisicdo de uma linguagem normatizada em virtude
da demanda social que exige dos sujeitos sociais habilidades que Ihes possibilitem
conviver com diversas situacdes em que esta modalidade é requerida, no caso
destes discentes: os vestibulares, concursos publicos, entre outras sele¢cdes que

instituem o texto como instancia de avaliacéo.

No sentido de verificar quais géneros estdo sendo abordados no contexto

das aulas de Lingua Portuguesa, seja nas aulas de leitura ou de producao textual,
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perguntou-se aos professores quais géneros eles costumam trabalhar com seus

alunos e eles responderam que:

Professor: “Leitura de romance, textos diversos, textos do livro didatico,
livros diversos etc”.

Professora: “Considero fundamental o trabalho com os diferentes géneros
textuais que circulam em nosso meio, como: bilhete, carta pessoal, noticia
jornalistica, editorial e jornais e revistas, receita culinaria, ata de reuniéo,
palestra, resenha critica, bula de remédio, instrucdo de uso, e-malil, etc.,
porque o aluno tem que saber o que estd escrevendo, por que esta
escrevendo, em que situacdo esta escrevendo e para quem esta
escrevendo. E, pois, fundamental discutir a adequacéo da linguagem em
funcdo do interlocutor, do género, do suporte. Porém, com a problemética
da greve tive oportunidade de trabalhar apenas os seguintes géneros: a
aula expositiva, texto didatico, mdusica, artigo de opinido (género
argumentativo) e com diferentes tipos textuais descritivos. Ao longo do
semestre utilizarei outros géneros”.

O professor discrimina somente 0 género romance e relata trabalhar com
textos diversos e livros diversos, ndo especificando quais géneros prioriza para
auxilia-lo no processo de ensino aprendizagem. A professora considera fundamental
o trabalho com géneros que circulam em nosso cotidiano, assim como 0s teoricos
mencionados e comunga da premissa de que o aluno deve ter conhecimento daquilo
que ele vai escrever, para quem e para que e 0 porqué, puxando um viés para as

condi¢cOes de producao dos textos.

No entanto, relata que ndo pode aborda-los em sala de aula devido a greve
na rede estadual, que se estendeu, inclusive, no periodo de coleta dos dados aqui
analisados, mas que pretendia, no decorrer do semestre, continuar com sua pratica

balizada na abordagem dos géneros mencionados.

A visdo da docente esta de acordo com as novas propostas para o ensino de
Lingua Portuguesa, no entanto, verifica-se, na analise dos dados dos questionarios
respondidos pelos alunos que, dentre os mencionados pela docente, e que circulam
cotidianamente em nossa sociedade, somente a noticia tem sido trabalhada e que
os professores tém abordado quase que unanimemente textos literarios como o

romance, a crbnica, poema, etc.

Os professores aqui entrevistados, em especial a professora, relataram

conduzir suas praticas a partir de uma concepcao balizada pelas novas perspectivas
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tedricas para o trabalho com a leitura e a producado textual em sala de aula. Esta
postura diante do ensino € importante porque considera o sujeito a partir das
relacfes que ele mantém em sociedade, por meio da linguagem, e Ihe conduz a uma
aprendizagem que |he possibilite ser dono de se discurso, a partir de sua acgéao-

reflexdo nas praticas em que esté inserido.

As respostas destes docentes disseram que os alunos apresentam algumas
dificuldades ao produzirem seus textos, especialmente em questfes de falta de
argumentos, organizacao de ideias, estruturacdo do texto em paragrafos, ortografia,
concordancia inadequadas, etc., e que tais dificuldades advém da falta do habito de
leitura, tanto na escola, quanto no ambiente familiar e ao acesso limitado a bens

culturais impressos.

Todavia, percebe-se uma contradicdo existente entre o discurso docente e 0
discurso discente, pois, como afirmam os alunos nas respostas aos questionarios,
as praticas docentes deveriam ser mais significativas no sentido de serem
trabalhadas — com mais frequéncia — a leitura e a escrita no contexto da sala de
aula, ou seja, os docentes afirmam trabalhar os mais variados géneros, de maneira
contextualizada com a realidade de seus discentes, e estes relatam que somente

séo tratados os géneros literarios, como o romance, a crénica e 0 poema.

Estes relatos evidenciam que os professores ndo trabalham com géneros
gue circulam cotidianamente em nossa sociedade, como a bula de remédio, a
receita culinaria, reportagens, cartas oficios, entre outros que podem auxiliar os

discentes na atuacao enquanto sujeito social.

Os discentes afirmaram que ndo se sentem a vontade e que gostariam de
vivenciar aulas com mais leitura e producdo textual que possam auxilia-los numa
aprendizagem mais significativa e estes relatos evidenciam que as aulas ndo tém
sido conduzidas, como afirmaram os docentes, com a presenc¢a constante da leitura

e da producéo textual a partir dos mais variados géneros discursivos.

As disposicdes tedricas sugerem o trabalhado com a Lingua Portuguesa a
partir de géneros porque colocam os alunos em contato direto com a linguagem que
permeia a sociedade no seu dia-a-dia com praticas linguisticas que estes sujeitos

irdo vivenciar ao longo de sua vida. Este é o sentido do ensino de Lingua
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Portuguesa: preparar o aluno para viver em sociedade e conviver com as multiplas

linguagens que nela circulam.

N&do se pretende, aqui, dizer que as praticas docentes da instituicao
analisada estdo em desacordo com as orientacbes dos documentos oficiais e a
disposi¢cdes dos tedricos porque as pesquisadoras nao puderam ter acesso a pratica
cotidiana em sala de aula. No entanto, pode-se extrair da vivéncia dos discentes
entrevistados, presente em seus relatos, que as aulas de Lingua Portuguesa,
mesmo que se percebam alguns avancos, ainda continuam balizadas no
tradicionalismo linguistico, com praticas de leitura e producdo se voltam para a
obrigatoriedade de atividades sem sentido para o discente — como a leitura de textos
longos para o preenchimento de fichas de leitura e ou prova mecéanica sobre estes
textos e escrita de redacdes sobre temas dados no vazio — que nao atendem a
demanda de ensino necesséaria para o aluno prosseguir seus estudos em niveis

mais avancados.

N&o se pode dizer precisamente 0 que motiva a maioria dos docentes, nos
dias de hoje, a conservar uma conduta tradicional de ensino frente a demanda social
que se nos apresenta cotidianamente. Serd caréncia nos cursos de formacao
docente? Falta de incentivo de um Estado que nao valoriza seus professores?
Auséncia de comprometimento, pelos docentes, com a educacado? Ou desmotivacéo
dos alunos para os estudos frente a uma sociedade que privilegia uns poucos em

detrimentos de muitos outros?
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Lingua Portuguesa foi por muito tempo realizado a partir de
praticas pedagOgicas tradicionais que objetivam a aquisicdo de uma linguagem
considerada correta. O intuito nesta linha de raciocinio é permitir ao aluno
possibilidades de aprender um dialeto legitimado por instituicbes dominantes,

geralmente elitizadas.

Vivemos num pais de diversidade, que construiu sua identidade atraveés da
unido de varios povos, cada um com sua cultura de origem, que viabilizou o
nascimento de um povo miscigenado. Neste cenario, o Brasil se tornou multiplo em

raca, cultura, e porque ndo em sua identidade linguistica?

Temos alunos, sentados nos bancos de nossas escolas, oriundos dessas
mistura, com caracteristicas proprias, diversas, e que precisam ser respeitados em
sua diversidade. Qual o sentido de ensinar um dialeto que se instituiu a partir da
dominacdo de uns poucos? Esta pesquisa considera o sentido deste ensino
tradicional equivocado porque desconsidera ndo somente a linguagem de um povo,
mas sua cultura, visto ser a linguagem um produto das rela¢des entre os individuos

em sociedade.
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Esta pesquisa procurou mostrar que 0 sujeito precisa adquirir autonomia
para atuar seguramente na sociedade em que vive e, no caso do ensino de Lingua
Portuguesa, desenvolver a autonomia necessaria para sua convivéncia com as
multiplas linguagens que se realizam nas praticas sociais cotidianas. Este objetivo
ndo sera alcancado se a pratica docente continuar a considerar o sujeito de sua

acdo — o aluno — como individuo desvinculado de seu contexto social.

A perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa com base em géneros
discursivos surgiu para desmistificar a pratica que se volta para a analise linguistica
baseada na gramética normativa e trouxe uma concepg¢do nova de ensino. A
intencdo dos estudos nessa perspectiva € fazer entender que uma aprendizagem
significativa se fara mediante um trabalho que possibilite ao aluno compreender o
texto enquanto artefato cultural, indissociavel de seus contextos de producao, e que
lhe permita a aquisicdo da autonomia necessaria para interagir nas diversas
situacbes comunicativas e isso s6 podera ser alcancado pela vivéncia com a leitura

e a producéo textual dos mais variados géneros discursivos.
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APENDICE A - Questionario aos professores

Caro(a) professor(a),

Cénscios de que o ensino de lingua portuguesa é de grande importancia para nossa
formacdo escolar e cidada, estamos lhe convidando a contribuir para nossa
pesquisa que procura identificar as dificuldades dos alunos do Ensino Médio durante
a producédo textual. Neste sentido, Ihe convidamos a responder algumas perguntas
gue se constituirh em dados para o0 seu desenvolvimento. Certos de sua
compreensao, agradecemos a atencdo e contamos com sua contribuicdo. Obrigada
por sua participacao.

Nome:

Série(s) que leciona:

Instituicdo na qual leciona:

1. Para vocé, por que o ensino de lingua portuguesa € importante?
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2. Que concepgao de linguagem norteia a sua pratica
pedagdgica?

3. Que atividades vocé costuma realizar em sala de
aula?
4. Trabalha a leitura com oS alunos? Com que

frequéncia?

6. Eles respondem de maneira positva ou negativa com essa
atividade?

7. Que recursos vocé utiliza para auxiliar no ensino-
aprendizagem?

8. Vocé trabalha a producdo textual em sala de aula? De que
maneira?

9. Para vocé, qual a finalidade do trabalho com a escrita em sala de
aula?Justifique.

10. Os alunos sentem dificuldades ao escrever textos? Quais sao as mais
frequentes?
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11. Estas dificuldades sdo vistas em casos isolados ou de maneira
geral?

12. A maioria revela gosto ou aversdo a escrita? Saberia dizer o
porqué?

13. Vocé tem dificuldades em trabalhar a producéo escrita em sala de aula? Por
qué?

14. Como vocé corrige/avalia 0s textos dos seus
alunos?

15. Quais géneros textuais vocé costuma trabalhar em sala de aula, seja nas aulas
de leitura ou
escrita?
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APENDICE B — Questionario aos disentes

SERIE: TURMA
NOME COMPLETO

Caro aluno (a),

Conscios da importancia do ensino de lingua portuguesa para nossa formacdo escolar e
cidada estamos lhe convidado a responder este questionario que é destinado ao
cumprimento de uma etapa importante para nossa formacdo académica: a monografia.
Neste sentido, as respostas aqui veiculadas servirdo como dados para a realizacdo de
nossa pesquisa, que se volta para o ensino de lingua portuguesa, especificamente no que
diz respeito as dificuldades que vocé enfrenta ao produzir textos. Certos de sua
compreensdo e autorizacdo da andlise dos dados, agradecemos sua participacdo e

contribuicao.

QUESTIONARIO
1. Vocé gosta das aulas de lingua portuguesa? Por qué?

2. Vocé acha importante o ensino de lingua portuguesa para sua vida? Justifique.

3. Vocé gosta de ler? Por qué?
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4. Vocé gosta das aulas de leitura? Justifique.

5. Que tipo leitura vocé prefere? Por qué? Ela é abordada em sala de aula?

6. Vocé prefere ler ou escrever? Por qué?

7. Gosta de produzir textos? Comente sobre.

8. Quando o(a) professor(a) solicita a escrita de um texto, como vocé se sente? Justifique.

9. Vocé escreve muito texto em sala de aula?

10. O(a) professor(a) costuma determinar o tema? Ele(a) permite que vocé escreva sobre
temas que gosta?

11. O professor (a) de Lingua Portuguesa solicita apresentacdo em sala de aula dos textos
produzidos?

12. Quais sdo as observacdes mais frequentes, em seu texto, feitas pelo professor(a)?

13. Ele(a) costuma pedir que vocé o refaca?

14. Vocé tem dificuldades ao escrever textos? Se sim, quais sdo estas dificuldades?
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15. De que maneira o professor(a) poderia ajuda-lo a superar estas dificuldades?

16. Qual ou quais género(s) textual(is) o(a) professor(a) costuma trabalhar a leitura em sala
de aula?

() poema ( ) romance () noticia

( )conto () crbnica () masica

() outros: qual?

17. Qual ou quais género(s) textual(is) o(a) professor(a) costuma trabalhar a producéo
textual em sala de aula?

() poema ( ) romance () noticia

( )conto () crbnica () masica

() outros: qual?

18. Para vocé, é importante escrever textos? Por qué?

19. Como vocé gostaria que fossem as aulas de lingua portuguesa?
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