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RESUMO

Este estudo analisa a utilizagdo de metodologias ativas no processo de
ensino-aprendizagem na Educacéo Infantil, com foco na promogéo do protagonismo,
da autonomia e do pensamento critico das criangcas. Fundamentado em revisao
bibliografica e em experiéncias praticas da autora, a pesquisa parte da conceituagao
de educacdo como um processo dinamico, formativo e social, ultrapassando os
muros escolares. Destaca, também, o papel da educagédo na formacgao integral do
sujeito e analisa a trajetéria histérica da Educacdo Infantil no Brasil, desde sua
origem assistencialista até seu reconhecimento como direito constitucional. Com
base em autores como Piaget, Vygotsky, Dewey e Freire, o trabalho defende que o
ensino deve ser centrado na crianga, respeitando seu desenvolvimento cognitivo,
motor, emocional e social. As metodologias ativas sao apresentadas como
estratégias eficazes que valorizam a autonomia, a ludicidade e a interagdo. Séo
destacadas como eixos estruturantes para uma aprendizagem mais significativa,
permitindo a crianga explorar, experimentar e construir conhecimento a partir da
realidade. O estudo também contextualiza os desafios enfrentados na
implementagédo dessas metodologias, como a resisténcia de parte do corpo docente,
as limitagdes na formagao inicial de professores e a precariedade da infraestrutura
escolar. Conclui-se que as metodologias ativas sdo métodos para a transformagao
da pratica pedagodgica na Educagdo Infantil. Elas promovem n&o apenas a
aprendizagem, mas o desenvolvimento integral da crianga como sujeito de direitos.
Para sua efetiva consolidacao, é imprescindivel a articulagado entre teoria e pratica, o
compromisso politco com uma educagdo de qualidade e a superagdo de

paradigmas ultrapassados.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Educacédo Infantil; Aprendizagem

Significativa; Autonomia; Desenvolvimento Integral.



ABSTRACT

This study analyzes the use of active methodologies in the teaching and learning
process in Early Childhood Education, with a focus on promoting children's
protagonism, autonomy, and critical thinking. Based on a literature review and the
author's practical experiences, the research is grounded in the understanding of
education as a dynamic, formative, and social process that goes beyond the walls of
the school. It also highlights the role of education in the integral development of the
individual and examines the historical trajectory of Early Childhood Education in
Brazil, from its origins rooted in welfare approaches to its recognition as a
constitutional right. Drawing on theorists such as Piaget, Vygotsky, Dewey, and
Freire, the study argues that teaching should be centered on the child, respecting
their cognitive, motor, emotional, and social development. Active methodologies are
presented as effective strategies that value autonomy, playfulness, and interaction.
They are emphasized as foundational elements for more meaningful learning,
enabling children to explore, experiment, and construct knowledge based on their
own reality. The study also contextualizes the challenges involved in implementing
these methodologies, such as resistance from some educators, limitations in initial
teacher training, and inadequate school infrastructure. It concludes that active
methodologies serve as instruments for transforming pedagogical practices in Early
Childhood Education. They promote not only learning but also the holistic
development of the child as a subject of rights. For their effective implementation, it is
essential to establish a strong connection between theory and practice, maintain a

political commitment to quality education, and overcome outdated paradigms.

Keywords: Active Methodologies; Early Childhood Education; Meaningful Learning;

Autonomy; Holistic Development.
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1. INTRODUGAO

Falar de educagao € acreditar num processo de construcdo de conhecimento
que ocorre de forma ativa e individual, em diferentes contextos, ndo apenas no
ambito escolar. Em outras palavras, educagdo € um processo transformador e
totalmente dindmico, que ocorre durante toda a vida, ndo sendo apenas uma forma
de transmissdo de conhecimento, mas também de participacédo social e construgao
de identidade. (Cf. Brandao, 2002; Freire, 2002)

Esse mesmo processo, ao longo do tempo, passa por transformacgoes,
surgindo novos métodos e formatos de aplicagao, com o intuito de aprimorar cada
vez mais seus conceitos. Com a crescente no meio académico, as metodologias
ativas podem oferecer formas mais eficazes e motivadoras de aprendizagem.

Metodologias ativas sédo estratégias de ensino que tém como objetivo o
protagonismo e a participagdo do estudante em seu proprio processo de
conhecimento, de forma autbnoma e significativa, sendo o professor um facilitador
durante essa jornada. Segundo Moran (2015), ensinar e aprender, com a integragao
da tecnologia, possibilita o aprendizado em multiplos espagos do cotidiano, sendo
fundamental para o despertar da conexao entre a escola e o mundo.

Diante da ascensao da tecnologia da informagédo e comunicag¢ao, conhecida
como Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo (TIC), o ensino tradicional
mecanizado, centrado no professor e na hierarquia vertical, apresenta conflitos entre
os interesses da escola com os dos estudantes, uma vez que estes estdo adaptados
e imersos cotidianamente em meios digitais. Dessa maneira, a utilizagdo de novos
métodos de ensino ativo que proporcionem aos alunos protagonismo, autonomia e
criticidade do seu fazer e ser na sociedade torna-se primordial.

Nessa perspectiva, as metodologias ativas contribuem com mudangas
ideologicas e culturais para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem das
criangas, ja que estas sdo as protagonistas do seu conhecimento, aprimorando sua
autonomia diante da resolucdo de problemas e aprendendo a trabalhar em
coletividade.

Assim, encontra-se na Educagao Infantil a principal porta de acesso para a

aplicabilidade dessas ferramentas educacionais. Segundo o Referencial Curricular



Nacional para a Educacgédo Infantii (RCNEI), esta etapa tem como propdsito
promover o desenvolvimento dos aspectos emocionais, afetivos, sociais e cognitivos
de criangas de zero a seis anos de idade, a fim de possibilitar o contato com
descobertas e experiéncias através de atividades ludicas.

Tendo em vista o desenvolvimento das criancas na Educacdo Infantil, as
metodologias ativas podem proporcionar uma aprendizagem através da
experimentagao, troca e construgcdo de conhecimentos, a partir da vivéncia em seu
cotidiano, levando a criangca a participagdo ativa no processo educacional,
potencializando sua sensacao de pertencimento através das experiéncias dos
sentidos, das habilidades sociais e emocionais, da autonomia e da criticidade.

Outrossim, no contexto da Educacgao Infantil, as metodologias ativas podem
ser implementadas por meio de atividades ludicas e praticas, que permitam que as
criangcas explorem o mundo ao seu redor e construam conhecimentos a partir de
suas experiéncias, como forma de garantir que tenham acesso a uma educagao
humanizada e que as prepare para os desafios do mundo contemporaneo.

Durante observagdes realizadas no processo formativo académico e em
escolas, notou-se que o uso das metodologias ativas ainda é mais recorrente no
Ensino Fundamental Anos Finais e no Ensino Médio, sendo pouco explorado na
Educacao Infantil. Entdo, a partir desta constatagdo surgiram motivagdes para a
pesquisa, uma vez que a infancia € um periodo essencial para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Surge entdo o problema que leva a
discussdo do referido tema neste projeto académico: como os educadores da
Educacao Infantil tém compreendido e aplicado os principios das metodologias
ativas no contexto pedagdégico?

A partir dessa visualizagao e de todo conhecimento adquirido no decorrer da
formagdo académica, ergue-se, assim, a questao problema que guiou este estudo:
como a utilizagdo de metodologias ativas pode contribuir para o processo de ensino
e aprendizagem na educagao infantil?

Desta maneira, seguindo a problematica em questao, este estudo tem como
objetivo geral compreender, através de estudos académicos, a contribuicdo da
utilizagdo de metodologias ativas para o processo de ensino e aprendizagem na

educacao infantil. Assim, destacam-se os seguintes objetivos especificos:



e Descrever os principios das metodologias ativas que podem ser utilizadas na
educacao infantil;
e Apresentar a aplicagdo das metodologias ativas para o desenvolvimento

cognitivo, motor e socioemocional das criangas, e

e Identificar como a utilizagdo de metodologias ativas podem promover o
engajamento e o interesse das criangas nas atividades de aprendizagem na
educacao infantil.

O presente trabalho esta estruturado em quatro seg¢des principais, cada uma
dedicada a explorar diferentes aspectos das metodologias ativas na educagao
infantil. A primeira sec¢ao, "Fundamentacao Teodrica", aborda o conceito de educagao
e um breve histérico do processo do ensino no Brasil, além de apresentar a
educacédo infantil desde suas origens até o contexto atual. Na segunda secao,
"Educacao Infantil e Politicas Publicas", discute-se as politicas publicas e os marcos
legais que visam garantir a qualidade na educagao infantil. J& a terceira segéo,
"Metodologias Ativas", explora as contribui¢des de tedricos como Piaget, Vygotsky,
Dewey, Paulo Freire e Anisio Teixeira, e apresenta os métodos desenvolvidos para
as praticas pedagdgicas. Por fim, a quarta segao, "Considerag¢des Finais", discute os

principais achados do estudo e apresentam conclusdes e sugestdes para o futuro.



10

2. PERCURSO METODOLOGICO

Metodologia cientifica pode ser entendida como o processo de construgao do
conhecimento, através de técnicas e de procedimentos aplicados, no intuito de
evidenciar, validar e utilizar os diversos aspectos da sociedade.

A Metodologia é compreendida como uma disciplina que consiste em
estudar, compreender e avaliar os varios métodos disponiveis para a
realizacdo de uma pesquisa académica. A Metodologia, em um nivel
aplicado, examina, descreve e avalia métodos e técnicas de pesquisa que
possibilitam a coleta e o processamento de informagdes, visando ao

encaminhamento e a resolugdo de problemas e/ou questdes de
investigacao (Prodanov e Freitas, 2013, p. 14).

Assim, o percurso metodolégico adotado para a realizagdo desse projeto
consistiu em pesquisas bibliograficas, com um levantamento e analise de artigos,
documentos e textos de revistas cientificas. Para composi¢cdo das referéncias
académicas, houve uma busca em sites de conteudos académicos, tais como:
Scielo Brasil, Plataforma CAPES e Google Académico, onde foi avaliado o titulo, que
deve conter informagdes sobre o conteudo discutido neste trabalho académico. Logo
em seguida, os resumos foram lidos no intuito de ressaltar a relevancia e, por fim, o
texto completo passou a integrar a lista de referenciais tedricos, de acordo com sua
relevancia apresentada em seu contexto.

No presente estudo, a pesquisa caracteriza-se, quanto a sua natureza, como
basica, tendo em vista o objetivo de gerar novos conhecimentos, sem que haja,
necessariamente, uma aplicagado pratica imediata. No que se refere aos objetivos,
adota-se a pesquisa exploratéria, com a finalidade de ampliar a compreensao acerca
das metodologias ativas aplicadas na Educacdo Infantil. Quanto a abordagem
metodoldgica, foi empregada a perspectiva qualitativa, a qual se mostra adequada
para a investigagcao de fenbmenos a partir de dados ndo numéricos, possibilitando
uma analise aprofundada dos registros e das informagdes extraidas das publicagdes
examinadas.

Para a composicdo deste trabalho académico, foram destacadas as
experiéncias vividas pela autora tanto no decorrer de sua formagao académica
quanto no exercicio de sua pratica docente em sala de aula, especialmente na

Educacao Infantil. Essas vivéncias utilizou-se como base para estabelecer conexdes
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entre a teoria e a pratica, permitindo uma analise mais concreta e contextualizada do
tema proposto. A inser¢cdo dessas experiéncias no desenvolvimento da pesquisa
contribui para ampliar a compreensao sobre os desafios e as possibilidades da
aplicagado das metodologias ativas no ambiente escolar.

A trajetoria profissional da autora possibilita uma viséo critica e sensivel sobre
as demandas reais da pratica pedagdgica, enriguecendo a construgdo do
conhecimento. Assim, o trabalho se propde a unir o referencial tedrico obtido por
meio de pesquisas bibliograficas com a realidade observada no cotidiano
educacional. Essa abordagem qualitativa valoriza os aspectos subjetivos e
interpretativos da experiéncia docente, buscando compreender como as
metodologias ativas se manifestam na pratica e quais impactos geram no processo

de ensino-aprendizagem.
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3. REFERENCIAIS CONCEITUAIS

Os referenciais conceituais que orientam este estudo estdo organizados em
trés eixos tematicos centrais: a conceituagdo de educacéo, a trajetéria da educagao
infantil no Brasil e a inser¢ao das metodologias ativas nesse contexto. Esses eixos
fornecem o respaldo tedrico necessario para compreender a importadncia das
metodologias ativas enquanto principios pedagdgicos significativos aplicados a
Educacgao Infantil, contribuindo para a construcdo de praticas educativas mais

dinamicas, participativas e centradas na criancga.

3.1. O QUE E EDUCACAO?

Etimologicamente, o termo "educagao" provém do latim educatio, derivado do
verbo educere, que significa "conduzir para fora" ou "guiar além". Essa definicdo
reflete o carater transformador do processo educativo, que conduz o individuo de um
estado inicial de ignorancia a uma condigdo de maior autonomia, compreensao e
consciéncia critica. A transformacdo almejada é central para o conceito de
emancipagao educacional, conforme defendido por Paulo Freire (2015).

A educacao é um processo continuo e dindamico que visa ao desenvolvimento
integral do ser humano em suas dimensdes fisica, intelectual, social, moral e
emocional. Mais do que a mera transmissdo de conhecimentos, ela € um

mecanismo de transformacao individual e coletiva, promovendo a interagéo social

Em todo o tipo de comunidade humana onde ainda ndo ha uma rigorosa divisao
social do trabalho entre classes desiguais, e onde o exercicio social do poder
ainda ndo foi centralizado por uma classe como um Estado, existe a educacgéo
sem haver a escola e existe a aprendizagem sem haver o ensino especializado e
formal, como um tipo de pratica social separada das outras. E da vida. (Brandao,
2002, p.14)

Nesse sentido, a educacéao transcende os limites das instituigdes escolares e
ocorre em todos os contextos de convivéncia humana, produzindo subjetividades, ou
seja, moldando a maneira como os individuos se percebem e se relacionam com o
mundo e, através disso, aprendem a pensar, sentir e agir de acordo com os valores

e normas da sociedade em que vivem.
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Segundo Paulo Freire (2002), a educagdo é essencialmente dialégica e
problematizadora, constituindo-se como um ato de conhecimento que possibilita aos
individuos a capacidade de transformar sua realidade. Essa perspectiva se alinha a
visao contemporanea de que a educagao nado deve ser apenas informativa, mas
formativa, contribuindo para o pensamento critico, a autonomia e o protagonismo
dos educandos.

Por sua vez, a educacao desempenha um papel fundamental na promocéao da
coesdo social, reducdo das desigualdades e construcdo de uma sociedade mais
equitativa, sustentavel e aprimoragcao do processo de emancipacido. A Constituicao
Federal de 1988 define a educacdo como um direito de todos e um dever do Estado
e da familia, destacando seu papel como instrumento de justica social e cidadania.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, 1996) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) sdo marcos legais que orientam as
politicas educacionais no Brasil, buscando assegurar o acesso universal e a
qualidade no ensino. Essas politicas enfatizam o papel da educagdo no
desenvolvimento humano pleno e na construgdo de uma sociedade democratica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa concepg¢ao ao
propor que a educacao deve possibilitar o desenvolvimento de competéncias que
preparem os estudantes para os desafios do século XXI. Entre essas competéncias,
destacam-se a comunicacido, o pensamento critico, a empatia e a colaboracgao, que
estédo diretamente ligadas as metodologias ativas.

A educacdo € também compreendida como instrumento formador de
subjetividades, moldando a maneira como os individuos percebem a si mesmos e o
mundo ao seu redor. Nesse contexto, ela atua como uma ponte entre o
desenvolvimento pessoal e a construgdo social. Essa abordagem destaca que a
formacao educacional vai além do aprendizado técnico ou académico, promovendo
um desenvolvimento integral que considera as multiplas facetas do ser humano.

Através do desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e valores,
torna-se possivel uma formacgao integral do cidad&o, pois, de acordo com Libaneo
(2005, p.2), “[...] sujeitos e identidades se constituem enquanto portadores das
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, social, ética, estética, situados em contextos

socioculturais, historicos e institucionais”. Convém reforcar que, ao longo da histéria
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da educacdo, a sequéncia de construcdo e reconhecimento de identidade do
individuo é formada continuamente.

Dessa maneira, a educagao € explorada como um grande processo dinamico,
que estende-se além dos muros da escola e se une com a vida, em totalidade,
apresentando este como um instrumento de desenvolvimento integral do ser
humano, aprimorando ndo apenas a dimensao fisica e intelectual, como também
moral, social e emocional. Assim sendo, assume um papel transformador, nao
apenas para um individuo, mas para todo o meio ao qual esta inserido, pois,
formando cidadaos conscientes, criticos e engajados, investe-se na construgdo de
um futuro mais justo, equitativo e sustentavel.

Por outro lado, autores contemporaneos como Moran (2015) ressaltam a
necessidade de integrar Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC) ao
processo educativo, criando ambientes de aprendizado significativos e conectados
as demandas da sociedade atual.

Em suma, apresentar o conceito de educagdo constitui uma etapa
fundamental neste estudo, uma vez que qualquer discussao acerca de abordagens
pedagogicas, em especial das metodologias ativas, requer a compreensao prévia
dos objetivos essenciais da pratica educativa, bem como dos valores e principios
que a orientam. Essa delimitagcdo conceitual ndo apenas contribui para a
concretizagdo e o aprimoramento das finalidades da educagdo, mas também
favorece uma reflexao critica sobre o processo educacional e suas transformacdes
diante das demandas e caracteristicas das novas geragbes na sociedade

contemporanea.

3.2. UM BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO NO BRASIL

A trajetdéria da educacdo no Brasil € marcada por desigualdades, lutas e
avancos, refletindo a complexidade social, politica e econémica do pais. Desde o
periodo colonial até os dias atuais, a educacdo foi moldada para atender a
interesses especificos, frequentemente excluindo grandes parcelas da populagao.

Discorrer sobre a educagao no Brasil é, de fato, uma pauta rica e complexa,

com raizes que retomam o periodo colonial, uma histéria fascinante e repleta de
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muitas transformagdes ao longo dos séculos. Essa historia € marcada por lutas,
desafios e muitas conquistas, refletindo na complexa trajetéria do pais, em busca de
uma sociedade mais justa e desenvolvida.

Desde os primordios da colonizagdo portuguesa até os dias de hoje, a
educacao brasileira se reinventou e se adaptou para as diferentes realidades

sociais, politicas e econémicas do pais.

3.2.1. Periodo Imperial: da colonizag¢ao a independéncia (1500-1822)

A trajetdria da educagao no Brasil, desde o inicio da colonizagao portuguesa
em 1500 até a Independéncia em 1822, foi marcada por profundas desigualdades,
forte influéncia religiosa e auséncia de politicas educacionais sistematicas por parte
da Coroa portuguesa. Inicialmente, ndo havia um projeto educacional para o
territério recém-descoberto. A educacgao, nesse contexto, era vista como instrumento
de catequese e dominagao cultural, sobretudo pela atuagdo da Igreja Catdlica, em
especial da Companhia de Jesus.

Com a chegada dos jesuitas em 1549, liderados por Manuel da Nobrega,
iniciou-se a organizacdo do primeiro sistema de ensino no Brasil. Os jesuitas
estruturaram uma rede de escolas voltadas a catequese dos indigenas e a formagao
das elites coloniais. Segundo Saviani (2008, p.107), a acdo pedagdgica jesuitica
fundamentava-se no modelo europeu, especialmente no Ratio Studiorum,
documento oficial da Companhia de Jesus publicado em 1599, que sistematizava os
métodos de ensino adotados pela ordem. O ensino jesuitico era humanista e
classico, com énfase no ensino do latim, gramatica, retdrica e filosofia.

A educacao jesuitica teve forte carater doutrinador, sendo utilizada como
instrumento de controle ideolégico e moral. Para Cunha (2005, p.81), “a escola
jesuitica tinha como objetivo a formagao de suditos obedientes a Igreja e a Coroa”.
No entanto, apesar de seu viés religioso, foi durante esse periodo que se consolidou
a primeira forma institucionalizada de ensino no Brasil, ainda que acessivel apenas a
uma pequena parcela da populagao.

A Independéncia do Brasil, em 1822, marca o fim do periodo colonial € o

inicio de um novo projeto politico. Entretanto, no que diz respeito a educagéao, a
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ruptura com Portugal ndo resultou imediatamente em uma transformagao
significativa. Como destaca Carvalho (2003, p.136), "a nova nagédo herdou os vicios
e limitacbes do sistema colonial, mantendo uma estrutura educacional fragmentada
e excludente".

Em sintese, entre 1500 e 1822, a educacido no Brasil foi marcada por um
processo lento, limitado e desigual. Dominada, inicialmente, pelos jesuitas e,
posteriormente, por iniciativas estatais pouco efetivas, a instrugdo permaneceu como
privilégio de poucos, sem constituir-se como um direito universal. A Independéncia
trouxe a expectativa de reformas educacionais, mas estas s6 comecaram a se
concretizar de forma mais sistematica ao longo do Império, sobretudo a partir da
década de 1830.

3.2.2. Brasil Republica e Primeiras Reformas Educacionais (1889-1930)

Com a abolicdo da escravatura em 1888 e a Proclamacgao da Republica em
1889, surgiram demandas por uma educag¢ao mais ampla e inclusiva. No entanto, os
avangos foram lentos e desiguais. A educagao publica ainda era insuficiente e de
baixa qualidade, especialmente para as populagdes negras e pobres. Movimentos
de educagao popular, como o promovido por Anisio Teixeira, a “Escola Nova”,
buscaram incluir essas populagdes no sistema escolar.

No decorrer do final do século XIX e inicio do século XX, diversas reformas e
debates educacionais foram fundamentais para moldar as transformacdes que
marcaram a educagao no seéculo XX. Esse periodo foi marcado por profundas
mudangas sociais, politicas e econOmicas, que exigiram um novo olhar sobre o
papel da educagao na formagao dos individuos e no desenvolvimento das nacdes. O
avanco das ideias iluministas, com énfase na razdo e na ciéncia, aliado as
demandas da Revolugdo Industrial por uma mao de obra mais qualificada,
impulsionou debates sobre a necessidade de expandir e modernizar os sistemas
educacionais.

Ao longo do século XX, essas bases seriam ampliadas, com a crescente
percepcdo da educagdo como um direito universal e um instrumento de

transformacdo social. As reformas iniciais e as ideias debatidas nessa época,
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portanto, ndo apenas refletiam as demandas de uma sociedade em transformacao,
mas também langcaram os alicerces para uma educagao mais inclusiva, acessivel e
voltada para o progresso coletivo.

Como menciona Cambi (1999, p. 509), o século XX foi “dramatico, conflituoso,
radicalmente inovador em cada aspecto da vida social: em economia, em politica,
nos comportamentos, na cultura”. Diversas reformas educacionais sao
implementadas no Brasil, tendo como foco a democratizagdo do acesso a educacéo.
No periodo republicano, entre 1889 e 1964, muitas dessas reformas foram
difundidas, visando modernizar o sistema educacional do pais, a fim de atender as
demandas da sociedade em transformacéo. Inspirados pelas ideias de progresso e
igualdade, os entdo governantes buscavam construir uma sociedade mais
desenvolvida e justa, assim reconhecendo a educagdo como instrumento
fundamental para o desenvolvimento do individuo e, por consequéncia, coletivo.

Ja em 1911, em 05 de abril, durante o governo Hermes da Fonseca, surge a
Reforma Benjamin Constant, conhecida também como Lei Organica do Ensino
Primario e Secundario, inspirada nos ideais positivistas e nas reformas educacionais
europeias. Essa reforma modernizou o curriculo escolar do sistema educacional
nacional, introduzindo novas disciplinas, ampliando o acesso a educacido e
introducdo de novas concepgdes e praticas pedagogicas, mostrando que “a escola
se impbs como instituicdo-chave da sociedade democratica” (Cambi, 1999, p. 513).

Dessa forma, o processo iniciado com as primeiras reformas no final do
século XIX estendeu-se ao longo do século XX, resultando em transformagdes
profundas — ainda que nao lineares — na estrutura educacional brasileira. As
concepgdes progressistas, embora muitas vezes interrompidas por contextos
politicos adversos, deixaram contribuigdes duradouras para a valorizagcdo da
educacao como direito social e condigdo essencial para o exercicio pleno da
cidadania. O legado deixado por esses movimentos e reformas evidencia que a luta
por uma educacgao publica, democratica e de qualidade continua sendo um dos
pilares centrais na construcdo de uma sociedade mais equitativa e desenvolvida,
bem como destaca Teixeira (1957, p.37) que "educar é crescer. E crescer é viver. A

educacgao é, assim, a propria vida, e nao um simples preparo para a vida".



18

3.2.3. Era Vargas e o Ensino Técnico (1930-1960)

A Era Vargas trouxe importantes reformas educacionais, como a criagdo do
Ministério da Educacdo e a valorizagdo do ensino técnico e profissionalizante.
Programas de alfabetizagdo emergiram como resposta as demandas por méo de
obra qualificada na crescente industrializacao.

No decorrer do processo histoérico de aprimoramento do sistema de educacgéao
do Brasil, surge um periodo com ideias de modernizagao, progresso e nacionalismo,
marcado por muitas transformagdes em diversos setores da sociedade brasileira: o
governo Getulio Vargas, ou, como difundido, a Era Vargas (1930-1945). Nesta fase
historica, ha um grande impulso a educacdo com a criagdo do Ministério da
Educacgao e Saude Publica, em 1930, a fim de centralizar a gestao da educacgao e
implementar as reformas educacionais, tendo como meta a expansdo da rede
publica de ensino.

Getulio Vargas implementou inumeras reformas que visavam a ampliagdo do
acesso a educacgao, combate ao analfabetismo, formacao de cidadaos participativos
e conscientes e integracdo dos diversos grupos sociais a nagéo brasileira. Vargas
enxergava a educagao como principal ferramenta de integragéo social, no entanto, a
centralizagdo do poder e o controle politico das escolas geraram criticas, limitando a
autonomia das instituicées de ensino.

Deste modo, surge, a partir da constituicdo de 1947, a lei para educacéo
democratica e gratuita e a criagado do projeto para a primeira Lei de Diretrizes e Base
da Educacao Nacional (LDB), estabelecendo principios basicos para organizagao do
ensino, como a gratuidade da etapa primaria e a laicidade da educacgao. Portanto,

em relacgao a primeira LDB instituida pelo Brasil, Veiga (2007) mostra que:

Em 1947, com fundamento no preceito da nova Constituicdo que atribuia ao
governo federal a competéncia para legislar sobre todos os niveis de ensino, o
ministro da Educagao e Saude Publica, Clemente Mariani, instalou uma comissao
para elaborar projeto de lei sobre as diretrizes e bases da educacédo brasileira.
Devido a divergéncias de interesses entre os defensores da escola publica e os
representantes das instituicbes de ensino privadas, o projeto tramitou durante 13
anos — so foi aprovado em 20 de dezembro de 1961 (Veiga, 2007, p.284).

A LDB de 1961, com seu foco na gratuidade da educacéo primaria e na

laicidade, foi um avango para a educagao publica, estabelecendo principios que



19

reforgavam a ideia de um ensino acessivel e separado das influéncias religiosas.
Isso demonstra, de fato, a continuidade de certos projetos educacionais do governo
anterior, mas com um novo alinhamento politico e social, refletindo a atmosfera de
reconstrugdo democratica do pos-ditadura Vargas. As reformas inseridas
contribuiram para a alfabetizagcdo de grande parte da populagao, a formagéao de mao
de obra qualificada e a integragao nacional, sendo importante ressaltar que a analise
da educacgao neste periodo deve ser critica e contextualizada, considerando tanto os
avangos quanto as contradi¢des e limites desse processo.

Um exemplo disso é a Escola Parque, ou Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, em Salvador, Bahia, inaugurada em 1950, representou um grande marco
histérico no sistema educacional do Brasil, pois significou o tipo de instituicao
escolar capaz de preparar a crianga para a vida moderna e para uma sociedade em
mudanca. Assim como apresenta no texto “A Escola Parque da Bahia”:

A instituicdo educacional idealizada por Anisio Teixeira era por ele chamada de
Centro de Educagdo Popular, uma Escola de educagdo primaria ministrada em
nova dimensao, dentro da mais avangada doutrina pedagdgica, cujo principal
objetivo era dar as criangas uma educag¢do integral. Constituido de varios
pavilhdes: o da Escola Parque e os das Escolas-Classe. A Escola Parque
destinada as atividades educativas, como: trabalhos manuais, artes industriais,
educacao artistica, educacgao fisica e atividades socializantes. Nas escolas-classe
se desenvolvem as atividades normais ou convencionais das demais escolas,
estudando ciéncias fisicas e sociais, leitura, escrita e aritmética. Durante um turno
a crianga estuda numa das escolas-classe e no outro turno na escola-parque. No
Centro de Educacgao Popular a crianga recebe toda assisténcia: médico, dentista,

orientador educacional, além da merenda escolar. (Artigo: A Escola Parque da
Bahia: Experiéncia pedagdgica pioneira no Brasil')

E nesse cendrio que se insere a discussdo sobre o ensino
técnico-profissional, especialmente a partir da Era Vargas (1930-1945), periodo em
que o Estado brasileiro assumiu um papel mais intervencionista nas politicas sociais,
incluindo a educacdo. A criagdo de instituicdes como os institutos federais de
educacao industrial e técnica respondia, em parte, as demandas da industrializacao
e a necessidade de formagao de mao de obra qualificada. No entanto, como observa
Cunha (2000), essas politicas possuiam um carater dualista, ao oferecerem uma
formacéo técnica voltada principalmente as camadas populares, ao passo que a elite

continuava a ter acesso ao ensino prévio e universitario.

' Artigo compartiihado pelo orientador Prof. Dr. Silvio Carvalho, disponivel em
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/livro11/pagina33.htm. Acesso em 03 mai. 2025.
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Essa dualidade evidencia as limitagbes de um projeto educacional que,
embora apresentasse avangos em termos de expansao e estruturagcédo, ainda nao
conseguia romper com as desigualdades estruturais que marcavam (e continuam
marcando) a sociedade brasileira. A proposta de Anisio Teixeira, nesse sentido,
representava uma ruptura com esse modelo excludente, pois buscava integrar
formagao geral e profissional, em uma perspectiva emancipatéria e humanista.

Em sintese, a obra de Anisio Teixeira deve ser compreendida como uma
tentativa ousada e coerente de constru¢cdo de um sistema educacional
verdadeiramente democratico, em que a escola publica, ao invés de reproduzir as
desigualdades sociais, funcione como um agente ativo na sua superagdo. Sua
concepgao de educacdo integral e socialmente comprometida permanece como
referéncia fundamental nos debates contemporaneos sobre o direito a educacao e a

necessidade de politicas publicas que articulem qualidade, equidade e inclusao.

3.2.4. Ditadura Militar (1964-1985)

Durante o periodo da Ditadura Militar no Brasil (1964—1985), a educacgao foi
marcada por profundas transformacdes estruturais e ideoldgicas, cujo objetivo
principal ndo era a formagéao critica dos cidadaos, mas sim o controle ideologico das
massas e a preparacao técnica de mao de obra para o mercado. A educacéo infantil,
assim como os demais niveis de ensino, foi influenciada por diretrizes
centralizadoras que promoviam uma pedagogia autoritaria, tecnicista e alheia ao
desenvolvimento pleno da crianga.

A reforma educacional promovida pelo regime, especialmente apos a Lei
5.692/71, que fixava diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, teve como
foco a ampliagdo do acesso ao ensino basico e a incorporacdo da formacgao
profissional ao curriculo escolar. No entanto, esse movimento de “massificacdo” do
ensino ndo significou a democratizagdo do acesso ao conhecimento. Como destaca
Saviani (2008, p.338), “a ampliagdo quantitativa do ensino nao foi acompanhada de
uma transformacao qualitativa que garantisse o efetivo direito a aprendizagem.”
Assim, 0 que se assistiu foi a construgao de um sistema educacional excludente sob

a aparéncia de incluséo.
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A proposta educacional vigente estava profundamente enraizada em um
modelo behaviorista superficial, que reduzia o processo de ensino-aprendizagem a
estimulos e respostas mecanicas. A didatica proposta priorizava a repeticdo, a
memorizagao e a obediéncia, anulando a criatividade, a autonomia e o pensamento
critico. Essa abordagem tornou os alunos agentes passivos, reprodutores de
conteudos descontextualizados e impostos de cima para baixo. Libaneo (1994, p.52)
afirma que, nesse contexto, “a pratica educativa torna-se um processo de
reproducgao ideoldgica, no qual o aluno é visto como uma tabula rasa a ser moldada
pela escola.”

Na educacéo infantil, essa légica se expressava em praticas pedagdgicas que
negligenciavam o brincar, a experimentagédo e o protagonismo da crianga. A escola
era concebida como espaco de disciplina, siléncio e ordem, elementos incompativeis
com as necessidades e potencialidades do desenvolvimento infantil. Segundo
Kishimoto (2007, p.15), “a infancia era concebida como uma etapa de preparacéo
para o futuro, ignorando-se as especificidades da crianga como sujeito histérico e
social.”

Nesse contexto, 0 acesso a escola ndo garantia o acesso ao saber. A falsa
universalizagdo do ensino promovia a escolarizagdo, mas nado a aprendizagem
significativa. Como alerta Arroyo (2006, p.17), “ha uma distancia abissal entre estar
na escola e aprender; entre frequentar a sala de aula e desenvolver-se como sujeito
de direitos.”

A educagao infantil, por sua vez, permanecia em segundo plano nas politicas
publicas, sendo vista como um espacgo assistencialista e nao educativo. As
instituicdes de educacao infantil, quando existentes, funcionavam com precariedade
e sem diretrizes pedagogicas consistentes, muitas vezes reproduzindo praticas que
desconsideravam a singularidade da infancia. A crianga era tratada como um objeto
de cuidado e contengao, e ndo como um sujeito ativo no processo de aprendizagem.

Portanto, o periodo da Ditadura Militar no Brasil foi marcado por uma politica
educacional que, embora tenha ampliado o acesso a escola, reforgou desigualdades
e limitou as possibilidades de construcdo de uma educacdo emancipadora. A
passividade imposta aos estudantes e a énfase em um modelo pedagdgico

tecnicista e behaviorista comprometeram a qualidade do ensino e silenciaram vozes
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criticas. Como nos alerta Freire (1996, p.25), “ensinar exige a apreensdo da
realidade, exige reflexao, exige respeito aos saberes dos educandos.” Esse nao foi 0
caminho trilhado durante a ditadura, o que refor¢ca a importancia, no contexto atual,
da valorizagdo de metodologias ativas que devolvam ao estudante o papel de

protagonista do préprio aprender.

3.2.5. Redemocratizagao e Reconstrugao (1985 aos dias atuais)

Com o fim da ditadura militar em 1985, o Brasil iniciou um processo de
reconstrugcdo democratica que visava garantir direitos fundamentais a populagao. A
Constituicdo de 1988 representou um marco nesse contexto, ao estabelecer a
educagao como um direito de todos e um dever do Estado e da familia, reforcando a
importancia de uma educagao universal, inclusiva e de qualidade.

Entre as principais politicas educacionais adotadas nesse periodo,
destacam-se:

e FUNDEF (1996): Fundo de Manutengcdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério, que buscava garantir recursos
minimos para a educacado fundamental em todo o pais, promovendo a
redistribuicdo de verbas.

e FUNDEB (2007): Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagao
Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacao, ampliando o alcance
do FUNDEF para incluir toda a educagao basica, da educacao infantil ao
ensino médio.

e Lei 10.639/2003: Tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas, promovendo o reconhecimento da
contribuicdo dos povos negros para a formagao do Brasil e combatendo o
racismo estrutural no ambiente escolar.

Deste modo, como cita a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205,

A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho.
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E nos ultimos anos, o debate educacional tem se concentrado na busca por
praticas mais eficazes e significativas, culminando na adogdo crescente das
metodologias ativas. Elas, ao colocarem o estudante no centro do processo de
aprendizagem, representam uma ruptura com a tradi¢ao bancaria e transmissiva que

historicamente predominou no sistema educacional brasileiro.

Além disso, em consonancia aos principios das metodologias ativas
relaciona-se os ideais da educacgao transformadora que visa uma agao pedagdgica
articulada entre pratica questionadora e teoria, contribuindo para que promova uma
transformacao social e uma aprendizagem emancipatoria, critica e autbnoma. Essa
concepcao permeia o processo educativo como uma pratica voltada para a formacgao
de sujeitos conscientes, autbnomos e engajados com a realidade em que vivem.
Inspirada em pensadores como Paulo Freire, a educagéo transformadora valoriza o
didlogo, a problematizagdo do contexto social e a construgdo coletiva do
conhecimento, reconhecendo o estudante como agente ativo de sua prépria
aprendizagem. Nesse sentido, a escola torna-se um espaco de reflexao critica, onde
se cultivam valores democraticos, a justica social e o respeito a diversidade.

Portanto, compreender a historia da educacido brasileira é essencial para
reconhecer os desafios superados e os que ainda persistem. Do modelo colonial
excludente ao potencial emancipador das metodologias ativas na
contemporaneidade, a educagdo no Brasil segue em movimento. E necessario, mais
do que nunca, consolidar politicas publicas que garantam ndo apenas 0 acesso a
escola, mas sobretudo o direito de aprender com qualidade, relevancia e equidade.
A historia mostra que so se constréi uma educagado verdadeiramente democratica
quando o aluno deixa de ser espectador e torna-se protagonista do seu proprio

aprendizado.

3.3. EDUCAGAO INFANTIL: DA EXPANSAO A UNIVERSALIZACAO

A histdria da educacéao infantil no Brasil € marcada por um processo lento e
desigual de reconhecimento social e politico, que se intensificou a partir da segunda
metade do século XX. Desde sua origem, ligada a praticas assistencialistas e de

cuidado basico, até sua consolidacdo como uma etapa essencial da educacéao
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basica, a trajetéria da educagao infantil revela avangos significativos, mas também
desafios persistentes na efetivacdo de seus principios legais e pedagdgicos.

Foi somente com a Constituicdo Federal de 1988 que a educacgao infantil
passou a ser reconhecida como um direito da crianga e um dever do Estado. A Carta
Magna garantiu atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos, um
marco importante para sua inclusdo nas politicas educacionais, sendo essa
conquista consolidada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
de 1996, que estabeleceu diretrizes para a organizagdo e o desenvolvimento da
etapa inicial da educacao basica como fundamental para o desenvolvimento integral
das criangas, representando outro avango decisivo.

O carater pedagdgico dessa etapa, destaca o direito das criancas a
brincadeira, a convivéncia, a exploracdo, a expressao e ao conhecimento. Essa
concepgao dialoga com contribuigbes de pensadores como Jean Piaget, que
defende o aprendizado como processo ativo, em que a crianca constroi o
conhecimento a partir da interagcdo com o meio (Piaget, 1976 apud Munari, 2010).
Vygotsky, por sua vez, destaca a importancia das interagdes sociais e da mediagéo
do outro no desenvolvimento da crianga, introduzindo o conceito de zona de
desenvolvimento proximal® (Vygotsky, 1984, apud Rego, 1995).

Neste contexto, foi observada uma crescente e acelerada busca pela rede de
Educacao Infantil, tendo como consequéncia a criagdo de novas creches e
pré-escolas em todo o pais. Com a busca, o numero de matriculas aumentou
consideravelmente, impulsionado por varios fatores, como a participacdo das
mulheres no mercado de trabalho e a percepg¢ao da importancia no desenvolvimento
da criancga.

A implementagédo de politicas publicas direcionadas a Educagéo Infantil foi
outro grande fator para a melhoria do processo e da infraestrutura das instituicdes
de ensino.

Assim, as principais politicas publicas® e marcos ligados a educacéo s3o:

e Leide Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), de 1996

2 O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal sera abordado na secgao posterior deste trabalho.
% Essas politicas podem envolver a criagdo de leis, a implementagéo de programas, a alocagao de
recursos e a gestao de servigos publicos.
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No seu Artigo, 29, por exemplo, a LDB apresenta como finalidade, da
Educacgao Infantil, o desenvolvimento integral da crianga até os 05 anos de
idade. Apresenta duas modalidades, creches: destinadas a criangas de até 3
anos de idade, e Pré-escolas: destinadas a criangas de 4 a 5 anos de idade,
sendo que, segundo a Lei n® 12.796, de 2013, é obrigatdrio a matricula de
criangas da faixa etaria da pré-escola.

Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI), de
1998

Apresentou novas perspectivas para a compreensdo e o atendimento as
necessidades das criancas de 0 a 6 anos, como conhecimento de mundo,
valorizacao e formacgao pessoal e social da crianga.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI), de
1999

Estabeleceu principios e bases para a organizagao curricular e pedagdégica da
Educacao Infantil, trazendo como alguns objetivos: orientar a elaboragao de
propostas pedagdgicas, valorizar o brincar como eixo central da
aprendizagem, promover a integragédo entre os aspectos do desenvolvimento
infantil e fortalecer a parceria entre a familia e a escola.

Plano Nacional de Educacao (PNE), de 2001

Instituido pela Lei n° 10.172/2001, concebeu um conjunto de metas e
diretrizes para o ensino brasileiro nos anos seguintes, sendo como objetivo
principal elevar a qualidade da educagao basica e ampliar o acesso e a
permanéncia dos estudantes na escola. Por exemplo, desenvolvimento de
sistemas de informacdo e avaliacdo, democratizacdo educacional e
valorizacao dos profissionais da educacao.

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢ao (FNDE), de 1968
Apresenta como propdésito financiar e executar politicas publicas na area da
educacao, sendo seu papel necessario para garantir o acesso e a qualidade
da educacao em todo o territério nacional.

Programa Nacional de Alimentagao Escolar (PNAE), de 1955

O objetivo principal é garantir a alimentagdo escolar aos estudantes da

educacao basica das redes publicas.
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e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educagéo Infantil, de 2017
Documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, sendo a Educacgdo Infantil estabelece direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos em criangas de 0
a 5 anos.

A histéria da educacgado brasileira € marcada por avangos e desafios. As
politicas apresentadas representam marcos importantes nesse processo, delineando
principios e diretrizes que orientam a ag¢ao educativa. Desde a criacdo da LDB até a
implementacdo da BNCC, o Brasil obteve avangos na construcdo de um sistema
educacional mais justo e democratico. No entanto, € fundamental ressaltar que a
efetivacdo dessas politicas depende da participacdo ativa da sociedade, de
profissionais da educacgao, de familias e de toda a comunidade escolar.

A BNCC, por exemplo, € composta por competéncias e habilidades que
constituem-se como elementos estruturantes para a formacdo integral dos
estudantes na educagado basica brasileira. Fundamentadas em uma perspectiva
ética, democratica e inclusiva, essas competéncias visam o desenvolvimento de
conhecimentos, atitudes, valores e habilidades que possibilitem ao aluno a atuar
com autonomia, responsabilidade, pensamento critico e respeito a diversidade em
diferentes contextos sociais e culturais. Além disso, o documento normativo define
dez competéncias gerais que orientam o trabalho pedagdgico em todas as etapas da
educacéao basica, com intuito de uma aprendizagem significativa e contextualizada.
Nesse sentido, a BNCC nao apenas define conteudos, mas também prioriza a
mobilizacdo de saberes interdisciplinares, favorecendo a articulacéo entre teoria e
pratica.

A importancia das competéncias e habilidades da BNCC reside na
capacidade de nortear os curriculos escolares, possibilitando uma formacgao
equitativa e de qualidade para os estudantes do pais. Com isso, o documento
contribui para a promocdo da equidade educacional e para a superacdo de
desigualdades histéricas, assegurando um referencial comum para a educagao

nacional. Além disso, favorece a elaboracdo de praticas pedagdgicas mais
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coerentes com as necessidades contemporaneas, fortalecendo a formacdo de
sujeitos criticos, criativos e socialmente engajados.

Ademais, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI)
estabelece principios fundamentais que orientam ao respeito a dignidade e aos
direitos das criangas como sujeitos histéricos e sociais, valorizando suas
experiéncias, culturas e saberes. O RCNEI defende uma educag¢ao que promova a
ludicidade, a criatividade e a interagdo, reconhecendo o brincar como linguagem
essencial da infancia. O documento propde uma pratica pedagdgica que favorega a
construcdo do conhecimento por meio de experiéncias significativas, garantindo
espacos seguros, acolhedores e desafiadores. Além disso, ressalta a importancia da
escuta atenta e da mediacao qualificada dos educadores, promovendo relagbes de
afeto, confianga e respeito mutuo.

Dessa maneira, os principios das metodologias ativas dialogam de forma
convergente com os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), na medida em
que ambos valorizam o protagonismo do estudante no processo de aprendizagem e
a construcdo de saberes significativos a partir da realidade do educando, assim
promovendo a mobilizacdo de conhecimentos interdisciplinares, o reconhecimento
do brincar como forma de expressdo e o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, cognitivas e comunicativas, em consonancia com a proposta de
uma educacao integral.

Entretanto, a implementagédo dos principios da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) encontrou resisténcias historicas e culturais. A
permanéncia da didatica tradicional, baseada na transmissdo de conteudos, na
disciplina rigida e na passividade infantil, pode ser atribuida a diversos fatores.
Primeiramente, a formacéao inicial de professores, muitas vezes fragmentada e
desvinculada da pratica, nado prepara adequadamente os educadores para
abordagens pedagodgicas democraticas e ativas. Além disso, as condig¢des
estruturais das instituicbes de educacao infantil ainda s&o precarias em muitas
regides do pais, com caréncia de materiais, espagos inadequados e altas

proporgdes crianga-professor.
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Mesmo diante de tantos desafios, o futuro desta etapa se apresenta
promissor, com a crescente consciéncia da importancia da primeira infancia no
desenvolvimento infanto-juvenil, atrelada a mobilizagdo da sociedade civil e aos
esforcos do poder publico, trangando horizontes de possibilidades para constru¢ao
de uma educacdo cada vez mais qualificada e inclusiva para todas as criancas
brasileiras.

Outro entrave que vale destacar € a visdo social ainda enraizada de que a
educacao infantii € um espaco apenas de cuidado e nao de formagado. Essa
concepcdo se reflete nas politicas publicas, que frequentemente priorizam a
expansao quantitativa das vagas em detrimento da qualidade pedagoégica. Como
alerta Kramer (2003, p. 65), “a universalizagao do atendimento ndao pode significar
sua banalizagdo, pois a educagao infantii é lugar de direitos e ndo de
assistencialismo”.

Assim, embora os marcos legais representem conquistas importantes na
valorizacado da infancia, ainda ha um longo caminho para garantir que os direitos ali
assegurados se traduzam em praticas pedagogicas concretas. As metodologias
ativas, ao proporem uma aprendizagem mais significativa e contextualizada,
oferecem caminhos possiveis para a superacao de modelos tradicionais. No entanto,
sua efetiva implementacdo exige mudangas estruturais, politicas e culturais, que
passam pela formagao docente, pela gestdo democratica e pelo investimento real
em educacéao publica de qualidade.

Conclui-se, portanto, que a educacdo infantili brasileira avancou
significativamente no reconhecimento de sua importancia, mas ainda carece de
esforgcos consistentes para que suas diretrizes legais se concretizem na pratica
cotidiana. Mas, apesar dos avangos conquistados, essa modalidade de ensino ainda
enfrenta desafios, como a desigualdade no acesso a educacgédo de qualidade, a
precarizagao das condi¢gdes de trabalho dos profissionais da area e a necessidade
constante de maior investimento em formagao continuada e € preciso romper com a
l6gica da escolarizagdo precaria e promover uma educagao que respeite a crianga
como sujeito de direitos, capaz de aprender, brincar, interagir e transformar o mundo

em que vive.
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4. METODOLOGIAS ATIVAS: UM NOVO OLHAR PARA O APRENDIZADO

As metodologias ativas surgem como uma resposta as limitagbes do ensino
tradicional, promovendo a ~centralidade do aluno no processo de
ensino-aprendizagem. Essas abordagens sao baseadas na ideia de que o
aprendizado ocorre de forma mais eficaz quando os estudantes participam
ativamente, resolvendo problemas, investigando e aplicando os conhecimentos em
situagdes reais (Moran, 2015, p.17).

Desde a Antiguidade, Platéo e Aristoteles defendiam a autonomia infantil e o
papel da educagdo no desenvolvimento do pensamento critico e da acao
independente. Para eles, a educagao deveria ir além da simples transmissdo de
informagdes, buscando formar cidaddos capazes de tomar decisbes morais e
participar ativamente da sociedade. Essa visdo ainda fundamenta o discurso
moderno sobre a importancia de metodologias que permitam as criangas explorarem
seu potencial como individuos ativos.

Para o psicélogo suico Jean Piaget (1976 apud Munari, 2010), o aprendizado
ocorre por meio de estagios de desenvolvimento e que os alunos devem ser
desafiados e, para se tornar um processo ativo, instigados a pensar criticamente e a
resolver problemas. No entanto, o desafio deve ser adequado ao nivel de
desenvolvimento do aluno. Se o desafio for muito facil, o aluno nio tera que se
esforgar para aprender, ja se for muito dificil, o aluno pode ficar frustrado e desistir.

Como defendido por Piaget,

A aprendizagem é um processo de adaptacdo que ocorre no contexto do
desenvolvimento intelectual. A aprendizagem é mais eficaz quando os alunos sao
desafiados de acordo com seu nivel de desenvolvimento. (Piaget, 1976 apud
Munari, 2010 p. 42).

Dessa maneira, o professor deve criar um ambiente de aprendizagem que
seja desafiador, mas que também possua um suporte necessario para que 0s
estudantes possam aprender. O suporte pode incluir feedback, orientagcdo e
oportunidades para praticar, com intuito de potencializar o aprendizado como um

processo ativo de construgéo de significados.
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O construtivismo, apoiado na teoria de Piaget, apresenta uma abordagem
enfatizada na exploragao, descoberta e aprendizagem ativa, ou seja, os alunos sao
incentivados a participar do seu processo educativo e aprender através do trabalho
colaborativo. Dessa maneira, o desenvolvimento cognitivo da crianga se da a partir
da aquisicao de propriedades funcionais e novas habilidades.

Outro autor que os principios das metodologias ativas embasam em ideais é
Vygotsky, pois, segundo (Rego, 1995, p.58), o processo de aprendizagem ocorre de
forma interativa, entre a crianga e o meio social. A crianga ndo € um ser que recebe
passivamente o conhecimento do ambiente, pelo contrario, ela € um ser ativo, que
constréi seu proprio conhecimento através da interagdo com o meio. Além disso,
Vygotsky aborda a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), a qual é a relagao
entre o nivel de desenvolvimento real do aluno, o que ele consegue fazer sozinho, e
o nivel de desenvolvimento potencial, determinado por aquilo que consegue fazer
com a ajuda de um adulto, enfatizando a importédncia do papel do adulto na
aprendizagem da crianga, sendo ele o mediador que auxilia a superar seus limites e

alcancgar seu potencial.

Para Vygotsky, o desenvolvimento humano € um processo essencialmente social.
Desde o nascimento, a crianga esta inserida em um mundo social e cultural que
Ihe oferece instrumentos e signos por meio dos quais ela ira se constituir como ser
humano. A crianga ndo € um ser que recebe passivamente o conhecimento do
ambiente, mas um ser ativo, que constréi seu proprio conhecimento através da
interagcdo com o meio. Nessa interagdo, o outro social desempenha um papel
fundamental, mediando a relagdo da crianga com o mundo e oferecendo-lhe os
instrumentos culturais necessarios para o seu desenvolvimento. (Rego, 1995, p.
77).

Essa perspectiva reforca a ideia de que a aprendizagem & um processo
mediado, no qual o professor e os colegas desempenham papéis cruciais. O
professor atua como mediador ao proporcionar estimulos que ajudem os alunos a
superarem seus limites e alcancar novos niveis de compreensao. Assim, Vygotsky
coloca a interagcdo como a base para o desenvolvimento cognitivo e social,
alinhando-se aos principios das metodologias ativas.

Outrossim, os principios das metodologias ativas foram reproduzidos pelo
educador americano John Dewey, no século XX, defendendo que a escola deve
preparar os alunos para a vida, e ndo apenas para o mercado de trabalho. Para isso,

a educacao deve ser centrada no aluno, e ndo no professor. O aluno deve ser o
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protagonista do processo de aprendizagem, e deve ser estimulado a pensar
criticamente e a resolver problemas reais.

Além disso, no livro Experiéncia e Educacédo* (1981, p.96), John Dewey
aprofunda sua teoria da aprendizagem como experiéncia, ressaltando que o
aprendizado ocorre quando o aluno € desafiado a resolver um problema ou a
responder a uma nova situacdo. O estudante deve ser capaz de explorar,
experimentar e refletir sobre o processo de aprendizagem. Dewey também relata
que o aprendizado ocorre de forma mais eficaz quando o estudante enfrenta
problemas reais e explora solucoes, refletindo sobre as experiéncias vividas. Esse
pensamento vai ao encontro de movimentos concebidos por educadores, como

Anisio Teixeira.

O movimento da Escola Nova, no qual o educador baiano era uma das vozes
mais influentes, propunha mudancgas profundas na educacgao. Inspirada pelos ideais
do filésofo e pedagogo norte-americano John Dewey, essa abordagem valorizava o
aluno como centro do processo educacional, defendendo que o aprendizado deveria
ser ativo, democratico e ligado a experiéncia pratica. Nas palavras de Nunes (2010
p.36-37)

A concepcao deweyana de democracia e mudanga social esta centrada na
crianga. Sua perspectiva € a de que o enraizamento e as dire¢gdes que essa
mudanga assume estao postos na infancia. Dai a importancia da funcéo social da
educacdo e de seu carater democratico, entendido como processo pelo qual os
individuos desenvolvem um interesse pessoal nas relagdes pessoais.

Além disso, a Escola Nova buscava um ensino integral ndo somente para o
desenvolvimento intelectual, mas também para aspectos emocionais, sociais e
fisicos, visando um ambiente de formacgao para a vida. Através da aprendizagem por
meio da investigagdo e experimentagdo, os estudantes participam ativamente do
processo de atividades, sendo enfatizado iniciativa, autonomia e criatividade. Desse
modo, a renovagao dos métodos de ensino proporcionou uma educagao mais
dinamica e significativa aos alunos. Esse movimento desempenhou um papel
fundamental na modernizagcdo da educacdo brasileira, influenciando as reformas

curriculares e valorizagao da formacao continuada de professores.

* DEWEY, John. Experiéncia e Educagdo. Tradugdo automatica do Kindle. Amazon Kindle Edition,
1981. Acesso em: 04 jan. 2025.
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O psicélogo Henri Wallon, conceituou a psicologia do desenvolvimento,
apresentando a concepg¢ao da crianga como um ser integral, cujo avango se da por
meio da integracdo entre aspectos emocionais, motores, sociais e cognitivos. Para
Wallon, o processo de aprendizagem nao pode ser dissociado das emogdes e das
experiéncias vividas, pois o afeto desempenha papel fundamental no
desenvolvimento infantil, evidenciando que a crianga aprende através da interacao
com O meio, com 0s outros e com o proprio corpo. Assim, sua teoria propde uma
educacdo centrada na vivéncia concreta, no movimento, na expressao emocional e

na interagéo social. Como destaca:

O meio é um complemento indispensavel ao ser vivo. Ele devera corresponder a
suas necessidades e a suas aptidbes sensorio-motoras e, depois,
psicomotoras...Ndo é menos verdadeiro que a sociedade coloca o homem em
presenca de novos meios, novas necessidades e novos recursos que aumentam
possibilidades de evolugéo e diferenciagédo individual. A constituigdo biolégica da
crianga, ao nascer, ndo sera a unica lei de seu destino posterior. Seus efeitos
podem ser amplamente transformados pelas circunstancias de sua existéncia, da
qual nao se exclui sua possibilidade de escolha pessoal... Os meios em que vive a
crianga e aqueles com que ela sonha constituem a “forma” que amolda sua
pessoa. Nao se trata de uma marca aceita passivamente. (Wallon, 1975, pp. 164,
165, 167)

Essa visdo reforca a ideia de que a crianca € um sujeito em constante
construcao, capaz de transformar e ser transformado pelo contexto social e cultural
em que esta inserida. Além disso, o ambiente deve responder as necessidades e as
aptidées da crianga tanto no dmbito sensdrio-motor, quanto psicomotor, reafirmando
que o processo de desenvolvimento nao esta determinado apenas pela biologia,
mas também pelas experiéncias vividas. A concepg¢ao dialoga com os principios das
metodologias ativas, as quais propdem praticas pedagogicas que valorizam a
interacao, a autonomia e a construgéo ativa do conhecimento.

Apesar dos beneficios amplamente apontados por pesquisadores e
educadores, a implementagcdo das metodologias ativas ainda enfrenta desafios.
Entre eles, destacam-se a resisténcia de parte do corpo docente, a inadequacao da
formagdo inicial dos professores, a estrutura fisica das escolas, além da cultura
escolar centrada na transmissdo de conteudos e nas avaliacbes padronizadas.
Como destaca Moran (2015, p.17), “Se queremos que sejam criativos, eles precisam

experimentar inumeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa”.
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Recorrer aos aportes tedricos de autores como Piaget, Vygotsky, Freire e
tantos outros é fundamental para sustentar concepg¢des pedagdgicas que
reconhecem o estudante como sujeito ativo no processo de aprendizagem. A partir
dessas contribuigdes, torna-se possivel compreender a centralidade do aluno na
construcdo do conhecimento, promovendo sua autonomia intelectual, o
desenvolvimento do pensamento critico e sua capacidade de intervir na realidade
social em que esta inserido. Ademais, a valorizacdo desses referenciais fortalece a
critica ao modelo educacional tradicional, baseado na mera transmissdo de
conteudos, e impulsiona a adogdo de praticas pedagdgicas contemporaneas,
fundamentadas em principios democraticos, tecnolégicos e dialégicos.

Dessa forma, os principios das metodologias ativas constituem um novo olhar
para o aprendizado, fundamentado em teorias progressistas historicamente
protagonizadas por autores da educagédo que reconhecem o aluno como sujeito de
direitos, capaz de participar ativamente do proprio processo formativo. Mais do que
uma inovagao metodoldgica, trata-se de uma proposta ética e politica de educacao,
coerente com os principios de uma escola democratica, inclusiva e voltada para a

formagao integral.

4.1. PRINCIPAIS METODOLOGIAS ATIVAS

No contexto educacional contemporaneo, as metodologias ativas surgem
como estratégias pedagogicas que aprimoram o ensino tradicional, centrado na
figura do professor como unico detentor do conhecimento. Em contraposicéo a essa
l6gica, tais metodologias promovem a participacédo ativa do estudante no processo
de construgdo do saber, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, do
pensamento critico e da capacidade de resolver problemas complexos. De acordo
com Moran, Masetto e Behrens (2013, p.57), “as metodologias ativas colocam o
aluno como protagonista do processo de aprendizagem, desafiando-o a refletir,
pesquisar, interagir e construir sentidos a partir de situagoes reais ou simuladas”.

Nesse sentido, as metodologias ativas ndo apenas propdem novas formas de
ensinar, mas também exigem mudangas significativas na postura dos educadores e

na organizagdo dos ambientes de aprendizagem. Como destaca Valente (2014,
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p.87), o papel do professor transforma-se de transmissor para mediador e facilitador
da aprendizagem, criando condigbes para que o estudante explore, descubra e
construa o conhecimento de maneira autbnoma e colaborativa.

Assim, a adogdo dessas metodologias representa um novo olhar para o
aprendizado, alinhado as demandas de uma sociedade em constante transformagao
e marcada pela valorizagdo de competéncias socioemocionais, cognitivas e
tecnologicas.

Entre as principais metodologias ativas, destacam-se a Aprendizagem
Baseada em Problemas (Problem Based Learning), a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), a Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom), o Estudo de Caso, a
Roda de Conversa, a Aprendizagem por Pares, entre outras. Cada uma dessas
propostas compartilha a premissa de que a aprendizagem se torna mais significativa
quando o estudante é colocado no centro do processo educativo e estimulado a
aplicar seus conhecimentos em contextos praticos e colaborativos, a partir da
apresentacao de suas aplicagdes, conforme destacado abaixo.

e Aprendizagem Baseada em Problemas

Consiste em colocar os estudantes em situagdes-problema desafiadoras, as
quais exigem analise critica, investigagdo sistematica e elaboragdo de solugdes
fundamentadas. O principal objetivo desta metodologia € estimular o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia intelectual e da capacidade
de aplicar os conhecimentos tedricos em situacdes praticas e reais. Entre os
principais beneficios desta abordagem, se destaca a mudanga do papel do docente,
que passa a atuar como mediador do processo de aprendizagem; a utilizagcao de
problemas como ponto de partida para a constru¢cdo do conhecimento; e a
contextualizacdo dos conteudos por meio de situagcdes auténticas, o que contribui
para uma aprendizagem mais significativa e integrada as demandas do mundo atual.

Do mesmo modo como retrata Borges:

O aprendizado ocorre a partir da apresentagéo de problemas, reais ou simulados,
a um grupo de alunos. Os alunos, para solucionar este problema, recorrem aos
conhecimentos prévios, discutem, estudam, adquirem e integram os novos
conhecimentos. Essa integragéo, aliada a aplicagao pratica, facilita a retengéo do
conhecimento, que pode ser mais facilmente resgatado, quando o estudante
estiver diante de novos problemas. (Borges, et al. 2014, p.303)
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Dessa forma, a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) configura-se
como uma metodologia ativa que promove uma profunda ressignificagdo dos
processos de ensino e aprendizagem, ao colocar o estudante como agente central
na construgdo do proprio conhecimento, mostrando que a metodologia ndo apenas
amplia as possibilidades pedagdgicas, como também contribui para a formagao de
sujeitos mais autdbnomos, criticos e preparados para os desafios complexos da
atualidade.

e Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP):

Em seu conceito, esta metodologia transforma a sala de aula em um espacgo
vivo de descobertas, colaboragdo e construgao coletiva do conhecimento. Nessa
abordagem, os alunos ndo apenas aprendem conteudos, mas 0s experimentam na
pratica, ao se envolverem em projetos que partem de situagdes reais, despertam
curiosidade e exigem planejamento, pesquisa, reflexdo e agdo. Assim como ressalta
Oliveira,

A investigagdo dos alunos é profundamente integrada a aprendizagem
baseada em projetos, e como eles tém, em geral, algum poder de escolha
em relagdo ao projeto do seu grupo e aos métodos a serem usados para
desenvolvé-los, eles tendem a ter uma motivagado muito maior para trabalhar
de forma diligente na solugédo de problemas (Oliveira et al, 2020, p. 766 apud
Bender, 2014, p. 15).

Além disso, essa metodologia favorece o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e cognitivas, como autonomia, trabalho em equipe, empatia e
responsabilidade. A ABP propicia um ambiente em que o conhecimento é construido
de maneira contextualizada, sendo o professor um facilitador e orientador da
aprendizagem, e ndo mais o centro do processo. Em suma, a abordagem é tao
importante quanto o resultado, possibilitando a integracao de diferentes areas do
conhecimento, estimulando a criatividade e o trabalho em equipe, formando
cidaddos mais conscientes, engajados e preparados para atuar em um mundo
complexo.

e Sala de Aula Invertida

A Sala de Aula Invertida, também conhecida como Flipped Classroom, € uma
proposta que busca transformar o modo como os alunos se relacionam com o
conhecimento. Nessa abordagem, ao invés de receberem os conteudos em sala de

aula, os estudantes acessam o conteudo tedrico fora dela, através de videos,
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leituras ou podcasts, e utilizam o tempo em sala para atividades praticas, debates e
resolucao de duvidas, de forma colaborativa e orientada.

Essa mudancga simples na dinamica do ensino pode parecer pequena, mas
traz impactos profundos. Como afirmam Bergmann e Sams (2012, p.14), pioneiros
na aplicagdo da metodologia, inverter a sala de aula permite que os professores
passem mais tempo interagindo diretamente com os alunos, ao invés de apenas
transmitir conteudo, tornando a aula um espacgo mais ativo e mais humano. Valente

ressalta que:

De fato, as teorias sobre como as pessoas aprendem, como relatadas no trabalho
de Bransford, Brown e Cocking (2000), corroboram com essa nova visao de
ensino. Dentre as trés principais conclusdes sobre a ciéncia da aprendizagem
identificadas por esses autores, uma delas é extremamente importante para
entender o novo papel do processo de ensino e de aprendizagem. Eles afirmam
que “para desenvolver a competéncia em uma area de investigagdo, os alunos
devem: a) ter uma profunda base de conhecimento factual, b) compreender fatos e
ideias no contexto de um quadro conceitual e c¢) organizar o conhecimento de
modo a facilitar sua recuperacgéo e aplicagdo” (traducgao livre, p. 16). Isso significa
que além de reter a informacdo, o aprendiz necessita ter um papel ativo para
significar e compreender essa informagdo segundo conhecimentos prévios,
construir novos conhecimentos, e saber aplica-los em situagdes concretas.
(Valente, 2014, p.3)

Isso transforma o professor em um mediador ativo, proporcionando o respeito
do aprendizado de cada estudante, fomentando o uso de ferramentas digitais na
sala de aula e como um espaco de interacdo. Dessa forma, a sala de aula invertida
se caracteriza pelas estratégias de aprendizagem em que o estudante se
proporciona a construir novos conhecimentos. Além disso, foca o tempo presencial
na aplicagao, incentiva os alunos a significarem a informacéo e aplica autonomia
para o aprendizado.

Mais do que uma nova técnica, essa metodologia convida a construgéo de
uma relagdo mais préxima entre professores e alunos, e a criagdo de um ambiente
de aprendizagem mais participativo, dindmico e significativo.

e Gamificagao

A gamificagdo na educacdo € uma das metodologias ativas que mais tem
despertado o interesse de educadores e estudantes, consistindo na aplicacdo de
elementos de jogos, como recompensas, desafios e niveis, ao contexto educacional,
tornando o aprendizado mais motivador e engajador, promovendo incentivo ao

engajamento por meio de recompensas e atividades com metas e objetivos claros.



37

Mais do que "brincar em sala de aula", gamificar & criar experiéncias de
aprendizagem que despertem o interesse genuino dos estudantes. A gamificagédo
nao se trata de transformar tudo em jogo, mas de usar o que os jogos tém de mais
eficaz para motivar as pessoas e mudar comportamentos. Ao trazer esses
elementos para o contexto educacional, o professor desperta nos alunos a

curiosidade, o senso de conquista e a vontade de superar desafios.

A gamificagdo captura dos jogos a sua esséncia, ou seja, os elementos e
mecanismos que proporcionam ao usudrio maior motivacdo e engajamento. [...].
Essa teoria explica que atividades envolventes sdo as que proporcionam desafios,
metas claras com feedback, sentimento de controle, foco, perda de nogao de
tempo e corpo. Desta forma, percebe-se que atividades gamificadas proporcionam
um ‘estado de Flow'. (Batista et al., 2014, p.6)

Esta metodologia se destaca como uma estratégia educacional que promove
um aprendizado mais dinamico e envolvente. Ao integrar elementos de jogos, como
recompensas e desafios, ela ndo apenas estimula a motivagdo dos alunos, mas
também facilita a internalizagdo de conteudos por meio de experiéncias praticas e
interativas. Portanto, implementar a gamificagdo nas praticas educativas pode
transformar a maneira como os alunos interagem com o conhecimento,
preparando-os de forma mais eficaz para os desafios do futuro.

e Rodas de Discussao e Colaboragao em Grupo

As rodas de discussdo e a colaboragdo em grupo sao praticas essenciais
dentro das metodologias ativas, pois valorizam o dialogo, a escuta e a construgao
coletiva do conhecimento. Ao colocar os estudantes frente a frente, essas
estratégias criam um espago seguro para a troca de ideias, para o dialogo
respeitoso de opinides e para o fortalecimento do pensamento critico e da empatia.
Da mesma maneira em que destaca Paulo Freire,

E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va ficando cada vez
mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma -se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteidos nem formar, é agao pela qual um

sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. (Freire,
2002, p. 47)

Nessa logica, as rodas favorecem a coautoria do saber, onde cada aluno
contribui com sua visdo de mundo, ampliando o repertério do grupo. Essa

metodologia promove a troca de ideias entre os alunos, incentiva a construgéo
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coletiva do conhecimento por meio de debates e reflexdes, contribui para o estimulo
ao pensamento critico, ao respeito as opinides alheias, tendo a figura do professor
como mediador.

Tais metodologias criam um ambiente de aprendizagem mais humano, mais
conectado as necessidades reais dos estudantes e ao desafio contemporaneo de
formar sujeitos capazes de dialogar, cooperar e agir de forma consciente na
sociedade atual.

Em suma, as metodologias ativas representam um conjunto de abordagens
pedagogicas inovadoras que visam transformar a educagdo em um processo mais
dindmico, participativo e centrado no aluno, sendo ferramentas poderosas para o
desenvolvimento de habilidades essenciais para o século XXI, como pensamento
critico, resolugao de problemas, criatividade e colaboracéo.

Nesse sentido, as metodologias ativas ndo apenas propéem novas formas de
ensinar, mas também exigem mudangas significativas na postura dos educadores e
na organizacdo dos ambientes de aprendizagem. Como destaca Valente (2014,
p.42) em sua obra Metodologias ativas para uma aprendizagem significativa, o papel
do educador transmuta de transmissor para mediador e facilitador da aprendizagem,
criando condicbes para que o estudante explore, descubra e construa o
conhecimento de maneira autbnoma e colaborativa. Assim, a adocao dessas
metodologias representa um novo olhar para o aprendizado, alinhado as demandas
de uma sociedade em constante transformacdo e marcada pela valorizacdo de

competéncias socioemocionais, cognitivas e tecnoldgicas.

42. A IMPORTANCIA DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA PRIMEIRA
INFANCIA

A Primeira Infancia, que abrange do nascimento até os seis anos, € uma das
etapas mais importantes do desenvolvimento humano. E exatamente nesse periodo
que a crianga constréi suas bases para as futuras aprendizagens cognitivas, sociais
e emocionais, através da experimentagdo de ambientes acolhedores e
estimuladores. Por conta disso, o uso de metodologias ativas na educagao infantil

torna-se uma ferramenta poderosa no processo de ensino e aprendizagem, pois
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respeita o protagonismo da crianga, sua curiosidade natural e sua maneira unica de
interagir com o mundo ao seu redor.

As metodologias ativas, por sua vez, trazem uma perspectiva pedagdgica: ao
invés de ver a crianga como um receptor passivo de informagdes, elas a colocam no
centro do processo educativo, permitindo que ela investigue, experimente, crie e
aprenda por meio da agdo. Como destaca Horn (2018, p.160-161), “a crianga
aprende fazendo, sentindo, explorando. Nao é possivel dissociar corpo, emocgao e
pensamento na aprendizagem infantil”. Assim, oferecer experiéncias significativas,
em que a crianga possa participar ativamente, é fundamental para o seu
desenvolvimento integral.

Sendo a Educagao Infantil essencial para o desenvolvimento integral da
crianga, nesse contexto, as metodologias ativas assumem um papel central ao
colocar a crianga no lugar de protagonista de sua aprendizagem, incentivando-a a
explorar, questionar e construir conhecimentos de forma significativa. Estas
metodologias se destacam por promoverem um ensino dinamico e interativo,
respeitando as caracteristicas especificas da faixa etaria e alinhando-se a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a importancia de experiéncias
ludicas, criativas e interdisciplinares. Conforme BRASIL (2017), “a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas pequenas ocorrem nas interacdes que estabelecem
com os pares, adultos, objetos e espacos, em contextos ludicos e significativos”.

Além disso, é essencial considerar o papel do educador nesse processo. O
professor da Educacgao Infantil, ao adotar metodologias ativas, transforma-se em um
mediador atento, sensivel e reflexivo. E ele quem observa, escuta, propde,
reorganiza 0os espacgos e 0s tempos, e garante que todas as criangcas tenham
oportunidades reais de participar, aprender e se expressar. O educador que
compreende a crianga como sujeito de direitos reconhece a importancia de criar
situagbes em que ela possa construir conhecimentos por meio da vivéncia e da
interacao com o mundo.

Assim, €& fundamental que as praticas pedagogicas sejam projetadas para
atender a essas demandas, utilizando-se de estratégias que estimulem o

engajamento e o interesse das criangas. Além disso, a ludicidade, elemento central
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na Educacao Infantil, € um componente essencial, pois permite que as criangas
aprendam brincando, experimentando e interagindo uns com os outros.

Diante desse panorama, a autora deste trabalho propde-se a apresentar
algumas abordagens pedagdgicas que foram identificadas e aprofundadas ao longo
de sua formagdo académica, tanto em estudos tedricos quanto em experiéncias
praticas. Tais abordagens foram experimentadas e aplicadas em contextos reais de
ensino, incluindo os estagios curriculares obrigatorios e sua atuacgao profissional em
uma instituicao privada® na cidade de Salvador, na Bahia.

Inspirando-se em pensadores como Jean Piaget, que enfatiza o papel da
acao na construgdo do conhecimento; Lev Vygotsky, que destaca a importancia das
interagcdes sociais no processo de aprendizagem; e Henri Wallon, que valoriza a
integracédo entre emogéao, cognicdo e movimento, a autora adotou metodologias que
promovem a autonomia, a investigagao e o protagonismo infantil.

Com base nesses referenciais, foram aplicadas praticas que privilegiam o
aprendizado ativo e significativo, considerando o contexto sociocultural das criangas,
suas necessidades e interesses. Essa vivéncia permitiu uma analise critica e
sensivel das abordagens estudadas, reforcando a relevancia de praticas
pedagogicas que dialogam com os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, conforme preconizado pela BNCC.

Na aprendizagem ludica o brincar é a principal forma de aprendizado na
infancia, utilizando jogos, brincadeiras e atividades recreativas para estimular a
criatividade, a resolucdo de problemas e a socializagdo. E com base nesses
principios que se deve amparar as praticas pedagdgicas, com a finalidade de
possibilitar que as criangas desenvolvam suas habilidades cognitivas e emocionais
de maneira espontanea.

Segundo Kishimoto (2011, p.37), “a brincadeira é uma forma privilegiada de
expressao da crianga e constitui um meio fundamental para sua aprendizagem e
desenvolvimento”. Ao brincar, a crianga experimenta papéis sociais, explora regras,
toma decisdes e resolve problemas de forma criativa, mobilizando saberes diversos

de maneira significativa e prazerosa.

5 Por motivos de conformidade com a Lei Geral de Protegéo de Dados Pessoais (Lei n°® 13.709/2018),
a instituicdo em que a autora atua optou por nio autorizar a divulgagado de seu nome, tampouco a
vinculacao direta dos métodos pedagodgicos utilizados a sua identidade institucional.
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Alguns exemplos praticos experimentados foram: atividade com jogos
construtivos, como o Lego e os blocos educativos, utilizagao de histérias e contos
sobre a cultura africana para experimentagao de elementos musicais das regioes e
brincadeiras ludicas, como circuito de obstaculos e danca das cadeiras.

Assim, a aprendizagem ludica na pedagogia ndo se resume a insergao de
jogos ou brinquedos em sala de aula, mas representa uma concepgao de educagao
que reconhece o brincar como linguagem da infancia, como expressao de cultura e
como pratica pedagogica indispensavel a formagao de sujeitos autbnomos, criativos
e criticos.

Os projetos tematicos, por sua vez, exploram assuntos de interesse das
criancas, promovendo a integracdo de diferentes areas do conhecimento. Essa
abordagem incentiva a investigacdo, a resolucdo de problemas e o trabalho
colaborativo. Ao romper com a fragmentagdo dos conteudos e com o ensino
centrado apenas na transmissdo de informagdes, a abordagem propde uma
aprendizagem mais contextualizada, critica e participativa.

Trabalhar com projetos significa organizar a atividade educativa em torno de
problemas significativos, que favoregam a autonomia, a pesquisa, o dialogo e a
construgéo coletiva do conhecimento. Assim, os projetos tematicos contribuem para
o desenvolvimento integral da crianga, ao integrar diversas areas do saber, estimular
a curiosidade e permitir que ela atue como protagonista do seu processo de
aprendizagem.

Como exemplo pratico abordado durante a formagao académica, destaca-se
o projeto de valorizagdo da cultura indigena, trazendo aos alunos a experiéncia de
conhecer mais sobre a cultura, através de estagdes, onde eram apresentadas
caracteristicas dos povos originarios, sua culinaria, seus instrumentos musicais,
suas ferramentas de caca e, por fim, uma roda de contacido de historias e
apresentacao de danga desses povos.

Portanto, os projetos tematicos n&o s&o apenas uma estratégia metodoldgica,
mas uma forma de compreender a educagdo como pratica ativa, investigativa e
transformadora, sendo capazes de compreender o mundo em sua complexidade e

de interagir com ele de forma ética e responsavel.
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A experimentagao sensorial ocupa um papel central na pedagogia da
infancia, pois €& por meio dos sentidos que elas estabelecem suas primeiras
conexdes com o mundo. Tocar, cheirar, ouvir, provar e observar sdo formas de
estimular os sentidos da crianga por meio de experiéncias praticas e interativas,
essencial para o desenvolvimento cognitivo e motor, pois permite que as criangas
aprendam de maneira concreta.

Segundo Montessori (2000, p.36), “a mao € o instrumento da inteligéncia. A
crianga precisa manipular, sentir, agir, para pensar”. Para a autora, o contato direto
com objetos, materiais e ambientes preparados estimula a mente infantil,
favorecendo o desenvolvimento completo. A educagao sensorial, nesse contexto,
torna-se um caminho potente para o desenvolvimento da ateng¢do, da concentragao
e da percepcao das nuances do mundo ao redor.

Trazendo como exemplo aplicado, o tapete sensorial foi uma ferramenta na
qual consistiu em conduzir o aluno a experimentar texturas, formatos e sensacgoes
distintas através do tato, a fim de aprimorar seu desenvolvimento motor, cognigao e
aprendizado, permitindo que a crianga desenvolva uma escuta mais apurada de si e
do mundo, favorecendo o autoconhecimento e o enriquecimento das suas formas de
expressao.

Portanto, esse recurso é parte constitutiva do processo de ensinar e aprender,
especialmente nos anos iniciais da vida escolar. Trata-se de proporcionar
experiéncias significativas que respeitem o tempo, os interesses e a corporeidade da
crianga, permitindo-lhe construir conhecimento de forma viva, afetiva e interativa.

A utilizacdo da aprendizagem baseada em jogos como ferramenta
pedagogica € uma forma eficaz de engajar as criangas e ensina-las de maneira
divertida e ludica. Os jogos podem ser analdgicos (quebra-cabecgas, jogos de
tabuleiro simples) ou digitais, dependendo da disponibilidade de recursos.

Esta pratica tem ganhado destaque como uma estratégia metodoldgica
potente no contexto educacional, ao integrar elementos do jogo ao processo de
ensino e aprendizagem, criando um ambiente motivador, dindmico e significativo, no
qual a crianga aprende de forma ativa, explorando regras, desafios e tomadas de

decisdo. Segundo Kishimoto (2011, p.56), o jogo, enquanto atividade ludica e
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educativa, contribui para o desenvolvimento da inteligéncia, da criatividade e da
socializag&o da criancga.

Como exemplos, estdo as aplicagdes dos jogos para o desenvolvimento de
raciocinio légico, como quebra-cabega, jogo da memoria e jogos com trilha de
nameros, auxiliando no reconhecimento dos numeros, formas, contagem,
coordenacgao, raciocinio espacial e resolugao de problemas. Outros formatos como
jogo da mimica, siga o mestre e partilha focou no desenvolvimento do coletivo, do
respeito, da lideranga, da empatia e expressao corporal.

Assim, a ABJ é um caminho coerente com uma pedagogia centrada no
sujeito, na interagdo e na experiéncia. Incorpora-la ao curriculo é reafirmar o
compromisso com uma educagao significativa, ludica e transformadora.

Ja a aprendizagem baseada em histérias traz consigo a contagdo de
histérias como uma forma poderosa de estimular a imaginagdo e a linguagem da
crianca. Essa abordagem incentiva as criancas a se envolverem ativamente na
narrativa, promovendo habilidades de comunicagao e criatividade.

E uma abordagem que valoriza o poder da narrativa como instrumento de
mediagdo entre o conhecimento e a experiéncia humana. Contar histérias ndo é
apenas uma atividade ludica e afetiva, mas uma pratica educativa fundamental,
especialmente na Educacgao Infantii e nos anos iniciais, pois permite a crianga
desenvolver a imaginacao, a linguagem, o pensamento simbdlico e a capacidade de
compreender o mundo.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) também valoriza o papel
das histérias na formacdo das criancas, ao reconhecer o direito de acesso a
diversas manifestacdes culturais, incluindo as narrativas orais, escritas e imagéticas.
A BNCC ressalta que a escuta, a leitura e a criagao de histérias contribuem para o
desenvolvimento da linguagem, da imaginagéo e da identidade cultural.

Tendo como exemplo desta abordagem, o projeto de valorizagdo da cultura
afro-brasileira como conteudo comum nesta etapa trouxe a narragao de historia dos
povos africanos, através de teatro de marionetes e outros recursos, como também
as historias em quadrinhos e desenhos em animacdes, apresentando a tematica aos

alunos, assim como a construgéo de historia coletiva a partir de uma determinada
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narrativa incentivada pelo educador, no contexto da continuacdo pela ideia ou
experiéncia de cada aluno.

Dessa maneira, inserir a aprendizagem baseada em historias no cotidiano
pedagogico € reconhecer o valor simbdlico, afetivo e cognitivo que as narrativas
possuem na formagédo da crianga, além de promover aprendizagens significativas,
as historias despertam sentimentos, provocam reflexdes e constroem pontes entre o
real e o imaginario, tornando-se ferramentas potentes de humanizacgao e ensino.

Em ambientes interativos de aprendizagem, a construgdo de ambientes na
pedagogia tem se consolidado como uma estratégia fundamental para promover
experiéncias educativas mais significativas, participativas e integradas ao cotidiano
da crianga. A organizacdo do espaco fisico em locais interativos € essencial para
estimular a autonomia e a curiosidade das criangas. Esses espagos permitem que
as criancas escolham suas atividades e explorem materiais diversos, ndo se limitam
ao uso da tecnologia, mas abrangem toda a organizagao fisica, simbdlica e
relacional do ambiente escolar, que deve estimular a curiosidade, a autonomia e a
interac&o.

Inspirada pela abordagem pedagogica de Reggio Emilia, Loris Malaguzzi
(1999) afirma que o ambiente deve ser considerado como o terceiro educador, junto
a crianga e ao adulto. Nesse contexto, os espagos escolares sao pensados para
provocar descobertas, acolher a diversidade das expressdes infantis e estimular o
protagonismo dos alunos, permitindo que se tornem sujeitos ativos em seu processo
de aprendizagem.

Assim, apontando como exemplos praticos dessa experimentagcao, estdo os
ambientes de arte e expressao, como atelié de pintura, ou sala de artes, podendo o
aluno estimular sua criatividade, expresséo artistica e a coordenagédo motora fina,
encontrado na instituicio de ensino privada sinalizada anteriormente, com
educadores qualificados para condugdo dos alunos no processo educativo. Outro
exemplo € o cantinho do “Era Uma Vez”, um pequeno espacgo na sala de aula de
uma escola municipal a qual a autora desenvolveu uma das etapas de seu estagio
pratico, capaz de promover a imaginagdo, a linguagem oral, a socializagdo, o
coletivo e a empatia, com diversos materiais proporcionais aos estudantes, fazendo

com que eles desenvolvessem sua autonomia na busca pelos objetos.
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Logo, pensar ambientes interativos de aprendizagem € ampliar o conceito de
sala de aula tradicional para incluir espagos vivos, flexiveis e responsivos as
necessidades e interesses dos alunos. E compreender que o ambiente ensina,
comunica e transforma, sendo parte essencial de uma pedagogia que respeita o
ritmo da infancia, valoriza a escuta ativa e fomenta a constru¢ao coletiva do saber.

Assim, a aplicagcdo das abordagens apresentadas, defendidas e propagadas
por autores como Montessori, Freire, Kishimoto e Reggio Emilia, transformam o
ambiente escolar, desconstruindo o foco do professor como unico detentor do saber
e colocando o aluno no centro do processo educativo. Essas abordagens incentivam
a construcdo de habilidades essenciais, como pensamento critico, colaboracdo e
resolucdo de problemas, além disso, promove um aprendizado mais significativo,
que conecta os conteudos académicos a vida pratica.

Portanto, mais do que uma escolha metodolégica, o uso de principios das
metodologias ativas na primeira infancia € uma postura pedagogica comprometida
com uma educagdo humanizada, respeitosa e significativa. Uma educagao que
enxerga na crianca nao apenas o futuro da sociedade, mas um sujeito potente no
presente, capaz de transformar o mundo ao seu redor por meio da curiosidade, da

criatividade e da acgao.
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5. DESAFIOS DA APLICAGAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA
EDUCAGAO INFANTIL

Os principios das metodologias ativas na Educacgdo Infantil representam um
grande avanco na busca por praticas pedagdgicas mais significativas, focadas na
crianga e no seu protagonismo. No entanto, a efetivacdo dessas propostas encontra
inumeros desafios no cotidiano escolar, que envolvem desde a formagao do
professor até as condi¢cbes estruturais das instituicdes de ensino. Refletir sobre
essas dificuldades é de fundamental importancia para compreender os limites e
possibilidades da pratica pedagdgica contemporanea.

Um dos principais desafios esta na formacgao inicial e continuada dos
profissionais da area, que muitas vezes ainda se pauta em metodologias
tradicionais, descontextualizadas da realidade das escolas e das necessidades das

criangas. Como aponta Mizukami,

Os cursos de formagéo de professores ainda priorizam o dominio de conteudos e
métodos transmissivos, em detrimento de praticas pedagdgicas reflexivas,
investigativas e interativas, que considerem o professor como sujeito que aprende,
pensa e reconstréi sua pratica com base em teorias e experiéncias. (2008, p. 22)

Isso resulta em um corpo docente que, ao ingressar no sistema educacional,
enfrenta dificuldades para incorporar estratégias como a aprendizagem baseada em
projetos, a sala de aula invertida, a gamificagdo ou as rodas de conversa.

No ambito da inclusdo, muito debatido e difundido nos dias atuais, os desafios
sao ainda mais complexos. A aplicagdo das abordagens apresentadas exige
sensibilidade e preparo para lidar com a diversidade de ritmos, estilos de
aprendizagem e necessidades especificas de cada crianga. Para Mantoan (2006,
p.32), a inclusdo implica repensar o fazer pedagdgico, transformando a escola em
um espacgo de aprendizagem para todos, € ndo apenas para 0s que se encaixam em
um padrao idealizado. Assim, é fundamental que os educadores estejam preparados
para adaptar as estratégias de ensino ao novo comum, de modo a garantir que
todas as criangas participem ativamente das experiéncias propostas.

Por outro lado, as politicas publicas educacionais também influenciam

diretamente na implementagdo das metodologias ativas. A Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), por exemplo, em sua etapa da Educacdo Infantil, enfatiza a
importancia de praticas que valorizem o protagonismo da crianga, a escuta ativa, o
brincar e a construgao coletiva do conhecimento (BRASIL, 2017). Entretanto, a real
efetivacdo dessas diretrizes depende de politicas de formacdo docente,
financiamento adequado e acompanhamento pedagdgico continuo, que, por muitas
vezes, as diretrizes normativas ndo se concretizam na pratica por falta de apoio
institucional e investimentos estruturais.

Abordando outro fator, a estrutura fisica e organizacional das escolas € um
entrave significativo. As metodologias ativas necessitam de ambientes escolares que
favoregcam a interacdo, a mobilidade e a exploragdo. Ambientes fixos, com carteiras
enfileiradas, auséncia de materiais diversificados e falta de espacos externos
adequados limitam as possibilidades de desenvolvimento de atividades mais

dindmicas. Como afirma Oliveira em sua publicagao,

A organizagdo do espago educativo influencia diretamente na forma como as
criangas se relacionam com o conhecimento e com os outros, sendo o ambiente um
elemento ativo no processo pedagdgico, capaz de provocar, acolher e transformar as
interacdes infantis. (2002, p. 35)

E fundamental, portanto, que as escolas sejam repensadas como ambientes
vivos, acolhedores e provocadores de aprendizagens. Além disso, a sobrecarga de
trabalho dos docentes, a escassez de tempo para planejamento colaborativo e a
caréncia de recursos materiais e tecnoldgicos dificultam a aplicacdo de praticas
pedagogicas inovadoras.

A resisténcia cultural e institucional também se apresenta como um obstaculo.
Muitos gestores e profissionais da area de educagédo ainda demonstram receio
diante de propostas que rompem com a logica tradicional de ensino. A mudanga de
paradigma requer ndo apenas conhecimento técnico, mas também uma mudancga de
mentalidade que valorize a participacdo ativa das criangas no processo de
ensino-aprendizagem.

Mas apesar dos desafios, ha experiéncias exitosas em diferentes regides do
pais que demonstram que € possivel implementar metodologias ativas na Educagéao
Infantii quando ha formacdo adequada, apoio institucional e compromisso

pedagogico. Em Santo André, Sdo Paulo, por exemplo, a Sabina Escola Parque do
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Conhecimento desenvolveu um projeto chamado “Brinca Ciéncia®’, que visa
desenvolver o conhecimento cientifico das criangas das escolas publicas municipais
na regiao.

Tais experiéncias evidenciam que, mais do que uma metodologia, trata-se de
uma postura educativa, que reconhece a crianga como sujeito de direitos, produtora
de cultura e agente de transformacéao.

Logo, enfrentar os desafios da aplicagdo das metodologias ativas na
Educacao Infantil exige um esforgo conjunto entre universidades, escolas, gestores
publicos e a propria sociedade. E preciso valorizar o professor como pesquisador e
formador de praticas inovadoras, garantir politicas educacionais inclusivas e
sustentaveis, e promover ambientes escolares que realmente acolham e estimulem

o protagonismo infantil.

5 Projeto consultado no site da Associagdo Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
(ABRAPEC), disponivel em: https://abrapec.com/atas_enpec/viiienpec/resumos/R1193-1.pdf. Acesso
em: 04 abr. 2025.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como proposito investigar e refletir sobre a
utilizagdo de metodologias ativas como estratégia educacional no processo de
ensino-aprendizagem na Educagcdo Infantil, enfatizando seus impactos no
desenvolvimento global das criangas e sua capacidade de promover maior
engajamento e interesse nas atividades pedagdgicas. A analise realizada ao longo
deste trabalho permitiu compreender que a aplicagdo de metodologias ativas na
Educacao Infantil representa uma abordagem inovadora, coerente com os principios
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e que favorece significativamente o
desenvolvimento cognitivo, motor e socioemocional das criangas.

A partir das principais metodologias ativas, nota-se que cada uma dessas
abordagens valoriza a autonomia da crianga, sua capacidade de explorar, criar,
experimentar e construir conhecimentos a partir de situagdes precisas. Além disso,
essas metodologias ndo apenas se adequam as especificidades da infancia, como
também potencializam a aprendizagem por meio de contextos ludicos, colaborativos
e interativos. Dessa forma, ao reconhecer que o aprendizado na infancia deve
envolver multiplas dimensdes, as metodologias ativas inserem a crianga como
protagonista do proprio processo, oferecem experiéncias que mobilizam suas
habilidades cognitivas, promovem a coordenagao motora por meio da manipulagao
de materiais e da acdo sobre o meio e ainda fortalecem as competéncias
socioemocionais, como a empatia, o trabalho em equipe, a escuta ativa e a
resolucao de conflitos.

Contudo, a efetivagdo dessas metodologias requer investimentos em
formagao continuada dos docentes, reorganizagcao dos espagos escolares e revisao
das praticas avaliativas. E necessario repensar o papel do professor como mediador
do conhecimento, bem como fomentar ambientes que estimulem a experimentacao
e a aprendizagem ativa. A pesquisa aponta que, apesar dos beneficios observados,
ainda ha desafios relacionados a resisténcia, a mudanca, a limitagdo de recursos e a
falta de preparo pedagdgico adequado para a aplicagao efetiva dessas praticas no

cotidiano escolar.
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A educagao no Brasil tem um histérico marcado por profundas desigualdades
sociais, econOmicas e regionais, 0 que reflete diretamente na estrutura e na
qualidade do ensino ofertado, especialmente na Educacgao Infantil. Desde o periodo
colonial, quando a educacgao era privilégio de poucos, passando pela ampliagao do
acesso no século XX e pela promulgacado da Constituicdo Federal de 1988 — que
consolidou a educacdo como um direito de todos e dever do Estado —, houve
avancos significativos, embora desiguais. A criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a formulagdo da BNCC e a expanséo
da rede publica de ensino infantil representam marcos importantes na tentativa de
democratizar o acesso e qualificar a oferta educacional.

Apesar dos progressos legais e estruturais, o pais ainda enfrenta grandes
desafios para garantir uma educagao equitativa, especialmente quando se trata da
implementagédo de politicas publicas voltadas para metodologias inovadoras como
as ativas. A adogao dessas abordagens requer mais do que diretrizes curriculares:
exige politicas publicas robustas e integradas que promovam formagao adequada
dos professores, infraestrutura adequada nas escolas, financiamento sustentavel e
apoio técnico continuo. Muitas vezes, iniciativas com foco em inovagao pedagogica
ndo chegam as regides mais vulneraveis, perpetuando desigualdades e limitando o
acesso das criangas a experiéncias educacionais mais ricas e transformadoras.

A implementacao de principios metodoldgicos na Educagao Infantil ndo se da
de forma uniforme. As realidades locais impdem desafios diversos, como a caréncia
de recursos didaticos e tecnoldgicos, a inadequagdo dos espagos escolares e a
sobrecarga de trabalho dos professores. Além disso, o despreparo na formacgéao
inicial docente para lidar com tais abordagens ainda é uma barreira significativa.
Muitos cursos de pedagogia ainda mantém curriculos demasiadamente teoricos,
com pouca énfase em metodologias participativas, investigativas e centradas no
aluno, assim como publicado por Bernadete Gatti (2009), quando, naquele periodo,
foram analisados 94 curriculos de licenciaturas (incluindo Pedagogia) e concluiu que
disciplinas aplicadas representam apenas cerca de 10% do total.

A formacgao continuada, portanto, torna-se um elemento central para a
superacdo dessas limitagdes. E por meio dela que os profissionais da educacéo

podem se apropriar de novos conhecimentos, refletir sobre suas praticas e
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desenvolver estratégias que possibilitem a aplicagao efetiva das metodologias ativas
no dia a dia escolar. Programas de formagdo que promovem oficinas praticas,
estudos de caso e o compartilhamento de experiéncias entre educadores sao
essenciais para estimular a inovagdo pedagdgica de forma contextualizada e
sustentavel.

Além disso, € preciso compreender que a inser¢cao das metodologias ativas
na Educacao Infantil ndo se trata apenas de uma mudanca metodoldgica, mas de
uma transformacgéo paradigmatica de principios. Trata-se de ressignificar o papel da
crianga no processo educativo, reconhecendo-a como sujeito historico, cultural e
social, dotado de saberes, experiéncias e capacidades. Esse reconhecimento
implica em romper com praticas tradicionais centradas na transmissao de
conteudos, e adotar uma abordagem mais dialdgica, investigativa e significativa.

Outro aspecto relevante é a relagédo entre metodologias ativas e justiga social.
Em contextos marcados por vulnerabilidade social, a pedagogia ativa pode ser uma
ferramenta poderosa de inclusdo e empoderamento infantil. Ao valorizar os saberes
prévios, o contexto sociocultural e as potencialidades das criangas, essas
metodologias contribuem para uma educacgdo mais equanime e respeitosa com a
diversidade. No entanto, é fundamental que politicas publicas assegurem as
condi¢bes minimas para que todas as criangas, independentemente de sua origem,
possam usufruir dessas praticas inovadoras.

As tecnologias digitais, por exemplo, quando integradas de maneira critica e
criativa as metodologias ativas, podem ampliar as possibilidades de aprendizagem,
mesmo em cenarios de escassez de recursos. Aplicativos educativos, jogos digitais,
videos interativos e ambientes virtuais podem ser utilizados como ferramentas de
exploracdo e investigacdo pelas criancas, desde que inseridos em projetos
pedagogicos bem estruturados e mediados por professores capacitados.

O papel da gestdo escolar também deve ser destacado nesse processo.
Gestores comprometidos com a inovagao pedagogica sdo essenciais para criar uma
cultura institucional que valorize a formagao continua, o trabalho colaborativo entre
professores e a experimentagdo pedagdgica. Cabe a gestdo escolar fomentar a
construcao de projetos coletivos que integrem a comunidade, mobilizem recursos

locais e valorizem a participacao ativa das familias na vida escolar das criangas.
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Entre os caminhos indicados por este estudo, destaca-se a importancia da
valorizacdo das praticas pedagogicas que respeitem o protagonismo infantil,
incentivem a curiosidade e promovam a aprendizagem significativa. Além disso,
evidenciam-se a necessidade de aprofundamento nas politicas publicas que
sustentem a implementacdo da autonomia do aluno, bem como o incentivo a
producao cientifica que explore diferentes contextos e possibilidades de aplicacao
dessas abordagens.

Por fim, esta pesquisa levanta algumas questbes que podem auxiliar para
novos estudos: Como essas praticas podem ser adaptadas para contextos de
vulnerabilidade social e escassez de recursos? De que maneira os cursos de
pedagogia estdo abordando o protagonismo da crianca? A formacgao inicial de
professores incorpora, de maneira efetiva, a tematica de metodologias ativas? Quais
estratégias podem ser adotadas para garantir a equidade no acesso a uma
educacao inovadora e de qualidade?

Conclui-se, portanto, que a utilizacdo de metodologias ativas na Educacgao
Infantil € uma estratégia pedagogica promissora, capaz de transformar o processo
de ensino-aprendizagem em uma experiéncia significativa, integral e humanizada.
Ao assegurar a crianga como sujeito de direitos, de capacidades e de habilidades,
essas metodologias promovem uma educagao mais alinhada as necessidades do
século XXI e aos desafios contemporaneos da pratica pedagoégica. Trata-se de uma
pratica educativa que exige compromisso politico, sensibilidade pedagdgica e
disposicao para a mudanga — elementos imprescindiveis para a construcdo de uma

sociedade mais justa, democratica e inclusiva.
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