UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E
TECNOLOGIAS CAMPUS XVIII, EUNAPOLIS — BAHIA
COLEGIADO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

AGESMARY ALMEIDA PEREIRA

CULTURAS, IDENTIDADES E SABERES DE EUNAPOLIS (CISE):
0 ensino de Historia Local.

Eunapolis—BA
2025



AGESMARY ALMEIDA PEREIRA

CULTURAS, IDENTIDADES E SABERES DE EUNAPOLIS (CISE):
0 ensino de Historia Local.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Departamento de  Ciéncias Humanas e
Tecnologias Campus XVIII da Universidade do
Estado da Bahia, como requisitos para obtencéo do
titulo em Historia.

Orientadora: Profa. Dra Sandra Regina Mendes

Eunapolis—BA
2025



RESUMO

Apds a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 22 de dezembro de
2017, estados e municipios passaram a reordenar seus curriculos para atender aos preceitos
nacionais, incluindo conteudos que consideram as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. Nesse contexto, implementou-se o
componente curricular “Culturas, Identidades e Saberes de Eunapolis” (CISE) nas Escolas da
rede municipal de ensino, com o objetivo de integrar contetdos de Historia Local ao curriculo
escolar. Este trabalho visa analisar os documentos orientadores do CISE (Guias de orientacéo)
e sua relacdo com a valorizagdo da histéria de Eunapolis-BA. A pesquisa fundamenta-se em
discuss@es sobre Historia Local, destacando a importancia de trabalhar escalas menores como
bairro, cidade, grupos sociais e cultura material, valorizando professores/as, alunos/as e
comunidade como produtores do conhecimento (Melo, 2015; Cavalcanti, 2019). A metodologia
contempla a pesquisa documental (Sa- Silva et. al, 2009), tendo como eixo de anélise 0s
fundamentos conceituais mobilizados nos documentos, a relacdo com a BNCC e as perspectivas
metodoldgicas que sdo apresentadas nos documentos. Os resultados buscaram compreender as
possibilidades do CISE na promocdo de uma educacdo contextualizada, territorializada e
centrada na valorizacdo da identidade cultural de Eundpolis.

Palavras-chave: Histdria Local. BNCC, CISE.



ABSTRACT

After the approval of the National Common Curricular Base (BNCC) on December 22, 2017,
states and municipalities began to reorganize their curricula in order to comply with national
guidelines, incorporating content that takes into account the regional and local characteristics
of society, culture, economy, and students. In this context, the curricular component “Cultures,
Identities, and Knowledge of Eundpolis” (CISE) was implemented in schools within the
municipal education system, with the aim of integrating Local History content into the school
curriculum. This study seeks to analyze the guiding documents of the CISE (Orientation
Guides) and their relationship with the appreciation of the history of Eunapolis, Bahia. The
research is grounded in discussions on Local History, highlighting the importance of working
with smaller scales such as neighborhoods, the city, social groups, and material culture, valuing
teachers, students, and the community as producers of knowledge (Melo, 2015; Cavalcanti,
2019). The methodology includes documentary research (Sa-Silva et al., 2009), with the
conceptual foundations mobilized in the documents, their relationship with the BNCC, and the
methodological perspectives presented as the main axes of analysis. The results sought to
understand the possibilities of the CISE in promoting a contextualized, territorialized education
centered on the appreciation of the cultural identity of Eunapolis.

Keywords: Local History. BNCC. CISE.
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1 INTRODUCAO

Apo6s ahomologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 22 de dezembro
de 2017, por meio da Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de Educacdo Conselho Pleno
(CNE/CP), estados e municipios tiveram que reordenar seus curriculos de maneira a atender
aos preceitos estabelecidos pela Base. Fundamentando-se no Artigo 26 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional (LDB), a BNCC explicita que:

(...) os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996, p. 20).

A parte diversificada da BNCC se refere aos contetidos e atividades curriculares que a
complementam e s&o definidos pelas escolas e sistemas de ensino, considerando as
caracteristicas regionais, culturais, sociais e econémicas da localidade em que a escola esta
inserida. Nesse sentido, surge a implementacdo do componente curricular Culturas, Identidades
e Saberes de Eundpolis (CISE), instituido oficialmente por meio da Resolucdo CME/CP n° 05,
de 03 de dezembro de 2021, que “aprova novas Matrizes Curriculares para a Rede Publica
Municipal de Ensino de Eunapolis/BA a partir de 2022” (Eunapolis, 2021). O documento,
publicado no Diéario Oficial do Municipio em 18 de janeiro de 2022, estabelece, em seu Art. 3°,
a integracdo do CISE a parte diversificada das matrizes curriculares do Ensino Fundamental
(anos finais), abrangendo as modalidades Regular, Educagdo de Jovens, Adultos, Idosos e do
Campo.

O cronograma de implantacdo definido pela resolucdo indica que o CISE passou a
vigorar gradualmente a partir de 2022, com formacdo de professores e coordenadores
pedagogicos dos 1° e 6° anos em 2022, seguida pela inclusdo progressiva das demais séries até
2023. Dessa forma, o componente se consolidou como parte integrante do curriculo municipal,
assumindo o papel de articular a BNCC as especificidades regionais, historicas e culturais de
Eunépolis.

De acordo com os documentos norteadores, o CISE, ao ocupar a parte diversificada das
matrizes curriculares, visa reconhecer e valorizar as identidades locais, as memadrias coletivas e
os saberes tradicionais, promovendo uma educacdo contextualizada e territorializada. Essa
proposta reforga o principio da BNCC de que a educagdo deve considerar “as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia ¢ dos educandos” (Brasil, 2017),

alinhando-se a ideia de que o curriculo deve dialogar com o territorio e com as vivéncias dos
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estudantes.

No componente de Histéria da BNCC, a valorizacdo da Historia Local é visivelmente
destacada como um dos caminhos para o desenvolvimento das competéncias especificas. O
documento enfatiza que o ensino de Historia deve possibilitar ao aluno “compreender a si ¢ ao
outro como sujeitos historicos, reconhecendo identidades, memdrias e pertencimentos” (Brasil,
2017, p. 401). Ainda segundo a BNCC, espera-se que os estudantes desenvolvam a capacidade
de “identificar e valorizar o patrimdnio cultural, material e imaterial, ¢ compreender a
importancia da preservacao das memorias locais e regionais” (Brasil, 2017, p. 403). Assim, a
proposta do CISE se articula diretamente com essas diretrizes, ao propor o estudo das
realidades, herancas e trajetorias que compdem o territorio de Eunépolis.

A presenca do CISE no curriculo municipal apresenta questdes importantes sobre sua
contribuicdo para o fortalecimento do ensino de Histdria e para discussdo sobre a Historia Local.
Assim, esta pesquisa problematiza de que forma o CISE pode potencializar o ensino de Histéria
nas escolas municipais de Eundpolis, privilegiando abordagens contextualizadas e
territorializadas que reconhecam as memorias, trajetorias e saberes locais. O interesse central
consiste em compreender em que medida os documentos normativos e a implementacdo do
componente promovem préaticas pedagogicas que valorizam a historia do municipio e da regido.

O objetivo geral deste estudo é analisar o componente curricular CISE, a partir de seus
documentos orientadores, buscando compreender de que forma o material propde uma
discussdo acerca da Histéria Local no contexto educacional de Eunapolis. Para isso, foram
definidos os seguintes objetivos especificos:

a) Identificar, na proposta presente nos documentos normativos que orientam o CISE, 0s
fundamentos tedricos e concetuais acerca da Histdria Local e categorias articuladas a
patrimdnio, memdria e identidade.

b) Compreender a relacdo entre a BNCC e proposta do CISE (anos finais do ensino
fundamental);

c) Discutir as propostas metodologicas sugeridas nos Guias de Orientagdo para trabalhar
com o CISE.

A relevancia deste estudo reside em contribuir para a reflexdo sobre propostas didaticas
que dialoguem com o territério e a comunidade, analisando as possibilidades de consolidacéo
de um ensino de Historia que fortaleca identidades locais e as memorias coletivas.

Trata-se de uma pesquisa documental que, de acordo com Séa- Silva et. al (2009, p. 6),
“caracteriza-se pela busca de informagGes em documentos que ndo receberam nenhum

tratamento cientifico, como relatério, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes,
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fotografias, entre outros matérias de divulgacdao”. Nesta pesquisa, 0 corpus documental é
composto pelos Guias de Orientagdo do componente CISE do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Eunapolis,
intencionando, na analise desse corpus, “identificar, verificar e interpretar documentos com o
objetivo de extrair informacdes que subsidiem a compreensdo de fendmenos sociais e
educacionais” (Cellard, 2008, p. 295).

Nesse sentido, a investigacdo dos documentos foi organizada em torno de trés eixos: (1)
fundamentos tedricos e conceituais do CISE e referéncias sugeridas em relacao a Historia Local;
(2) articulagdo entre o CISE e a BNCC; e (3) propostas metodoldgicas para o trabalho com a
Historia Local.

2 HISTORIA LOCAL: QUESTOES TEORICAS

A Historia Local se apresenta como uma alternativa capaz de visibilizar memorias
silenciadas e incluir diferentes sujeitos sociais na narrativa histérica, tornando o ensino mais
real e democrético. Visto isso, destaca-se neste estudo, os varios conceitos da Historia Local e
sua importancia para o ensino de Historia nas escolas brasileiras.

A Historia Local ganhou forca a partir da década de 1960, principalmente na Franca.
Para Pierre Goubert (1988), trata-se do estudo de pequenas comunidades, cidades ou areas
restritas, ressaltando a importancia do territério e do sentimento de pertencimento que essas
localidades proporcionavam. Embora tenha sido desprezada em alguns periodos, a Historia
Local sempre manteve relevancia para compreender a vida cotidiana e a organizagédo social.

Como afirma Barros (2013), a amplitude do pais torna o “Local” um espago rico para as
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praticas historiogréficas. O autor ainda afirma que,
A Histéria Local é a historia que trata de assuntos referentes a uma
determinada regido, municipio, cidade, distrito. [..] a histéria local se
caracteriza pela valorizagdo dos particulares, das diversidades;ela ¢ um
ponto de partida para a formacdo de uma identidade regional (Barros, 2013, p.
15).

Um dos desafios ao usar o conceito de Historia Local é que ele é entendido como algo
em oposicao aos grandes acontecimentos historicos. Muitas vezes a Historia Local é chamada
de “historia pequena” ou histéria mitada. Isso ndo significa que seja menos importante, mas que
se concentra em eventos que acontecem em espagos mais limitados, ou seja, € uma Historia que
se percebe dentro de um territorio especifico e ndo se estende por grandes regides geograficas
(Cavalcanti, 2018).

A historiadora Gongalves (2007) destaca que o conceito de local é muito variado e pode
assumir diferentes significados. Ela afirma que “o local pode ser associado a uma aldeia, a uma
cidade, a um bairro, a uma instituicdo, escolas, universidades, hospitais e, as vezes, a um espaco
politico-administrativo, como distrito, freguesia, paroquia, municipalidades” (Gongalves, 2007,
p. 177).

Segundo Erinaldo Cavalcanti (2018), o termo “local” possui um carater simbolico e
multiplo, podendo assumir diferentes significados conforme o contexto em que € utilizado.
Assim como Barros (2013), o autor observa que “local” pode ser entendido como um espago
fisico delimitado (um bairro, uma cidade, uma regido), mas também como um espaco de
memoria e de identidades coletivas, que ultrapassa fronteiras geograficas. Além disso, pode ser
compreendido como uma escala de analise histérica, marcada pela proximidade entre o sujeito
e seu objeto de estudo, permitindo dar voz a experiéncias particulares e a sujeitos que muitas
vezes ficam invisibilizados pela narrativa da Histdria geral.

Entre os principais desafios, destaca-se a visdo reducionista de que a Historia Local seria
uma Historia “pequena”, restrita ou meramente complementar & Histdria geral. No entanto,
como argumenta Barros (2013),

A historia do “lugar” como objeto de estudo ganha, necessariamente,
contornos temporais e espaciais. N&o se trata, portanto, ao se proporem
conteudos escolares da historia local, de entendé-los apenas na histéria
do presente ou de determinado passado, mas de procurar identificar a
dindmica das transformacbes do espago e articular esse processo as relacdes
externas, a outros “lugares” (Barros, 2013, p. 19).

Cavalcanti (2018) problematiza ainda mais o debate ao indagar:

[...] cabe questionar: seria ‘local’ um conceito? Se a resposta for ‘sim’, em que
consistira, entdo, uma ‘historia local’? Em que se distinguiria de uma ‘historia
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nao local’? Se a resposta for ‘ndo’, em quais circunstancias caberia o uso da
expressdo ‘historia local’? (Cavalcanti, 2018, p. 27).

Essas questdes ressaltam a complexidade em torno da definicdo do que se entende por
“Historia Local” e revelam que sua utilizacdo ndo é neutra. Apesar dessas diferentes
abordagens, toma-se como op¢ao continuar adotando o termo “Historia Local” neste trabalho,
pois ele se encontra consolidado nos documentos oficiais da educagdo basica, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além
disso, sua utilizacdo no ensino ainda se mostra pedagogica e politicamente relevante, uma vez
que possibilita aproximar o estudante de sua realidade concreta, reforcando a identidade, a
memoria e a compreensao critica de seu proprio espaco de vida.

Samuel (1990, p. 237), em seu artigo Histéria Local e Historia Oral, afirma que a
Histdria Local ndo se escreve de forma autbnoma, mas depende da natureza das evidéncias e da
maneira como sao interpretadas. Assim como outros projetos histdricos, a construcdo da
Historia Local esta intimamente ligada ao tipo de fontes disponiveis e ao modo como elas sdo
lidas e compreendidas. Essa visdo reforca a ideia de que o(a) historiador(a) deve ser atento as
fontes, considerando sempre o contexto e as particularidades da narrativa local. Apesar das
contribuicgdes, tanto a Histdria Local quanto a regional apresentam limites metodoldgicos.

Um destaque importante é da ideia de que a Historia Local seria apenas uma Histéria
“proxima” ou do entorno pode levar a uma interpretacdo limitada do que é realmente o local.
Para Schmidt (2007), essa forma de interpretar pode gerar problemas maiores, como o
anacronismo, perspectivas etnocéntricas, reducionistas ou localistas. Além disso, existe 0 risco
de se confundir o que é proximo com o que € mais conhecido, estabelecendo uma relacdo
automatica entre os dois conceitos (Schmidt, 2007). Assim, para a autora as discussdes sobre 0
conceito de “local” e, consequentemente, sobre a Historia Local, concentram-se principalmente
na dimensao espacial, ou seja, nos limites fisicos e geograficos, que geralmente sdo vistos como
pequenos, como mencionado anteriormente.

Segundo a professora e historiadora Circe Bittencourt (2009), estudar a Historia Local
é essencial no processo de ensino, pois permite ao aluno compreender melhor o ambiente em
que vive. Isso ocorre ao reconhecer elementos do passado que ainda influenciam diferentes
contextos do cotidiano, como a escola, o lar, a comunidade, o trabalho e 0s momentos de lazer.
Como destaca a autora,

a historia local tem sido indicada como necesséria para 0 ensino por
possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado
sempre presente nos VAarios espagos de convivéncia — escola, casa,
comunidade, trabalho e lazer — igualmente por situar os problemas
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significativos da histéria do presente (Bittencourt, 2009, p. 168).

Com base nas discussdes apresentadas, entende-se que a Histéria Local é muito
importante para ampliar a forma como se estuda e se ensina Histdria. Assim, fica evidente que
0 “local” ndo deve ser visto como algo menor ou menos relevante, mas como um caminho para
compreender processos historicos mais amplos a partir da realidade vivida pelas pessoas no dia
a dia. Os grandes acontecimentos da Historia também se refletem nas cidades, nos bairros e nas
comunidades, influenciando a vida cotidiana, as relagfes sociais e as identidades.

A Historia Local se destaca por aproximar o conhecimento historico da realidade do
estudante. Ao observar o lugar onde se vive, € possivel perceber que o passado esta presente
em elementos comuns, como 0s homes das ruas, os prédios antigos, as festas populares, as
memorias familiares e as formas de trabalho. Esses aspectos, muitas vezes vistos como simples,
ajudam a entender mudangas sociais, politicas e culturais que ocorreram ao longo do tempo. No
entanto, é importante que o estudo da Histdria Local ndo fique restrito apenas ao que é proximo
ou conhecido. O cotidiano deve ser o ponto de partida, mas precisa estar ligado a contextos
maiores, como o regional, o nacional e o global. Dessa forma, o local ndo é estudado de forma
isolada, mas em relacdo a outros espagos e processos histéricos.

No Brasil, esse tipo de estudo tem ganhado forca, ja que a diversidade cultural e
territorial oferece inUmeras possibilidades de pesquisa. Apesar de todas as potencialidades do
ensino de Historia Local, ainda persistem inimeros desafios no processo de mobilizacdo de uma
aprendizagem significativa a partir dessa perspectiva. Muitas vezes, faltam materiais
adequados, formacdo docente especifica e uma valorizacdo institucional que fortaleca a
identidade e a memoria da comunidade.

Nesse sentido, o didlogo com a Histéria do Tempo Presente contribui para ampliar a
compreensdo da Histdria Local, ao reforcar que o trabalho do historiador ndo se limita ao estudo
de um passado distante, mas envolve também a analise de processos ainda em curso e de
experiéncias vividas pelos proprios sujeitos histéricos. Como destaca Elibio Janior (2021), a
Histéria do Tempo Presente parte do pressuposto de que o presente € também um campo
legitimo de investigacdo histdrica, marcado por multiplas temporalidades, pela abundéncia de
fontes e pela proximidade entre o pesquisador e 0 objeto de estudo.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a Historia Local, na medida em que ambas
valorizam o cotidiano, a memoria, 0 testemunho e as experiéncias concretas dos sujeitos,
permitindo compreender como grandes acontecimentos histéricos se manifestam em realidades

especificas. Assim como na Histéria do Tempo Presente, a Histdria Local exige rigor
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metodoldgico, selecdo critica das fontes e constante articulagdo entre diferentes escalas de
analise, evitando leituras imediatistas ou isoladas. Ao integrar essas abordagens no ensino de
Histdria, amplia-se a possibilidade de construir narrativas mais plurais, criticas e significativas,
capazes de relacionar o espaco vivido pelos estudantes as transformacdes historicas mais amplas

que atravessam a sociedade contemporanea.

3 OENSINO DE HISTORIA E A HISTORIA LOCAL NA BNCC

Como colocado na introducdo deste trabalho, o componente CISE atende a parte
diversificada que é o complemento para tornar o curriculo mais relevante para o contexto de
cada escola. Esta parte diversificada é definida pelos estados, municipios e escolas com
perspectivas, dentre os varios temas, valorizar a cultura local e as demandas da comunidade em
maultiplas dimensoes.

A Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (BRASIL, 2017b) € um documento criado
pelo Ministério da Educacdo para orientar toda a Educacdo Béasica no Brasil. Ela ja estava
prevista no artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e no artigo 26 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (BRASIL, 1996). O processo de construcao
comecgou com o Plano Nacional da Educacdo (PNE), em 2014 (BRASIL, 2014), e sua primeira
versdo foi apresentada em setembro de 2015, o que gerou muitas discussdes sobre a importancia
ou ndo de existir um curriculo nacional. Essa versdo rompeu um pouco com a Historia
tradicional e trouxe ideias criticas ao eurocentrismo. No entanto, diante das polémicas, de
acordo com Ralejo (2021) o Ministério da Educacdo acabou desfazendo a equipe inicial,
formada por doze especialistas, € montou uma nova comissdo, formada em sua maioria por
membros de uma mesma institui¢do de ensino superior.

A segunda versao foi divulgada em maio de 2016, ja a terceira versdo apareceu em abril
de 2017 e foi homologada em dezembro do mesmo ano, trazendo poucas mudancas. Ela passou
a usar o conceito de competéncias, que ja estava presente nas reformas educacionais da década
de 1990 e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Médio (Ralejo, 2021).

Para Lima (2022) o documento trouxe uma auséncia de progressdo vertical nas
aprendizagens histéricas. Isto evidencia uma limitacdo estrutural da BNCC que, ao segmentar
0s conteldos por etapas, acaba enfraquecendo a formacdo critica e contextualizada do
estudante. De acordo com a autora (2022),

“(...) percebemos a forte centralidade que o como ensinar adquiriu,
subordinando as discussdes em torno do porqué e para que, a ponto de
possibilitar seu total apagamento, como é possivel notar na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), quando foram substituidos
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pelas competéncias e habilidades (Lima, 2022, p. 155)

Ainda traz uma critica por a BNCC reduzir o ensino de Historia a um conjunto de
competéncias e habilidades técnicas, deixando em segundo plano o papel formativo, reflexivo
e critico da disciplina. Essa é uma critica direta ao carater tecnicista da BNCC, que prioriza o
fazer operacional em detrimento da reflexdo sobre o sentido de ensinar Historia.

No que se refere ao tema desta pesquisa, na BNCC serdo encontrados direcionamentos
que, mesmo ndo fazendo referéncias especificas as abordagens regionais e locais, permitem
pensar sobre 0s espagos e culturas que os discentes estdo diretamente envolvidos para aprender
a Historia (BRASIL, 2017, p. 395).

Ao analisar a presenca da Historia Local na BNCC, especialmente no ensino
fundamental, nota-se que esse tema aparece com maior destaque nos anos iniciais dessa etapa.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde, para 0 3° ano do Ensino Fundamental, o
estudo da Histdria Local como eixo central para o desenvolvimento da consciéncia histérica das
criancas. Na area de Historia, essa perspectiva aparece principalmente na unidade tematica “As
pessoas e os grupos que compdem a cidade e o municipio” (Brasil, 2018, p. 408), a qual orienta
0 aluno a compreender as origens e transformacgfes do espaco onde vive, reconhecendo 0s
diferentes grupos sociais e étnicos que compdem o territério.

Koselleck (2006) lembra que os conceitos ndo sdo estaticos, mas sempre construidos em
disputas politicas, sociais e culturais, mudando de acordo com o tempo historico. Essa
perspectiva ajuda a compreender por que o termo “local” é polissémico e, a0 mesmo tempo,
desafiador para a pesquisa e 0 ensino.

Entre as habilidades previstas na BNCC, destaca-se a EF03HIO1, que propbe
“identificar os grupos populacionais que formam a cidade, 0 municipio e a regido, as relacbes
estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacgdo da cidade, como fenémenos
migratérios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas
etc.” (Brasil, 2018, p. 408). A habilidade EFO3HI02 complementa essa proposta ao orientar o
aluno a “selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em que vive” (Brasil, 2018,
p. 408). Ja a EFO3HI03 aprofunda a dimensdo interpretativa da Historia Local ao propor que o
estudante “identifique e compare pontos de vista em relagdo a eventos significativos do local
em que vive [...] com especial destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes”
(Brasil, 2018, p. 408).

A BNCC também dedica uma unidade tematica especifica aos “As pessoas € 0S grupos

que compdem a cidade e 0 municipio”, na qual se propde o objeto de conhecimento “Os
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patrimonios historicos e culturais da cidade e/ou do municipio em que vive” e a habilidade
EFO03HI104, que busca “identificar os patrimonios historicos e culturais de sua cidade ou regido
e discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados” (Brasil,
2018, p. 411). Essa orientacdo é fundamental para a valorizacdo da memoria coletiva,
conectando os estudantes a Historia e a identidade cultural do seu territorio.

Na unidade “O lugar em que vive”, com o objeto de conhecimento “A producdo dos
marcos da memoria os lugares de memdria (ruas, pracas, escolas, monumentos, museus etc.)”,
aparecem outras habilidades que reforcam essa valorizacéo, como a que propde “identificar os
marcos historicos do lugar em que vive e compreender seus significados” EFO3HIO5, e a
EFO3HIO06, que sugere “identificar os registros de memoria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha desses nomes”
(Brasil, 2018, p. 411). Além disso, a EFO3HI07 orienta a “identificar semelhancas e diferencas
existentes entre comunidades de sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam” (Brasil, 2018, p. 411). Essas habilidades favorecem o reconhecimento
das relacbes entre memoria, identidade e pertencimento, fundamentais para o aprendizado
historico na infancia.

Outro objeto de conhecimento relevante ¢ “A produg¢do dos marcos da memoria: a
cidade e o campo, aproximacdes e diferencas”, expressa na habilidade EFO3HI08, que propde
“identificar modos de vida na cidade e no campo no presente, comparando-os com os do
passado” (BNCC, 2018, p. 411). Essa abordagem permite que o aluno compreenda as
transformacdes sociais e econdmicas do espaco local, valorizando a comparacao entre passado
e presente.

Apesar da presenga significativa desses elementos nos anos iniciais, a BNCC néo
mantém essa énfase sobre a Historia Local nas etapas posteriores do Ensino Fundamental. Nos
anos finais, a abordagem passa a se concentrar em contetidos de Historia Nacional e Mundial,
0 que evidencia uma descontinuidade curricular. A valorizagdo do espago vivido, da memoria
comunitaria e dos processos Histdricos Locais ndo é retomada de forma ordenada, limitando o
aprofundamento das aprendizagens iniciadas nos primeiros anos escolares.

A auséncia dessa perspectiva nos anos finais compromete a possibilidade de o aluno
compreender sua integracdo na Historia mais ampla a partir de sua propria experiéncia
territorial. Dessa forma, observa-se que, embora a BNCC reconheca a importancia da Historia
Local nos primeiros anos do Ensino Fundamental, sua presenca limitada a essa etapa demonstra
um enfoque inicial, mas ndo continuo, do processo educativo. Essa limitagdo reduz o potencial

formativo do ensino de Historia enquanto préatica social que deve promover o reconhecimento
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do passado, o didlogo entre culturas e a valorizacdo da memdria coletiva no decorrer de toda
vida escolar.

A medida que o estudante avanca, a abordagem do espaco regional vai dando lugar as
dimensbGes nacional e mundial. Como consequéncia, a Histéria Local perde espaco
gradualmente, chegando a ser quase inexistente nos anos finais. Mais do que isso, é importante
observar que 0s processos historicos escolhidos para compor a chamada historia nacional nao
sdo, necessariamente, 0s mais centrais para compreender o desenvolvimento histérico do Brasil.

A BNCC enfatiza que a relacdo passado/presente ndo se da automaticamente, mas
depende da andlise de fontes diversas e da atribui¢do de sentidos: “um objeto s6 se torna
documento quando apropriado por um narrador que a ele confere sentido” (BRASIL, 2017, p.
395). Nesse sentido, a Historia é vista como producdo de significados constantemente
reinterpretada por diferentes grupos sociais (BRASIL, 2017, p. 397). Ao trabalhar com fontes
locais poderé haver uma ampliacdo da aprendizagem. Assim, entender os conceitos de Histdria
Local é importante para a discusséo e compreensdo do CISE.

4 OS GUIAS DE ORIENTACAO DO COMPONENTE CULTURAS, IDENTIDADES E
SABERES (CISE) : ESTRUTURA E CONTEUDO

O municipio de Eunapolis instituiu o componente curricular Culturas, Identidades e
Saberes de Eunapolis (CISE) por meio da Resolugdo CME/CP n° 05/2021, integrando-o a parte
diversificada dos anos finais (regular, EJA e campo). Ainda de acordo com o Guia, a sua
aplicacdo foi gradual a partir de 2022, com a inclus&o progressiva do componente até o 9° ano
em 2023.

No Guia de Orientacdo do CISE, é afirmado que o componente reforga os principios da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao valorizar a Historia Local, as memorias coletivas
e os saberes tradicionais. O documento indica que ha uma articulagdo com o componente de
Histéria da BNCC, voltada ao reconhecimento das identidades, dos pertencimentos e do
patrimdnio cultural. Segundo o préprio Guia, o CISE tem como objetivo contribuir para o
fortalecimento das préaticas pedagdgicas de Histdria, aproximando o curriculo da realidade dos
estudantes de Eunépolis.

Imagem 1 - Guias de orientagdo do CISE (6°, 7°, 8°, 9°9)
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Fonte: Guias de orientacfes CISE, 2021.

Ainda segundo o Guia de Orientacdo do CISE, sua organizac¢ao abrange todas as etapas
do ensino fundamental e esté estruturada com base em quatro eixos norteadores: sala de aula,
espacos escolares, entorno da escola e a cidade como territorio de aprendizagens. Esses eixos
ampliam gradualmente o espaco de aprendizagem conforme o avango das turmas:

« No 1°ano, o foco esta na sala de aula, onde séo desenvolvidas as aprendizagens iniciais.

e« No 2° e 3° anos, o trabalho se estende aos espacos escolares, promovendo o uso de
diferentes ambientes da escola.

o No 4°e 5°anos, o ensino se amplia para o entorno da escola, explorando o contato com

a comunidade.

e Do 6° a0 9° ano, o eixo central é a cidade como territério de aprendizagens,
reconhecendo a cidade de Eundpolis como um espago educativo que articula saberes

culturais, historicos e sociais.

Imagem 2 — Eixos norteadores
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Fonte: Guia de orientagdes CISE, 6° ano.

Conforme esta apresentado no Guia de Orientacdo do CISE, os materiais destinados ao
6°, 7°, 8° e 9° anos seguem a mesma estrutura organizacional, se diferenciando apenas pelos
objetos de conhecimento em cada eixo norteador. Essa padronizagdo evidencia uma
continuidade metodoldgica entre os anos, variando apenas o foco temaético conforme a

ampliacdo do territorio de aprendizagem.

Quadro 1 — Estrutura dos guias de orientagdo do CISE.
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Fonte: produgdo prépria, 2025.

1 O que é o0 CISE
2 Eixos Norteadores
3 Competéncias Especificas do CISE
4 Unidades Tematicas
5 Proposta de Aulas
6 Construindo o Inventario
6.1 Fichas do Inventario
7 Aplicacéo
8 Referéncias

A estrutura inicia com a apresentacdo conceitual do CISE, seguida pelos eixos
norteadores e competéncias especificas que orientam o trabalho pedagdgico. Na sequéncia, séo
apresentadas as unidades tematicas com subdivisdes, os planos de aula e as orientacdes para a
construcdo e uso do inventario, encerrando com as referéncias. Dessa forma, o Guia organiza
seus conteldos de maneira a oferecer uma visdo geral do programa, os fundamentos
pedagogicos e as orientagdes praticas de aplicagcdo, mantendo a estrutura nos materiais

destinados aos 6°, 7°, 8° e 9° anos.

4.1 Entre a proposta e a pratica: criticas aos eixos curriculares dos Guias de
Orientagdes do CISE

O CISE (Culturas, Identidades e Saberes de Eunapolis) constitui uma proposta
curricular que busca articular o ensino formal com a valorizacdo da Histéria, da cultura e das
identidades locais. Voltado para os anos iniciais e finais (que é o foco da minha pesquisa), 0
CISE se coloca como um instrumento estratégico capaz de aproximar o conhecimento escolar
da realidade concreta dos estudantes, promovendo o reconhecimento das multiplas dimens6es
historicas, sociais e culturais da cidade e de sua regido. Este estudo objetiva analisar o
componente curricular CISE, a partir de seus documentos orientadores, buscando compreender
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de que forma o material propde uma discussao acerca da Historia Local no contexto educacional

de Eunépolis.

Dos anos finais (6° ao 9° ano) o CISE delimita o seguinte eixo norteador: A cidade como

territdrio de aprendizagens.

Nesta perspectiva, o componente curricular CISE, a principio, constroi se a
partir do inventario da realidade histérica do municipio de Eunapolis,
buscando conhecer os individuos, as historias e ancestralidades, o lugar em
que se inserem, e suas relagdes sociais e ecoldgicas com as questdes da
realidade, pensando a escola como parte de processos formativos que
constituem a vida social e as relaces entre ser humano, natureza, alteridade,
costumes e aspectos culturais construidos e em construgdo no tempo e nos
espacos constituidos (CISE 8° ano, p. 02).

Os guias indicam que 0s objetos de conhecimento propostos se relacionam com a

realidade sociocultural dos alunos, enfatizando a importancia de reconhecer personagens,

eventos e processos historicos significativos para a construcdo da identidade local e para o

fortalecimento do pertencimento historico e cultural. Entretanto, ndo se pode afirmar que essa

relacdo se da plenamente na pratica. Foram identificadas algumas consideracdes que devem ser

mencionadas, as quais apontam para desafios que podem comprometer a efetivacdo desses

objetivos. O CISE explicita um conjunto de competéncias especificas que, afirmam no

documento, estdo em conformidade com as competéncias gerais da BNCC.

Quadro 2 - Competéncias Especificas do CISE

NO

Competéncia

1

Compreender e reconhecer as caracteristicas e peculiaridades regionais e locais da
comunidade em que a escola esté inserida, desenvolvendo iniciativas comunitarias que
fortalecam os vinculos entre os sujeitos e as instituigoes.

Valorizar o territorio local, compreendendo-se como parte da comunidade, despertando
sentimentos e agdes de emancipacdo pessoal e pertencimento a territorialidade.

Promover experiéncias de interagdo social com enfoque nos aspectos locais, dando
visibilidade as diferencas presentes na comunidade eunapolitana, sem estigmatiza-las,
considerando também dimensdes regionais e globais.

Articular saberes relacionados a pluralidade, as identidades e as inferéncias na produgédo
do patrimdnio cultural (material e imaterial) de Eunapolis.

Conhecer e valorizar os diferentes povos (indigenas, ciganos, itinerantes, migrantes, afro-
brasileiros e campesinos) que compdem o territorio eunapolitano, reconhecendo suas
tradicBes culturais e a legitimidade de sua coexisténcia.

Fortalecer espacos de debate nas escolas, problematizando questdes politicas, econdmicas,
tecnoldgicas, culturais e socioambientais que envolvam a comunidade na formulacéo e
execucdo de politicas publicas no territério.

Inventariar e divulgar dados relativos aos saberes locais e as poténcias educativas do
territério, ampliando o conhecimento sobre a cultura local.

Fonte: Producdo propria, guia do CISE - 6° ao 9° ano, 2021.
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O Quadro 2 apresenta as Competéncias Especificas do CISE conforme estabelecido no
proprio documento, indicando a proposta oficial de construir um curriculo alinhado a realidade
sociocultural de Eunapolis. De acordo com o que o0 guia expde, essas competéncias tém como
finalidade promover o fortalecimento do pertencimento comunitario. Assim, o documento
afirma buscar orientar préticas pedagdgicas que aproximem a escola de seu contexto,
articulando educacdo, identidade e participagdo social. E importante destacar que essa
contextualizacdo reflete exclusivamente o que estd posto nas diretrizes do CISE, sem
corresponder necessariamente a uma avaliacdo pessoal sobre sua efetividade ou aplicacéo
pratica.

O eixo norteador “A cidade como territorio de aprendizagem”, que norteiam todos 0s
guias do CISE (6° ao 9°), propde, segundo o documento, o incentivo para que os estudantes
pesquisem e documentem a Historia de Eunapolis, relacionando passado e presente do
municipio. Conforme estéa descrito no material,

as agdes no componente curricular CISE, nesse segmento de ensino, pesquise,
registre, catalogue e documente a historia eunapolitana, com informagdes da
regidao em que o municipio esta inserido, passado e presente do lugar; seus
significados e func¢des que esse lugar tem para a regido (CISE, 6° ano, p. 03).

Para o 6° ano do Ensino Fundamental, o CISE tem como proposta central o estudo da
Histdria e das especificidades do municipio, promovendo uma educacéo conectada ao territério
e a realidade dos estudantes. De acordo com o documento, a intencéo é valorizar a Historia
Local, os territérios e etnias, as herangas, memorias e patrimonios, considerando “a importancia
de sua localizacdo na Costa do Descobrimento e de suas origens e combinagfes de tracos
culturais nas relagdes étnicos e raciais” (CISE 6° ano, p. 01).

O CISE no 6° ano esta estruturado em trés grandes unidades tematicas: Identidades;
Culturas e Saberes; e Projeto de Vida: Dimenséo Pessoal. Cada unidade apresenta objetos do
conhecimento, habilidades e competéncias que pretendem fortalecer o vinculo dos estudantes
com sua comunidade e com o territorio de Eunapolis, articulando pesquisa, valorizacdo cultural
e participacdo social (CISE 6° ano, p. 04).

Quadro 3 — Estutura do conteido do Guia 6° ano

EIXO UNIDADES
NORTEADOR TEMATICAS

ANO OBJETOS DE CONHECIMENTO

- Eu e 0 meu grupo social — familia
(biolégica ou de adogéo)

- Eu e 0 meu lugar

- Eu e a minha escola

- Eu, 0 lugar onde vivo e os lugares das
pessoas de minha convivéncia

A cidade como
6° ano territorios de Identidades
aprendizagem
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EIXO UNIDADES

NORTEADOR TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

ANO

- Crencas, tradicdes e culturas
- Nossas identidades culturais

Projeto de Vida: - Espacos da vida
Dimensédo Pessoal |- Politicas publicas

Fonte: Producéo propria, 2025.

Culturas e Saberes

A primeira unidade tematica ‘“Identidades” tem como objetivo promover o
reconhecimento do estudante enquanto sujeito social, inserido em diferentes grupos e espacos
de convivéncia. Os objetos do conhecimento apresentados se organizam em torno da relacdo do
aluno com sua familia, com a escola e com o lugar onde vive, buscando fortalecer os vinculos
e a compreensdo de pertencimento (CISE, 6° ano, p. 04).

O primeiro objeto do conhecimento, “Eu e o meu grupo social — familia (bioldgica ou
de adogé0)”, esta associado a habilidade EF69CISEO1, que propde “reconhecer o grupo familiar
ao qual pertence como parte fundamental na sua formagdo como individuo e como ser social,
entendendo o seu papel na construgdo da propria historia e do coletivo do qual ¢ integrante”,
contemplando as competéncias 1, 2, 3, 4 e 6 (Quadro 2) (CISE, 6° ano, p. 04).

No objeto “Eu e o meu lugar”, a habilidade EF69CISEO3 prevé “identificar-se,
reconhecer-se e refletir a historia e a cultura a qual esta inserido”, articulada as competéncias 1,
2,4 e 7 (CISE, 6° ano, p. 04). Ja a habilidade EF6CISEO4, vinculada ao objeto “Eu e a minha
escola”, propde “compreender em que consiste a historia institucional da unidade escolar em
que se estuda e a sua importancia diante da comunidade a qual esta inserida”, contemplando as
competéncias 1, 4 e 7 (Quadro 2) (CISE, 6° ano, p. 04).

Por fim, o objeto do conhecimento “Eu, o lugar onde vivo e os lugares das pessoas de
minha convivéncia” se relaciona a habilidade EF69CISEQ5, que busca “conhecer o lugar onde
vive, valorizando o seu territorio e identificando-se como parte dele”, atendendo a competéncia
4 (CISE, 6° ano, p. 04).

A segunda unidade tematica “Culturas e Saberes” propde o reconhecimento e a
valorizacdo dos saberes, tradigdes e manifestacdes culturais de Eunapolis, articulando o
conhecimento escolar ao contexto local (CISE, 6° ano, p. 06).

O objeto de conhecimento “Crengas, tradi¢des e culturas” estd ligado a habilidade
(EF69CISEO6), que orienta o estudante a reconhecer e refletir sobre os diferentes saberes
produzidos pelos grupos socioculturais do municipio, promovendo o dialogo entre o
conhecimento cientifico e o empirico (CISE, 6° ano, p. 06).

Ja o objeto “Nossas identidades culturais” abrange as habilidades EF69CISEQ7 e
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EF69CISEOQS, que tratam de reconhecer artistas, escritores e producgdes artisticas locais, além
de compartilhar textos e manifestag@es culturais em diversos formatos midiaticos, valorizando
a diversidade e a cultura local (CISE, 6° ano, p. 06).

A terceira unidade tematica “Projeto de Vida: Dimensao Pessoal (atitudes, relacdes,
habitos)” apresenta objetivos voltados a observacao das praticas cotidianas, valores, habitos e
relagdes sociais, considerando o contexto de vida dos estudantes e sua inser¢édo na comunidade
de Eunapolis (CISE, 6° ano, p. 07).

O objeto do conhecimento “Espagos da Vida” esta vinculado a habilidade EF69CISEQ9,
que propde perceber e nomear praticas da vida cotidiana, como modos de fazer e interagir,
habitos, valores, memdrias e historias daqueles que residem no territério de Eunapolis,
envolvendo as competéncias 1, 2 e 7 (Quadro 2) (CISE, 6° ano, p. 07).

O objeto “Politicas ptblicas” relaciona-se as habilidades EF69CISE10 e EF69CISE11,
que tratam de identificar politicas publicas e suas acdes, problematizando e reconhecendo a
insercdo dos sujeitos nessas politicas, bem como demonstra interesse pela participacdo nas
politicas publicas locais e pelo engajamento em a¢6es voltadas a melhoria da qualidade de vida
da comunidade, ambas associadas a competéncia 6 (CISE, 6° ano, p. 07).

De acordo com o Guia CISE — 6° Ano, essas a¢les tém o propoésito de favorecer a
compreensdo das politicas publicas e dos direitos e deveres dos cidaddos, articulando as
experiéncias pessoais as realidades sociais e institucionais do municipio (CISE, 6° ano, p. 07).

Para o 7° ano do Ensino Fundamental, o guia traz como foco central o desenvolvimento
do protagonismo juvenil por meio de praticas pedagdgicas contextualizadas e baseadas em
experiéncias culturais e territoriais.

Diferentemente do que é proposto para o 6° ano, 0 Guia CISE — 7° Ano apresenta uma
unidade tematica a mais, totalizando quatro unidades tematicas: lIdentidades, Culturas e
Saberes, Projeto de Vida: Dimensdo Pessoal (atitudes, relacdes, habitos) e Projeto de Vida:
Dimensdo Cidada (causas, participacdes e contribuigdes). Essas unidades devem orientar as
praticas educativas no componente, conforme descrito no documento (CISE, 7° ano, p. 07) e
representado abaixo:

Quadro 4 — Estutura do contetido do Guia 7° ano

ANO EIXO UNIDADES OBJETOS DE
NORTEADOR TEMATICAS CONHECIMENTO
Identidades — Eu e as minhas vivéncias
A cidade como — Patrimoénio cultural (material e
7°ano territorios de cult Sab imaterial)
aprendizagem ulturas & saberes — Préticas artisticas e vida social
— Producdes textuais multimodais sobre
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EIXO UNIDADES OBJETOS DE
NORTEADOR TEMATICAS CONHECIMENTO

historia e cultura local
— Personalidades e contribuicOes para a
formacdo de Eunapolis

ANO

Projeto de Vida: Dimenséo

Pessoal — Espacos da vida
Projeto de Vida: Dimensédo |- Desenvolvimento politico e
Cidada econémico de Eunapolis

Fonte: Producéo propria, 2025.

De acordo com o Guia, a unidade temética ldentidades aborda o desenvolvimento do
autoconhecimento, da autoafirmacao e da interacao social, considerando a trajetoria de vida dos
estudantes e sua relagdo com o territorio onde vivem (CISE, 7° ano, p. 07).

O objeto do conhecimento “Eu e as minhas vivéncias” estd vinculado as habilidades
EF69CISE12, EF69CISE13 e EF69CISE14, que propdem reconhecer-se como sujeito ativo em
seu contexto social, valorizar potencialidades individuais e coletivas e atuar de modo ético,
colaborativo e autbnomo. Essas habilidades se relacionam as competéncias 1, 2, 3, 4, 6 e 7
(Quadro 2) (CISE, 7° ano, p. 07).

A unidade temética Culturas e Saberes, conforme o Guia CISE — 7° Ano, propde o0
estudo da Histdria do lugar e dos diferentes povos que compdem a sociedade eunapolitana, com
énfase na valorizacdo do patriménio cultural material e imaterial (CISE, 7° ano, p. 09).

As habilidades EF69CISE15 a EF69CISE19 abordam a andlise e valorizacdo do
patriménio cultural, a relacdo entre préticas artisticas e vida social, a producdo de textos
multimodais sobre a Histéria e cultura local, e o reconhecimento de personalidades que
contribuiram para a formacdo de Eundpolis, associadas as competéncias 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7
(Quadro 2) (CISE, 7° ano, p. 09).

Nas unidades tematicas Projeto de Vida: Dimensdo Pessoal e Projeto de Vida: Dimenséao
Cidada, o Guia CISE — 7° Ano apresenta propostas voltadas a compreensdo do espaco vivido,
ao desenvolvimento de relacBes interpessoais e a participacao social no contexto local (CISE,
7°ano, p. 10).

O objeto do conhecimento “Espagos da Vida”, representado pela habilidade
EF69CISE20, propbe analisar e explorar historias de vida de alunos e professores,
reconhecendo identidades culturais e favorecendo rela¢fes interculturais positivas, associada as
competéncias 1, 2 e 7 (Quadro 2) (CISE, 7° ano, p. 10).

Ja o objeto “Desenvolvimento politico e econdmico de Eunapolis”, vinculado as
habilidades EF69CISE21 e EF69CISE22, envolve identificar modificacbes sociais, politicas e
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econdmicas desde a emancipacgdo politica do municipio e analisar os avangos tecnoldgicos e
suas repercussdes no territorio, associadas as competéncias 1, 2, 5, 6 e 7 (Quadro 2) (CISE, 7°
ano, p. 10).

Para 0 8° ano, o documento indica que os estudantes devem pesquisar as identidades
dos povos que compdem Eundpolis, investigar o desenvolvimento politico e econdmico local e
reconhecer as familias pioneiras. Também propGe o estudo das culturas e saberes populares,
bem como das praticas profissionais e politicas publicas voltadas a juventude, especialmente no
ambito do primeiro emprego e da formacéo cidada (CISE, 8° ano, p. 06).

Assim como no 7° ano, 0 guia mantém as unidades teméticas ldentidades, Culturas e
Saberes e Projeto de Vida: Dimensdo Cidadd, mas acrescenta uma nova unidade tematica:
“Projeto de Vida: Dimensédo Profissional”, voltada ao estudo do mundo do trabalho, carreira e
formacéo profissional (CISE, 8° ano, p. 09). Segue o quadro:

Quadro 5 — Estutura do contetdo do Guia 8° ano

ANO EIXO UNIDADE OBJETOS DE
NORTEADOR TEMATICA CONHECIMENTO
- O povo do lugar
Identidades - Populagéo local
- Familias pioneiras
- Cultura popular (costumes e aspectos
Culturas e Saberes |culturais locais)
g0 Ano | A cidade como territérios - Personalidades locais
de aprendizagem Proieto de Vida: |~ (COntetdos voltados  cidadania,
Direr:ngéoeCicljaZ.é participacédo so_cial e direitos do jovem,
conforme o guia)
PrOJe_to de Y|da. - Jovem Aprendiz
Dimenséo < .
Profissional - Formacdo para o primeiro emprego

Fonte: Producao propria, 2025.

Na unidade tematica “Identidades”, o Guia CISE — 8° Ano aborda o reconhecimento da
diversidade étnico-racial e cultural dos povos que compBem o territério eunapolitano,
considerando o desenvolvimento historico e social do municipio (CISE, 8° ano, p. 06). Os
objetos de conhecimento incluem “O povo do lugar”, “Populacdo local” e “Familias pioneiras”,
vinculados as habilidades EF69CISE23 a EF69CISE26. Essas habilidades orientam a
identificacdo da distribuicdo territorial da populagdo, o reconhecimento do desenvolvimento
econémico local, o respeito a diversidade dos povos e o reconhecimento da importancia das
familias fundadoras da cidade, associadas as competéncias 1, 2, 3, 4, 5 e 7 (Quadro 2) (CISE,
8°ano, p. 07).

A unidade temadtica “Culturas e Saberes” propde o reconhecimento e valorizagdo das
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manifestacdes culturais locais como expressdes da identidade e da Histdria de Eunépolis (CISE,
8° ano, p. 09).

Os objetos do conhecimento, entre eles “Cultura popular: os costumes e aspectos
culturais da terra eunapolitana” e “Personalidades”, abrangem as habilidades EF69CISE27 a
EF69CISE31. Essas habilidades tratam de relacionar as manifestacdes artisticas a preservagdo
da identidade local, valorizar e respeitar as diversidades culturais e religiosas, vivenciar
manifestacdes culturais que relatem a historia da cidade e reconhecer o papel da mulher
eunapolitana na construcdo da Historia e no enfrentamento de preconceitos e discriminacao,
associadas as competéncias 1, 2, 3, 4, 5 e 7 (Quadro 2) (CISE, 8° ano, p. 09).

As atividades sugeridas envolvem pesquisas sobre costumes e cultura popular, debates
sobre diversidade e respeito, vivéncias artisticas e projetos de registro e valorizacdo das
expressdes culturais do municipio, incluindo producbes de textos, exposicdes e acOes de
socializagdo na comunidade escolar (CISE, 8° ano).

O Guia reune as unidades “Projeto de Vida: Dimensao Cidada” e “Projeto de Vida:
Dimensao Profissional”, centradas na formag¢ao do estudante como sujeito de direitos e agente
social, enfatizando a relacdo entre cidadania, mundo do trabalho e politicas publicas (CISE, 8°
ano, p. 09).

Os objetos do conhecimento “Jovem Aprendiz” e “Formacao para o primeiro emprego”
estdo associados as habilidades EF69CISE32 e EF69CISE33, que orientam o aluno a identificar
politicas publicas e suas a¢Ges, bem como conhecer projetos e programas locais de formacéo
profissional e insercdo no primeiro emprego, relacionados a competéncia 6 (CISE, 8° ano, p.
09).

Para 0 9° ano do Ensino Fundamental, o guia orienta que 0 processo de ensino e
aprendizagem seja conduzido a partir da investigacao e registro do territério e da comunidade,
compreendidos como elementos centrais para a construcdo do conhecimento e do patriménio
cultural. Essa pratica visa identificar e documentar os saberes, as manifestagcdes culturais e as
experiéncias socioecondmicas da comunidade Eunapolitana, considerando sua Historia, suas
transformacoes e 0s grupos que compdem o territério (CISE, 9° ano, p. 06).

O documento indica que os estudantes devem pesquisar a Histéria da cidade e do
entorno, registrar elementos naturais, construidos e culturais, reconhecer a diversidade de povos
e comunidades presentes, bem como investigar o desenvolvimento econdmico e as praticas
sociais e politicas publicas voltadas a juventude, especialmente no campo do

empreendedorismo, do primeiro emprego e da formacéo cidada (CISE, 9° ano, p. 06).
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O guia apresenta as unidades tematicas Comunidade e Cidadania, Comunidade:
Registro da memadria e construcao da identidade e Patriménios da comunidade, mas acrescenta
maior énfase ao Projeto de Vida, com atividades empreendedoras e insercdo profissional,

voltadas a aplicabilidade pratica do conhecimento no mundo do trabalho (CISE, 9° ano, p. 12).

Quadro 6 — Estrutura do contetdo do Guia 9° ano

OBJETOS DE

ANO |EIXO NORTEADOR UNIDADE TEMATICA CONHECIMENTO

Comunidade e Cidadania - Comunidade consciente

Comunidade: Registro da memoria |- Identidade, resisténcia e

A cidade como e construgdo da identidade |ancestralidade

territorio de
aprendizagem

9° Ano

Patrimonios da Comunidade |- Educacéo patrimonial

Fonte: Producéo propria, 2025.

Na unidade tematica “Comunidade ¢ Cidadania”, 0 Guia CISE — 9° Ano aborda o
reconhecimento do estudante como sujeito de direitos e deveres dentro da comunidade,
articulando o conhecimento historico, social e cultural ao protagonismo juvenil e a participacao
em movimentos sociais (CISE, 9° ano, p. 12).

Dentro do Objeto de Conhecimento intitulado “Comunidade consciente”, os contetdos
incluem protagonismo social, cidadania, consciéncia critica, interculturalidade, pluralidade,
sororidade, promocado da cultura de paz, empreendedorismo e cultura digital, vinculados as
habilidades EFO5CISEOLEUN a EFO5CISEO4EUN. Essas habilidades orientam o
reconhecimento da coletividade, o fortalecimento das praticas sociais, o respeito a diversidade
e a compreensdo das politicas publicas locais, associadas as competéncias 1, 2, 3 e 6 (Quadro
2) (CISE, 9° ano, p. 14). A unidade temética “Comunidade: Registro da memoria e construgdo
da identidade” propde o levantamento das Historias Locais, ancestralidade e saberes da
comunidade, com valorizagdo da diversidade e resisténcia cultural (CISE, 9° ano, p. 20).

Os objetos de conhecimento, como identidade, resisténcia e ancestralidade, abrangem
as habilidades EFO5CISEOSEUN a EFO5CISEQ7EUN, que tratam da pesquisa sobre 0s povos
da comunidade, do reconhecimento dos saberes locais e da desconstrucdo de intoleréncias,
associadas as competéncias 1, 2, 3, 4 e 5 (Quadro 2) (CISE, 9° ano, p. 21).

As atividades sugeridas envolvem entrevistas com moradores, linhas do tempo,

producdo de artefatos culturais, dramatizacdes, rodas de conversa, producdo de portfolios e
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projetos colaborativos que registram as experiéncias e a memoria da comunidade. Na unidade
tematica “Patrimonios da Comunidade”, o objetivo de conhecimento “Educagdo Patrimonial”
visa diferenciar patrimonio material e imaterial, reconhecer a cultura como patriménio coletivo
e fortalecer o sentimento de pertencimento e cidadania (CISE, 9° ano, p. 30).

Entre os conteludos estd incluso o patrim6nio material e imaterial e valorizacdo da
cultura local, associados as habilidades EFOSCISEO8EUN a EFO5CISE10EUN, que orientam o
reconhecimento, preservacdo e valorizacdo dos elementos culturais e histéricos do territorio,
relacionadas as competéncias 1, 2, 4, 5 e 7 (Quadro 2) (CISE, 9° ano, p. 31).

Apresentada a estrutura e os objetos de conhecimento postos nos guias do CISE,
seguimos agora para a apresentacdao dos resultados obtidos com a analise. Verifica-se uma
superficialidade dos conceitos centrais para o desenvolvimento dos trabalhos. Ndo foram
encontradas defini¢cdes sobre patriménio cultural, memdria, identidade e cultura, dentre outros,
que sdo fundamentais para efetivar uma prética educativa que ambiciona a construcdo de
identidades e o reconhecimento cultural no &mbito escolar. Ndo estamos requerendo um
aprofundamento tedrico extenso, mas o basico para que se compreenda a Vvisdo e pespectiva
presente no documento a respeito desses conceitos, visto que, algumas abordagens podem levar
a uma permanéncia de visGes hierarquicas acerca do patriménio cultural. Com isso, ha uma
possibilidade de reduzir o trabalho educativo a atividades de registro e inventério, sem
explicitacdo de mediacdo tedrica ou analise dos processos histdricos e sociais implicados. Por
exemplo, a articulacdo entre memoria, identidade e patrimdnio, que é a questdo central em
propostas de educacdo patrimonial, é tratada de maneira descritiva, quando a literatura aponta
para a necessidade de uma problematizacdo analitica desses conceitos (Biaszetto, 2016).

Outra limitacdo evidente é a escassez de referéncias metodoldgicas e tedricas: o
documentos utilizam poucas fontes e carece de fundamentacdo sélida que sustente as
orientacOes apresentadas. Além disso, ndo apresentam conceitos sobre “local” ou “patrimonio”,
deixando em aberto definigdes centrais para a compreensdo do contexto sociocultural da Bahia.
Deixa-se subentendido que essa pesquisa seria uma atividade a ser desenvolvida pelos docentes
e estudantes, contudo se trata de um erro, pois é preciso oferecer minimamente um levantamento
bibliografico que oriente professores/as sobre o tema.

N&o ha mencdo a producdo cientifica da Universidade do Estado da Bahia (UNEB
Campus XVIII/Eunapolis-BA) onde, no curso de Historia, possui trabalhos sobre Historia de
Eunéapolis. Fora isso, o curso tem varias disciplinas de laboratério de ensino de Historia que
produz diversas propostas didaticas que poderiam servir de apoio para o desenvolvimento do

CISE. Notou-se ainda um siléncio a respeito de uma importante Ponto de Cultura da cidade, o
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“Viola de Bolso™. Apesar de sua relevancia social, educativa e cultural, o CISE ndo faz
qualquer referéncia a essa experiéncia, o que evidencia uma lacuna quanto ao reconhecimento
das iniciativas culturais locais que fortalecem a identidade e a Histéria do municipio. Tal
auséncia deve ser entendida como uma sugestao de revisdo dos guias, visando futura articulacao
com instituicdes como o Viola de Bolso.

Além dessas auséncias, importante mencionar que a UNEB dispbe do Saber Aberto, seu
Repositorio Institucional, que reune, organiza e disponibiliza a producdo intelectual da
universidade em formato digital. O sistema tem como missdo coletar, armazenar e disseminar
de forma permanente e confiavel os trabalhos académicos produzidos pela comunidade
universitaria da UNEB de todos os campus, ampliando a visibilidade do conhecimento
cientifico e intelectual desenvolvido na instituicdo. Trata-se, portanto, de uma fonte rica e
acessivel de pesquisas que poderiam contribuir significativamente para o aprimoramento do
CISE, sobretudo no que se refere as producdes locais sobre Historia, cultura e educacdo da
regido. Neste contexto, realizou-se a selecéo e apresentacao de alguns trabalhos disponiveis no

repositorio, com o intuito de evidenciar a variedade e a relevancia das pesquisas produzidas

localmente.
Quadro 7 — Trabalhos Académicos campus XVIII
TITULO AUTOR ANO PALAVRAS-CHAVE
Capoeiragem no maior Valter Béfica 2021 Capoeira; Eunapolis; historia local;
povoado do mundo: Bonfim Neto cultura afro-brasileira

insercdo da capoeira
regional em Eunépolis
(1975-1981)

Catéalogo fotogréfico: Jaqueline 2022 Desenvolvimento urbano; politica
desenvolvimento urbano e | Conceicéo dos local; fotografia historica;

acOes politicas em Santos Eunépolis

Eundpolis-BA (1968-2004)

Turismo rural em Joabson 2025 Turismo rural; desenvolvimento
Eunépolis: perspectivas e Nascimento Costa local; economia; Eunapolis

oportunidades de
desenvolvimento

Trangando identidades, Isabel Daiane 2024 Identidades; resisténcia; trangado;
construindo resisténcia: Nepomuceno cultura afro-brasileira; Eunapolis
saberes e fazeres das Silva Vieira

trancistas eunapolitanas
como ferramenta para a
“etno-ressignificagdo”
(2010-2020)

1 No site “O Viola de Bolso — Arte e Memoria Cultural”, existem informagdes a respeito dessa instituigdo cultural
histérica de Eunapolis-BA, com 40 anos de atuacdo, reconhecida como Ponto de Cultura desde 2008,
desenvolvendo agdes voltadas a memdria local, aos direitos culturais e a formacédo cidadd. Na pagina oficial na
internet tem ainda a divulgacdo de oficinas de musica, artes visuais, rodas de leitura, contagcdo de estérias e
vivéncias culturais para criangas, jovens e adultos, funcionando atualmente entre o Ponto de Leitura na praca Dr.
Gusmao e o nucleo de cursos no distrito da Col6nia. Disponivel em: https://violadebolso.org.br/.
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Memoria e narrativaem O | Jodo Rafael 2015 Memoéria; narrativa; historia;
Fundador de Eunépolis: a Santos Reboucas Eunépolis.

escrita da historia como
leitura da experiéncia do

tempo
Feiras livres de Eunapolis Joalisson Gomes | 2025 Feiras livres; patrimonio cultural;
no EPA 2022: o ensino e Santos ensino de Histdria; EPA; Eunapolis

aprendizagem sobre
patrimdnio cultural local a
partir da equipe Brasilidade

City

Urbanizacdo e imaginario | Levi Sena Cunha | 2020 Representacdo; Urbanizacéo;
sobre 0 “maior povoado do Eunépolis.

mundo”, Eunapolis 1970 a

1988

Mulheres na politica em Sirlane Oliveira 2023 Mulheres na politica; participagdo
Eunépolis (2010-2020) Silva feminina; representatividade;

Eunépolis

Fonte: produgdo propria, 2025.

Embora este quadro relina uma amostra significativa das pesquisas produzidas na
UNEB/Campus XVI1I1, é importante destacar que existe um conjunto ainda maior de trabalhos
desenvolvidos por estudantes e pesquisadores ao longo dos anos. As tematicas sdo diversas e
revelam a poténcia académica da regido, abordando desde questdes historicas, culturais e
educacionais até debates sobre identidade, politicas publicas, patriménio e praticas sociais.

Assim, este levantamento ndo esgota a producdo existente, mas evidencia a riqueza, a
variedade e a relevancia das investigacdes realizadas, reforcando a necessidade de valorizacao
e continuidade desses estudos para fortalecer a memoria local, estimular a pesquisa e contribuir
para o desenvolvimento critico e social de Eunépolis e seu entorno.

Portanto, podemos destacar que no CISE faltam autores/as baianos/as e estudos voltados
especificamente para a realidade do territorio Costa do Descobrimento, regido em que o material
é feito e, posteriormente praticado. Inclusive também apontamos a falta de problematizacao
acerca do nome do territorio.

Os documentos do CISE ainda apontam a sua relacdo com o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB), que, por sua vez, articula-se a BNCC. A DCRB destaca as
Competéncias Gerais como norteadoras da a¢do educativa para a Educacao Basica, ressaltando
a necessidade de um processo legitimo de valorizacdo da que diversidade (competéncia 9),
envolvendo estudantes, professores, gestores, funcionarios, familias e comunidade. O objetivo
seria construir uma escola que faca sentido para o desenvolvimento integral dos estudantes nas
redes estadual, municipal e privada. O DCRB se estrutura considerando Territorialidade,

ressaltando a compreensao do territorio a partir da perpectiva de Milton Santos, como dimenséo
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que vai além do espaco geografico, incorporando identidade e sentimento de pertencimento,
coloca:

O pertencimento como categoria definidora de Territorio é um dos muitos
angulos a partir dos quais se pode formular o seu conceito, considerando as
dindmicas historicas de sua producdo, as identidades também precisam ser
vistas como possiveis de redefinicdes (DCRB, 2022, p. 21).

O conceito de territorio é associado a identidade, entendido como um espago capaz de
projetar desenvolvimento e criar lagos sociais, culturais, econdmicos e institucionais. O DCRB
também evidencia a autonomia das escolas, concebidas como sujeitos politicos que participam
de decisfes locais, garantindo participacdo social e governanca. O Estado organiza seus 417
municipios em 27 Territdrios de Identidade, que funcionam como unidades de planejamento de
politicas publicas, formadas a partir de agrupamentos identitarios municipais com critérios
sociais, culturais, econémicos e geograficos (DCRB, 2020, p. 22). Visto isso, percebe-se a falta
dessas informacg6es nos guias, umas vez que, mesmo sugerindo que o local é o foco principal
do CISE, ndo ha de forma efetiva o que € esse territorio, nem como sera tratada a Costa do
Descobrimento.

A discussdo critica sobre o termo “descobrimento” torna-se relevante quando
observamos a forma como os materiais educativos oficiais lidam com o territorio da Costa do
Descobrimento, especialmente considerando que esse é o espaco onde tais documentos serao
implementados. A permanéncia desse vocabulario eurocéntrico reforca uma narrativa histérica
que invisibiliza os povos originarios, como os Pataxo0, e ignora sua presenca milenar na regido.
Estudos que analisam a percepcdo indigena sobre a historia demonstram que a narrativa oficial
do “descobrimento” € reducionista e ndo corresponde a memoria coletiva desses povos, como
evidencia o trabalho de Souza (2019), realizado com os Patax6 da Aldeia Barra Velha, “nas
narrativas dos Pataxds, quando questionados sobre como eles compreendiam a histéria do
“descobrimento” do Brasil, de que para eles o que ocorreu de fato ndo foi “descobrimento” e
sim um ‘roubo’.” (Souza, 2019, p. 86).

Assim, a auséncia de referenciais baianos, a superficialidade conceitual sobre o territdrio
€ a manutencgao acritica do termo “descobrimento” revelam uma contradi¢do entre os principios
estabelecidos pelo DCRB e a abordagem efetiva dos materiais. Essa lacuna compromete a
construcdo de uma educacdo verdadeiramente comprometida com a diversidade, o
pertencimento territorial e o reconhecimento dos sujeitos histéricos locais.

Nos guias do 8° e 9° aparecem unidades tematicas acerca do “Projeto de Vida” com foco
em atividades relacionadas ao mundo do trabalho, empreendedorismo e formagéo cidada (CISE,

8° ano, p. 06). A presenga do “Projeto de Vida” esta relacionada com a BNCC que, por sua vez,
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vincula-se a uma base curricular pautada no individualismo e meritocracia, onde estudantes sao
convencidos que sdo responsaveis por sua préopria formacdo, deslocando dos problemas
estruturais a responsabilidade pelo processo formativo da juventude (Santos, 2023).

Como visto, o componente CISE foi criado a partir da BNCC, dessa forma, os guias de
orientag&o se articulam diretamente com a base, trazendo nao apenas o “Projeto de Vida” como
também as competéncias e habilidades que focam no “fazer”, transformando os conhecimentos
e contetdos em objetos de aprendizagem. Pode-se observar que o foco principal dos guias esta
no “fazer”, priorizando a sugestdo de metodologias sem uma base conceitual. Entende-se que
h& uma nescessidade de ampliar compromissos com a formacédo histérica dos/as estudantes a
partir do vinculo com os conhecimento. O enfoque tende a priorizar habilidades individuais
voltadas a empregabilidade, deixando menos espaco para reflexdo critica sobre desigualdades
socioecondmicas e a dimensao coletiva do desenvolvimento comunitario.

Santos (2023) destaca também a chamada Atitude Historiadora, apresentada na BNCC
que aparece como um termo carregado de significados, mas ndo como um conceito consolidado,
pois ndo permite identificar sua trajetoria histérica nem compreender quando comecou a ser
desenvolvido teoricamente. Ao nao oferecer uma definicdo precisa, a BNCC direciona a
interpretagdo para o sentido mais imediato da palavra “atitude”, associado sobretudo a agdo e,
portanto, a pratica. Nesse sentido, compreende-se que a Atitude Historiadora formulada pela
BNCC constitui uma reducdo das operacGes préoprias do fazer historiografico, uma vez que
contempla apenas uma parte do processo e acaba desconsiderando o contexto de producgéo, 0s
agentes envolvidos e a multiplicidade de significados presentes nas fontes historicas (Santos,
2023).

Além disso, conforme aponta Santos (2023), o uso do termo atitude historiadora ao
longo do documento revela inconsisténcias internas que comprometem a sustentacdo tedrica da
proposta. A autora observa que o termo passa, progressivamente, de uma expresséo apresentada
entre aspas para um elemento destacado graficamente em laranja, sem que o documento
apresente uma definicdo conceitual ou explicacdo que fundamente essa alteracdo. A analise
grafica e textual demonstra que os termos realcados em laranja funcionam como sinteses
conceituais dentro da BNCC, operando como nucleos organizadores de sentido, enquanto 0s
negritos aparecem subordinados a eles (BNCC, p. 402).

Encontra-se ainda uma visdo elitista da Historia, preocupada em “investigar o
desenvolvimento politico e econdmico local e reconhecer as familias pioneiras” (CISE, 8° ano,
2022, p. ), ou seja, ainda ndo concebe a participacdo e importancia de diferentes grupos sociais

no decorrer do tempo.
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No 9° ano, embora a unidade seja mencionada como prioridade para desenvolver
competéncias voltadas a insercéo profissional e ao empreendedorismo, ela ndo est4 estruturada
ou detalhada no documento, diferentemente das outras unidades tematicas como Comunidade
e Cidadania, Registro da memoria e construgdo da identidade e Educacédo Patrimonial (CISE,
9° ano, p. 7-8). Essa auséncia de detalhamento pode dificultar o planejamento docente, a
execucdo das atividades e a compreensdo dos objetivos pelos estudantes, comprometendo a
efetividade do componente curricular.

Também ndo foi identificados os procedimentos adotados em relacdo a formacéo
docente e os guiam ndo tornam evidente se os professores envolvidos sdo da area de Ciéncias
Humanas ou se receberam capacitacdo especifica para implementar as orientacdes. A literatura
em formacdo docente lembra que, para efetivar praticas como pesquisa Histérica Local e
educacdo patrimonial, é necessario que os professores sejam mediadores formados para
problematizar, promover a investigacao e articular teoria e pratica. A omissdo desse aspecto nos
guias coloca em risco a implementacao coerente das propostas.

A proposta do CISE exige a articulacdo entre Historia, Geografia, Arte e Lingua
Portuguesa, 0 que pode encontrar resisténcia em escolas com praticas pedagogicas mais
tradicionais. Essa resisténcia dificulta a ado¢do de metodologias que favoregcam a compreensao
integrada do patriménio cultural. A participacdo ativa da comunidade é essencial para 0 sucesso
do componente curricular. Sem essa participacao, as acdes de educacdo patrimonial podem ser

vistas como atividades isoladas, sem impacto significativo na formacédo dos alunos.

4.2 As propostas metodoldgicas nos guias de orientacao

As sugestdes metodologicas dos guias do CISE apresentam um conjunto amplo de
atividades voltadas a pesquisa, a documentacao e ao fortalecimento do vinculo entre estudante
e territério. No 6° ano, destacam-se propostas como pesquisas sobre a origem do grupo social e
do territério de pertencimento, rodas de conversa sobre politicas pablicas, registros da histéria
da escola e da comunidade, além de socializagdo dos conhecimentos por meio de seminarios,
mesas-redondas, entrevistas, producfes audiovisuais e constru¢do de inventarios do espaco
vivido (CISE, 6° ano).
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Quadro 8- Sugestdes Metodoldgicas (Cise — 6° Ano)

Unidade Temética Sugestbes Metodoldgicas

* Investigacao e escrita da historia pessoal e familiar (bioldgica, adotiva
ou outras configuragdes).

* Estudo da arvore genealdgica e herangas culturais.

* Pesquisa sobre a origem do grupo social e significado de
nome/sobrenome.

* Reflexdes sobre adogdo e criangas em abrigos/orfanatos.

* Pesquisas e entrevistas sobre o local onde os estudantes vivem.

* Elaboracdao de memoriais sobre os bairros.

* Dinamicas para valorizagdo da identidade individual na comunidade.
* Construg¢do de inventarios culturais € sociais.

* Depoimentos em video, dudio e registros sobre a histdria da escola e da
personalidade que a nomeia.

* Socializagéo dos resultados (rodas de conversa, mesas-redondas,
seminarios).

* Conversas sobre costumes locais, institui¢des culturais e religiosas.

* Visitas a bairros para conhecer aspectos culturais do territorio
eunapolitano.

* Produgéo de portfdlios, blogs e mini-documentarios sobre 0s bairros.

Identidades

* Identificacao dos saberes da escola e do entorno (podcasts, videos,
fotomontagens).

* Construgao de “livro de memoria” com materiais reciclaveis.

* Construgao de inventario cultural.

* Pesquisas sobre artistas, escritores e obras eunapolitanas.

Culturas e Saberes |+ Eventos literarios e culturais: “Café com o Autor”, “Bate-papo com
Artista”, “Tarde Filosofica” etc.

* Rodas de conversa com textos ou autores locais.

* Releituras referenciadas divulgadas em diferentes midias.

* Recitais, batalhas de rima, teatro e dramatiza¢des de manifestacGes
culturais.

* Pesquisas sobre origem do grupo social do estudante e seu
nome/sobrenome.

* Rodas de conversa que valorizem a interacao entre escola e
comunidade.

« Construgdo de inventario pessoal e comunitario.

* Pesquisas e entrevistas sobre politicas publicas, politicas de governo e
Lei Organica.

* Identificacdo das politicas publicas que atendem a faixa etaria dos
estudantes (educacdo, saude, esporte, lazer).

 Depoimentos e registros sobre a historia da escola e da personalidade
gue a nomeia.

* Socializagdo dos conhecimentos por meio de rodas de conversa,
seminarios e mesas-redondas.

Fonte: producdo prépria, 2025.

Projeto de Vida —
Dimenséao Pessoal

Na unidade tematica Identidades, as atividades propdem que os estudantes investiguem
sua propria historia e a de suas familias, estudem a arvore genealogica e pesquisem a origem
do grupo social ao qual pertencem. Sugere-se também a realizacdo de entrevistas, visitas aos

bairros, registros sobre a histdria da escola e dinamicas de valorizacdo da identidade. As



37

producdes podem incluir memoriais, inventérios, blogs, portfolios e mini-documentarios,
socializados em rodas de conversa ou seminarios (CISE 6° ano, p. 05).

Na unidade tematica Culturas e Saberes, as sugestdes envolvem identificar os saberes
culturais da escola e da comunidade, com produgdes como podcasts, videos e fotomontagens.
Recomenda-se criar um “livro de memoria” com materiais reciclaveis e pesquisar artistas e
escritores locais. Eventos como “Café com o autor” e rodas de conversa com produtores
culturais enriquecem 0 processo, que pode ser registrado por meio de releituras, recitais,
dramatizacdes e inventarios (CISE 6° ano, p. 06).

Ja na unidade temética Projeto de Vida, as propostas incluem pesquisas sobre a origem
familiar e social, rodas de conversa sobre convivéncia e participagdo na comunidade e estudos
sobre politicas publicas e direitos. Entrevistas, registros da histdria da escola, coleta de
depoimentos e analises sobre temas como saude, esporte e lazer ajudam os estudantes a
compreender seu contexto e responsabilidades. Os resultados podem ser apresentados em
seminérios e organizados em inventarios (CISE, 6° ano, p. 07).

Para o 7° ano, o documento sugere entrevistas com docentes sobre suas trajetorias
(“Bate-papo com o docente”), projetos sobre ancestralidade e genealogia familiar (“Familia na
Escola”), contacdao de historias de avds, elaboragdao de autobiografias e biografias, pesquisas
sobre a emancipacdo politica de Eunapolis, exposi¢des artisticas, mapeamento da escola e do
entorno, diarios de bordo e producdes que expressem o vinculo entre o estudante e seu territorio
(CISE, 7° ano).

Quadro 9 — Sugestbes Metodoldgicas (Cise — 7° Ano)
Unidade Tematica Sugestdes Metodoldgicas

* Diarios de bordo para registrar conhecimentos historicos e reconhecer
pertencimento ao territorio.

* Construc¢do de inventario.

* Dindmicas de reconhecimento da identidade pessoal, familiar e relagao
com o territorio.

Identidades * Producéo de historias em quadrinhos e narrativas visuais sobre
historias, sonhos e projetos de vida.

* Producdo de pequenos documentarios de histérias de vida.

* Projetos e seminarios sobre sociedade/cultura e sua relagdo com a
historia de Eunépolis.

« Construgdo de inventario (atividade recorrente).

* Dinamicas de interpretagdo visual a partir de fotografias, ampliando
repertorio imagético sobre bairro e cidade.

* Construgao de inventario.

Culturas e Saberes * Batalhas de RAP.

* Desfiles de moda.

* Feiras artesanais.

* Construgdo de inventario (atividade recorrente).
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\ Unidade Tematica | Sugestdes Metodologicas

* Pesquisas sobre a forma¢ao do maior povoado do mundo, a
emancipacdo politica e a atualidade de Eunapolis.
* Construgdo de inventario.

Projeto de Vida — * Exposi¢des de produgdes artisticas em curta-metragem.
Dimensao Pessoal e * Produgdo de autobiografias e biografias.
Cidada * Construgdo de inventario.

* Rodas de conversa e diarios de bordo sobre historias pessoais €
relagdes afetivas no territorio. « Construgio de inventario (atividade
recorrente).

* “Bate-papo com o docente”: entrevistas com professores sobre historia
de vida e contribui¢Ges a comunidade.

* Projeto Familia na Escola (ancestralidade, arvore genealogica,
histérias de avos, modos de vida, dia da familia, brincadeiras
tradicionais).

Projeto de Vida — - . L
. ~ * Construgdo de inventario.
Atitudes, Relagdes e . «
Habitos » Mapeamento da escola e entorno com simbolos e desenhos (“mapa

divertido™).

* Estudo do mapa fisico e limites municipais de Eunépolis. ¢« Constru¢ao
de inventario.

* Producdo de relatos escritos ou multimodais em diferentes suportes.

* Construgdo de inventario (atividade recorrente).

Fonte: produgdo prépria, 2025

Entre as sugestfes metodologicas da unidade tematica Identidades, o guia indica diarios
de bordo voltados ao registro do pertencimento e da histéria local, dindmicas sobre identidade
e grupo familiar, producgdo de histdrias em quadrinhos e narrativas visuais sobre as vivéncias
dos alunos, documentarios de vida e projetos e seminarios sobre a relacdo entre sociedade e
cultura, além da construcédo de inventarios do territério (CISE, 7° ano, p. 08).

Na unidade temética Culturas e Saberes, as sugestdes metodolédgicas incluem
interpretacdo visual de fotografias, atividades artisticas e culturais como batalhas de RAP,
desfiles de moda, feiras artesanais e a construcdo de inventarios que registrem manifestacoes
culturais do municipio (CISE, 7° ano, p. 09).

No 8° ano, 0 guia orienta que 0 ensino se organize a partir da construcdo do inventario
da cidade, compreendida como pratica de educacdo patrimonial. Essa abordagem envolve a
identificacdo e documentacéo das referéncias culturais que constituem o patriménio local. Além
disso, propde pesquisas sobre oportunidades de formacédo e trabalho, entrevistas com jovens
aprendizes e profissionais, debates sobre politicas publicas de juventude, visitas técnicas e
elaboragéo de relatorios reflexivos (CISE, 8° ano).

Quadro 10 — Sugestdes Metodologicas (Cise — 8° Ano)

Unidade Tematica \ Sugestdes Metodoldgicas
. * Organizacao de eventos culturais (culinaria, festas tipicas, feiras,
Identidades - T . . -
manlfesta(;oes |nd|genas, clganas, de lmlgrantes € PoVvosS ltlnerantes).
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Unidade Tematica Sugestdes Metodoldgicas

* Pesquisas sobre a origem e ocupagdo do povo local: surgimento,
migracdes, distribuicdo no territorio.

* Levantamento dos povos indigenas, migrantes, ciganos, afro-brasileiros e
campesinos do municipio.

* Registro das caracteristicas étnico-raciais e étnico-culturais desses grupos.
* Painel virtual com imagens e textos sobre a populacéo local.

* Pesquisas, entrevistas e depoimentos sobre o desenvolvimento econdomico
de Eunéapolis.

* Roda de conversa e atividade sobre “trilha sonora da vida” conectando
musica, memoria e identidade territorial.

* Producdo de inventario.

» Portfolios, blogs e mini-documentarios sobre pioneiros, fundadores e
personagens locais.

* Construg@o de memorial com fotos e relatos de antigos moradores.

* Linha do tempo com fotos, documentos e relatos.

* Producdo de inventario.

* Exposicdes de arte local, fotografia do municipio e culindria tipica.

* Gincana cultural com teatro, filmes, danga, poesia, musica e pintura.
* Exposigoes fotograficas do municipio (fisicas ou digitais).

* Pintura de paisagens de pontos turisticos de Eunapolis.

* Construgdo de memorial com fotos e relatos historicos.

* Festival musical “Canto da Terra”, valorizando repertdrios culturais
locais.

Culturas e Saberes | Confecgdo de biografias de mulheres da historia local e regional.

* Entrevista com personalidade feminina do municipio.

* Pesquisas sobre mulheres que contribuiram para a histéria de Eunapolis.
* Estudos e debates sobre politicas publicas de formacao profissional e
insercdo do jovem no trabalho.

* Busca de programas e projetos locais de primeiro emprego.

* Seminario sobre formagao profissional e mercado de trabalho.

* Produgao de inventario.

Fonte: produgdo prépria, 2025.

As sugestdes metodoldgicas para a unidade tematica ldentidades indicam eventos
culturais com culinéria e feiras tipicas, pesquisas sobre a origem e ocupa¢do do povo local,
levantamento dos grupos étnicos presentes no municipio, construcdo de painéis virtuais e
memoriais, producao de portfélios, blogs e mini-documentérios, além da elaboracdo de linhas
do tempo com fotos, depoimentos e documentos histéricos (CISE, 8° ano, p. 08).

Apesar de apresentar propostas, observa-se que o documento aborda de maneira
superficial a presenca dos povos indigenas, uma vez que nédo explicita orientacdes especificas
para o tratamento de suas historias, culturas e formas de resisténcia. A mengdo aos grupos
étnicos ocorre de forma genérica, sem aprofundar as particularidades historicas dos povos
indigenas nem problematizar processos como a ocupacao territorial, os conflitos, as violéncias
e as lutas por reconhecimento e direitos. Dessa forma, o tratamento dado ao tema corre 0 risco
de reduzir a presenca indigena a um elemento pontual ou simbolico, o que limita a compreenséo

de seu papel central na formacéo histérica e social do municipio.
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Para a unidade tematica Culturas e Saberes, as propostas incluem a organizacdo de
diferentes tipos de exposices, como mostras de artes locais, fotografias do municipio e
experiéncias com a culinaria regional. Sugere-se também a realizacdo de gincanas culturais
envolvendo teatro, danca, poesia, musica e artes visuais, além de atividades como pintura de
paisagens de pontos turisticos, constru¢cdo de memoriais com relatos de moradores antigos e
festivais musicais que valorizem os repertdrios culturais da regido. As praticas contemplam
ainda a producdo de biografias e pesquisas sobre mulheres que marcaram a historia de
Eunépolis, acompanhadas de entrevistas e bate-papos com personalidades femininas do
municipio. Propdem-se estudos e debates sobre politicas publicas de formacao profissional e
insercdo do jovem no mercado de trabalho, com busca de projetos e programas locais ligados
ao primeiro emprego, culminando com seminarios e a elaboracdo de inventarios para registrar
o que foi aprendido (CISE, 8° ano, p. 10).

Para 0 9° ano, as sugestdes incluem discussbes em sala de aula, projetos artisticos,
contacdo de historias, entrevistas com familiares e membros da comunidade escolar, producéao
de cartazes, murais educativos e iniciativas de sustentabilidade. Também s&o propostas visitas
guiadas, pesquisa e registro da memdria local, producdo de artefatos culturais, dramatizacdes,
jogos educativos, projetos colaborativos e exposicdes, fortalecendo a interacdo entre escola e
comunidade (CISE, 9° ano).

Quadro 11 — Sugestdes Metodoldgicas (Cise — 9° Ano)
Unidade Tematica Sugestdes Metodoldgicas

» Discussdo em sala de aula
« Histdrias e contos- Projetos artisticos
Comunidade e « Jogos de papel

Cidadania « Entrevista com pais e comunidade escolar
* Projeto de sustentabilidade
» Cartazes e murais educativos

» Discussdo em sala de aula
* Entrevistas e pesquisa na comunidade
Comunidade: o Registro |» Linha do tempo da comunidade

da Memoriae a » Producdo de artefatos culturais
Construcéo da « Jogos de papel
Identidade + Dindmicas e dramatizacdes

* Projetos colaborativos
» Roda de conversa com convidados- Cartazes e murais educativos

* Discussdo em sala de aula
» Aulas expositivas e sensibilizagdo
« Visitas guiadas- Pesquisa e registro da memoria local- Producéo de
Patrimonios da artefatos culturais
Comunidade » Criacdo de projetos colaborativos
» Cartazes e murais educativos
* Dramatizactes e simulagdes
» Jogos educativos
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Fonte: producdo propria, 2025.

Para 0 9° ano, as sugestdes metodoldgicas para a unidade tematica Comunidade e
Cidadania, incluem discussdes em sala de aula, projetos artisticos, contacdo de historias,
entrevistas com familiares e membros da comunidade escolar, producédo de cartazes, murais
educativos e projetos de sustentabilidade, promovendo o engajamento dos estudantes com a
comunidade (CISE, 9° ano, p. 16).

Para a comunidade tematica Comunidade: o Registro da Memoéria e a Construgdo da
Identidade as sugestdes metodoldgicas incluem promover discussdes em sala de aula sobre temas
relacionados a comunidade, realizar entrevistas e pesquisas com moradores e elaborar uma linha do
tempo que registre acontecimentos importantes do local. Também se propde a producdo de artefatos
culturais, como maquetes, objetos simbdlicos ou materiais artisticos, além da utilizacdo de jogos de
papel, dinamicas e dramatizacGes para facilitar a aprendizagem. Projetos colaborativos podem ser
desenvolvidos para integrar diferentes turmas, culminando em rodas de conversa com convidados da
comunidade. Para socializar os resultados, recomenda-se a criacdo de cartazes e murais educativos que
evidenciem os conhecimentos construidos (CISE, 9° ano, p. 24).

Jé& para a unidade temética Patrimdnios da Comunidades, As sugestfes metodoldgicas
contemplam visitas guiadas, pesquisa e registro da memdria local, producdo de artefatos
culturais, dramatizacdes, jogos educativos, criacdo de projetos colaborativos e exposicoes
culturais, promovendo a interacdo entre escola e comunidade (CISE, 9° ano, p. 33).

Ao analisar o conjunto dos guias destinados do 6° ao 9° ano, percebe-se um esfor¢co em
valorizar praticas investigativas baseadas na pesquisa e no inventario do municipio,
aproximando o estudante de seu territério. Contudo, mesmo que as propostas busquem
coeréncia com os objetivos gerais, persistem pontos que demandam atencdo critica, como
lacunas entre objetivos e praticas sugeridas, limites na abordagem de temas historicos e culturais
e a necessidade de maior articulacdo entre planejamento pedagdgico e a realidade concreta dos
estudantes.

As sugestdes metodologicas apresentadas (rodas de conversa, entrevistas, gincanas,
exposicOes, construcdo de memorais, visitas guiadas, projetos artisticos, producdo de
inventarios, murais, cartazes, dramatizacdes, entre outras) revelam uma forte centralidade no
“como ensinar”, exatamente o ponto que Maria Santos (2022) critica como marca das politicas
curriculares desde os anos 1990 e intensificado pela BNCC. S&o propostas centradas na
atividade, no fazer, na execucdo de tarefas, 0 que aproxima a organizacao pedagdgica de uma

r99

I6gica tecnicista ou neotecnicista, em que o foco recai mais sobre “o que o aluno fara” do que

sobre “por que e para qué aprender Historia”. Ainda segundo Santos, a hegemonia do como
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fazer produz um apagamento dos objetivos formativos, substituidos por habilidades
operacionais. Nessa perspectiva, muitas das sugestdes listadas (construcdo de painéis, blogs,
memorial, inventario, oficinas, jogos, projetos artisticos) podem correr o risco de transformar o
ensino de Histdria em um itinerario de atividades fragmentadas, cuja justificativa pedagdgica
se torna instrumental: produzir algo, registrar algo, executar algo. Como destaca Freitas (2018),
citado por Santos, essa l6gica se insere em um contexto de responsabilizacdo, produtividade e
padronizacdo em que as praticas se tornam procedimentos a serem cumpridos, e ndo
experiéncias de reflexdo historica.

Além disso, a propria repeticdo excessiva de técnicas semelhantes (como “cartazes”,
“murais”, “inventarios”, “registros”, “projetos colaborativos™) evidencia o que Santos (2022 p.
179) denomina hibridizacdo , isto é, a incorporacdo de elementos de diferentes discursos
pedagdgicos, mas esvaziados de seus marcadores originais. A presenca de acdes procedimentais
com foco em um produto final, cria um hibrido que pode parecer inovador, mas que mantém a
mesma ldgica tecnicista de operacionalizacdo do ensino.

Assim, embora atividades como entrevistas, exposicdes, visitas e memdarias locais
tenham potencial, na forma como aparecem, sem questionamentos sobre identidade, narrativa,
temporalidade, historicidade, podem se limitar a préaticas ilustrativas, reforcando a ideia de
Historia como registro da experiéncia e ndo como interpretacéo critica dos fendmenos sociais.

Por fim, as sugestdes metodoldgicas apresentadas aparecem sem conexao explicita com
0s porqués formativos. Como Santos (2022) discute, quando o curriculo enfatiza atividades
operacionais sem explicitar para que elas servem, contribui para a manutencao da ideia de que
o ensino de Historia ¢ um “lugar da pratica”, com “vazio epistemologico” (Monteiro, 2014).
Assim, sem uma problematizacdo mais profunda, essas propostas correm o risco de reforcar a
hegemonia de um projeto neotecnicista de ensino, em que o fazer se sobrepde ao pensar, € a

execucdo de tarefas substitui a formacéao critica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os Guias de Orientacdo do CISE (Culturas, ldentidades e Saberes de Eundpolis)
apresentam uma proposta que busca articular o ensino formal a valorizacéo da Histdria, cultura
e identidades locais, buscando aproximar o conhecimento escolar da realidade concreta dos
estudantes. Em tese, o componente curricular pretende promover o reconhecimento das
maltiplas dimensdes historicas, sociais e culturais de Eunapolis, bem como fortalecer o vinculo
dos alunos com seu territorio. No entanto, € importante destacar que o documento propde-se a,
mas ndo garante, que esses objetivos sejam plenamente alcangados na préatica pedagogica.

Ao analisar os guias (6° ao 9° ano), observa-se que eles estruturam contetdos, unidades
temaéticas e sugestdes metodoldgicas que propdem-se a favorecer a pesquisa, 0 registro e o
inventario do municipio, com excecdo do 9° ano, aproximando o aluno do territério e da
comunidade. Contudo, ha indicios de que essa aproximacao se da de forma limitada, superficial
e descontinuada em alguns momentos. Além disso, os guias propde a trabalhar com identidade,
memoria e patrimdnio cultural, mas o fazem de maneira descritiva, sem problematizacdo
analitica consistente. A auséncia de aprofundamento teorico, de referéncias regionais e de
fundamentacdo metodoldgica solida evidencia que o material propGe praticas com o patrimonio
historico e cultural, mas ndo assegura a efetividade dessas acdes. Conceitos centrais como
“territorio”, “Local” e “patrimdnio” permanecem pouco definidos, e ndo ha didlogo com
pesquisas locais ou autores/s baianos/as, 0 que compromete a articulacao entre teoria e pratica.

Outro ponto critico é a formacdo docente. O guia ndo deixa evidente se professores/as
responsaveis possuem capacitacdo especifica ou se sdo das areas de Ciéncias Humanas, nem
como seriam orientados a mediar atividades investigativas e integradas. Nesse sentido, 0
documento propde-se a indicar caminhos, mas ndo garante suporte suficiente para que tais
propostas se concretizem de forma eficaz.

Em termos de estrutura pedagdgica, os guias apresentam eixos norteadores e unidades
tematicas que tém o potencial de fortalecer o pertencimento e a valorizag&o cultural. No entanto,
a predominancia de atividades individuais, sem integracdo consistente com a dimensao coletiva
e reflexiva, evidencia que o material tenciona, mas ndo assegura, a formacgédo cidadad e a
compreensdo critica das desigualdades sociais e politicas locais. Portanto, embora o CISE
procure propor um curriculo articulado a realidade local e ao patriménio cultural de Eunépolis,
€ necessario reconhecer que essas orientacfes ndo se concretizam. O documento funciona mais
como um guia de inten¢des do que como uma orientacdo para praticas efetivas, evidenciando

lacunas na fundamentac&o tedrica, na contextualizacdo do territorio e na preparacéo docente.
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