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RESUMO

Essa dissertagdo se concentra em explorar como os povos indigenas brasileiros sdo
representados em livros didaticos de Histdria direcionados ao segmento do ensino Médio,
a partir da analise da colecdo Historia: das cavernas ao terceiro milénio (2016), aprovada
no Guia do PNLD/2018. Os referenciais tedricos articulam autores centrais para a
discussao: Norbert Elias (1994, 2011, 2020), para compreender a logica do processo
civilizador e seus efeitos na educagdo escolar; Stuart Hall (2016) e Edward Said (2007),
para discutir o conceito de representacao. O estudo segue a determinagao das leis 10.639
e 11.645 e prioriza as epistemologias de autoria indigena, afro-brasileira e africana.
Assim, mobilizo os insumos epistemoldgicos alinhados ao debate pds-colonial, como:
Oyeronke Oyéwumi (2023), Fanon (2018, 2022), Bento (2002), Négo Bispo (2019),
Felipe Tuxa (2021, 2023, 2024), Ailton Krenak (1992, 2019, 2020, 2022) ¢ Daniel
Munduruku (2015). A pesquisa, que utiliza uma abordagem qualitativa e quantitativa
combinando a Anélise de Contetido e a Analise de Discurso, argumenta que, mesmo com
a obrigatoriedade da legislacao, esses materiais escolares cristalizam o silenciamento e a
invisibilidade dos povos originarios, confinando-os a um passado distante ¢ a um
paradigma da contribui¢do. O trabalho conclui que os livros didaticos reproduzem a
logica colonial na educacdo e propde um contra-processo-civilizatorio, através do
universo das cartografias plurais de mundo, que busca priorizar as epistemologias
indigenas nos processos educativos.

Palavras-chave: Livros didaticos; Processo Civilizador; Histéria; Representagdo; Povos
Indigenas.



RESUMEN

Esta tesis se centra en explorar como se representa a los pueblos indigenas brasilefios en
los libros de texto de Historia dirigidos al segmento de la ensefianza secundaria, a partir
del andlisis de la coleccion Historia: das cavernas ao terceiro milénio (2016), aprobada
en la Guia del PNLD/2018. Las referencias tedricas articulan autores fundamentales para
la discusion: Norbert Elias (1994, 2011, 2020), para comprender la 16gica del proceso
civilizador y sus efectos en la educacion escolar; Stuart Hall (2016) y Edward Said (2007),
para discutir el concepto de representacion. El estudio sigue la determinacion de las leyes
10.639 y 11.645 y prioriza las epistemologias de autoria indigena, afrobrasilefia y
africana. Asi, movilizo los insumos epistemoldgicos alineados con el debate poscolonial,
como: Oyeronke Oyéwumi (2023), Fanon (2018, 2022), Bento (2002), Négo Bispo
(2019), Felipe Tuxa (2021, 2023, 2024), Ailton Krenak (1992, 2019, 2020, 2022), vy
Daniel Munduruku (2015). La investigacion, que utiliza un enfoque cualitativo y
cuantitativo combinando el analisis de contenido y el analisis del discurso, sostiene que,
a pesar de la obligatoriedad de la legislacion, estos materiales escolares cristalizan el
silenciamiento y la invisibilidad de los pueblos originarios, confinandolos a un pasado
lejano y a un paradigma de contribucion. El trabajo concluye que los libros de texto
reproducen la 1égica colonial en la educacioén y propone un contraproceso civilizatorio, a
través del universo de las cartografias plurales del mundo, que busca priorizar las
epistemologias indigenas en los procesos educativos.

Palabras clave: Libros de texto; Proceso civilizador; Historia; Representacion; Pueblos
indigenas.
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INTRODUCAOQO

| Quando a escrita nao é neutra

Este trabalho tem como propdsito central analisar como os povos indigenas
brasileiros sdo representados em livros didaticos de Historia (LDH) direcionados ao
segmento do Ensino Médio. A pesquisa toma como objeto os trés volumes da colecao
Historia: das cavernas ao terceiro milénio (2016), de autoria de Patricia Ramos Braick e
Myriam Becho Mota, publicados pela Editora Moderna. Os materiais analisados
compdem o catalogo de obras aprovadas e distribuidas pelo Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) no triénio 2018-2020.

A fim de contextualizar o percurso que me conduziu até esta investigagdo, inicio
com um breve relato sobre minha trajetoria pessoal e profissional. Adoto esse caminho
na inten¢do de demarcar os elementos centrais que despertaram inquietagdes em torno
das representacdes de identidades, da historia e da alteridade no ambiente escolar. O
objetivo principal da pesquisa €, entdo, compreender como 0s povos origindrios
brasileiros sao representados nos manuais didaticos de historia — entendidos, aqui, como
documentos de cultura letrada.

Ao leitor deste trabalho cumpre informar uma decisdo metodoldgica e
epistemoldgica importante: a opgao pela escrita em primeira pessoa. Essa escolha se apoia
na compreensdo de que a linguagem ¢, sobretudo, um instrumento politico, como
assinalou a professora Fernanda Rodrigues de Miranda' em uma de suas falas: “A palavra
pode ser o que vocé quiser que ela seja, acredite no seu Ax€”. A primeira pessoa, para
além de um estilo de escrita, reveste-se com o posicionamento consciente de quem
reconhece o lugar do sujeito pesquisador como parte integrante do processo de produgao
do conhecimento, especialmente no estudo acerca das representagdes. Assim, esta
dissertacdo ¢ escrita por um professor da educag¢do bdsica que, ao investigar livros
didaticos, depara-se com um objeto do qual também participa, isto €, enquanto sujeito
que acessa, utiliza e ¢ atravessado por esses materiais em seu cotidiano profissional.

Desta forma, entdo, a escrita em primeira pessoa reafirma um compromisso €tico

e politico com os corpos negros e indigenas, com o campo da educacao e da pesquisa em

!'E romancista, professora adjunta de Teoria da literatura na Universidade Federal da Bahia — UFBA. Essa
fala foi feita durante uma banca de qualificagdo de Mestrado em 2023 pela mesma Universidade.
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perspectiva interdisciplinar. Além disso, sustento a no¢do de que a presente dissertacao ¢
também um documento que carrega marcas das memorias individuais e coletivas do
tempo que a constituiram, isto ¢, apresenta-se como uma forma de mapear, cartografar
todo o processo de elaboragdo das ideias, indo desde as primeiras reflexdes até a ultima
revisdo antes da publicacgao.

Isto posto, vale lembrar a reflexdo do professor Felipe Tuxa sobre a questdo da
posicionalidade na pesquisa académica. No texto Antropologias indigenas e a questdo da
posicionalidade (2023), o intelectual assinala a importancia de se refletir sobre a posi¢ao
social dos pesquisadores ao desenvolverem estudos que envolvam as populacdes
historicamente racializadas, reconhecendo as diversas posi¢des dos sujeitos na sociedade
brasileira e seus impactos na producao do conhecimento.

Trazendo desse debate a nogao relacional, noto que a vinculagdo étnico-racial dos
pesquisadores gera efeitos de sentido nos enfoques tedricos, metodologicos e conceituais
principalmente no que tange ao didlogo construido no processo de realizagao da pesquisa.
Logo, o presente trabalho, situado no campo da Educagao, ¢ conduzido por um homem
negro, professor de sociologia com experiéncia e atua¢do no segmento do Ensino Médio
na rede privada de ensino.

As identidades raciais tornam-se um elemento dindmico na interagdo com
estudantes e na realidade escolar. As experiéncias pessoais de racismo do pesquisador
influenciam a andlise do objeto de estudo, especialmente em relagdo a atos e
representacdes estereotipadas e preconceituosas nos materiais didaticos, como sera
discutido adiante. Adoto uma postura critica e reflexiva, confirmando que, como
professor negro e de ascendéncia indigena’?, ao analisar a representacdo dos povos
indigenas nos livros didaticos (LD), enfrento desafios epistemologicos que rompem com
a ideia de neutralidade. Esses dilemas despontam como estimulos para questionar os
discursos hegemonicos (Gramsci, 1978) e fortalecer o debate antirracista, destacando a

pertinéncia de se priorizar as multiplas narrativas e perspectivas na construcdo do

2 Neto de Natalina da Silveira Pereira (1941-2013) que foi bisneta de uma mulher indigena da etnia Puri,
grupo indigena habitante da regido que compreende toda a extensdo da bacia do rio Paraiba do Sul, que
abarca os estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro. A partir do que ¢ apresentado nos relatorios
de Presidente de Provincia do Rio de Janeiro, estes indigenas chegaram a regido norte e noroeste do estado
em meados do século XIX, ja perdendo os hébitos de vida originais, consequéncia dos processos coloniais.
A designacao Puri é, alids, uma classificagdo pejorativa atribuida a esse povo pelos seus vizinhos, os
indigenas Coroado, com quem viviam em conflito. Os Puri foram catequizados e colonizados no
aldeamento do Curato da Pedra, em Sao Fidélis, no mesmo estado. Atualmente existem grupos vinculados
aos movimentos ressurgentes de resisténcia nos estados mencionados e em outras regides do Brasil.
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conhecimento, especialmente aquelas relacionadas a grupos historicamente
vilipendiados.

Convém, ainda neste sentido, elucidar aquilo que as intelectuais Patricia Hill
Collins e Sirma Bilge apontaram em Interseccionalidade (2021), sobre a relevancia de
discutir teoria social contemporanea tendo como horizonte de critica e reflexdo as

relacdes de poder interseccionais. Nas palavras das autoras,

A interseccionalidade investiga como as relagées interseccionais de poder
influenciam as relagdes sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem
como as experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta analitica,
a interseccionalidade considera que as categorias de raca, classe, género,
orientacdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria — entre outras
— sdo inter-relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade ¢ uma
forma de entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das
experiéncias humanas (Collins; Bilge, 2021, p. 16, grifos meus).

As autoras evidenciam a relevancia de se considerar a interseccionalidade como
uma ferramenta analitica para compreender a complexidade das relagdes sociais,
principalmente marcadas pelas experiéncias individuais. Trazendo essa perspectiva para
a pesquisa em educagao, especialmente a que propoe a analise de materiais didaticos, isso
nos lembra que os pesquisadores devem estar atentos a sua propria posicionalidade social,
bem como as suas multiplas identidades — como estas influenciam suas perspectivas e o
trabalho intelectual que produz.

E destaque relevante a observagdo do antropélogo Ari Lima sobre a pertinéncia
de considerar cuidadosamente “sobre o que se fala, sobre aquele do qual se fala e sobre
aquele que fala (Lima, 2013, p. 15)” na pesquisa em ciéncias humanas. Partindo dessa
perspectiva, reconhe¢o que minha posicdo social ndo facilita necessariamente minha
inserc¢do na pesquisa educacional e no didlogo com outros pesquisadores e interlocutores.
Também nao acredito que minhas identidades, por si s6, aprofundem automaticamente a
analise dos LD e nao vislumbro que isso entrave a minha abordagem ou torne meu
trabalho mais tendencioso em relacdo as outras pesquisas sobre os povos indigenas e as
questdes raciais no territorio brasileiro. Assim, diante destes dilemas, e, utilizando das
palavras do proprio autor, sinto-me encorajado a “[...] refletir e problematizar decisdes e
siléncios que aparecem sempre Obvios e autoexplicativos (Lima, 2013, p. 20)”.

Associado a isso, a interseccionalidade nos convida, entdo, a considerar que a
producdo de conhecimento ndo ¢ neutra, mas atravessada por distintas relagdes de poder,

que notadamente carregam em si a necessidade de serem tensionadas para possibilitarem
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reflexdes mais criticas sobre as realidades educacionais. Seguindo esses horizontes, passo
a reconhecer e incorporar a interseccionalidade na pesquisa, pois, para além de uma
ferramenta analitica, a postulo, na verdade, como uma sensibilidade analitica (Akotirene,
2019) que auxilia no processo de compreensao das experiéncias, para além do bindomio
pesquisador-pesquisado.

E de suma pertinéncia, aqui, destacar uma inspiragdo que atravessa a escrita deste
trabalho, refiro-me ao texto do professor Marcos Messeder intitulado Formagdo docente
e memoria autobiografica: a composi¢do de si como politica existencial e intelectual
(2022). Nesse artigo, o etnografo me provoca a conceber a escrita de si como um exercicio
hermenéutico que busca atribuir sentidos a experiéncia vivida. Ao assumir esse exercicio
como parte do processo de elaboracdo desta pesquisa, retomo aqui a proposi¢do do autor,
ao afirmar: “Tomo aqui uma dire¢ao mais radicalmente hermenéutica ¢ o que produzo
retrospectivamente ¢ uma interpretacao possivel do meu passado, a luz do meu presente,
autoetnografico, por assim dizer (Messeder, 2022, p. 3)”. Este movimento de reler o
passado a partir do presente atua como uma forma de compreender os sentidos que
atravessam minha trajetdria como educador, como homem negro, como pesquisador do
campo da pesquisa em educagao.

Evidentemente que ndo se trata de uma exposi¢do autobiografica com carater
intimista, mas de uma leitura politica da propria experiéncia, reconhecendo que os
sentidos que atribuo as minhas escolhas e a minha formagao sdo atravessados por tramas
relacionais, afetivas, institucionais e raciais. Como o autor afirma: “ndo ha liberdade
sendo como projeto relacional (Messeder, 2022, p. 163)”, e ¢ justamente nessa dimensao
relacional que compreendo minha posi¢do enquanto pesquisador. O ato de narrar-se,
carrega uma dimensao ética e politica que orienta ndo apenas o que se conta, mas como
se conta e por que se conta determinada trajetéria. E nesse horizonte que me proponho a
tecer, nas linhas que seguem, uma breve costura de vivéncias que se entrelagam entre o
campo da formacgao pessoal, da pratica docente e do fazer investigativo.

A escolha pela tematica indigena nesta pesquisa estd particularmente relacionada
as discussoes sobre identidade, subjetividade e as formas de representacdo do “Outro” no
interior das relagdes raciais. Trata-se de um campo de reflexdo ancorado na problematica
da alteridade e na disputa por visibilidade e reconhecimento de grupos historicamente
silenciados.

As indagagdes a respeito do siléncio nas narrativas sobre os povos originarios

chegaram até mim na infancia, por meio da relagdo com os membros familiares, primos,
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tios, padrinhos, avos, bisavds e dos relatos que ouvia; que foram se entrelagando as
minhas inquietagdes como sujeito e como professor. As memorias coletivas, mesmo que
fragmentadas, orientam os caminhos de minha escuta, da divida e do compromisso
politico com a historia dos corpos negros e indigenas nos processos educativos.

A entrada na universidade ampliou esse horizonte. Foi nesse contexto que a
tematica indigena ganhou contornos mais definidos no meu percurso formativo,
principalmente ao perceber como os LD tendiam a silenciar ou reduzir a complexidade
das ancestralidades negras e indigenas. Essa constatacdo me mobilizou a olhar com mais
atencao para os modos como essas populagdes sao representadas — ou silenciadas — nas
narrativas escolares. Tal incomodo, por vezes, se transforma em aulas que buscam refletir
criticamente sobre esse complexo processo, propondo a desconstrucao de narrativas que
foram ignoradas por séculos.

Dai, entdo, a emergéncia de relembrar e propor a tessitura de novos sentidos,
memorias silenciadas, isto ¢, dos ditos e ndo ditos, dos rastros esquecidos, ignorados,
meias verdades, angustias, prazeres, submundos, subterfugios, que os concebo como
pontos de referéncia para pensar os elementos que constituem a memoria individual e
coletiva (Pollak, 1989).

Quantas histoérias indigenas ndo foram silenciadas, esquecidas, desconsideradas,
deslegitimadas? Veja que isso que acabo de apontar, coloca, de alguma forma, em
evidéncia a necessidade de busca-las, isto €, de recorrer a essas nossas histérias na
tentativa de ressignificar e reescrever a historia apresentada sobre as populacgdes
indigenas, 0s povos originarios.

Pois bem, eu diria que o interesse de pesquisa em estudar a questao indigena surge
em 2013 quando inicio a graduagdo em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual do
Norte Fluminense (UENF). Sonhada por longas décadas pela comunidade de Campos dos
Goytacazes—RJ e idealizada por Darcy Ribeiro, Leonel Brizola e Oscar Niemeyer, a
“Universidade do terceiro milénio” sempre foi um slogan atribuido a sua concepgao de
Universidade que foi a primeira IES (Instituicdo de Ensino Superior) a ter o quadro
completo de docentes compostos por doutores?.

Especificamente, o contato com a historia indigena se deu mediante uma
disciplina que cursei, Historia II (Historia do Brasil), ministrada pela professora Simonne

Teixeira. Nesta disciplina foram abordados o contexto da histéria da escravidao no Brasil

3 Ver mais em Portal Institucional da UENF. Disponivel em: https://uenf.br/portal/institucional/sobre-a-
uenf/. Ultimo acesso em 27 de julho de 2024.



https://uenf.br/portal/institucional/sobre-a-uenf/
https://uenf.br/portal/institucional/sobre-a-uenf/

20

com foco nos movimentos de retomada dos povos indigenas. Meu interesse pelo tema foi
imediato e a professora, inclusive, ja tinha uma vasta produgdo académica sobre a
ocupacdo dos indigenas Puri na regido*. Neste sentido, participei, entre os anos de 2013
e 2018 como bolsista de iniciagdo cientifica na UENF sob orientagdo da querida
professora Simonne e pude entrar em contato com documentos, bibliografias, eventos e
demais atividades que buscaram ampliar o conhecimento historico a respeito da ocupagao
indigena na regido norte e noroeste fluminense.

Ao lidar com os Relatorios de Presidente de Provincia e relatos de cronistas,
viajantes e ainda o trabalho de memorialistas, pude entrar em contato com uma vasta
gama de dados sobre os indigenas da regido, dentre eles os relatos acerca da ocupagio
indigena Puri na regido do rio Itabapoana em fins do século XIX. Este estudo buscou
ampliar as discussdes sobre a ocupagdo indigena na regido num momento em que a
presenca deles era constante e, a0 mesmo tempo, sendo um periodo histérico decisivo,
pois se intensificaram os processos de desaparecimento de informagdes destes povos nos
documentos oficiais.

Durante os anos de 2014 e 2015, atuei como bolsista voluntario no projeto de
pesquisa, extensdo e inovagao, o Jornal Universitario Online — JUOL, sediado na UESI
(Unidade Experimental de Som e Imagem), vinculado ao Centro de Ciéncias do Homem
(CCH) da UENF sob orientagdo do professor Dr. Marcelo Carlos Gantos. A proposta do
JUOL busca promover a integracdo entre universidade e sociedade por meio da produgado
de conteudo jornalistico em diferentes midias, com énfase em formatos audiovisuais e
digitais na intencao, ainda, de popularizar a ciéncia, educagdo, conhecimento e cultura.
Certamente essa experiéncia foi um divisor de aguas em minha formagdo, pois me
colocou em contato direto com o processo de construcdo, edigdo e publiciza¢do de
imagens e da linguagem audiovisual.

No ambiente do JUOL, compreendi como a constru¢do narrativa por meio de
videos, fotografias e roteiros ndo ¢ neutra, carrega intencionalidades, recortes e disputas
de poder sobre o que e quem merece ser representado. Esse envolvimento com o

audiovisual agucou minha escuta critica para os processos de mediagdo simbolica e me

4 Ao leitor interessado sugiro a leitura do artigo da professora sobre a ocupac¢do dos indigenas Puri na
regido. Este trabalho permanece sendo uma referéncia dos estudos histéricos: TEIXEIRA, Simonne. (2016).
Estudo de historia e arqueologia: os indios puris da bacia inferior do vale do Paraiba do Sul. Disponivel
em:
https://www.academia.edu/37618467/Estudo_de_Historia_e_Arqueologia_Os_%C3%ADndios_puros_da
_bacia_inferior_do_vale_do_Para%C3%ADba_do_Sul_pdf. Ultimo acesso em: 30 de junho de 2025.
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auxiliou na forma¢ao de um olhar atento as estratégias de visibilidade e ao processo de
construcdo de narrativas audiovisuais. A experiéncia no JUOL foi uma formagao sensivel
sobre 0 modo como representacdes sdo construidas, reproduzidas e legitimadas
socialmente.

Em 2016, estive como pesquisador voluntdrio no Projeto de Extensao
Universitaria: A Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena na Escola: Andlise da
aplicagdo do art. 26-A da LDB 9394/96 nos estabelecimentos de Ensino da Educagdo
Infantil em Campos dos Goytacazes—RJ, vinculado ao Laboratorio de Estudos da
Educagdao e da Linguagem da UENF e coordenado pela professora Maria Clareth
Gongalves Reis. O projeto teve como foco analisar como eram desenvolvidas as
atividades que discutissem as culturas negras e pude contribuir, junto aos outros
pesquisadores, trazendo o foco também para a tematica indigena. Construimos
conjuntamente questionarios semiestruturados e entrevistamos os membros da
comunidade escolar de 11 escolas publicas municipais, priorizando a classe docente.

A partir dessa questdo, alinho meu trabalho de conclusdo de curso nesta discussao
e passo a focalizar o olhar para 0 modo como a tematica era desenvolvida em escolas
publicas municipais e uma institui¢ao privada. Num dos questionamentos aos professores
sobre a existéncia de materiais didaticos identifiquei a obra “Gente da Terra: Estudo sobre
o municipio de Campos”, de autoria das historiadoras Maria Nilza Gongalves Patrdo Dias
e Marluce Guimaraes Silva. Este livro foi produzido na década de 1980 e foi um dos
primeiros materiais didaticos sobre a historia regional de Campos dos Goytacazes a trazer
os indigenas como personagens da narrativa histoérica da regido (Pereira, 2018, p. 57).

Em parceria com o projeto da professora Clareth Reis e com os horizontes
epistemologicos trazidos com essa experiencia, decidi trazer esse livro didatico como um
dos objetos de analise do trabalho de conclusdo de curso. O estudo revelou uma caréncia
significativa de formacao e recursos para professores e gestores, tanto em escolas publicas
quanto privadas, para poderem trabalhar a questdo indigena de forma critica na sala de
aula (Pereira, 2018).

No ano de 2017 iniciei a trajetoria de docéncia no campo da sociologia no setor
privado de ensino e tendo contato com a realidade escolar, passei a despertar maior
atencdo a maneira como os livros didaticos tratavam os povos indigenas. Mesmo

lecionando sociologia, em dialogo com colegas de outras areas, como a historia e
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geografia, percebia o quanto, naquele momento, os LD® evidenciavam visdes
eurocéntricas e careciam de referenciais criticos sobre 0s povos originarios brasileiros e
seus etno-saberes.

O desenvolvimento do estudo permitiu entrar em contato com realidades escolares
distintas e pude compreender a complexidade da discussdo do tema, principalmente na
precaria formagao docente para problematizar a questdo na sala de aula. Durante este
periodo, inclusive, fui convidado por diversas institui¢des para ministrar palestras, cursos,
oficinas e diversas formagdes a estudantes, professores, funcionarios, pedagogos e
gestores como forma de comunicar os resultados e discussoes da pesquisa.

Entre 2020 e 2022 atuei na Officina de Estudos do Patriménio Cultural/LEEA e
Projeto Polo Arte na Escola como bolsista Universidade Aberta. Nesta altura, estive como
coordenador do Grupo de Estudos em Educagdo Patrimonial e auxiliei na elaboragao de
atividades e construgdo de periddicos para subsidiar a formacdo continuada de
professores na tematica de Educagao Patrimonial.

Especificamente destaco o material didatico que elaboramos na intengdo de
subsidiar principalmente os docentes quanto a Educacdo Patrimonial. No E-book
Educagdo Patrimonial: abordagens e atividades educativas com patriménios (2021)°
exploramos a educacgdo patrimonial de maneira abrangente, combinando teorias e praticas
que destacam a importancia do patrimonio cultural, das memorias coletivas e identidades
culturais.

Com contribuigdes que propdem estratégias pedagdgicas e praticas alinhadas aos
inventarios participativos, mapas afetivos e atividades ludicas, a obra enfatiza a interagao
com diferentes grupos sociais, incluindo povos indigenas e os sitios arqueologicos. O
livro, produzido durante a pandemia da Covid-19, faz um convite a reflexdo e agao,
buscando ressignificar a educagdo patrimonial em diversos contextos pedagodgicos
(Teixeira; Torres; Santos, 2021). A publicag¢do deste material, com contribuigdes de todos
os pesquisadores envolvidos, despertou, também, meu interesse em estudar os livros
didaticos e a frisar a relevancia que esse material possui no que se refere a formagao de

professores. Apds esse periodo de pesquisa e atuagdo enquanto docente na educagdo

5 Apenas para citar alguns dos recursos didaticos produzidos por editoras neste momento destaco: o sistema
de Ensino pH, Plataforma COC, Sistema Ari de Sa, Sistema de ensino Anglo, dentre outros.

6 Neste material, pude contribuir com a escrita de um capitulo: PATRIMONIO CULTURAL E POVOS
INDIGENAS: desconstruindo equivocos e esteredtipos na sala de aula (2021). Ver documento completo
em: https://uenf.br/extensao/editora/wp-content/uploads/sites/2/2021/09/Ebook-Educacao-
Patrimonial.pdf. Ultimo acesso em: 07 de agosto de 2025.
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basica, ingresso, em 2023, e dou inicio a pesquisa de pos-graduacao na area da Educacao,
que tem como objeto de estudo os LDH.

No percurso da pos-graduacdo, merece destaque a disciplina Bases Filosoficas da
Contemporaneidade (2023), ministrada pelos professores Emanuel do Rosario Santos
Nonato ¢ Luciano Costa Santos, cuja contribuicdo foi decisiva para a ampliagao do
horizonte analitico desta pesquisa. Através dela, foi possivel compreender com maior
profundidade o enquadramento da contemporaneidade, aqui abordada a partir de uma
perspectiva filoséfica e critica dos processos historicos de longa duracao.

Tal abordagem forneceu insumos epistemologicos’ fundamentais para situar as
discussdes sobre representacdo e silenciamento, inserindo-as no campo das tensdes do
tempo presente, que, por sua vez, estdo enraizadas em dinamicas historicas forjadas pela
modernidade enquanto projeto ocidental. Esse projeto ¢ caracterizado, entre outros
aspectos, pelo desencantamento e dessacralizagdo do mundo (Rouanet, 1994), pelos
descentramentos do sujeito (Hall, 2006), e por processos de fragmentagdo, contradi¢des
internas, dilaceragdes e tentativas de universaliza¢do de determinadas visdoes de mundo.

Aqui vale destacar principalmente as contribuigdes da disciplina especifica da
linha 1 do PPEGEduc, Educagdo e Pluralidade Cultural (2023), ministrada pelo
professor Marcos Luciano Lopes Messeder. A disciplina concentrou-se numa discussao
acerca da diversidade cultural numa perspectiva antropologica, dialogando com os
conceitos de multiculturalismo, interculturalidade, os estudos culturais, pds-coloniais e
decoloniais. Tensionando a questdo da pluralidade cultural a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais e a lei 11.645/08, a proposta do curso ampliou as perspectivas de
pensar a questdo das representagdes em didlogo com o processo de construgdo das
identidades, articuladas no debate que envolve as relagdes raciais.

Além disso, cumpre mencionar, ainda, as contribui¢cdes adquiridas via duas
disciplinas ministradas pelo também docente do PPGEduc, o historiador e professor Dr.
Gilmario Moreira Brito, Educacdo, Historia e Memoria Social e Historia, Instituicoes,
Culturas (2023) e Disciplinas escolares: perspectivas e desafios teorico-metodologicos
(2024). Ambas disciplinas auxiliaram no processo de constru¢do do marco teodrico de

pesquisa, localizando o objeto de estudo no entendimento de que o livro didatico ¢ tido

7 A expressdo “insumos epistemologicos”, frequentemente utilizada pelo professor Luciano Santos durante
as aulas e nos Foruns de Pesquisa, refere-se de forma sensivel e poética aos materiais tedricos e conceituais
que sustentam a elaboracdo do pensamento académico. Trata-se dos aportes que orientam a produgao,
legitimacdo e validagdo do conhecimento no campo especifico em que se insere a pesquisa.
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como documento de cultura do ensino da historia e que se alinha a perspectiva da Historia
das disciplinas escolares e discute o contetido dos livros didaticos de Historia.

Quero ainda destacar a disciplina de Educacdo para as Rela¢ées Etnico-Raciais
(2025), conduzida pelo professor do Departamento de Antropologia da UFBA, Felipe
Sotto Maior Cruz, do povo Tuxa da Aldeia Mae, em Rodelas na Bahia. A disciplina focou
a analise nas perspectivas de criticas as visdes de mundo Unicas, ocidentais e coloniais.
Inclusive em cumprimento as leis 10.639/03 e 11.645/08® sobretudo ao propor reflexdes
em torno da etnografia e a problematizacao dos processos de violéncia simbolica das
populagdes racializadas; a disciplina ajudou a dimensionar a posicionalidade como corte
epistemologico.

Nesta altura, remontar minha trajetoria envolve, neste trabalho, uma postura
narrativa alinhada a uma opg¢do epistemologica e politica. O fazer cientifico aqui
mobilizado, parte do principio de que ndo se separa o sujeito da pesquisa, de que quem
investiga também ¢ implicado no que escolhe ver, narrar, silenciar ou denunciar. Essa
indissociabilidade entre vida e teoria, entre lugar de fala e lugar de escuta, entre
experiéncia e elaboragdo critica, compde a base metodoldgica desta dissertacdo. Nesse
sentido, pensar representagdo, memoria e silenciamento no que se refere aos conteudos
dos LDH ¢, também, pensar o proprio papel de quem escreve sobre esses temas — € como

este olhar ¢ atravessado por sua posi¢ao no mundo.

I1. Apresentacio do tema e do campo empirico

A contemporaneidade relaciona-se & noc¢do de ser contemporaneo, que nio se
confunde com o tempo presente. Disso destaco que a contemporaneidade envolve uma
singular relagdo com o proprio tempo, que a ele se adere e, a0 mesmo tempo, dele se
distancia, como aponta Giorgio Agambem (2009, p. 59). O autor propde uma analise
instigante ao ampliar o horizonte epistemologico no que se refere ao tempo, contribuindo
na nogdo de “enxergar o escuro em meio as luzes”, isto ¢, de possuir a perspicacia, na

atencao e na capacidade de discernir a obscuridade.

8 Ao leitor vale informar primeiramente que ambas leis 10.639/03 e 11.645/08 trazem como obrigatoriedade
de ensino de historia e culturas africanas, afro brasileiras e indigenas em escolas publicas e privadas no
territdrio brasileiro. Argumentarei sobre essas leis posteriormente. Vem mais em: Portal Ministério da
Educagdo (MEC), disponivel em: https://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/lei 11645 100308.pdf.
Ultimo acesso em: 29 de junho de 2025.
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Sobre esse aspecto aqui resgato a no¢ao de obscuridade como desafio fundamental
para horizontalizar as pesquisas no campo da educagdo numa dimensao epistemologica,
conforme o que ¢ apontado por Gamboa (1987), que indicou a relevancia do estudo
multidisciplinar que utilize métodos de pesquisa alinhados a interdisciplinaridade. Assim,
o presente estudo em educacdo apoia-se no didlogo entre o campo da historia,
antropologia, educacdo e sociologia, isto ¢, das ciéncias humanas.

Demerval Saviani (2013, p. 77) problematizou a no¢ao do contemporaneo e
educagdo, colocando em questionamento a relacdo entre ambas. Dentre as ideias
apontadas, o autor indica que “[...] a educacdo escolar, forma principal da educagdo
formal, comporta-se como uma verdadeira antitese diante da contemporaneidade”. Isso

se deve ao que o intelectual denomina de ideia negativa,

“[...] uma espécie de senso comum difuso e generalizado que considera que a
escola se encontra sempre defasada das questdes, dos temas, das necessidades e
anseios pelo tempo presente, os quais caracterizam a contemporaneidade. Assim,
embora fosse desejavel que a escola estivesse embebida de atualidade, ha certo
consenso de que trata de um desejo nunca ou raramente realizado. Nessa diregao
apontam as analises que criticam o rango dos livros didaticos, os contetidos
ultrapassados dos curriculos (Saviani, 2013, p. 76).

Neste sentido, tomo o ambiente escolar como locus de formacdo da visdo
ocidental de mundo. Além de ser fundamental na construcdo, analise e critica do
conhecimento, a escola também pode ser percebida como um espago de transmissao de
valores e modos de comportamento. A socializagdo, elemento fundamental no processo
ensino-aprendizagem, incorpora o contexto da dinamica educacional e revela como o
modo de ser civilizado influencia no que ¢ apreendido e na maneira como os individuos
relacionam-se, para além dos muros da escola. Neste horizonte, os LD aparecem como
documentos que intermediam essas relacdes e visdes de mundo a partir dos seus

conteudos.

I1I - Questao, objetivos e desenho da pesquisa

Esta pesquisa analisa as representacdes dos povos indigenas brasileiros nos livros
didaticos de Historia, direcionados ao segmento do Ensino Médio, distribuidos pelo
Estado brasileiro as escolas publicas dos 27 estados da Reptblica Federativa do Brasil no

periodo (2018-2020). Para ser mais preciso, o trabalho tem em vista analisar como as
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ideias de civilizacao e povos indigenas podem ser percebidos como reflexo de concepgdes
civilizatdrias ocidentais, no contexto da educacao escolar formal.

A ideia ¢ tratar os LD como documentos de cultura (Le Goff, 1978), isto é,
monumentos entendidos como sinal, recordacdo do passado que indicam que o
monumento € um documento de cultura. Neste horizonte, tomo os LDH como
documentos que buscam apontar as referéncias norteadoras para a formac¢ao de memoria
coletiva que interessa para a afirmagdo de determinados grupos, ao passo que se calam
ou omitem ouras tantas linguas, memorias, culturas. Entendo que essas memorias
coletivas do passado se relacionam constantemente com o presente, no sentido do
cotidiano da sala de aula, envolve toda uma gama complexa de produgdes de sentido e
representacoes.

Para realizar o processo instrumental de coleta, seguida da andlise dos livros
didaticos, utilizo como aporte as contribui¢des tedrico-metodologicas de Rocha (1984),
Bittencourt (1993), Choppin (2002, 2004, 2009), Pina (2009a, 2009b), Silva (2012) e
especialmente as ideias de Chartier (2014) que sdo tratadas, aqui, como fonte de pesquisa.

O historiador Roger Chartier (2014), pesquisador vinculado ao movimento da
“Nova Historia Cultural” traz perspectivas interessantes para problematizar o livro como
um documento que historicamente consolidou-se como sindnimo de transmissdo de
conhecimentos na modernidade e analisa a inser¢ao do livro no debate sobre as politicas
publicas e o mercado editorial.

Everardo Rocha (1984) ¢ pioneiro nos estudos com livros didaticos e a tematica
indigena, seu estudo investigou as construcdes das representacdes dos povos indigenas
em livros didaticos de Historia, Geografia e Estudos Sociais entre 1940 ¢ 1970. Os LD
foram direcionados a estudantes com idade entre 7 e 18 anos, cursantes do primeiro e do
segundo graus. No estudo, o pesquisador problematizou os mecanismos nos quais sao
mantidas e reproduzidas representagcdes distorcidas sobre os povos indigenas, numa
dimensdo antropologica. Este trabalho também se assume como fonte de pesquisa e
referencial tedrico-metodoldgico por dar vistas para a constru¢do das categorias de
analise e exame do corpus do material.

Circe Maria Fernandes Bittencourt (1993), em sua tese de doutoramento pela
USP, aponta um amplo horizonte relacionado a historia do livro didatico na educagdo
escolar brasileira, discutindo a dindmica contextual que envolve sua producao,
distribuicdo, utilizagdo, como objeto cultural fundamental no processo ensino

aprendizagem. Sua andlise considera, ainda, a dindmica do processo editorial e da
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problematizagao dos sentidos da historia na construgao do saber escolar que compreendeu
o livro didatico como parte integrante de um sistema de ensino institucionalizado
(Bittencourt, 1993, p. 16). A pesquisadora chamou ateng¢ao, ainda, para os distintos usos
e significados para professores, que também se educam por meio desses materiais e para
os estudantes, considerados destinatarios finais de consumo dos materiais.

Os trabalhos de Alain Choppin (2002, 2004, 2009) se destacam como um dos
trabalhos mais simbolicos no campo de estudos dos livros didaticos e aponta para os
multiplos sentidos e fungdes do LD no processo educativo, dentre eles a dindmica
ideoldgica e cultural. Tal perspectiva colabora para esta pesquisa na teoria ¢ método
principalmente no desenvolvimento do processo de investigacdo do material. Também
auxilia apontando o interesse no campo da historia e da educagdo, no que diz respeito,
inclusive, a utilizacdo do documento como fonte ao pesquisador.

A respeito dos livros didaticos e os seus conteudos, destaco o trabalho da Maria
Cristina Dantas Pina (2009a, 2009b) que analisou o conteudo de livros didaticos de
historia do Brasil escritos por trés intelectuais: Jodo Ribeiro (1900), Antonio Alexandre
Borges dos Reis (1915) e Rocha Pombo (1919). A andlise concentrou-se no tema da
escravidao do periodo da instalagdo da Republica até a década de 1980 e da uma dimensao
interessante no que se refere a produgdo do livro didatico, considerando a trajetoria de
vida dos seus autores. O trabalho evidenciou que o material didatico ficou marcado por
apresentar concepgoes de superioridade racial (Pina, 2009, p. 18).

Alexandra Lima da Silva (2012) faz uma pesquisa documental sobre livros
didaticos de historia no periodo da primeira Republica e destacou o contexto do aumento
da oferta de ensino, do nacionalismo, do uso do livro por distintos sujeitos. Produziu uma
analise da produgdo no campo de investigacdo e apontou para os distintos sentidos e
significados do LDH na educagao escolar.

A intencao do presente estudo €, entdo, estabelecer uma analise tendo como base
metodoldgica a abordagem qualitativa. Para dar conta de responder as questdes propostas
na presente pesquisa, adoto, partindo da Pesquisa Bibliografica (Lima; Mioto, 2007) a
utilizagdo de métodos variados, como: a Analise de Conteudo (Bardin, 1977) e Analise
de Discurso (Pécheux, 2006; Eni Punicceli Orlandi, 1987, 2007). Adoto uma postura
investigativa tendo por base uma perspectiva contra-colonial (Fanon, 2005, 2008)
tensionando questdes referentes a ideia de educagdo escolar e civilizagdo (Elias, 2011,
2020); Veiga, 2002, 2011, 2019), representacao (Hall, 2019; Said, 2007), letalidade
(Tuxd, 2021) branquitude (Bento, 2002) e imagens da branquitude (Schwarcz, 2024),
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propondo reflexdes decoloniais, isto €, contra civilizatorias a partir da educacao (Krenak,
1992, 1999, 2020, 2022, 2023; Bispo, 2019; Munduruku, 2015) para pensar numa ideia
de ressignifica¢do da historia do Brasil apresentada no ambiente escolar.

Neste sentido, se faz necessario também dimensionar as discussdes da pesquisa
como comprometidas com a emergéncia de se produzir estudos na intencao de
descolonizar as narrativas historicas e, sobretudo, as pesquisas, tendo por base uma
agenda de pesquisa comprometida com as reivindicagdes indigenas, pelo direito a
existéncia, a terra, aos seus territorios, pelo direito de autodeterminagdo, pela
sobrevivéncia das linguas e formas de conhecimento cultural, pelos recursos naturais e
pelos sistemas que os povos indigenas adotam para viver nos seus proprios ambientes
(Smith, 2018, p. 11).

Mobilizar uma discussao critica a respeito destas questoes por meio dos contetdos
dos LDH apresenta-se um grande e importante desafio, ao implicar numa mobilizagdo de
pesquisa que promova o rompimento dos discursos pretéritos que acabam por reforgar
estigmas, esteredtipos que fossilizam a compreensdo da diversidade e do que ¢é ser
indigena, subvertendo o0s protagonismos, as visibilidades origindrias na
contemporaneidade. Assim, ao considerar a dimensdo das memorias ancestrais como
elementos constitutivos de identidades multiplas e plurais, a ideia de contra-colonizar as
narrativas apresentadas nos LD ¢, portanto, uma forma de promover uma ética da
convivéncia, propondo visdes e representagdes que evidenciem as contribuigdes e
experiéncias dos povos indigenas, dimensionando a relevancia de pensar as narrativas
alinhadas a questao intercultural.

Dada a vasta produgdo académica sobre o tema da pesquisa que trata dos LDH,
percebo a relevancia de analisar os materiais a partir do uso das abordagens
metodologicas de AC e AD, problematizando a questao do modus operandi do processo
civilizatério europeu e suas vicissitudes, que ainda se encontram profundamente
arraigadas no processo de formacao escolar. Tal processo integra uma teia complexa de
contextos histdricos e culturais, marcados pela construcdo de narrativas situadas em
diferentes temporalidades, nas quais os LDH se inserem e as quais conferem
continuidade.

A escolha dos LDH se deve principalmente por se apresentar como suporte da
cultura material escolar escrita e impressa. Os manuais apresentam distintos sentidos,
simbolos e significados no processo educativo, sendo usado como elemento

intermediador no processo ensino-aprendizagem, e ¢ sinonimo das transformacdes
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modernas e os contetidos publicados nestes materiais, evidentemente que merecem
atencdo e devem ser problematizados.

Os LD, em geral, integram o mercado de bens simbolicos, ao envolver os autores
que os elaboraram, as editoras, o PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico) formulado pelo Ministério da Educacao (MEC), que através do Decreto n.
91.542, de 1982, tornou-se responsavel pela distribuicdo nas escolas publicas. E claro —
neste mercado estdo os sujeitos diretamente afetados professores, estudantes e demais
atores da comunidade escolar.

Este estudo traz como proposta metodoldgica principal a analise documental a
partir dos trés volumes dos livros didaticos de histdria para o ensino médio, intitulados:
“Historia: das cavernas ao terceiro milénio”, aprovados e distribuidos pelo PNLD
(Programa Nacional do Livro e do Didatico) no triénio (2018-2020). Ambos os volumes
fazem parte da politica publica dos programas do livro (1937-2017), que completou 80
anos com a presente publicagdo.

Cada volume da colecao esta organizado em doze capitulos. Cada se¢ao ¢é dividida
em subtitulos, contendo ao final topicos complementares que se repetem ao longo das
publicagdes: “Texto complementar”, “Aprenda mais”, “Trabalhando com fontes”,
“Atividades”, “Decifrando o Enem” e “Questdes do Enem ¢ Vestibulares”.

Selecionei para a analise os volumes I, II, IIT do livro, direcionados a 1%, 2% e 3?
Séries do Ensino Médio, por apresentarem contetdos referentes ao recorte desta pesquisa

que ¢ a tematica indigena. A figura 1 ilustra as capas dos manuais:

Figura 1: Livros didaticos da colecao “Historia: das cavernas ao terceiro milénio”
aprovados pelo PLND 2018, selecionados para a analise deste estudo.

N\ Patricia Ramos Braick Patricia Ramos Braick N\ Patricia Ramos Braick

/ Myrlam Becho Mota
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das cavernas ao terceiro milénio das cavernas ao terceiro milénio

/ Myriam Becho Mota
I © < L] .
Historia

das cavernas ao terceiro milénio

Myriam Becho Mota

Fonte: Material sistematizado pelo pesquisador (2025).
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A partir do arcabougo tedrico-metodoldgico foi possivel desenvolver um caminho
para analisar as representagdes dos povos indigenas nos LDH. Neste sentido, recorrendo
a Creswell (2007) quando apontou para a importancia da pergunta de partida numa
pesquisa académica, destaco a pergunta que move o presente estudo: Entendendo a
modernidade como um projeto civilizatorio, de que forma esse processo incide sobre as
representacdes em relagdo aos povos indigenas, presente nos livros didaticos de historia
na contemporaneidade?

Para dar conta dessa questao elenco os seguintes objetivos especificos: a) ampliar
o conhecimento sobre o debate decolonial em relagdo aos povos indigenas, buscando
evidenciar as fragilidades da lei 11.645/08 e a sua aplicabilidade no contetido dos livros
didaticos de historia e b) levantar perspectivas tedricas que problematizam a ideia de
contra-processo-civilizatorio tendo os povos indigenas como protagonistas no debate.

A estratégia de investigacdo da pesquisa segue a divisdo dos procedimentos de

analise em etapas:

Etapa I: Pré-andlise (fase de organizacdo e problematizacdo dos temas inseridos no
Corpus da pesquisa). Esta etapa de pesquisa aprofundou os conhecimentos sobre livros

didaticos de historia e se baseou em alguns procedimentos:

a) Duas visitas a coordenadoria do Livro Didético da Secretaria da Educa¢do do Estado
da Bahia, nas quais foram adquiridas copias impressas dos livros analisados.

b) Revisdo da literatura sobre povos indigenas e representagdes nos livros didaticos;

c) Coleta de dados secundarios e elaboragdo de fichamentos a partir da leitura das fontes

e documentos selecionados para a presente pesquisa.

Etapa [I-Pesquisa bibliografica para constru¢do do referencial tedrico da pesquisa.

Etapa [II-Exploracdo do material-Analise e discussdo dos dados.

Considerando todo esse contexto e adotando uma postura investigativa chego ao
presente estudo que apresento como dissertagdo de mestrado. Tenho como interesse o
campo da educagdo, focalizando o olhar, para fins deste estudo, sobre os processos
educativos e de aprendizagem na educacao escolar formal. Com isso, estabelecerei um
dialogo com as questdes referentes aos processos civilizatorios, 8 memoria e historia, das

representacdes e selecionei conceitos e teorias que serdo colocados em perspectiva a partir
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de uma critica de carater decolonial, isto €, aqueles que vislumbro serem mais pertinentes

com a proposta deste trabalho.

IV - Organizacao da dissertacdo e resumo dos capitulos

A dissertacdo sera dividida em trés partes. Além da introdugdo que aqui segue e
das consideragdes finais, busco sistematizar as discussoes e reflexdes em trés capitulos.
No primeiro capitulo, apresento de maneira o objeto de pesquisa: os livros didaticos de
histéria do Brasil para o Ensino Médio. A partir disso, busco tragar um breve panorama
desses livros, posicionando-os no contexto do PNLD.

Para isso, o texto adota uma abordagem metodologica e afetiva, iniciando com
uma "carta para minha avé". Esse recurso ¢ usado para desestabilizar as narrativas oficiais
e eurocéntricas da Historia do Brasil, a0 mesmo tempo em que investigo o silenciamento
das memorias, principalmente aquelas ligadas as ancestralidades indigenas. A anélise, ao
"desmanchar" as "certezas coloniais", busca reconstruir formas plurais de existéncia,
memoria e representacdo. O capitulo finaliza com uma revisdo de literatura sobre a
presenga de povos indigenas nesses materiais, com o propdsito de aprofundar um debate
étnico-racial sobre o tema.

No segundo capitulo aprofundo os referenciais teoricos utilizados selecionados
para andlise do corpus da pesquisa. Neste sentido tomo o ambiente da escola como um
espaco formal de acesso ao conhecimento ocidental e uma instituicdo que articula praticas
cotidianas para transmitir e reproduzir valores, formas de pensar e de sentir o mundo e &,
também, ¢ um territorio em disputa, onde se negociam siléncios, esquecimentos e
identidades.

Em seguida apresento o relato de uma narrativa pessoal de um professor de
sociologia em seu dia de trabalho, em que ele se depara com uma sala de aula dividida
por critérios raciais. A partir da leitura de um trecho da carta de Pero Vaz de Caminha, o
professor e seus alunos questionam o silenciamento dos povos indigenas nos livros
didaticos. A secdo utiliza a teoria de Norbert Elias sobre o "processo civilizador" para
analisar como a escola se tornou um lugar de formagao social que reproduz um modelo
de civilizacao ocidental, eurocéntrico e excludente.

A analise utiliza as nog¢des de "violéncia simbdlica" e "arbitrario cultural" de

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron. Os autores argumentam que a educacao impoe
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um sistema de valores das classes dominantes. O texto também cita Alain Choppin, que
descreve o livro didatico como um recurso com fungdes que vao da instrumentalizagdo a
difusdo de ideais e valores das classes dirigentes. A se¢do ainda faz um paralelo com a
pedagogia jesuitica no Brasil e com as ideias de Paulo Freire, que denuncia a "educagao
bancaria".

Em seguida, exploro a critica as representacdes nos livros didaticos, especialmente
em relagdo aos povos indigenas. Utilizo o conceito de "Orientalismo" de Edward Said e
a critica de Claude Lévi-Strauss ao evolucionismo para mostrar como a "historia tinica"
e eurocéntrica silencia a diversidade cultural. A narrativa de José¢ de Alencar em O
Guarani é usada como exemplo de como a literatura romantica, ao idealizar o indigena,
contribuiu para a sua "degeneragdo" e invisibilidade historica. Finalizo apontando que os
LD, ao reproduzirem estereotipos, sustentam um "pacto colonial continuo" que nega aos
povos origindrios sua agéncia historica e politica.

O terceiro capitulo dedica-se a analisar como a cole¢do de livros didaticos
Historia: das cavernas ao terceiro milénio (2016), amplamente distribuida pelo PNLD,
representa os povos indigenas. A pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa e
quantitativa, combinando a Analise de Conteudo e a Andlise de Discurso. O objetivo ¢é
investigar de que forma a modernidade, entendida como um projeto civilizatorio, incide
sobre a representacao dos povos indigenas nos LD contemporaneos.

O capitulo examina a forma como a presenga indigena € construida no texto e nas
imagens. A analise revela que, apesar das mengdes, a representacdo tende a ser reduzida
e estereotipada. O estudo aponta para a predominancia de fontes materiais € narrativas
eurocéntricas, que relegam a tradi¢do oral e a agéncia indigena a um papel secundario. A
pesquisa também discute as distor¢des na aplicacdo da Lei 11.645/08, que torna
obrigatério o ensino da historia e cultura indigena, mostrando como o LDH, mesmo
mencionando o tema, ainda reforga a 16gica colonial ao silenciar as vozes e as lutas
contemporaneas dos povos origindrios, ao enquadrar os indigenas no "paradigma da
contribuig¢do". O capitulo encerra propondo o universo das cartografias como dimensdes

contra-civilizatorios para tensionar as perspectivas historicas inicas no espago escolar.
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CAPITULO 1

CARTOGRAFANDO MEMORIAS: O CONTEXTO DA PESQUISA
COM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Este capitulo tem como objetivo principal apresentar o objeto de pesquisa: os
livros didaticos de historia do Brasil para o Ensino Médio. A partir disso, busco tragar um
breve panorama desses livros, posicionando-os no contexto do PNLD. Para isso, o texto
adota uma abordagem metodoldgica e afetiva, iniciando com uma "carta para minha avo".
Esse recurso ¢ usado para desestabilizar as narrativas oficiais e eurocéntricas da Historia
do Brasil, ao mesmo tempo em que investigo o silenciamento das memorias,
principalmente aquelas ligadas as ancestralidades indigenas. A analise, ao "desmanchar"
as "certezas coloniais", busca reconstruir formas plurais de existéncia, memoria e
representacdo. O capitulo finaliza com uma revisdo de literatura sobre a presenca de
povos indigenas nesses materiais, com o propdsito de aprofundar um debate étnico-racial

sobre o tema.
1.1 Carta para minha avo: rackeando a historia oficial

Este capitulo inicia com um gesto que €, ao mesmo tempo, metodoldgico, politico
e afetivo: a escrita de uma carta para minha avo. Este recurso ndo ¢ apenas uma
homenagem pessoal, mas um modo de reivindicar uma forma de conhecimento que resiste
ao silenciamentos de narrativas nas quais muitas pessoas nao se sentem pertencentes.
Inspirado em Clifford Geertz (1989), compreendo que a cultura envolve,
necessariamente, uma teia de significados que nos enreda; e a etnografia, uma pratica de
interpretagdo densa que busca compreender os fios que estruturam essas teias. A carta se
apresenta, portanto, como um dispositivo de escuta e inscricdo da memoria familiar que
desafia as narrativas oficiais da Historia do Brasil, especialmente no que tange a
representacdo dos povos indigenas.

E nesse movimento de escavagio da memoria que encontro a provocacio de Nego
Bispo (2019), ao propor uma pedagogia do desmanchar como forma de reaprender a fazer.
A carta @ minha avo rasura a cronologia linear e eurocentrada da Histdria nacional, tal

como inscrita nos livros didaticos, e propde outro tempo: o tempo da transfluéncia, como
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diz Bispo, onde mae, avo e neta ndo estdo separadas em geracdes fixas, mas conectadas
por um fluxo continuo de saberes. “Porque ¢ também desmanchando que a gente aprende
a fazer.” (Bispo, 2019, p. 24).

Desmanchar aqui ¢ desnaturalizar o que esta pronto, os discursos sedimentados
nos manuais escolares — que, ao tratar os povos indigenas como vestigios arqueologicos
ou figuras estaticas descritas por ndo indigenas — reforcam a ldgica dos silenciamentos.
O que se desmancha, neste trabalho, sdo as certezas coloniais. E o que se deseja
reconstruir sao formas plurais de existéncia, memoria e representacao.

Ao iniciar este capitulo com uma carta enderecada a minha avo, assumo o risco e
o gesto de deslocar o que se espera de uma introdug@o académica. Esta ndo ¢ apenas uma
homenagem familiar ou recurso estilistico: trata-se de um movimento metodolégico,
politico e epistémico. Como afirma Djamila Ribeiro em Cartas para minha avo (2021),
escrever para quem nos antecedeu ¢ uma forma de “bendizer palavras curativas para o
corpo e para a alma”. E também um modo de reconstruir os alicerces sobre os quais nossas
historias individuais e coletivas foram narradas e muitas vezes apagadas.

Essa carta, portanto, ndo se opde ao rigor, mas amplia o campo da escuta, abrindo
espaco para as memorias de uma infancia atravessada por perguntas que nunca puderam
ser feitas. Como nos conta Concei¢do Evaristo, em Olhos d'agua (2014), a memoria de
nossas mais velhas se aloja nas coisas mais simples — na cor dos olhos, no cheiro do
café, nas tramas do cabelo. Esses rastros, ao serem remontados na memoria, resgatam os

sentidos mais profundos da relacdo com as pessoas que nos antecederam.

“Querida avo Natalina,

Confesso que carrego a inquietacdo de lhe escrever sobre minhas lembrangas
contigo ha doze anos. Quando resgato na memoria a sua figura, me vem sempre umas das
poucas fotografias que tenho sua. Na foto, a senhora esta de pé ao lado do primo Igor,
durante o casamento dele. Com um lindo conjunto de blusa e saia azul, coberto de
micangas peroladas em furta cor, vocé sorria com um olhar fixo no obturador. Olhos
pretos, aqueles umidos de quem ja sofreu por muitos processos de silenciamento e
violéncia na vida. Bela mulher negra retinta, sempre te vi de cabelos pintados na cor preta
e alisados. “Preciso esquentar o pente quente”, era geralmente a expressao que ouvia da
senhora quando alguma amiga ou pessoa querida chegava em sua casa para alisar os

cabelos. O manejo desse pente me lembro que percorreu toda uma geragdo de mulheres
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com as quais eu convivia, mamae, vovo Nilza... Eu percebia que tanto minha familia

materna e paterna cuidava do cabelo contigo.

Figura 2: Vovo Natalina.

Fonte: Arquivo pessoal.

Seu sorriso ¢ um abrago quente que deixo nas memorias da minha infancia.

Na ocasido do casamento, vocé estava eufdrica e animada, pois estava
presenciando o casamento do primeiro neto. Lembro que foi um acontecimento marcante
da minha familia paterna, pois até parentes distantes de outros municipios pegaram mais
de seis horas de estrada para chegar at¢é Bom Jesus do Itabapoana—RJ. Guardo essa foto
com carinho enorme para onde quer que eu v4, sabia? Tua imagem ¢ como uma esbelta
pintura desenhada pelo contorno marcante dos seus olhos.

V6, qual era o nome de sua bisavo paterna que era indigena Puri? Essa pergunta
esta comigo ha anos e o incomodo de ndo encontrar uma resposta me angustia, confesso.
Quando recordo as lembrangas com a senhora, me vejo nos meus pouco mais de dez anos
e, das poucas e quase precisas lembrancas que tenho, vocé dizia ter descendéncia indigena

Puri’. “Minha bisavé era indigena, Renan. Mamie me dizia isso quando eu era crianga”.

% Grupo indigena habitante da regido que compreende toda a extensdo da bacia do rio Paraiba do Sul, que
abarca os estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro. A partir do que é apresentado nos relatorios
de Presidente de Provincia do Rio de Janeiro, estes indigenas chegaram a regido norte e noroeste do estado
em meados do século XIX, ja perdendo os hébitos de vida originais, consequéncia dos processos coloniais.
A designacdo Puri ¢, alias, uma classificagcdo pejorativa atribuida a esse povo pelos seus vizinhos, os
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Claro que eu nao me interrogava sobre isso naquele momento, mas essa frase ecoa
ainda hoje em quase todas as memorias que recordo contigo. Percebo uma cisdo, uma
fratura, um rompimento e um silenciamento das memorias da sua ancestralidade e isso,
sim, me instigava a repensar a sua ¢ a minha identidade. Vocé mencionava sobre o assunto
e logo cortava para outra ideia ou afazer — isso quando eu ainda via alguém puxando
assunto contigo. Ainda assim, o questionamento persistia: qual era o nome da ascendente
indigena de minha avo? Notei logo cedo que esse assunto de alguma forma te trouxe
memorias de dor e sofrimento.

Natalina da Silveira Pereira (1941-2013), mais conhecida como “Dona Nen”. Sei
que somente as pessoas que tinham intimidade contigo lhe chamavam assim.
Principalmente seus outros cinco irmaos e também alguns amigos préximos da familia.
Alias, vocé morava nos fundos da minha casa. Era uma espécie de pequena vila,
mordvamos no alto do morro. A vista panoramica do alto para a geografia da cidade
permitia-me ver que o municipio era cercado por montanhas e recortado pelo rio
Itabapoana-RJ.

Figura 3: Fotografia do RG de vové Natalina.

Fonte: Arquivo pessoal.

indigenas Coroado, com quem viviam em conflito. Os Puri foram catequizados e colonizados no
aldeamento do Curato da Pedra, em Sao Fidélis, no mesmo estado. Atualmente existem grupos vinculados
aos movimentos ressurgentes de resisténcia nos estados mencionados e em outras regides do Brasil.
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Sobre rios, tenho uma lembranca muito gostosa de quando fizemos uma viagem
juntos. Que eu me lembro, vocé estava usando um vestido estampado e sandalias pretas.
Passamos um final de semana na casa de sua amiga Rosane, uma irma da Igreja. Calheiros
¢ um distrito do municipio, algo em torno de uma hora de carro. Fomos de transporte
publico e ao chegar no local, logo percebemos um som diferente. Era o barulho das aguas
do Itabapoana. Sim, porque em Calheiros existe uma Usina hidrelétrica, produtora
privada de energia elétrica. “O barulho das dguas ¢ sem fim”, vocé me dizia.

Eu me lembro que a Usina ficava funcionando dia e noite e era muito incomodante
a barulheira. Lembro que ficamos impressionados em ver como a comunidade
acostumou-se com tamanho estrondo da usina. Nao sei se vocé sabe, minha rainha, mas
em 2014 foi publicada uma matéria no jornal O Norte Fluminense!’, que relatou o
trabalho arqueoldgico desenvolvido por pesquisadores que identificaram, na década de
1960, um forno indigena em Calheiros. Ou seja, naquela viagem que fizemos, visitamos
um lugar habitado pelos Puri. Mesmo com essas vibragdes sonoras, na verdade, outro
ruido me inquietava: saber o nome da minha tataravé paterna, que era indigena Puri.

Vo, das lembrangas contigo também me recordo dos momentos que passdvamos
juntos durante tempestades. Como eu tinha 11 anos e na maior parte do dia ficava sozinho
em casa — especialmente nos periodos fora da escola — a senhora sempre me convidava a
ir te ver e passavamos horas juntos. Vocé me dava conselhos como mamae. Contava-me
os “causos’ da familia e eu te via com a caneca branca, que nunca faltava um bom e velho
café. Alids, eu adorava trocar ideias contigo tomando um cafezinho. A saudade de ti e dos
teus relatos € o que também me move aqui na escrita destas palavras.

Dos mais diversos relatos que ouvi, ha um que permanece vivo na minha memoria.
Era um dia de tempestade, tipico de um final de tarde de verdo. A forga dos ventos e o
som das folhas e copas das arvores em movimento pareciam, de certa forma, ambientar
ainda mais as historias que ouvia. Nesta ocasido, lembro-me perfeitamente de a senhora
ter me dito que os Puri acreditavam na apari¢do de espiritos. O que me fascinava era
particularmente a espontaneidade com que a senhora me contou. Isso porque, durante a
infncia, essas ideias sempre me soaram como ficcdo, fantasia e folclorizagdo no
ambiente escolar e perceber esses discursos em casa, de alguma forma, arranhou os

sentidos daquilo que vislumbrava na escola.

10 Disponivel em: https://onortefluminense.blogspot.com/2014/09/forno-indigena-agita-bom-jesus-

dra.html. Ultimo acesso em: 15 de setembro de 2024.



https://onortefluminense.blogspot.com/2014/09/forno-indigena-agita-bom-jesus-dra.html
https://onortefluminense.blogspot.com/2014/09/forno-indigena-agita-bom-jesus-dra.html
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Em varios momentos me recordo que a senhora também apresentava o contexto
da ancestralidade indigena de forma preconceituosa e intolerante por meio de
fundamentalismos — pois era vinculada ao movimento cristdo neopentecostal. Eu achava
tudo isso muito curioso porque percebia que muito das praticas cotidianas estavam ligadas
as suas ancestralidades indigenas.

Desde, por exemplo, a relagdo com os conhecimentos medicinais — por diversas
vezes eu a via preparando chas de ervas como o boldo para curar ma digestdo dos meus
parentes — até a expressao muito evidente e por diversas vezes ouvida na familia, aquela
que afirma que todos os brasileiros possuem uma heranga indigena e que tinha um parente
que foi outrora “pego no lago”. Essa parente era sua bisavo indigena? O que era ter sido
pego no lago, para a senhora, v6?

Lembro quando eu estava ja com 18 anos e prestes a me mudar de cidade para
seguir a vida nos estudos académicos. Vocé ficava aflita, e eu percebia, pois sempre
considerou morar em outra cidade como algo perigoso, mas sei que, no fundo, entendia e
me incentivava na busca pela realizagao dos meus sonhos. Quando ja estava na busca por
residéncia fora da cidade e organizando o processo de mudancga, de repente tenho um
sonho. Neste sonho, lembrei-me perfeitamente de ter visto em um lugar tranquilo, mas
algo me deixou inquieto. A sensagdo de perda foi intensa € no proprio sonho me vieram
imagens sobre a profundidade do nosso lago e 0 medo de te perder. Era sdbado de manha,
por volta das sete horas. Acordei com papai aos prantos com uma noticia que marcou uma
das memorias que carrego de ti.

Um infarto te pegou e vocé precisou ficar alguns dias hospitalizada. Com a satde
muito debilitada, pois j& sofria de complicagdes da hipertensao e uma angina no coragao,
com 72 anos vocé partiu deixando a dor da perda e imensuraveis saudades. A senhora
partiu poucos meses antes da minha entrada na Universidade e esse acontecimento,
somado as marcas das minhas inquietagdes sempre reverberaram nas minhas memorias
contigo. A sua bencao, amo-te.

Salvador—BA, 27 de julho de 2024.”

1.2 Modernidade e as disputas por representacio na contemporaneidade

De ca do sul global a experiéncia contemporanea em relagcdo ao tempo presente
tem, ainda, reverberado o campo de disputas por narrativas e visibilidades de diferentes

sujeitos. A contemporaneidade relaciona-se a no¢do de ser contemporaneo, que nao se
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confunde com o tempo presente. Disso destaco que a contemporaneidade envolve uma
singular relagdo com o proprio tempo, que a ele se adere e, ao mesmo tempo, dele se
distancia, como aponta Giorgio Agambem (2009). O autor propde uma andlise
interessante ao ampliar o horizonte epistemoldgico no que se refere ao tempo,
contribuindo na nog¢ao de “enxergar o escuro em meio as luzes”, isto €, de possuir a
perspicacia, na aten¢do e na capacidade de discernir a obscuridade (2009, p. 59).

O filésofo Marshal Berman em Modernidade ontem, hoje e amanhda (1986) foi
certeiro ao descortinar algumas das dimensdes de sentido a respeito da era contemporanea
situando-a numa perspectiva critica em relagdo aos processos historicos oriundos da
modernidade. O autor expds o cenario de aventuras e horrores, ambiguidades e ironias da
vida moderna. Para chegar nisso, o autor fez progressoes historicas, ¢ a partir da leitura
de textos e de ambientes socioespaciais observou como essas dimensoes da vida moderna
sdo movidas, ao mesmo tempo, pelo desejo de mudanga e pelo terror de desorientacdo e
da desintegracao.

Partindo dessa concepgdo, compreende-se que o0s acontecimentos
contemporaneos nao se reduzem a simples registros factuais ou noticias pontuais sobre o
presente. Eles se inscrevem como experiéncias vividas e incorporadas também pelo
pesquisador, que, ao escrever sobre seu tempo, esta inevitavelmente implicado nas
dindmicas histdricas que se propde analisar. A partir destas dindmicas, a historia, nesse
sentido, deixa de ser um exercicio intelectual para tornar-se um campo empirico de
envolvimento politico e existencial. Em meio as transformagdes tecnoldgicas e a
instabilidade politica internacional, as representacdes de grupos sociais historicamente
marginalizados continuam demarcar sentidos cristalizados.

Em 8 de julho de 2025, por exemplo, a Agéncia Brasil noticiou o ataque
promovido pela Russia a Ucrinia com o uso de 700 drones, num contexto de escalada
militar apds promessas armamentistas do entdo presidente norte-americano Donald
Trump'!'. Os drones funcionam hoje como recurso que ampliou o campo da produgio
audiovisual, das midias sociais e o turismo, inclusive (Kun, 2024). Todavia, o episddio
expde a centralidade do uso das tecnologias de vigilancia e controle no cendrio
geopolitico e reflete diretamente os efeitos do monopodlio de uso dessas mesmas

ferramentas na inten¢ao de mapear territorios.

"' Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2025-07/russia-ataca-ucrania-

com-700-drones-apos-trump-prometer-mais-armas. Ultimo acesso em: 11 de julho de 2025.
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Alias, essa tecnologia é mobilizada por parte do governo brasileiro!?, para
monitorar a Terra Indigena Yanomami (TIY)! e coibir a atividade garimpeira. A
vigilancia, neste caso, revela-se ambivalente: a0 mesmo tempo em que se apresenta como
protecdo, inscreve-se numa logica de controle dos corpos e territérios indigenas,
reafirmando a permanéncia de praticas de tutela e deslegitimagdo da autonomia
originaria.

Ao mesmo tempo, as reverberacdes do monopolio tecnoldgico no cotidiano das
cidades brasileiras sao atravessadas por outras formas de regulagdo simbolica. O avango
das casas de apostas digitais, popularmente conhecidas como BETs ou “jogo do trigrinho”
tem gerado preocupagdo quanto ao endividamento de familias vulneraveis. O Jornal O
Casardo da UFF apresentou um levantamento que estimou que, em 2024, as
movimentagdes financeiras associadas as casas de apostas digitais no Brasil variaram
entre 89 e 129 bilhdes de reais (UFF, Jornal O Casarao, 2025).

Estas plataformas de apostas se inserem nas dindmicas do consumo, patrocinando
times de futebol, festas populares e influenciadores digitais, a0 mesmo tempo em que
alimentam o sonho do lucro facil entre as camadas mais empobrecidas da populacao. A
logica do entretenimento se sobrepde a critica social, enquanto os impactos dessa pratica
expdem as fragilidades das regulagdes estatais e os limites da responsabilizacdo das
empresas e das midias digitais, noticiado pela Agencia Piblica em 20254,

O uso de tecnologias modernas articuladas a interesses geopoliticos expressa, em
si, uma marca constitutiva da contemporaneidade. Nao a toa essa logica incorpora
também formas tradicionais de comunicacdo, como as cartas-correspondéncia,
ferramentas de regulagdo simbolica e politica. Disso desponta a correspondéncia oficial

enviada por Donald Trump ao governo brasileiro em 10 de julho de 2025'%, em que o

120 recurso tecnoldgico é operado pelo Centro Gestor € Operacional do Sistema de Prote¢do da Amazonia
(CENSIPAM), orgdo vinculado ao Ministério da Defesa. Ver mais em: https://www.gov.br/casacivil/pt-
br/assuntos/noticias/2024/julho/governo-federal-utiliza-super-drone-para-monitorar-terra-indigena-
yanomami-e-reforcar-combate-ao-garimpo. Ultimo acesso em: 11 de julho de 2025.

13 Cumpre elucidar ao leitor que a Terra Indigena Yanomami, embora oficialmente demarcada em 1991,
tem enfrentado desde 2017 uma grave crise humanitaria, talvez a maior do século no pais. A situagao se
agravou durante o governo do presidente Jair Messias Bolsonaro, devido ao descaso e morosidade estatal
e, ainda, a conivéncia com os interesses ¢ acdes do garimpo ilegal. Esse cenario resultou em impactos
irreparaveis para as comunidades Yanomami, como a contaminagdo de rios, escassez de alimentos e
aumento da mortalidade infantil, especialmente nas regides de Roraima, Amazonas e na fronteira com a
Venezuela. Ver matéria do Fantastico a respeito, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=BpNFT8SFAc0. Ultimo acesso em: 11 de julho de 2025.

14 Ver matéria na integra em: https://apublica.org/2025/06/bets-nao-podemos-brincar-com-o-sonho-dessas-
pessoas/. Ultimo acesso em 13 de julho de 2025.

15 Nesta escalada global na chamada “Guerra comercial” os EUA taxaram outros paises do Sul global:
Argélia, Brunei, Iraque, Libia, Moldavia, Filipinas e China. Ver carta enviada ao Brasil na integra em:
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presidente norte-americano critica as politicas tarifarias brasileiras, acusa o pais de manter
uma postura econdmica desleal e determina 50% de taxagdo nas exportacdes brasileiras.
O tom do documento recupera praticas diplomaticas unilaterais e reafirma o lugar dos
Estados Unidos como poténcia que dita as regras da ordem econdmica global. Ao
mobilizar o instrumento da carta diploméatica, Trump atualiza a gramatica dos processos
comerciais em pleno século XXI, reafirmando a centralidade da escrita como ferramenta
de imposicao politica e de autorrepresentacdo soberana.

Ao mobilizar o instrumento da carta diplomatica para reforcar uma postura de
soberania econdmica, a agao do presidente incorpora dispositivos tradicionais — como a
escrita — e os conjuga com estratégias contemporaneas — meio digital — de comunicagdo
e controle. O gesto de emitir uma correspondéncia formal a autoridade de um pais do sul
global revela a persisténcia de um tipo de autorrepresentagdo unilateral, onde o dominio
tecnologico e econdmico se transforma em imposicdo simbolica. Essa logica,
evidentemente, ndo se restringe a arena diplomatica. No interior dos sistemas educativos,
por exemplo, formas similares de regulacao se manifestam na maneira como os conteudos
escolares sdo selecionados, distribuidos e legitimados.

A escola, nesse sentido, conforma um complexo regime de controle que define
quais narrativas ganham visibilidade e quais permanecem a margem. A regulacdo
simbolica, que como bem mostra o documentario O dia que durou 21 anos ' atuava por
meio da censura direta, atualmente se amoderna pela via da exclusdo que €, a0 mesmo
tempo sutil e escancarada. Ela se expressa nas escolhas curriculares, nos livros didaticos
e paradidaticos adotados e nas resisténcias a abordagens que questionam as hierarquias
historiograficas tradicionais.

No cendrio educacional, as disputas por representacao e reconhecimento também
continuam a evidenciar silenciamentos historicos estruturais. Em Salvador-BA, um

episodio ocorrido em 2024!7 envolvendo a adogio do livro Pequeno Manual Antirracista

https://static.poder360.com.br/2025/07/Carta-Trump-Brasil-portugues.pdf. Ultimo acesso em: 11 de julho
de 2025.

16O documentario, dirigido por Camilo Tavares (2012) expde, por meio de documentos confidenciais e
gravagoes originais da década de 1960, o papel decisivo dos Estados Unidos na articulagdo do golpe civil-
militar que instaurou a ditadura no Brasil. A produgéo evidencia como a CIA e a Casa Branca, sob o pretexto
de conten¢do ao comunismo durante a Guerra Fria, atuaram diretamente na desestabiliza¢do politica do
governo de Jodo Goulart, operando como forca tutelar externa para garantir a instalagdo de um regime
alinhado aos interesses econdmicos e geopoliticos norte-americanos na América Latina. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Itawl64zBEo&t=149s. Ultimo acesso em: 11 de julho de 2025

17" Ver matéria na integra do Portal Gl a respeito do caso, disponivel em:
https://gl.globo.com/ba/bahia/noticia/2024/05/02/mulher-critica-livro-adotado-por-colegio-na-
bahia.ghtml. Ultimo acesso em: 11 de julho de 2025.
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(2019), de autoria de Djamila Ribeiro, pelo Colégio Antonio Vieira, escola privada de
tradigdo catdlica, atualizou o debate sobre os desafios da educagdo antirracista no
ambiente escolar. O livro foi laureado com o Prémio Jabuti em 2020 na categoria de
Ciéncias Humanas e tem sido expressivamente utilizado por instituigdes publicas e
privadas como referencial pedagogico voltado a pluralidade de epistemologias originarias
negras e ¢ essencial no processo de enfrentamento as desigualdades de acordo com a lei
11.645/08.

No entanto, a escolha da instituicdo de adotar o livro nas aulas de religido
provocou reacgdes contrarias. Uma mulher, em video publicado nas redes sociais, acusou
a escola de “imposi¢do ideoldgica” e “doutrinacdo escancarada”, questionando ainda a
pertinéncia de se utilizar, em um colégio catdlico, uma autora de origem religiosa de
matriz africana, como o candomblé. Para ela, o uso da obra seria “incompativel com os
valores da fé cristd e desrespeitoso a memoria do Padre Antonio Vieira” (G1 Bahia,
2024).

Essa reacdo ilustra como as disputas por representacdo, memoria e identidade no
campo educacional continuam a mobilizar resisténcias quando envolvem as
epistemologias racializadas. Revela, ainda, os desafios enfrentados por propostas
pedagogicas que tensionam o canone escolar ao incluir vozes outras. A controvérsia em
torno da obra de Djamila Ribeiro, cuja legitimidade enquanto pensadora ¢ colocada em
questdo com base em sua origem religiosa, explicita as estratégias manifestas de exclusao
que ainda pairam no cotidiano das institui¢cdes de ensino.

O caso mencionado recupera outro episddio ocorrido em 2021'®

, quando a
professora Daniela Torres foi afastada de sua fungdo no Colégio Vitoéria Régia, localizado
no bairro do Cabula, também em Salvador. A decisdo da instituicdo ocorreu apos a
docente propor, como atividade extracurricular e em adesdo a um concurso literario, a
leitura da obra Olhos D ’dagua (2014), de Conceicao Evaristo.

Embora o livro ndo tenha sido uma escolha autonoma da professora — pois
integrava a lista oficial do concurso —, a resisténcia de algumas familias a proposta

revelou as fortes tensdes em torno da presenca da autoria negra no espacgo escolar. A

justificativa apresentada por um grupo de estudantes — “ndo vamos lidar com uma dor

¥ Disponivel em: https:/revistaafirmativa.com.br/professora-demitida-em-2021-por-trabalhar-livro-de-

conceicao-evaristo-com-alunos-ainda-nao-conseguiu-voltar-a-sala-de-aula/. Ultimo acesso em: 7 de agosto
de 2025.
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que nao ¢ nossa” — sinaliza a dificuldade de se reconhecer as dores e historias de sujeitos
negros como parte legitima da experiéncia educativa (Revista Afirmativa, 2021).

A professora em questdo, com mais de duas décadas de atuacdo na educacdo
basica, denunciou que foi alvo de perseguicao institucional e que a escola associou sua
imagem a termos como “inconsequente, ridicula e problematica”. Além disso, relatou que
a instituicdo agiu para descredibilizd-la junto a outros espagos escolares (Revista
Afirmativa, 2021).

Tais acontecimentos reiteram que a escola permanece como um territério de
disputas simbodlicas, no qual o alargamento do repertorio pedagogico para incluir vozes
negras ainda encontra resisténcias. A resposta institucional mais expressiva, neste
horizonte tragado, veio com a recomendagio do Ministério Publico do Estado da Bahia'®,
que determinou a instituicao a adog¢ao de medidas de combate ao racismo.

Apesar disso, os conflitos em torno da ampliacdo das referéncias culturais e
historicas no curriculo escolar seguem presentes, evidenciando os entraves estruturais a
constru¢ao de uma educagdo plural e antirracista. No campo da cultura letrada, outras
fissuras no regime da representagdo também tém ocorrido. A elei¢do da escritora Ana
Maria Gongalves como a primeira mulher negra a ocupar uma cadeira na Academia
Brasileira de Letras?® sinaliza a abertura de uma nova etapa de reconhecimento das
narrativas dissidentes. Eliane Potiguara, escritora indigena e ativista, também foi
candidata & ABL em 20252!, reivindicando a representatividade dos povos originarios
naquele espago institucional que, historicamente, ainda exclui a presenca indigena
feminina.

O escritor Daniel Munduruku, também candidato a Academia Brasileira de Letras
em 2024, consolida uma trajetdria notdvel no campo da literatura e da educagdo,
desempenhando papel fundamental no deslocamento das imagens cristalizadas e
estereotipadas sobre os povos indigenas, sobretudo no ambiente escolar. Sua produgdo
intelectual revela o uso da escrita como territorio de disputa simbdlica, em que os saberes
indigenas emergem como perspectiva epistemologica que tensiona os sentidos
consagrados pela historia oficial, desestabilizando a representacdo do indigena como

suplemento exotico e periférico aos discursos dominantes.

Disponivel em: https://www.mpba.mp.br/noticia/72528. Ultimo acesso em: 7 de agosto de 2025.

20 Disponivel em: https://www.gov.br/cultura/pt-br/assuntos/noticias/ana-maria-goncalves-e-a-primeira-
mulher-negra-a-se-tornar-imortal-da-academia-brasileira-de-letras. Ultimo acesso em: 7 de agosto de 2025.
21 Disponivel em: https://revistacenarium.com.br/e-representatividade-diz-eliane-potiguara-sobre-
candidatura-a-abl/. Ultimo acesso em: 7 de agosto de 2025.
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Daniel Munduruku ¢ natural do estado de Minas Gerais e autor de mais de 60
livros, sempre voltados tanto para o publico infantojuvenil quanto a formacdo de
professores. Suas ideias destacam a oralidade como uma ferramenta fundamental no
resgate das histoérias dos ancestrais que foram distorcidas através do que € apresentado no
contexto da educagao escolar formal.

Em O banquete dos deuses (2015), Daniel Munduruku discute sobre os dilemas
entre a educacdo familiar e a educagdo formal e afirma que a “Escola — ao menos como
a entendo — nunca foi um lugar para educar criangas e jovens. Ela sempre foi um lugar
onde se passa o conhecimento da tradi¢ao ocidental, um conhecimento cientifico que pode
ser aprendido e, depois, ampliado (Munduruku, 2013, p. 8)”. Daniel sugere que a
instituicdo escolar é um local onde se tem contato com o conhecimento cientifico europeu
e destaca também a relevancia de pensar em outros processos educativos que seguem
outras formas de pensar a educagdo, como, por exemplo, a Educacdo Escolar Indigena e
as LICCETI’s (Licenciaturas Interculturais Indigenas).

Estabelecendo didlogo com a sua trajetoria de vida e o seu reconhecimento da
identidade indigena morando na cidade, Daniel expressa o sofrimento psiquico que sofreu
diante dos estigmas ao conviver com os constrangimentos da etiqueta civilizatoria. O

autor narra que:

Nasci indio. Foi aos poucos, no entanto, que me aceitei indio. Relutei muitas
vezes em aceitar essa condi¢do. Tinha vergonha, pois o fato de ser indio estava
ligado a uma série de chavoes com que muitas pessoas me insultavam: indio é
atrasado, ¢ sujo, pregui¢oso, malandro, vadio... Eu ndo me identificava com isso,
mas nunca fiz nada para defender minha origem. Carreguei com muita tristeza
todos os apelidos que recaiam sobre mim: indio, Juruna, Aritana e Peri, entre
outros. E tive de conviver com o que a civilizagdo ocidental tem de pior, que é
ignorar quem traz em si o diferente (Munduruku, 2013, p. 8).

Esse relato de Munduruku exemplifica os inimeros processos de sofrimento
psiquico, frutos das “repressoes civilizatorias (Freud, 2010)” impostas pela logica da
cultura ocidental, que estabelece o controle das subjetividades, afastando os individuos
da nogdo de alteridade. Isso de alguma forma nos chama atencdo para compreender a
persisténcia de ideias equivocadas numa modernidade cada vez mais “radicalizada”,
“universalizada” e “desencaixada” (Giddens, 1991).

Os estereotipos acabam por obscurecer, ocultar as identidades indigenas com uma
série de caracteristicas negativas e limitantes, reproduzindo de modo geracional os

preconceitos e discriminacdes. Essas visdes distorcidas e equivocadas sobre os povos
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origindrios acabam por contribuir para o silenciamento das memorias e etno-saberes
indigenas. Dessa forma, vislumbro ser crucial nos debrugarmos sobre essas
representacdes estereotipadas, profundamente enraizados nos tineis da sociedade
contemporanea.

Iara Tatiana Bonin, em sua tese de doutoramento intitulada: Narrativas sobre
diferenca indigena: como se produz um" lugar de indio" no contexto escolar (2007),
analisou as narrativas de estudantes de ensino superior que cursavam formagdes para o
magistério em Porto Alegre-RS e quais discursos foram construidos sobre povos
indigenas. O estudo indicou a recorréncia de expressdes nos relatos de estudantes que
faziam mengao a expressdo “brincar de indio” que era relatada por estudantes.

Ela apontou:

Os estudantes narraram situagdes vividas em tempos de uma educagdo escolar
basica que ensinam, pela simplificagdo, quem seriam “os indios”. Mas tais
praticas, situadas em contextos comemorativos do “Dia do Indio”, foram
identificadas também em experiencias atuais, vividas por seus filhos, sobrinhos,
vizinhos, alunos (Bonin, 2007, p. 111).

A pesquisadora destacou a presenga de praticas comemorativas do dia do indio®?
na trajetdria escolar dos estudantes e os vestigios de uma representacao simplista acerca
desses grupos étnicos. Uma das estudantes entrevistadas narrou: “Eu me lembro do meu
tempo de estudante, era assim, dia do indio, entdo, era botar pena na cabega e fazer “u-u-
u-u...” eu me lembro disso, porque era o que a gente vivenciava... era brincar de indio,

né? (Amanda, Pedagogia) (Bonin, 2008, p. 314). J4 outra estudante afirmou o seguinte:

Tenho uma filha, de sete anos e, ao chegar em casa depois da conversa sobre os
indios, resolvi olhar o caderno dela para ver o que a professora havia feito no dia
19 de abril. Fiquei surpresa quando vi a folha de xérox colada no caderno dela,
com uma figura de indio numa oca, de arco e flecha, no meio de arvores, e escrito
“para colorir”, e mais abaixo, em letras grandes, “19 de abril: Dia do Indio!”
Parece que eu havia voltado no tempo. Era s6 uma imagem, mas fiquei pensando
que € esse o indio que ficara guardado na memoria das criangas, como ficou na
minha, aquele homem sorrindo, nu, que vive com os animais € mora em uma
oca. (Marta, Pedagogia) (Bonin, 2008, p. 316)

22 Vale lembrar que o dia 19 de abril é fruto de um contexto historico que remonta a década de 1940, periodo
do governo do presidente em exercicio naquele momento que era Getulio Vargas. No cendrio politico da
década de 1940 prevaleceu um interesse geopolitico em que varios Estados do mundo concebiam a questdo
indigena de duas formas distintas, isto ¢, de integra-los ou extermina-los. A segunda opc¢ao foi seguida, por
exemplo, por Estados Unidos e Argentina, com uso de guerras e campanhas militares com o objetivo de
dizimar as populagdes (Brasil de Fato, 2023).
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A partir disso, fica evidente a persisténcia de praticas educativas estereotipadas,
tais como essas em que as criancas sao vestidas com inumeros aderegos, geralmente
adquiridos em lojas de papelaria e afins. A tinta guache talvez seja o que mais ¢ utilizado
para caracterizar as criangas. Isso porque sdo feitas geralmente por professores, que
passam a desenhar grafismos e figuras geométricas em regioes do corpo tais como pernas
e bragos. Percebe-se também nessas praticas que as criangas vestem cocares feitos de
papel, sacos de estopa e outros aderegos.

Quem nunca se fantasiou de “indio” na escola durante a infancia e ndo possui uma
fotografia guardada como registro desse momento escolar? Ouso questionar. A
pesquisadora Iara Bonin (2008) nos ajuda a compreender como trechos da musica
“Vamos brincar de indio”, interpretada por Xuxa Meneghel em 1989 e amplamente
veiculada no contexto escolar, reverbera representacdes estereotipadas e fixas sobre os
povos indigenas. Vinculada a comemoragao do dia 19 de abril nas escolas, a musica acaba
por evidenciar pelos trechos repetitivos os vestigios de uma memoria colonial que,
transmitida de forma geracional, reafirma ideias equivocadas e folclorizadas, justamente
esvaziando os silenciamentos das historicidades dos povos originarios.

Hyonara Beltrdo, Erico Cavalvante e Fernanda Rocha (2022) analisaram o
contexto da educagao antirracista nos primoérdios do século XXI, sobretudo no periodo de
2010-2020, em meng¢ao ao movimento Black Lives Matter (vidas negras importam). Com
o objetivo de perceber como as questdes referentes a educacdo e relagdes étnico-raciais
eram desenvolvidas na educacdo infantil, especificamente no municipio de Jussara-GO,
os autores entrevistaram professoras na inten¢do de perceber quais abordagens estavam
presentes no curriculo e quais atividades eram desenvolvidas no dia 19 de abril. O estudo
baseou-se numa investigacdo qualitativa, com uso de questiondrios e adotou como
caminho tedrico-metodoldgico os conceitos de representacdo de Stuart Hall e apropriagdo
cultural, de Rodney William.

Partindo da definicao do dia 19 de abril como estereotipo, os autores assinalam
que a data vem sendo celebrada com a intengdo de homenagem, mas que na verdade
contribui para fossilizar crengas pretéritas com o intuito de “reparar” as identidades
indigenas perdidas. Os proprios professores, inclusive “pintam o rosto das criangas, fazem
arcos e flechas, usam poucas roupas (confeccionadas com saco), confeccionam lancas e,
qualquer que seja a visao deste povo, diferente do que foi ensinado, isso significa que

perderam sua identidade cultural (Beltrao; Mota; Bonfim, 2022, p. 09-10)”.
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Mediante a pesquisa analisada e devido ao desconhecimento por parte das
professoras, pode-se inferir que a data em questdo tem sido sim abordada nos
CMEIs em forma de apropriagdo cultural, principalmente por ndo haver um
direcionamento especifico para a cultura indigena e as professoras nao saberem
como se deve agir. Esperava-se obter respostas mais voltadas aos povos
originarios e sua valorizagdo cultural, no intuito de compreender como
consideravam suas praticas pedagogicas aliadas a sua cultura. Seus
conhecimentos insuficientes permitem voltar o olhar para a qualificacdo docente
e sua preparacgdo para lidar com as relagdes étnico-raciais e, com isso, salienta-
se a importancia do estudo voltado a essas questdes (Beltrdo; Mota; Bonfim,
2022, p. 09-10)”.

Dessa forma, uma questdo relevante surge sobre esta pesquisa, tal ¢ a seguinte:
por qual meio de informacao os estudantes tém acesso a tematica indigena? Quais sdo os
objetivos dos subsidios didaticos utilizados pelos professores para abordar o tema
indigena de forma critica e ndo como uma reprodugdo de ideias eurocéntricas? Como
pensar a inser¢ao do protagonismo indigena e suas visdes de mundo de forma a promover
outras possibilidades para pensar o resgate das narrativas silenciadas?

Claro que sdo por meio dos LD, isto €, emerge o horizonte de pensar o que trazem
esses conteudos em relagdo a esses povos, quais sao as concepgdes sobre cultura,
civilizacdo e historia do Brasil. Encaro o LD como suporte de uma cultura escrita e
impressa que tomo, aqui, como documento que informa, por meio dos seus conteudos,
uma visdo de mundo e um modo de vida especificos em relacdo a grupos socialmente
racializados. Somente ao desafiar e desmantelar esses estereotipos, podemos abrir espago
para um entendimento mais critico e plural sobre a historia do Brasil, o lugar que os
indigenas ocupam nessas narrativas € quais os sentidos que o envolvimento com as

ancestralidades indigenas dentro do ambiente escolar nos fornecem.

1.3 Breve panorama historico dos livros didaticos no brasil.

A respeito da historia dos LD, Marcos Antonio Silva descortina em A
Fetichiza¢do do Livro Diddtico no Brasil (2012), um breve contexto da producdo e
circulacao de livros didaticos no pais, sobretudo no periodo republicano e identifica o
modo como esses materiais vém sendo produzidos e organizados pelo Estado brasileiro
no periodo Republicano.

A perspectiva adotada pelo autor situa a trajetdria do LD enquanto documento que
esta articulado a questdes econdmicas, politicas e ideologicas. Neste sentido, tragando

este breve percurso vou adotd-lo como guia ou base para pensar esse tempo historico e
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evidenciar o livro didatico enquanto objeto que ¢ resultado de disputas nos mais variados
campos de poder.

Silva (2012) relata que, no territorio brasileiro, a utilizagdo mais significativa do
LD no ensino publico esta situada no periodo do Império. Sob forte inspiracao do
movimento liberal francé€s, o Colégio Pedro II foi instituido na cidade do Rio de Janeiro
na década de 1830 e foi uma das primeiras institui¢des a adotar os livros didaticos de
forma sistematica.

O autor relembra que a escola, neste momento, atendia aos interesses das classes
mais abastadas que usavam como referéncia de educacao e, sobretudo, da cultura as ideias
europeias e, em especial, a sociedade francesa. Neste sentido, percebe-se o intenso
interesse das elites educacionais em se apropriar da producdo didatica francesa, que
passaram a importar LD escritos em francés ou traduzidos para o portugués.

Assim, mesmo com a imprensa inaugurada por D. Jodo VI, no momento de
instalacdo da Corte Portuguesa, em 1808, ainda era incipiente a produgdo e publicagdo de
textos didaticos no século XIX (Silva, 2012, p. 808).

De acordo com o autor,

Este quadro sofreu uma alteragao mais representativa somente a partir de 1930,
durante a gestdo de Francisco Campos no comando do Ministério da Educagao
e Saude Publica — Mesp — do governo Vargas. O governo nacionalista de Vargas
preocupou-se em fortalecer a ideia de nagdo forte e unida [...] A exigéncia
politica de uma proposta “pedagdgica” nacionalista aliada a queda da Bolsa de
Nova York, que gerou uma crise econdmica sem precedentes na historia do
capitalismo e elevou os custos da importagio de livros, fomentou o
desenvolvimento da producdo didatica nacional (Silva, 2012, p. 808, aspas do
autor).

Ao descrever uma mudanga significativa em relagdo a producdo de LD no Brasil,
durante o periodo do governo de Getulio Vargas, o autor destaca, ainda, o processo de
controle politico e ideolodgico na produgdo e distribui¢do destes livros. Em 1938 ¢ criada
a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), vinculada as Comissdes estaduais de
livros didaticos (CELD), que esteve sob a responsabilidade de Gustavo Capanema (Silva,
2012, p. 808). O autor destaca que neste periodo os LD eram utilizados por longos
periodos. “No campo do Ensino de Histodria, o livro Historia do Brasil de Rocha Pombo,
editado pela primeira vez em 1919, foi utilizado por varias geragdes de alunos e

professores até sua ultima edi¢ao em 1960 (Silva, 2012, p. 809).
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Este quadro sofre alteracdao na década de 1960 com o processo de democratizagao
do ensino. Principalmente durante o periodo da ditadura-civil-empresarial-militar, o autor
aponta a criagdo da Companhia Nacional de Material de Ensino que era responsavel pela
publicagado e distribuicdo dos materiais. Em 1966 ¢ criada a Comissao do Livro Técnico
e do Livro Didatico (COLTED), que “enviava a lista de livros didaticos e técnicos ja
publicados ao MEC (depois de aprovados e selecionados por entidades especializadas),
solicitava livros novos e providenciava autores e editoras que seriam responsaveis por
eles (Silva, 2012, p. 809)”.

Ja na década de 1970, o MEC passa a produzir livros em parceria com o setor
privado editorial. Sob responsabilidade inicialmente do Instituto Nacional do Livro e em
seguida pela Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME). Silva (2012) destaca
que em 1985, em meio ao contexto de redemocratizacao no Brasil, o MEC cria o Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) que ¢ visto ainda na atualidade como maior politica
de Estado em relagdo a universaliza¢do do uso dos LD nas escolas publicas e comunitarias
do pais.

Assim, conforme assinala Silva (2012), o MEC ¢, sem duavidas, o maior
comprador de livros do mundo, considerando os altos valores investidos na aquisi¢ao e

distribuicdo destes materiais as escolas publicas brasileiras. E, indica, ainda que:

O PNLD ¢, sem duvida, um grande negdcio para as editoras. Ter um livro de seu
catalogo escolhido por diversas escolas brasileiras ¢ a garantia de uma vendagem
certa. A produgdo ¢ feita a partir da encomenda estatal. Mesmo pagando um
prego bem menor do que o valor de venda do material em livrarias, as compras
do governo federal tém permitido que as editoras ampliem bastante o
faturamento, ja que o volume de negdcios € muito grande. A alta lucratividade
do setor vem da enorme quantidade vendida (Silva, 2012, p. 810).

Como ¢ possivel notar, o impacto dos LD no sistema educacional brasileiro é
expressivo, atingindo uma vasta populacdo de jovens e criangas, o que refor¢a sua
relevancia na constru¢do de saberes e representagdes culturais. No caso especifico desta
pesquisa, esses materiais desempenham um papel estruturante na formagdo das
percepgoes sobre os povos indigenas. Por meio do conteudo veiculado por esses livros,
ideias sdo transmitidas, bem como sdo construidas e reproduzidas imagens e discursos
que podem perpetuar esteredtipos ou, ao contrario, apresentam perspectivas mais criticas
e contextualizadas. Dessa forma, os LD além de refletirem disputas historicas e
ideoldgicas, também balizam a forma como os alunos compreendem e se relacionam com

as identidades indigenas no cotidiano.
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Na proxima se¢do construo uma revisao de literatura tragando um panorama das
pesquisas que estudaram as questdes étnico-raciais e as representagdes nos LD,
focalizando no modo como os povos indigenas foram retratados nestes materiais. A
intencdo ¢ a de localizar o presente estudo no campo das pesquisas acerca do tema,
evidenciando o marco das contribuigdes tedricas e metodologicas dos trabalhos

anteriormente desenvolvidos.

1.4 A tematica indigena nos livros didaticos de historia: uma revisao de literatura.

A ideia nesta se¢ao ¢ a de estabelecer um panorama da literatura sobre a tematica
indigena e os LD, tendo como base a utilizacdo dos procedimentos metodologicos da
pesquisa bibliografica (Lima; Mioto, 2007), que se apresenta como uma gama
sistematizada de técnicas que auxiliam na busca por discutir as questdes relativas ao
objeto de estudo.

A partir do que nos sugere Lima e Mioto (2007), adoto como parametros
tematicos, producdes que se relacionam ao objeto de estudo a partir dos seguintes
descritores: “livros didaticos e povos indigenas”, “racismo e livros didaticos”, “livros
didaticos e civilizacdo” e “representa¢do” dos “povos indigenas e livros didaticos”. O
recorte temporal da pesquisa priorizou a producao académica a partir da década de 1980,
por se tratar de um momento decisivo na historia politica brasileira, marcado pela
intensificagdo da atuagdo dos movimentos sociais.

Como destaca Maria da Gléria Gohn (2009), trata-se de um periodo de
redemocratizacdo que culmina na promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988, a qual
passa a reconhecer oficialmente a diversidade étnica e cultural existente no pais. Nesse
contexto, ganha for¢a o protagonismo politico dos povos origindrios, que avangam na
reivindicagdo por direitos, visibilidade e reconhecimento de suas demandas historicas,
inclusive no campo educacional. Vale lembrar que apenas em 1988 o Estado brasileiro
passou a reconhecer oficialmente os povos indigenas como sujeitos de direitos,
escancarando, de fundo, visdes assimilacionistas construidas historicamente que os
reduziam a condi¢do de grupos em processo de desaparecimento.

Para esta pesquisa também selecionei alguns trabalhos de referéncia em relagao
aos LD e a questdo étnico-racial que se localizam nos anos 1980, uma vez que ¢ um

momento historico relevante nas discussdes que proponho nesta dissertagdao, sobretudo
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por desencadearem desdobramentos contemporaneos que incidem nos enfoques tedrico-
metodoldgicos do pesquisador.

Como parametro linguistico selecionei para a discussdo trabalhos que discutem os
livros didaticos no idioma portugués e utilizei como fonte de dados os portais: Banco de
Teses e Dissertagoes da CAPES, SciELO (Scientific Electronic Library Online), BDTD
(Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes), a revista da FAEEBA - Educacio
e Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia e o portal Saber Aberto,
Repositorio Institucional da mesma Universidade. O recorte temporal das producdes
engloba o periodo de dez anos (2014-2024), pois contempla o recorte da presente pesquisa
(2018-2020).

Everardo Rocha, em Um indio didatico: nota para o estudo das representagoes
(1984), analisou a representacdo dos indios nos LD das disciplinas de historia, geografia
e Estudos Sociais produzidos entre os periodos de 1940 e 1970, direcionados aos
estudantes com idades entre 7 ¢ 18 anos do Colégio Pedro II no Rio de Janeiro, na
mencionada década de 1980. Sob uma perspectiva antropoldgica, alinhada as discussdes
sobre o “outro” e a “diferenca” estabelecidas por Lévi-Strauss, o autor identificou a
recorréncia de discursos primitivistas, generalistas e pretéritos em relacdo aos povos.

Ao destacar o processo de manipulagdo ideoldgica e os mecanismos de
manuten¢do e reproducdo de ideias distorcidas, o autor apontou que “[...] o indio — que
manipulado numa historia feita de um ponto de vista que ndo € seu, se torna
suficientemente elastico para recobrir as mais diversas categorias ideologicas (Rocha,
1984, p. 43)”. Dentre os principios de representagdo analisados nos LD por Rocha (1984),
o autor destaca a recorréncia dos discursos generalistas, primitivistas e sempre
relacionados ao passado como elementos estratégicos na construcdo ideoldgica
congelante sobre as sociedades indigenas no Brasil.

O trabalho de Rocha (1984) contribui para o campo de pesquisa e para o estudo
em questao, por demarcar as categorias de sentido relevantes para compreender como os
indigenas sdo representados dentro do contexto da histéria do Brasil, isto ¢é, o
generalismo, primitivismo e passadismo apresentam-se como subtitulos que servirdo de
parametro comparativo para a andlise discursiva da cole¢do que proponho para analise
desta dissertacao.

Ainda na década de 1980 destaco como cléassico o importante trabalho intitulado
A questdo indigena na sala de aula — Subsidios para professores de 1° e 2° Graus,

organizado por Aracy Lopes da Silva (1987). Este estudo contém textos de varios
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pesquisadores que de maneira didatica propuseram discussdes sobre como discutir o tema
na sala de aula com propostas praticas na inten¢do de subsidiar a pratica pedagdgica de
professores da educagdo basica. Dentre os textos que compdem essa obra, destaco os
trabalhos pioneiros de Mauro Almeida e Norma Telles, que tensionam as imagens dos
povos indigenas na educagdo escolar sob a perspectiva racial.

Mauro Almeida, em O racismo nos livros didaticos (1987) apresenta os
desdobramentos de uma pesquisa desenvolvida em 1979 no ambito do Centro Ecuménico
de Documentacdo e Informacao (CEDI), em que analisou 2 colegdes de LD das
disciplinas de Estudos Sociais ¢ Moral e Civismo, abarcando, ao todo, 20 obras
publicadas e recomendadas por 6rgdos governamentais. O autor apontou para o aspecto
de perpetuacdo de valores e a énfase em preconceitos e discriminagdes, através do
conteudo dos livros e o desafio ao se tratar com a questdo da diferenga. Ao destacar a
imagem dos negros e indigenas frente aos brancos, Almeida evidenciou o processo de
“folclorizagao”, “aculturacdo” destes grupos e a no¢do do branco como marco europeu
da “descoberta do Brasil” (Almeida, 1987, p. 39).

No trabalho em questdo, o autor destaca uma série de imagens presentes nos LD
e faz criticas em relagdo ao modo como os indigenas sdo representados, marcados pela
cordialidade, ingenuidade, preguica e “inimigos da colonizagdo”, localizados em segundo
plano em relagdo aos brancos (Almeida, 1987, p. 42). O trabalho do autor suscita questdes
para problematizar a branquitude (Bento, 2002) enquanto ideologia que atravessa as
relacdes étnico-raciais € a0 modo como ela produz o silenciamento das culturas ndo-
brancas nas narrativas e discursos oficiais.

Seguindo na mesma direcdo, porém destacando os aspectos do processo de
inculcacao de ideias no ambiente escolar, encontramos o trabalho de Norma Telles, 4
imagem do indio no livro didatico: equivocada, enganadora (1987). Adotando uma
perspectiva antropologica hermenéutica, a autora realiza um exame dos LD e analisa as
imagens dos povos indigenas nos LDH do Brasil.

O trabalho descortinou o modo como os livros foram marcados pelo reforgo aos
marcos europeus, em detrimento da invisibilidade da ocupagao indigena. Ressalta a visdo
simplista em relagdo a conquista, invasdo e exploracdo e aponta o termo “descoberta”
como continuidade da histéria europeia ocidental (Telles, 1987, p. 82). O que chama
atencao neste trabalho ¢ o foco no discurso dos autores dos livros que se assemelhavam,
como aponta a autora, as narrativas construidas por cronistas e missionarios do século

XVL
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O trabalho da professora Ana Cé¢lia da Silva (1995), docente da linha 1 do
PPGEduc ¢ uma referéncia importante nos estudos sobre a questdo racial nos LD. Em seu
livto A discrimina¢do do negro no livro didatico (1995), a autora parte das suas
experiencias como orientadora educacional na rede publica estadual de ensino na Bahia
e da sua atuagdo no Movimento Negro Unificado (MNU). A autora analisou 82 livros
didaticos de Comunicacao e Expressao direcionados ao segmento do ensino fundamental.
A autora baseou-se nos estudos de Frantz Fanon, Joel Rufino Santos e Louis Althusser e
apontou que em todos os materiais analisados a representacdo do negro pelo branco
obedeceu aos critérios da ideologia do branqueamento e os discursos hegemodnicos
reforcaram a representacdo da realidade de maneira deformada e cristalizada.

Neste sentido, o mito da democracia racial foi destacado como camuflagem das
relagdes raciais e os esteredtipos vistos como instrumentos de internalizagdo dessas
ideologias. A autora concluiu que o negro foi visto como ser irracional, marcado por
atitudes e comportamentos que traduziriam a incapacidade intelectual desses individuos
e indicou a relevancia da realizagdo de que trabalhos que discutem materiais didaticos
como forma de ensejar o senso critico de professores e alunos na promoc¢do de um
processo de ensino-aprendizagem comprometido com a desconstru¢ao dessas ideias. Este
trabalho, ao partir de uma perspectiva decolonial para analisar os efeitos dos processos
coloniais na sociedade brasileira, destacou a importancia do trabalho de Fanon, que adoto
como um dos referenciais tedricos para discutir as representacdes dos povos indigenas
nos LD.

Fulvia Rosemberg, Chirley Bazilli e Paulo Vinicius Baptista da Silva (2003), na
obra Racismo em livros didaticos brasileiros e seu combate: uma revisao de literatura
(2003) utilizam o método do estado da arte identificando as pesquisas que discutiram a
diversidade racial e destacam a importancia de iniciativas como o PNLD e a Lei n°
10.639, sobretudo no que diz respeito ao ensino da historia e cultura afro-brasileira nas
escolas.

Ao apresentarem as tendéncias de enfoque das pesquisas num periodo que
recobriu o recorte temporal de 1957 a 2002, os autores destacam que os estudos acerca
do tema em LD enfocaram a exclusividade dos negros e indigenas e ndo identificaram
pesquisas que utilizaram o enfoque da diversidade cultural e do multiculturalismo. O
trabalho também identificou a preferéncia por analisar os LD voltados para o segmento
do ensino fundamental e a inexisténcia de trabalhos em relagdo a educacao infantil, jovens

adultos e ensino superior (Rosemberg; Bazilli, Silva, 2003, p. 129).
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A respeito dos enquadramentos teodricos, metodologicos, conceituais € a gama de
procedimentos adotados pelos trabalhos analisados, os autores apontam para uma
variabilidade de enfoques, sendo o campo da sociologia da educagdo o mais privilegiado,
principalmente por estarem relacionadas as teorias reprodutivistas, estudos que trataram
das relagdes raciais no pais e a utilizagdo dos métodos de anélise de conteudo e discurso
(Rosemberg; Bazilli, Silva, 2003, p. 130).

Citando o trabalho de Silva (2002), os autores identificaram a presenca de trés
nicleos de pesquisadores®® que tém desenvolvido estudos sobre a questdo racial nos
materiais didaticos de forma sistematica: os trabalhos de Ana Célia Silva, como
mencionamos; os trabalhos do Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundagao
Carlos Chagas e o grupo da Faculdade de Educagao da USP, que concentrou os estudos
dos livros didaticos no campo do ensino de historia, focalizando na questdo da
representacdo das populacdes negras e indigenas. Sobre esse Ultimo, destacam-se os
trabalhos de Circe Bittencourt, profundamente influenciados pelos trabalhos de Roger
Chartier, André Chervel e Alain Choppin.

Os autores Rosemberg, Bazilli e Silva (2003) ao apresentarem esses nucleos de
pesquisa para demonstrar a amplitude e a profundidade dos estudos sobre a questao racial
nos LD no Brasil destacaram ainda para o aspecto da fragilidade teérica e metodoldgica
desta gama de trabalhos, sobretudo pela auséncia de comunicagdo com o campo de
estudos sobre as questdes raciais no Brasil. Destacaram, ainda, a dificuldade de
permanéncia de trabalhos por parte dos autores e grupos de estudos na continuidade das
discussdes sobre o tema.

Maria Cristina Dantas Pina (2009), em sua tese de doutoramento intitulada A
escraviddo no livro diddtico de historia: trés autores exemplares (1890-1930),
concentrou sua analise no tema da escravidao do periodo da instalagdo da Republica até
a década de 1980 e buscou compreender o modo como trés autores de LD: Jodo Ribeiro,
Rocha Pombo e Antonio Alexandre Borges Reis retrataram os negros na histéria do
Brasil.

Adotando como método a anélise de conteudo, a autora identificou que os LD
ficaram marcados por evidenciar a no¢ao de que o Brasil deveria caminhar em dire¢do a
busca pelos valores civilizacionais europeus e os autores, por pertencerem as classes

dominantes, contribuiram com suas obras para a constru¢cao de uma identidade nacional

23 Sobre esse aspecto, consultar o artigo de Rosemberg; Bazilli, Silva (2003), que problematizou de maneira
sistematica os estudos sobre a questdo racial e livros didaticos produzida no pais.
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que foi gestada tendo por base os valores culturais da classe dominante daquele periodo.
O que nos chama atengdo neste trabalho ¢ a recorréncia de reimpressdes das obras dos
autores que permaneceram por longos periodos histdricos em circulagdo como material
didatico.

Circe Bittencourt (2011), em sua obra Produgdo didatica de historia: trajetorias
de pesquisas (2011), analisou o desenvolvimento das pesquisas sobre LDH entre 1980 e
2010, abarcando teses, dissertacdes e outras publicagdes relevantes. Esse estudo pontuou
a intensificagdo de pesquisas na virada do século XX para o XXI. A pos-graduagao passou
a ampliar os estudos sobre os LDH a partir desse momento. E apontada a evidéncia de
estudos desenvolvidos por Universidades em Sao Paulo, como Unicamp e PUC-RS. No
caso dessas ultimas, além de Sdo Paulo, destacam-se as Pontificias Universidade
Catodlicas do Rio Grande do Sul, acrescidos pelos estudos desenvolvidos pela
Universidade Federal de Pernambuco (Bittencourt, 2011, p. 493-94).

A autora também destacou que os estudos adotaram diferentes abordagens
metodologicas sobre a tematica dos LDH, variando entre a analise de discurso ou analise
de contetido. Um dos pontos discutidos no trabalho que nos interessa neste estudo ¢ sobre
o carater ideologico dos contetidos presentes nos LDH. Partindo do contexto pds 2° guerra
mundial, é evidente o interesse internacional com a ideia de incentivar os acordos de paz

social. A autora afirmou que:

As instituicdes pretendiam auxiliar nas transformac¢des das relagdes
internacionais fundamentadas, até entdo, na concepgdo da guerra como motor da
historia, para uma tendéncia de promo¢do de paz, incentivando, nesta
perspectiva, a divulgacao de exemplos historicos de solugdes dos conflitos por
meio de acordos e negociagdes. Divulgavam-se estudos criticos sobre os
conteudos escolares nos quais eram visiveis preconceitos, visoes estereotipadas
de grupos e populagdes e procurava-se evitar, por intermédio de suportes
educacionais, qualquer manifesta¢ao que favorecesse o despertar de sentimentos
de hostilidade entre os povos (Bittencourt, 2011, p. 489).

Bittencourt (2011) inclusive nos lembrou sobre os efeitos politicos e ideologicos
da legislagao brasileira durante a década de 1970, pelo regime politico militar, como a lei
5.692/1971, que instituiu as disciplinas de Estudos Sociais, Educagdao Moral e Civica
(EMC) e Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB) que estavam diretamente
associadas a classe dominante branca brasileira durante o regime militar. A autora
destacou a intensificacdo de trabalhos que criticaram o viés comunicativo das ideologias
burguesas, sobretudo pelo processo de financiamento da produgdo desses materiais

durante a década de 1980.
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Ao destacar, também, as mudancas legais e curriculares, dentre eles a
implementagao da lei 11.645/08, a autora elucidou o0 modo como os contextos histdricos
e sociais impactam na construcdo e no conteiido destes materiais, uma vez que 0s mesmos
também se inserem no contexto de formacdo das memorias e identidades, conforme
Bergamaschi (2010) e das memorias coletivas de alguma forma contribuirem na
construcao e disseminagao de narrativas historicas (Bittencourt, 2011).

Vale ainda destacar neste percurso o trabalho de Milanez, Felipe et al, Existéncia
e diferenca: o racismo contra os povos indigenas (2019), nas palavras de Ailton Krenak
que trouxe uma percep¢ao do racismo anti-indigena como um projeto de Estado, como
uma espécie de “epidemia global” em que impera a recusa e nao aceitagdo das diferencas,
evidenciado pelo genocidio e etnocidio, frutos de um longo processo historico. Essa ideia
posiciona nosso olhar sobre as questdes raciais considerando o protagonismo indigena
como insumo epistemoldgico para pensar as teorias sociais contemporaneas no campo de
estudos da pesquisa em educagao.

O trabalho de Lucineide Santos Vieira, em sua dissertagdo de mestrado defendida
na linha de pesquisa 1 intitulada: Maria “Filipa” presente!: andlise de construgdo de
memorias e participa¢do de Maria Filipa nos livros didaticos de historia do ensino médio
(2022) desenvolveu um estudo sobre o PNLD 2018 e discutiu sobre a Historia da
Independéncia do Brasil e analisou as representacdes da mulher negra, pescadora,
marisqueira e capoeirista através do contetido dos livros didaticos e contribuiu, assim,
para a aproximacao em relacdo as produgdes desenvolvidas no ambito da presente linha
de pesquisa.

Ao realizar a busca no Portal de Teses e Dissertacdes da Capes, utilizando o
descritor “PNLD 2018 e povos indigenas”, ndo identifiquei trabalhos que analisassem
especificamente a cole¢do Historia: das cavernas ao terceiro milénio. Essa lacuna reforca
arelevancia da presente dissertagcdo, que se propoe a examinar os trés volumes da cole¢cao
destinados ao Ensino Médio.

A analise busca compreender como os LD de histéria constroem uma nog¢ao de
mentalidade histérica de longa duragdo, isto €, de permanéncias e sentidos que atravessam
épocas distintas. Tal problematiza¢do permite evidenciar os processos pelos quais as
representacoes equivocadas e estereotipadas sobre os povos indigenas sdo reproduzidas,
contribuindo para o silenciamento das diversidades e diferencas. Além disso, possibilita
discutir as relagcdes de poder implicadas na producdo e circulacdo desses materiais

escolares.
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E, ainda, destaco a tese de doutoramento recentemente defendida de Cristina
Ferreira de Assis (2024), sob orientacdo do professor Gilmario Brito, sob titulo: Livros
didaticos de historia: concepgoes civilizatorias para o ensino primario da Bahia (1925-
1933), situado nos campos da Histoéria da Educagao e Historia Cultural, a qual salientou
arelevancia das pesquisas de Alain Choppin, Roger Chartier e Norbert Elias na discussao
em relagdo as concepgdes civilizatorias e num contexto politico de reformas em relagao
ao ensino primario na Bahia que considero essencial por se relacionar ao recorte tedrico
do trabalho de Elias para pensar os processos civilizatorios e de educacdo escolar que

discutirei no capitulo seguinte.

skoksk
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CAPITULO 2

O QUE ENSINA O SILENCIO? ESCOLA, PODER E
REPRESENTACAO NO CURRICULO MODERNO

O objetivo principal deste capitulo ¢ o de aprofundar os referenciais tedricos
selecionados para analise do corpus da pesquisa. Neste sentido tomo o ambiente da escola
como um espago formal de acesso ao conhecimento ocidental e uma institui¢do que
articula praticas cotidianas para transmitir e reproduzir valores, formas de pensar e de
sentir o mundo e €, também, ¢ um territério em disputa, onde se negociam siléncios,
esquecimentos e identidades.

Em seguida apresento o relato de uma narrativa pessoal de um professor de
sociologia em seu dia de trabalho, em que ele se depara com uma sala de aula dividida
por critérios raciais. A partir da leitura de um trecho da carta de Pero Vaz de Caminha, o
professor e seus alunos questionam o silenciamento dos povos indigenas nos livros
didaticos. A se¢do utiliza a teoria de Norbert Elias sobre o Processo Civilizador para
analisar como a escola se tornou um lugar de formagao social que reproduz um modelo
de civilizacao ocidental, eurocéntrico e excludente.

A andlise utiliza as no¢des de "violéncia simbdlica" e "arbitrario cultural" de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron. Os autores argumentam que a educa¢do impde
um sistema de valores das classes dominantes. O texto também cita Alain Choppin, que
descreve o livro didatico como um recurso com fungdes que vao da instrumentalizagdo a
difusdo de ideais e valores das classes dirigentes. A se¢do ainda faz um paralelo com a
pedagogia jesuitica no Brasil e com as ideias de Paulo Freire, que denuncia a "educacao
bancaria".

Em seguida, exploro a critica as representagdes nos livros didaticos, especialmente
em relacdo aos povos indigenas. Utilizo o conceito de "Orientalismo" de Edward Said e
a critica de Claude Lévi-Strauss ao evolucionismo para mostrar como a "historia tinica"
e eurocéntrica apaga a diversidade cultural. A narrativa de José de Alencar em O Guarani
¢ usada como exemplo de como a literatura romantica, ao idealizar o indigena, contribuiu
para a sua "degeneracdo" e invisibilidade historica. Finalizo apontando que os livros
didaticos, ao reproduzirem estereotipos, sustentam um "pacto colonial continuo" que nega

aos povos origindrios sua agéncia historica e politica.
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2.1 O processo civilizador e a universalizacdo do ensino escolar

“Pacato cidaddo, 6 pacato da civilizagdo
O pacato cidaddo, te chamei a atengdo
Ndo foi a toa, ndo”.

Skank,1994.

E no ambiente escolar formal que um jovem cidadéo brasileiro hoje tem acessado
o conhecimento ocidental de mundo. Tanto que estudantes e funcionarios vestidos com
uniformes, carteiras enfileiradas, cadernos, canetas, livros didaticos, avaliagoes, filas,
hino nacional, boletins, curriculos padronizados, relatérios pedagogicos, codigos de
conduta somado, ainda, a uma teia de burocracias; tudo isso parece registrar uma
fotografia bem elaborada de uma sala de aula da educagao basica.

Maria da Gloria Gohn (2006) localiza meu horizonte de estudo da escola como
aquela referida a educacao escolar formal que a caracteriza como aquela desenvolvida no
interior das escolas, com conteudos sistematizados e previamente definidos. A autora
distingue essa modalidade da educacdo informal, que ocorre ao longo do processo de
socializagdo cotidiana, marcada por valores e pertencimentos culturais herdados no
convivio familiar, comunitario e relacional; ¢ da educacao nao formal, compreendida
como aquela que emerge das praticas coletivas e do compartilhamento de experiéncias no
‘mundo da vida’ (Gohn, 2006, p. 16, aspas da autora)”.

A institui¢do escola, o ambiente escolar e os referenciais pedagodgicos me
despertam a atencdo para investiga-los no entendimento de que essa articulacao situa o
[6cus das praticas educacionais. Como espago de compartilhamento de vivéncias, acesso
publico aos processos formativos possibilitando a analises e criticas a respeito do
conhecimento socio-historicamente produzido, digamos que ela também pode ser
percebida como um espago onde se desenvolvem os processos de transmissao de valores
e modos de comportamento que refletem, ainda nestes tempos, o modelo de civilizagao
ocidental.

Ao considerar a escola como centro privilegiado de formacao social, ndo se pode
negar que ela estd estruturada em meio a uma complexa rede de préaticas e representacdes
que traduzem e reproduzem modos historicamente construidos de pensar, agir e sentir o
mundo. A escola, nesse bojo, €, entdo, um espaco de transmissdo de conteudos e &,
sobretudo, uma institui¢do que articula praticas cotidianas que configuram maneiras de

ler, interpretar, imaginar e legitimar o conhecimento. Assim, o espago escolar se revela
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como territorio em disputa, onde se negociam siléncios e enunciagdes, memorias €
esquecimentos, identidades e silenciamentos, aprovagdes e também reprovacdes
(Bourdieu; Passeron, 1992).

E nessa intricada teia de significados que emerge a figura do professor, cuja rotina
aparentemente comum reflete, em cada gesto, os tragos das estruturas que sustentam e
regulam o funcionamento da escola moderna. Inspirado em Clifford Geertz (1989), que
compreende a etnografia como um modo de “olhar como os outros funcionam” e desvelar
os sentidos que orientam praticas e agoes, busco aqui deslocar o olhar para o cotidiano
docente.

Nesse bojo, vale lembrar aquilo que a professora Livia Alessandra Fialho da Costa
(2024) apontou sobre o olhar etnografico na educagdo e as inspira¢cdes de um professor
indicando que: “Fazer etnografia é olhar como os outros funcionam. E desvendar aquilo
que de alguma forma orienta as agdes. Fazer etnografia ¢ duvidar sempre e questionar
nossas ideias e pré-nogdes”.

Essa perspectiva, articulada a no¢ao de teias de interdependéncia, instiga-me a
perceber a logica das relagdes sociais para além do ambito psicologico, enfatizando sua
dimensdo histérica e cultural. Nesse horizonte, apresento a seguir um relato de
experiéncias pessoais enquanto docente, na tentativa de evidenciar como os processos de
civilizacdo atravessam e configuram a vida escolar.

Sdo 4:30 da manhi. O despertador toca com “Indio” de Farofa Carioca e lembra-
se da dedicatoria ao indigena Patax6 Galdino, assassinado por uns jovens mimados de
Brasilia-DF em 1997. Ele acorda. Como faz de segunda a quinta, levanta-se num tipico
amanhecer de inverno soteropolitano que ainda dorme. Dirige-se até o escritorio de seu
apartamento, recolhe as canetas, lapis, apagador, que ficaram espalhados sobre a
escrivaninha, guarda-os no estojo de croché em tom laranja terroso, que adquirira de uma
aluna. No classificador guarda rapidamente os grifos no papel onde havia anotado, no dia
anterior, o roteiro das seis aulas que ministrard no dia: 6°, 8° ¢ 9° anos do F2 e ainda a
séries do Médio. Toma um café preto as pressas, despede-se do companheiro e as 6:15
ele estara no ponto de o6nibus esperando as conducdes que o levardo para a escola onde
leciona sociologia.

No caminho observa os corpos enfileirados nos pontos, todos a caminho de algo.
Um detalhe chama sua atencao: duas mulheres, talvez mae e filha, esperam o transporte
adornadas com recortes de tecido na cor xadrez. E tempo das celebragdes juninas.

Imediatamente, recorda-se que essa celebragdo resgata a audi¢do aos sentidos e
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representacdes origindrias. Pensa em como esses corpos que aguardam no ponto de
onibus também aprendem. A se vestir, sentar, a calar, a aceitar, a seguir. Pensa em como
ele mesmo foi formado a ser professor. A andar ereto, a usar calga e sapaténis, a ndo
gaguejar, a manter a disciplina e utiliza-la constantemente e sempre que “necessario”.

Pega duas conducgdes e chega a escola as 7:13, faltando apenas 2 minutos para o
inicio de mais um dia letivo. Hoje ¢ dia de discutir sobre "Atualidades" com a 2° série. E
apenas uma aula, entdo digamos que ele se programa para dar conta do “contetido” no
tempo programado mesmo sabendo que €, digamos, quase impossivel.

Numa turma com 41 estudantes, onde a maioria dos alunos sdo negros e
periféricos, sente que cada aula ¢ um verdadeiro duelo entre vozes, narrativas, siléncios e
tensdes. E entdo que o professor vé, mais uma vez, o que ja se tornou um retrato da
sociedade contemporanea: hd uma linha invisivel que divide a sala a0 meio. Uma fronteira
entre nomes e com cor. Do lado direito, os estudantes negros. Do esquerdo, os brancos.
O curioso ¢ que ndo houve sorteio. Nem aviso. Nem mapa de sala. Isso se tornou um
habito. Um arranjo velado do cotidiano, um cendrio racial das carteiras. Um pacto que se
explica.

Enquanto uns esbanjam suas vidas abastadas e os /ooks que serdo adquiridos na
loja do ultimo andar gelado do shopping Iguatemi, outros perguntam ao professor se ele
sabe de alguma empresa que esteja contratando “Jovem Aprendiz”, pois ja com 16 anos,
se veem no imperativo de auxiliar nas despesas da familia e, inclusive, recarregar o bilhete
do transporte para conseguir frequentar a escola.

A 1institui¢do escola ainda ¢ compartimentada, o portdo de ferro range, o sinal ¢
tocado a cada 50 minutos. — A sala estd em ordem, diz o coordenador de disciplina.
Carteiras enfileiradas, quadro branco limpo, ar condicionado ligado no 16° para depois
21°. Pela janela muita chuva donde se pode ver as bandeiras do estado da Bahia e do
Brasil hasteadas de frente a residéncia oficial do governador.

Os estudantes entram aos poucos, alguns atrasados, alguns sonolentos, outros com
fones plugados em apenas um dos ouvidos. Serd que ¢ para que o professor nao perceba?
Apenas 6 deles trouxeram o livro didatico de histéria e fizeram a leitura que foi solicitada,
afinal seria uma aula invertida. Dai o professor entdo ¢ “orientado”, durante 0 momento
da aula, a registrar essas ocorréncias no sistema, a fazer a chamada e a lancar o
planejamento da aula. Percebe que com isso se passaram 9 minutos. Ele se apresenta com
um sorriso timido: “Bom dia para todas as pessoas, estamos juntos mais uma vez minha

gente!”. Anota o cabecalho no quadro e informa: — Seguinte galera o livro didatico da
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disciplina de historia, volume 2, na pagina 34. Topam uma leitura coletiva, pessoal?
Aceitaram com empolga¢do. Ufa, hoje a aula ndo serd um mondlogo!

Na pagina 34, um trecho ja velho de guerra da histéria do Brasil: a Carta a El-Rei
Dom Manuel sobre o achamento do Brasil (1500), escrita por Pero Vaz de Caminha que
completou o quinquingentésimo vigésimo quinto ciclo dos relatos a respeito das terras

brasileiras, que diz:

A feicdo deles ¢ serem pardos, maneira d'avermelhados, de bons rostos e bons
narizes, bem feitos. Andam nus, nem nenhuma cobertura. Nao fazem o menor
caso de encobrir ou de mostrar suas vergonhas, e nisso tém tanta inocéncia como
em mostrar o rosto. Ambos traziam o labio de baixo furado e metido nele seus
ossos de verdade [...]. Os seus cabelos sdo lisos. E andavam tosquiados, de
tosquia alta, e reparados até por cima das orelhas [...]. Quando eles vieram, o
capitdo estava sentado em uma cadeira, bem vestido, com um colar de ouro
muito grande no pescogo, ¢ tendo aos pés um grande tapete como estrado. [...]
Eles entraram. Mas ndo fizeram nenhum gesto de cortesia, nem sinal de querer
falar ao capitdo ou a alguém. Um deles, porém, reparou no colar do capitdo e
comegou a acenar para a terra ¢ depois para o colar, como se nos quisesse dizer
que na terra também havia ouro. [...] Deram-lhes comida: pao e peixe cozido,
doces, bolo, mel e figos passados. Ndo quiseram comer quase nada disso e, se
alguma coisa provava, logo a cuspiam. Trouxeram-Ihes vinho numa taga. Mal o
puseram na boca; ndo gostaram. Trouxeram-lhes agua numa caneca. Nao
beberam. Apenas bochechavam e logo a langaram fora (Caminha, 1500, italicos
meus)??.

O professor olha para o conteudo da carta de Caminha, olha para os alunos, e sente
um incomodo. Ha algo de falso ali. Algo ensaiado demais, pacifico demais. E segue.
Acompanha a leitura coletiva, anota palavras-chave no quadro: cartografias, indios,
indigenas, civilizagdo, catequizagdo, contra-colonizacdo, narrativas histdricas,
silenciamentos.

Durante a leitura, uma aluna pergunta: — Profe, por que eles sempre falam como
se os indigenas nao estivessem mais aqui? A sala silencia. Ele também. Decide acolher a
fenda que a pergunta abriu no roteiro da aula. Percebe ali um momento de suspensdo, em
que a escuta se torna possibilidade de deslocamento, desconstru¢do. De um certo
desmanche pedagogico das narrativas historicas.

E entdo que evoca a dimensao politica da interseccionalidade, tal como formulada
por Carla Akotirene. A autora defende a pertinéncia de se romper com as expectativas
literarias aristocraticas e com as discursividades que se afastam das experiéncias vividas

I3

por corpos racializados, afirmando que “o desafio politico € rejeitar quaisquer

24 O documento original, inclusive, encontra-se depositado no arquivo nacional da Torre do Tombo, em
Portugal. Ver mais ¢ na integra em: https:/antt.dglab.gov.pt/wp-content/uploads/sites/17/2010/11/Carta-
de-Pero-Vaz-de-Caminha-transcricao.pdf. Ultimo acesso em: 05 de julho de 2025.
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expectativas literarias elitistas, jargdes académicos, escrita complexa na terceira pessoa e
abstragdes cientificas paradoxais sob a sombra iluminista eurocéntrica, miope a gramatica
ancestral de Africa e didspora (Akotirene, 2019, p. 14)”. E com essa sensibilidade critico-
analitica que o professor decide, entdo, provocar a turma: — Mas e ai galerinha, quais
referenciais indigenas vocés conhecem sobre a historia do Brasil? Fala das retomadas,
dos territorios, da resisténcia, dos movimentos de retomada na contemporaneidade.

Traz a artista, ativista e educadora Naine Terena; o escritor e ambientalista Kaka
Wera Tapuia; o artista e curador Denilson Baniwa; a escritora, ilustradora, doutora em
Historia e idealizadora do Instituto Pachamama, Aline Pachamama; o médico Vazigton
Oliveira Patax0; a advogada e ativista Naiara Tukano, do povo Yepa Mas3; o fotografo
e Cientista Social recentemente ancestralizado Kumreiti C. Kine; a intelectual das letras
e ministra em exercicio no Ministério dos Povos Originarios, Sonia Guajajara; o
doutorando em Histéria e professor Ivanilson Xoko; o professor Felipe Tuxa; a
professora, pesquisadora, curadora do povo Guarani Nhandeva, Sandra Benites; a doutora
em antropologia e deputada federal, Célia Xacriaba; a advogada e presidente em exercicio
da FUNAI, Joénia Wapichana e tantos outros. Multiplas liderancas que de diferentes
frentes de atuacgdo, colocam em xeque as estruturas do processo colonial e as narrativas
que cristalizam o sentido da historia das culturas diferentes da europeia, conformadoras
de perspectivas historias unicas.

Um dos estudantes comenta: — Isso nao ta no livro. Nao esta. E ele sabe. O livro,
como o portdo, como as carteiras alinhadas, como o toque do sinal, é parte de um sistema
que organiza o saber e silencia determinadas visdes e versdes de mundo. Que ensina a
sentar, a ouvir, a reproduzir. Que faz parecer “natural” aquilo que é complexamente
selecionado. Que chama de civilizado o que ¢ branco, letrado, europeu. E de atraso,
anormal, incivilizado, menor, estranho, selvagem, feio, tudo o que escapa disso. E nesse
pacto, “Narciso acha feio tudo aquilo que nao ¢ espelho”.

O sinal toca, o professor olha o relogio e sao 8:05, € preciso encerrar e se dirigir a
turma do 6° ano. Ao final da aula, ele recolhe o livro, os papéis. No caminho de volta a
casa, anota no post it: "As representagdes ndo sdao neutras, estdo situadas num campo de
disputas simbolicas. Como desconstruir o que ¢ ensinado sem repetir os apagamentos?".
Ele fica instigado. E sabe que algo se move quando os estudantes trazem
problematizagdes. Quando uma palavra nao prevista aparece. Quando o siléncio grita.

No dia seguinte, serd 4:30 de novo. Ele sabe que com aqueles queridos

problematizar os siléncios que os contetidos do livro didatico apresentam. No entanto, a
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pergunta da aluna — “por que eles sempre falam como se os indios nao estivessem mais
aqui?” — ndo reverbera s6 naquele contexto da sala de aula. Ela atravessa a propria linha
que separa os estudantes enfileirados por carteiras, isto €, as vicissitudes do sistema
escolar, lancando inumeras questdes para buscar entender os processos de escolhas
histéricas que sustentam a aprendizagem, como ¢ ensinado e quem ¢ autorizado a aparecer
como sujeito digno de humanidade, historicidade.

Essa pergunta ¢, em si, uma fissura. Ela rasga o tecido silencioso de uma
pedagogia que ndo se realiza somente pela transmissao de conteudos, mas pela
reprodugao constante de um unico modelo de estar, ver e se relacionar com a realidade.
A sala de aula, o LD, as linguagens usadas, as imagens escolhidas; tudo isso, na verdade,
compde uma engrenagem maior que organiza saberes e subjetividades segundo normas
herdadas de um projeto civilizatério que forjou a escola moderna. E nesse ponto que a
travessia daquele professor se cruza com um debate mais profundo sobre o papel da escola
no processo civilizador dos corpos, da arbitrariedade cultural e legitimidade simbolica
dos saberes e as formas de representacdes histéricas. Sua exaustdo para além de fisica é
epistemologica e politica.

A situagdo acima apresentada, embora tenha demandado do leitor a digressao de
algumas paginas, cumpre o papel de ancorar empiricamente o argumento de que, no
espago escolar, tanto professores quanto alunos — encontram-se imersos numa trama
complexa de relagdes, construcdes de significados e representacdes que refletem as
engrenagens da modernidade?’.

No contexto da modernidade ocidental, a escola emerge, entdo, como uma das
principais institui¢des encarregadas de socializar os individuos segundo valores € normas
estabelecidos por um projeto de civilizagdo. O ambiente escolar constitui-se como um
espaco de producdo de subjetividades e de interiorizagdo de comportamentos

considerados socialmente desejaveis. E nesse cendrio que o pacato cidaddo brasileiro

25 A expressdo "engrenagens da modernidade" é utilizada aqui em didlogo com a obra de Anthony Giddens,
As consequéncias da modernidade (1991), na qual o autor propde uma analise institucional do processo
moderno, com énfase nos seus desdobramentos culturais e epistemologicos. Giddens compreende a
modernidade como um estilo de vida, um padrdo de organizac¢do social e um modo de pensar que emergiram
na Europa a partir do século XVII e, que desde entdo, se globalizaram. Ao recorrer a metafora do Carro de
Jagrena, o autor alerta para os perigos do automatismo das instituigdes modernas, cuja racionalidade, longe
de produzir um mundo previsivel e sob controle, gerou instabilidades e riscos sistémicos. Nesse contexto,
Giddens argumenta que os "defeitos do projeto" nao sdo acidentes pontuais, mas expressam as falhas
estruturais dos proprios sistemas sociais modernos, os quais ndo podem ser plenamente erradicados ou
controlados (Giddens, 1991, p. 151-153).
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passa a acessar um determinado modelo de enxergar o mundo como algo pronto, acabado,
ancorado em concepgdes ocidentais de ordem, disciplina, produtividade e racionalidade.

A respeito destas questdes, as contribui¢des do socidlogo Norbert Elias
permanecem relevantes para os estudos contemporianeos em Educacdo?®. Eu diria que
especialmente na medida em que sua sociologia relacional ou processual propde uma
abordagem histdrica dos processos sociais (Landini, 2005). Inclusive seus conceitos de
configuracdo, inter-relagdo e interdependéncia tém sido relevantes para pensar que a
educagdo e a aprendizagem sé existem na pluralidade e nas inter-relagcdes (Do Prado,
2022, p.30).

E Roger Chartier (1990) quem elabora uma leitura historica da obra eliasiana, a
Sociedade de Corte (1969)°’, em que o autor critica a perspectiva de uma histdria nica,
tradicional, linear, centrada na representacao de individuos e nas ag¢des politicas militares,
sugerindo as abordagens que priorizam os ritmos coletivos, os ciclos sociais, as estruturas
econdmicas e demograficas (Chartier, 1990, p. 92).

Passa-se a olhar menos para o acontecimento e mais para o fato social recorrente,
menos para a inten¢ao individual e mais para os mecanismos sociais que conformam o
comportamento coletivo. Na proposi¢cdo de deslocar o foco das narrativas tradicionais,
essa critica de Norbert Elias se alinha com as transformagdes promovidas, especialmente,
pelos movimentos na Escola dos Annales e por outras correntes historiograficas ao longo
do século XX (Chartier, 1990, p. 92). O olhar voltado ao passado, portanto, aguca os
sentidos para entender os efeitos acumulados desse processo nas praticas sociais do
presente. A sociologia eliasiana enquadra-se em uma sociologia que estuda as relagdes de
poder, onde as relagdes de dominacdo, distingdo e exclusdo atravessam os modos
cotidianos de se comportar, sentir e representar.

Norbert Elias, ao refletir sobre a produ¢do do conhecimento cientifico, propde
uma critica fundamental a ideia de que a ci€éncia representaria uma forma unica e objetiva
de verdade, despertando o fazer socioldgico calcado na perspectiva da destruigdo dos

mitos. Em Introdugdo a Sociologia (2018), ele afirma:

26 Em consulta ao Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, utilizando o descritor “Norbert Elias e
Educagdo”, foram encontrados 159 trabalhos, dos quais 91 correspondem a dissertagdes de mestrado.
Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Ultimo acesso em: 7 de julho de
2025.

27 Nesta obra, que resultaria em sua tese de doutoramento em sociologia, Norbert Elias analisa o que ele
denominou por figuragao especifica, a sociedade de corte e as relagdes de poder na sociedade cavalheirosa
francesa entre os séculos XVII e XVIII durante o reinado de Luis XIV. A leitura de Elias deste processo
aponta para o engendramento das sociedades burguesas-industriais impulsionados pela formagdo dos
Estado Nacionais europeus.
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Grupos que pensam de um modo cientifico sdo grupos que geralmente criticam ou
rejeitam as ideias dominantes aceitas pela maioria da sociedade em que vivem, mesmo
quando defendidas pela autoridade reconhecida, pois descobriram que nio correspondem
aos fatos observaveis. Por outras palavras, cientistas sdo destruidores de mitos. [...] A
tarefa que a ciéncia tem de perseguir os mitos até a morte e de demonstrar que certas
crencas generalizadas ndo sdo baseadas nos fatos, nunca sera totalmente realizada pois
que dentro como fora dos grupos de cientistas especializados, ha sempre quem converta
as teorias cientificas em sistemas de crengas (Elias, 2018, p. 55-56).

Essa provocagdo desloca o lugar da ciéncia de uma instancia neutra e superior
para um campo atravessado por disputas de sentido e crencgas historicamente construidas.
A sociologia, nesse sentido, cumpre o papel de desnaturalizar os discursos de autoridade,
inclusive os da propria ciéncia, ao revelar que aquilo que € por vezes apresentado como
“neutro” ou “universal” esta, na verdade, imerso nas marcas sociais, culturais e historicas
especificas. Assim, trazendo essas dimensdes para o campo da educagio, se faz possivel
e necessario questionar os curriculos, os conteudos escolares e os LD como construtos
simbdlicos para além das representacdes que se colocam como “puras” ou “fidedignas”
da realidade.

A sociologia processual de Elias propde que a sociedade seja compreendida como
uma rede dinamica de interdependéncias. Essa visdo afasta a ideia de sujeitos isolados e
convida a analise das configuragdes relacionais, essencialmente marcadas por processos
histéricos e afetivos. No contexto da escola, isso se evidencia claramente quando o autor
afirma ser “A escola como grupo de seres humanos interdependentes, numa configuragao
especifica que o contato entre as pessoas forma” (Elias, 2018, p. 13-25).

Nessa configuragdo, professor e aluno ndo ocupam posi¢des fixas ou simétricas,
interagem dentro de uma relagdo social historicamente construida, atravessada por
emocdes, saberes e assimetrias de poder. A interdependéncia, como destaca Elias, ¢ o
“alicerce que constitui a ligacdo das pessoas com as outras” (p. 150), e se transforma
conforme a sociedade se torna mais complexa e estratificada. Isso, portanto, esclarece que
a sala de aula ¢ um espaco de formacao situada num campo onde se travam disputas
simbolicas, afetivas e sociais, em que os sujeitos se formam e se transformam
mutuamente.

Dentro dessa rede de relagdes e simbolos que unem as pessoas, o LD ocupa um
lugar central como mediador das representacdes sociais e das memorias coletivas. Norbert
Elias observa que, em sociedades mais complexas, os vinculos interpessoais coexistem

com ligagcdes emocionais a simbolos de unidades maiores, como ‘“bandeiras, cotas de
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armas e conflitos carregados de aspectos emotivos” (Elias, 2018, p. 150-151). O LD,
nesse sentido, atua como um desses simbolos intermedidrios: organiza o conteudo a ser
ensinado e transmite valores, ideologias e visdes de mundo®®.

E por meio do LD que se estabelece uma relagdo com o passado que vai além da
informacao, isto ¢, ha uma conexdao emocional e politica com narrativas historicas
especificas, que forjam o sentimento de pertencimento, de identidade nacional e de
passividade. Como escreve Elias: “As pessoas se conectam umas as outras através de
simbolos. Valéncias emocionais se unem, por meio da relagdo face a face, sublinham a
consciéncia geral ampliada da balanca do ‘eu’ e ‘n6s’ (Elias, 2018, p. 150-151, aspas do
autor)”. Essa ideia aponta para uma dimensao central do seu pensamento que focaliza a
interdependéncia entre os sujeitos e o carater simbolico das estruturas sociais que
habitam. Nesse sentido, os LD apresentam referenciais sociais que organizam, também
sensibilidades.

Ao aprofundar essa discussdo, interessa-me investigar as fronteiras entre os
conceitos de individuo e sociedade, especialmente a partir da obra elisiana 4 sociedade
dos individuos (1994). Elias, aqui, recusa essas dicotomias classicas e propde
compreendé-las como polos interdependentes de um mesmo processo historico e
relacional. A partir dessa chave teodrica, busco analisar como o projeto civilizatério
moderno, por meio da escola e de seus materiais, produz sujeitos moldados por um
imaginario especifico de civilizagdo eurocentrado e excludente.

O interesse em compreender criticamente o conceito de “civilizagdo” me levou,
inclusive, a um exercicio preliminar: vasculhei os dicionarios do meu acervo pessoal em
busca das tradugdes do termo em diferentes idiomas. No dicionério de Bueno (2000), o
termo aparece em inglés como civilization. O Michaelis (2001) aponta a forma adjetiva

civilized, e na versdo espanhola do mesmo autor (2009) encontrei civilizado, bien

28 Em diversas cole¢des didaticas, como Histéria: das Cavernas ao Terceiro Milénio (2018), observei a
presenca do Hino Nacional Brasileiro impresso geralmente na 3* capa. A inclusdo do hino, escrito por
Joaquim Osorio Duque Estrada e musicado por Francisco Manuel da Silva, indica como o LD assume, para
além de ser um instrumento transmissor de contetdos, a funcionalidade instrumental de formagao civica e
afetiva. Eu diria que com quase uma década de experiencia na sala de aula, tanto em institui¢gdes publicas
e privadas, ao menos uma vez na semana sempre percebi os estudantes cantavam o hino nacional. Os
professores ainda eram orientados a fiscalizar a postura dos estudantes frente a um momento ecuménico.
Lembro-me também que geralmente nas turmas em que lecionava no primeiro horario, a aula sempre
discutia essas representacdes. Ao expor simbolos como o hino e a bandeira, associados a valores
positivistas, imperialistas e nacionalistas desde o século XIX, notamos o pleno funcionamento de um
modelo de comportamento e de pertencimento a nagdo, que refletem os ideais de civilidade e identidade
nacional promovidos pela escola moderna e consequente o controle dos corpos durante essas atividades
civicas.
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educado, culto. No francés, o Michaelis (1992) traz civilisation, civilisateur, civiliser, €
no italiano, o Florenzano (2001) apresenta civilizzare, civilizzazione. Nesta busca
identifiquei um Minidiciondrio Alemao-Portugués de Erich Ronald Zwikau da editora
Edelbra, porém nao encontrei meng¢ao ao termo “civilizagdo” no documento e nem ao ano
de publicacdo da obra®.

Nessa breve busca léxica notei logo a referéncia, evidentemente, ao inglés,
alemao, francés e italiano, linguas de origem latina, vinculadas ao tronco linguistico indo
europeu. Neste sentido percebi que o termo representa simbolicamente as marcas
nacionalistas que vao além da questdo linguistica, isto ¢, evidenciam os marcos do
processo de constru¢do de um conjunto de valores morais e culturais que o associam a
um ideal de educagdo, progresso e ordem, historicamente construido a partir de uma
matriz ocidental.

No Diciondrio Online de Portugués®® encontram-se as seguintes defini¢des a

respeito do termo civilizagdo:

Substantivo feminino. Etimologia (origem da palavra civilizagdo). Civilizar +
cao/ do francés civilisation. 1. Acdo de civilizar; ato de se civilizar; 2. Conjunto
das caracteristicas proprias da vida intelectual, social, cultural, tecnolégica etc.,
que sdo capazes de compor e definir o desenvolvimento de uma sociedade ou de
um pais; 3. Condi¢ao daquilo que se encontra em avango; desenvolvimento
cultural; progresso; 4. Tipo de sociedade e/ou de cultura que se desenvolve a
partir da influéncia de um povo, numa certa época, cujas caracteristicas
especificas serdo transmitidas as geragoes que se seguirdo: Civilizagdo Maia;
5. Estado ou condig@o daquilo que se conseguiu civilizar (DICIO, 2025, grifos
meus).

A polissemia do termo chama atenc¢do especialmente no que tange a ideia de
desenvolvimento sociocultural vinculado a um tempo histérico especifico. E justamente
essa dimensdo que me leva a retomar as discussoes eliasianas a respeito da teoria dos
processos civilizatorios como horizonte tedrico, empirico e metodologico para vislumbrar
a analise do material que compde o corpus desta dissertacdo. A leitura eliasiana esclarece
a maneira como determinados padrdes de comportamento e controle das emog¢des foram

naturalizados como expressdo de uma humanidade “civilizada”. Tais padroes,

2 Uma informacdo interessante eu destacaria ao leitor para a capa deste dicionario, que traz as bandeiras
do Brasil e da Alemanha simbolizando a relacdo de amizade na traducdo. As imagens sdo acompanhadas
de fotografias que evidenciam as paisagens nacionais dos dois paises. Junto da bandeira do Brasil
posicionada ao lado direito temos o destaque para as representagdes do litoral nordeste, vegetagao tropical
e a paisagem urbana paulista. No lado esquerdo, além da bandeira alema, notamos representacdes
monumentais, palacios, montanhas e lagos.

30 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/civilizacao/. Ultimo acesso em: 28 de julho de 2025.
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internalizados ao longo da histéria por meio de institui¢des como a escola, que delineiam
modos de vida que continuam a estruturar o presente, inclusive nas formas como as
representacdes sdo construidas e reproduzidas.

Norbert Elias em O processo civilizador. Volume I: Uma Historia dos Costumes
(2011 [1939]) e O Processo civilizador. Volume 2: Formag¢do do Estado e Civilizagdo
(2020 [1939]) apresenta algumas conclusdes da sua teoria da modernidade nos aspectos
sociais e politicos dentro da formagdo da perspectiva tedrica e metodologica alinhada a

histéria de longa duragao.

Para Elias (2011), a civilizagdo ¢ resultado de transformagdes historicas que
operam de maneira processual, que se expressam na crescente monopolizacdo da forca
pelo Estado, na regulacdo das emoc¢des e na producdo de uma sensibilidade disciplinada.
A teoria do processo civilizador, desenvolvida por Norbert Elias, contribui de forma
significativa para compreender como a escola, ao longo da modernidade, vém se tornando
o lugar privilegiado da modelagem cultural de corpos e mentes.

Norbert Elias (2011) propde a superacdo das abordagens socioldgicas
fragmentadas ao construir uma andlise que articula o desenvolvimento das estruturas
sociais com os processos de formagdo psiquica dos individuos. Trata-se de uma
perspectiva sociogenética — voltada as transformagdes nas interagdes sociais ao longo
do tempo — e psicogenética, interessada na incorporagdo de normas de comportamento,
afetos e formas de autocontrole da subjetividade dos individuos.

Ao examinar a histéria do conceito de “civilizagdo”, Elias (2011) destaca a
importancia da nocao de civilité, associada originalmente a conduta cortesa e as formas
de polidez em sociedades hierarquizadas. Esse conceito adquire contornos especificos no
Ocidente durante o declinio da sociedade cavalheiresca e da hegemonia da Igreja
Catolica, sendo progressivamente apropriado como um marcador de pertencimento
nacional, identidade linguistica e superioridade cultural. Nas palavras do autor: “a
oposi¢cdo entre cristandade romana-latina e o paganismo ou heresia grega-oriental ja
continha os embrides de uma autoimagem ocidental que mais tarde se tornaria central na
expansao imperial europeia (Elias, 2011, p. 65)”.

Essa constru¢do simbolica do Ocidente como espago da “civilizagdao™ aparece,
segundo Elias, vinculada a uma cadeia de significantes linguisticos: civilité (francés),
civility (inglés), Zivilitit (alemao) e civilita (italiano). Todos esses termos remetem a

codificagdo de condutas e ao controle dos impulsos, conformando uma imagem de sujeito
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civilizado que se diferencia daquele considerado barbaro, atrasado ou incivilizado —
categorias projetadas historicamente sobre os povos ndo europeus.

Metodologicamente Elias (2011) realizou o processo de andlise a respeito do
conceito civilizagdo recorrendo a uma série de impressos, jornais, discursos, simbolos
nacionais e utilizou como aportes empiricos os manuais de conduta e boas maneiras que
foram difundidos durante o periodo de transi¢cdo do que historicamente se situa Baixa
Idade Média e Idade Moderna. Partindo da perspectiva da historia de longa duragdo,
estudou os costumes, habitos, formas de etiqueta e regras de higiene inseridas dentro do
processo de formagao dos Estados Nacionais europeus, especificamente no que se refere
a centralizacdo do poder e da violéncia.

O socidlogo destacou a ampla circulagdo de um impresso escrito no periodo da
Renascenga, o tratado Da Civilidade para as criancas (1530)!, escrito por Erasmo de
Rotterda. Essa obra teve mais de 130 edi¢des e suas reimpressdes se mantiveram até o
século XIX (Elias, 2011, p. 65-66). A obra, como aponta Elias, pode ser vista como
sintoma dos processos sociais de longa durag¢do, pois ela j& mencionava, em seus
conteudos, uma série de posturas, gestos, modos de vestudrio, expressdes faciais que
conformam comportamentos considerados civilizados e incivilizados (Elias, 2011, p. 67).

Analisando os manuais de boas maneiras, Elias (2011) destacou, por exemplo, o
aspecto simbolico que girava em torno do héabito de lavar as maos como elemento de
distincdo de classes (Elias, 2011, p. 68). A nocdo de “incivilizacdo”, inclusive, ¢é
salientada pelo autor como efeito da causa do “mal estar”, baseado em padroes de repulsa
internalizados. Neste sentido, Norbert Elias reitera que os termos “civilizado” e
“incivilizado” ndo aparecem como antiteses, mas como fases de desenvolvimento
continuo da civiliza¢do no Ocidente (Elias, 2011, p. 70).

Essa leitura permite estabelecer um paralelo com a constituigdo dos modelos
educativos no Brasil colonial. Em Historia da Educagdo Brasileira (2015), Paulo
Ghiraldelli Jr. mostra a centralidade da pedagogia jesuitica que pode ser lida como
expressao do inicio do processo de institucionaliza¢do da educagdo no pais, vinculada a

expansao do projeto civilizatério europeu. O autor destaca o papel central de Manoel da

31 No tratado De civilitate morum puerilium (1530), Erasmo de Roterdd apresenta um codigo de conduta
voltado a formagao de criangas durante o Renascimento. Como analisa Elias (2011), o manual retine normas
de comportamento que consolidam a ideia de civilidade: evitar comer ou falar com a boca cheia, controlar
impulsos, manter a cortesia, evitar insultos e violéncia fisica. Essas regras, associadas a higiene e a etiqueta,
expressam uma forma de controle social e afetiva cada vez mais internalizada nas sociedades pacificadas,
onde a regulagdo dos corpos e das emogdes se torna elemento central do processo civilizador (Elias, 2011,
p. 88-89).
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Nobrega, padre jesuita e canone do professorado no Brasil, ao sistematizar os primeiros
planos de ensino voltados a catequese dos povos indigenas, com base na doutrina crista.

Ele afirma que:

Manoel de Nobrega forjou um plano de ensino adaptado ao nosso pais, segundo
o que cle entendia que era a sua missao. O plano de estudos de Nobrega continha
o ensino do portugués, a doutrina cristd e a escola de ler e escrever — isso como
patamar basico. Apos essa fase, o aluno ingressava no estudo da musica
instrumental e de canto orfednico. Terminada tal fase, o aluno poderia ou
finalizar os estudos com o aprendizado profissional ligado a agricultura ou seguir
mais adiante com aulas de gramatica e, entdo, completar sua formacao na Europa
(Ghrialdelli, 2015, p. 28).

A pedagogia jesuitica, conforme enfatiza o autor, foi monopolizada por cerca de
duzentos anos e esteve alicer¢ada no Ratio Studiorum (Ordem dos Estudos da Companhia
de Jesus). Esse sistema de formacgao visava a constituicdo do “homem cristdo”, ancorado
em principios de fé e na cultura europeia da época. “O objetivo dessa Ordem era o de
‘formacdo integral do homem cristdo’, de acordo com a fé e a cultura daquele tempo. Esse
plano de estudos articulava um curso basico de humanidades com um de filosofia seguido
por um de teologia (Ghiraldelli, 2015, p. 29, aspas do autor)”.

Paulo Ghiraldelli Jr. (2015) observa que entre os séculos XVII e XVIII
predominaram duas concepgdes filosoficas fundamentais sobre educagdo: a cartesiana e
arousseauniana. De um lado, o cartesianismo associava o erro a imaginagao e as emogoes,
atribuindo a razdo a tarefa de administrar a vontade. De outro, Rousseau conferia a
infancia um estatuto privilegiado de pureza e autenticidade, sugerindo que a crianga,
ainda ndo corrompida pela cultura, estaria mais proxima da verdade. Como aponta o
autor:

“Para o cartesianismo, o erro estd na imaginacdo, nas sensacdes e,
principalmente, na preponderancia da vontade sobre o entendimento, fazendo
com que os juizos sejam apressados. [...] Para o rousseaunismo, o oposto da
verdade, o erro, ndo é somente a falsidade, mas a mentira. E quem n3o mente?
A criang¢a ndo mente — diz o rousseaunismo. Pois para Rousseau a natureza é
intrinsecamente boa e a crianga é o ser ainda ndo maculado pela cultura, o que
estd mais proximo da natureza e, portanto, o mais apto a chegar a verdade”
(Ghiraldelli, 2015, p. 21).

Essas formulag¢des evidenciam o quanto a filosofia moderna articulou a nog¢ao de natureza
humana universal alinhadas as estratégias de organizagdo social, educativa e politica. A
partir disso, a educacdo escolar surge como instrumento privilegiado na conformacgao de

subjetividades e na organizacao das emog¢des, conforme analisou Norbert Elias.
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Segundo Elias (2020), para compreender o processo civilizador, ¢ de suma
importancia formar uma clara e valida concepcao desses processos sociais, do que quer
dizer com “economia de troca”, “doméstica”, de “escambo”, “economia monetaria” que
estao relacionadas a interdependéncia de grandes populacdes, mudangas na dependéncia
social do individuo, e uma crescente divisdao de funcdes e assim por diante (Elias, 2020,
p. 32).

Sobre o mecanismo monopolista, Elias (2020) argumenta que a sociedade que
conhecemos como moderna, caracteriza-se, principalmente no Ocidente, por certo nivel
de monopolizagdo. Neste sentido, a monopolizagdo do Estado pelas forgas politicas e
econdmicas também pode ser lida como a extensdo da civilizagdo como imposi¢do de
uma norma cultural socialmente forjada nos processos formativos escolares.

Segundo Elias, a civilizagdo ndo ¢ “razodvel”, nem “racional”, como também nao
¢ “irracional”. Ele afirma que ela ¢ posta em movimento cegamente e mantida em
movimento pela dinamica autdbnoma de uma rede de relacionamentos, por mudangas
especificas na maneira como as pessoas se veem obrigadas a conviver (Elias, 2020, p.
183).

Como se deu o surgimento das escolas publicas no ocidente? Cynthia Greive
Veiga, em Escola publica, modernidade eurocéntrica, processo civilizador e exclusdo-
social: dialogos de Norbert Elias e Anibal Quijano (2019) indica a triade instrugao-
educagdo-trabalho como lemas entoados por paises ocidentais como a Prussia, Portugal e
Franga, que durante o século XVIII defendiam a ideia de que a juventude deveria ser
disciplinada por uma educacdo administrada pelo Estado.

Portanto, debatida na Europa desde o inicio do século XVIII, a monopolizacao da
escola elementar pelo Estado se consolidou ao longo do século XIX, quando em
diferentes nagdes, o Estado passou a regulamentar o processo de sua efetivagdo,
instituindo curriculo minimo, material pedagogico e livros, tempo de escolaridade,
formagdo de professores, autorizacao para abertura de escolas, certificagdo. A proposta
de escolarizagdo ampliada da populacdo teve como pretensdo a homogeneiza¢dao dos
padrdes da crianga civilizada, por meio da imposi¢do de modelos universalizados de
aprendizagem e comportamento (Veiga, 2019, p. 64).

Nesse cenario, a escola aparece como um dos principais instrumentos de
reprodugdo da civilidade moderna. A consolidacdo da escola publica no Ocidente —
especialmente a partir do século XIX — responde ao projeto de homogeneizacdo social

necessario ao Estado-nacdo. Cynthia Veiga (2019) analisa esse processo e destaca que:
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Debatida na Europa desde o inicio do século XVIII, a monopolizagdo da escola
elementar pelo Estado se consolidou ao longo do século XIX, quando diferentes
nagdes passaram a regulamentar sua efetivagdo, instituindo curriculo minimo,
materiais pedagogicos, livros, tempo de escolaridade, formagdo docente,
certificac@o e autorizacdo de funcionamento (Veiga, 2019, p. 64).

Inspirada no projeto iluminista, que via a educagdo como condi¢do para o
exercicio da cidadania e afastamento da condicdo de menoridade, como discutiu
Immanuel Kant, a escolarizacio ampliada tornou-se um dos pilares do processo
civilizador, padronizando condutas, universalizando saberes e organizando
comportamentos em consonancia com um modelo eurocéntrico de humanidade.

No Brasil, o processo de institucionalizagdo da escola como mecanismo de
regulacdo social surge com a Reforma Pombalina, no século XVIII. Essa reforma
reestruturou o sistema educacional colonial retirando dos jesuitas o controle da instru¢ao
colocando-a sob a tutela direta do Estado. A escola passa, entdo, a se configurar como um
evento politico-administrativo vinculado ao projeto de Estado moderno, destinado a
formagao do “cidadao civilizado” — figura construida sobre o silenciamento sistematico
dos saberes indigenas, africanos e populares (Veiga, 2019, p. 72).

Cynthia Greive Veiga, em A escolarizagdo como projeto de civilizagdo (2002),
aprofunda esse entendimento ao afirmar que a escolarizacdo, tal como concebida no
Ocidente, alinha-se ao projeto civilizatorio europeu, posteriormente globalizado e
instituido como norma universal. Segundo a autora, esse processo propagou um modelo
branco e eurocentrado de cultura e também consolidou uma cultura de classe, ao
estabelecer como legitimos os valores da competitividade, da meritocracia e da

racionalidade individualista. Ela afirma que,

Ainda se socializou na escola uma perspectiva branqueada da cultura: as
referéncias de civilidade estiveram de acordo com o predominio dos valores de
uma etnia, de uma raga. Mas também a escolarizagdo disseminou uma cultura de
classe, ao difundir regras de ser bem-sucedido na sociedade, por meio da
competitividade dos talentos e da meritocracia (Veiga, 2022, p. 100).

O processo civilizador, portanto, se consolida especialmente com a
institucionalizacdo da escola publica no século XIX. A escola passa a integrar o projeto
civilizatério moderno, atuando como instancia de regulagdo simbdlica e conformacao de

subjetividades ajustadas aos valores dominantes.
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Elias (2011, 2020) mostrou como os habitos e comportamentos difundidos no
ambiente escolar revelam a centralidade da cultura ocidental, especialmente francesa,
alema, inglesa e italiana, na constru¢do dos padrdes de humanidade legitimados pelos
projetos de colonizagdo e dominagdo. A disseminagao dessas referéncias esteve articulada
a exploracdo de territorios e corpos, ao apagamento de memorias e a negacao de narrativas
das populacdes historicamente marginalizadas, como os povos indigenas, negros,
quilombolas e comunidades tradicionais.

A formacao nacional no Brasil se deu sob esse mesmo paradigma, apoiado em um
ideal civilizatorio eurocéntrico que moldou a escola como espago de domesticagao
simbdlica. A atuagdo de Napoledo III na Franga, por exemplo, foi central na consolidagao
dos Estados nacionais e na énfase a questao fundiaria e a expansao territorial. Elias (2020)
estende essa critica ao mostrar como a logica imperialista da Europa foi exportada para
as Américas, Caribe, Africa e Asia, marcando processos de dominagao e silenciamento
no cenario geopolitico dos processos coloniais. No contexto brasileiro, a literatura
romantica do século XIX exemplifica esse movimento, ao idealizar os indigenas como
figuras nobres e valentes, a0 mesmo tempo em que seus territorios e formas de vida eram
juridicamente deslegitimados.

Essa critica ¢ aprofundada por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron em 4
Reproducgdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino (1992), ao analisarem o
sistema educacional francés dos anos 1960. Para os autores, a escola ¢ um dos principais
dispositivos de reproducdo cultural das classes dominantes, atuando por meio daquilo que
chamam de violéncia simbolica e sustentam que “Toda agdo pedagogica €, objetivamente,
uma violéncia simbolica enquanto imposi¢ao, por um poder arbitrario, de um arbitrario
cultural (Bourdieu; Passeron, 1992, p. 20)”.

Essa imposi¢do, segundo eles, se articula em duas dimensodes: pela forca
institucional (como poder do Estado) e pela inculcacao escolar (transmissao de conteudos
e valores). O LD, nesse sentido, insere-se nesse bindmio, funcionando como um mediador
pedagbgico que carrega selegdes politicas e culturais. No Brasil ele ¢ fruto de um
complexo processo que envolve editoras, autores, o Ministério da Educacao e as escolas,
operando na distribui¢do e consumo de sentidos que podem favorecer, em suas narrativas,
visdes hegemonicas.

Bordieu e Passeron indicam que “A forca simbdlica de uma instancia pedagogica
tem um peso maior nas relagdes de forca e simbolicas, atribuida a acdo pedagdgica as

classes dominantes que definem o valor sobre o mercado econdmico ou simbdlico
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(Bourdieu; Passeron, 1992, p. 22)”. Logo, a eficacia simbolica do LD, inclusive
relacionados a outros materiais de suporte, como os cadernos, por exemplo, estd
diretamente vinculada ao lugar ocupado por essas instancias na estrutura social € ao modo
como participam das relagdes de dominagao entre classes.

Neste sentido, toda pratica pedagodgica, ainda que pareca neutra, realiza-se através
da selecao e exclusdo. O conteudo ensinado nas escolas reflete, portanto, os referenciais
da classe dominante apresentados como universais, legitimando sua cultura, historia e
visao de mundo. “A selecao de significagcdes de um grupo ou de uma classe como sistema
simbolico ¢ arbitraria por nao responder a nenhum principio universal, fisico, bioldgico
ou espiritual [...] (Bourdieu; Passeron, 1992, p. 23)”.

O conceito de capital cultural é central para compreender como a escola valoriza
certos repertdrios e ignora outros, produzindo exclusdo simbolica e social. O
documentario Para o dia nascer feliz (2005) revela essas desigualdades a partir dos
relatos de estudantes que questionam a meritocracia e a padronizagdo como critérios de
desempenho. Nesse mesmo eixo critico, Paulo Freire (2017) denuncia a educagdo
bancaria, que reduz o ensino ao deposito de contetdos impostos, desumanizando os
sujeitos e reforcando uma cultura de obediéncia.

Portanto, quando olhamos para o LDH, fica evidente que ele carrega em si uma
gramatica politica: o que entra, o que se omite, como se representa. A imposi¢ao arbitraria
de contetdos eurocéntricos e cristdos como padrdes legitimos de conhecimento relega
saberes africanos, afrodescendentes e indigenas a condicdo de folclore ou atraso. Essa
naturalizacao do arbitrario cultural, formatada pelo carater transmissor, ao se apresentar
como universal, sustenta a permanéncia de representacdes estereotipadas, desafiando a
constru¢do de curriculos sensiveis a pluralidade cultural e aos efeitos do processo

colonial.

2.2 Livros didaticos como referenciais de “transmissiao de conhecimentos”.

Daniel Munduruku, como vimos na se¢ao 1.2, suscitou os dilemas de um indigena

vivendo em contexto urbano e alertou sobre isso dizendo o seguinte:

Os manuais didaticos, em sua maioria, ajudam a formar uma visao distorcida
sobre os indios, pois trazem uma imagem estereotipada: os nativos sdo sempre
apresentados como seres que vivem nus, nas matas, habitando em ocas ou tabas
e que cultuam diversos deuses, entre os quais Tupd. O que esse tipo de
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informagdo pode gerar? Normalmente gera sentimentos equivocados,
preconceitos e, por conseguinte, um comportamento discriminatorio, tipico de
pessoas que tém opinido arbitraria sobre um grupo ou pessoa que se destaca pela
diversidade cultural (Munduruku, 2015, p. 17, grifos meus).

E acrescenta, ainda,

Se na escola tivermos referéncias positivas sobre outras culturas, certamente
desenvolveremos ideias positivas dessas culturas. Se, ao contrario, nos forem
passadas informagdes negativas, fatalmente cresceremos com imagens
negativas, preconceituosas e discriminatorias com relag@o ao outro (Munduruku,
2015, p. 19).

O intelectual indigena chama a atengdo que ¢ preciso desconstruir as ideias
equivocadas sobre povos indigenas; tomo essa orientagdo para erguer um ato de
desobediéncia epistémica (Mignolo, 2018). Isso nos da pistas sobre como ¢ necessario se
debrucar sobre a critica das informagdes que sao apresentadas pela escola por meio do
que ¢ sugerido nos LD. Logo, visualizo a necessidade de se pensar a critica as narrativas
que sdo construidas sobre povos indigenas.

Com isso, chegamos ao entendimento de que os processos educativos escolares
precisam evidenciar, sobretudo no campo da historia, a diversidade de narrativas, a
multiplicidade de formas de perceber e conviver com o mundo que sdo profundamente
distintas, isto €, partem de outras epistemologias.

Logo, torna-se necessario, ainda, € primeiramente a desconstrucdo das
representacdes equivocadas e estereotipadas, que sdo atravessadas por uma logica racial,
para compreendermos os etno-saberes indigenas como alternativas pds-coloniais que
rompem com uma ideia civilizatoria que atravessa todo o ambiente escolar. Assim, o fato
de existirem indigenas ocupando espacos de poder na era contemporanea enseja uma
espécie de critica a essas construcdes na proposicao de pensarmos essas ideias a partir de
outros paradigmas.

Roger Chartier (1994, p.8), realizou um estudo no campo da historia cultural,
analisando o livro e as praticas de leitura na Europa entre os séculos XIV ¢ XVIII. O
historiador nos indica que o livro sempre visou instaurar uma ordem, seja em relagdo a
ordem da sua decifragdo, seja na relagdo com aqueles que desejam ou adquirem a obra,
ou com aqueles que viabilizam sua publicagdo (Chartier, 1994, p. 08). Todavia, o autor
aponta que, apesar dessa tentativa de ordenacao, tal controle ndo anula a liberdade dos

leitores (Chartier, 1994, p. 08). Dessa forma, o livro ¢ um objeto que propde um sentido
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particular e a leitura pode ser vista como uma pratica interpretativa que exerce sua
autonomia para dar sentidos ao texto, independente daquilo que ¢ intencionado pelos
autores e produtores.

O pesquisador assinala que:

A ordem dos livros também tem um outro sentido. Manuscritos ou impressos, 0s
livros sdo objetos cujas formas comandam, se ndo a imposi¢do de um sentido ao
texto que carregam, ao menos os usos de que podem ser investidos e as
apropriagdes as quais sdo suscetiveis. As obras, os discursos, s6 existem quando
se tornam realidades fisicas, inscritas sobre as paginas de um livro, transmitidas
por uma voz que lé ou narra, declamadas num palco de teatro (Chartier, 1994, p.
8).

O autor com isso pontua duas dimensdes importantes a respeito da ordem dos
livros. A primeira ¢ a de que os livros, tanto manuscritos quanto impressos sao objetos
que exercem certa influéncia sobre os leitores, funcionando como certo guia ou também
como limitador das interpretagdes que podem ser adquiridas através dos contetdos do
texto. O historiador sustenta que as obras ndo possuem um sentido estatico, universal e
fixo (Chartier, 1994, p. 09). Afirma que, em vez de serem lidas de maneira Unica e
imutavel, o processo de significagdo de um texto ¢ historicamente construido, abarcando
tanto as intengdes do autor quanto as respostas dos leitores (Chartier, 1994, p. 35).

Roger Chartier salienta, ainda, que mesmo com a proposicao de sentido subjacente
a uma obra — que aqui tomamos o LDH — a recep¢do também descola e distorce os
significados do discurso e isso permite compreender que as praticas e representacoes de
uma cultura estdao inseridas dentro dos processos civilizatorios evidentemente. Assim,
como nas palavras do proprio autor, se tomamos os livros em seu formato impresso,
seguido pelas suas “[...] disposicdes de paginagdo, o modo de dividir o texto, as
convengdes que regem a sua apresentagdo tipografica, etc, remete necessariamente ao
controle que editores ou autores exercem sobre essas formas carregadas de exprimir uma
intencdo, de governar a recep¢ao, de reprimir a interpretagdo” (Chartier, 1994, p. 35)

Essa anélise de Roger Chartier discute e coloca como evidéncia o livro como obra
que carrega um sentido proposto por quem a produziu € que carrega a possibilidade,
ainda, de ser percebido de forma multipla, ou seja, ¢ fruto de uma construcao forjada com
os constrangimentos do tempo histérico de sua producdo, circulagdo e consumo. Se
observamos, por exemplo, o LDH enquanto documento que se propde a ser uma

referéncia e guia para construg¢do das aulas parte dos docentes, torna-se necessario situa-
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lo na sua dimensao enquanto documento adotado por escolas publicas nos 27 estados
federativos do Brasil, tomando, com isso, uma dimensdo nacional.

Os LDH, por exemplo, direcionados ao ultimo segmento da educagdo bésica — o
Ensino Médio — sdo produzidos e comercializados por editoras privadas e o PNLD ¢
responsavel por analisar € autorizar os materiais por meio de editais e mediar o processo
de distribuicdo as escolas publicas. O 6rgao estd vinculado ao Ministério da Educagao e
tem como responsabilidade desenvolver o processo de avaliagdao e disponibilizagdo de
obras didaticas, pedagdgicas, literarias, materiais de apoio a diversas praticas educativas
de forma gratuita, as escolas publicas de educacao basica (PNLD, MEC, 2024).

A producao e circulagdo de LD no Brasil é expressiva. Talvez a maioria dos livros
encontrados nas casas brasileiras seja composta por LD. Um professor quase sempre ¢é
visto com livros didaticos, seja ao preparar uma aula — verdadeiras oferendas
pedagdgicas — ou no cotidiano escolar, rodeado de estudantes. Esses livros também estao
disponiveis em sebos, bibliotecas, livrarias e aplicativos para celulares, onde ¢ possivel
acessar qualquer texto em questdo de segundos.

Apesar da insistente tendéncia de alguns governos em nao adotar livros didaticos
— como veremos adiante — eles ainda persistem como documentos fundamentais no
cotidiano das salas de aula. Assim, o livro didatico continua sendo um objeto cultural de
referéncia para o desenvolvimento de subsidios pedagogicos, mesmo na era das redes e
da sociedade informacional (Castells, 1999).

Ao que nos informa o portal do FNDE?? (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao), por exemplo, para uso no ano letivo de 2024, foi realizada a aquisi¢ao integral
de livros e materiais didaticos para todos os segmentos da educagdo basica: Anos Finais
do Ensino Fundamental (PNLD 2024 - objeto 1), aquisi¢cdo de reposi¢cdo dos livros e
materiais didaticos para Educacdo Infantil (PNLD 2022 - objeto 1), reposi¢ao para os
anos iniciais do Ensino Fundamental (PNLD 2023 objeto 1 e 2) e para Ensino Médio
(PNLD 2021 - objeto 2), alcangando estudantes e professores.

O quadro 1 abaixo explana os dados referentes ao nlimero de escolas e estudantes
beneficiados, bem como o total de exemplares e valores investidos pelo estado brasileiro

nestes materiais.

32 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-

programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos. Ultimo acesso em: 18 de junho de 2024.
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Quadro 1 — Dados referentes a aquisiciio e a distribuicao de livros aos alunos da educacio infantil,
dos anos iniciais e finais do ensino fundamental e do ensino médio no ano de 2024 pelo PNLD.

Etapa de Ensino Escolas Alunos Total de Valor de Aquisi¢cdo
Beneficiadas Beneficiados Exemplares

Educac@o Infantil 45.861 3.270.926 2.503.416 RS$: 52.834.411,43
Ensino Fundamental 80.327 11.492.793 57.869.179 R$: 702.055.868,45
- anos iniciais
Ensino Fundamental 80.319 11.366.768 47.876.556 R$: 248.756.704,44
- anos iniciais objeto
2 (praticas)
Ensino Fundamental 46.385 9.797.076 73.779.225 R$:921.322.110,85
- anos finais
Ensino Médio 19.523 6.572.052 12.578.995 R$:209.416.583,66
TOTAL 31.132.847 194.607.371 RS$: 2.134.385.678,83

Fonte: Portal do FNDE.

E possivel notar que o segmento do Ensino Fundamental — Anos iniciais apresenta
um total de 80.319 escolas beneficiadas, enquanto que o Ensino Médio ocupa o ultimo
lugar, com 19.523 escolas atendidas. Em relacdo ao niimero de alunos beneficiados, o
Fundamental I segue na lideranca, chegando a 11.492.793 estudantes, seguida pelo
Ensino Médio com menor nimero de estudantes, que chegou a 6.572.052.

A respeito dos exemplares impressos e distribuidos, o Fundamental II desponta
com um total de 73.779.225 livros distribuidos, enquanto a Educa¢ao Infantil teve menor
distribui¢do, somando 2.503.416 exemplares distribuidos. Dos valores totais investidos
na aquisi¢ao de livros didaticos, notamos um total de pouco mais de 2 bilhdes de reais,
que nos informa sobre a articulagdo do livro didatico dentro das diretrizes do MEC e
também da negociacdo com o mercado editorial. Isso porque o estado brasileiro adquire
os manuais ¢ os distribui as escolas publicas de todo Brasil.

No que se refere a esses valores estatisticos expressivos lembramos aquilo que
Silva (2012) diz:

Apesar de o volume de verbas de livros ndo didaticos ter crescido nos ultimos
anos ¢ de as redes privadas de ensino representarem um bom mercado, a
vitalidade do setor editorial no Brasil se deve a compra de grandes quantidades
de exemplares pela Fundacdo de Assisténcia ao Educando (FAE), orgdo do
Ministério da Educagdo (MEC), através do PNLD. Os livros didaticos,
impulsionados sobretudo pelo PNLD, sdo responsaveis por sessenta por cento
de todo faturamento da industria livresca no Brasil (Silva, 2012, p. 810).

E preciso situar o livro como obra que se articula ao trio produgdo-interpretagao-
circulagdo, e, especificamente o manual didatico escolar, como documento que informa

sobre os referenciais pedagogicos para orientarem os processos de ensino aprendizagem;



80

uma questdo, ainda desponta: sera possivel apontar certa forca de tradi¢ao do livro dentro
do contexto educacional?

Eric Hobsbawm e Terence Ranger (1997), a respeito da nogdo de “invenc¢do das
tradigdes”, sustentam que diversas tradigdes que aparentam ser antigas, na verdade podem
ser inventadas. Ao trazer a dimensao histdrica para pensar as tradigdes, os autores indicam
que em relagdo ao aspecto temporal, distintos sentidos podem ser construidos e
disseminados. O termo ‘tradi¢do inventada’ ¢ utilizado num sentido amplo, mas nunca
indefinido. Inclui tanto as ‘tradi¢des’ realmente inventadas, construidas ¢ formalmente
institucionalizadas, quanto as que surgiram de maneira mais dificil de localizar num
periodo limitado e determinado de tempo — as vezes coisa de poucos anos apenas — € se
estabeleceram com enorme rapidez (Hobsbawn; Ranger, 1997, p. 09).

De acordo com os autores, a tradi¢do inventada envolve um conjunto de praticas,
regulamentadas por regras ou que sdo abertamente aceitas. Essas praticas possuem uma
natureza ritual ou simbolica e “[...] visam inculcar certos valores ¢ normas de
comportamento através da repeti¢do, o que implica, automaticamente, uma continuidade
em relacdo ao passado (Hobsbawn; Ranger, 1997, p. 09)”. Tais ideias, se vistas numa
dimensdo simbdlica, informam a constante busca por uma legitimagdo das tradi¢des ao
imporem verdades que t€ém como firmamento a rememoragao de um passado.

Construidas geralmente em contextos de conflito e de grandes transformacdes
sociais, como assinalam os autores em relagao a revolucao de 1789, as tradi¢des sao [...]
reacdes a situacdes novas que ou assumem a forma de referéncia a situagdes anteriores,
ou estabelecem seu proprio passado [...] (Hobsbawn; Ranger, 1997, p. 10)”. Os autores

ainda explanam que

A ‘tradigdo’ neste sentido deve ser nitidamente diferenciada do ‘costume’,
vigente nas sociedades ditas ‘tradicionais’. O objetivo e a caracteristica das
‘tradigdes’, inclusive das inventadas, é a invariabilidade. O passado real ou
forjado a que elas se referem impde praticas fixas (normalmente formalizadas),
tais como a repeti¢do (Hobsbawn; Ranger, 1997, p. 10).

Em agosto de 2023, o governo do estado de Sao Paulo por meio da Secretaria de
Educacdo, tomou a decisdo de abandonar o uso de livros didaticos impressos do MEC
para o ano 2024, indicando que usaria material proprio e em formato digital para as séries
do Ensino Fundamental — Anos Finais, isto é, 6° ao 9° anos. De acordo com a secretaria,
a decisdo deu-se em virtude da rede estadual possuir material didatico proprio alinhado

ao curriculo do Estado e usado nas 5,3 mil escolas, mantendo a coeréncia pedagdgica
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(Carvalho, 2023). A noticia ocupou espacos expressivos em jornais como: Agéncia
Brasil, Carta Capital, Correio Braziliense, CNN Brasil, Folha de Sdo Paulo, Metropoles
e as pautas do telejornalismo nacional.

O caso foi alvo de incomodo de pais, educadores, pesquisadores e até¢ do Tribunal
de Justica de Sao Paulo (TJSP) e Ministério Publico de Sao Paulo (MP-SP). De acordo
com Angelo Xavier, presidente da Associagdo Brasileira de Livros e Contetdos
Educacionais, a decisdo do governo estadual de ndo aderir ao material didatico do MEC
foi vista como preocupante, ja que o estado deixaria de receber cerca de 10 milhdes de
exemplares de livros didaticos a partir de 2024, o que equivaleria R$ 120 milhdes em
livros que deixariam de ser comprados pelo estado paulista (Carvalho, 2023).

Em meio a polémica, o TISP determinou a incorporagdo dos LD por parte do
governo de Sao Paulo, que decidiu aderir novamente ao PNLD em 2024 — ao qual era
vinculado desde a sua criagdo. O juiz Antonio Augusto Galvao de Franca ressaltou a
qualidade dos LD distribuidos, pontuando que sdo usados, inclusive, “por renomadas
escolas de ponta da cidade de Sao Paulo”. Franca disse, ainda, que a rede estadual de Sao
Paulo estaria adepta do programa desde a sua criagdo e que, com isso, garante “grande
economia ao erdrio estadual, dispensando a Secretaria de Fazenda do Estado da produgao
de material didatico proprio®® (Agéncia Brasil, 2023)”.

Vale lembrar que a configuragao atual da educagdo brasileira ainda estd marcada
por uma desigualdade sistémica. A pandemia da Covid-19, epidemia global que na
verdade foi uma “manobra fantastica do organismo da Terra (Krenak, 2020)”, registrou
no Brasil quase 40.000.000 de casos confirmados®* e pouco mais de 700.000 dbitos®.
Evidentemente que tudo isso agravou ainda mais as desigualdades j& existentes, € no
contexto da educacdo basica, os debates em torno do homeschooling como um dos
principais vetores de mudancgas educacionais do inicio do século XXI potencializou a
insercao do uso das tecnologias nas aulas (Trezzi, 2021, p. 08).

A decis@do do governo do estado de Sdo Paulo de abandonar o uso de LD

subsidiados pelo MEC, substituindo-os por materiais proprios em formato digital,

33 Vale destacar que a situagdo configurou de fato uma disputa ideoldgica, o que demonstra o peso dos
livros na construcao de processos formativos. Alids os termos colocados pela extrema direita que o governo
de Sao Paulo em parte representa sempre tratou a disputa com a esquerda como guerra cultural, identitaria.
34 Dados obtidos através da plataforma oficial de informagdo sobre a situagdo epidemioldgica da COVID-
19 no Brasil vinculado Ministério da Satde, Secretaria de Vigilancia em Satde (SVS): Guia de Vigilancia
Epidemioldgica do COVID-19. Ver em: https://covid.saude.gov.br/. Ultimo acesso em: 02 de julho de 2024.

35 Dados obtidos através da plataforma oficial de informagdo sobre a situagdo epidemioldgica da COVID-
19 no Brasil vinculado Ministério da Satde, Secretaria de Vigilancia em Satude (SVS): Guia de Vigilancia
Epidemiolégica do COVID-19. Ver em: https://covid.saude.gov.br/. Ultimo acesso em: 02 de julho de 2024.
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reverbera as tensas relagdes que envolvem o poder publico nas politicas educacionais
principalmente aquelas que envolvem os processos tecnologicos e a sua insercao nos
processos educativos. Para se ter ideia, ao que nos informa o Portal de Informagdes da
Anatel*® (Agéncia Nacional de Telecomunicagdes), que em margo de 2024 produziu um
painel sobre as escolas conectadas e considerando o montante de 137.914 escolas publicas
das esferas municipal, estadual, federal; destas, 7.812 escolas ndo possuem acesso a
internet, 97.003 ndo possuem laboratdrio de informatica e ainda 2.572 ndo possuem
acesso a energia.

A desigualdade educacional ainda ¢ significativa, com 404.954 alunos ¢ 30.864
professores sem acesso regular a internet. Nesse contexto, o LD fisico continua
mantendo-se como tradi¢ao e referéncia central na organizacdo pedagogica escolar,
garantindo seu papel como um recurso importante para alunos, professores e familias,
isto €, dos grupos envolvidos em seu uso e circulagdo.

Agora entdo ao testarmos a teoria da “invengao das tradigdes”, percebemos como
essa Otica ilustra a tradi¢do do LD e sua for¢a como um simbolo de disputas de poder que
envolvem a sua produgdo, distribuicdo e como um contexto de mudancgas busca inserir
novas normas e praticas.

Os LD sd3o importantes ferramentas educacionais para a formagdo do
conhecimento que ¢ ofertado aos estudantes. Estes materiais sdo frequentemente
percebidos como fontes de conhecimento objetivo e ndo sdo documentos que expressam
um contexto de neutralidade. A articulacdo do processo de elaboragdo, circulagdo e
consumo dos materiais estd obviamente relacionado aos contextos historicos e sociais
especificos, refletindo as disputas de poder e as influéncias politicas de uma época.

A tradicdo do livro didatico pode ser entendida como uma invengdo que cria um
passado aparentemente constante e invaridvel, através da formalizacdo e repeticdo de
determinados contetidos e narrativas. De acordo com Hobsbawm e Ranger (1997), as
tradigdes criadas servem para legitimar certos valores e normas. Assim, os LD
institucionalizam determinados conhecimentos e perspectivas, por vezes, ocultando as
complexas disputas e negociagdes que ocorrem durante sua construcao.

Dessa forma, esses livros ndo apenas transmitem informagdes, como também
reproduzem visdes de mundo especificas e mantém estruturas de poder ao longo do

tempo, formando geragdes de estudantes. Ao reconhecermos os LD como tradigdes

36 Ver em: https:/informacoes.anatel.gov.br/paineis/infraestrutura/conectividade-nas-escolas. Ultimo
acesso: 02 de julho de 2024.




83

inventadas, podemos perceber que eles servem como instrumentos de poder e controle
cultural, refletindo e reforcando as dindmicas sociais e politicas vigentes. Assim,
tensionar o contetido dos livros didaticos também implica langar questdes sobre os seus
usos dentro do ambiente escolar, bem como ¢ possivel visualiza-lo como documento que
informa quais sao os valores que a eles se atrelam.

Alain Choppin (2004) tém contribuido significativamente para o campo de estudo
dos LDH, tanto no ambito internacional quanto nacional. Ele estudou minuciosamente a
trajetoria dos livros didaticos e suas edi¢des, destacando quatro principais fungdes que
eles desempenham no contexto sociocultural e a maneira como sao utilizados.

A funcgao referencial compreende o LD como um recurso curricular que constitui
um suporte privilegiado dos conceitos educativos, sendo o depdsito dos conhecimentos,
técnicas e habilidades que um grupo social acredita ser necessario transmitir as geracoes
futuras. Conforme a func¢ao instrumental, o material didatico é considerado fundamental
para a aplicagdo dos métodos de aprendizagem, facilitando a memorizagdo dos
conhecimentos (Choppin, 2004, p. 553).

A terceira funcdo € a ideologica e cultural. O LD se torna um elemento dinamico
da cultura escrita, especialmente através da lingua. O historiador destaca o periodo pos-
século XIX, no contexto da formagao dos estados nacionais, em que os livros didaticos
passaram a ser vistos como mediadores e propagadores de valores oriundos das classes
dirigentes, atuando como simbolos de identidade nacional para a formagao de jovens
(Choppin, 2004, p. 553).

A quarta e ultima funcdo mencionada por Choppin (2004, p. 553), refere-se a
documentacdo. As fungdes destacadas pelo autor expressam a complexidade e a
relevancia de dimensionar os LD e sua multifuncionalidade dentro no processo
educacional.

Nas abordagens ideoldgica e cultural, especialmente, ¢ que percebemos o carater
simbolico deste documento como resultado das dindmicas das relagdes de poder. Ao
serem usados como veiculos de valores e ideais das classes dirigentes, como assinala
Alain Choppin (2004), esses livros para além de proporcionarem um processo critico de
desenvolvimento da aprendizagem, funcionam como elemento modulador das
identidades e visdes de mundo para uma cultura e em uma determinada época.

Esse posicionamento demonstra, portanto, o carater reprodutivista e ideoldgico
dos LD ao apresentarem certos discursos e narrativas, influenciando de forma sistematica

o processo de formacdo de jovens de acordo com interesses especificos. Ou seja, os
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manuais didaticos contribuem para a disseminacgdo de ideias, representagdes, sentidos e
visdes de mundo de uma sociedade.

Circe Bittencourt (1993), em sua tese de doutoramento pela USP, analisou a
producao de livros didaticos de histdria no Brasil sob a perspectiva do Estado Nacional.
Ela investigou o conteido desses livros como documentos inseridos na politica de
educacao sistematizada (Bittencourt, 1993, p. 16). A pesquisa considerou os processos de
produgdo, distribui¢do e utilizagdo dos livros, destacando o LD como um objeto cultural
fundamental no processo de ensino-aprendizagem.

Bittencourt concentrou sua analise nas produgdes didaticas de historia entre os
séculos XIX e XX. A discussdo também abordou a dindmica do processo editorial e a
problematizagdo dos sentidos da historia do Brasil e do saber escolar. Seu trabalho
examinou os diferentes usos e significados dos LD direcionados aos professores, que
também se educam por meio desses materiais; ¢ aos estudantes, considerados os
destinatarios finais de consumo dos livros no cotidiano escolar.

Os LD eram entendidos pelo corpus legislativo como uma possibilidade de
unificar a educagao escolar em todo o territdrio nacional, refletindo uma uinica forma de
expressao € comunicagao para a uniformizagao (Bittencourt, 1993, p. 64). A prevaléncia
dos valores iluministas nas concepgdes dos LD, principalmente franceses e alemaes, era
destacada e estava ligada ao carater de transmissdao do conhecimento.

Essa perspectiva, inclusive e como vimos, situa os LD como documentos que
refletem a dimensao sociogenética do processo civilizador europeu (Elias, 2011, 2020) e
sua influéncia na visdo de mundo ocidental. Esses materiais reverberam suas
reminiscéncias na contemporaneidade, funcionando como referenciais ideologicos e
culturais de uma sociedade.

Bittencourt também discute as disputas de mentalidades, citando os longos
processos que envolveram a historia do Brasil sendo contada pela perspectiva tradicional,
com a divisdo dos periodos historicos e a exaltacdo dos “herdis nacionais”. Um exemplo
¢ o caso de Tiradentes e sua transforma¢do em “martir”, associado a figura de Cristo
(Bittencourt, 1993, p. 214). Ela analisa como essas ideias reverberaram no conteudo dos
livros e os sentidos desses saberes escolares dentro da educagdo formal.

Um LDH do Brasil que, por exemplo, define o encontro de 1500 entre indigenas
e portugueses como um descobrimento oblitera, no minimo, o longo processo de
encobrimento e invasdo das culturas e etno-saberes ancestrais indigenas. Aqui,

posicionamos o LDH como parte integrante do componente curricular escolar de
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“Historia” oferecido nos trés segmentos da educagao basica. Concordamos com André
Chervel (1990) ao elucidar a complexidade do saber escolar dentro de um sistema
pedagdgico que busca legitimar o conhecimento proposto nos livros. O autor traz a no¢ao
disciplinar como forma de construir finalidades externas a escola, relacionadas a
formacao dos Estados Nacionais.

Bittencourt (1993) também destacou o carater de transmissdo e disciplina em
relacdo ao sistema de educagao escolar basico formal, revelando que “a histéria do Brasil
como disciplina escolar perdurou desde a formagdo do Estado monarquico brasileiro até
a instalacao do regime republicano (Bittencourt, 1993, p. 194)”. Nota-se claramente a
profunda influéncia das ideias e valores europeus na constru¢dao do LD e suas ideias sobre
a historia, refletindo o processo civilizador europeu.

A nocao de “educar para o progresso” era vista no campo da historia e em outras
areas, como na Lingua Portuguesa. O trabalho recente de Boto, Giardino e Ferrero (2024)
analisou as finalidades da disciplina escolar portugués no periodo de 1930 a 1971. Eles
destacaram que, na década de 1960 no Brasil, diante do crescente direito popular de

acesso a escola:

[...] o programa de portugués, historia e geografia — disciplinas que, juntas,
formavam o tripé da nacionalidade — revela-se central no curriculo precisamente
por serem essas matérias as principais responsaveis por atingir a finalidade da
escola naquele periodo. Por consequéncia, a crescente ascensdo do portugués e
sua literatura no secundario, iniciada na década de 1870, ganha for¢a com o
empenho em tornar o ensino mais cientifico e menos humanista a partir da
Proclamagdo da Republica e atinge seu apogeu quando, em 1942, a Literatura
passa a ser requisito obrigatdrio para o ingresso em todos os cursos superiores
(Boto; Giardino; Ferrero, 2024, p. 275).

A analise de Circe Bittencourt (1993) revelou como os LDH, além de
desempenharem um papel crucial na transmissdao de conhecimentos, também contribuem
para manter valores ideoldgicos e culturais dominantes. Essa fun¢do multifacetada dos
LD destaca sua importancia ndo apenas como ferramentas pedagdgicas, mas também
como agentes de formacao de representagdes e identidades nacionais legitimadoras de

narrativas historicas especificas.
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2.3 Enquadrando o conceito: Representacao

Segundo o dicionério de lingua portuguesa Houaiss (2009), a etimologia da
palavra “representacao” ¢ de origem latina, reprasentat € pode se referir, dentre outras
questdes a “1: aquilo que se representa; 2: ideia ou imagem que concebemos do mundo
ou de alguma coisa e, ainda a 3: operagdo pela qual a mente tem presente em si mesma a
imagem, a ideia ou conceito que correspondem a um objeto que se encontra fora da
consciéncia” (Houaiss, 2009, p. 1648)”.

Neste prisma, a representacdo pode ser vista como uma construgdo ativa de
significados, para além da reprodugdo passiva da realidade. Ela envolve, na verdade, a
mediagdo entre o mundo externo, a mente humana, os valores, as experiencias, sensagoes,
emocdes e produz uma série de significados. Ao refletir sobre estas questdes torna-se
possivel compreender como ideias, conceitos € imagens sdo formuladas e compreendidas
por uma sociedade.

Sobre o conceito de representagao, as contribui¢des de Stuart Hall para este campo
sdo amplamente reconhecidas®’. Em uma de suas tltimas obras , Cultura e Representacdo
(2016), o pesquisador discute as complexidades da cultura na era contemporanea, focando
a questdo da representagdo numa perspectiva socioantropoldgica calcada na questdo da
“diferenga” sob a Otica das questdes raciais. O autor desenvolve na obra uma analise
teorica desse conceito e o discute a partir de estudos empiricos numa perspectiva
construtivista, isto €, colocando em evidéncia a linguagem nos processos de constru¢ao
de significados que incidem diretamente nas relagdes sociais.

De partida, ele aponta a linguagem como um elemento indispensavel para
compreender os processos pelos quais os significados sdo produzidos (Hall, 2016, p. 18)
e me da pistas para enquadrar a representagdo como categoria conceitual e, em
atendimento ao objetivo geral do trabalho, investigar como os indigenas sao percebidos
nos LDH.

Stuart Hall (2016) sustenta a tese de que cultura envolve ao menos algumas
dimensdes de sentidos necessariamente: a) ¢ vista como constru¢do de significados

socialmente compartilhados; b) numa perspectiva antropoldgica, envolve os modos de

7 Em uma pesquisa realizada no Portal dos Periodicos de dissertagdes e teses da Capes

(https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/), realizada em 28 de junho de 2024, com base nas
palavras-chave “Stuart Hall” e “Representac¢ao”, foram identificados 160 resultados, abrangendo trabalhos
de diversas areas do conhecimento, sendo a “Educagdo” o campo com o maior niumero de trabalhos, com
aproximadamente 50 publicagoes.
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vida e a constru¢do de valores socialmente compartilhados; c) corresponde, ainda, a
mapas mentais compartilhados; d) esta relacionada aos sentimentos e emogdes e,
sobretudo a uma no¢ao de pertencimento a depender da interpretagdo dos sentidos dos
seus participantes.

Ao apontar o envolvimento dos significados que sao compartilhados socialmente
a partir de Du Gay (1997), o autor indica que a “linguagem ¢ o meio essencial pelo qual
esses significados sdo gerados e trocados (Hall, 2016, p. 18)”. Ela permite que os mais
diversos grupos sociais possam construir visdes de mundo e compartilha-los. Essa
complexidade de significados envolve a fala, escrita, objetos materiais € imateriais que
passam a ser constantemente articulados no processo de significagdo. A linguagem, neste
sentido, funciona “como um sistema de representa¢do, intercambiando signos e simbolos
para atribuir significado a ideias e sentimentos (Hall, 2016, p. 18)”. Assim, para o autor,
o sistema de representacao da linguagem ¢ um elemento articulador entre a comunicac¢ao
e a criacdo coletiva dos mesmos.

De acordo com o autor, existem dois processos, isto €, dois sistemas de
representacdo. No primeiro, “[...] hd o ‘sistema’ pelo qual toda ordem de objetos, sujeitos
e acontecimentos € correlacionada a um conjunto de conceitos ou representagoes mentais
que nods carregamos (Hall, 2016, p. 34, aspas e italicos do autor)”. O tedrico ainda

acrescenta que,

Devemos ser capazes de representar e trocar sentidos e conceitos — 0 que sO
podemos fazer quando também temos o acesso a uma linguagem comum. 4
linguagem se apresenta, portanto, como o segundo sistema de representag¢do
envolvido no processo global de construgdo de sentido. Nosso mapa precisa ser
traduzido em uma linguagem comum, para que assim correlacionemos nossos
conceitos e ideias com certas palavras escritas, sons pronunciados ou imagens
visuais (Hall, 2016, p. 35, 37, grifos meus).

Ao apontar sobre a perspectiva cultural em relagcdo aos sentimentos e emogoes, o
autor sinaliza que os significados se apresentam como ideias de referéncia. Narrativas,
historias, memorias articuladas e todo o vasto conjunto de valores nos quais sdo
construidos a respeito da realidade, sdo aportes consistentes que articulam nocao de
pertencimento cultural (Hall, 2016, p. 120). A esse respeito, o autor ja havia sinalizado
sobre o contexto de crise das identidades culturais no que ele denomina de “modernidade
tardia” e a crescente intensificagdo do processo de descentralizagdo, deslocamento e

fragmentacao (Hall, 2006).
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Para Stuart Hall, portanto, representar envolve toda uma complexidade de
producdo de sentidos e significados que sdo compartilhados socialmente como as ideias
a respeito do mundo. O autor destaca trés perspectivas tedricas sobre a representagdo, a
saber: a vertente reflexiva, em que o sentido ¢ pensado como atrelado ao objeto; a
abordagem intencional, em que o sentido perpassa a dimensdo das intengdes de quem a
produziu em convencer por meio de uma comunicagdo e a posi¢ao na qual o autor se
situa, a construtivista (Hall, 2016, p. 48). Para essa ocasido — em que lango reflexdes em
torno dos LDH — adoto a abordagem intencional, isto €, aquela em que o autor indica que
a linguagem expressa aquilo que o proponente deseja representar. (Hall, 2016, p. 25).

Stuart Hall também concebe a ideia de esteredtipo como articulado ao
pertencimento que é sempre relacionada a raga, espécie; “[...] estereotipado significa,
‘reduzido a alguns fundamentos fixados pela natureza, a umas poucas caracteristicas
simplificadas’ (Hall, 2016, p. 173, aspas do autor)”. Partindo dos LDH em questao, nota-
se que as referéncias intencionais de significados em relagdo os povos indigenas ao
mesmo tempo em que podem trazer perspectivas criticas em relagdo a essas pessoas,
também pode veicular caracteristicas reducionistas, fixadas e canhestras.

A estereotipagem ¢ vista como uma pratica de produgdo de significados, que se
refere a constru¢do da identidade do “outro” e das diferencas culturais (Hall, 2016, p.
164). No contexto dos LDH, como produto de uma légica que articula os valores e
representacdes nacionais a educagdo, a estereotipagem pode contribuir para a
naturalizacdo dessas diferencas, transformando o racismo em um bem comercial,
atravessada pela historia de longa duragdo que reverbera no presente.

Segundo Stuart Hall, “a ‘naturalizacdo’ ¢é, portanto, uma estratégia
representacional que visa fixar a ‘diferenga’ e, assim, ancora-la. E uma tentativa de deter
o inevitavel ‘deslizar’ do significado para assegurar o ‘fechamento’ discursivo ou
ideoldgico (Hall, 2016, p. 171, aspas do autor)”. Essa fixacdo dissemina o consumo
cultural, tornando essas representacdes estaticas e imutaveis aos olhos do publico,
reproduzindo, assim, visdes reducionistas e preconceituosas.

Em meio ao cendrio geopolitico contemporaneo, marcado pelo conflito entre Ira
e Israel em pleno verdo de 2025, fica evidente, como o desejo de poder e o controle de
territorios mobilizam antigos repertdrios coloniais na construgdo simbolica do “Outro”.
Os efeitos dessas disputas transcendem o aspecto militar e atravessam o campo da

imaginacao, dos discursos e das representagdes. Digamos que populacdes inteiras seguem
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sendo lidas a partir da 6tica dominante, que os posicionam como povos diferentes,
barbaros, ameagadores, sujeitos destituidos de agéncia.

Os conflitos no hemisfério norte revelam o quanto a ideia de civilizagdo
permanece atrelada a exclusdo de determinados corpos e saberes, fendmeno que,
guardadas as proporcdes, encontra reverberacao na forma como os povos originarios
brasileiros foram (e continuam a ser) representados. Desde o periodo colonial, foram
concebidos como figuras do passado: ‘“selvagens”, “barbaros”, “primitivos”, cuja
existéncia se opunha ao projeto de uma nagdo “civilizada” e “moderna”. Esse padrao de
representacao estigmatizante aparece como sustentada por uma engrenagem de producao
cultural que inclui desde a politica externa até as industrias midiaticas e educacionais.

Especificamente o 1° episddio da 9* temporada da série Os Simpsons, intitulado
“A cidade de Nova York contra Homer Simpson”, ap6s os atentados do 11 de setembro
de 2001, passou a construir personagens muculmanos como potenciais terroristas,
disseminando representacdes comicas, difamatorias, estereotipadas e islamofobicas.
Como nos lembra Edward Said, em Orientalismo: o Oriente como invenc¢do do Ocidente
(2007), tais imagens ndo surgem do acaso. Sdo fruto de uma longa tradi¢do discursiva em
que o Ocidente define o Oriente ndo com base em seus proprios termos, mas a partir de
interesses politicos, culturais e simbodlicos. Said afirma que o “Oriente” e o “Ocidente”
ndo possuem estabilidade ontologica: sdo constru¢des sociais historicamente situadas,
criadas para afirmar e identificar o Outro (Said, 2007, p. 11-12).

Segundo o autor, “o Oriente ndo ¢ apenas adjacente a Europa; ¢ também o lugar
das maiores, mais ricas € mais antigas colonias europeias, a fonte de suas civilizagdes e
linguas, seu rival cultural e uma de suas imagens mais profundas e mais recorrentes do
Outro (Said, 2007, p. 24)”. Ao afirmar que “o Oriente ¢ parte integrante da civilizagdo e
da cultura material europeia (Said, 2007, p. 25)”, Said desloca a analise do campo
territorial para o plano simbdlico apontando para a afirmag¢do de uma identidade europeia
que so6 se firma ao construir sua antitese — o Oriente.

O Orientalismo, portanto, ¢ mais do que uma “fantasia visionaria europeia (Said,
2007, p. 30)”; € um corpo sistematico de teoria e pratica, sustentado por um consideravel
investimento material e simbdlico. Como o autor ressalta, trata-se de um campo
discursivo que articula politica colonial, ciéncia, arte, moralidade e erudi¢do. Nesse
sentido, a representacdo do Oriente sempre foi menos uma descri¢do objetiva e mais uma

afirmacao de poder (Said, 2007, p. 36-37).


https://en.wikipedia.org/wiki/The_City_of_New_York_vs._Homer_Simpson
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Esse arcabouco de dominagao simbolica, gestado pelos impérios britanico, francés
e, mais recentemente, americano, operou como mecanismo de autoridade intelectual e

3

cultural. Said (2007) argumenta que o Orientalismo funciona como “um territdrio
intelectual e imaginativo” controlado pelo Ocidente, portanto uma escrita que define o
que o Oriente ¢ e como deve ser compreendido (Said, 2007, p. 39). Nesse contexto, o
LDH entra como ferramenta estratégica na formagao do imaginario social. Ao selecionar
conteudos, definir imagens e fixar sentidos, os LDH articulam-se ao par escritor—editora—
Estado, contribuindo para a naturalizacdo de uma visdo eurocéntrica e unilateral do
mundo.

Outra contribui¢do que Edward Said (2007) traz para esta pesquisa diz respeito ao

plano metodoldgico sugerido pelo autor para estudar a questao da autoridade intelectual.

Ele explana que:

Os meus principais planos metodoldgicos para estudar a autoridade nesse ponto
s30 o0 que podemos chamar localizagdo estratégica, que ¢ um modo de descrever
a posi¢do do autor num texto em relagdo ao material oriental sobre o qual
escreve, ¢ formagdo estratégica, que ¢ um modo de analisar a relagdo entre os
textos ¢ 0 modo como grupos de textos, tipos de textos, até géneros textuais,
adquirem massa, densidade e poder referencial entre si mesmos ¢ a partir dai na
cultura em geral. Uso a noc¢do de estratégia simplesmente para identificar o
problema que todo escritor sobre o Oriente enfrenta: como agarra-lo, como
aborda-lo, como ndo ser derrotado ou esmagado por sua grandeza, seu alcance,
suas exorbitantes dimensdes (Said, 2007, p. 45).

A “localizagdo estratégica” considera a posi¢do do autor em relagdo ao objeto de
analise. Ele sugere descrever a posi¢ao do autor num texto em relacao ao material oriental
sobre o qual escreve. Ja a “formacao estratégica”, convida ao exame de como os textos
se organizam em redes que se reforcam mutuamente. Essa abordagem ¢ particularmente
util para pensar os autores dos LDH: Quem sao? De onde escrevem? A quem servem suas
narrativas? Tais perguntas revelam que a escrita dos LDH ndo ¢ neutra — ela ¢
atravessada por contextos historicos, interesses politicos e posi¢des de fala. Aqui, também
se insere a nocdo de posicionalidade (Tuxa, 2024), como chave para compreender os
sentidos produzidos sobre os povos representados. Afinal, quem escreve e de onde
escreve tem implicagdes diretas sobre o que ¢ dito e como ¢ dito.

Maria Aparecida Silva Bento, em Branqueamento e Branquitude no Brasil (2002),
traca um panorama que ajuda a expandir o conceito de representagdo como inserido nas
dinamicas raciais e apresenta a branquitude como a “identidade racial do branco brasileiro

(Bento, 2002, p. 1)”. Longe de ser uma posi¢do neutra ou invisivel, a branquitude se situa
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como um lugar de privilégio sustentado por um pacto tacito de nao reconhecimento. De
acordo com a autora, envolve “uma espécie de pacto, um acordo tacito entre os brancos
de ndo se reconhecerem como parte absolutamente essencial na permanéncia das
desigualdades raciais no Brasil (Bento, 2002, p. 2)”.

Esse pacto ndo nega a existéncia das desigualdades raciais, mas dissocia tais
desigualdades de acdes concretas ou de comportamentos discriminatérios. Trata-se,
portanto, de um reconhecimento superficial, que ndo compromete o grupo branco com
mudangas estruturais (Bento, 2002, p. 3). A autora demonstra que o racismo nao pode ser
compreendido como preconceito individual, no entanto, ela sugere que esse fenomeno
estd intimamente ligado aos aspectos sociogénicos e psicogénicos, ou seja, permeia as
estruturas sociais ¢ os modos de constitui¢do subjetiva.

A branquitude, nesse sentido, estd associada ao silenciamento, & omissao ¢ a
distor¢do historica do lugar ocupado pelos brancos nas hierarquias raciais, mantendo-se

como referéncia normativa e universal de humanidade. Como afirma Bento:

O siléncio, a omissdo, a distor¢do do lugar do branco na situagdo das
desigualdades raciais no Brasil ttm um forte componente narcisico, de
autopreservacdo, porque vem acompanhado de um pesado investimento na
colocag@o desse grupo como grupo de referéncia da condi¢do humana. Quando
precisam mostrar uma familia, um jovem ou uma crianga, todos os meios de
comunicagdo social brasileiros usam quase que exclusivamente o modelo
branco” (Bento, 2002, p. 6).

A autora recorre a psicanalise para explicar como esse processo esta ligado ao narcisismo,
tal como analisado por Sigmund Freud, em que o amor a si mesmo funciona como um
mecanismo de autopreservagao, gerando aversao ao que ¢ diferente. Assim, o que escapa
ao padrdo branco € percebido como ameaca a ordem estabelecida. Como resume Bento:
“E como se o diferente, o estranho, pusesse em questdo o ‘normal’, o ‘universal’, exigindo
que se modifique, quando autopreservar-se remete exatamente a imutabilidade. Assim, a
aversao e a antipatia surgem” (Bento, 2002, p. 6).

Tais nogdes criticas colocadas pela autora me permitem pensar a logica de
representacdo associada aos LDH, que frequentemente reiteram essa centralidade branca
como modelo de humanidade, uma vez que invisibilizam, folclorizam ou estereotipam
outras matrizes culturais e raciais, conformando um sistema de representacdo exotico a
respeito do Outro.

A historiadora Lilia Schwarcz, em Imagens da branquitude: a presenga da

auséncia (2024) discute criticamente a no¢do de representagdes da branquitude nos
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dispositivos visuais e sua profunda relagao com a construcao e naturalizagdo de um Brasil
imaginado como branco. Em sua andlise, Schwarcz demonstra como as imagens forjam
uma normatividade racial silenciosa. O branco nao aparece como raga, se conforma como
universal, como padrao neutro, como norma estética e historica.

O intelectual negro Adilson Moreira (2019) cunhou o termo racismo recreativo e
analisou como a circulagdo de ideias estereotipadas e equivocadas, principalmente por
meio da midia e programas televisivos, corroboram para difundir o entretenimento para
pessoas brancas que podem conter consequéncias deletérias. De acordo com o autor, essa
articulacdo nos ajuda a entender “[...] a circulagdo de imagens derrogatorias que
expressam desprezo por minorias raciais na forma de humor, fator que compromete o
status cultural e o status material dos membros desses grupos [...] (Moreira, 2019, p. 31).

O autor salienta que o racismo recreativo se preserva como uma forma de legitimar
a dominagdo branca por meio da desqualificagdo sistematica de minorias raciais. E
acrescenta, ainda, que as piadas e brincadeiras racistas referendam construgdes culturais
responsaveis pela afirmagao da branquitude como um referencial da superioridade moral
(Moreira, 2019, p. 153).

Desde as pinturas historicas, que retratam exclusivamente corpos brancos como
protagonistas dos valores nacionalistas, até as produgdes televisivas, que centralizam
familias brancas de classe média e relegam personagens negros a papéis subalternos, ha
um espelho narcisico que reflete apenas a branquitude. E o que Lilia Schwarcz (2024)
chama de “pacto das imagens”, um acordo tacito de repeticdo visual que torna certas
presencas naturais e outras, invisiveis. O pacto funciona por saturagao, ¢ a frequéncia da
imagem que define a normalidade.

Na pintura Don Eusebio de la Santa Federacion (1830), por exemplo, Schwarcz
(2024) destaca como detalhes aparentemente neutros, como os pés descalgos do homem
negro retratado, revelam camadas complexas da hierarquia racial e do preconceito. Ao
chamar atencao para o que parece banal, ela nos mostra como a racializagdo das imagens
ocorre também no que se omite ou se naturaliza e ndo apenas naquilo que ¢ explicitamente
enunciado.

Esse mesmo mecanismo se repete nas midias audiovisuais. Novelas como Uga
Uga (2000) ou Alma Gémea (2005) reiteram representacoes caricatas e folcloricas dos
povos indigenas, fixando-os em um tempo passado e negando-lhes contemporaneidade.

J& a musica “Vamos brincar de indio”, de Xuxa (1989), infantiliza e estetiza a



93

representatividade indigena, reforcando o exotismo como forma de silenciamento
simbolico.

A televisdo e o cinema, como aponta Schwarcz (2024), desenvolvem-se como
espacos de reproducgdo do epistemicidio e da estética da branquitude. Corpos brancos sao
apresentados como protagonistas legitimos da historia, enquanto corpos negros e
indigenas, quando presentes, aparecem deslocados — ou como resquicio do passado, ou
como excecao que confirma a regra.

A branquitude, portanto, se apresenta como uma “presenca da auséncia”, isto &,
esta em tudo, mas ndo se nomeia. Domina o olhar sem se revelar como identidade racial.
E ¢ justamente nessa invisibilidade estratégica que reside seu poder de ndo se reconhecer
enquanto posi¢do racializada, a branquitude se institui como universal, tornando-se o
centro de referéncia para todas as demais representagoes.

Essa estética de invisibilidade racializa o Outro — o negro, o indigena — e
desracializa o branco, apresentando-o como sindnimo de humanidade, neutralidade e
civilizacdo. Essa logica atravessa tanto a narrativa textual quanto a visual dos LDH, onde
a figura do branco ¢ sempre maioria nas ilustracdes, nas relacdes de poder ou
protagonismo historico, sem que sua racialidade seja problematizada. Ou seja, ndo se trata
apenas da auséncia dos negros e dos indigenas, mas de uma presenca excessiva do branco
como referéncia universal, o que refor¢a o que Bento (2002) chama de pacto narcisico da
branquitude como um mecanismo de autopreservacdo que evita nomear-se enquanto
grupo racializado, mantendo-se como espelho do "normal" e do "universal".

No capitulo 3 do volume 2 da colecdo que compde o corpus de analise da pesquisa,
intitulado 4 economia na América portuguesa e o Brasil holandés, localiza-se a se¢ao
“Escravidao: um negodcio lucrativo”, espaco reservado a abordagem da escravizagdo de
africanos e indigenas no territorio brasileiro. A presenga dessa tematica, no entanto, ¢
reduzida a apenas trés paginas dentro de um total de 248 paginas do livro, o que evidencia
uma sub-representacdo do tema, ao mesmo tempo em que revela as vicissitudes do
reducionismo historiografico, tratando a escravidao sob uma perspectiva economicista e
funcionalista.

E nesse ponto que o livro didatico revela sua fungdo como instrumento de
socializagdo da civilizagcdo, no sentido proposto e procedimentalmente analisado por
Norbert Elias (2011, 2020), como vimos. Ao regular o que deve ser lembrado € o que
pode ser esquecido, ele atua como dispositivo simbolico que organiza as memorias

possiveis da nacdo, definindo quais corpos podem ser protagonistas da histéria e quais
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seguirdo sendo retratados apenas como rodapé do processo civilizatorio. A presenca
ostensiva da branquitude, ainda que ndo nomeada, ¢ uma forma de violéncia simbdlica
que orienta os processos escolares, reproduzindo na omissdo a centralidade da
humanidade branca como digna de memoria, enquanto outros seguem presos ao siléncio,

ao folclore ou a sub-representagao nos LDH.

2.4 A eurocentralidade na discursividade historica sobre os povos indigenas

Nesta sec¢do pretendo estabelecer uma discussdo que argumente até que ponto o
processo de homogeneizacdo das classes escolares repercutiu na desqualificagdo e
subalterniza¢do de grupos historicamente marginalizados. Guiado por essa perspectiva,
estabelecerei uma analise sobre a questdo do processo de colonizagdo numa perspectiva
contra-colonial estabelecendo didlogo com a historia, linguistica, psiquiatria, psicologia
e as ciéncias sociais.

Por que a Europa venceu? Essa ndo ¢ uma pergunta retorica, mas um ponto de
partida analitico que busca compreender as razdes pelas quais a Europa se tornou
protagonista nas discursividades historicas, especialmente quando se trata da
representacdo dos povos originarios. A pergunta conduz a uma reflexdo sobre os
mecanismos simbolicos, politicos e epistémicos que sustentaram — ¢ ainda sustentam —
a centralidade do pensamento europeu na constru¢do das narrativas sobre civilizagdo,
humanidade e progresso.

Claude Lévi-Strauss, em Raga e Historia (1987), propde uma teoria antropologica
da histéria que permite situar esse debate. O autor parte da premissa de que “tudo que €
verdade para as culturas o ¢, também, no plano das racas (Strauss, 1987, p. 9)”,
evidenciando que os processos culturais estdo inseparavelmente imbricados as leituras
raciais feitas ao longo do tempo. Ele destaca que “longe de permanecerem encerradas em
si mesmas, todas as civilizagdes reconhecem, uma apds outra, a superioridade de uma
delas: a civilizag@o ocidental (p. 13)”. Com isso, o autor desnuda o lugar de privilégio
que o Ocidente ocupou — e continua ocupando — na organizagao simbolica das culturas
humanas.

Segundo Strauss (1987), esse lugar de superioridade ndo se consolidou por um
mérito civilizacional espontdneo, mas por um processo historico marcado pelo saque dos

etno-saberes dos grupos considerados “selvagens”, e pela valorizacdo das descobertas
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tecnologicas e cientificas recentes, atribuidas exclusivamente a Europa. A “vitéria”
europeia, portanto, € vista como o resultado de um projeto de acumulagdo de poder, que
envolveu a expropriacdo material de territorios colonizados, bem como a apropriacio
simbolica de conhecimentos tradicionais, posteriormente ressignificados como frutos da
modernidade ocidental.

Nesse sentido, a partir da leitura de Strauss (1987) verifico que a Europa venceu
ao catalisar para si os meios de funcionamento e modelo de transformag¢do do mundo. Se
olharmos para a bussola, por exemplo, notamos que ¢ uma inveng¢do cientifico-
tecnologica arabe, assim como a pdélvora como de origem chinesa e também o tabaco
como invengdo ligada as ancestralidades americanas. Essa catalisagdo europeia engole
tudo do que ¢ saber legitimo em nome da ciéncia, da civilizag¢do e do progresso, enquanto
relega aos Outros a condi¢do de atraso, inferioridade, passado, arcaicos. Esse marco
representacional estd intimamente ligado as praticas escolares e nos discursos
historiograficos. Questionar essa “vitoria”, portanto, ndo significa negar a historia, mas
desmanchar seus fundamentos. Isso chama a atencdo para perceber os impactos desse
processo, sobretudo no que se refere ao silenciamento das epistemologias racializadas nas
narrativas escolares e na constru¢ao de perspectivas criticas em relagao ao conhecimento.

As reflexdes de Lévi-Strauss (1987) levantam alguns questionamentos para pensar
os limites das narrativas eurocentradas e das teorias evolucionistas que sustentam uma
nogao linear e hierarquizada da historia. Sua andlise critica a respeito da cultura e da raga,
bem como a ideia de progresso atrelada ao modelo ocidental, coloca-se como convite para
desconstruir a perspectiva da “histdria unica”: aquela que reduz a diversidade humana a
uma linha sucessiva, univoca e, sobretudo, excludente.

Lévi-Strauss ¢ enfatico ao afirmar que “a diversidade de culturas ¢, de fato, no
presente e de direito no passado (Strauss, 1987, p. 2)”, ressaltando que a pluralidade
cultural ndo ¢ um acidente do percurso humano, mas uma marca constitutiva das
civilizagdes. Nesse sentido, a tentativa de fixar culturas em estagios evolutivos estaticos
— classificando-as como mais ou menos desenvolvidas — mostra mais que um erro
epistemologico, isto €, um projeto politico de dominagdo. Tal projeto, sustentado pela
retdrica da civilizagdo, tem por objetivo justificar a hierarquizacdo dos povos e legitimar
intervengoes violentas em nome progresso.

Ao criticar a nogao de evolugao, Lévi-Strauss (1987) assevera que o proprio termo
esta carregado de valoragdes morais, como bom/ruim, avangado/atrasado, que distorcem

a compreensdo da historia como multiplicidade de experiéncias. Essa critica ¢
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aprofundada por José Carlos Rodrigues, em Cultura e Ser Humano: Codigo e Simbolismo
(1998), ao problematizar o mito da “miséria original” como fundamento da narrativa
civilizatéria ocidental. Para o autor, a ideia de que os seres humanos nas suas origens
eram “miseraveis, fracos e subjugados pela natureza” ¢ uma lenda fundadora da
modernidade europeia, que enaltece a razao e a técnica como instrumentos de dominagao
do mundo natural. Ele afirma que: “O homem como um ser humano fragil, miseravel,
subjugado pela propria natureza, que presenciou a transi¢ao de sua condi¢ao primordial
para um ser controlador da natureza, ¢ uma fantasia cientifica repercutida em varios
campos da vida social (Rodrigues, 1998, s/p)”.

Essa narrativa se apresenta como dimensionada na noc¢do de percurso; o ser
humano sairia da condi¢do de miséria a civilizagdo, do atraso ao progresso. No entanto,
ela oculta os mecanismos de violéncia e silenciamento de etno-saberes que sustentaram
esse suposto avango. A partir dessa ldgica, povos ndo europeus foram lidos como “menos
evoluidos”, cabendo a eles o papel de serem convertidos, educados, explorados ou
subjugados e que precisavam ser “melhorados”.

E nesse contexto que se impde uma critica a historia como trajetoria tnica. Ao
forjar o homo economicus como modelo universal, a Europa instaurou um padrao de
humanidade baseado na racionalidade produtiva e no dominio técnico (Rodrigues, 1998,
s/p). O autor enfatiza que o que torna uma vida humana nao se resume a funcionalidade
bioldgica, mas, sobretudo aos processos de construcdo de sentidos e representacdes
simbolicas, atravessados pelas dinamicas sociais e historicamente construidas.

Diante disso, a revisao historiografica deixa de compor uma atividade intelectual
€ passa a ser um imperativo €tico e politico. Trata-se de recontar, reescrever e
redimensionar os sentidos da histéria, deslocando o olhar da Europa como centro
irradiador de civilizagdo e abrindo espago para uma teoria antropoldgica da historia capaz
de acolher a pluralidade de epistemologias. Isso exige, evidentemente, tensionar os LDH
frente a logica da histéria Unica, que se desenvolve silenciando os saberes de povos
racializados, reproduzindo as distor¢des da dominagao ocidental.

Um exemplo dessa distorgio ¢é a persisténcia da imagem da Africa como se fosse
um pais — redugdo simbolica que escancara o desinteresse histdrico por compreender as
especificidades culturais e politicas dos povos africanos. Essa reducao, longe de ser
neutra, estd profundamente ancorada nos efeitos duradouros do colonialismo e da

imposicdo violenta de uma gramatica racial e epistémica centrada no Ocidente.
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De acordo com Frantz Fanon, o colonialismo ndo apenas subjugou territorios e
povos, mas produziu uma ontologia perversa, negando aos colonizados o status de
sujeitos humanos. Em Pele Negra, Mascaras Brancas ([1952] 2018), o autor frisa que o
racismo funciona como imposi¢ao da experiéncia europeia como expressao universal da
humanidade, sufocando culturas locais e instaurando um complexo de inferioridade. Em

suas proprias palavras:

Todo povo colonizado — isto &, todo povo em cujo seio se originou um complexo
de inferioridade em decorréncia do sepultamento da originalidade cultural local
— se v€ confrontado com a linguagem da nacgdo colonizadora, quer dizer, da
cultura metropolitana” (Fanon, 2018, p. 23).

Essa critica ¢ aprofundada em Os Condenados da Terra ([1961] 2022), quando o
psiquiatra denuncia a modernidade como projeto estruturalmente violento, no qual o
racismo se estabelece como gramatica fundante da politica, da economia, do saber e das
emocdes. Ao afirmar que: “O racismo ¢ a gramatica moderna da politica, economia, do
ethos social e da producdo de conhecimento Fanon, 2022, p. 9)”, o autor escancara os
vinculos entre colonialismo e os regimes discursivos que constroem o Outro como
selvagem, incapaz e sem historia. Fanon acrescenta que: “A linguagem produz
representacdes, sentidos e experiéncias de mundo (Fanon, 2022, p. 16)”.

A colonizagdo, como Fanon demarca, ¢ sempre um fendmeno violento, ou seja,
“A descolonizagao ¢ um processo de substituicdo de uma espécie de homens por outra
espécie de homens; requer a formulacdo de uma nova concep¢ao de tabula rasa (Fanon,
2022, p. 31)”. Nesse aspecto, no mundo colonizado — compartimentado, hierarquizado,
maniqueista — a historia € narrada sempre pelos vencedores. Como o autor pontuou: “O
colono ¢ quem faz a historia e sabe que faz. [...] Mundo compartimentado, maniqueista,
imoével, mundo das estatuas: a estdtua do general que logrou a conquista, a estatua do
engenheiro que construiu a ponte” (Fanon, 2022, p. 48). Nao a toa, obras de infraestrutura
como a ponte Rio-Niterdi e a Transamazdnica se tornaram simbolos do “progresso
nacional” durante o periodo da ditadura civil empresarial militar, mesmo que tenham sido
construidas sobre os corpos e territorios dos povos originarios.

A leitura da pesquisadora nigeriana Oyeéronké Oyéwumi (2002) oferece um aporte
fundamental para problematizar a centralidade que o pensamento ocidental confere a
visdo como principio estruturante da percep¢do da realidade e da diferenca. Em sua

analise da sociedade iorub4d, a autora desestabiliza a ideia de que o corpo, especialmente
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o corpo visivel, biologicamente marcado por sexo, cor da pele ou propor¢des cranianas
— seja uma referéncia natural e universal para a organizacao social. Em contraste com
essa logica, Oyéwumi revela que, na cosmologia iorubd, o género ndo era um principio
organizador central, tampouco o corpo era concebido como destino. A classificagao
biologica, portanto, ndo determinava posi¢des sociais ou relacdes de poder antes da
colonizagao.

A autora afirma que, no Ocidente, a excessiva confianga na visdo como meio de
conhecimento gerou uma epistemologia que prioriza o visivel como aquilo que define e

regula o mundo. Como ela escreve:

A razdo pela qual o corpo tem tanta presenga no Ocidente ¢ que o mundo ¢
percebido principalmente pela visdo. A diferenciagdo dos corpos humanos em
termos de sexo, cor da pele e tamanho do cranio ¢ um testemunho dos poderes
atribuidos ao ‘ver’. O olhar ¢ um convite para diferenciar” (Oyéwumi, 2002, p.
3).

Tal ideia traz a maneira como o olhar colonial, ao operar pela diferenciacdo visual,
construiu sistemas de hierarquizac¢ao baseados no corpo — produzindo categorias como
raca, género e sexualidade a partir das aparéncias fisicas. O corpo torna-se, entdo, a prova
visivel da diferenca, e o ver, por sua vez, ¢ transformado em instrumento de poder.

Oyéwumi critica o conceito de cosmovisdo, amplamente utilizado nas ciéncias
humanas como sindbnimo da maneira como um povo concebe o mundo. No entanto, como
ela ressalta, trata-se de um termo ancorado na visdo como metafora dominante, o que
revela a hegemonia de uma racionalidade ocidental centrada no olhar, em detrimento de
outros sentidos. A autora propde, em seu lugar, o termo “cosmopercepcao”, que busca
ampliar essa concepcao e reconhecer formas plurais de sentir e compreender o mundo,
que vao além do campo visual: “O termo ‘cosmovisdo’, que € usado no Ocidente para
resumir a légica cultural de uma sociedade, capta o privilégio ocidental do visual. E
eurocéntrico usa-lo para descrever culturas que podem privilegiar outros sentidos
(Oyéwumi, 2002, p. 3, aspas da autora)”.

Essa critica ¢ particularmente relevante quando refletimos sobre as formas como
o Ocidente olhou para os povos indigenas e africanos historicamente. Ao definir o que
era “civilizado” com base em tragos visiveis — como a auséncia de vestes ocidentais,
tonalidade da pele ou estrutura fisica— o olhar europeu criou um regime de representacao

fundado no corpo como marcador de inferioridade. Trata-se de uma epistemologia da
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diferenca que reduz o Outro aquilo que se pode ver, e, com isso, legitima sua exclusao,
assimilagdo ou eliminagao.

Dessa forma, ao desmontar o privilégio da visdo como principio de verdade e
organizacao social, Oyéwumi critica 0 modo como o Ocidente construiu suas categorias
— inclusive na linguagem académica — e imp0s uma leitura do mundo como universal.
O termo “cosmopercep¢do”, por sua vez, surge como alternativa epistemoldgica que
reconhece a pluralidade sensivel e simbdlica com a qual os povos constroem seus
mundos.

E nessa chave que se insere o trabalho de Manuela Carneiro da Cunha, ao analisar
a constru¢do do imaginario sobre os povos indigenas no século XVI. Em seu trabalho
intitulado Imagens dos indios do Brasil (1990), a autora mostra como 0s primeiros
contatos entre europeus e indigenas deram origem a representacdes estigmatizadas, que
oscilam entre a idealizagdo e a demonizagdo. Os indigenas eram descritos por viajantes e
cronistas como ‘“‘gente montesa, gente selvagem”, seres “bestiais” que deveriam ser
“amansados”, tal como assinala: “A literatura da época concebe os indios como ‘sem fg,
sem lei, sem rei’, isto €, como seres desgovernados, sem estruturas sociais reconheciveis,
0 que servia como justificativa ideoldgica para a dominacgao (Carneiro da Cunha, 1990,
p. 93-94)”.

Essa percepcao racista desconsiderava a complexidade das organizagdes politicas
e culturais indigenas. A auséncia de instituicdes como Estado centralizado, propriedade
privada ou religido monoteista era interpretada ndo como diferenca, mas como
inferioridade. A autora relembra que, aos olhos dos colonizadores, o fato de ndo
possuirem “um deus, um rei e uma propriedade” faziam dos indigenas um povo “sem
governo”, ou seja, apto a ser governado.

Além disso, Carneiro da Cunha (1990) destaca como essa representagdo se
ancorava em imagens ambivalentes, entre o “indio ameagador” — canibal, barbaro,
violento — e o0 “bom selvagem”, sujeito idealizado pela literatura europeia como puro,
inocente e, portanto, assimildvel. Essas imagens criaram um modelo de alteridade e
estabeleceram os parametros do que seria aceitdvel para o projeto colonial, ou seja, o
indigena submisso, catequizado, portanto til a ordem colonial.

O processo de invengao do “indio” continuou no século XIX, como mostra Maria
Regina Celestino de Almeida (2017), quando as politicas indigenistas e a propria

historiografia brasileira passaram a operar sob o que ela chama de “cronica da extin¢ao”.
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Para a autora, essa narrativa legitimou a ideia de que os povos indigenas estavam fadados

ao desaparecimento, servindo tanto a logica da assimilacdo quanto a da eliminagdo:

A cronica da extingdo dos povos indigenas foi mantida e perpetuada ao longo do
século XIX e em boa parte do século XX, no campo da historiografia e das
politicas indigenistas, tanto por colonizadores, com a implementacdo de leis,
quanto pelos proprios brasileiros que contribuiram para o processo de
invisibilizagcdo” (Almeida, 2017, p. 19).

Essa concepcdo historica se articula diretamente com os ideais romanticos
oitocentistas, que desempenharam papel decisivo na conformacdo de uma imagem
idealizada e politicamente inofensiva dos povos indigenas no imaginario nacional. O
movimento literario do Romantismo, ao propor uma representagao “heroica” do indigena
como simbolo fundacional da identidade brasileira, produziu simultaneamente sua
museificagdo, isto €, transformou-o em um personagem do passado, desprovido de
agéncia politica no presente.

E o que evidencia Julie Dorrico (2018) ao afirmar que: “O Romantismo, em sua
caracteristica de valoriza¢dao da natureza e da figura idealizada do indigena, em muito
contribuiu para ossificar uma representacdo evasiva do indigena e, por extensdo, dos
povos origindrios de modo geral (Dorrico, 2018, p. 233)”.

Essa idealizacdo romantica tem como um de seus principais expoentes José de
Alencar, que, nas obras O Guarani (1857), Iracema (1865) e Ubirajara (1874), constroi
um modelo literdrio fortemente influenciado pelo mito rousseauniano do ‘“bom
selvagem”: uma figura marcada por tragos de pureza, bravura, inocéncia e abnegagao,
mas que, paradoxalmente, € privada de historicidade e de pertenga ao tempo presente. Sua
func¢do simbolica na narrativa € apenas sacrificial e fundacional — como heréi moribundo
de um Brasil que deseja se construir sobre sua extingao.

Essa contradi¢do torna-se evidente em O Guarani, romance que narra a relagao
entre Peri, um indigena Goitaca, e Cecilia, jovem branca pertencente a elite colonial. Logo
nas primeiras paginas da obra, Alencar ja delimita o lugar do indigena a partir de um olhar

colonial e naturalizado, quando escreve:

Quando a cavalgata chegou a margem da clareira, ai se passava uma cena
curiosa. Em pé, no meio do espago que formava a grande abdbada de arvores,
encostado a um velho tronco decepado pelo raio, via-se um indio na flor da idade.
Um indio: O tipo que descrevemos ¢é inteiramente copiado das observagdes que
se encontram em todos os cronistas. Em um ponto, porém variam os escritores;
uns ddo aos nossos selvagens uma estrutura abaixo da regular; outros uma
estatura alta. Neste ponto referi guiar-me por Gabriel Soares que escreveu em
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1850, e que nesse tempo devia conhecer a raga indigena em todo o seu vigor, ¢
ndo degenerada como se tornou depois” (Alencar, 1857, p. 27).

Nesse trecho, observa-se como a narrativa alencariana reafirma os estereotipos
coloniais e cronistas anteriores, apresentando o indigena como tipo — uma figura descrita
a partir da observacdo externa e ndo de sua autodefini¢do. A referéncia aos relatos de
viajantes e cronistas, como Gabriel Soares de Sousa, legitima essa construcao,
sustentando a ideia da existéncia de uma “raca indigena” em seu “vigor original”, mas
que, com o tempo, “degenerou”. Essa degeneragdo implicita refor¢a a narrativa da
extingdo — a ideia de que os povos indigenas estavam fadados ao desaparecimento e,
portanto, ndo precisavam ser reconhecidos como sujeitos de direitos ou de histodria.

A critica a essa construcao literaria — e politica — ¢ fundamental para repensar
os modos como a escola e os LD continuam reproduzindo imagens de um indigena fora
da histoéria, despolitizado, quase mitico, por vezes associado ao passado colonial ou a
floresta como simbolo de pureza, mas raramente como cidaddo, intelectual ou agente
contemporaneo. A narrativa indianista de Jos¢ de Alencar, nesse sentido, funciona como
uma fic¢do fundacional que ao mesmo tempo em que homenageia, elimina.

Em outras palavras, o indigena romantizado de José de Alencar ndo confronta a
ordem colonial, mas a justifica ao figurar como sacrificio necessario para a construgdo de
uma nac¢do civilizada, branca e cristd. Como discutido ao longo deste trabalho, tal
representacdo ressoa até os nossos dias no campo educacional e editorial, manifestando-
se nas escolhas curriculares, nas imagens dos LD e na invisibilidade sistemética das vozes
indigenas nos materiais escolares.

A propria historiografia, durante muito tempo, refor¢ou essa narrativa ao ignorar
o protagonismo das resisténcias indigenas a colonizagao. Felipe Milanez, Lucia S4, Ailton
Krenak, Felipe Cruz, Elisa Urbano e Genilson dos Santos Patax6 em Existéncia e
Diferenga: O Racismo Contra os Povos Indigenas (2019) apontam que ao abordar a
transi¢do da escraviddo indigena para a africana, grande parte da produgdo historica
reforgou a imagem do indigena como figura do passado, “servindo para desconsiderar o
violento sistema de exploracdo da forca de trabalho, a espoliagdo e o genocidio que
permanecem desde o primordio da colonizagdo até os dias atuais (Milanez et al., 2019, p.
2163)”.

Felipe Tuxé (2021), em sua de doutoramento, cunhou o conceito de “letalidade
branca” e sua presenca na forma como a historia € narrada, sobretudo quando se impde

aos povos originarios um estatuto de nao existéncia histérica, como se antes da invasao
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dos europeus esses grupos vivessem “num tempo ciclico, num tempo sem historia, fora
da historia (Sotto Maior Cruz et al., 2023, p. 399)”. Essa operacdo narrativa, que
transforma a auséncia em norma, ¢ justamente o que Tuxa denuncia como parte do plano
genocida moderno: uma aniquilagdo simbolica da “indigeneidade”, que naturaliza a
exclusdo ao negar agéncia, pensamento, espiritualidade e historicidade aos povos
indigenas (Cruz, 2022, p. 191).

Essa letalidade, portanto, atua também na esfera da linguagem, da cultura e da
memoria. Trata-se de uma violéncia que nao dispara tiros, mas produz exclusoes a partir
de curriculos escolares, leis, imagens e discursos que organizam o que pode ou nao ser
lembrado, reconhecido e valorizado.

E nesse sentido que a anélise dos livros didaticos de Historia ganha relevancia
critica. Esses materiais, ao selecionarem o que entra ou ndo como conteudo oficial da
histéria brasileira, operam como instrumentos de reprodugdo da letalidade branca, ao
mesmo tempo em que se conformam como tecnologia de poder da branquitude. Como ja
discutido por Bento (2002), a branquitude sustenta um pacto tacito de silenciamento e
apagamento da propria centralidade branca nas desigualdades raciais, o que, no caso dos
LD, se materializa na forma de uma representagao excessiva da branquitude como norma
e de uma representacdo rarefeita, estereotipada ou ausente dos povos indigenas como
sujeitos histdricos.

Esse processo fica evidente ao observar que a auséncia indigena nao se da apenas
na quantidade de paginas destinadas ao tema, mas também na qualidade da representacao,
que frequentemente reduz os povos origindrios a uma figura passiva do passado,
congelada no tempo ou como obstaculos ao progresso. Como aponta Felipe Tuxa, essa
logica parte da ideia de que ha “um tUnico futuro possivel”, no qual os indigenas devem
ser assimilados a sociedade “civilizada” por meio da perda de suas culturas, linguas e
modos de vida (Sotto Maior Cruz et al., 2023, p. 399). Os discursos missionarios, as
politicas integracionistas € os modelos de escolarizagdo que impdem um ideal
eurocentrado de humanidade revelam-se, portanto, dispositivos de letalidade simbdlica,
pois deslocam a alteridade indigena para um lugar subalterno e negam sua poténcia
epistémica.

A presenga da letalidade branca nos LD, portanto, nao € silenciosa ou neutra, mas
expressa uma politica ativa de invisibilizagdo. Como bem afirma Tuxa, “apagar a historia
¢ uma forma de letalidade branca (Sotto Maior Cruz et al., 2023, p. 399)”. Quando os

livros ignoram a historia indigena e os movimentos de retomada, relegam essas
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populagdes ao nao lugar, desautorizando sua presenga no tempo presente e, por
consequéncia, sua agéncia no debate publico e na produ¢do de conhecimento.

Esse tipo de violéncia, que age por meio da omissdo e da representagdo
colonizada, reverbera nas formas contemporaneas de controle e violagdo de direitos,
como os casos de invasdes territoriais, assassinatos, suicidios em massa e politicas
missiondrias que seguem impondo valores ocidentais em nome da civiliza¢do. O filme
Ex-Pajé (2018) retrata de maneira sensivel os efeitos dessa violéncia simbdlica, ao narrar
a trajetéria de um pajé indigena que, convertido a religido crista, passa a vestir palet6 e
cal¢a, abandonando suas praticas origindrias — num claro exemplo das consequéncias de
uma imposi¢ao civilizatoria travestida de cuidado.

Dito de outra forma, os LD operam como armas brancas, no sentido descrito por
Tux4a: embora ndo tenham sido criados com o objetivo de matar, podem, em determinadas
condi¢des de uso, tornar-se instrumentos de apagamento e violéncia epistémica (Sotto
Maior Cruz et al., 2023, p. 399). Ao reproduzirem a narrativa dos vencedores, ao
excluirem sistematicamente as memorias e cosmopercepgoes indigenas, ao reiterarem
imagens estereotipadas ou folclorizadas, os livros escolares deixam de ser instrumentos
de formagao cidada e passam a ser monumentos da barbarie — como ja advertia Walter
Benjamin (1994).

Portanto, a critica aos LD ndo ¢ apenas uma analise de conteudo, mas uma
dentincia ética sobre o papel que essas obras exercem na manutencao da letalidade branca.
Combater essa violéncia significa recontar a histdria a partir das vozes silenciadas, abrir
espaco para outras epistemologias e insurgir contra o pacto colonial que ainda estrutura o
imaginario escolar e social sobre os povos indigenas no Brasil.

Portanto, ndo se trata apenas de reconhecer que os povos indigenas foram
retratados de maneira estereotipada e inferiorizada — trata-se de compreender que essas
imagens sustentaram um projeto colonial continuo que nega aos povos originarios o
direito a historicidade, a agéncia politica e a pluralidade epistemoldgica. Como afirma
Ailton Krenak: “Se as pessoas ndo tiverem vinculos profundos com sua memoria
ancestral, com as referéncias que dao sustentacdo a uma identidade, vao ficar loucas neste
mundo maluco que compartilhamos (Krenak, 2020, p. 9)”.

Recontar a historia, nesse contexto, exige reconhecer que as imagens construidas
sobre os povos indigenas ndo sao neutras. S3o instrumentos de poder, moldadas por
interesses coloniais, teologicas, politicas e econdmicas. Romper com essas imagens nao

¢ apenas tarefa da antropologia ou da historiografia, mas, sobretudo da educacdo —
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especialmente dos livros didaticos — que continuam, em grande medida, reproduzindo a

logica da extingdo, da folclorizagdo e da auséncia.

skskk
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CAPITULO 3

O QUE DIZEM OS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO
“TERCEIRO MILENIO” SOBRE OS POVOS INDIGENAS

Este capitulo dedica-se a analisar como a colegao de livros didaticos Historia: das
cavernas ao terceiro milénio (2016), amplamente distribuida pelo PNLD, representa os
povos indigenas. A pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa e quantitativa,
combinando a Analise de Contetido e a Analise de Discurso. O objetivo € investigar de
que forma a modernidade, entendida como um projeto civilizatério, incide sobre a
representacdo dos povos indigenas nos livros didaticos contemporaneos.

O capitulo examina a forma como a presenca indigena € construida no texto e nas
imagens. A andlise revela que, apesar das mengdes, a representagdo tende a ser reduzida
e estereotipada. O estudo aponta para a predominancia de fontes materiais e narrativas
eurocéntricas, que relegam a tradi¢do oral e a agéncia indigena a um papel secundario.
Também discute as distor¢cdes na aplicacdo da Lei 11.645/08, que torna obrigatorio o
ensino da histéria e cultura indigena, mostrando como o LDH, mesmo mencionando o
tema, ainda reforca a ldgica colonial ao silenciar as vozes e as lutas contemporaneas dos
povos origindrios, ao enquadrar os indigenas no "paradigma da contribui¢do". O capitulo
encerra propondo o universo das cartografias como dimensdes contra-civilizatorios para

tensionar as perspectivas historicas tinicas no espaco escolar.

3.1 Procedimentos metodoldgicos

A proposta de andlise do corpus da pesquisa se apoia numa abordagem
quantitativa e qualitativa, com a utilizagdo de métodos variados, como a Andlise de
Conteudo (Bardin, 1977) e Andlise de Discurso (Pécheux, 2006; Eni Punicceli Orlandi,
1987, 2007). A pesquisadora em Educagdo Laure Bardin, em Andlise de Conteudo (1977)
propde a organizagao das fases da AC como divididas em trés etapas: a) a pré-analise; b)
a exploracdo do material e ¢) o tratamento dos resultados, a inferéncia e interpretagao.
Para proceder a analise do material desta dissertagdo, apresento brevemente o percurso
utilizado com essa metodologia para situar o leitor a respeito de como a andlise do

material foi organizada.
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Neste sentido, entdo, resgato de Bardin (1977) a fase da pré-andlise, que se
organiza no seguinte esquema: a) leitura flutuante e b) escolha dos documentos em que o
pesquisador faz uma espécie de “atitude psicanalitica” (Bardin, 1977, p. 96) de caminhar
no longo processo de escolha dos referenciais que norteiam a analise, aplicando os
procedimentos da pesquisa bibliografica (Lima; Mioto, 2007). Portanto organizei em
fichamentos e resenhas manuscritas os textos que compuseram o corpus teorico, tal qual
vimos, exaustivamente, no capitulo 2 dessa dissertagdo.

Evidentemente que essas leituras partiram do interesse em estudar o horizonte
socio-historico e seu carater processual, entdo com Elias (2011, 2020) organizei tedrico e
metodologicamente tendo em vista a dimensdo e localizagdo da andlise de longa na
organizagdo das fontes digitais e impressas — como documentos do periodo em que o
LDH ¢ analisado — entendendo os atravessamentos da contemporaneidade nos sentidos
de Agambem (2009) e Berman (1986) sobretudo entendendo a complexidade de sentidos
que sdo atravessados pela posicionalidade (Tuxd, 2023) e interseccionalidade (Bilge;
Collins, 2016; Akotirene, 2019). Entdo, portanto, quem escreve um texto de alguma
forma ¢ atravessado pelas vicissitudes de representacdes no tempo em que escreve o
trabalho e dos processos de transformacao das sociedades que o precedeu.

Neste sentido a pesquisa se coloca como alinhada aos estudos pos-coloniais ao
entender que os processos coloniais constroem a histdria e as representagdes a respeito da
diferen¢a ancorando o Outro como diferente, exotico, inferior, selvagem. Partindo de todo
esse horizonte compreendo que o referencial tedrico selecionado se alinha com a atengdo
aos processos de sequenciamento da anélise da longa duragao.

Seguindo essas etapas, e, adotando a AC no processo de analise da pesquisa, busco
verificar, através da presenga de textos e imagens, como os povos indigenas sdo
representados nos LDH selecionados. A organizacao das categorias de anélise da pesquisa
segue o caminho tracado metodologicamente por Everardo Rocha (1984) que, analisando
LDH, geografia e Estudos Sociais entre os anos de 1940 e 1970 do Colégio Pedro II no
Rio de janeiro, trouxe as seguintes rubricas, que as tomo como categorias de analise de
contetido: Discursos pretéritos, ideias generalizantes, reducionistas e construgdes
primitivistas. Estas categorias seguem como referéncia e foco de analise da AC.

Para complementar esse processo de analise, utilizo como suporte teorico a
investigacdo em AD que adoto parte da linha francesa, que tem como principal
representante Michel Pécheux, que estabeleceu a relagdo existente no discurso entre

lingua/sujeito/historia ou lingua/ideologia, isto €, que articula o linguistico com o social
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e o historico (Pécheux, 2002). Partindo de “uma rejeicdo da nogdo realista de que a
linguagem ¢ simplesmente um meio neutro de refletir, ou descrever o mundo, de uma
convic¢ao da importancia central do discurso na construgdo da vida social (Gill, 2002, p.
244)”, tomo a AD para interpretar e interrogar a respeito dos sentidos discursivos
construidos pelas enunciadoras do discurso, isto ¢, as autoras dos LDH selecionados para
analise.

A partir disso e alinhado a perspectiva da teorica Eni Punicelli Orlandi (2009) me
interessa a analise dos sentidos do discurso a partir da nog¢ao de Discurso Pedagdgico
(DP), em que a autora aponta como sendo um discurso autoritdrio por sua natureza
coercitiva e manipuladora que depende da linguagem para impor sua vontade e controlar
os outros (alunos) ensinando a partir de uma perspectiva de inculcagao.

A partir da andlise de Eni Orlandi, em A linguagem e seu funcionamento: as
formas do discurso (1978), é possivel pensar criticamente os usos do livro didatico e a
relacdo pedagogica que dele decorre. A autora aponta que “o critério, para a distingdo dos
trés tipos de discurso, podemos encontra-lo tomando como base o referente e os
participantes do discurso, ou seja, o objeto do discurso e os interlocutores (Orlandi, 1978,
p. 15)”. Ao destacar o discurso autoritario, Orlandi esclarece que, nesse tipo de
enunciagdo, o referente — isto é, aquilo de que se fala — esta ausente ou oculto, e os
interlocutores ndo sdo reconhecidos como sujeitos ativos. O que se estabelece ¢ um
monologo institucionalizado, marcado pela auséncia de didlogo e pela imposi¢cdo de
sentido: “isso ¢ uma ordem”.

Esse tipo de construgdo discursiva pode ser relacionado a maneira como muitos
LD operam na pratica escolar, ao apresentarem conteudos prontos e fechados, sem
abertura ao questionamento ou a problematizagao por parte dos alunos ou até mesmo dos
professores. O texto do livro muitas vezes assume a posi¢do de uma voz neutra e
universal, silenciando outras narrativas e recortando o referente conforme interesses
ideologicos especificos — geralmente alinhados a uma ldgica eurocéntrica, branca,
ocidental e hegemonica.

No contexto da sala de aula, essa estrutura discursiva se reproduz na relagao entre
professor e aluno, sobretudo quando o professor assume apenas o papel de transmissor da
informacao, reforcando o modelo da “educagdo bancaria”, criticado por Paulo Freire
(2017). Nesse modelo, os alunos ndo sdao reconhecidos como interlocutores legitimos,

mas como receptores passivos de um contetido que lhes € imposto. Assim, a polissemia
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— ou seja, a multiplicidade de sentidos — ¢ reduzida ou anulada, e a linguagem deixa de
ser espago de construgdo coletiva do saber para tornar-se instrumento de comando.

Portanto, a critica de Orlandi (1978) ao discurso autoritario convida a reflexao
sobre a forma como o livro didatico e a pratica pedagdgica podem, conscientemente ou
nao, sustentar uma légica autoritaria de ensino, que reforca siléncios, produz apagamentos
e restringe as possibilidades de leitura critica do mundo. Superar essa logica exige
reposicionar os sujeitos da educagdo — professor e aluno — como participantes ativos,
capazes de ressignificar os referentes e de dialogar com os sentidos historicos e culturais
que compodem o processo de ensino-aprendizagem.

Tal perspectiva ¢ adotada no processo de andlise na intengdo de tensionar o DP
como discurso de poder pedagogico frente o carater mediador dos materiais didaticos e
os efeitos no que se refere a criticidade e os processos de manipulagao do conhecimento
histérico.

Ainda com Orlandi (2002) trato de discutir as contribui¢des desta autora na analise
do discurso para observar os modos de constru¢ao das representagdes ¢ a produgdo de
sentidos que atravessam os livros didaticos na perspectiva das formas do siléncio.
Compreendo “os sentidos do dizer e do ndo dizer que sdo atravessados pelas palavras”,
bem como as relagdes entre linguagem e tempo, entendidas como condi¢des histdricas e
posicdes ideoldgicas (Orlandi, 2002, p. 12).

A partir do arcabougo tedrico-metodologico foi possivel desenvolver um caminho
para analisar as representagdes dos povos indigenas nos livros didéaticos. Neste sentido,
recorrendo Creswell (2007) quando apontou para a importancia da pergunta de partida
numa pesquisa académica, retomo a pergunta que move o presente estudo: Entendendo a
modernidade como um projeto civilizatorio, de que forma esse processo incide sobre as
representacdes em relagdo aos povos indigenas, presente nos livros didaticos de histéria
na contemporaneidade?

Para dar conta dessa questdo retomo aos seguintes objetivos especificos: a)
ampliar o conhecimento sobre o debate decolonial em relagdo aos povos indigenas,
buscando evidenciar as distor¢des e desafios da lei 11.645/08 e a sua aplicabilidade no
que se refere aos suportes a partir dos LDH, e, b) levantar perspectivas tedricas que
problematizam a ideia de contra-processo-civilizatorio tendo os povos indigenas como
protagonistas no debate.

A inten¢do do presente estudo €, entdo, estabelecer uma andlise tendo como base

metodoldgica a abordagem qualitativa. Para dar conta de responder as questdes propostas
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na presente pesquisa, adoto, partindo da Pesquisa Bibliografica (Lima; Mioto, 2007) a
utilizacdo de métodos variados, como: a Analise de Conteudo (Bardin, 1977) e Analise
de Discurso (Pécheux, 2006; Eni Punicceli Orlandi, 1987, 2007). Adoto uma postura
investigativa tendo por base uma perspectiva contra-colonial (Fanon, 2005, 2008)
tensionando questdes referentes a ideia de educagao escolar e civilizagdo (Elias, 2011,
2020); Veiga, 2002, 2011, 2019), representacao (Hall, 2019; Said, 2007), letalidade
(Tuxa, 2021) branquitude (Bento, 2002) e imagens da branquitude (Schwarcz, 2024),
propondo reflexdes decoloniais, isto é, contra civilizatorias a partir da educacao (Krenak,
1992, 1999, 2020, 2022, 2023; Bispo, 2019; Munduruku, 2015) para pensar numa ideia

de ressignificag¢@o da historia do Brasil apresentada no ambiente escolar.

3.2. Analise dos dados

O corpus selecionado para a andlise desta dissertagdo constitui-se da colegao
Historia: das cavernas ao terceiro milénio (2016), publicada pela Editora Moderna Ltda-
SP e aprovada no Guia do PNLD/2017 que teve distribui¢do durante o triénio 2018-2020.
Fiz a escolha destes LDH tendo em vista sua ampla circulagdo no ensino basico brasileiro
e, ainda, pela relevancia e referéncia destes documentos na conformacao das narrativas
histéricas que circulam no espago escolar.

Para caracterizar o perfil autoral da obra, realizei consulta a Plataforma Lattes’®,
identificando, a partir do curriculo académico das pesquisadoras, que Patricia Ramos
Braick ¢ Mestre em Histéria, com area de concentragdo em Historia das Sociedades
Ibéricas e Americanas, pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Atua
como professora do Ensino Médio em Belo Horizonte-MG e mantém vinculo profissional
com a Editora Moderna desde 1997, o que lhe confere experiéncia prolongada na
elaboragao de LDH.

Ja Myriam Becho Mota, ¢ licenciada em Historia pela Faculdade de Ciéncias
Humanas de Itabira-MG e Mestre em Relagdes Internacionais pela The Ohio University
(EUA). Atua como professora do Ensino Médio e Superior em Itabira-MG, possuindo
experiéncia profissional registrada no curriculo académico junto a Fundagao Comunitaria

de Ensino Superior de Itabira (FUNCESI), ao Sindicato Rural de Itabira (SRI) e como

3% Disponivel em: https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar. Ultimo acesso
em: 9 de agosto de 2025.
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pesquisadora colaboradora da Becho Mota Editorial Ltda. (BME). Além disso, publicou
obras didaticas pela Editora Moderna, em coautoria com Patricia Ramos Braick, desde
1997.

Por meio de consulta a biblioteca do Colégio ISBA (Instituto Social da Bahia),
obtive acesso a primeira edi¢do do manual do professor do LD Historia: das cavernas ao
terceiro milénio (Braick; Mota, 1997). Essa primeira edicdo traz a 1%, 4* capas e lombada
com impressdo e acabamento na cor vermelha, que remete esteticamente aos compéndios
e obras enciclopédicas Barsa do século XX. O material apresenta um programa
abrangente, contemplando desde o periodo denominado Pré-Histéria e Historia Antiga
até as fases Medieval, Moderna, Contemporanea e da América do Sul. Diferentemente da
colegdo selecionada para andlise desta dissertacao, a edi¢do de 1997 é composta por 55
capitulos organizados em oito unidades. A figura a seguir ilustra a capa dessa versao

original:

Figura 4: Capas e lombarda do primeiro volume da colecido Historia das cavernas
ao terceiro milénio (Braick; Mota, 1997).
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador em consulta ao acervo da Biblioteca do antigo Colégio ISBA,

2025.

O primeiro contato com a edi¢do Historia: das cavernas ao terceiro milénio
(Braick; Mota, 2016) surgiu em outubro 2022, quando encontrei o volume 2 da cole¢do

no sebo Campista®. O interesse especial em analisar esse LD surgiu justamente ap6s a

39 No municipio de Campos dos Goytacazes-R1J.
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leitura do titulo que, sugestivo — num primeiro momento — agu¢ou minhas inquietagdes e
conduziram o foco no estudo das representagdes dos povos indigenas, uma vez que a
UENEF, institui¢ao na qual que me formei em Cié€ncias Sociais, trazia em seu lema “A
Universidade do terceiro milénio”, como mencionado na introducao deste trabalho. Esses
horizontes me despertaram maior atengao tendo em vista que o municipio de Campos-RJ
recebe 0 nome em homenagem aos indigenas Goitaca*’, habitantes da regido.

O acesso aos trés volumes em formato impresso me chegou por meio do contato
com a assessoria da Secretaria de Educagdo da Bahia (SEC-BA)*!, especificamente com
a coordenacao do Livro e Biblioteca da SEC-BA. Ambos os volumes fazem parte da
politica publica dos programas do livro do PNLD (1937-2017), que completou 80 anos
de vigéncia com o Edital/PNLD/2018.

Cada volume da colegao esta dividido em doze capitulos, com subtitulos e sec¢des.
Cada capitulo conta, evidentemente, com a apresenta¢do dos assuntos através de textos e
imagens sucedidos de se¢oes complementares aos assuntos estudados. A secdo “Abertura
de capitulo”, é composta geralmente por uma imagem, textos de referéncia e atividades
que se referem ao capitulo estudado. A se¢@o “Conversando sobre” aponta reflexdes que
relacionam textos e imagens, que propdem um inicio de conversa sobre o tema do
capitulo.

Na se¢do “Glossario”, geralmente sdo esclarecidos significados de termos e
expressoes relevantes para a compreensdo dos textos. A secdo “Vocé vai gostar de
ler/assistir/navegar” apresenta boxes com indicagdes de livros, filmes e sites que se
relacionam ao tema estudado. Na secao “Boxes complementares” sdo apresentados textos
que complementam e buscam ampliar os conhecimentos. J& a se¢ao “Trabalhando com
fontes” propoe reflexdes a partir da andlise de um documento relacionado ao assunto.

A secdo “Texto Complementar” traz trechos que estdo organizados em trés eixos:
“trabalho, tecnologia e cultura”, “cidadania e poder” e, ainda, “identidade e diversidade”.
Na secao “Aprenda mais” sdao apresentados infograficos que visam ampliar o estudo dos

assuntos mais relevantes do capitulo, privilegiando a leitura como forma de exercitar a

40 Os Goitaca sdo etnia indigena habitante das regides atualmente correspondentes ao norte do estado do
Rio de Janeiro e ao litoral sul do Espirito Santo, especialmente nas margens do rio Paraiba do Sul. O nome
do municipio de Campos dos Goytacazes-RJ ¢ uma referéncia direta a essa etnia, que tem sido reconhecida
como 0s povos originarios da regido. A palavra Goitacd tem origem tupi e significa "bons corredores" ou
"habeis nadadores", em alusdo as habilidades fisicas que lhes eram atribuidas.

41 Entre os meses de abril e maio de 2024, realizei duas visitas 4 sede da SEC-BA. Em reunio com o
assessor especial da pasta, o professor Manoel Vicente da Silva Calazans e com Alessandra Barbosa
Santana, coordenadora do Livro e Biblioteca da SEC-BA, os 3 volumes da cole¢@o foram disponibilizados
em sua versao impressa.
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linguagem. Essa organizagdo ¢ precedida da se¢dao “Atividades” que, no final de cada
capitulo, traz atividades de mediacdo objetivas e discursivas divididas em niveis de
dificuldade, na intencdo de avaliar o aprendizado e desenvolver diferentes habilidades.
Ao final de cada capitulo, ainda, ¢ apresentada a se¢do “Decifrando o Enem”, que propde
resolucoes detalhadas de questdes de vestibular, na busca por auxiliar os estudos para o
exame.

Ao que nos informa a resenha Guia/PNLD/2017 da Cole¢dao Historia — das
Cavernas ao Terceiro Milénio (Braick; Mota, 2016), a colecao, composta de trés volumes,
apresenta os conteudos da disciplina de Historia de forma integrada, seguindo a
perspectiva da histdria cronoldgica linear evidenciando os marcos historiograficos da
Histéria Geral e Histéria do Brasil. O volume 1 aborda a origem do ser humano e o
colonialismo europeu na Idade Moderna. O volume 2 contempla a tematica dos povos
pré-colombianos até os Estados americanos constituidos apos a independéncia. J4 o
volume 3 trata do imperialismo europeu na Asia e na Africa até a atualidade (Brasil, 2017,
p. 87).

De acordo com o Guia/PNLD 2017, a obra traz foco para a questdo da formacao
cidada, situando as discussdes em consonancia com 0s aspectos contemporaneos, com
foco nos processos de superagdo das violéncias, em especial as relacionadas ao género,
destacando os exemplos de discriminagao e violéncia simbdlica (Brasil, 2017, p. 91).

No que se refere ao ensino de histérias e culturas indigenas, sdo destacadas o
reconhecimento, legitimidade e a urgéncia das lutas das populacdes africanas, afro-
brasileiras e indigenas, trazendo em evidéncia a importancia de se acessar interpretagcoes
da Histéria e das culturas diferentes daquelas produzidas pelos colonizadores. Ao
informar a abordagem da tematica das relagdes étnico-raciais, ¢ destacado no documento
que a obra “visa a constru¢do de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria,
tanto nos textos didaticos e complementares quanto nas diversas segdes, boxes e
exercicios (Brasil, 2017, p. 91)”. Na obra também se abordam frequentemente as
tematicas de género, tendo como horizonte a proposta de uma sociedade equitativa e ndo
sexista.

Mesmo com a mengdo a estas questdes relativas as relagdes étnico-raciais na
formacao da sociedade brasileira, ndo identifiquei nenhuma mengao a lei 11.645/08 e aos
Parametros Curriculares Nacionais no que se refere a questdao da histéria e da Cultura.

Para proceder o processo de andlise do material e o tratamento dos resultados

obtidos e construcdo da interpretacdo (Bardin, 1997, p. 101) e elaborag¢do do texto final
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dessa dissertacdo, optei por dividi-lo sequencialmente por capitulos, justamente na
inten¢do de melhor organizar a sequéncia do tratamento do material e ndo tornar a leitura
cansativa.

A organizagao das sec¢des de alguma forma seguiu a uma certa familiaridade que
percebi com as aulas de historia que rememoram os tempos de infancia de com certeza a
muitos professores que atuam na educag@o basica. Preciso dizer que com a experiencia
docente atuando neste segmento, deparar-se com a divisdo das se¢des por assuntos,
seguindo uma cronologia linear, que faz alusao a figura dos vencedores e perdedores, aos

valores etnocéntricos e a referencialidade da Europa nos processos formativos.

Historia: das Cavernas ao terceiro milénio — volume 142

O primeiro volume da colec¢do, assim como os demais LDH, organiza-se em doze
capitulos estruturados segundo uma concep¢do cronoldgica e linear da histéria. A
narrativa inicia no periodo da Pré-Historia, avangando pela trajetéria dos povos
mesopotamicos, egipcios, hebreus, fenicios e persas. Em seguida, aborda o contexto da
Grécia Antiga, as civilizagdes romana e bizantina, chegando a Europa medieval e a
civilizagao islamica.

O percurso segue para o periodo de consolidagdo das monarquias europeias na
modernidade, enfatizando a centralidade discursiva, econdmica, politica e religiosa do
Ocidente, com destaque para o Renascimento e as tensdes religiosas do periodo. A
sequéncia final concentra-se na expansdo ultramarina europeia no contexto do
mercantilismo e nos processos de colonizacdo no continente africano. Essa estrutura
evidencia a Europa como eixo de referéncia historiografica, reforcando sua centralidade
como articuladora da narrativa historica apresentada.

O quadro a seguir apresenta os titulos dos capitulos do volume 1, com destaque
para os dois capitulos que tratam do tema da pesquisa: 1, intitulado “A construcao da

historia” e 2, “A expansdo ultramarina europeia e 0 mercantilismo.

42 Cumpre mencionar que parte da andlise dos dados referentes ao volume 1 da obra constam num artigo
publicado em conjunto com o professor Marcos Luciano Lopes Messeder pela Revista de Estudos do
Instituto Anisio Teixeira em 2023, que tem o seguinte titulo: ESCOLA, CIVILIZACAO E POVOS
INDIGENAS: Reflexdes a partir da anélise de um livro didatico de histéria para o ensino médio. Disponivel
em: https://estudosiat.educacao.ba.gov.br/index.php/estudosiat/article/view/385. Ultimo acesso em: 12 de
maio de 2025.
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Quadro 2: Lista de capitulos do volume 1 da colecio Histéria: das cavernas ao terceiro
milénio de 2016

Titulos dos capitulos

A construgdo da historia

Os primeiros passos da humanidade

Mesopotamia

A Africa na Antiguidade: Egito ¢ Niibia

Hebreus, Fenicios e Persas

Grécia Antiga

O esplendor de Roma ¢ a civilizagdo bizantina
Europa medieval e civilizagdo isldmica

9. Consolidagdo das monarquias na Europa moderna
10. Renascimento e as reformas religiosas

11. A expansdo ultramarina europeia e o mercantilismo
12. A Africa dos grandes reinos e impérios

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 7-8, grifos meus).

XN B[P~

A tematica indigena, que interessa a presente pesquisa, ¢ encontrada no capitulo
1. Verifiquei a presenca de um subtitulo nomeado “O trabalho com fontes” em que ¢é
apresentada a auséncia de escrita por povos da Pré-Historia, denominadas de sociedades
agrafas e relaciona o trabalho do historiador em parceria com a arqueologia para recorrer
aos vestigios materiais e toma-los, também, como fonte (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 9).

Em seguida ¢ destacado o aparecimento da escrita como forma de ampliagao dos
processos de andlise do passado, ao recorrer-se aos documentos escritos para a montagem
de um panorama completo do momento historico estudado, e finaliza indicando: “Assim,
o saber historico também € produto da a¢do humana e, por isso, também se transforma no
decorrer do tempo. As fontes sdo selecionadas e interpretadas conforme as condi¢des de
cada época (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 12)”.

Apos essas indicagdes identifiquei o subtitulo intitulado: “Tradicdo oral como

fonte historica” e nela € apresentado o seguinte texto:

Em muitas sociedades, a fala cumpre o papel de transmitir e preservar a
memoria sobre o passado. A tradi¢do oral, ou seja, o conhecimento transmitido
verbalmente de geragdo em geragdo, estd presente no cotidiano dessas
comunidades, revelando aspectos importantes de sua organizacao social, de
sua visdo de mundo e da sabedoria de seus ancestrais. Por isso, ela constitui
uma fonte histdrica primordial para a anélise dessas sociedades (Braick; Mota,
2016, v. 1, p. 12, grifo meu).

Quando as autoras afirmam que “em muitas sociedades” a fala cumpre o papel de
preservar a memoria, porém aponta para a constru¢ao de uma generalizagdo que, embora

aparente valorizar o registro oral, mobiliza um sentido interdiscursivo que mantém a
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distingdo implicita entre sociedades de tradicao escrita — historicamente associadas ao
Ocidente — e aquelas cujos processos de producado e transmissao da histéria se traduzem
pela oralidade — frequentemente vinculadas a populagdes originarias.

Tal dicotomia reitera o que Bourdieu e Passeron (1992) cunharam de arbitrario
cultural, isto €, um processo de selecdo e imposicao de sentidos que atua de forma violenta
ao legitimar determinadas visdes de mundo em detrimento de outras. No espago escolar,
esse mecanismo se traduz na inculca¢do da gramética eurocéntrica, que estabelece
hierarquias entre formas de conhecimento. Neste sentido a escrita ¢ situada como modelo
“superior” de produgao histdrica, ao passo que a oralidade fica relegada a uma condigao
“alternativa” ou “complementar”. Assim, os saberes ndo ocidentais pouco sdo
reconhecidos como pessoas capazes de agéncia, suas narrativas acabam por entrar como
apéndices que enriquecem a Histdria oficial, reafirmando a centralidade do paradigma
ocidental em detrimento do paradigma da contribui¢do*® dos ndo ocidentais.

O trecho também coloca a tradi¢ao oral como “fonte historica primordial” para a
analise “dessas” sociedades. O uso do pronome demonstrativo “dessas” cria um
distanciamento que posiciona o sujeito leitor — que tem como destinatarios finais os
estudantes imersos nos referenciais eurocéntricos — como observador externo de
realidades “outras”. Ainda que o texto reconheca que a oralidade revela as dinamicas da
organizagdo social, visdo de mundo e saberes tradicionais; ndo explicita que essas formas
de transmissdo de conhecimento possuem o mesmo estatuto epistémico que os registros
escritos, o que um revela um viés sutil de generalizacao.

No subtitulo “Tradi¢ao oral como fonte histérica” € resgatado um trecho sobre a
importancia do estudo da historia da Africa, reconhecendo, inclusive, a negacao historica
as tradigdes africanas. No entanto, ao exemplificar, elegem Iliada e Odisseia como fontes
essenciais da Grécia Antiga, apontam para o lugar central da tradi¢do escrita ocidental
como parametro de legitimidade historica (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 12).

No subtitulo “Patriménio cultural” sdo apresentadas as diversidades de fontes
historicas materiais e imateriais € a articulagdo com o patrimonio cultural como
reconhecimento nacional e internacional dentro do contexto da UNESCO, e do IPHAN,
na articulag@o entre os registros, processos de tombamento e salvaguarda dos patrimonios
culturais brasileiros (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 13). No canto superior direito ¢

apresentado um box na cor azul que descreve a grafia dos nomes dos povos indigenas

43 A esse respeito, vale aqui destacar o tema da Redagdo do Enem de 2024 que trouxe como proposta 0s
"Desafios para a valorizagdo da heranca africana no Brasil".
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aprovada durante a 1* Reunido Brasileira de Antropologia em 1953 (Braick; Mota, 2016,
v. 1, p. 13).

A tematica indigena ¢ apresentada no subtitulo “Patrimonio Cultural” por meio da
fotografia de uma mulher indigena Karaja de Ilha do Bananal em Tocantins produzida

em 2001.

Figura 5: Mulher indigena Karaja faz escultura em argila na aldeia Fontoura em
Tocantins (2001).

Mulher Karaja faz escultura em argila na aldeia Fontoura, Ilha do Bananal, Tocantins, 2001.
Segundo a Constituicao da Republica Federativa do Brasil, os modos de criar, fazer e viver dos
grupos formadores da sociedade brasileira fazem parte do patriménio imaterial do pais.

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 13).

Na imagem notei a referéncia a pratica de esculturas em argila de maneira simplista, sem
apresentar que suas formas de produgdo da vida sdo reconhecidas como patrimonios
culturais materiais e imateriais do pais. Além disso, percebi a mengdo a tematica indigena
de maneira pouco contextualizada. Ao apresentar a escultura em argila produzida por uma
mulher indigena, a narrativa pouco contextualiza com o box do manual do professor que
ressalta o reconhecimento dos Patrimdnios Culturais Brasileiros pela constituigao de 1998
(Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 13). No que se refere aos patrimonios culturais indigenas,
fica evidente a necessidade de se reconhecer as memorias e historias dos povos indigenas,
que sdo distintas e plurais.

O subtitulo “Lidando com o tempo” traz se¢cdes que marcam o tempo ¢ a relagdo

com os ciclos da natureza, ¢ dai relacionando o como referencial de medi¢do. Sao
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apresentados os calendarios cristaos, mugulmanos e judaicos, seguidas da apresentagao
do calculo matematico ¢ a relagdo com o Livro das horas, criado durante a idade média
(Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 13).

A secdo “Diferengas que coexistem no tempo” traz a ideia de tempo historico
relacionado a questao da tradi¢cao, da mentalidade e do ritmo de mudanca que sao proprios
de um determinado povo (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 16). No que se refere a sociedade
ocidental ha um trecho que aponta para a existéncia de “[...] varias festas e cerimonias,
como o carnaval e a Pascoa (crista e judaica), entre inimeras outras com centenas de anos
de existéncia (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 16)”. A secdo também aponta para a existéncia
de sociedades que possuem profunda relagdo com o territério e o culto as tradigdes

ancestrais. Os povos tradicionais sdo apontados da seguinte forma:

Os povos tradicionais tendem a preservar a lingua, as técnicas, as crengas ¢
outras tradi¢des de seus antepassados ¢ transmiti-las a seus descendentes por
meio da oralidade. Os povos indigenas, os remanescentes quilombolas, os
pescadores artesanais e as populagdes ribeirinhas sdo exemplos de
comunidades tradicionais no Brasil (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 16).

Aqui notei um certo reducionismo no modo como a oralidade ¢ apresentada no
que se refere as comunidades tradicionais. A diversidade ¢ apontada como exemplo
generalista, o que sugere a auséncia de contextualizacdo no entendimento das diferentes
maneiras nas quais os grupos desenvolvem sua relacdo com a terra e entre si.

Ao lado da se¢do no canto superior esquerdo € apresentada uma fotografia de um
indigena da etnia Kalapalo executando a danca Angene com flautas Atanga durante o
Kuarup ¢é acompanhada de uma legenda breve, que situa o ritual no Parque Indigena do
Xingu (MT) e o descreve como homenagem aos mortos (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 16).

Veja imagem a seguir:

Figura 6: Indigena Calapalo realizando a danca Angene com flautas Atanga
durante o Quarup (Fabio Columbini, 2011).

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 16).
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Embora a fotografia traga uma cena contemporanea (2011) e reconheca a vitalidade de
praticas origindrias no século XXI, o enquadramento narrativo se limita a funcdo
ilustrativa, reduzindo a possibilidade de compreender a relagdo profunda que os povos
indigenas estabelecem com o tempo, ao proporem distintas cosmopercepcdes de mundo.

A inclusdo da imagem, isolada e sem conexao discursiva mais ampla no corpo do
texto, acaba por lateralizar os sentidos da presenca destas culturas como apéndice, e nao
como parte constitutiva da narrativa historica. O mesmo ocorre com a fotografia da
Congada de Santa Ifigénia (Mogi das Cruzes, SP), apresentada na mesma pagina como
manifestagdo cultural afro-brasileira desde o século XVII (Braick; Mota, 2016, v. 1, p.
16).

O capitulo se encerra os conteudos com a se¢do “Texto Complementar”, no eixo
“identidade e diversidade”, apresentando um depoimento de Raimunda Rodrigues, pajé
da etnia Tapeba, em Caucaia (CE), publicado pelo Museu da Pessoa em 2014. No relato,
a lider indigena narra memorias de infancia e desafios de sobrevivéncia, compondo uma
narrativa em primeira pessoa que tensiona o espaco discursivo do LD ao trazer um

enunciador indigena. Abaixo destaco um trecho desse depoimento:

Figura 7: Trecho do depoimento de Raimunda Rodrigues ao Museu da Pessoa
(2015)

Eu nasci e me criei na comunidade do Trilho [...]. L4 s6 era mata - aqueles

paus brancos, com aquelas ocas dentro da mata. Era uma aldeia com as ocas
redondas de palha, s6é com uma portinha para entrar e sair. [...] Eles faziam
uma esteira da palha da bananeira que estendiam para que todos os indios
dormissem. Roupa nao existia, eram s6 os penachos. Eu me criei nessa cultura,
nessa tradicao [...]. O cacique Perna de Pau [...] levava adultos e criancas para
pescar. lam todos juntos pescar e cacar com aqueles embornais nas costas. As
indias dentro de uma rede, com uma tipoia atras. Ele levava nas costas. Passa-
vamos o dia na mata cacando, pescando, tirando as raizes de pau e pegando
passarinhos [...]. Passavamos o dia na mata e, quando era noite, de cinco para
seis horas, retornavamos as aldeias, as ocas, para colocar aquelas cagas no
fogo para comer. Eles faziam um buraco fundo no chiao e colocava as lenhas la
dentro. Ele pegava uma lata, colocava no fogo cheia d’dgua e trabalhavamos
com aqueles alguidares grandes de barro. Ele colocava a farinha. Tinhamos
um rogado em que plantavamos mandioca. Ele tirava a mandioca, ralava, fazia
farinha no caco e torrava. Ele colocava dentro do alguidar, fazia aquele pirao
escaldado com aquela aAgua sem sal. Ele ndo colocava sal nem na farinha. Fazia o
pirdo e, quando acabava, pegava aquelas cacas salgadas e as colocava na brasa
para assar. [...] E comiamos. Depois que acabava, bebiamos agua, estirava a
esteirinha e iamos dormir. Quando nao, ia dancar o Toré a noite toda, com as

maracas ao pé duma foqueira.

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 18, grifos das autoras).
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A seguir (conf. figura 8), o texto ¢ acompanhado por uma fotografia da “Roda de
Histérias” com membros da etnia Tapeba (2014), funcionando como refor¢o visual da

dimensdo comunitaria e oral do conhecimento.

Figura 8: Roda de historias com indigenas da etnia Tapeba em Caucaia-CE
(Nigéria Producodes e Museu da Pessoa, 2014).

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 19).

Identifiquei que a mediagdo escolar proposta nas 4 questdes discursivas da se¢ao
“Compreendendo o texto”, trazem reflexdes sobre o depoimento apresentado. A questdo
de niumero 4 menciona os indigenas diretamente e questiona: “Segundo o texto, como a
histéria era transmitida na comunidade do povo Tapeba? Em sua opinido, essa forma de
transmissdo do conhecimento ¢ importante? Justifique (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 19)”.

Tal formulacdo desloca o sentido do depoimento da Pajé Raimunda Rodrigues
para um enquadramento funcionalista, no qual a narrativa oral ¢ mobilizada como
exemplo de “transmissdo de conhecimento”, restringindo a multiplicidade de sentidos
enquanto expressao de uma cosmopercepc¢ao propria e de uma historicidade que desafia
o paradigma eurocéntrico. Embora reconhega a narrativa indigena, a abordagem a
enquadra no horizonte do projeto civilizatério ocidental, no qual o valor de uma pratica
cultural ¢ aferido por sua utilidade a l6gica escolar moderna.

Na secdo “Atividades” que finaliza o capitulo 1 (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 20-
21), ndo ha exercicios que tratem diretamente da tematica.

No capitulo 1 do LDH (Braick; Mota, 2016, v. 1), das 11 paginas apresentadas

encontrei o seguinte quantitativo de imagens:



120

Tabela 1 — Imagens no capitulo 1 de Histéria: das cavernas ao terceiro milénio, de
Braick e Mota (2016, v. 1), da Editora Moderna

Imagens do capitulo Quantitativo Porcentagem %
Homens pretos 2 18,2%
Homens indigenas 1 9,1%
Mulheres indigenas 2 18,2%
Artefatos e documentos historicos 6 54,5%
11 100%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Braick e Mota (2016).

A analise quantitativa das imagens presentes no capitulo 1 revela que as fontes
materiais (artefatos e documentos historicos) sdo predominantes, correspondendo a
54,5% do total, enquanto as representacdes ligadas a fontes orais aparecem em menor
numero. Essa distribui¢do indica que, embora o capitulo incorpore elementos visuais
relacionados aos povos indigenas, eles ocupam uma posicdo secundaria no conjunto
iconografico.

No caso especifico das imagens de indigenas, ha trés ocorréncias (uma de homens
e duas de mulheres), totalizando 27,3% do material imagético. Entretanto, mesmo quando
a proposta ¢ valorizar a temadtica, tais imagens sdo apresentadas de forma complementar,
generalista e, em certa medida, reducionista sem aprofundar suas historicidades, contexto
cultural ou reconhecimento especifico. Esse enquadramento visual refor¢a a 16gica de que
a cultura material — mais alinhada ao paradigma historiografico ocidental — detém
maior legitimidade como fonte, enquanto as expressdes associadas a saberes orais e
cosmopercepgdes originarias permanecem secundarios no espaco narrativo LDH.

A tematica indigena volta a aparecer no capitulo 11, intitulado “A expansao
ultramarina europeia € o mercantilismo” que em sua abertura apresenta a fotografia de
um homem branco comprando batatas em uma feira na cidade de Tessalonica na Grécia.
A imagem ¢ precedida de um texto que destaca o legado americano a Europa (Braick;
Mota, 2016, v. 1, p. 176). Nas se¢des seguintes sao destacados o expansionismo europeu
com destaque para o protagonismo dos portugueses na busca pelo conhecimento do
“Novo Mundo” e o encontro entre os europeus € os povos americanos (Braick; Mota,
2016, v. 1, p. 177-181).

No subtitulo “O olhar europeu sobre o desconhecido” ¢ apresentado o
estranhamento entre os europeus € os nativos € o olhar maniqueista vinculado a visao
crista atribuidos aos povos desconhecidos. Em seguida as autoras destacam a conquista

como fruto de missdo religiosa de catequizar os povos vistos como demonio, “reforgada
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pela crencga sustentada pelas consideracdes imprecisas de alguns viajantes que foram
reproduzidas na Europa do periodo (Braick; Mota, 2016, v. 1, p.182)”.

No subtitulo “O olhar europeu sobre o desconhecido”, o contato entre
colonizadores e nativos ¢ descrito a partir de um estranhamento marcado pela visao crista
€ por uma perspectiva maniqueista que classificava os povos originarios como
demonizados. As autoras reforcam a ideia de conquista como missdo religiosa de
catequizacdo, sustentada por relatos imprecisos de viajantes que circularam na Europa
(Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 182).

Para aprofundar essa discussao, citam Flavia Galli Tatasch (2014), que demonstra
como o canibalismo foi representado de forma inteligivel ao publico europeu a partir de
codigos culturais proprios do Ocidente, revelando mais sobre o imaginario europeu do

que sobre as praticas indigenas em si (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 182). O texto diz assim:

A forma encontrada para tornar o canibalismo inteligivel para o publico foi
representar um homem devorando um brago, enquanto partes do corpo estdo
penduradas no teto e outros membros estdo na grelha em fogo brando. Esses
detalhes tinham muito mais a ver com um modelo culinario europeu do que com
a forma como o povo Tupinamba ingeria suas vitimas (Braick; Mota, 2016, v. 1,
p-182)

Em seguida a citacdo apresentada as autoras apresentam o seguinte trecho:

Em torno da ideia dos povos nativos como “seres sem Deus” articulou-se uma
sucessdo de representagdes fantasticas que se transformaram em perfeitas
epopeias. O pensamento cristdo havia se adaptado a politica expansionista, e a
propagacdo da fé vinculava-se a empresa maritima. O proprio “descobrimento”
do Brasil recebeu uma explicagdo teoldgica. Para os religiosos portugueses, entre
as diversas nagdes do planeta, Portugal teria sido escolhido por Deus para levar
amensagem cristd a todos os povos do planeta (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 182).

Na sequéncia, as autoras destacam como o pensamento cristdo adaptou-se a
politica expansionista, atribuindo ao “descobrimento” do Brasil uma explicacdo teologica
segundo a qual Portugal teria sido escolhido por Deus para levar a fé cristd a todos os
povos (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 182). Esse enquadramento ¢ refor¢ado pela gravura
“Ritual antropofagico” (1505), da carta Mundus Novus de Américo Vespucio,
acompanhada no manual do professor por uma orientacao didatica que vincula a imagem

ao texto citado, que segue abaixo:
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Figura 9: Ritual Antropofagico de Américo Vespicio (1505).
s j;“ - < gt

Novus, atribuida ao navegador Américo Vesplicio. Imagem colorizada posteriormente.
Biblioteca Publica de Nova York, Estados Unidos.

P Relacione essa imagem ao texto citado acima

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 182).

Esse arranjo discursivo e imagético revela a centralidade da cosmovisao europeia
na narrativa historica, na medida em que privilegia o olhar como forma de diferenciagao
e exotiza¢do. O capitulo ndo apresenta autorias indigenas capazes de tensionar tal
perspectiva, reforcando a logica da “presenca da auséncia” (Bento, 2002) e pacto
narcisico das imagens, que silenciam narrativas proprias dos povos indigenas.

A imagem 10, abaixo, apresenta um recorte da fotografia em que € possivel notar
o silenciamento das narrativas proprias indigenas e a proje¢do do branco como

protagonistas da construgao estética:

Figura 10: Detalhe da gravura Ritual Antropofigico de Américo Vespucio (1505).

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 182).

A gravura cristaliza a inferiorizagdo simbolica, reproduzindo uma tradigao visual
que remonta aos relatos de viajantes, cronistas e memorialistas desde o século XVI. Nesse
sentido, aproxima-se das representagdes de Hans Staden em Duas Viagens ao Brasil
(1557), marcadas pelo filtro cristdo e civilizatorio ao descrever praticas antropofagicas,
contribuindo para a construcao de um imaginario racializado no qual o indigena aparece

como radicalmente outro. O detalhe dos navios europeus ao fundo, evidencia o marco da
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presenca do olhar europeu sobre a constru¢do narrativa do ritual antropofagico,
escancarando a invisibilidade de forma estratégica, reforcando o pacto narcisico da
imagem.

Essa logica pode ser lida também a luz de Frantz Fanon (2022), ao evidenciar a
violéncia como estruturante dos processos coloniais que conforma visdes
compartimentadas e maniqueistas do mundo, que organiza territérios, corpos e culturas
em polos hierarquizados de civilizagdo e barbarie. A auséncia de referéncias a autorias
indigenas no capitulo reforga essa compartimentagao, mantendo os povos nao europeus,
vistos como “desconhecidos”, no lugar da alteridade “sem Deus”, “sem escrita” ou “sem
historia”, ao passo que sdo exaltados os feitos europeus por meio de narrativas heroicas e
iconografias celebratorias.

Os subtitulos seguintes: “Mercantilismo” e “Praticas mercantilistas em diferentes
Estados” destacam as praticas econdmicas adotadas pelos portugueses, franceses e
ingleses, e exalta justamente o pioneirismo do industrialismo francés, na figura de Jean-
Baptiste Colbert durante o reinado de Luis XIV e os Atos de Navegagdo inglesas, que na
figura de Oliver Cromwell, buscaram desenvolver a Marinha mercante britanica no
periodo, destacando o protagonismo dos interesses da burguesia no modelo de Estado
(Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 183-186).

De forma semelhante, destaca-se a atuacdo inglesa por meio dos Atos de
Navegagdo, instituidos sob a lideranca de Oliver Cromwell, que visavam ao
fortalecimento da marinha mercante e a expansdo do comércio britdnico. Em ambos os
casos, observa-se a valorizagdo do protagonismo da burguesia e a legitimagao de seus
interesses na conformacdo de um modelo de Estado voltado para a acumulagdo de
riquezas e para o controle dos fluxos comerciais internacionais (Braick; Mota, 2016, v. 1,
p. 187).

Na secao “Atividades”, a Unica proposta que se refere diretamente a tematica
indigena encontra-se em um box azul que retine trés questdes discursivas (Braick; Mota,
2016, v. 1, p. 182). O enunciado solicita que os estudantes, em grupo, pesquisem sobre o
encontro entre europeus e indigenas na América Portuguesa, destacando trés pontos: a
caracteristica mais evidente desse encontro; a importancia da conversdo para a Igreja e
para os reinos europeus; € a existéncia atual de comunidades indigenas isoladas no Brasil.

Embora o exercicio promova certa problematizacao, observa-se que ele orienta a
reflexdo sobretudo pelo prisma europeu, enfatizando a conversao religiosa e o olhar da

Igreja e da Coroa como eixos interpretativos. A presenca indigena, nesse contexto,
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aparece como pano de fundo para a acdo colonizadora, € ndo como sujeito de uma
historicidade propria. Assim, ainda que essa seja a unica atividade dedicada ao tema, sua
formulagdo reproduz o lugar do indigena como “objeto” de estudo e reforca o paradigma
civilizatdrio, em vez de abrir espaco para perspectivas indigenas ou para a pluralidade de
cosmopercepcdes que tensionam a narrativa hegemonica.

Na se¢do “Decifrando o Enem” ndo encontrei atividades que mencionassem
diretamente os povos indigenas, apenas a reproducdo de um relato relacionando ao
imaginario europeu na época moderna (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 191).

No capitulo 11 do LDH (Braick; Mota, 2016, v. 1), das 15 paginas apresentadas

encontrei o seguinte quantitativo de imagens:

Tabela 2 — Imagens no capitulo 11 de Historia: das cavernas ao terceiro milénio, de
Braick e Mota (2016, v. 1), da Editora Moderna

Imagens do capitulo Quantitativo Porcentagem %
Homens brancos 8 36%
Gravuras indigenas 1 4%
Mulheres indigenas 0 0%
Gravuras, Mapas, Moedas, Brasoes 13 60%
Total 22 100%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Braick e Mota (2016).

A Tabela 2 mostra que, no capitulo 11, a maior parte das imagens corresponde a
gravuras, mapas, moedas e brasdes (60%), seguidas por representacdes de homens
brancos (36%). J& as representa¢des indigenas aparecem em nimero minimo, apenas 1
gravura (4%) e, de forma ainda mais reveladora, nenhuma mulher indigena € registrada.

Esse dado reforga uma assimetria significativa em que a narrativa imagética do
capitulo privilegia fortemente simbolos materiais da expansdo europeia e figuras
masculinas brancas, consolidando uma centralidade eurocéntrica. Ao mesmo tempo, a
presenga indigena surge de modo complementar, residual e estereotipada, evidenciando
um papel de alteridade marcada pelo exotismo e pela cristalizacdo simbolica da diferenca,
sem espago para a diversidade ou para a agéncia historica desses povos.

Do ponto de vista critico, a tabela evidencia a predominancia do olhar europeu.
Os suportes visuais priorizam elementos da cultura material europeia e seus agentes
histéricos, reafirmando a narrativa da expansao ultramarina como protagonismo branco.
Identifiquei, também a auséncia de representacdes indigenas complexas e

quantitativamente reduzida. Neste sentido, a representacdo acerca dos povos indigenas
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ndo contempla a diversidade e o protagonismo, trazendo-os como nota de rodapé visual
da historia.

A invisibilizagdo de género também ¢ marcante. A auséncia total de mulheres
indigenas reafirma o carater seletivo da iconografia, refor¢ando papéis de subalternidade
e silenciando experiéncias femininas. Neste sentido, os conteudos do volume 1 do LDH
acabam por refor¢ar da ldgica civilizatéria: o contraste entre a abundancia de simbolos
materiais da Europa e a escassez de imagens indigenas sugere que o LD inscreve os povos
origindrios no lugar do “outro observado”, enquanto a civilizagdo europeia ¢ celebrada

como referéncia normativa.

Historia: das Cavernas ao terceiro milénio — volume 244

O segundo volume da colecdo, cujos destinatarios finais sdo os estudantes da 2*
série do Ensino Médio, mantém a mesma organizagdo estrutural do volume anterior,
apresentando doze capitulos dispostos em uma cronologia linear. Diferentemente do
primeiro, este volume apresenta um nimero expressivo de paginas ao falar do Brasil, que
aparece como objeto historiografico em cinco capitulos especificos: capitulo 2 “A
colonizagdo portuguesa na América”; capitulo 3 “A economia na América portuguesa ¢
o Brasil holandés™; capitulo 4 “A mineragdo no Brasil colonial”; capitulo 9 “A
independéncia do Brasil e o Primeiro Reinado” e capitulo 11 “Da Regéncia ao Segundo
Reinado”.

A narrativa histdrica construida pelas autoras no presente volume inicia-se com a
contextualizacdo dos chamados povos pré-colombianos, identificados no material como
0s povos que precedem a presenca europeia no continente americano. A partir dai,
desloca-se para os processos de colonizagdo portuguesa na América € para o encontro
entre indigenas e europeus, avancando para a economia colonial e a presen¢a holandesa
no Brasil, com destaque para a mineragdo e a constituicdo da sociedade mineira.

Na sequéncia, a ordem dos contetdos retoma a centralidade da Europa,

enfatizando o século XVIII e o [luminismo como marcos de transformacdes politicas,

44 Cumpre mencionar que parte da analise dos dados referentes ao volume 2 da obra constam num resumo
expandido publicado nos anais da IV Semana Internacional sobre Educagdo, Direitos Humanos,
Diversidade Sexual e Género (2025), que tem sob titulo: PROCESSO CIVILIZADOR E EDUCACAO:
Andlise das Representacdes dos Povos Indigenas em Livros Didaticos de Historia do Ensino Médio
Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/391873963 Anais da IV _Semana Internacional sobre Educa
cao_Direitos Humanos_Diversidade Sexual e Genero. Ultimo acesso em: 17 de agosto de 2025.
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cientificas e econdmicas, com especial atengdo as revolugdes europeias (Inglesa e
Francesa) e ao Imperialismo Napoleonico, evidenciado em véarias paginas como exemplo
de protagonismo ocidental. Em seguida, a cole¢do expande o olhar para a América,
abordando as lutas de independéncia dos Estados Unidos, do Haiti ¢ da América
Espanhola.

O percurso dos capitulos retorna novamente ao Brasil, tratando do Primeiro
Reinado, antes de saltar de volta a Europa para apresentar as revolucdes liberais,
nacionalistas e socialistas do século XIX. Por fim, volta ao Brasil para discutir a Regéncia,
o Segundo Reinado e a Guerra do Paraguai, encerrando o volume com a projecao do
pioneirismo norte-americano no periodo poés-independéncia.

Tal estruturac¢do evidencia, mais uma vez, a centralidade do eurocentrismo como
eixo articulador da narrativa histérica, estabelecendo a Europa como parametro
privilegiado de referéncia, mesmo quando o Brasil ganha maior destaque quantitativo na
distribuicdo dos capitulos. O quadro a seguir apresenta a listagem dos capitulos do
Volume 2, com destaque para aqueles diretamente relacionados ao tema da pesquisa: 1
“Povos pré-colombianos e a colonizacdo da América por espanhdis e ingleses”, o
“capitulo 2 “A colonizacdo portuguesa na América” e o capitulo 3 “A economia na

América portuguesa e o Brasil holandés”.

Quadro 3: Lista de capitulos do volume 2 da colecdo Historia: das cavernas ao terceiro
milénio de 2016

Titulos dos capitulos

Povos pré-colombianos e a coloniza¢do da América por espanhdis e ingleses
A colonizag¢do portuguesa na América
A economia na América portuguesa e o Brasil holandés
A mineragdo no Brasil colonial
O iluminismo
Das Revolugdes inglesas a Revolugdo Industrial
A Revolucao Francesa e o Império Napolednico
As lutas de independéncia na América
9. A independéncia do Brasil e o Primeiro Reinado
10. A Europa do século XIX: revolugdes liberais, nacionalismo e socialismo
11. Da Regéncia ao Segundo Reinado
12. Os Estados Unidos e a América hispanica no pds-independéncia

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 6-7, grifos meus).
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No volume 2, o capitulo 1 “Povos pré-colombianos e a colonizagdo da América

por espanhdis e ingleses” dedica-se a apresentar as civilizagdes da Mesoamérica e dos
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Andes, enfatizando as civilizagdes Maias, Astecas e Incas, em seguida abordando o
processo de conquista e colonizacdo espanhola na América.

No subtitulo “Atividades economicas”, identifiquei a presenga de uma fotografia
que retrata trabalhadores da etnia Aimard na Bolivia, inseridos nas atividades de
mineracdo. A legenda informa que esses mineiros recebem salarios baixos e possuem
expectativa de vida de aproximadamente 45 anos (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 18). Essa
escolha imaggética reforca o vinculo entre povos indigenas e formas de exploragao laboral
contemporanea, estabelecendo uma narrativa que conecta passado e presente, mas que,
ao mesmo tempo, limita a representacdo indigena a uma dimensdao marcada pela
precarizagao.

No subtitulo “Povos Indigenas”, a categoria ¢ mobilizada para situar tanto a
presenca indigena no contexto da administragdo das Treze Coldnias quanto o processo
violento de invasdao dos territorios ocupados por diferentes etnias, como Pequot,
Cherokee, Iroqués, Alonquino e Apache (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 18). As autoras

enfatizam que:

Com a chegada dos europeus, principalmente ingleses, muitos territorios
indigenas foram violentamente invadidos e tomados para a fundagéo de niicleos
de povoamento. Apoiados na ideia de que possuiam uma missao civilizatoria no
Novo Mundo, os colonos trataram os indigenas como um obstaculo que deveria
ser removido a qualquer custo (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 23).

Tal formulagdo evidencia a logica colonial e a ideologia civilizatdria que a
sustentava, reconhecendo a violéncia do processo de ocupacdo. Entretanto, ao
circunscrever os povos indigenas a condigao de “obstaculos” ou de vitimas passivas da
expansdo europeia, o texto reitera uma representacao marcada pela auséncia de agéncia
indigena. Nesse ponto, as ideias de Norbert Elias (2011, 2020) ajudam a compreender
como o projeto civilizatorio europeu, ao se expandir para o chamado “Novo Mundo”,
esteve intrinsecamente associado a constru¢dao do Estado moderno e a imposicao de um
modelo Unico e universal de sociabilidade. Esse processo, em dialogo com Fanon (2018,
2022), se realiza alicercado violéncia, sobretudo por meio de estratégias sistematicas de
subordinac¢ao, silenciamento e destruicdo das cosmopercepgdes originarias.

Assim, ainda que o conteido do LDH registre a violéncia da colonizagao,
permanece situado no contexto de reproducdo de uma gramadtica eurocéntrica,
privilegiando a narrativa da conquista e relegando as experiéncias indigenas a uma

posicdo de exterioridade. Essa operacdo discursiva produz o que Cida Bento (2002)
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nomeia de “presenca da auséncia”: os indigenas aparecem no texto, mas sua voz, sua
narrativa e sua historicidade permanecem silenciadas. No volume 2, capitulo 1, ndo
identifiquei nenhuma mengdo textual ou imagética referente aos povos indigenas
brasileiros, o que reforca a seletividade desse enquadramento.

No capitulo 1 “Povos pré-colombianos e a colonizagdo da América por espanho6is
e ingleses” do volume 2 do LDH, das 21 paginas encontrei o seguinte quantitativo de

imagens:

Tabela 3 — Imagens no capitulo 1 de Historia: das cavernas ao terceiro milénio, de
Braick e Mota (2016, v. 2), da Editora Moderna

Imagens do capitulo Quantitativo Porcentagem %

Mulheres indigenas 2 11%
Homens indigenas 1 5,5%
Mulheres negras 1 5,5%
Gravuras 10 56%
Artefatos, tirinhas e panfletos 4 22%
Total 18 100%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Braick e Mota (2016, v. 2).

A distribui¢ao das imagens no capitulo 1 do volume 2 da cole¢do evidencia um
predominio das gravuras (56%), seguidas por representacdes de artefatos, tirinhas e
panfletos (22%). Essa disposi¢do confirma uma tendéncia recorrente ja observada no
volume anterior: a centralidade dada as fontes materiais e iconograficas de matriz
eurocéntrica como referéncia privilegiada para a narrativa historica.

As imagens de povos indigenas somam 16,5% (11% mulheres e 5,5% homens),
enquanto a presenc¢a de mulheres negras ¢ ainda mais reduzida (5,5%). Embora a inser¢ado
dessas figuras possa sugerir uma tentativa de contemplar diversidade, sua baixa
frequéncia, em contraste com a abundancia das gravuras, evidencia que tais presencas
ocupam um lugar marginal. Elas surgem menos como protagonistas e mais como
exemplos pontuais, generalistas.

Esse desequilibrio reforca o carater reducionista da representacdo dos grupos
subalternizados ao aparecem de modo fragmentado, sem densidade historica, como
imagens de apoio ao discurso hegemonico. Assim, ainda que a colegdo sinalize uma
preocupacao com inclusdo imagética de mulheres, a hierarquizacdo simbolica persiste,
reafirmando o arbitrario cultural que privilegia a narrativa visual europeia como fonte

“legitima” da histéria, enquanto povos indigenas e negros permanecem na logica da
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presenca-auséncia, representados mais pelo que lhes ¢ negado do que pelo que de fato
afirmam em suas cosmopercepcdes.

O capitulo 2 do LDH, intitulado “A colonizac¢do portuguesa na América ", inicia-
se com a fotografia de indigenas Guarani Kaiowa em protesto, realizada em 2014, diante
do Supremo Tribunal Federal, em defesa da demarcacdo de suas terras. A imagem ¢é
acompanhada de um trecho de documento da FUNAI que define o conceito de Terra

Indigena (Braick; Mota, 2016, v. 1, p. 8).

Figura 11: Indigenas Guarani Kaiowa protestam diante do STF pela demarcacio de
terras no Distrito Federal (2014)
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Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 30).

Na fotografia, observa-se a preseng¢a de aproximadamente dez indigenas portando
cartazes e retratos, denunciando os efeitos historicos do processo colonial e a
continuidade da luta pela defesa territorial. Por ser uma imagem contemporanea, remete
a permanéncia das consequéncias do contato colonial e as disputas atuais em torno da
terra como dimensao central da existéncia e da resisténcia indigena.

Logo abaixo, encontra-se um box na cor azul, intitulado “Conversando sobre ”,
que propde trés questdes discursivas. Os enunciados pedem aos estudantes que reflitam
sobre: (1) a definicdo de Terra Indigena, (2) o reconhecimento de territorios indigenas em
seus respectivos estados e (3) se atualmente os direitos dos povos indigenas a terra t€ém
sido respeitados (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 8). Embora a inser¢ao da tematica represente
um esfor¢o em trazer a pauta indigena para o debate escolar, a formulagido das questdes
revela uma abordagem que tende a deslocar a luta contemporanea dos povos originarios
para um campo de reflexdo genérica, sem tensionar as contradi¢des estruturais que

envolvem a violéncia fundiaria e a permanéncia do colonialismo na sociedade brasileira.
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Na subsecao do capitulo 2, intitulada: “Antes dos portugueses: os povos Tupi” €
evidente o marco historico da colonizagdo, o que acaba por legitimar a perspectiva dos
colonizadores e de alguma forma prenuncia o tom discursivo ao tratar dos povos

originarios. O primeiro paragrafo do texto traz a seguinte informagao,

O numero de indigenas que habitavam o atual territorio do Brasil antes de 1500
¢ incerto. Enquanto alguns pesquisadores sugerem que o territorio era habitado
por cerca de 1 milhdo de pessoas, outros calculam que esse nimero seria de
6,8 milhdes apenas para a regido amazonica (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 31).

Nota-se uma auséncia de referéncias em relagdo as fontes, e percebi pela leitura
dos textos que o mesmo nao ocorre em relagdo aos dados europeus. A demarcagdo dos
verbos no passado sugere que as fontes partem de uma perspectiva que aponta uma
representacao estereotipada, que fixa sentidos reduzidos e simplificados a determinados
grupos. Nos paragrafos seguintes ha uma mengao breve a questao da divisao dos grupos
linguisticos em familias e o texto ainda ressalta que os Tupi foram os primeiros a terem
contato com os portugueses que desembarcaram nas terras brasileiras. E apresentada a

seguinte informacao:

Os registros produzidos pelos cronistas europeus informam que os Tupi viviam
em aldeias instaladas temporariamente em determinado local. Cada uma delas
abrigava uma populagdo de aproximadamente 500 a 750 habitantes, repartidos
entre seis e dez grandes casas. Além de serem eximios cagadores e coletores, os
Tupi cultivavam mandioca (aipim ou macaxeira), milho, batata-doce,
amendoim, abacaxi e abobora, entre outros artigos. O cultivo desses alimentos,
assim como as tarefas domésticas, ficava a cargo de mulheres. Os homens
dedicavam-se a confecgdo de ferramentas e armas, a caga ¢ a guerra (Braick;
Mota, 2016, p. 31, grifos meus).

O aspecto relevante disso ¢ a predominancia da visdo dos colonizadores sobre os
povos indigenas. Os textos analisados tendem a legitimar os discursos europeus como
fontes primdrias de conhecimento, enquanto as perspectivas indigenas sdo
frequentemente silenciadas ou apresentadas de maneira secundaria. Esse tipo de
construgdo narrativa faz parte de um processo civilizador que impde modelos normativos
de comportamento e pensamento, desvalorizando formas de conhecimento que ndo se
encaixam nesses padroes.

Numa parte do texto, consta a informagdo com relagdo ao ritual antropofagico

desenvolvido pelos povos Tupi, Tamoio e os Tupinamba.
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O ritual antropofagico — costume indigena que horrorizou os europeus — era
praticado entre muitos povos Tupi, como os Tamoio e os Tupinamba. O ritual
passava por varias etapas, com grandes banquetes, cantos e dangas, das quais
participavam toda a aldeia e o proprio prisioneiro. A antropofagia era uma
expressdo da importancia que a guerra tinha para os povos Tupi. Comer a carne
de um guerreiro inimigo capturado em combate continha um significado mistico
arraigado na cultura das comunidades amerindias: era a maneira de vingar os
parentes mortos e adquirir a bravura e as virtudes dos guerreiros capturados
(Braick; Mota, 2016, p. 31).

A énfase na pratica do ritual antropofégico, por exemplo, evidencia o processo de
exotizacdo do “outro”, que identifica esse fendmeno como parte do projeto colonial de
inferiorizagdo dos sujeitos racializados. Notamos que a nomeag¢do da pratica em termos
antropologicos nao reduz o sentido do juizo de valor atribuido ao ritual visto do ponto de
vista dos colonizadores. Isso se articula exatamente com a no¢do de um processo de
exotizacdo do diferente, um esvaziamento de significados para compor a ldgica da
estereotipagao.

Apobs o trecho que destaca o ritual antropofagico, consta a gravura de uma

celebragdo barbara, de Theodore de Bry de 1592, a imagem segue abaixo:

A gravura “Uma celebracdo barbara” de Theodore de Bry (1592), apresentada no manual,
evidencia de forma cristalina a inscri¢do do imaginario colonial europeu acerca dos povos

indigenas. O proprio titulo da imagem ja mobiliza o termo barbarie, o que reitera a
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construgdo simbolica da inferiorizacao desses sujeitos, situando-os no lugar de “Outros”
dentro da discursividade histérica. Apds a descri¢do da imagem ndo identifiquei nenhuma
mengdo a0 modo como 0s povos originarios veem a pratica.

Tal enquadramento, corresponde a prevaléncia de uma visao estereotipada que,
desde o século XVI, projetava sobre os povos originarios representagdes degradantes
vinculadas a légica civilizatoria europeia. No LDH, essa iconografia aparece associada
ao subtitulo “Antes dos portugueses: os povos Tupi”, secdo que ocupa apenas uma pagina
e cuja brevidade ja sinaliza o carater marginal e secundario conferido a tematica indigena.

Ao examinar os enunciados utilizados pelas autoras, ¢ possivel identificar a
predominancia de verbos no passado, o que refor¢a uma representagdo cristalizada dos
indigenas como sujeitos pertencentes a um tempo extinto. Verbos como ‘“habitavam”,
“foram classificados”, “viviam”, “cultivavam” e a formulagdo ‘“nao existia uma
autoridade formal” constroem um discurso que coloca esses povos em um espago de
anterioridade, como se sua presenga e agéncia estivessem restritas ao passado, anulando
a continuidade historica e politica de sua existéncia no presente.

A gravura apresentada ainda pode ser lida, de acordo com o que apontou Le Goff
(1990), da no¢ao documento-monumento. Ou seja, a0 mesmo tempo em que se apresenta
como fonte histérica (documento), ela ¢ também uma iconografia produzida sob
determinada intencionalidade de poder (monumento), cristalizando representacdes
eurocéntricas que visam legitimar a dominag@o colonial.

A gravura assume um carater ilustrativo e contribui para a conformagao de uma
memoria oficial, funcionando como dispositivo simbolico que refor¢a a inferiorizagao
dos povos indigenas. Essa fungdo monumental da imagem esta associada a selecdo e
consagracdo de determinadas narrativas — neste caso, a antropofagia como marca
identitaria indigena — que, deslocadas de seus contextos, transformam-se em estereotipos
que fixam os sentidos sobre grupos sociais. Assim, a auséncia de referenciais indigenas
na construcdo do capitulo revela a permanéncia do “pacto do siléncio”, em que a
visibilidade indigena ¢ construida pelas lentes do colonizador.

Na secdo “Aprenda mais”, as autoras destacam a presenga indigena no continente
americano antes da invasdo europeia, trazendo mengdes a estudos arqueologicos sobre
praticas agricolas na floresta, caminhos fluviais e rotas de circulagcdo, como o Peabiru e o
“caminho dos indios e colonos”. No entanto, ao apresentar o Peabiru, o texto logo desloca
o protagonismo indigena para a narrativa colonial, enfatizando que, “no decorrer dos

séculos XVI e XVII, o Peabiru foi utilizado por missionarios jesuitas, bandeirantes e
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exploradores da América Portuguesa como via de acesso as possessoes espanholas no
continente (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 32-33)”.

Esse enquadramento revela como a valorizacdo inicial do saber indigena acaba
sendo tensionada por uma narrativa que reinscreve o percurso historico sob a otica da
colonizagdo, evidenciando a légica da presenga-auséncia, na qual os povos indigenas
aparecem, mas de forma subordinada, servindo como pano de fundo para a centralidade
da agdo europeia. A mediacdo escolar sugerida, ao invés de fortalecer as memorias
histéricas indigenas em suas cosmopercepcdes, acaba por reafirmar o paradigma
civilizatorio ocidental como eixo de interpretacao, reduzindo o papel dos indigenas a
meros precursores de rotas exploradas pela colonizagao.

No subtitulo “Os portugueses na América”, a narrativa marca a chegada da
esquadra de Cabral em 1500, ressaltando o estranhamento mutuo entre europeus e
indigenas, “os europeus espantavam-se com a aparéncia dos indigenas e ndo
compreendiam o seu modo de vida, da mesma maneira que os indigenas estranhavam os
habitos dos europeus (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 34)”. As autoras destacam o seguinte

trecho da carta de Caminha:

A feigdo deles ¢ serem pardos, maneira d'avermelhados, de bons rostos e bons
narizes, bem feitos. Andam nus, nem nenhuma cobertura. Ndao fazem o menor
caso de encobrir ou de mostrar suas vergonhas, ¢ nisso tém tanta inocéncia como
em mostrar o rosto. Ambos traziam o labio de baixo furado e metido nele seus
ossos de verdade [...]. Os seus cabelos sdo lisos. E andavam tosquiados, de
tosquia alta, e reparados até por cima das orelhas [...] (Braick; Mota, 2016, v. 2,

p- 34).

O trecho da carta de Pero Vaz de Caminha reproduzido no LD enfatiza aspectos
fisicos, a nudez e os ornamentos corporais, elementos que reiteram o olhar etnografico do
colonizador. A versdo da carta utilizada ¢ uma publicacao de 1999, comentada e ilustrada
pela propria Editora Moderna, a mesma responsavel pelos manuais analisados, o que
reforga a permanéncia de um mesmo circuito editorial e discursivo.

Logo abaixo do trecho da carta de Caminha consta a pintura de Oscar Pereira da
Silva, Nau Capitania de Cabral (1900), construida a partir da narrativa do cronista e
problematizada na atividade proposta: “Podemos dizer que a pintura € um retrato fiel do
encontro entre Cabral e os indigenas? Justifique” (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 34). Abaixo

segue a imagem:
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tania de Cabral do inicio do século XX

Figura 13: Gravura Nau Capi
\ i
" i

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 34).

Contudo, apenas no manual do professor aparece a observagao de que tais fontes
refletem o ponto de vista europeu e colonizador, sem oferecer contrapontos ou
perspectivas indigenas. A apresentacdo do encontro como “pacifico” deve ser entendida
a partir da perspectiva portuguesa, pois ja no relato percebe-se o olhar hierarquizado, que
coloca os indigenas como necessitados de catequizagdo e civilizagdo — termos que
aparecem entre aspas no texto, sinalizando a distancia critica, mas ainda reiterando a
logica eurocéntrica.

A gravura, utilizada no LDH, exemplifica o olhar eurocéntrico ao retratar o
encontro entre portugueses e indigenas a partir de um enquadramento visual que
privilegia a centralidade dos colonizadores. Os indigenas aparecem em numero reduzido,
posicionados no centro da cena, em seminudez e adornos coloridos, enquanto sdo
observados por uma maioria de homens brancos vestidos com roupas pesadas e luxuosas,
rodeados pelos simbolos de poder maritimo europeu, como 0s navios € a exposi¢ao das
tecnologias portuguesas (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 34).

Eu diria que essa representacao visual também exemplifica a 16gica do “pacto da
branquitude (Bento, 2002)”, ao enquadrar a posicdo de superioridade simbolica dos
europeus como portadores da civilizagdo e relegar os povos originarios a objetos de
contemplagdo e exotizagdo. Do mesmo modo, pode ser explicada partir da nocdo do

“pacto das imagens (Schwarcz, 2024)”, em que a presen¢a indigena ¢ marcada pela
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repeticdo visual da auséncia de sua propria visibilidade. Ou seja, estdo presentes na tela,
mas mediados por um olhar externo que conforma, fixa e limita seus significados.

Desse modo, o contetido do LDH evidencia uma forte dependéncia de fontes
textuais e visuais de origem europeia — a exemplo da carta de Pero Vaz de Caminha e
da gravura de Pereira da Silva — para narrar a historia dos povos indigenas. Tal escolha
ndo ¢ neutra, ela reafirma a logica da violéncia simbolica (Bourdieu; Passeron, 1992),
inscrita tanto na selegdo das fontes quanto na visualidade mobilizada pelo material
didatico. Ao centralizar o olhar europeu como matriz de inteligibilidade, o manual
didatico reitera o paradigma eurocéntrico da Historia escolar, produzindo uma narrativa
que, em vez de pluralizar perspectivas, refor¢a hierarquias epistemoldgicas e marginaliza
as vozes indigenas no processo de constru¢ao do conhecimento historico.

Essa narrativa ¢ refor¢ada pelo mapa Terra Brasilis de Lopo Homem, Pedro e
Jorge Reinel (1519), no qual indigenas sdo representados entre elementos de fauna e flora,
evidenciando a inscri¢do desses povos no imaginario naturalista dos séculos XVI e XVII,
em que cronistas e viajantes descreviam o territério brasileiro a partir de uma logica
cientifica emergente, sobretudo da botanica, tratando os indigenas como parte desse

cenario exotico a ser observado e classificado. Veja a imagem abaixo:

Flgura 14: Mapa Terra Brasnlls do Atlas Mlller 1 19.

Fonte: (Bralck Mota, 2016. v.2,p. 35).
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O subtitulo “A exploracdo do pau-brasil” enfatiza os interesses portugueses na
colonizagdo do territério americano, mencionando de forma sucinta a pratica do escambo

como estratégia de dominagao colonial. As autoras descrevem que:

O escambo foi o sistema utilizado pelos portugueses para assegurar o trabalho
indigena na extra¢do do pau-brasil [...] os indigenas extraiam o pau-brasil e
transportavam a madeira, pela mata até os navios europeus em troca de produtos
como enxadas, roupas, espelhos, entre outros objetos (Braick; Mota, 2016, v. 2,

p- 35).

Embora o trecho apresente a pratica do escambo como uma espécie de “troca”, a analise
critica permite compreender que essa relagdo esteve marcada por uma ldgica
profundamente desigual e assimétrica, inscrita na estrutura da colonizagao.

E evidente que a suposta troca néo representava um acordo horizontal entre povos,
mas antes um mecanismo de exploracdo e subordinagdo, que abriu caminho para o
processo de escravizagdo e imposicao for¢ada da ordem colonial. O escambo, portanto,
deve ser entendido ndo apenas como pratica econdmica, mas como parte integrante de
uma estratégia de poder que sustentava o projeto civilizatorio europeu.

No subtitulo “Trabalhando com fontes” ¢ apresentado um trecho do relato de Hans
Staden, da primeira viagem ao Brasil (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 35). O documento ¢
carregado de conotacdes coloniais e etnocéntricas. Nas atividades que sdo sugeridas ¢é
questionavel a criticidade em relagdo a atuagdo dos portugueses.

O capitulo 2 encerra a abordagem sobre a tematica indigena no subtitulo “As
missdes jesuiticas” em que as autoras destacam as estratégias de aproximacdo dos
portugueses com os indigenas em que os primeiros “aprenderam o Tupi e elaboraram uma
gramatica dessa lingua. [...] todos os indios a partir dos 13 anos trabalhavam (Braick;
Mota, 2016, v. 2, p. 40)”. O material descreve de forma reducionista o processo de
desestruturagio das organizagdes indigenas via aco colonizadora. E apresentado um
texto destacando o conflito entre os jesuitas e colonos, sobretudo pela atuacdo da
Companhia de Jesus (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 40). Ao lado destes trechos ¢ trazida a
gravura do Padre Antonio Vieira de André de Barros de 1746 numa representacdo da
conversao dos indigenas.

No capitulo 2 “A colonizagdo portuguesa na América” do volume 2 do LDH, das

13 paginas encontrei o seguinte quantitativo de imagens:
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Tabela 4 — Imagens no capitulo 2 de Historia: das cavernas ao terceiro milénio, de
Braick e Mota (2016, v. 2), da Editora Moderna

Imagens do capitulo Quantitativo Porcentagem %
Fotografias de indigenas 1 8%
Gravuras, monumentos ¢ azulejos 6 50%

Mapas 5 42%
T 100%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Braick e Mota (2016, v. 2).

Os dados evidenciam uma baixa representatividade indigena. Das 12 imagens
identificadas, apenas 1 corresponde diretamente a uma fotografia de indigenas, o que
representa apenas 8% do total. Em contraste, a maior parte do material imagético ¢é
composta por gravuras, monumentos e azulejos de matriz europeia (50%) e por mapas
produzidos a partir de uma cartografia também eurocéntrica (42%). Esse desequilibrio
revela que, mesmo em um capitulo cujo eixo central ¢ a coloniza¢do portuguesa na
América, as imagens que constroem visualmente a narrativa permanecem ancoradas em
representacdes elaboradas por europeus sobre os povos originarios.

No capitulo 3, intitulado “A economia na América Portuguesa e o Brasil
holandés”, a secdo “Arte no Brasil holandés™ evidencia o interesse de artistas europeus,
sobretudo no século XVII, em registrar a natureza ¢ os chamados “tipos sociais” da
colonia, como no caso das obras de Albert Eckhout (Homem e Mulher Tupi ¢ Homem e
Mulher Tapuia) (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 40).

Essas 1magens, ainda que apresentadas como fontes visuais da época,
conformaram uma visao profundamente marcada pela matriz renascentista e pela logica
civilizatéria europeia, cristalizando esteredtipos sobre os povos originarios. E nesse
enquadramento que o binomio Tupi x Tapuia se consolidou como marcador
classificatorio, reforcando hierarquias simbolicas que contribuiram para a difusdo de
concepgoes equivocadas e reducionistas sobre os indigenas.

No subtitulo “Insurrei¢do Pernambucana”, a se¢do “Escraviddo: um negocio

lucrativo” apresenta a seguinte formulacao:

No inicio da colonizagdo, muitos indigenas foram escravizados para trabalhar
nas plantagdes de cana ou nas rogas de subsisténcia. No entanto, alguns fatores
contribuiram para que a mao de obra fosse substituida pela do africano
escravizado: baixa resisténcia dos indigenas as doengas de origem europeia;
resisténcia armada de alguns povos a captura; e fuga, sempre que possivel, para
os sertdes. Além disso, contavam com a prote¢ao dos jesuitas, o que provocava
conflitos entre esses religiosos e os colonos (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 40).
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Embora a narrativa reconhega praticas de escravizagao indigena, sua formulagdo sugere
uma leitura que naturaliza o fracasso desse processo como resultado de fatores bioldgicos
(“baixa resisténcia as doencas™) e comportamentais (“fuga”), deslocando a violéncia
estrutural da colonizagdo para uma légica de inviabilidade pratica. Tal explicagdo, ao
reduzir os indigenas a condicao de mao de obra ineficaz, reitera a perspectiva eurocéntrica
que os situa em posic¢ao de inferioridade, tanto bioldgica quanto cultural, silenciando sua
condicdo plena de humanidade e agéncia histdrica.

Do total de 15 paginas que compdem o capitulo 3 da colegdo, identifiquei a
presenca de 16 imagens. Contudo, ndo foram localizadas referéncias visuais ou atividades
que abordassem diretamente a tematica indigena, seja nas se¢des de apoio didatico, como
“Atividades”, seja naquelas voltadas para o exercicio avaliativo, como “Decifrando o
Enem” (Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 58-59). Essa auséncia refor¢a a constatacao de que,
mesmo em capitulos densamente ilustrados, a presenga indigena tende a ser silenciada ou
invisibilizada nos recursos pedagdgicos que orientam o processo de ensino-
aprendizagem.

Ao avancar para o capitulo 3, observei um expressivo hiato na abordagem da
historia brasileira a partir da segunda metade do século XVIII, periodo em que a narrativa
retorna ao eixo europeu, privilegiando o movimento iluminista e as revolugdes ocorridas
no continente. Esse deslocamento evidencia a centralidade atribuida a experiéncia
europeia como matriz explicativa da modernidade, em detrimento da continuidade das
especificidades historicas do Brasil. A tematica nacional somente ¢ retomada no capitulo
9, intitulado “A independéncia do Brasil e o Primeiro Reinado”, no qual sdao enfatizados
o descobrimento do ouro e dos diamantes nas minas setecentistas. Contudo, nao
identifiquei referéncias diretas a problematica desta pesquisa.

No capitulo 11, “Da Regéncia ao Segundo Reinado”, ha uma se¢do dedicada a
promulgacdo e implementacdo da Lei de Terras de 1850, cuja relevancia historica é
inegavel para compreender as disputas fundidrias no Brasil. No entanto, a analise proposta
no livro restringe-se a uma abordagem juridico-politica, sem qualquer mengdo as
implicacdes dessa legislagdo para as comunidades indigenas, o que reforca a
invisibilidade dessas populagdes nos processos estruturantes da formacao social brasileira
(Braick; Mota, 2016, v. 2, p. 201).

Por fim, o volume 2 encerra-se com uma contextualizacdo que privilegia os
Estados Unidos e a América hispanica no pos-independéncia, reiterando a recorréncia de

um recorte historiografico que centraliza os referenciais externos.
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Historia: das Cavernas ao terceiro milénio — volume 3

O terceiro volume da colegdo, cujos destinatarios finais sdo os estudantes da 3*
série do Ensino Médio, apresenta os doze capitulos dispostos em uma cronologia linear e
relacionada a historia politica contemporanea. Diferentemente do segundo, este volume
apresenta os povos indigenas como objeto historiografico em quatro capitulos
especificos: capitulo 2 “Brasil na Primeira Republica”; capitulo 6 “Era Vargas”; capitulo
10 “Ditaduras militares na América Latina”; e capitulo 12 “Brasil: da redemocratizagao
aos dias atuais”.

A organizacdo dos capitulos da cole¢do revela uma logica narrativa que, ao
mesmo tempo em que busca articular diferentes temporalidades historicas, evidencia
rupturas significativas na forma de estruturar a experiéncia histérica. A sequéncia inicia
com a abordagem do imperialismo europeu na Africa e na Asia e, em seguida, desloca-se
para o Brasil da Primeira Republica, privilegiando a figura dos chefes de Estado como
eixo de leitura. Posteriormente, a narrativa retorna ao cendrio global, enfatizando o
periodo da Primeira Guerra Mundial e a Revolucao Russa, para entdo avancar a crise de
1929 e a ascensdo dos regimes nazifascistas.

Essa alternancia se repete em outros momentos: a Segunda Guerra Mundial ¢é
apresentada como marco central, seguida de uma retomada da historia brasileira, centrada
na figura de Getalio Vargas, antes de novamente deslocar-se ao campo internacional com
a Guerra Fria e os processos de descoloniza¢do na Africa e na Asia. A narrativa volta,
mais uma vez, ao espaco latino-americano, destacando os governos populistas e
dedicando uma quantidade expressiva de paginas ao estudo das ditaduras militares no
continente. O percurso se encerra com a analise do fim do socialismo, dos desafios do
mundo globalizado e, por fim, da redemocratizagao brasileira até os dias atuais.

O quadro a seguir apresenta a listagem dos capitulos do Volume 3, com destaque
para aqueles diretamente relacionados ao tema da pesquisa: 6 “Era Vargas”, o “capitulo
10 “Ditaduras militares na América Latina” e o capitulo 12 “Brasil: da redemocratizagao

aos dias atuais”.
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Quadro 4: Lista de capitulos do volume 3 da colecio Histéria: das cavernas ao terceiro
milénio de 2016

Titulos dos capitulos

Imperialismo na Africa e na Asia
Brasil na Primeira Republica
Primeira Guerra Mundial e a Revolu¢do Russa
Crise dos anos 1920 e ascensdo nazifascista
Segunda Guerra Mundial
Era Vargas
A Guerra Fria
O processo de emancipagio na Africa e Asia
Governos populistas na América Latina
10. Ditaduras militares na América Latina
11. O fim do socialismo real e os desafios do mundo globalizado
12. Brasil: da redemocratiza¢do aos dias atuais

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 6-7, grifos meus).

Al el N Rl Fall Pad I fan

No capitulo 6, intitulado “Era Vargas”, observei a centralidade politica atribuida
a figura de Getalio Vargas, enfatizando o pioneirismo de seus dois governos — o
provisorio e o Estado Novo. No subtitulo “Cultura de massa na Era Vargas”, a presenca
indigena ¢ mencionada de forma breve e periférica, no momento em que as autoras
destacam que “nas artes plasticas, o pintor Candido Portinari foi reconhecido por
privilegiar em suas obras questdes sociais, bem como os tipos nacionais (indios, mulatos,
negros) e as classes trabalhadoras no pais (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 97)”. Tal
referéncia, contudo, ndo se desdobra em andlises mais densas nem encontra respaldo
imageético que reforca a relevancia dos povos origindrios na narrativa histérica escolar.

Nesse sentido, a mencao a tematica indigena assume um carater complementar e
reducionista, funcionando como um adendo a ideia de “tipos nacionais”; o que evidencia
sua inscrigdo em uma gramatica que os enquadra como elementos folcloricos ou
ilustrativos de uma brasilidade genérica. A auséncia de representagdes visuais indigenas
no capitulo refor¢a essa marginalizagdo: das 17 imagens que compdem a se¢do, nenhuma
se refere a povos originarios.

Adicionalmente, nas segdes de “Atividades” e “Decifrando o Enem” (Braick;
Mota, 2016, v. 3, p. 100-101), ndo ha qualquer exercicio que mobilize ou problematize a
tematica indigena, revelando um silenciamento que corrobora o arbitrario cultural, isto €,
a selecdo violenta de sentidos legitimados pela escola e naturalizados como universais. O

silencio das narrativas indigenas evidencia a persisténcia de uma narrativa histdrica que
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situa esses povos em posi¢cdo secundaria, ao passo que reforca os canones eurocentrados
de interpretacdo da historia nacional.

No capitulo 10, intitulado “Ditaduras militares na América Latina”, a secdo
“Ditadura nunca mais” traz uma breve referéncia a Comissdo Nacional da Verdade,
destacando que o relatorio identificou 377 pessoas responsaveis pelo aparato repressivo
e 434 mortes e desaparecidos politicos, além de mencionar a repressdo contra povos
indigenas durante a ditadura civil-militar (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 191). No entanto,
essa insercdo aparece de forma reduzida e lateralizada, sem qualquer aprofundamento
acerca dos impactos desse periodo nas comunidades indigenas, como deslocamentos
forcados, violéncias fisicas, culturais e epistemoldgicas amplamente documentadas em
pesquisas recentes.

Ao analisar o conjunto imagético do capitulo — que soma 40 imagens distribuidas
em 25 paginas — me despertou atencdo a auséncia total de representagdes indigenas.
Assim, mesmo quando mencionados no texto, os povos originarios nao siao visualmente
incorporados a narrativa didatica, o que reforga sua presencga ausente. Tal auséncia revela,
mais uma vez, o silenciamento estrutural, em que os indigenas aparecem como sujeitos
atingidos, mas ndo como protagonistas de resisténcia politica ou agentes historicos no
enfrentamento da ditadura.

Além disso, nas se¢des de “Atividades” e “Decifrando o Enem ” (Braick; Mota,
2016, v. 3, p. 192-193), ndo héa qualquer exercicio que mobilize ou problematize a questao
indigena. Esse siléncio pedagogico nos informa sobre a violéncia epistémica, que limita
a compreensdo da ditadura aos seus efeitos sobre grupos majoritariamente urbanos, e
relegando as violéncias contra os povos indigenas a condi¢do de dado secundario, sem
explorar suas implicagdes historicas mais complexas.

A tematica indigena reaparece no ultimo capitulo da colecdo, de niimero 12,
intitulado “Brasil: da redemocratizacdo aos dias atuais”. O subtitulo “Constituicao
Cidada” evidencia o processo de redemocratizagdo como marco da ampliagao de direitos,
destacando especificamente indigenas e afrodescendentes como grupos historicamente
marginalizados. Nesse contexto, ¢ enfatizado o reconhecimento constitucional do direito
dos povos indigenas e das comunidades remanescentes de quilombos as terras
tradicionalmente ocupadas por seus antepassados (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 229).

O subtitulo seguinte, “Situacdo dos povos indigenas”, insere a criagao da Unido
das Nagdes Indigenas (UNI), em 1980, como marco organizativo de protagonismo

politico, além de mencionar a experiéncia da Radio USP em 1986 como espaco de
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visibilidade. As autoras destacam, ainda, os avangos juridicos da Constitui¢ao de 1988,
mas contrapdem esses avancos as persistentes dificuldades no reconhecimento de
direitos, apoiando-se em dados do IBGE de 2010 e em exemplos das regides Centro-
Oeste e Nordeste, onde os conflitos em torno da terra se mostram mais intensos (Braick;
Mota, 2016, v. 3, p. 230).

Na sequéncia, ¢ apresentada a fotografia de indigenas do norte do Pard
acompanhando, em Brasilia, a votagdo sobre a questdo das terras indigenas na Camara
dos Deputados em 1998, evidenciando a dimensao politica da luta. A imagem segue

abaixo:

Figura 15: Indigenas do norte do Para acompanham votacgdo sobre a demarcacao
de Terras na Camara Federal (1988)

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 230).

A cena evidencia a dimensao politica das lutas indigenas no periodo da Constituinte e
insere na narrativa escolar a presenca de trés indigenas em primeiro plano, identificaveis
pelo uso do cocar, enquanto ao fundo se destaca a plenaria parlamentar (Braick; Mota,
2016, v. 3, p. 230).

O enquadramento da fotografia confere centralidade ao olhar indigena sobre o
espaco de poder, deslocando a perspectiva colonial cladssica— em que os indigenas eram
observados como “outros” — para uma representacdo em que eles se apresentam como
sujeitos que observam a cena politica. Essa imagem permite tensionar a leitura tradicional
do “encontro” entre indigenas e europeus, cristalizada em narrativas como a de Nau
Capitdnia, como vimos, ao inscrever os povos originarios em um outro contexto de

encontro: o da relagdo com o Estado e suas instituigdes modernas.
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Vale ressaltar, contudo, que € apenas a partir da Constitui¢ao de 1988 que os povos
indigenas passam a ser formalmente reconhecidos como cidadaos plenos pelo Estado
brasileiro, o que revela o carater tardio e contraditorio da inclusdo indigena no projeto de
nacdo moderna. Apesar da for¢ca simbolica da fotografia, ndo identifiquei, no subtitulo
“Situagao dos povos indigenas”, mengdes especificas a etnias indigenas brasileiras. Essa
auséncia tende a generalizar a experiéncia dos povos origindrios, silenciando suas
singularidades e reduzindo as visibilidades; evidenciado na imagem a um registro
complementar, sem aprofundar a diversidade étnica que constitui as lutas indigenas no
Brasil contemporaneo.

No box inferior em laranja “Vocé vai gostar de navegar”, a colecdo indica como
fonte de aprofundamento o link do projeto Video nas Aldeias, iniciativa que valoriza a
producdo audiovisual indigena e tensiona a centralidade do olhar externo na
representacao desses povos (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 230).

Em seguida, na se¢dao “Trabalhando com fontes”, sdo apresentados trechos dos
artigos 231 e 232 da Constitui¢do, acompanhados de quatro atividades discursivas. A
formulacdo das atividades mobiliza uma reflexdo critica ao colocar em contraste os
conceitos de “perspectiva assimilacionista” e “direitos originarios”, tensionando os
sentidos historicos e desaparecimento em contraposicdo as lutas contemporaneas por
reconhecimento. Nesse ponto, o manual explicita sua intengao pedagogica de fomentar a
criticidade dos estudantes acerca da pauta indigena nos debates democraticos (Braick;
Mota, 2016, v. 3, p. 231).

Os subtitulos seguintes se dedicam a destacar o contexto da histdria politica da
redemocratizagdo brasileira percorrendo dos presidentes Fernando Collor a presidenta
Dilma Roussef (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 232-241).

No subtitulo “Governo Dilma Rousseff” ¢ destacada brevemente a mengao aos
povos indigenas no contexto da criagdo da Comissao Nacional da Verdade. As autoras

trazem o seguinte trecho:

Outro acontecimento importante do governo Dilma foi a criagdo, em 2011, da
Comissao Nacional da Verdade, encarregada de investigar violacdes de direitos
humanos ocorridas no Brasil entre 1946 ¢ 1988. A Comissdo iniciou seus
trabalhos em 2012 e, em dezembro de 2014, divulgou o relatorio final de seus
trabalhos, indicando dados sobre os mortos e desaparecidos politicos, os
responsaveis pelos crimes de tortura e assassinato, entre outras informagoes
(Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 240).
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Logo em seguida, no canto inferior da pagina ¢ apresentada uma fotografia de
indigenas da etnia Munduruku protestando em Brasilia no ano de 2013 diante do contexto
da construcdo da Usina hidrelétrica de Belo Monte e a violag@o de direitos. A imagem

segue abaixo:

Figura 16: Indigenas Munduruku protestam em frente ao Palacio do Planalto
(2013)

T
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Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 240).

Embora a Comissdo da Verdade tivesse como objetivo investigar violagdes de
direitos humanos entre 1946 e 1988, o texto apresentado ndo explicita os crimes
cometidos contra povos indigenas nesse periodo, tampouco problematiza a violéncia
histérica que os atinge de forma estrutural (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 240). Em seguida,
a fotografia de indigenas da etnia Munduruku em protesto sugere a evidéncia dos
movimentos politicos indigenas contemporaneos na luta por direitos.

No entanto, tal recurso imagético ndo ¢ acompanhado de uma mediagao textual
que estabeleca conexdes entre a Comissdo da Verdade e os conflitos contemporaneos
envolvendo esses povos. Assim, a imagem aparece de forma ilustrativa, sem tensionar a
narrativa escrita, aponta para uma abordagem que, apesar de reconhecer a agéncia politica
indigena, ndo explicita as dimensdes historicas de violéncia, exploracdo territorial e os
siléncios que compdem o processo de violagdes dos direitos destas sociedades.

No subtitulo “Novos desafios para o Brasil”, a secdo dedicada as “Politicas
afirmativas” apresenta um breve panorama das politicas de agdes afirmativas, como o
sistema de cotas e das iniciativas de ampliagdo do acesso ao ensino superior. Entretanto,

observei que o enfoque recai exclusivamente sobre a popula¢do negra, ndo havendo
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qualquer mengdo aos povos indigenas (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 242). Essa auséncia
evidencia uma lacuna significativa na abordagem, uma vez que apaga a centralidade das
lutas historicas dos povos origindrios no campo educacional, restringindo a discussao das
acoOes afirmativas a uma dimensao parcial e lateralizada.

Na secao “Atividades” e em “Decifrando o Enem”, ndo identifiquei nenhuma
questdo que mencionasse diretamente a tematica indigena (Braick; Mota, 2016, v. 3, p.
246-248). Apenas na sec¢ao “Questdes do Enem e de Vestibulares” aparece uma questao
vinculada aos povos indigenas, retirada do vestibular da UEPA (2015), que trata dos
conflitos territoriais envolvendo os Guarani-Kaiowa, especialmente no Mato Grosso do
Sul.

O enunciado destaca a relagdo histdrica entre terra, sobrevivéncia e expropriacao,
apontando para o impacto da expansdo do agronegdcio e da precarizagdao das condi¢des
de trabalho em usinas de cana-de-agicar. Dentre as alternativas, apenas a opgao (c)
contempla de forma adequada a questao central: a falta de terra como problema estrutural
que ameaga a sobrevivéncia e a organizagdo social dos Guarani-Kaiowa, empurrando-os
para situacoes de deslocamento e exploragao laboral.

Embora a inclusdo da atividade seja um movimento importante para inserir
debates contemporaneos sobre os povos indigenas nos exames vestibulares, sua presenca
isolada revela a fragilidade e o carater pontual dessa abordagem. No conjunto do capitulo
e de suas atividades, a auséncia sistematica de referéncias a teméatica indigena reduz sua
relevancia ao campo da excepcionalidade, refor¢cando a condi¢cdo de “complemento” e
ndo de eixo constitutivo da narrativa historica. Além disso, a formulacdo da questdao
enquadra o problema indigena a partir da logica do conflito territorial e econdmico, sem
recuperar as historicidades proprias dos povos origindrios, reiterando assim o viés da
gramatica eurocéntrica.

O volume 3 da colecao (Braick; Mota, 2016) encerra com a se¢do “Pesquisa” em
que sao apresentadas algumas etapas de organizagdo procedimental para se realizar uma
pesquisa. A se¢do aponta as etapas sequencialmente e sugere a utilizacdo de fontes
impressas e digitais que auxiliam na organizacao e formatagao da pesquisa (Braick; Mota,
2016, v. 3, p. 242).

Em seguida, e finalizando a pagina ¢ apresentada a fotografia de um indigena da

etnia Pataxo, veja a seguir:
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Figura 17: Indigena Pataxé usando o computador em uma escola da Aldeia Barra Velha
(2014)

Fonte: (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 257).

A imagem vem acompanhada da seguinte descri¢ao:

Indigena Patax6 usando o computador em uma escola da Aldeia Barra Velha,
em Porto Seguro (BA). Foto de 2014. E recomendavel sempre realizar pesquisas
em sites de institui¢des de reputacdo reconhecida, como universidades, drgaos
publicos e organizagdes internacionais ou nacionais que desenvolvam atividades
relacionadas ao tema pesquisado (Braick; Mota, 2016, v. 3, p. 257).

A legenda limita-se a descrever a cena e a recomendar que pesquisas sejam
realizadas em sites de instituicdes de “reputacdo reconhecida”, como universidades,
orgdos publicos e organizagdes nacionais ou internacionais. A escolha imagética expde o
contraste entre os elementos culturais indigenas — cocar, colar e pulseiras — e o acesso
as tecnologias digitais, construindo um enquadramento que, a0 mesmo tempo em que
busca sinalizar modernidade e insercdo dos povos origindrios no contexto
contemporaneo, reduz sua presenga a um papel ilustrativo.

A fotografia ndo ¢ explorada como fonte de reflexdo sobre os modos proprios de
producao de conhecimento indigena, mas aparece subordinada a ldgica escolar ocidental,
funcionando como exemplo complementar e genérico da pratica de pesquisa. Nesse
sentido, a imagem reforca um tratamento reducionista e simbolico, no qual os povos

indigenas sdo representados a partir de uma gramatica que os inscreve no paradigma da
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contribuicdo, como se sua relevancia estivesse vinculada ao uso de ferramentas
tecnologicas do Ocidente e ndo a poténcia de suas cosmopercepcdes e epistemologias.
No capitulo 12 “Brasil: da redemocratizacdo aos dias atuais” do volume 3 do

LDH, das 38 paginas encontrei o seguinte quantitativo de imagens:

Tabela 5 — Imagens no capitulo 12 de Historia: das cavernas ao terceiro milénio, de
Braick e Mota (2016, v. 3), da Editora Moderna

Imagens do capitulo Quantitativo Porcentagem %
Indigenas 3 10%
Mulheres 2 7%
Homens 7 24%

Gravuras, charges e bottons 17 59%
“ 29 100%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Braick e Mota (2016, v. 3).

Embora o capitulo 12, “Brasil: da redemocratiza¢do aos dias atuais”, dedique 38
paginas a abordagem historica, incluindo referéncias aos povos indigenas, o quantitativo
de imagens destinadas a essa temdtica ¢ reduzido e evidencia um enquadramento
secundario. Do total de 29 imagens, apenas 3 (10%) correspondem a representacdes
indigenas, enquanto a maior parte do espaco imagético ¢ ocupada por gravuras, charges
e bottons (59%), seguidos por imagens de homens (24%) e mulheres (7%). Tal
distribuicdo revela uma assimetria significativa: ainda que os povos indigenas sejam
tematizados no texto, a iconografia associada a eles aparece de forma minoritaria e, em
grande medida, complementar.

Esse descompasso reforca a dimensao reducionista com que a presenca indigena
¢ representada no LDH, reproduzindo um padrdo no qual sua historicidade e
protagonismo permanecem circunscritos a registros ilustrativos e episddicos. Nesse
sentido, observa-se a manuten¢do de uma logica de visibilidade controlada, na qual a
narrativa textual reconhece a importancia da questdo indigena, mas a linguagem
imageética, que possui forte apelo pedagdgico, limita-se a reafirmar uma representagao
periférica e fragmentada.

Ao verificar o quantitativo de paginas e imagens dedicadas a tematica indigena,
identifiquei que dos trés volumes analisados, ha uma presenca reducionista de paginas
dedicadas ao tema. Abaixo apresento um quadro resumido no qual identifico o

quantitativo de paginas dedicadas a tematica indigena, por meio de textos e imagens.
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Quadro 5 - Quantitativo de paginas que apresentam textos e imagens sobre povos
indigenas nos livros didaticos analisados.

I:IVROS N° TOTAL DE PAGINAS . IMAGENS
DIDATICOS DA PAGINAS DEDICADA§ AS RELACIQNADAS
COLECAO POPU’LACOES AOS INDIGENAS
INDIGENAS
BRASILEIRAS
Volume 1 224 09 04
Volume II 248 12 06
Volume III 272 07 03

Fonte: Elaborado pelo pesquisador tendo como base a obra de Braick e Mota (2016).

A partir do quadro acima fica clara a lacuna de informagdes referentes aos povos
indigenas nos LD, com uma média de menos de 10 péaginas por volume. Além do texto,
as imagens também mostram a baixa frequéncia, que escancara uma sub-representagdo
visual dos povos indigenas no que se refere as historias Geral e do Brasil.

Essa baixa representatividade visual e textual como apontado por Hall (2016) ao
discutir os processos de estereotipagem que fixam determinadas identidades em
categorias reduzidas e hierarquizadas e, nesse caso, a centralidade de outro modo de viver
e existir privilegia o “modo civilizado”.

A andlise do corpus evidencia uma organizagdo estrutural marcada pela
linearidade cronoldgica das narrativas historicas, sustentada pela centralidade de marcos
europeus como eixo articulador do enredo. Tal organizacdo privilegia a tradi¢do escrita
e, sobretudo, os artefatos materiais — mapas, gravuras, panfletos e documentos —
associados a referenciais brancos e europeus, relegando a tradi¢do oral a uma posi¢ao
secundaria. Essa énfase na materialidade documental revela a reprodugdo de uma logica
eurocéntrica, que ndo apenas orienta a composi¢ao dos capitulos, mas estrutura o proprio
regime de visibilidade da obra.

No que concerne a representacdo indigena, verifica-se sua presenca de forma
reduzida, tanto no quantitativo de imagens quanto na extensao das paginas dedicadas ao
tema. As mengdes, quando aparecem, tendem a assumir um carater complementar ou
ilustrativo, sem problematizar criticamente os processos historicos vividos por esses
povos. Dessa forma, os indigenas sdo enquadrados em uma discursividade que reforga o
paradigma da cosmovisao europeia, na qual o “outro” ¢ significado prioritariamente como
“diferente” ou “exodtico”.

Nesse sentido, observa-se o que Fanon (2018) identifica como a violéncia

intrinseca a narrativa colonial: a produ¢do de uma histéria que se apresenta como
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universal, mas que opera pela imposi¢ao de hierarquias simbolicas, desqualificando
cosmopercepgdes ndo ocidentais. O texto didatico, assim, contribui para a cristalizagao
da inferiorizagdo historica ao destacar, reiteradamente, nomes ¢ feitos de liderangas
politicas europeias — acompanhados de datas de nascimento € morte — como
protagonistas da “grande histéria”. Essa escolha revela a permanéncia da gramatica do
vencedor, na qual a monumentalizagdo da memoria, através de estdtuas e marcos
politicos, reafirma a letalidade simbolica da branquitude e silencia a pluralidade de vozes

historicas.

3.3. A lei 11.645/08 e as distor¢oes da aplicabilidade

A Lei 11.645, promulgada no dia 10 de marco de 2008, determina a
obrigatoriedade de ensino da tematica africana, afro-brasileira e indigena em todas as
institui¢cdes publicas e privadas do pais. A Lei ¢, na verdade, uma complementacao e ndo
substituicdo da Lei 10.639/2003 que tornou obrigatoria o ensino das Historias e Culturas
Afro-Brasileiras nas escolas. A criagao da Lei 11.645/08, evidentemente, representa uma
conquista historica que os diversos movimentos sociais, dentre eles os Negros ¢
Indigenas, vém reivindicando, sobretudo nas ultimas décadas. Isso se deve, sobretudo, as
conquistas que sao resultados da implementacdo das Agdes Afirmativas das politicas de
cotas, que garantem a reserva de vagas e a entrada de negros e indigenas em
Universidades publicas e privadas no Brasil.

A lei altera especificamente o artigo 26-A da LDB (Lei de Diretrizes Basicas da
Educacdo) 9.394/96 e traz o seguinte texto:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. §1° O contetido programatico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao
da populagédo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da historia da Africa, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formag¢do na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica
e politica, pertinentes a historia do Brasil. § 2° Os contetdos referentes a historia
e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo artistica e
de literatura e historia brasileiras (BRASIL, 2008).

Ao propor reflexdes a respeito da implementacdo da lei na préatica, identifiquei

uma certa distor¢ao na forma como a tematica indigena aparece nos LDH analisados. Ha
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uma expressiva reducdo da diversidade indigena; os trés volumes de (Braick; Mota, 2016)
ndo mencionam a categoria “indio” ao se referir as comunidades originarias, porém, o
termo “povos indigenas” aparece em muitas passagens como se a identidade desses povos
fosse homogénea. Isso acaba por distorcer a lei, pois ela sugere a pluralidade de povos,
culturas, linguas e modos de vida. Um exemplo disso se deve ao numero de imagens
referentes aos povos indigenas que sdo apresentados, em sua maioria, com cocares ¢
adornos, sem evidenciar os povos urbanos ou com diferentes modos de organizacao.

Leandro Bulhdes em Ensino das historias e culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas entrecruzadas: Paradigma da contribui¢do, pedagogia do evento e
emancipagoes na educa¢do basica (2018) chama atengdo para a nogao do “paradigma da
contribuicdo” e os desafios que as leis colocam, no sentido de pensar as identidades
brasileiras a partir de outros prismas. Ele afirma que o “paradigma da contribuicdo
presume que apenas os povos brancos foram responsaveis por todas as estruturas
relevantes das sociedades colonizadas e que os outros povos apenas ‘contribuiram’ com
comidinhas, dancinhas e palavras (Bulhdes, 2018, p. 29)”.

Tal l6gica, segundo o autor, além de reproduzir visdes histdricas hierarquizadas,
revela os desafios que persistem inclusive apos a promulgacdo da Lei 11.645/08, que,
apesar de propor a valorizagdo das historias e culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas, frequentemente se traduz, na pratica escolar, em atividades comemorativas e
folclorizadas, restritas sobretudo as disciplinas de Historia e Artes.

Essa dindmica se evidencia na obra Historia: das cavernas ao terceiro milénio
(Braick; Mota, 2016), em que os povos indigenas sdao frequentemente representados de
forma generalista, associados a imagens estereotipadas, os quais, descontextualizados,
reforcam a ideia de um passado congelado. A presenca indigena ocupa posi¢cdes
lateralizadas: aparecem, inicialmente como coadjuvante no “encontro” com os europeus,
saltando para a referéncia ao protagonismo politico indigena no contexto da
redemocratizagdo de breve, genérica e sem fundamentacdo em autorias indigenas. As
imagens, nesse sentido, cumprem sobretudo uma funcdo ilustrativa, mais voltada a
ornamentacao do texto do que a valorizacdo de epistemologias originarias.

Embora a lei determine a construcdo de abordagens criticas, que reconhecam os
povos indigenas nao apenas como povos vilipendiados da colonizagdo, mas como sujeitos
ativos na formagao do Brasil, a cole¢ao analisada revela a persisténcia de uma narrativa
eurocéntrica. O resultado ¢ uma “dupla distor¢ao”: primeiro, ao situar os indigenas

predominantemente no século XVI, vinculando-os ao esteredtipo do canibalismo e a



151

alteridade radical; segundo, ao destaca-los no presente por meio da apari¢cao pontual e
carente de problematizagdo. Essa dindmica refor¢a o “paradigma da contribui¢do”, em
que a diversidade cultural ¢ apresentada como adorno a historia hegemonica.

A auséncia de textos e imagens de autoria indigena também representa as
distor¢des da lei, pois demarca a producao de conhecimento “sobre” os indigenas, € nao
“com” eles. Esse enquadramento cristaliza um olhar que, ao invés de abrir espago para
epistemologias outras, reitera a posi¢do subalterna desses povos no curriculo. Tal
auséncia nao significa falta de fontes, mas, como lembra a critica decolonial, revela a
violéncia simbolica de uma historiografia que escolhe silenciar e invisibilizar narrativas
contra hegemonicas. Nesse sentido, a responsabilidade ética e politica desponta a todas
as pessoas que convivem no ambiente escolar, no sentido da importancia do resgate e da
prioridade ao trazer epistemologias indigenas, trazendo suas cosmopercepcdes para o
centro do processo educativo.

E justamente nesse ponto que a reflexdo de Felipe Tuxa (2023) sobre

interculturalidade critica se torna fundamental. O autor aponta que:

Promover uma educag@o intercultural deve partir do pressuposto de que existem
verdades no plural e de que podem existir planos de futuro diferentes, mas, no
futuro que o Ocidente enxerga para si através de suas categorias, as quais sdo
parte do modo cristdo, existe apenas uma possibilidade, a qual fornece sua
esséncia genocida. Nesse mundo ocidental é complicado pensar na coexisténcia;
coabitar o mundo com outros povos e agenciamentos ¢ algo inconcilidavel, s6
pode ter um jeito de ser gente. E uma logica que limita as tentativas de exercer
uma educacdo intercultural formal, a qual acaba sendo restringida pelas proprias
institui¢des, onde a educacdo se desenvolve dentro do legado deformar as
pessoas de um unico jeito, olhando para as criangas como sujeitos incompletos
que devem ser transformados em adultos que seguem uma unica gramatica
comportamental, uma tnica etiqueta (Sotto Maior Cruz et al., 2023, p. 398-399).

Para o autor, uma educacdo intercultural ndo pode se limitar a celebragdo
superficial da diversidade, mas deve partir do reconhecimento de que existem “verdades
no plural” e projetos de futuro distintos. O Ocidente, entretanto, sustenta uma gramatica
unica de humanidade, de matriz cristd e colonial, que restringe as possibilidades de
coexisténcia. Essa logica, que reduz as criangas, e, em sentido mais amplo, todos os
sujeitos nao conformes a gramatica ocidental a “seres incompletos” a serem moldados, se
reverbera diretamente no curriculo € nos LDH, que reproduzem a visdo de um tunico

modelo civilizatdrio.
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Portanto, pensar a Lei 11.645/08 a partir de uma perspectiva intercultural critica
implica retirar o foco do “paradigma da contribuicdo” e abrir espago para narrativas
indigenas e suas historicidades, ndo como complementos ao canone, mas como formas
legitimas de produzir historia e mundo. Significa isso, portanto, mediar a diferenga nao
como exotismo ou apéndice, mas como fundamento constitutivo das relagdes sociais.
Esse horizonte pedagdgico contra colonial exige, evidentemente, reconhecer que as
epistemologias indigenas ndo apenas “contribuem” para o curriculo nacional, mas o
tensionam, rasuram e expandem, apontando para projetos civilizatérios plurais, que

escapam ao monopolio da modernidade ocidental.

3.4 Por outras cartografias de mundo: a pedagogia do envolvimento como horizonte

formativo

Por isso que os nossos velhos dizem: "Vocé ndo pode se esquecer de onde vocé é e nem de onde vocé
veio, porque assim vocé sabe quem vocé ¢é e para onde vocé vai'.
Ailton Krenak

o~

Ailton Alves Lacerda Krenak, popularmente conhecido como Ailton Krenak,

fovl)

um lider indigena, filésofo, ambientalista, escritor e jornalista brasileiro pertencente
etnia crenaque®. A atuagdo de Krenak no contexto do indigenismo brasileiro é de suma
importancia para repensar a questdo da preservacdo ambiental e dos direitos dos povos
originarios. Desempenhando um papel fundamental durante a construgdo da Constituinte
de 1988, o autor ¢ um dos articuladores do Movimento Indigena Brasileiro e tem se
dedicado a questio da ecologia dos saberes*.

A atuagdo de Krenak no periodo da Constituinte no Brasil acontece num momento
de efervescéncia dos proprios movimentos sociais. A década de 1980 marcou
profundamente o debate intelectual brasileiro. Maria da Gloéria Gohn (2009), em
Movimentos Sociais e Educagdo, afirmou que a década foi fundamental para se pensar as
demandas da sociedade civil brasileira que também refletiram, concomitantemente, as

demandas educacionais na sociedade, como a questdo ecoldgica, patrimonio cultural,

45 Krenak ou crenaque. Grupo indigena brasileiro localizada na area do Médio Rio Doce, estado de Minas
Gerais. A etnia sofre ha séculos com o processo de colonizag@o e violéncia sistémica implementada pelo
estado brasileiro, sobretudo no século XX. O grupo vem enfrentando os efeitos da mineragdo e dos grandes
empreendimentos de exploracdo do territorio.

46 A esse respeito, concordamos com Michael Léwi, que aponta para a contribuigdo da ecologia no despertar
da consciéncia dos perigos da civilizagdo, pois tensiona o modelo da ecologia europeia pela logica
produtivista, capitalista. Ver em: LOWI, Michael. O que é ecossocialismo? Sao Paulo: Cortez, 2014.
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educagdo popular a questdo dos povos indigenas, bem como as demandas por educagao
escolar*’, como a educagdo infantil, fundamental, médio, noturno e superior.

Aqui, tomamos as contribui¢cdes de Ailton Krenak como insumos epistémicos
relevantes para pensar numa pedagogia que possibilite uma critica ao conhecimento
eurocentrado e civilizado, calcado nos valores racionais, que busca objetificar a natureza
e afastar o humano das relagdes de afeto, daquilo que ¢ considerado passado, superado e
até infantilizado e folclorizado. A relevancia das ideias do filosofo se confundem,
portanto, com um momento em que se discute questoes relevantes para pensar a educagao
e a tematica indigena.

Em Ideias para adiar o fim do mundo (2019), o autor estabelece critica & no¢ao
de “humanidade” que ¢ definida pelo autor como um clube que as pessoas desejam

participar, todavia ela ¢ limitadora da criatividade e da liberdade humana (KRENAK,
2019, p. 13). De acordo com o autor,

A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando o resto mundo
estava sustentada na premissa de que havia uma humanidade esclarecida que
precisava ir ao encontro da humanidade obscurecida, trazendo-a para essa luz
incrivel. Esse chamado para o seio da civilizagdo sempre foi justificado pela
nogdo de que existe um jeito de estar aqui na terra, uma certa verdade, ou uma
concepcdo de verdade, que guiou muitas das escolhas feitas em diferentes
periodos da historia (Krenak, 2019, p. 11).

O autor firma que o colonialismo europeu esteve alicercado na nocdo de uma

“humanidade esclarecida*®”

que deveria resgatar a “humanidade obscurecida”. Esse gesto
traduziu-se em genocidio e epistemicidio, negando a pluralidade de cosmopercepgdes e
impondo uma ordem maniqueista, como ja havia analisado Fanon (2018; 2020) ao
discutir os efeitos do colonialismo sobre a subjetividade. A escola, inscrita nessa matriz,
silencia narrativas outras e valoriza apenas o que se enquadra no paradigma da razao
moderna.

Em contrapartida a essa dinamica, Krenak (2019) aponta a relevancia dos sonhos

como horizonte epistemoldgico que faz uma espécie de rasura a esse sistema. O autor se

47 Maria da Gloria Gohn também aponta que neste momento é consolidado o FNDEP (Férum Nacional de
Defesa da Escola Publica), em 1986, na elaboracao da nova LDB (Leis de Diretrizes Basicas).

4 Aqui é possivel relacionar a critica de Ailton Krenak a nogdo de “clube da humanidade”, fruto de uma
mentalidade europeia que, sob o ideario iluminista, delimitou quem poderia ou ndo ser reconhecido como
plenamente humano. A sentenga kantiana sapere aude (“ouse saber”), tomada como emblema da
racionalidade ocidental, inscreve-se no horizonte do processo civilizatério europeu, convertendo o
conhecimento em valor universal, mas subordinado a um maniqueismo que opde razdo e irracionalidade,
civilizacdo e barbarie. Tal enquadramento evidencia como a promessa de universalidade dos ideais
iluministas esteve marcada pela exclusdo e pela hierarquizagdo de outros modos de existéncia.
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refere ao sonho como o habito cotidiano que permite encontrar neles as respostas para as
escolhas didrias. De acordo com o autor, o sonho ndo esta ligado ao sono no seu sentido
onirico ou a uma realidade em que se esta distante da vida e das relagdes. Nas palavras

do autor,

Para algumas pessoas, ideia de sonhar ¢ abdicar da realidade, ¢ renunciar ao
sentido pratico da vida. Porém, também podemos encontrar quem ndo veria
sentido na vida se ndo fosse informado por sonhos, nos quais pode buscar os
cantos, a cura, a inspiragdo e mesmo a resolugdo de questdes praticas que ndo
consegue discernir, cujas escolhas ndo consegue fazer fora do sonho, mas que
ali estdo abertas como possibilidades (KRENAK, 2019, p. 52).

Krenak, neste sentido, nos convida a sonhar na inten¢do de que o sonho seja praticado
como uma “[...] disciplina relacionada a formagao, cosmovisao, a tradi¢ao de diferentes
povos que t€ém no sonho um caminho e aprendizado, de autoconhecimento sobre a vida,
e a aplicagao desse conhecimento na sua interagdo com o mundo € com as outras pessoas
(Krenak, 2019, p. 53)”.

A esse respeito, Krenak aponta para a relevancia do sonho e ao modo como a

educacdo contém um aprendizado sobre o sonho. De acordo com o autor,

“[...] Todas estas institui¢des: educagdo, escola, universidade, elas estdo no
sonho, na casa do conhecimento. Esse sonho tem um aprendizado para o sonho.
E, quando nds sonhamos, noés estamos entrando num outro plano de
conhecimento, onde nods trocamos impressdes com 0s nossos ancestrais, nao s6
no sentido de nossos antigos, meus avos, meu bisavo, geracdes anteriores, mas
com os fundadores do mundo [...] (Krenak, 1992, p. 201).

Contra esse horizonte, Krenak (2019) resgata o sonho como epistemologia.
Sonhar nao ¢ escapar da realidade, mas criar alternativas de existéncia e aprendizagem: ¢
espago de cura, de memoria e de encontro com os ancestrais. Como afirma o autor, os
sonhos sdo “disciplina relacionada a formag¢do, cosmovisdo, a tradicdo de diferentes
povos que t€ém no sonho um caminho e aprendizado (Krenak, 2019, p. 53)”. Esse
exercicio nos convida a conceber a escola como lugar de aprendizado do sonho, onde a
memoria ancestral se atualiza no presente e se projeta para o futuro.

Ailton Krenak também estimula o exercicio dos sentidos para entrar em contato

com a natureza, € aponta que a cosmopercepcao indigena compreende a importancia de
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entendimento de que os humanos dividem a existéncia com outros seres*’ personificados.

De acordo com o autor,

“[...] A aldeia krenak fica na margem esquerda do Rio, na direita tem uma serra.
Aprendi que aquela serra tem nome, Takukrak e personalidade. De manha cedo,
de 14 do terreiro da aldeia, as pessoas olham para ela e sabem se o dia vai ser
bom ou se é melhor ficar quieto. Quando ela amanhece expendida, bonita, com
nuvens claras sobrevoando a sua cabeca, toda enfeitada, o pessoal fala: Pode
fazer festa, dancar, pescar, pode fazer o que quiser (Krenak, 2019, p. 18).

Neste sentido, o autor nos convida a uma relacdo de mais proximidade com a natureza,
concebendo-a ndo como objeto a ser explorado pela humanidade, frutos da logica
civilizatdria europeia. Ao exercitar os sentidos e as impressoes que eles proporcionam ao
estar em contato com os rios, montanhas e outros seres, recorremos a alternativas que
podem ter um significativo potencial para o aprendizado.

Essa pedagogia do envolvimento valoriza ndo apenas o sonho, mas também a
relacdo com a natureza como sujeito. Krenak (2019) nos lembra que rios e montanhas
tém nome e personalidade, ¢ nos convocam ao didlogo: “Sejamos agua, em matéria e
espirito, em nossa movéncia e capacidade de mudar o rumo, ou estaremos perdidos”
(Krenak, 2022, p. 26-27). Trata-se de um convite a superar a logica da exploragdo e
retomar a reciprocidade entre seres humanos e outros seres da terra.

O autor, neste sentido, sugere a importancia de se repensar essa relagdo e afirma
que:

Se eu desidratar inteiro vai sobrar meio quilo de osso aqui, por isso eu digo:
respeitem a agua e aprendam a sua linguagem. Vamos escutar a voz dos rios,
pois eles falam. Sejamos agua, em matéria e espirito, em nossa movéncia e
capacidade de mudar o rumo, ou estaremos perdidos (Krenak, 2022, p. 26-27)

Krenak traz a tona uma critica a0 modo como a civilizagdo moderna age em torno da agua
e dos rios, conformando-os a recursos. A reflexdo sugere pensar a nogdo de
territorialidade e até os topdnimos de rios — como Itabapoana®® — que, a0 mesmo tempo
que demarcam temporalmente a “homenagem” aos povos origindrios ‘“‘primeiros
habitantes”, sdo capturados pelo projeto moderno de intervengao sobre a natureza.

A dentncia se aprofunda quando o autor anuncia:

4 Neste sentido, o autor faz menc¢do aos estudos relacionados a Teoria de Gaia que concebem a terra como
um organismo inteligente.
59 Portanto, como mencionado anteriormente, ocupado pelos Puri.
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Se o colonialismo nos causou um dano quase irreparavel foi o de afirmar que
somos todos iguais. Agora a gente vai ter que desmentir isso e evocar os mundos
das cartografias afetivas, nas quais o rio pode escapar ao dano, a vida, a bala
perdida, e a liberdade néo seja s6 uma condigdo de aceitagdo do sujeito, mas uma
experiéncia tao radical que nos leve além da ideia de finitude (Krenak, 2022, p.
42-44).

Essa critica pode ser articulada ao pensamento de Elias (2011; 2020), ao
demonstrar como a escola, no interior do projeto civilizatorio, inculca valores
eurocentrados baseados em uma formacao para a cidadania que conforma os sujeitos a
modelos universais de ser, agir e pensar, sustentados numa logica cronoldgica e linear.
Nesse sentido, a pluralidade de narrativas e cosmopercepgdes ¢ sistematicamente
desconsiderada.

No horizonte de propor criticas a ideia de civilizagdo como um destino, Ailton
Krenak em Futuro Ancestral (2022), sugere o horizonte das cartografias como forma de
contra-colonizar o processo civilizatério, ao propor multiplas camadas de mundos que
didaticamente demarcam a pluralidade cultural e as diferentes narrativas da experiéncia
humana na Terra. Em suas proprias palavras: “O desafio que proponho aqui é imaginar
cartografias, camadas de mundos, nas quais as narrativas sejam tdo plurais que nao
precisamos entrar em conflito ao evocar diferentes historias de fundagao” (Krenak, 2022,
p. 32).

E, segue elucidando que:

Quando eu falo em adiar o fim do mundo, nio ¢ a este mundo em colapso que
estou me referindo. Esse tem um esquema tdo violento que eu queria mais é que
ele desaparecesse a meia-noite e que amanha a gente acordasse em um novo. No
entanto, efetivamente, estamos atuando no sentido de uma transfiguracao,
desejando aquilo que o Nego Bispo chama de confluéncias, e ndo essa
exorbitante euforia da monocultura, que retne os birutas que celebram a
necropolitica sobre a vida plural dos povos deste planeta (Krenak, 2022, p. 40).

Essas reflexdes ganham relevancia no cenario contemporaneo, quando o Censo
do IBGE (2022) aponta a existéncia de cerca de 1,7 milhdo de cidadaos indigenas no
Brasil, pertencentes a 305 etnias, falantes de 274 linguas e responsaveis pela protecao de
aproximadamente 13% do territério nacional. Esses nimeros reforcam a necessidade de
trazer para os referenciais dos LDH as “cartas plurais”, que introduzam os saberes
indigenas e suas narrativas plurais e simbolicas que resgatem diferentes cosmopercepgoes
de fundacdo, em conformidade com a Lei 11.645 e com as diretrizes que asseguram a

pluralidade cultural.
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No entanto, como aponta Krenak (2022, p. 12-13), nas salas de aula as criancas
ainda escutam prioritariamente que “uma das civilizagdes mais antigas do mundo nasceu
no delta do rio Nilo, no Egito, cujas 4guas irrigavam suas margens, propiciando condigdes
para a agricultura — essa ideia civilizatéria”. Nesse movimento, a educagdo escolar
reproduz hierarquias epistemologicas conformar a escrita da historia e o modelo
civilizatorio ocidental como canones universais.

Seguindo na perspectiva das confluéncias, Nego Bispo (2019) destaca a
transfluéncia das ancestralidades origindrias e a nog¢ao de fala como atravessada pela
“geracao avo-filha-neta”. Ao propor que a genealogia se organiza em ‘“comeco, meio €
comeco”, Bispo rompe com a linearidade historica ocidental e introduz um tempo circular

e equilibrado. Ao referir-se esse ponto destaca que:

Nesse momento, eu sou apenas uma pessoa que se move por essa fala. Essa fala
¢ da nossa ancestralidade, de novo geragdo avo [...] preciso de minha geragdo
avo, aquela que veio antes de mim e que me move. Essa logica é organizada em
comego, meio e comego. Minha geragdo avo € comeco, minha geragdo filha é
meio e minha geracdo neta é comego, de novo (Bispo, 2019, p. 27).

Neste sentido, o autor destaca:

Essa ¢ uma filosofia que aprendi na roca. Quando levamos a carga em um animal,
com um cesto de um lado e outro cesto do outro (jaca, ayo...), se a carga comega
a pender para um dos lados, tiramos um peso de um lado e colocamos no outro,
para equilibrar. Se o colonialista me colocou um nome, tenho de colocar um
nome nele para equilibrar. Sendo desequilibra ¢ a carga vai para o outro lado. E
ninguém quer que a carga vire (Bispo, 2019, p. 26).

A metafora da carga no animal de carga, que precisa ser balanceada, assume-se
num ato politico para a demarcacdo da necessidade de se “nomear o colonizador” como
forma de reequilibrar o peso simbodlico do colonialismo. Tal gesto linguistico €
pedagdgico pois reverte a violéncia do nome imposto pelo invasor para reinscrever a
palavra como fonte de liberdade.

Nesse sentido, a dindmica do envolvimento pode ser pensada em consonancia com
Daniel Munduruku (2015), quando sugere que as escolas devem abrir espago para os avos
e bisavos compartilharem memorias, cantos e historias. Nao se trata de saudosismo, mas
de um modo de reorientar a experiencia contemporanea privilegiando e reverenciando os

bendizeres epistemoldgicos originarios. Nas palavras do autor:

E preciso fazer com que nossas criangas possam buscar a riqueza dos ancestrais,
dos avos, das bisavos. E preciso abrir espago na escola para que o velho avo
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venha contar historias que ouvia na sua época de crianga e ensine e cante as
cantigas de roda que sabe de cor. Tudo isso ndo com saudade do tempo que ja se
foi, mas para dar sentido ao presente, para trazer a emogao de ter vivido um
tempo que muito pode ensinar aos jovens de hoje (Munduruku, 2015, p. 14).

Assim, Munduruku (2015) aponta para a importancia das histoérias indigenas como
oportunidade de construcdo de uma visdo critica da histéria, do modo racionalizado de
ser e viver e do proprio passado indigena. Esse gesto pedagogico fortalece a memoria
coletiva, estreitando a relacdo entre as narrativas dos avos e avds e os contextos
contemporaneos. Como lembra Bosi (1994), os mais velhos preservam a memoria dos
ancestrais, pois sdo “guardides dos conselhos e das lembrangas”.

Nesta altura, o horizonte do envolvimento, alinhado a dimensdo das cartografias
plurais como apresentado por Krenak (2022), convergem para uma critica ao projeto
civilizatério europeu e a sua inscricdo no espaco escolar. Elas permitem imaginar
“camadas de mundos nas quais as narrativas sejam tao plurais que ndo precisamos entrar
em conflito ao evocar diferentes histérias de fundacao” (Krenak, 2022, p. 32).

Dessa forma, pensar o ensino de historia através do horizonte proposto por essas
cartografias, de alguma forma implica em reconhecer o direito a pluralidade cultural,
como previsto na Lei 11.645/2008 e buscar transpor os impactos das distorgdes,
evidenciando uma pedagogia sensivel aos processos contra-civilizatorios principalmente
no que se refere aos referenciais didaticos e as representagdes dos povos indigenas nos

LDH.

k%
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho ndo se encerra aqui, mas se langa como um convite a reflexdo, a
incidéncia politica nos processos educativos e a continuidade da pesquisa. A escrita desta
dissertacdo em primeira pessoa foi, desde o inicio, uma escolha ética e politica
comprometida com as histérias e memorias dos grupos historicamente racializados.
Assumi que pesquisar livros didaticos de Historia ndo ¢ um exercicio neutro, mas
profundamente atravessado pelas marcas do tempo, pela minha trajetoria como professor
da educagdo basica, homem negro e descendente dos povos indigenas. Perceber esses
manuais foi também voltar a aten¢do para mim mesmo e para a escola que leciono,
reconhecendo que a pesquisa se enreda, inseparavelmente, com a vida ¢ com a
necessidade urgente de demarcar outras historias.

Neste sentido, tomo o ambiente da escola como um espago formal de acesso ao
conhecimento ocidental e uma instituicdo que, em suas praticas cotidianas, tenta
transmitir e reproduzir valores, formas de pensar e de sentir o mundo, fruto do marcador
eurocéntrico da civilizagdo. Contudo, a escola ¢, também, e sobretudo, um territoério em
disputa, onde se negociam e se constroem ativamente os siléncios, os esquecimentos e as
identidades. E nesse lugar que se articula a transmissdo do conhecimento, mas que,
simultaneamente, se constrdi conjuntamente a critica a esse mesmo conhecimento
historicamente produzido. E nesse chao de disputa que esta pesquisa se localiza, buscando
oferecer ferramentas para a descolonizagao do curriculo e do pensamento.

O propdsito central desta pesquisa buscou compreender como os povos indigenas
sao representados na contemporaneidade por meio da analise da colecao didatica
Historia: das cavernas ao terceiro milénio (2016), e podemos afirmar que esse propdsito
foi plenamente alcangado.

A pesquisa cumpriu sua inten¢ao de ampliar o conhecimento sobre o debate pos-
colonial em relacdo aos povos indigenas, buscando evidenciar as distor¢des da Lei
11.645/08 e sua real aplicabilidade no conteudo dos livros didaticos de historia. Para
sustentar a radicalidade e a profundidade desse debate, optei por selecionar autorias
negras e indigenas, assumindo o compromisso metodologico e ético de um "pensar com":
com Frantz Fanon, Cida Bento, Oyeronké Oyeumi, Nego Bispo, Leandro Bulhdes e
Felipe Tuxa. Esses intelectuais fornecem a gramadtica necessaria para desnaturalizar as

estruturas coloniais.
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A andlise confirmou que a propria implementacgao da Lei 11.645/08 (que inclui a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena) sofreu uma
distor¢do estrutural. O discurso dos manuais, longe de reconhecer plenamente a
diversidade e a soberania, ndo apenas menciona o termo "povos indigenas" de forma
homogénea e generalista, mas também enquadra a tematica em um paradigma da
contribui¢do. Nessa logica perversa, a diversidade ¢ apresentada apenas como um adorno
a Histdria Oficial, que permanece inequivocamente eurocéntrica em sua base.

Portanto, a pesquisa buscou levantar perspectivas tedricas que problematizam a
ideia de contra-processo-civilizatorio, tendo os povos indigenas como referéncias no
debate. As ideias de Ailton Krenak, Daniel Munduruku e Nego Bispo foram de suma
relevancia, principalmente no entendimento de que € na escola onde precisamos fortalecer
o debate antirracista, sobretudo evidenciando as violéncias contra negros e indigenas.

Os achados da pesquisa indicam um padrao claro na representacao didatica,
ancorado na gramatica eurocéntrica que se impde sobre as discursividades
historiograficas:

a) Estrutura e Linearidade: Os assuntos sdo apresentados de forma integrada, mas
seguindo a perspectiva da histéria linear e cronoldgica. Isso evidencia marcos
historiograficos tradicionais da Historia Geral e do Brasil, com a presenga indigena
aparecendo como pano de fundo para os processos coloniais;

b) Maniqueismo e Passadismo: O uso de fontes orais versus escritas reflete o
maniqueismo da historia, fixando o “primeiro encontro” como uma marca
representacional que forma geragdes de estudantes. Os indigenas sdo vistos como
obstaculos ao projeto colonial. Embora a colecdo registre as violéncias da
colonizacdo, o faz dentro da gramatica eurocéntrica. O contexto contemporaneo das
lutas indigenas ¢ apresentado de forma genérica;

c) Epistemologias silenciadas: Indigenas aparecem nos textos e imagens, mas suas
vozes, narrativas, memorias e historicidades permanecem silenciadas. Identifiquei a
recorréncia de elementos visuais que ocupam uma posicdo secunddria e
complementar no conjunto iconografico, priorizando a cultura material (Ocidente) e
relegando a oralidade a uma menor legitimidade;

d) Anulacdes e Esteredtipos: Ha uma clara anulag@o da continuidade historica e politica
da presenca indigena no presente, recorrendo ao passadismo. Um dos marcos mais
evidentes da violéncia colonial e da gramatica eurocéntrica sobre as discursividades

historicas ¢ a mengdo a antropofagia como forma de fixar visdes estereotipadas. A
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narrativa didatica mantém a centralidade politica na figura de grandes lideres (como
o Estado Novo de Getalio Vargas), em detrimento da reduzida quantidade de
informacdes sobre os indigenas brasileiros.

Os resultados da analise revelam a profunda contradicdo entre o que o livro
didatico propde e o que ele efetivamente ensina. A colecao prioriza a questao da formagao
cidada. Mas, como valorizar os povos que s3o descritos de forma reducionista, generalista
e passadista? E, mais, de povos que s6 foram reconhecidos pelo Estado brasileiro em
1988?

Os recursos iconograficos, em sua maioria, cristalizam a inferiorizagao simboélica,
reproduzindo uma tradi¢do visual que remonta aos relatos de viajantes, cronistas e
memorialistas desde o século XVI. Essa logica € o que permite que a Carta de 1500 possa
ser lida como um documento de letalidade, por ser sempre um documento referéncia nos
livros didaticos de historia.

Tudo isso contribui para a transmissdo, dentro do ambiente escolar, de uma
historia geral na qual ninguém se vé pertencente. O silenciamento estrutural da tematica
indigena na colecao analisada, manifestado pela presenga saturada, porém ndo nomeada,
de sujeitos brancos nos contetidos e imagens dos volumes, se realiza de forma a reduzir
ou anular as dimensdes do sujeito nas discursividades historiograficas. E a Historia
Oficial que se impoe.

O trabalho agrega de forma significativa ao campo de estudos em educacgao, pela
combinacdo robusta da Analise de Conteudo e da Analise do Discurso. O método da
Analise de Contetido agregou no sentido de permitir a identificagdo da recorréncia de
verbos no passado que se conformam como uma marca discursiva sobre os indigenas:
“habitavam”, “cultivavam”, “viviam”. Além disso, o método auxiliou na organizagdo do
corpus e na selecdo, organizagdo e analise dos dados explicitos, presentes nos
documentos. Sem duvidas, esse método continua relevante para a analise documental.

Ja a Andlise do Discurso trouxe questdes fundamentais para pensar o Discurso
Pedagogico como sendo autoritdrio € o siléncio como sintoméatico das violéncias
coloniais. De modo que, longe de serem neutros, os siléncios discursivos operam de modo
a evidenciar o arbitrario cultural e a letalidade branca. Essa abordagem metodolégica
permitiu identificar o que alguns trabalhos ja apontaram; que os livros didaticos ficaram
marcados por evidenciar a no¢ao de que o Brasil deveria caminhar em dire¢dao a busca
pelos valores civilizacionais europeus e que os autores, por pertencerem as classes

dominantes, contribuiram com suas obras para a constru¢do de uma identidade nacional
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gestada tendo por base os valores culturais da classe dominante daquele periodo. Com
isso, chegamos ao entendimento de que os processos educativos escolares precisam
evidenciar, sobretudo no campo da historia, a diversidade de narrativas e a multiplicidade
de formas de perceber e conviver com o mundo que sao profundamente distintas, isto &,
partem de outras epistemologias.

A andlise documental desenvolvida no campo da pesquisa em educagdo traz um
convite aos pesquisadores para visitarem o chio da sala de aula. A proposta de trazer o
relato etnografico pessoal da experiéncia em sala de aula evidencia a importancia de se
realizar pesquisas que mergulhem na realidade escolar. Reconhego, entretanto, os limites
metodoldgicos deste estudo, sobretudo pela auséncia de uma investigagdo etnografica
mais préxima do cotidiano escolar, que poderia enriquecer a compreensao dos usos e
ressignificagdes desses materiais em sala de aula.

Apesar desses limites, a pesquisa contribui ao tensionar a Lei 11.645/08,
evidenciando como a logica da “contribui¢do” ainda estrutura as representacdes de
indigenas nos LDH. Mais do que apenas revisar narrativas, ¢ preciso rasurar, rackear
certezas coloniais e propor novas cartografias de mundo, como nos inspira Krenak (2020),
e tantos outros intelectuais indigenas e pds-coloniais. Isso implica pensar uma escola que
ndo apenas mencione povos originarios, mas os reconhe¢a como sujeitos ativos de suas
historias.

Esse caminho também atravessa a dimensdo da memoria. Recuperar as vozes dos
mais velhos (avos, ancidos, liderangas) significa reabrir os sentidos da histéria e coloca-
la em didlogo com a vida. Aos professores e professoras, fica o chamado para um
compromisso €tico e politico de reescrever com seus estudantes as narrativas sobre os
povos indigenas, ndo a partir de uma visao de fora, mas de como eles proprios desejam
ser representados.

Assim, esta pesquisa ndo se encerra em si mesma. Ela abre fissuras, pequenas
brechas por onde passam outras vozes e memorias que insistem em permanecer. E nesse
espaco de contradi¢cdo que situo o contra-processo-civilizatorio como gesto pds-colonial
de desmanchar certezas coloniais e reabrir a historia a partir das epistemologias indigenas
€ negras.

As pesquisas futuras fica a indicagdo de trabalharem o universo das cartografias e
o resgate das memorias das pessoas que nos antecederam como forma de demarcar
didaticamente a relevancia de se rasurar a historia a contrapelo. Quantas Natalinas

existem para serem lembradas? Os rastros das memorias, mesmo fragmentadas e
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insipientes, funcionam como ponto de contato para se promover uma educagdo
intercultural formal comprometida com a pluralidade.

Para que, mais do que pesquisar sobre a histdoria dos povos indigenas, do Brasil e
Geral, ensejemos uma historia que esteja preocupada com as histoérias das pessoas que
nos antecederam, afinal, estamos falando de histérias e memorias familiares. Penso que
o estudo calcado nos estudos genealdgicos e de parentesco ajuda a resgatar essas
memorias silenciadas, para que a escola seja, sobretudo, um espaco de
autorreconhecimento.

Que a histdria ensinada em sala de aula nao seja aquela dos vencedores, mas o
espelho que reflete, com dignidade, a memoria de quem existe, resiste e insiste em

permanecer. A rasura da histéria contemporanea é o autorreconhecimento no presente.
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