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COSTA, J. B. da. A formacao inicial de professores para inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia: estudo de caso no Departamento de Ciéncias Humanas (DCH - IV), UNEB.
2019. 143f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade) — Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, Campus IV.

RESUMO

A presente pesquisa intitulada “A formacao inicial de professores para inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia: estudo de caso no Departamento de Ciéncias humanas (DCH V),
UNEB, ” buscou avaliar como a inclusdo de pessoas com deficiéncia esta sendo contemplada
na formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura da UNEB do Departamento de
Ciéncias Humanas, Campus IV, Jacobina (Letras Lingua Inglesa e Literaturas, Letras Lingua
Portuguesa e Literaturas, Educacdo Fisica, Histéria e Geografia). Para tal, adotamos o estudo
de caso como procedimento metodoldgico. Nossa problematica foi compreender como as
licenciaturas do DCH IV tém contemplado as demandas de formacéo inicial propostas nos
documentos norteadores para politicas educacionais, no que diz respeito as diversidades,
particularmente aos alunos com deficiéncia. Como objetivos tivemos: (1) Mapear acbes
formativas sobre diversidades, especificamente sobre as pessoas com deficiéncia , nos ambitos
do ensino desenvolvidas no DCH 1V; (2) Avaliar, colaborativamente, a formacéo inicial
ofertada pela UNEB no DCH IV em consonancia com as proposi¢cbes demandadas pelas
diretrizes curriculares nacionais para formacdo de professores e pela Politica Nacional de
Inclusdo em contextos de diversidade; (3) Construir proposta para acompanhamento dos
egressos e avaliagdo institucional. Como participantes da pesquisa tivemos os alunos regulares
e egressos dos cursos de licenciatura da UNEB DCH IV, conforme adeséo a este trabalho. Os
dispositivos para geracdo de dados foram a anélise documental, entrevistas semiestruturadas,
survey e grupos focais. Na primeira etapa, fizemos a analise documental dos projetos
pedagdgicos dos cursos, observando como a formacdo docente inicial atende as orientagdes
presentes nas diretrizes para formacdo de professores para educacdo basica no que tange a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na educacdo basica. Os resultados da pesquisa
apontaram que os cursos de licenciatura da UNEB DCH IV vém se mobilizando no decorrer
dos anos para abordar a tematica referente a inclusdo de alunos com deficiéncia na educacgéo
basica, porém os resultados dos dispositivos apontam uma série de fragilidades que ainda se
apresentam. Entre as fragilidades apontadas se destacam a quantidade limitada de componentes
curriculares que abordem a tematica, em alguns cursos limitada ao componente curricular
LIBRAS, bem como a falta de discussdo sobre a tematica em componentes relacionados a
pratica pedagogica e nos componentes de estagio. Além disso, os resultados apontam a
limitacdo de docentes que propde/ aderem as discussdes relacionadas ao assunto, deixando,
desse modo alguns professore sobrecarregados. Por outro lado, além de perceber que a
Universidade esta se mobilizando, mesmo que a passos lentos para incluir a teméatica no
decorrer da formacdo inicial proposta, os colaboradores apontaram como potencialidades no
que se refere a incluséo de pessoas com deficiéncia na formacéo inicial a parceria entre a UNEB
e a Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, as pesquisas do mestrado e sua
correlacdo entre a Universidade e o ensino basico, bem como o envolvimento de alguns
professores que se comprometem e discutem a tematica de maneira intensiva.

PALAVRAS-CHAVE: Formagcdo inicial de professores. Pessoa com deficiéncia. Inclusdo
educacional.
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com deficiéncia: estudo de caso no Departamento de Ciéncias Humanas (DCH - IV), UNEB.
2019. 143f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade) — Universidade do
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ABSTRACT

The present research entitled “Initial teacher training for the educational inclusion of people
with disabilities: a case study in the Department of Human Sciences (DCH 1V), UNEB,” sought
to assess how inclusion of persons with disabilities is being addressed in the initial education
of people with disabilities. teachers in UNEB undergraduate courses at the Department of
Humanities, Campus 1V, Jacobina (English Language Letters and Literatures, Portuguese
Language Letters and Literatures, Physical Education, History and Geography). To this end,
we adopted the case study as a methodological procedure. Our problem was to understand how
the DCH IV degrees have contemplated the demands of initial training proposed in the guiding
documents for educational policies, with regard to diversity, particularly students with
disabilities. Our objectives were: (1) Map training actions on diversity, specifically on people
with disabilities, in the teaching areas developed at DCH 1V; (2) Collaboratively evaluate the
initial training offered by UNEB at DCH 1V in line with the propositions demanded by the
national curriculum guidelines for teacher education and the National Policy of Inclusion in
Diversity Contexts; (3) Construct proposal for follow-up of graduates and institutional
evaluation. As participants of the research we had the regular students and graduates of the
undergraduate courses of UNEB DCH 1V, as adherence to this work. The devices for data
generation were document analysis, semi-structured interviews, survey and focus groups. In the
first stage, we made the documentary analysis of the pedagogical projects of the courses,
observing how the initial teacher training meets the orientations present in the guidelines for
teacher education for basic education regarding the inclusion of students with disabilities in
basic education. The research results showed that UNEB DCH IV undergraduate courses have
been mobilizing over the years to address the issue of including students with disabilities in
basic education, but the results of the devices point to a number of weaknesses that still present
themselves. Among the weaknesses pointed out are the limited number of curriculum
components that address the theme, in some courses limited to the LIBRAS curriculum
component, as well as the lack of discussion about the theme in components related to
pedagogical practice and internship components. In addition, the results indicate the limitation
of teachers who propose / adhere to discussions related to the subject, thus leaving some
teachers overloaded. On the other hand, besides realizing that the University is mobilizing, even
at slow steps to include the theme during the proposed initial formation, the contributors pointed
out as potentialities regarding the inclusion of people with disabilities in the initial formation
the partnership between UNEB and the Association of Parents and Friends of the Exceptional-
APAE, the master's research and its correlation between the University and the elementary
school, as well as the involvement of some professors who commit themselves and discuss the
subject intensively.

KEY WORDS: Initial teacher training. Disabled person. Educational inclusion.
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INTRODUCAO

Para Marli André (1995) é preciso que cada um encontre em sua historia de vida e em sua
trajetoria profissional algo que o mobilize e instigue a querer saber mais. Desse modo, a
pesquisa é impulsionada pelo desejo de uma formacéo inicial de professores que aborde de
forma mais abrangente a Inclusao educacional de Pessoas com Deficiéncia, partindo das minhas
inquietacbes como licenciada em Letras Lingua Inglesa e Literaturas pela UNEB DCH IV
2012-2016. Sendo eu licenciada em Letras Lingua Inglesa pelo DCH 1V, que vem a ser o l6cus
da minha pesquisa, conclui minha graduacéo, no segundo semestre de 2016, me questionava e
debatia com alguns colegas a pouca ou nenhuma discussédo a respeito da Incluséo de Pessoas
com deficiéncia durante nossa formacdo, particularmente no ambito de estagio e PIBID,
espacos em que as duvidas comecgaram a surgir. Hoje consigo perceber que eu, enquanto
aluna/estagiaria/bolsista, poderia ter contribuido e levado essas questdes que me incomodavam
para uma discussdao mais ampliada, trazendo para discussdo os professores e supervisores.
Acredito que quanto mais o assunto surgir, quanto mais incomodar, mais rapidamente as
estruturas tanto fisicas quanto pedagdgicas irdo se mobilizar para modifica-las de acordo com
as demandas.

Retornando a graduacdo, esses questionamentos ndo eram levados até os professores, de
inicio, talvez por ndo estarmos em contato direto com a sala de aula ou especificamente com
alunos com deficiéncia: ndo tinhamos nocéo do desafio que seria. A partir do momento que tive
contato com a sala de aula, inicialmente com o PIBID e o estagio, ap6s como regente e com
alunos com deficiéncia em sala, percebi o0 quanto minha formacéo estava em falta nesse aspecto.
Observava em meus colegas de curso a mesma preocupac¢ao, comumente ouvia frases como
“sairei da Universidade sem saber como trabalhar com alunos com Deficiéncia; para quem se
formou hé vinte anos é compreensivel que ndo saiba, mas, e a gente? Com essa discussao tao
atual? Qual sera nossa desculpa?” Esses questionamentos ressoavam na minha cabega.

No terceiro semestre tive minha primeira experiéncia como professora, em um reforco
escolar, auxiliando os alunos a fazer a tarefa de casa, revendo os assuntos estudados na escola
e orientando estudos para teste/provas. Eram aproximadamente 20 alunos, entre eles alguns
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) e uma aluna com deficiéncia intelectual. Tive
alunos com dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo, dificuldade de aprendizagem. Minha
colega de trabalho era psicopedagoga e, com ela, aprendi algumas estratégias para o trabalho

com alunos com deficiéncia e com NEE.
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No ano de 2014 ingressei no Programa de Iniciagdo a Docéncia PIBID?. O projeto do qual
fiz parte, intitulado “THE BOOK IS ON/ABOVE/UNDER/BESIDE THE TABLE: Pela
Construcdo de Praticas Pedagogicas Reflexivas e Contextualizadas no Ensino de Lingua Inglesa
e coordenado pelas professoras Gracielia Novaes Penha e Juliane Regina Trevisol, contava com
24 holsistas, e foi desenvolvido em duas escolas estaduais: o colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhées e o Colégio Estadual Padre Alfredo Hasleer. Fui designada para o Colégio Modelo,
em parceria com outra bolsista e, com a professora supervisora, Maria de Fatima Lantyer Bello
de Araujo ministramos oficinas de Lingua Inglesa no Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI) no contraturno do ensino regular. Permaneci no PIBID por dois anos no Colégio
Modelo, a maior parte do tempo com oficinas do Programa Ensino Médio Inovador-PROEMI.
Durante esse tempo, produzi 3 artigos? que foram apresentados em 3 eventos. No Gltimo ano
das oficinas, tivemos como produto um livro com as produgdes dos alunos da escola e das
bolsistas e da professora supervisora que foi lancado na prépria escola. Durante o tempo que
passei nessa escola, ndo me recordo de ter trabalhado com alunos com deficiéncia. Talvez por
trabalhar especificamente com as oficinas do PROEMI, com um numero reduzido de alunos,
entre 8 a 10.

Né&o atuei no Colégio Padre Alfredo Hasleer, porém, a professora supervisora levava
algumas questbes para as reunides de formagdo. Havia trés alunos surdos; a professora
supervisora trazia a discussdes para as reunides do grupo, assim como suas angustias e davidas,

e envolvia os bolsistas nas tarefas de pesquisa e ensino para adaptac6es curriculares.

! De acordo com o portal MEC, PIBID consiste em “Programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos
de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam
com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo € antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas
de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulacéo entre a educagao superior (por meio das
licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais. *” Ainda sobre o programa e conforme o portal MEC,
“A intencdo do programa € unir as secretarias estaduais e municipais de educacdo e as universidades publicas, a
favor da melhoria do ensino nas escolas ptblicas em que o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB)
esteja abaixo da média nacional, de 4,4. ”

2 1. Vivéncias do PIBID: habilidade de leitura em foco. Juliana Barbosa da Costa, Lucione Oliveira Dias e Juliane
Regina Trevisol. Il Encontro internacional cultura visual, educacgdo e linguagem. Universidade do Estado da Bahia
departamento 1V, Jacobina-BA. 27 a 29 do 08 de 2014 2. Estéagio Curricular e Vivéncias do Pibid. Trabalhando a
habilidade de leitura no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes. 2014. (Apresentacdo de
Trabalho/Comunicagdo). Juliana Barbosa da Costa, Lucione Oliveira Dias e Juliane Regina Trevisol. 1l Simpésio
dos estudantes de Letras e 1l Interlinguagens. Universidade Estadual do Centro Oeste - UNICENTRO, Irati-PR.
02 a 05 do 09 de 2014. 3.Experiencias do PIBID: oportunizando o ensino/aprendizagem de lingua inglesa no
colégio modelo Luis Eduardo Magalhdes- Jacobina-BA. Juliana Barbosa da Costa e Jailda Passos Alves. Il
SEFELI - Seminario Formac&o de Professores e Ensino de Lingua Inglesa. Universidade Federal de Sergipe — Séo
Cristévdo, Sergipe, Brasil. 05-07 do 10 de 2015.
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No meu ultimo ano de faculdade (2016) participei de dois outros programas de estagios,
nesse caso, sem supervisdo. Ao contrario do PIBID, que era um projeto organizado e
supervisionado, com objetivos definidos, esse segundo estagio ndo era dessa forma. O referido
projeto de estagio estava em seu primeiro ano e era um convénio de cooperacgdo entre a UNEB
e a Prefeitura Municipal de Jacobina. Consistia na inclusdo de estagiarios (a ideia inicial era
que fossem alunos dos cursos de Inglés e Educacdo Fisica, mas acabou abrindo para 0s outros
cursos) nas turmas da educacéo bésica, turmas da educacao infantil e ensino fundamental I, para
garantir as 4h de atividade complementar dos professores nas escolas. O estagio na Prefeitura
Municipal de Jacobina, com carga horaria de 20h semanais, divididas entre duas escolas, Escola
Municipal Jodo Belo, localizada no bairro Pedra Branca, e a Escola Municipal Amado
Barberino, no Bairro Caixa d’agua, foi muito desafiador.

Na Escola Jodo Belo tive duas turmas, uma de 2° ano e outra 5° ano, ambas no turno
matutino. Na escola Amado Barberino trabalhei no turno matutino e vespertino, no turno
matutino com o 5° ano e a tarde com o 3° ano. Na primeira escola, ndo tive alunos com
deficiéncia e, na segunda, tive um aluno com deficiéncia fisica. O trabalho em geral foi muito
desafiador, foi minha primeira experiéncia com o ensino fundamental 1. Ndo temos estagio ou
qualquer discussdo sobre o ensino para esse publico, visto que, o ensino de Lingua Inglesa nas
escolas regulares se inicia no ensino fundamental Il. Desse modo, tive dificuldade em trabalhar
com essa faixa etaria, por suas especificidades até entdo desconhecidas por mim. Em acréscimo,
tive dificuldade em trabalhar com o aluno com deficiéncia fisica, uma vez que o aluno precisava
de ajuda para se locomover no interior da escola, que ndo tinha rampas em todos os lugares
nem banheiro adaptado. Para além, sentia a necessidade de fazer algumas adaptagdes
curriculares com essa turma, uma vez que o referido aluno ndo tinha méos. Nao tinhamos
momentos de formacdo com a coordenacdo da escola ou do estagio, ndo nos reuniamos
enquanto estagiarios para prepararmos atividades coletivamente, se tornava um trabalho
solitario, que se baseava na pesquisa individual em sites, leitura de textos e na tentativa e erro.

Aproximadamente no meio do ano, a pedido, mudei o local de estagio, por conta de
mudanga de endereco, passei a atuar no distrito do Junco. Novamente em duas escolas, Escola
Municipal Antonio Alves e Escola Municipal Leolino Ferreira. Na escola Antonio Alves fui
designada para trabalhar em quatro turmas, 1° ano, 3° ano matutino, 2°/3° ano (turma mista) e
1° ano vespertino. Tive dois alunos com deficiéncia nessa escola, 1 deficiéncia fisica e outro,
sensorial. Na escola Leolino Ferreira ndo havia a mesma organizagao da Escola anterior, ndo
tive uma turma fixa, cada semana eu ia para uma turma diferente. Como sé ficava nessa escola

no turno vespertino, ndo consegui conhecer muito bem meus alunos. A respeito do trabalho
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com alunos com deficiéncia, ndo recebi orientagcbes. Ndo houve momento de conversa com as
professoras regentes e a coordenadora, uma vez que, a presenca dos estagiarios nas escolas foi
solicitada para garantir a Atividade Complementar/AC dos professores com 0s coordenadores
nas escolas. Como ndo tinhamos outro momento nas escolas para formacao/planejamento,
também ndo tivemos orientacdo, nem por parte da UNEB, nem da Prefeitura, nem das escolas.
A situacdo descrita acima nos remete a precarizacdo da formacédo docente discutida por Novoa
(1992) que chama atencéo para a natureza do trabalho docente, que precisa passar por alteracées
profundas da cultura escolar, as quais requerem condigdes de funcionamento das escolas que
oferecam sustentacdo a mudanca do trabalho individual e solitario do professor para uma forma
de atuacfo mais colaborativa entre os diferentes agentes escolares (NOVOA, 1992).

A falta de colaboracdo e apoio entre os docentes e 0s demais sujeitos envolvidos nos
processos relacionados a educagao, gera uma sobrecarga, uma vez que a quantidade de fungdes
que os docentes devem assumir ndo condiz com a sua condi¢do de cumpri-las, gerando o que
Novoa (1999) considera como situagdes de dificuldade e de desvalorizagdo social e
profissional. As novas determinacfes a respeito das atividades e do emprego docente
concretizaram-se em varias formas de precarizacdo. De um lado, os limites das politicas de
valorizacdo do profissional restringem-se a contemplacdo de itens minimos da pauta de
reivindicagdes da categoria do magistério; de outro, as alteracfes resultaram na intensificacdo
das atividades docentes e na precariedade das condicGes de trabalho desses profissionais.

Voltando a minha trajetdria formativa, no mesmo ano (2016) participei do Programa de
Estagio da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia através do sistema Federacdo das
Industrias da Bahia/lnstituto Euvaldo Lodi-FIEB/IEL, na cidade de Quixabeira-Bahia,
localizada na regido Centro Norte do Estado, 60 km de distancia da cidade de Jacobina. Nesse
Colégio conheci a Sala de Recurso Multifuncional (SRM) e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), servigo até o momento desconhecido para mim. Nessa Escola, que
trabalha apenas com ensino médio, haviam alunos com deficiéncia e com Necessidades
Educacionais Especiais- NEE. O trabalho nesse Colégio foi um dos melhores para mim, até o
momento, pois eu contava com o apoio da professora da Sala de recursos, havia um trabalho
colaborativo e a comunicacéo entre os professores era qualificada. A professora responsavel
pela sala de AEE trazia orientacGes para o trabalho com alunos com deficiéncia, eu conversava
muito com ela sobre tais assuntos e discutiamos a respeito das teorias. Foi um momento
enriquecedor na minha formagdo docente. Dai surgiu a ideia e o Projeto de Pesquisa para

concorrer a uma vada no Mestrado.
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A proposta da presente pesquisa surgiu ap6s pensar a implicacdo do pesquisador com o
I6cus, considerando o meu vinculo com a UNEB como ex aluna, delineando o interesse em
pesquisar/intervir com uma proposta que contribuisse diretamente para minha formacéo e de
meus colegas, em decorréncia da lacuna que percebi nesse quesito durante a minha formacéo
académica.

O trabalho foi realizado sob a orientacéo da professora Dra. Juliana Cristina Salvadori e
co-orientacdo da Ma. Ana Lucia Oliveira Freitas de Carvalho®, e intentou investigar como a
educacao especial na perspectiva da inclusdo esta sendo abordada na formacdo inicial de
professores, considerando que a formacdo inicial consiste, “em um momento chave de
socializacdo e configuracdo profissionais, quando os docentes sdo instruidos para o dominio
dos saberes que precisam mobilizar na acdo: os saberes das disciplinas, dos conteudos
curriculares e das disciplinas de formacdo pedagdgica” (TARDIF, LESSARD e LAHAYE,
1991, p. 215).

A pesquisa teve como questdo norteadora: Como a formagdo inicial de professores,
ofertada pela Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Ciéncias Humanas, Campus
IV, Jacobina tem preparado os discentes para o trabalho com pessoas com deficiéncia? As
etapas da pesquisa foram: 1. Etapa exploratéria- apresentacdo da proposta de pesquisa para 0s
participantes, alunos regulares e egressos e assinatura do termo de consentimento livre
esclarecido; analise documental; estudo tedrico; 2. Etapa de construcao de dados- aplicacdo dos
instrumentos e técnicas de pesquisa: entrevistas semiestruturadas e grupos focais como espaco
coletivo de reflexdo teorica e préatica sobre a atual conjuntura dos cursos de licenciatura da
UNEB DCH 1V. Reflexdo sobre as dificuldades e potencialidades apontadas pelos
colaboradores/participantes da pesquisa no que tange a tematica de estudo, bem como para a
construcdo colaborativa de produto que contribua para atuacdo profissional dos
colaboradores/participantes da pesquisa em contextos de diversidade; 3. Andlise dos dados-
triangulacdo dos dados e uso da analise de conteudo na analise e interpretacdo dos dados; 4.
Produtos da pesquisa IV.5. Acompanhamento - um ano para aplicacdo do plano operacional de
acdes no lécus e um ano para acompanhamento das agdes. De 2020 a 2021.

Na etapa exploratoria, apds o contato inicial com locus, iniciamos a analise documental

dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) dos cinco cursos de licenciatura da referida

3 A professora Ma. Ana Lucia Oliveira Freitas de Carvalho aceitou o convite, no inicio do desenvolvimento da
pesquisa para colaborar como Coorientadora da mesma. Sendo ela, Mestre pelo Mestrado Profissional em
Educacédo e Diversidade-MPED, como eu, e tendo desenvolvido pesquisa na area de Educagdo Inclusiva, colaborou
ativamente com a elaboracdo da pesquisa, porém, a instituicdo determinou que apenas professores Doutores
poderiam seu Coorientadores, dessa forma, a Ma. Ana LUcia ndo aparecerd oficialmente como minha
Coorientadora, mas gostaria de deixar registrado aqui meus agradecimentos por toda contribuicéo.
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instituicdo, concentrando-nos nos componentes do eixo didatico. Nossa problemética €
compreender como as licenciaturas do DCH 1V tém contemplado as demandas de formacéo
inicial posta nos documentos norteadores para formacéo de professores para inclusao de pessoas
com deficiéncia na educacéo bésica.

Como objetivo geral, propusemos analisar a formacéo inicial de professores nos cinco
cursos de licenciatura da UNEB, DCH 1V, para o trabalho com alunos com deficiéncia nas
turmas regulares da educacdo basica; Como objetivos especificos tivemos: (1) Mapear agdes
formativas sobre diversidades, especificamente sobre as pessoas com deficiéncia , nos ambitos
do ensino desenvolvidas no DCH 1V; (2) Avaliar, colaborativamente, a formacéo inicial
ofertada pela UNEB no DCH IV em consonancia com as proposi¢cbes demandadas pelas
diretrizes curriculares nacionais para formacdo de professores e pela Politica Nacional de
Inclusdo em contextos de diversidade; (3) Construir proposta para acompanhamento dos
egressos e avaliagdo institucional. Como participantes da pesquisa tivemos os alunos regulares
e egressos dos cursos de licenciatura da UNEB DCH 1V, conforme adeséo a este trabalho.
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1 PRESUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente capitulo abordaremos as bases metodoldgicas que baseiam esta pesquisa. A
revisao sistematica, que teve como fonte de pesquisa o catalogo de teses e dissertacdes da
CAPES, o método que vem a ser o estudo de caso, os dispositivos para construcdo de dados
que foram utilizados, bem como os participantes da pesquisa, 0 l6cus onde a mesma foi
realizado, as etapas que foram desenvolvidas durante a realizacdo da pesquisa e que Virdo a ser

desenvolvidas na etapa de intervencdo e acompanhamento.

1.1 REVISAO SISTEMATICA SOBRE A TEMATICA EM QUESTAO

A revisdo sistematica consiste na pesquisa e analise de estudos semelhantes, sintetizando-
0s e observando o que ja foi estudado e publicado na &rea em que sua pesquisa se insere,
destacando subtemas, abordagens e fundamentacéo teorico-metodoldgicas vigentes, bem como
detectando as lacunas. De acordo com Atalla e Castro (1988) em “Revisao Sistematica e
Metanalises” a revisdo sistematica “é um estudo secundario, que tem por objetivo reunir estudos
semelhantes, publicados ou nédo, avaliando-os criticamente em sua metodologia e reunindo-0s
numa analise estatistica, a metanalise, quando isto € possivel” (ATALLAH e CASTRO, 1988
p. 5).

Tendo isso em mente, fizemos o levantamento sistematico no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES com o objetivo de constatar as pesquisas que foram realizadas no
ambito da formacao inicial de professores pensada para educacao especial e em que ponto elas
se aproximam e se distanciam do meu objeto de pesquisa.

Em nossa pesquisa, analisamos a formacao inicial de professores nos cinco cursos de
licenciatura da UNEB, DCH 1V, para o trabalho com Pessoas Com Deficiéncia (PCD) nas
turmas regulares na educacdo basica. Para realizagdo da minha revisao sistematica utilizei como
fonte de pesquisa o Catalogo de Teses e Dissertacbes do Portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Este portal virtual retne trabalhos de
pesquisa realizados em nivel de pos-graduacdo strictu sensu de todo o pais representando,
assim, local de consulta constantemente atualizado por uma equipe de manutencédo. O intuito
da reviséo foi mapear pesquisas que abrangem a inclusao na formacao inicial em seus trés eixos
formativos, ensino, pesquisa e extensao.

Inicialmente, utilizamos como filtro “tipo de trabalho”, que delimitei para Mestrado
Profissional, pois € a categoria de programa de pds-graduacdo do qual faco parte como

pesquisadora e também porque me interessava conhecer o tipo de proposta de intervengédo
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realizada ou o (s) produto (s) finais das pesquisas, 0 marco temporal, a partir de 2013, que inclui
as pesquisas completas na Plataforma Sucupira. Utilizando os descritores "formacéo inicial”,
"curriculo" e “educagdo especial" obtive 28 resultados entre teses e dissertacdes, 21 dissertacoes
de mestrado de mestrados académicos, nenhuma de mestrado profissional, e 7 teses de
doutorado. Pelos titulos, selecionei aqueles que se relacionavam diretamente com a formacao
inicial pensada na inclusdo de pessoas com deficiéncia e, para tal, escolhi aqueles trabalhos que
desde o titulo demarcavam as palavras-chave selecionadas, sendo elas, Incluséo de pessoas com
deficiéncia ou educacdo especial, com foco na formacéo inicial e na educagéo especial. Desse
modo, entre as 21 dissertacdes, apds os filtros utilizados, selecionei cinco dissertacdes para
analisar. Os dados/informacdes bem como os titulos das pesquisas se encontram no quadro 1,

ressaltando que todas se tratam de dissertacdes de mestrados académicos:

Quadro 01: Resultados da revisdo sistematica com os descritores "'formagcéo inicial™,
""curriculo™ e ""educacao especial’ apds filtros.

Titulo Autor (a) Abordagem Instrumentos e técnicas de
e Ano de Metodoldgica pesquisa
publicaca
0
Desvelando o territérioda | PUREZA Abordagem Anélise do projeto politico
educacdo inclusiva na (2012) qualitativa, pesquisa pedagdgico.
formacéo inicial de documental.

professores de geografia:

0s projetos pedagdgicos da

UFPA e IFPA em analise.

Educacéo inclusiva no RIBEIRO Método de analise Anaélise de (3) documentos
contexto da legislacdo e (2012) documental oficiais internacionais e nove (9)
dos documentos oficiais: documentos oficiais Nacionais.

quais mudancas ocorridas. Anélise da matriz curricular na
area de Pedagogia do Centro de
Educac¢do (CED/UECE).
Anaélise das disciplinas de SOUZA Pesquisa Os dados documentais foram
libras nos cursos (2013) bibliogréafica e a coletados por meio de um
deformac&o inicial em pesquisa documental | levantamento inicial das matrizes
pedagogia da UNESP. produzida sobre o curriculares nos 23 (vinte e trés)
tema no periodo de campi da Universidade Estadual
2005 a 2010. Paulista “Julio de Mesquita
Filho” - UNESP, em especial 0s
que possuiam o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia.
Formac&o de professores e | REZENDE Abordagem Questionario e documentos dos
interveniéncia das (2013) qualitativa com cursos de Pedagogia estudados.
diretrizes curriculares técnica de analise de
conteddo.
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nacionais da pedagogia
para educacdo especial

Formacéo de professores BORGES Abordagem A coleta de dados se deu por
para inclusdo de pessoas (2016) qualitativa de documentos, entrevistas e
com deficiéncia investigacao. questionarios
intelectual: anlise de um Tratando de
curriculo de licenciatura descricdes e
em educacdo fisica interpretacdes dos
documentos

analisados, de
entrevistas realizadas
com os docentes e
discentes do curso da
IES selecionada para
a pesquisa
Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, 2018.

Pureza (2012) pesquisou a formacdo inicial, mais especificamente dos graduandos do
Curso de Geografia, relacionando-a com a Educacdo Inclusiva, enfatizando que ndo existem
acOes voltadas para a formagdo para educacdo inclusiva nos Projetos Politico Pedagdgicos das
instituicOes pesquisadas. A analise documental também foi realizada na minha pesquisa, porém,
ndo dos projetos politico-pedagdgico, que foi o foco na pesquisa de Pureza (2012).

Ribeiro (2012) relacionou a formagao inicial de professores aos documentos oficiais, de
2002 a 2011, sobre educacao especial e inclusiva. Rezende (2013) trabalhou, em sua pesquisa
com 3 pilares: formacdo inicial de professores, formacéo inicial com interfaces na Educacéo
Especial e politicas pablicas que tecem a Educacdo Especial.

A pesquisa de Souza (2013) prop6s discutir, a formacdo inicial, em um curso de
Pedagogia, enfatizando um dos vieses da educacdo inclusiva, o processo ensino/aprendizagem
da Lingua brasileira de sinais-LIBRAS. Souza (2013) pretendeu analisar o projeto de curso de
uma determinada Universidade com base nas categorias teoricas inclusdo e formacdo de
professores inclusivos. Borges (2016) analisou a estrutura curricular de um curso de Educacgéo
fisica, com o olhar atento ao que concerne a educacao para alunos com deficiéncia intelectual.

Apesar de todas as pesquisas discutirem formacao inicial, de alguma forma relacionada a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, as mesmas se diferenciam da nossa pesquisa ou por
selecionar uma vertente da area da inclusdo de pessoas com deficiéncia, como Souza (2013)
que trabalha com o ensino de LIBRAS e Borges (2016) que especifica que tratard em sua
pesquisa da deficiéncia intelectual; ou por selecionarem documentos ou legislacdes especificas,
como Pureza (2012), que analisa os Projetos Pedagdgicos dos cursos.

Sentimos necessidade de retornar ao banco de teses e dissertacfes da CAPES, em busca

de trabalhos que tivessem uma aproximacgdo maior com minha pesquisa, no sentido de mapear
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as pesquisas realizadas no Nordeste, na Bahia, ou mais proximas da temaética, por pensar na
formacédo inicial de professores para o trabalho com pessoas com deficiéncia na educacgéo
bésica.

Usamos os descritores "formacéo inicial” e "educacdo especial” e inclusdo”, obtivemos
98 resultados. Filtrei para dissertacdes de mestrado a partir de 2013 para ter acesso aos resumos
e obtive 37 resultados. Filtrei as dissertacGes encontradas, mais uma vez, considerando se 0s
trabalhos traziam nos titulos as palavras-chave a formacéo docente inicial e inclusdo de pessoas
com deficiéncia e termos correlatos. Desse modo, obtive um total de oito dissertagfes, duas
delas ja listadas no quadro anterior, que foram as de Souza (2013), Borges (2016). Assim, as

seis restantes seguem no quadro 02:

Quadro 02: Resultados da revisdo sistematica com os descritores *'formagcéo inicial™,
“educacio especial" e "inclusao" apds filtros.

Titulo Autor Abordagem Dispositivos de pesquisa
Metodoldgica
Analise dos saberes docentes NOZI Pesquisa documental. O material analisado foi
recomendados pela producdo (2013) constituido de 121 teses e
académica para a incluséo dissertacdes defendidas entre
escolar de alunos com 0s anos de 2005 e 2010
necessidades educacionais disponiveis no Banco de Teses
especiais da Capes.
Formacao de professores e 0 | PIOVEZANI | Abordagem Histérico- Entrevistas
atendimento ao aluno com (2013) Cultural de Lev S.
deficiéncia no ensino regular Vygotsky
na perspectiva da educacéo
inclusiva
Formag&o de professores dos SOUZA Um estudo com Questionario, analise
cursos de Educacao (2013) natureza documental das matrizes
Fisica e Pedagogia: um vir a epistemoldgica curriculares dos cursos de
ser inclusivo? fenomenolégica Educacdo Fisica e de
(GAMBOA, 2008), Pedagogia.
comum a pesquisa
com carater
descritivo (GIL,
2002) e com uso de
pesquisa documental
(CERLLARD, 2008).
Formagdo de pedagogos SILVA Estudo de caso de Questionarios, composto por
para a atuagcdo com pessoas (2014) cunho qualitativo vinte e cinco (25) questdes foi
dotadas e talentosas aplicado aos 20 professores
participantes da pesquisa.
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Representacdes sociais CAMARGO | Carater qualitativo e Os dados foram constituidos
acerca da educacdo inclusiva (2016) utilizando a Analise através de entrevistas
na formacéo inicial de de Conteldo. individuais com 24
professores: um estudo com licenciando-bolsistas e as
licenciandos-bolsistas pibid analises foram fomentadas por
de uma licenciatura em meio de discussdes feitas com
quimica. dez bolsistas em um Grupo

Focal, ambos registrados com
gravador de voz.
Inclusdo educacional: em LOUZADA | Pesquisa documental | Foi realizado o levantamento

foco a formag&o de (2017) e descritiva de carater | das grades curriculares de seis
professores de educagédo qualitativo, utilizando cursos de licenciatura em
fisica. a analise de conteudo. Educacdo Fisica oferecidos

em quatro instituigdes
publicas do estado de Sdo
Paulo que se encontram entre
o0s dez melhores cursos do
pais, bem como planos de
ensino de disciplinas
relacionadas a tematica e por
fim, foi realizada entrevista
com os coordenadores de cada
Ccurso.
Fonte: Banco de Teses e Disserta¢des da CAPES, 2018.

Nozi (2013) pesquisou a respeito dos saberes necessarios para uma atuacdo pedagogica
que favoreca o processo de inclusdo. Para tal, foi realizado levantamento no catalogo de teses
e dissertagdes da CAPES, analisando um total de 121 teses e dissertagdes defendidas entre os
anos de 2005 e 2010. Os resultados consistiram de cinco temas com as seguintes denominacdes:
dimensdo conceitual, dimensdo procedimental, dimensdo atitudinal, dimensdo contextual e
outras caracteristicas pessoais do professor que favorecem a inclusdo de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais - NEE. Os resultados apresentam-se, pela analise do
material coletado por Nozi (2013), que as recomendacdes dos pesquisadores trazem
implicacdes para a formacdo de professores seja em nivel de formacao inicial, continuada e/ou
em servico e que o0s saberes mais frequentemente indicados como necessarios para a atuagdo
pedagdgica em classes inclusivas ndo contribuem apenas para o processo de incluséo de alunos
com deficiéncia, mas também para o processo educacional de todos os alunos, sejam eles com
ou sem deficiéncia. A pesquisa de Nozi (2013) contribuiu com a nossa pesquisa pelo carater
bibliogréafico, de levantamento documental de pesquisas realizadas anteriormente, apontando
os documentos referenciais da educacdo especial que estdo sendo analisados pelas pesquisas
realizadas anteriormente.

Piovezani (2013) trabalhou com a educagdo inclusiva relacionando-a com a prética
docente de professores do ensino fundamental (1° a 5° ano), da rede municipal de Cascavel -

PR, buscando saber se os docentes se sentem preparados para atender aos alunos com
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deficiéncia que chegam a escola e como acontece, na percepcao desses docentes, a formacao
inicial e continuada para trabalhar com esses alunos. A pesquisa que conta com abordagem
Histdrico-Cultural de Lev S. Vygotsky apontou como resultados que diante da complexidade
da funcdo do professor que trabalha na Educacdo Especial, constatou-se que sua formacéo
constitui ainda uma preocupacgdo para responder as diversidades desse alunado, que demanda
encaminhamentos especificos dessa area. Assim, como na pesquisa anteriormente citada, o foco
da pesquisa de Piovezani (2013) tem como l6cus o ensino basico, porém, apontando para a
necessidade de se trabalhar sobre a educacdo especial e a incluséo na formacdo inicial dos
professores.

Santana (2013), em sua pesquisa, trata da questdo da formacéo de professores dos cursos
de Pedagogia e Educacdo Fisica, analisando como se estrutura a disciplina de Educacdo
Especial nos cursos de Educacdo Fisica e de Pedagogia na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal da Grande Dourados (FAED/UFGD), realizando uma analise documental
do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). A pesquisa exploratéria e descritiva demonstrou nos
resultados que, de maneira geral, as trés IES apresentaram caracteristicas parecidas,
constatando-se que 0s cursos pesquisados buscaram atender o proposto pela Resolu¢cdo CNE
1/2006 e ofertaram pelo menos uma disciplina obrigatoria, a disciplina de LIBRAS. Percebe-
se que a disciplina citada acima funciona como interdisciplinar, nos dois cursos mencionados.

Silva (2014) disserta sobre a formacdo docente e o perfil dos professores que lidam com
o desafio da educacdo inclusiva no dia a dia de uma escola publica, situada em bairro periférico
no municipio de Natal/RN. Compreende formacéo docente como formacéo inicial e continuada,
porém, mantém a atencdo na pratica docente, no dia a dia da referida escola, e ndo na formacéo
propriamente dita. A pesquisa de Silva (2014) prop6e a mesma abordagem metodoldgica que
sera utilizada na minha pesquisa, um estudo de caso de cunho qualitativo. O mesmo apresentou
como resultados a urgéncia de modificacfes na formacgédo académica de professores voltada
para o0 processo inclusivo e na valorizacdo do projeto PIBID, que se apresenta como uma
experiéncia significante, mas que necessita ser aliada a um melhor preparo para o enfrentamento
da realidade encontrada nas salas de aula da Educacdo Basica do pais. Apesar de Silva (2014)
tratar da educacdo basica e ndo da superior em sua pesquisa, 0s resultados apontam para a
necessidade da reformulacdo da formacéo inicial de professores, mostrando a relevancia da
pesquisa nesse ambito.

Camargo (2016) enfatizou as representagfes sociais acerca da educagéo inclusiva na
formacéo inicial de professores de licenciando-bolsistas de um projeto PIBID-Quimica de

escolas estaduais de Sdo Paulo, com nomes ndo revelados. A pesquisa de carater qualitativo e
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que utiliza a analise de contetido, aponta como resultados que ha “urgéncia de modificagdes na
formacgdo académica de professores voltada para o processo inclusivo e na valorizacdo do
projeto PIBID, que se apresenta como uma experiéncia significante, mas que necessita ser
aliada a um melhor preparo para a realidade encontrada dentro das salas de aula da Educagéo
Bésica do pais” (CAMARGO, 2016, p. 6).

Louzada (2017) teve como abordagem tedrico metodoldgica documental e descritiva. Os
resultados que apontam que as instituicdes analisadas oferecem disciplinas voltadas a formacao
dos professores na perspectiva da Educacéo Inclusiva, porém, as analises indicam divergéncias
na formacdo docente, quando se referem a compreensao do publico-alvo definido nas politicas
da educacéo especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva e os fundamentos e principios que
regem a oferta da Libras nos cursos de licenciatura.

Diante do exposto, podemos perceber que, as pesquisas relacionadas a formacao inicial,
com os filtros utilizados, até a data da revisdo (marco de 2018), ndo obtivemos resultados de
pesquisas de mestrado que tratassem da formacdo inicial para o ensino de pessoas com
deficiéncia na educacéo basica. Algumas se propdem a fazer estudo de caso, assim como eu, se
aproximando no aspecto metodoldgico, bem como utilizam andlise documental como
instrumento de coleta de dados, porém algumas pesquisas especificam o tipo de deficiéncia,
como o ensino de LIBRAS, ou o ensino para alunos com deficiéncia intelectual. Entretanto,
durante o trabalho de revisdo da literatura, ndo foi possivel constatar nenhuma dissertacéo de
Mestrado, que se propusesse a observar como a formacao inicial estd sendo pensada nos cursos
de licenciatura para o trabalho com pessoas com deficiéncia no ensino basico nas Estaduais da
Bahia.

1.2 METODO

A presente pesquisa é do tipo estudo de caso com abordagem qualitativa, e tém como
objetivo analisar a formacéo inicial de professores nos cinco cursos de licenciatura da UNEB,
DCH IV, para o trabalho com alunos com deficiéncia nas turmas regulares da educacao bésica.
Como Minayo (1994, p. 22) aponta:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel da realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.
(MINAYO, 1994, p. 22)
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Comungando da ideia, André considera que a abordagem qualitativa é uma “busca a
interpretacdo em lugar da mensuracdo, a descoberta em lugar da constatacéo, valoriza a inducéo
e assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados, tornando-se inaceitavel uma
postura neutra do pesquisador” (ANDRE, 1995, p. 22). Goldenberg argumenta que a pesquisa
qualitativa “ndo é com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com 0
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicéo,
de uma trajetoria etc.” (GOLDENBERG, 2004, p. 14).

Conforme observa Creswell (2010) em seu livro intitulado métodos qualitativos,
quantitativos e misto; a respeito dos métodos qualitativos, "empregam, varias concepcdes
filoséficas; estratégias de investigacdo e métodos de coleta de dados, anélise e interpretacdo. O
papel do investigador ganha igual destaque tratando, inclusive, sobre as questdes éticas na
relacdo pesquisador-participantes” (CRESWELL, 2010, p. 206). Creswell (2010), antes de
passar a interpretacdo e andlise dos dados, cuidadosamente lista possiveis abordagens para
proceder a coleta de dados qualitativos. Na forma de um quadro detalhado, o autor especifica
os procedimentos sobre a validacdo da precisdo das informacdes coletadas. O que, por
conseguinte, impacta a confiabilidade e a validade da pesquisa.

Em nossa pesquisa partimos dos pressupostos apontados pelos autores citados. Primeiro,
a investigacdo foi realizada num contexto especifico, envolvida num espaco real, a
Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Ciéncias Humanas, V. Efetuamos uma
andlise descritiva dos documentos norteadores dos cursos de licenciatura, bem como realizamos
a andlise das entrevistas e grupos focais realizadas com os colaboradores e, por ultimo,
realizaremos a construcdo de um relatério técnico a respeito das informac6es encontradas e
analisadas nesse contexto especifico, propondo um plano de acBGes para o referido

Departamento.

1.2.1 Estudo de caso

O método de pesquisa adotado foi o Estudo de Caso, utilizado para coleta de dados em
um campo pré-delimitado, buscando retorno das questdes de natureza cientifica levantadas pelo
pesquisador. Para tal, delimitamos como lécus a Universidade do Estado da Bahia, DCH IV,
que se localiza na cidade de Jacobina-BA. Pesquisaremos como a formacédo inicial de
professores para incluséo de pessoas com deficiéncia emerge em ac¢des formativas ofertadas na
formacdo inicial dos cursos de licenciatura, que sdo cinco: Letras - Lingua Portuguesa e

Literaturas, Letras- Lingua Inglesa e Literaturas, Educacéao Fisica, Geografia e Historia.
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Este trabalho se apresenta como um Estudo de Caso por revelar o estudo de algo singular,
que tem valor em si mesmo: os processos de ampliacdo de sentidos e significados da pratica
docente de um grupo de professores em formacao para educacéo basica e de seus professores
formadores. O Estudo de Caso como delineamento também se justifica por contemplar
caracteristicas basicas apontadas por Ludke e André (1986): visa a descoberta se mantendo
atenta aos novos elementos que podem surgir durante o estudo; enfatiza a interpretacdo em
contexto a fim de obter apreensdo mais completa do objeto; busca retratar a realidade de forma
completa e profunda, enfatizando a complexidade das situacoes, evidenciando a inter-relacdo
de seus componentes; usa variedade de fontes de informagé&o.

De acordo com Gil (1995), o Estudo de Caso como modalidade de pesquisa pode ser
compreendido como uma ferramenta que néo pretende definir a proposic¢ao de um roteiro rigido.
Nessa perspectiva, 0 autor propde as seguintes fases para a realizagcdo de um estudo de caso: (1)
delimitacdo da unidade-caso/selecdo, (11) anélise e interpretacdo dos dados e (I11) a elaboracéao
do relatorio.

A pesquisa nos moldes acima apresentados explicita que este tipo de estudo ¢é detalhado
e centrado em um fendmeno, grupo ou individuo, obedecendo a I6gica de compreensdo do
objeto de pesquisa, inclusive em uma visao globalizada do mesmo, no sentido em que pressupde
uma andlise aprofundada das inter-relacGes entre as partes e do todo, como destaca Moreira
(2002).

Segundo Gil (2009), o conceito de Estudo de Caso abarca o estudo unitario ou de grupos
sociais (pequenos grupos ou organizacgdes). O autor também delimita que esse método esta
ligado ao estudo das relacGes e processos de ordem social e cultural das unidades ou dos grupos
pesquisados. Assim, neste ambito do estudo de caso, Gil (2009) apresenta ainda que esse
delineamento de pesquisa permite descrever o contexto das investigacdes feitas pelo
pesquisador, além de propiciar a explicagdo dos fendmenos investigados.

Para Yin (2005), o estudo de caso como estratégia de pesquisa se enquadra nos propdsitos
de estudo onde se deseja investigar fenbmenos contemporaneos, com base na empiria, de modo
que as observagdes e inferéncias realizadas pelo pesquisador se aproximem o quanto possivel,
da realidade dos fendmenos.

Nesse contexto, Fonseca (2002, p. 33) assevera:

[...]- Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma institui¢cdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situacdo que se suple ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende
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intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo
de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura
compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva
pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto
possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador
(FONSECA, 2002, p. 33).

No contexto da presente pesquisa, podemos observar que se encaixa na descricdo de
estudo de caso defendida por Fonseca, visto que, se trata de um estudo de uma instituicao, sendo
assim, o objeto de estudo bem definido, além de, buscar compreender em profundidade o como
e 0 porqué de uma determinada situacdo, que no nNosso caso Se trata da nossa problematica, que
vem a ser: compreender como as licenciaturas do DCH IV tém contemplado as demandas de
formacdo inicial propostas nos documentos norteadores para politicas educacionais, no que diz
respeito as diversidades, particularmente aos alunos com deficiéncia.

Diante do exposto, a utilizacdo da modalidade Estudo de Caso para o desenvolvimento
desta pesquisa corrobora com os objetivos de investigar, conhecer, compreender e analisar 0s
aspectos concernentes ao processo de formacdo iniciada de professores na Universidade do
Estado da Bahia, Departamento V. Desse modo, analisaremos 0s Projetos Pedagogicos dos
cursos, intencionando investigar de que forma a Incluséo de pessoas com deficiéncia emerge.
Além disso, observaremos também de quais outras formas a temética da educacdo especial é
trazida a tona, buscando, conforme aponta Yin (2005), esclarecer e aproximar os objetivos deste
estudo da realidade cotidiana dos sujeitos, assumindo-se o foco nos sujeitos e nas relacdes que
estabelecem (GIL, 2009).

Enquanto estudo de caso, esse trabalho contempla cinco etapas: 1. Etapa exploratoria-
apresentacdo da proposta de pesquisa para os participantes, alunos regulares e egressos e
assinatura do termo de consentimento livre esclarecido; analise documental; estudo tedrico; 2.
Etapa de construcdo de dados- aplicacdo dos instrumentos e técnicas de pesquisa: entrevistas
semiestruturadas e grupos focais como espaco coletivo de reflexdo tedrica e pratica sobre a
atual conjuntura dos cursos de licenciatura da UNEB DCH IV. Reflex&o sobre as dificuldades
e potencialidades apontadas pelos colaboradores/participantes da pesquisa no que tange a
tematica de estudo, bem como para a construcédo colaborativa de produto que contribua para
atuacdo profissional dos colaboradores/participantes da pesquisa em contextos de diversidade;
3. Andlise dos dados- triangulacdo dos dados e uso da analise de conteudo na analise e
interpretacdo dos dados; 4. Produtos da pesquisa 1V. 5. Acompanhamento - um ano para
aplicacdo do plano operacional de acdes no locus e um ano para acompanhamento das acdes.
De 2020 a 2021.
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1.2.2 Dispositivo de andlise dos dados

A técnica escolhida para tratamento, analise e interpretacdo dos dados foi a da anélise de
contetdo. Para Bardin (1994), a analise de contetdo ndo é uma técnica, mas um conjunto de

técnicas de anélise das comunicacdes. E a referida autora afirma ainda:

Néo se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor,
sera um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicacfes (BARDIN, 1994,
p. 31).

As fases da aplicacao da analise de contetido, segundo Bardin (1994), séo trés: 1. A pré-
analise; 2. A exploracdo do material e 3. O tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretacdo. A pré-analise é constituida pelas seguintes etapas, segundo Bardin (1994):

a) leitura flutuante, consistente no estabelecimento de contato com os documentos da
coleta de dados; b) escolha dos documentos, quando se realiza a delimitacdo do
material que serd analisado; c) formulac&o de hip6teses; e d) referenciacdo dos indices
e elaboracgdo de indicadores, que consiste na determinacdo de indicadores por meio de
recortes de texto nos documentos em analise; €) preparacdo do material (Bardin, 1994,
p. 91).

A proxima fase € a da exploracdo do material, na qual “o investigador busca encontrar
categorias que sdo expressdes ou palavras significativas em funcdo das quais o contetdo de
uma fala sera organizado. Na fase de tratamento dos resultados, de realizacdo de inferéncias e
de interpretacdo, duas dimensdes se destacam, por possibilitar e facilitar as interpretacdes e
inferéncias, sdo elas a codificacdo e a categorizacdo. A codificacdo é definida por Bardin (1994)
como uma transformacdo dos dados brutos do texto, por meio de recorte, agregacdo e
enumeragdo, com o intuito de possibilitar uma representacdo do conteldo, de sua expressao.
Essa transformacdo permite ao analista, conhecer as caracteristicas do texto que poderéo servir
de indices. Apos a definicdo das unidades de registro e analise, por meio da codificacdo, o
proximo passo € a categorizacdo. Ao abordar a categorizacdo, Franco (2012, p. 63) a define
como “uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios
definidos”. A definigdo apresentada esta em consonancia com o delineamento de categorizagdo
proposto por Bardin (1994). Para obter-se um bom conjunto de categorias, Bardin (1994) afirma
gue algumas qualidades devem ser observadas: a) exclusdo mutua — cada elemento ndo pode
existir em mais de uma divisdo; b) homogeneidade — um unico principio de organizacao deve

orientar a organizacao da categoria; c) pertinéncia — o sistema de categorias deve refletir as
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intengdes da investigacédo; d) objetividade e fidelidade — mesmo mudando o foco da anélise, a
grade de categorias deve manter-se inalteravel, refletindo a objetividade e fidelidade de
classificacéo; e) produtividade — o conjunto de categorias deve proporcionar a obtencéo de bons

resultados.

1.2.3 Dispositivos para geracdo de dados

Trataremos a seguir, da forma que se deu o processo de geracdo dos dados necessarios
ao desenvolvimento do trabalho. Essa fase da pesquisa teve como objetivo reunir os dados
pertinentes ao problema a ser investigado. Os dispositivos foram: Analise documental,

entrevista semiestruturada, grupo focal, questionario online survey e roda de conversa.

1.2.3.1 Analise documental

Para Gil (1995, p. 158),

As fontes escritas, na maioria das vezes, sdo muito ricas e ajudam o pesquisador a hdo
perder tanto tempo na hora da busca de material em campo, sabendo que, em algumas
circunstancias s6 é possivel a investigacéo social através de documentos (GIL, 1995,
p.158).

A pesquisa documental, enquanto método de investigacdo da realidade social, ndo traz
uma unica concepcdo filosofica de pesquisa, pode ser utilizada tanto nas abordagens de natureza
positivista como também naquelas de carater compreensivo, com enfoque mais critico. Essa
caracteristica toma corpo de acordo com o referencial teérico que nutre o pensamento do
pesquisador, pois ndo s6 os documentos escolhidos, mas a analise deles deve responder as
questdes da pesquisa, exigindo do pesquisador uma capacidade reflexiva e criativa ndo s6 na
forma como compreende o problema, mas nas relagbes que consegue estabelecer entre este e
seu contexto, no modo como elabora suas conclusdes e como as comunica. Todo este percurso
estd marcado pela concepcéo epistemologica a qual se filia o investigador.

No cerne da discussdo aqui apresentada, adota-se uma abordagem qualitativa do método,
enfatizando ndo a quantificacdo ou descrigdo dos dados recolhidos, mas a importancia das
informagdes que podem ser geradas a partir de um olhar cuidadoso e critico das fontes
documentais. Compreende-se ainda que, dependendo da area de pesquisa do investigador e dos
interesses do estudo, documentos que podem ser periféricos para uns, podem ocupar lugar

central para outros.
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Sdo documentos todas as realizagdes produzidas pelo homem que se mostram como
indicios de sua acdo e que podem revelar suas ideias, opinides e formas de atuar e viver. Nesta
concepcao € possivel apontar varios tipos de documentos: 0s escritos; 0S numeéricos ou
estatisticos; os de reproducdo de som e imagem; e os documentos-objeto Apesar de se
reconhecer toda a multiplicidade e diversidade de documentos que estdo no cerne da pesquisa
documental, destaca-se aqui a relevancia dos documentos de linguagem verbal e escrita, pois
estes constituem os principais meios de registros das atividades educacionais.

Sabendo disso, selecionamos os documentos nacionais e locais, a seguir, como fonte de

dados para analise, tomando como base nosso objetivo geral e especificos.

Quadro 03: Documentos nacionais e locais norteadores da andlise na pesquisa.

NACIONAIS LOCAIS (UNEB)
LDB (1996) Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Letras Lingua Inglesa e Literaturas (2010)
DCN (2011) Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura de Letras
Lingua Portuguesa e Literaturas (2011)
Diretrizes para a formacéo inicial de Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
professores da educagdo basica em cursos de Historia (2011)

nivel superior (2000)

Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Geografia (2012)

Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica (2011)

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

1.2.3.2 Entrevistas semiestruturadas

Utilizamos também entrevista semiestruturada com os participantes. Para Trivifios (1987)
a entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos basicos que sao apoiados
em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam
frutos a novas hipoteses surgidas a partir das respostas dos informantes. Complementa o autor,
afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo so a descricdo dos fenomenos
sociais, mas também sua explicacdo e a compreenséo de sua totalidade [...]” (TRIVINOS, 1987,
p. 152), alem de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta
de informagdes.

Para Manzini (1990; 1991), a entrevista semiestruturada focaliza em um assunto sobre o

qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes
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inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode
fazer emergir informacdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizacéo de alternativas.

Um ponto semelhante, para ambos os autores, se refere a necessidade de perguntas basicas
e principais para atingir o objetivo da pesquisa. Dessa forma, Manzini (2003) salienta que é
possivel um planejamento da coleta de informagdes por meio da elaboracdo de um roteiro com
perguntas que atinjam os objetivos pretendidos. O roteiro serviria, entdo, além de coletar as
informagdes basicas, como um meio para 0 pesquisador se organizar para 0 processo de
interacdo com o informante.

A anélise foi realizada tendo como base o0s pressupostos tedricos e as orientagcdes dos
tedricos que conceituam as entrevistas como instrumento para coleta de dados. Gil (1995)
define entrevista como uma técnica largamente utilizada no campo das ciéncias sociais em que
0 pesquisador se coloca frente ao entrevistado e formula perguntas para obter dados de interesse
da pesquisa. Segundo Gil “enquanto coleta de dados, a entrevista é bastante adequada para a
obtencdo de informac6es acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam sentem ou desejam,
pretendem fazer, fazem ou fizeram bem como acerca das suas explicacfes ou razfes a respeito
das coisas precedentes” (GIL, 1995, p. 113).

Gressler (2003) conceitua entrevista como uma conversagdo para obter informagdes em
uma investigacdo e, segundo a autora, pode envolver uma ou mais pessoas. Destaca-se, no
entanto, que ndo se trata de uma simples conversa, mas uma conversa orientada para um
objetivo definido, constituida por um interrogatério feito pelo entrevistador ao entrevistado em
um processo interativo, que envolve ndo sé palavras, mas também as expressdes fisiondmicas,
a inflexd@o de voz, gestos e outras manifestacbes de comportamento.

Apbs a abordagem inicial aos participantes da pesquisa, na qual especifica a temética da
pesquisa, esclarecemos os riscos, 0 Termo de Consentimentos e Livre Esclarecimento (TCLE),
foi lido e assinado. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para analise. O
tempo médio de duragéo de cada entrevista foi de dez minutos. Foram realizadas seis perguntas,
sendo elas: 1). Ja teve experiéncia com a docéncia com alunos com deficiéncia? Quais tipos de
deficiéncia com os quais trabalha ou ja trabalhou. 2). Como as diversidades tem emergido nas
discussOes teoricas e as experiéncias no eixo de pratica docente? 3). Quais desafios enfrentou
durante o Estagio Curricular com relagdo ao trabalho com alunos com deficiéncia? 4). Como a
diversidade tem emergido nas aulas de estagio? 5) Como vocé analisa a formacédo inicial
ofertada pela UNEB considerando as politicas nacionais de inclusdo de pessoas com deficiéncia

e as atuais diretrizes para formacéo de professores? 6). Ja teve duvidas/preocupacdes a respeito



38

da inclusdo de pessoas com deficiéncia? Levou esses questionamentos para a discussédo em sala
com professores/colegas?

Os participantes dessa etapa foram os alunos regulares e egressos dos cursos de
licenciatura da UNEB DCH IV, um total de 21 alunos, dois do curso de geografia, sete do curso
de Letras Lingua Inglesa, cinco do curso de Letras Lingua Portuguesa, cinco do curso de
Educacao fisica e 2 do curso de histdria.

As entrevistas foram realizadas no inicio do més de dezembro de 2018. Com o publico
alvo definido, os alunos regulares ou alunos egressos, o proximo passo foi contatd-los. A
primeira tentativa de entrar em contato com os mesmos foi através dos professores do
componente estagio. Enviei e-mail para os professores, alguns deles me responderam e me
convidaram para participar de uma das aulas de estagio e apresentar a proposta para 0S
discentes, outros professores ndo me responderam. Parti para a abordagem individual,
conversando com os discentes que eu conhecia e sabia que se encaixavam nos critérios
estabelecidos para os participantes. Com essa abordagem direta e com o auxilio de alguns
professores de estagio, consegui reunir um grupo de quinze discentes. Cinco alunos de Letras
Lingua Inglesa, Quatro alunos de Letras Vernaculas, Quatro alunos de Educacdo Fisica, dois
alunos de Geografia. Agendei com cada participante individualmente para realizar as
entrevistas, que foram feitas seguindo o roteiro posto acima, gravadas e transcritas.

A ideia inicial era incluir apenas os discentes regulares. Porém, como tivemos um nimero
baixo de adesGes nesse grupo, incluimos também os alunos egressos e adaptamos a entrevista

para questionario online.

1.2.3.3 Survey

O seguinte instrumento ndo estava previsto, em principio na presente pesquisa. Surgiu
no decorrer do processo como uma alternativa por conta da baixa adesdo em alguns dos
dispositivos, por conta da dificuldade em contatar os participantes por conta das férias que
ocorreram de dezembro a marco e por conta da greve docente que teve em inicio em abril e se
estendeu até junho. Como o Survey foi realizado online, facilitou para a coleta dos dados, uma
vez que grande numero dos alunos regulares e egressos sao oriundos de outras cidades e
retornam para as mesmas quando nédo estdo em periodo de aulas.

Segundo Barbosa (2008), os questionarios, também chamados de Survey, é um dos
procedimentos mais utilizados para obter informacdes. E uma técnica de custo razoavél,

apresenta as mesmas questdes para todos os participantes, garante o anénimato e pode conter
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questBes para atender a finalidades especificas de uma pesquisa. Aplica criteriosamente, esta
técnica apresenta elevada confiabilidade. Podem ser aplicadas para medir atitudes, opinides,
comportamento circunstancias da vida do cidaddo,e outras questdes. Quanto a aplicacao, 0s
questionarios podem fazer uso de materiais simples como lapis, papél, formularios etc. Podem
ser aplicados individualmente ou em grupos, por telefone, ou mesmo pelo correio. Podem
incluir questdes abertas, fechadas, de multipla escolha, de resposta nimerica, ou do tipo sim ou
n&o.

Para Gil (2002), o questionario é um conjunto de questdes respondidas por escrito pelo
pesquisado. Consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens
bem redigidos. Ruiz (2002), determina como um instrumento no qual o participante responde
um elenco de questdes cuidadosamente elaboradas. Tem a vantagem de poder ser feita com um
grande nimero de pessoas simultaneamente. Nessa ferramenta € importante apresentar com
clareza explicacOes iniciais sobre objetivos da pesquisa e orientagcdes de preenchimento do
questionario. Forza (2002) ainda finaliza, que atualmente os questionarios podem ser enviados
por e-mail ou solicitar os respondentes visitar um web site no qual o questionario de ser lido e
respondido eletronicamente.

Visando alcancar um ndmero maior de participantes considerando a quantidade de
alunos regulares e egressos que residem em outros municipios e considerando a baixa adeséo
em alguns dos dispositivos utilizados, transformamos a entrevista semiestruturada em
questionario online-survey. Hospedado no site Google forms, o survey foi criado, ficando ativo
entre os dias 01 de abril de 2019 a 20 de abril de 2019. Durante esse periodo, fizemos um
trabalho de divulgacéo do link do survey, via e-mail, Whatsapp e redes sociais. Como resultado,
obtivemos 56 respostas, entre alunos regulares e egressos dos cinco cursos de licenciatura da

UNEB DCH 1V, vejamos na figura a seguir:
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Figura 01: Porcentagem dos participantes da Survey por curso.

1. Indique a licenciatura cursada na UNEB DCH IV

@ EDUCACAO Fisica
@ GEOGRAFIA
HISTCRIA
@ LETRAS LINGUA INGLESA
@ LETRAS LINGUA FORTUGUESA

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Na figura acima, podemos observar a porcentagem dos participantes, que foram eles 18
alunos do curso de Letras Lingua inglesa, 13 do curso de Geografia, 10 do curso de Letras
Lingua Portuguesa, 09 do curso de Histéria e 06 do curso de educacgdo fisica. Como dito
anteriormente, o survey foi respondido tanto por alunos regulares, como por alunos egressos.
Tivemos participantes com ano de ingresso de 1993 a 2018. O roteiro completo do survey se

encontra no apéndice X.

1.2.3.4 Grupos focais

De acordo com Gatti (2005), o Grupo Focal é uma técnica qualitativa, cujo objetivo
consiste em captar, entre os sujeitos, percepcdes, sentimentos e ideias, fazendo emergir uma
multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo préprio contexto de interacéo
criado. O carater dindmico dessa estratégia de coleta de dados também € reconhecido por
Minayo (1999), ao ressaltar a importancia indiscutivel de cada entrevista (pela qualidade do
ator e pelos dados especificos que dele emergem), salientando que é desse conjunto de dados
que se formard o caleidoscopio das informacgdes que o pesquisador precisard para compor a
andlise.

Para Krueger e Casey (2000), grupo de foco sdo um tipo especial de grupo em termos de
objetivo, tamanho, composicao e procedimentos. Para os autores, 0 propésito do grupo de foco
€ ouvir e obter informacdo, e € uma maneira de saber melhor como as pessoas se sentem e
pensam em relacdo a um assunto, produto ou servigo. Os participantes séo selecionados por

terem certas caracteristicas em comum que os relaciona ao assunto do grupo. Os grupos de foco
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ainda podem ser utilizados para auxiliar em tomada deciséo, durante desenvolvimento de
produto ou de programa, para levantar necessidades, para realizar movimentos e avaliar
programas de qualidade, para entender interesses e preocupacdes, para desenvolvimento e testes
e também como ferramenta primaria ou secundaria de pesquisa.

Nesta pesquisa, a técnica do grupo focal aconteceu em dois encontros. Como dito
anteriormente, tivemos algumas dificuldades em agendar o grupo focal com os participantes,
visto que o critério para participacdo da pesquisa inclui a livre adesdo do participante. Além
disso, o recesso das aulas, que foi de dezembro de 2018 a margo de 2019, e o inicio da greve
da Universidades Estaduais da Bahia no inicio de abril de 2019, acabou dificultando a reunido
desses participantes, uma vez que grande parte deles sdo de outras cidades.

A ideia inicial seria a realizacéo de 1 encontro de grupo focal com cada grupo, que viria
a ser os alunos regulares e alunos egressos. Por fim, conseguimos agendar dois encontros de
grupo focal, um com 4 participantes e outro com 3 participantes. Quarta-feira dia 10 de abril de
2019 as 17h realizamos o encontro com um dos grupos, mediado pela professora Mrs. Ana

Lucia Freitas de Carvalho Oliveira na UNEB DCH IV, seguindo o seguinte roteiro:

Quadro 04: Roteiro para o grupo focal com alunos egressos.

Abordagem Meétodo Objetivo Dispositivo Procedimento de
anélise
Qualitativa Estudo de Compreender a percepcdo dos Grupo focal Analise do
caso técnicos alunos egressos a contetdo.

respeito da formacdo inicial
ofertada pela UNEB no que diz
respeito & formacdo para
inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia nas turmas
regulares da educacéo basica.

e Dados

Participantes: Alunos egressos dos cursos de Licenciatura da UNEB DCH 1V.
Numero de participantes: 4

Quantidade de encontros:1

Lécus: Universidade do Estado da Bahia - UNEB DCH IV

Data e horario: Quarta - feira 10 de abril de 2019. 16h.
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Meios de captagdo dos contetddos: Gravador de voz. Suport voice record no celular e gravador
de voz (Microsoft) no computador.

Mediador: Mrs. Ana Lucia Freitas de Carvalho Oliveira

Relatora: Juliana Barbosa da Costa

Sala: 14

ENCONTRO |

Objetivo geral: analisar a formacdo inicial de professores nos cinco cursos de licenciatura da

UNEB, DCH 1V, para o trabalho com alunos com deficiéncia nas turmas regulares.

Objetivo especifico: (1). Mapear a¢des formativas sobre diversidades, especificamente sobre as
pessoas com deficiéncia, nos ambitos do ensino desenvolvidas no DCH V.

TEMA I: Experiéncia Pessoal como aluno de Licenciatura da UNEB DCH IV

1 - Sobre a concepcdo da formagéo dos professores, Garcia (1999) esclarece que ela deve
estar relacionada aos conhecimentos construidos, tanto teéricos como praticos, obtidos por
meio do curriculo académico na sua formacdo inicial, podendo relacionar-se consigo ou
coletivamente, trocando experiéncias de aprendizagem, possibilitando o aprimoramento destes
conhecimentos, competéncias e habilidades no processo do ensinar, objetivando uma educacgéo
significativa aos alunos. Sabendo que, o Plano Nacional de Educacéo - PNE (2014) traz na meta
4 a seguinte disposicao: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o
acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados e a LDB
no artigo Art. 58 dispde que “Entende-Se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais”. Em vista disso, considere:

Questdes norteadoras
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a) Durante sua trajetoria académica, quais componentes curriculares abordaram a tematica
da inclusdo educacional, mais especificamente da inclusdo de alunos com deficiéncia
na educacao basica?

b) De qual forma o assunto emergia e como o assunto era trabalhado?

c) Nas discussdes em sala de aula levantaram-se questionamentos a respeito do trabalho
com pessoas com deficiéncia? Quais foram os encaminhamentos docentes e discentes
sobre isso?

d) Além do ensino, a formac&o inicial é composta por pesquisa e extensdo. Em algum
momento vocé fez algum curso de extensdo/ minicurso/participou de algum evento na

area/ realiza ou pensa em realizar pesquisa nessa area? Ou sentiu a necessidade de fazer?

Como dito acima, o grupo focal com os alunos egressos teve a adesdo de quatro pessoas
em uma data e trés pessoas em outra. Convidei aproximadamente cinquenta pessoas, via
Whatsapp ou pessoalmente. Ao todo, sete delas aderiram a pesquisa e aceitaram participar como
colaboradores. O encontro durou quarenta e trés minutos. O mesmo, teve audio gravado no
computador com o gravador de voz da Microsoft e pelo celular Suport voice record. Apds, as
conversas foram transcritas manualmente. Salientamos que a baixa adesdo, se ampliou pelo fato
da Universidade estar em greve, o que acaba dispersando os discentes para outras localidades.

O encontro com 0 outro grupo aconteceu na terca - feira 16 de abril de 2019, as 16h na
UNEB DCH IV. Teve a mediacdo do Me. Daniel Netto. O encontro durou 45 minutos. O grupo,
teve audio gravado no computador com o gravador de voz da Microsoft e pelo celular Suport

voice record. Apds, as conversas foram transcritas manualmente. Vejamos abaixo o roteiro

seguido.
Quadro 05: Roteiro para o grupo focal com egressos.
Abordagem Método Objetivo Dispositivo Procedimento de
analise
Qualitativa Estudo de Compreender a percepcdo dos Grupo focal Andlise do
caso técnicos alunos egressos a conteddo.

respeito da formacdo inicial
ofertada pela UNEB no que diz
respeito a formacdo para
inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia nas turmas
regulares da educacéo basica.
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o Dados

Participantes: Egressos dos cursos de Licenciatura da UNEB DCH IV.

NUmero de participantes: 3.

Quantidade de encontros:1

Locus: Universidade do Estado da Bahia - UNEB DCH IV

Data e horario: Terca-feira 16 de abril de 2019. 16h.

Meios de captacdo dos contetdos: Gravador de voz. Suport voice record no celular e gravador
de voz (Microsoft) no computador.

Mediador: Me. Daniel Neto, Técnico-administrativo em Educacao do IFBA - Campus Jacobina.
Relatora: Juliana Barbosa da Costa

Sala: 13

ENCONTRO |

Obijetivo geral: analisar a formacdo inicial de professores nos cinco cursos de licenciatura da

UNEB, DCH 1V, para o trabalho com alunos com deficiéncia nas turmas regulares.

Obijetivo especifico: (1). Mapear acdes formativas sobre diversidades, especificamente sobre as

pessoas com deficiéncia, nos ambitos do ensino desenvolvidas no DCH V).

TEMA I: Experiéncia Pessoal como aluno de Licenciatura da UNEB DCH IV

1 - Sobre a concepcao da formacéo dos professores, Garcia (1999) esclarece que ela deve
estar relacionada aos conhecimentos construidos, tanto tedricos como praticos, obtidos por
meio do curriculo académico na sua formacdo inicial, podendo relacionar-se consigo ou
coletivamente, trocando experiéncias de aprendizagem, possibilitando o aprimoramento destes
conhecimentos, competéncias e habilidades no processo do ensinar, objetivando uma educacgéo
significativa aos alunos. O Plano Nacional de Educacao - PNE (2014) traz na meta 4 a seguinte
disposicao: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a
educacao basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos

multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados e a LDB
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no artigo Art. 58 dispde que “Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais”. Em vista disso, considere:
Questdes norteadoras

a) Durante sua trajetéria académica, quais componentes curriculares abordaram a
tematica da incluséo educacional, mais especificamente da inclusdo de alunos com
deficiéncia na educacéo bésica?

b) De qual forma o assunto emergia e como o assunto era trabalhado?

c) Nas discussfes em sala de aula levantaram-se questionamentos a respeito do
trabalho com pessoas com deficiéncia? Quais foram os encaminhamentos docentes
e discentes sobre iss0?

d) Além do ensino, a formacéo inicial é composta por pesquisa e extensdo. Em algum
momento vocé fez algum curso de extensdao/ minicurso/participou de algum evento
na area/ realiza ou pensa em realizar pesquisa nessa area? Ou sentiu a necessidade

de fazer?

1.2.4 Lécus da pesquisa

A Universidade do Estado da Bahia, I6cus dessa pesquisa, de acordo com Leal, Novaes
e Carneiro (2013), foi criada no ano de 1983 “sob a forma de autarquia em regime especial,
vinculada a Secretaria da Educagdo e Cultura” (Art. 1° da Lei Delegada 66/83). A UNEB se
constituiu a partir da integracdo de diversas faculdades que funcionavam nos municipios
baianos, tais como: Faculdade de Agronomia do Médio Sao Francisco, Faculdade de Formacéo
de Professores de Alagoinhas, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Juazeiro, Faculdade
de Formacdo de Professores de Jacobina, Faculdade de Formacdo de Professores de Santo
Antonio de Jesus, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caetité e Centro de Ensino
Técnico da Bahia. Na sede em Salvador foi criada a Faculdade de Educagdo pelo mesma Lei
que instituiu a UNEB. Assim, essas Faculdades se constituiram em uma Institui¢do Unica, com
Administracdo Central em Salvador em formato multicampi. Por se configurar em uma
Instituicdo estadual, a UNEB é uma autarquia que responde administrativamente a Secretaria
de Educacdo do Estado da Bahia e a setores do Governo do Estado e, academicamente, ao
Conselho Estadual de Educagéo.
Fialho (2000) reflete sobre a organizacéo estrutural da UNEB e as implica¢des do formato

multicampi:
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A ideia de universidade conglomerada como a de universidade multicampi, refletem
perspectivas que nao levaram em consideracdo condi¢Bes basicas e necessarias para a
implantacdo e o desenvolvimento de um equipamento urbano do porte de uma
universidade, gerando situacdes que podem comprometer a qualidade do ensino bem
como limitar o potencial de acdo e de realizagdes que uma instituicdo universitaria
detém, o qual contempla, além da funcdo ensino, a de pesquisa e a da extensao
(FIALHO, 2000. p. 176).

A estrutura multicampi apresenta como ponto positivo a oportunidade de acesso dos
sujeitos que vivem longe da capital a uma Universidade publica. Por outro lado, atender as
demandas de Ensino, Pesquisa e Extensdo pode representar um problema na medida em que
0s custos de operacdo dessa estrutura s&o muito elevados, o0 que ocasiona limitacbes na
infraestrutura, a exemplo do Departamento IV, Campus Estacdo que conta com 11 salas para
0s seis cursos de graduacdo continua, além das atividades de pesquisa de extensdo, dos
laboratdrios para 0s cursos etc. A questdo dos recursos humanos também emerge: sem uma
politica de fixag&do, os campi do interior sofrem da falta de professores e alta rotatividade nos
quadros, particularmente apds obtencdo das titulagbes, fomentada por meio do programa
institucional de apoio e qualificacdo docente.

Para Fialho (2000), a dimens&o espacial do modelo universitario deixa nuance para tratar
da multicampia, além do aspecto geografico. A autora destaca que é importante considerar
diversos fatores na andlise desses aspectos como, por exemplo, sua distribuicdo em diferentes
regibes do Estado e a convivéncia com realidades diversas e particularidades de cada regido ou

cidade.
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Figura 2: Mapa de localizagdo dos campi da UNEB
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Fonte: UNEB, 2017 (com numeracdo da autora).

Legenda:

1. Departamento de Educagdo — DEDC, Departamento de Ciéncias da Vida — DCV, Departamento de Ciéncias
Exatas e da Terra— DCET, Departamento de Ciéncias Humanas — DCH - Salvador;

2. Departamento de Educacdo — DEDC, Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra— DCET Il - Alagoinhas
3. Departamento de Tecnologias e Ciéncias Sociais — DTCS, Departamento de Ciéncias Humanas — DCH Il —
Juazeiro;

4. Departamento de Ciéncias Humanas — DCH V- Jacobina

5. Departamento de Ciéncias Humanas — DCH V- Santo Antdnio de Jesus

6. Departamento de Ciéncias Humanas — DCH - Caetité

7. Departamento de Educacgdo — DEDC VII - Senhor do Bonfim

8. Departamento de Educacdo — DEDC VIII - Paulo Afonso

9. Departamento de Ciéncias Humanas — DCH IX — Barreiras

10. Departamento de Educagdo — DEDC X - Teixeira de Freitas

11. Departamento de Educagdo — DEDC Xl — Serrinha

12. Departamento de Educagdo — DEDC XII — Guanambi

13. Departamento de Educagdo — DEDC XIII — Itaberaba

14. Departamento de Educagdo — DEDC XIV - Conceicao do Coité

15. Departamento de Educacdo — DEDC XV - Valenca

16. Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT XVI — Irecé

17. Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT XVII - Bom Jesus da Lapa

18. Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT XVIII — Eunapolis

19. Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT XIX — Camacari

20. Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT XX — Brumado

21. Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT XXI- Ipiad

22. Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT XXII - Euclides da Cunha

23. Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT XXIII — Seabra

24, Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT XXIV - Xique-Xique


http://www.uneb.br/salvador/dedc
http://www.uneb.br/salvador/dcv/
http://www.uneb.br/salvador/dch/
http://www.uneb.br/alagoinhas/dedc
http://www.uneb.br/alagoinhas/dcet/
http://www.uneb.br/juazeiro/dtcs/
http://www.uneb.br/jacobina/dch
http://www.uneb.br/caetite/dch
http://www.uneb.br/senhor-do-bonfim/dedc/
http://www.uneb.br/paulo-afonso/dedc/
http://www.uneb.br/barreiras/dch
http://www.uneb.br/teixeira-de-freitas/dedc/
http://www.uneb.br/serrinha/dedc/
http://www.uneb.br/guanambi/dedc/
http://www.uneb.br/itaberaba/dedc
http://www.uneb.br/conceicao-do-coite/dedc
http://www.uneb.br/valenca/dedc
http://www.unebirece.org/
http://www.uneb.br/bom-jesus-da-lapa/dcht
http://www.uneb.br/camacari/dcht/
http://www.uneb.br/brumado/dcht
http://www.uneb.br/euclides-da-cunha/dcht/
http://www.uneb.br/euclides-da-cunha/dcht/
http://www.uneb.br/euclides-da-cunha/dcht/
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Do ponto de vista de Boaventura (2012, p. 35) a “forma multicampi foi definitivamente
consagrada, sendo realmente a que melhor se ajusta as circunstancias de um Estado-federacéo
das dimensdes baianas”. (Fialho, 2000) problematiza a ideia de universidade conglomerada
como a de universidade multicampi, refletem perspectivas que ndo levaram em consideragédo
condicBes basicas e necessarias para a implantagdo e o desenvolvimento de um equipamento
urbano do porte de uma universidade, gerando situacdes que podem comprometer a qualidade
do ensino bem como limitar o potencial de acdo e de realizacbes que uma instituicdo
universitéaria detém, o qual contempla, além da fungéo ensino, a de pesquisa e a da extens&o.

Em 1980, a Lei Delegada N°12, de 30/12/1980, publicada no D.O de 31 de dezembro de
1980, extinguiu varias autarquias, dentre elas a Faculdade de Formacdo de Professores de
Jacobina-FFPJ, e criou a Superintendéncia do Ensino Superior do Estado da Bahia - SESEB,
como autarquia mantenedora. Apos a Lei Delegada, de N° 66/83, publicada no Diario Oficial
de 2 de junho de 1983, extinguiu a SESEB e criou a Universidade do Estado da Bahia UNEB—
autarquia de ensino superior ligada a Secretaria de Educacdo e Cultura. Nesse contexto
multicampi, temos o Campus IV localizado na cidade de Jacobina, parte da Rede de Gestdo
Descentralizada-E (RGD) regido do Semiarido Norte, a 330 km da capital Salvador. O
departamento DCH, segundo SILVA (2017), derivou da faculdade de Formacdo de Professores
de Jacobina (FFPJ), criada pela Lei Estadual 3.825, de 19 de setembro de 1980, publicada no
Diério Oficial do Estado de 23 de setembro de 1980.

A UNEB é reconhecida através da Portaria N°. 909/95 de 31/07/1995 do Ministério da
Educacdo e do Desporto, caracterizando-se por ser modelo multicampi, isto é, uma
Universidade constituida de um campus central e varios campi distribuidos em alguns
municipios, compondo uma Unidade Administrativa e Pedagogica, respeitando-se a autonomia
académico-administrativa e financeira de cada unidade de ensino. O mapa a seguir mostra o

territorio do Piemonte da Chapada Diamantina onde o Departamento IV se insere:
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Figura 03: Faculdades no Piemonte da Chapada

/\.z Avaliacao e Desenvolvimento de Indicadores

PIEMONTE DA
DIAMANTINA

Untutirs

- S
Ountirde - % 3 r

o Jacobind s

B UNEB

-
B FundagioPiemonte (FAP) iy o

Fonte: UNEB, 2016

Atualmente oferta cinco cursos de licenciatura, sendo eles, Letras - Lingua Portuguesa e
Literaturas, Letras - Lingua Inglesa e Literaturas, Historia, Geografia e Educacéo Fisica, e um
curso de bacharelado em Direito, sendo 0 nosso objeto de pesquisa o0s cursos de licenciatura. O
quantitativo de egressos dos municipios do Piemonte da Chapada em comparacdo com outra
Faculdade sediada na regido do Piemonte da Chapada, em 2014, segundo dados fornecidos pela

instituicdo segue no quadro abaixo.

Figura 04: Quantitativo de matriculas por municipio na UNEB e na FAP

_ Cidade | PP UNB | Tl

Jacobing 1.082 1.062
Miguel Calmon 28 28
Ouroldndia 48 48
Saide 42 42
Serrolindia 156 36 192
Urnbauranas B4 B4
Varma nova 18 18

Total 156 1.330 1.506

Qualra 3 Makricwlados par [E5 ¢ muricinio no farribdrio de idantidade Piemonts o Damanting (2014).

Fonte: UNEB, 2016

O quadro foi exposto para ilustrar por meio do quantitativo de alunos matriculados nos

cursos da UNEB, em sua maioria de formacdo de professores, o impacto da UNEB para o
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desenvolvimento regional no que tange a qualificacdo da oferta da educacdo béasica. Dessa
forma, podemos perceber o quanto a formacao de professores ofertada pelo departamento IV
atende a demanda no territdrio do Piemonte da Diamantina.

Os quadros 4 e 5 delineiam perfis dos ingressantes do processo seletivo da UNEB do ano
de 2015, informando faixa etaria e sexo, apontando tendéncias expressivas quanto ao publico

das licenciaturas:

Figura 05: Ingressantes 2015 - distribuic&o por sexo.

Ingressantes 2015: Distribuicdo por sexo

Letras/
Lingua Portuguesa 83,33% 16,67%

Letras/
Lingua Inglesa 78,26% 21,74%

Histéria 75,68% 24,32%

Geografia 65,00% 35,00%

Educagio Fisica 52,63% 47,37%

Direito 34,15% 65,85%

0% 10% 20% 30% A40% 50% 60% 0% 80% 90% 1

=]

0%

M Feminino M Masculino

Fonte: UNEB, 2016.
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Figura 06: Ingressantes 2015 - distribuigdo por faixa etéaria.

Ingressantes 2015: Distribui¢do por faixa etaria

Letras/

Letras/

Historia PRI 5 8

Geografia AU 62,50% 2
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Fonte: UNEB, 2016.

Pode-se observar a partir da figura 04, a predominancia de mulheres nos cinco cursos de
licenciatura, sendo a presenca das mulheres no curso de Licenciatura em Letras Lingua
Portuguesa e Literaturas com o percentual de 83,33% e mais equilibrada no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, com 52, 63% do nimero de ingressos do sexo feminino.
Referente a faixa etaria, a figura 5 aponta que nos cinco cursos de licenciatura da UNEB DCH
IV, a faixa etaria predominante é de 17-24 anos, percentual variando entre 50 e 70% do alunado.

E expressivo que o perfil do alunado das licenciaturas seja o de jovens mulheres.

1.2.5 Participantes/colaboradores da pesquisa

Levando em conta 0 nosso objetivo de pesquisa, realizamos um Estudo de Caso a
respeito da formacdo inicial de professores na UNEB Departamento IV, no que diz respeito a
tematica da Inclusdo de pessoas com deficiéncia. Tivemos como participantes o publico alvo
da formacdo inicial de professores, os alunos regulares e alunos egressos dos cursos de
licenciatura. Com a inclusdo dos alunos egressos como participantes foi possivel observar as
mudangas que ocorreram na formacao inicial de professores. As a¢des que foram implantadas

e as mudancas que ocorreram no decorrer dos anos.
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Quadro 06: Quantitativo dos participantes da pesquisa

Dispositivo Alunos regulares Alunos egressos NUmero total de

participantes

Entrevista 16 5 21

Grupo focal 0 7 7
Survey 19 37 56
134

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Considerando tais aspectos, tivemos um namero de 16 alunos regulares e 5 egressos nas
entrevistas, 7 alunos egressos no grupo focal, sendo 3 deles técnicos egressos, 56 respostas no
Survey sendo 19 de alunos regulares e 37 de alunos egressos. Tivemos como critério para
inclusdo a livre adeséo.

ApOs 0 contato com os participantes,* expusemos os principais objetivos da pesquisa,
seguido da leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido®. O respectivo
termo € uma exigéncia para pesquisas envolvendo seres humanos, sendo necessario para a
garantia dos direitos destes durante o desenvolvimento do estudo. Entre estes direitos esta a

garantia de desisténcia da pesquisa a qualquer momento.

1.2.6 Etapas da pesquisa

Foram desenvolvidas quatro etapas para a realizacdo da pesquisa, ilustradas sucintamente
no quadro abaixo e descritas mais detalhadamente a seguir, enfatizando seus objetivos e

dispositivos utilizados:

Quadro 07- Etapas da pesquisa

ETAPA ACAO DISPOSITIVO,
RECURSOS E
ESTRATEGIAS
1. ETAPA * Apresentagdo da proposta de pesquisa « Anélise documental
EXPLORATORIA para os participantes, alunos de estagio * Leitura e resenha de
supervisionado e assinatura do Termo de textos
Consentimento Livre Esclarecido; * Assinatura do Termo
* Estudo teorico de Consentimento e
Livre Esclarecimento-
TCLE

4 A presente pesquisa seguiu as orientacdes defendidas pelo codigo de ética de pesquisas-cep, sendo autorizada
pelo CAAE nimero 97172518.6.0000.0057.

5> Modelo no apéndice I.
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2. ETAPADE
CONSTRUCAO DE * Aplicagdo dos instrumentos de pesquisa: « Entrevistas
DADOS entrevistas semiestruturadas. semiestruturadas

* Promogdo dos Grupos Focais
Espaco coletivo de reflexdo tedrica e
pratica sobre a atual conjuntura dos cursos
de licenciatura da UNEB DCH IV. Refletir
sobre as dificuldades e potencialidades
apontadas pelos
colaboradores/participantes da pesquisa no
que tange a tematica de estudo, bem como
apontar de forma colaborativa
encaminhamentos para a construgdo de um
produto que contribua para aprimorar as
praticas pedagdgicas e a¢bes de pesquisa e
extensdo no contexto da formagéo inicial
de professores no departamento 1V, de
maneira conjunta com o auxilio
profissional dos
colaboradores/participantes da pesquisa.

* Grupo Focal
* Roda de Conversa
* Survey

3. ANALISE DOS DADOS
» Analise de conteudo na analise e » Anélise de contetido
interpretacdo dos dados;

4. PRODUTO DA
PESQUISA * Construgéo da dissertacao; « Rodas de conversa
+ Plano operacional de a¢es construido
em conjunto com os participantes da
pesquisa;
* Apresentagdo do produto para apreciagdo
e avaliacdo dos colaboradores.

5. ACOMPANHAMENTO * Aplicag¢do do plano operacional de agdes « Ciclos ou debates
no l6cus.
» Acompanhamento das a¢des. (2019 a
2021)

Fonte: Arquivo da autora, 2018

A etapa exploratéria, em principio, promoveu um momento inicial com o propoésito de
expor para os participantes da pesquisa os principais objetivos da pesquisa seguido da leitura e
assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecimento pelas pessoas que concordaram
em participar da pesquisa. O respectivo termo é uma exigéncia para pesquisas envolvendo seres
humanos, sendo necessario para a garantia dos direitos destes durante o desenvolvimento do
estudo. Entre estes direitos esta a garantia de desisténcia da pesquisa a qualquer momento. A
etapa exploratdria incluiu ainda, analise documental, isto €, do mapeamento de a¢des formativas
que orientam a pratica pedagogica na respectiva instituicdo, materializados nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos - PPCs.

A etapa de construcdo de dados da pesquisa ocorreu em parceria com os participantes da

pesquisa e mediada pela pesquisadora responsavel. Foi realizada nessa etapa, grupos focais,
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entrevistas e survey que tiveram como proposito ouvir e obter informacfes a respeito da
formacéo inicial de professores na perspectiva dos discentes regulares e egressos; os dados
foram triangulados com as informacgdes do grupo focal, entrevistas, survey e analise
documental.

Na etapa exploratoria, apos o contato inicial com I6cus, iniciamos a anélise documental
dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) dos cinco cursos de licenciatura da referida
instituicdo, concentrando-nos nos componentes do eixo didatico. Na quarta etapa demos inicio
a construcdo dos produtos da pesquisa. Escrita da dissertacdo, roda de conversa e instrumento
para acompanhamento dos egressos. A quinta e Ultima etapa se trata do acompanhamento dos
resultados da pesquisa, que se dara entre 2020 e 2021. Nossa problematica é compreender como
as licenciaturas do DCH IV tém contemplado as demandas de formacdo inicial posta nos
documentos norteadores para formacao de professores para incluséo de pessoas com deficiéncia
na educacdo bésica.

1.2.7 Produto da pesquisa: apresentacdo do plano de ac6es

Levando em conta que a proposta dos mestrados profissionais, mais especificamente do
Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade - UNEB Campus Jacobina, visa a relagdo e
a intervencao em problemas reais encontrados nas areas de atuacéo/estudo. E requerido aos seus
mestrandos, a apresentacdo de um produto com aplicacdo pratica a ser desenvolvido no locus
de pesquisa que contribua para atender as especificidades emergidas da realidade
socioeducativa deste l6cus durante as investigagdes.

Concomitante a fase de finalizacdo da analise dos dados e da finalizacdo da pesquisa,
colaboramos com a elaboracdo do projeto de reformulacéo dos cursos de licenciatura da UNEB,
apresentando os resultados da pesquisa, a avaliacdo dos colaboradores, 0 que apontam como
potencialidades e fragilidades, bem como a analise dos PPCs atuais em comparagdo com o que
determina os pareceres. Continuaremos com essa colaboracdo em agosto e setembro
apresentando os resultados para o departamento e para os participantes da pesquisa.

A partir da colaboracdo dos participantes nos dispositivos para construgdo dos dados,
elaboramos além da presente dissertagdo, um plano de agdes a ser desenvolvido entre 2019.2 e
2020.1, com o objetivo de apresentar os resultados da pesquisa e fomentar as discussfes a
respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia no Departamento 1V, através de rodas de
conversa e grupo focal, tendo como participantes os colaboradores da presente pesquisa, bem

como, a comunidade em geral, conforme adesdo. Vejamos o plano de agbes abaixo.
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Para otimizar o espago e ser mais objetivo, apresentaremos apenas os topicos 4. Quadro
sintese das acdes 5. Cronograma. Os outros topicos trazem informacdes sobre o locus e a

pesquisa de modo geral, que ja foram colocadas e exploradas ao longo do corpo do presente

texto.

Quadro 08: Sintese das a¢oes

pessoas com
deficiéncia nos
componentes do
eixo de ensino,
bem como, incluir
componente
especifico sobre o
assunto em
questdo.

dialoguem com a
temaética.

1. Dificuldades 2. Metas 3. Ac¢des para o 4. Responsaveis | 5. Como avaliar
Apontadas almejadas alcance das metas pelas acoes os resultados das
almejadas acoes
Falta de Incluir nas Contribuir com a A responsavel - Analisando o
disciplinas ementas dos proposta de pela pesquisa. novo Projeto
especificas sobre conteidos reestruturacdo Pedagdgico dos
as deficiéncias. relacionados a curricular dos cursos quando
incluséo de cursos, sugerindo aprovado.
componentes que - Através do

instrumento de
avaliacdo dos
alunos egressos

- Duvidas a
respeito da
inclusdo de alunos
com deficiéncia
nas classes
regulares.

- Discussdo a
respeito das
deficiéncias, para
além da discussdo
sobre a surdez

Discutir de
maneira
sistematizada a
respeito dos
diferentes tipos de
deficiéncias e suas
especificidades

Propor rodas de
conversa e grupo
focal para discussoes
a respeito da
temaética.

A responsavel
pela pesquisa.

- Aplicacgdo de
guestionario
avaliativo ao final
de cada encontro.

Relatos de
experiéncia de
colegas.

Organizar os
relatos de
experiéncia de
forma que possam
ser vistos como
estudos de caso,
salientando as
experiéncias
positivas e
negativas em cada
€aso.

Propor ficha de
acompanhamento
para sistematizacéo
dos dados.

Docentes dos
componentes de
estagio e dos
componentes do

eixo de educacéo.

- Através do
instrumento de
avaliacdo dos

alunos egressos.

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Quadro 09: Cronograma de agdes previstas 2019.2 Plano de acGes

Més Acdes previstas
SETEMBRO - Apresentacdo dos resultados da pesquisa para os colaboradores.
- Questionario para organizagdo das rodas de conversa e/ou grupos focais.
OUTUBRO 1° roda de conversa e/ou grupo focal. Tema: Trajetéria académica e profissional

- Elaboracdo da proposta de ficha de sistematizacdo dos relatos de experiéncia com
alunos com deficiéncia.
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NOVEMBRO 2° roda de conversa e/ou grupo focal. Tema: Pesquisa e extensdo

- Elaborago do dispositivo de acompanhamento/

Avaliacdo pelos egressos.

DEZEMBRO 3° roda de conversa e/ou grupo focal. Tema: Formac&o inicial.
Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Quadro 10: Cronograma de acdes previstas 2020.1 Plano de acGes

Més Acdes Previstas

FEVEREIRO 4° roda de conversa e/ou grupo focal. Tema: pratica pedagdgica

MARCO 5° roda de conversa e/ou grupo focal. Tema: Curriculo

ABRIL Avaliacdo das rodas de conversa / grupos focais
- Producéo de artigos com os resultados do acompanhamento/ produtos.

MAIO Avaliacdo e andlise dos dados do dispositivo para acompanhamento dos egressos.
- Producéo de artigos com os resultados do acompanhamento/ produtos.

JUNHO Avaliacdo da ficha de sistematizaco dos relatos de experiéncia.
- Producéo de artigos com os resultados do acompanhamento/ produtos.

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Além do plano de a¢des e da contribuigdo para o projeto de reformulacgdo curricular dos
cursos de licenciatura da UNEB, pensamos em um dispositivo para acompanhamento dos
alunos egressos. Esse dispositivo servira para consulta da equipe gestora e da comunidade
académica como um todo, as respostas podem servir como avaliacao interna para instituicéo,

além de contribuir para formacéo e auto formac&o dos discentes.

1.2.7.1 Roda de Conversa

Concomitante com o processo de construcdo dos dados e da escrita da dissertagéo,
realizamos a roda de conversa como produto de intervencdo aberta a comunidade. A roda de
conversa é uma forma de produzir dados em que o pesquisador se insere como sujeito da
pesquisa pela participacio na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discusséo. E, na
verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de
reflexGes sobre as préaticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interagdo com
0s pares, através de didlogos internos e no siléncio observador e reflexivo. (MOURA e LIMA,
2014).

O sujeito é sempre um narrador em potencial. O fato é que ele ndo narra sozinho, reproduz
vozes, discursos e memorias de outras pessoas, que Se associam a sua no processo de
rememoracao e de socializacdo, e o discurso narrativo, no caso da roda de conversa, € uma
construcdo coletiva. No contexto da producédo de dados, o pesquisador deve compreender que
as memorias culturais e individuais estdo intimamente ligadas.

A roda de conversa aconteceu na quarta-feira, 10 de abril de 2019, as 19h na UNEB. A

adesdo a roda foi grande, 51 pessoas. Entre 0s participantes estavam alunos regulares das cinco
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licenciaturas de diferentes semestres, alunos egressos, alunos egressos que atuam como
docentes na UNEB DCH IV. Além disso, tivemos a participacdo do publico externo a
faculdade, uma vez que, fizemos divulgacdo virtual e 0 mesmo acabou se propagando e
atingindo diferente publicos, aléem dos alunos regulares, egressos, professores e técnicos da
instituicdo, tivemos a presenca de profissionais do IFBA e professores da educacéo bésica de
outras instituices bem como profissionais da area de salde. As questdes levantadas pela
mediadora na roda de conversa foram: “Na sua experiéncia em sala, seja durante os estagios ou
como professores regentes, quais os desafios referentes ao trabalho com alunos com
deficiéncia? Como as disciplinas do eixo de formacdo docente, como praticas e estagio,
abordaram/tem abordado as diversidades ao longo da sua formacao? Na sua experiéncia em
sala, seja durante os estagios ou como professores regentes, quais os desafios referentes ao
trabalho com alunos com deficiéncia?”.

Quando questionados pela mediadora da roda sobre sua experiéncia em sala, seja durante
0s estagios ou como professores regentes, os desafios referentes ao trabalho com alunos com
deficiéncia, os participantes salientaram a distancia entre as legislacbes e a pratica e suas
insegurancas. Destacou que a preocupacao agora ¢ em “como fazer”, como colocar em pratica
0 que as legislagdes demandam, uma vez que surgem diversas barreiras na escola, que
dificultam o processo de incluséo desses sujeitos. Uma dessas barreiras foi a questdo dos alunos
surdos sem interprete em sala, ou com interprete, porém, ndo alfabetizados em LIBRAS e/ou
em Lingua Portuguesa.

Os colaboradores destacaram que essa é uma questdo recorrentes nas escolas. Alunos em
séries avangadas do ensino fundamental Il, porém, sem as devidas adaptagdes para que o aluno
pudesse aprender. Corroborando com a ideia da falta de adaptacdes os colaboradores salientam
a falta da rede de apoio nas escolas, que pode ser vista como a falta de suporte material e humano
para mediar a aprendizagem, uma vez que o professor sozinho sem o suporte da equipe diretiva,
sem o0 apoio dos demais profissionais que fazem parte do cotidiano escolar e sem o suporte da
familia e sem recursos na escola, ndo conseguem efetivar a inclusdo e garantir a aprendizagem
desses sujeitos. Além disso, os colaboradores chamam a atengdo para a demanda de trabalho
excessiva dos professores, que por vezes trabalham em duas ou mais escolas ao mesmo tempo.
Os colaboradores também percebem a distancia entre o AEE e a sala regular, que geralmente
ndo dialogam.

Durante a roda de conversa questionamos como as disciplinas do eixo de formacgéo

docente, como praticas e estagio, abordaram/tem abordado as diversidades? Nesse
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instrumento, tivemos a participacdo, entre outros, de alunos egressos, alguns deles

graduados ha muitos anos. Vejamos uma das respostas a seguir:

Nos tinhamos até a ideia de que € preciso incluir. Parou. Na época eu era professora
da escola basica, n6s tinhamos um anseio e um medo muito grande. E esse medo do
que nos faltava aqui na graduacdo e em outros espacos (Opala, Jacobina, 2019).

Percebemos que a ideia da inclusdo relatada pela colaboradora ainda € muito inicial.
Como o inicio da conscientizacdo da importancia de estudar e entender mais sobre a tematica,
porém ainda sem ac@es praticas. A fala do préximo colaborador pode nos ajudar a entender o

contexto da época.

Estudei do ano de 1993 & 1998, curso de historia. No estagio eu néo tive, porque aqui
em Jacobina a gente sempre teve a APAE. Entdo teve uma época que a APAE tinha
varias turmas. Inclusive o municipio cedia alguns professores para trabalhar 4. Entdo
apesar de j& haver as legislagdes sobre a inclusdo, no nosso municipio, os pais
preferiam colocar os filhos para estudar na APAE. Néo tinham confianga para colocar
nas escolas regulares (Ametista, Jacobina, 2019).

A falta de aluno com deficiéncia nas classes regulares, somava-se a falta de discussao na
universidade (ou talvez a falta de alunos seja a causa da falta da outra). O fato é, apesar de as
legislacBes indicarem o contrario, até pouco tempo os alunos com deficiéncia ficavam restritos
as instituicdes especializadas. Com essa mudanca, podemos perceber que 0S espagos vém se
mobilizando, mesmo que lentamente, para atender esse publico. E como exemplo temos as
mudancas na formacdo inicial de professores da UNEB narradas no decorrer da presente

pesquisa.
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2 CATEGORIAS TEORICAS E DE ANALISE

2.1 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo trataremos das categorias tedricas e de analise que sustentam a presente
pesquisa. A primeira trata da formacdo inicial de professores. Juntamente com a discussédo a
respeito da formacéo inicial, trazemos os documentos referencias que servirdo de base para
nossa analise nesse ambito, tais quais a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (1996),
Politica Nacional de Educacao Especial - PNEE (2008), o Plano Nacional de Educacdo — PNE
(2014-2024) entre outros. Discutiremos a educacdo especial na perspectiva da inclusdo e o
Curriculo em conformidade com 0s nossos objetivos gerais e especificos.

Para realizar a analise dos dados, acrescentamos trés subcategorias de andlise. A saber, as
subcategorias que emergiram foram: trajetéria académica e profissional, pesquisa e extensdo,
formacdo inicial e pratica pedagodgica. As subcategorias emergiram com base nas técnicas
preconizadas por Bardin (1994) para analise de contetdo e, dentre elas, esta a frequéncia em
que emergiram durante os dispositivos de coletas de dados. A exploracdo do material constitui
a segunda fase, que consiste na exploracéo do material com a definigéo de categorias (sistemas
de codificacdo) e a identificacdo das unidades de registro (unidade de significacdo a codificar
corresponde ao segmento de contetdo a considerar como unidade base, visando a categorizacédo
e a contagem frequencial) e das unidades de contexto nos documentos (unidade de compreensao
para codificar a unidade de registro que corresponde ao segmento da mensagem, a fim de
compreender a significacdo exata da unidade de registro). A exploracdo do material consiste
numa etapa importante, porque vai possibilitar ou ndo a riqueza das interpretacées e inferéncias.
Esta é a fase da descricdo analitica, a qual diz respeito ao corpus (qualquer material textual
coletado) submetido a um estudo aprofundado, orientado pelas hipéteses e referenciais tedricos.
Dessa forma, a codificacéo, a classificacdo e a categorizacdo sao béasicas nesta fase (BARDIN,
1994).

2.1.1 Educacéo especial na perspectiva da incluséo

Iniciaremos a discussdo a respeito da Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo,
partindo da defini¢do dos dois termos, haja vista que por vezes 0s mesmos sao utilizados como
sindnimos. Para tanto, consideramos autores que dialogam com os principios e fundamentos do

paradigma inclusivo, os quais aplicados a0 movimento de inclusdo educacional, tem como
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pressuposto basico o reconhecimento das diferencgas na escola, enquanto espaco por exceléncia
de aprendizagem, com beneficios para todos os alunos.

Neste contexto de direitos, destacamos a educacao e a origem da politica educacional de
inclusdo por meio da “Declaragao Mundial de Educagio para Todos”, a qual propde um modelo
de educacdo voltada para a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, a melhoria da
qualidade de vida e do conhecimento, o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas e

a participacdo do cidadao na transformacdo cultural de sua comunidade (UNESCO, 1990).

A escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a como uma
riqueza e ndo como algo a evitar em que as complementaridades das caracteristicas
de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas como ameagadoras, como um
perigo que pde em risco a nossa propria integridade, apenas porque ela é culturalmente
diversa da do outro, que temos como parceiro social (CESAR, 2003, p. 119).

Dos marcos politicos e pedagdgicos na educacdo brasileira, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, ganha destaque por alinhar
os fundamentos da Educacdo Inclusiva a Educacdo Especial, deixando esta Ultima de ser
substitutiva do ensino comum e passando a ser redefinida como modalidade complementar ou
suplementar a formag&o dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 2008).

Os marcos legais da educacdo especial representam mais um avanco na politica de
inclusdo ao estabelecerem a obrigatoriedade da matricula de todos os alunos com deficiéncia
em escolas comuns, tencionando a instituicdo escola e suas praticas a organizar-se de maneira
a assegurar uma educacéo de qualidade para todos.

Um dos principais espacos de convivéncia do ser humano é a escola. A escola inclusiva
é aquela que respeita as especificidades de seu alunado, suas necessidades e potencialidades,
que acolhe a diversidade, equiparando oportunidades, buscando um desenvolvimento que
ofereca qualidade. A escola deve estar organizada de forma que todos os alunos possam
conviver e aprender juntos, interagindo, respeitando as diferencas e aprendendo com elas. Deve
buscar desenvolver o potencial maximo do aluno, considerando as diferencas e as
especificidades de cada um, visando estabelecer parametros de uma escola para todos, sem
barreiras ou restrigdes.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, na Tailandia, 1990 e a Declaracéo
da Salamanca, na Espanha, 1999, assim como a Convencdo de Guatemala, ratificado pelo
Decreto n° 3.956, de 8/10/2001, serviram para dar inicio a execucao de politicas educativas no
mundo inteiro, entrando em discussdo as habilidades e competéncias que os educadores
deveriam dominar para a inclusdo de alunos com deficiéncia, entre elas destacam-se: a

capacidade de se adaptar aos conteudos de estudos, de recorrer a ajuda da tecnologia, de
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trabalhar em conjunto com especialistas, de avaliar as necessidades educativas, de concretizar
acOes que levam em conta a diversidade do aluno, seus interesses e suas motivacdes (TORRES,
2001).

Tendo em vista que a incluséo se aplica a todos, o professor tem um papel fundamental
na escola e como principal desafio, construir e por em pratica uma pedagogia capaz de atender
e incluir os alunos com caracteristicas pessoais e de aprendizagem que necessitam de uma
pedagogia diferenciada.

No Brasil, a formacéo de professores de educacao especial teve inicio na década de 1950
em cursos de nivel médio, perdurando até o final dos anos 60. Nesta época evidenciava-se a
presenca de duas tendéncias adotadas pela formacao: a tendéncia educacional, que caracterizou
0S cursos para o ensino a deficientes auditivos e deficientes visuais e a médico-pedagdgica, que
contemplava o ensino para deficientes fisicos e intelectuais e caracterizava-se pelo aspecto
terapéutico e tecnicista. A formacdo de professores de educacdo especial é elevada do nivel
médio ao superior, nos anos 1970, quando os cursos de Pedagogia passam a oferecer a
Habilitacdo em Educacdo Especial. Neste periodo sdo ofertados os primeiros cursos de
especializacdo, como alternativa para a formacdo de professores de educacdo especial
(MAZZOTTA, 1999).

Nesse contexto, Beyer (2003) descreve que quando confrontamos as legislacdes que
preveem a inclusdo dos alunos com deficiéncia, hd uma grande distancia entre o que esta nos
textos e as condi¢Oes dos professores, no que se refere ao atendimento a este aluno. A maior
parte dos professores julga-se: “despreparados para atender alunos com deficiéncia: falta-lhes
a compreensao da proposta, a formacao conceitual correspondente, a maestria do ponto de vista
das didaticas e metodologias e as condi¢des de trabalho” (BEYER, 2003, p. 1-2). Torna-se
essencial que os professores tenham dominio no que diz respeito aos conhecimentos
pedagdgicos, pois assim, poderdo desenvolver suas atividades de ensinar, planejar e avaliar o
ensino para seus alunos (MANTOAN, 2006).

A formagdo do professor para atuar na inclusdo de alunos com deficiéncia deve ter
preocupacdo e compromisso das instituicdes de ensino superior (IES), e as mudangas pelas
quais as universidades tém passado no que se refere a acolher alunos com necessidades
especiais/deficiéncias impactam nos cursos de graduacéo alteracfes importantes que deveriam
estabelecer novos objetivos aos curriculos dos cursos de licenciatura. Assim, o debate
abordando o curriculo, em relagdo a formacdo para a educacgdo especial, desponta como uma

realidade projetada por visdes diferentes e complexas sobre 0 que se deve considerar como
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saberes necessarios a formacdo de professores visando a inclusdo de alunos com alunos com
deficiéncia.

Considerando o professor como um dos principais atores na configuracdo de processos
de ensino e de aprendizagem, é preciso concebé-lo, como nos diz Gémez (2001), como um
profissional que reflete criticamente sobre a pratica cotidiana a fim de compreender as
caracteristicas especificas dagqueles processos, bem como sobre 0 contexto em que o0 ensino tem
lugar para que possa, assim, facilitar o desenvolvimento autdbnomo e emancipador dos
participantes do processo educativo. A partir da reflexdo é que podem surgir 0s processos de
significagdo visando ampliar sua compreensdo e atuacdo frente ao ato complexo da docéncia.
Assim, ha algo que antecede a acdo docente, ha algo que acontece durante a acao docente e ha
algo que acontece quando se reflete sobre a acdo docente ja realizada. Através desta triade, é
que ampliamos nosso entendimento sobre a agdo docente realizada e projetamos agdes futuras.

Como advertem Alarcdo e Tavares (2003):

O segredo da renovacdo de nossas escolas, no sentido de se adaptarem as novas
exigéncias da formacéo e da educacgdo, do ensino e da aprendizagem, em mudancas
profundas e aceleradas, passa por uma mudanga qualitativa, radical, dos professores.
N&o se trata apenas de saber mais, mas de um saber qualitativamente diferente que
assenta numa atitude e numa maneira de ver diferentes (ALARCAO e TAVARES,
2003, p. 119).

E preciso que os professores construam um saber qualitativamente diferente, assentado
em atitudes e maneiras de ver diferentes para que a escola possa ser renovada. Acreditamos
que, pela reflexdo individual e coletiva, sobre a pratica docente é possivel chegarmos a esse
saber qualitativamente diferente, pois reconhecemos o professor como a figura central no
processo educativo, mas estendemos que esta responsabilidade de aprendizado também
compete aos alunos e as instituicdes, seus demais atores e gestores, recomendando empenharem
seu esforco, entusiasmo e criatividade e participarem ativamente do processo educativo. Desse
modo, consideramos a escola como um local de permanente aprendizagem de todos os atores,
em continua intera¢do produtiva.

A formagdo de professores é uma acdo decisiva para a efetivacdo das politicas de
inclusdo educacional e para o processo educacional pleno da pessoa com deficiéncia. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL,
2008) é um documento construido na tentativa de atender as necessidades das pessoas com
deficiéncia e estabelece a inclusdo de todos os educandos da Educacdo Especial (pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo) no ensino

regular em classe comum, em articulagdo com o Atendimento Educacional Especializado
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(AEE) no contraturno. Essa Politica apresenta também como objetivos: a transversalidade da
educacdo especial desde a educacéo infantil até a educacdo superior; o atendimento educacional
especializado e a formacao de professores para o Atendimento Educacional Especializado e

demais profissional da educagéo para a incluséo escolar.

2.1.2. Curriculo na formacao inicial de professores

Sobre a concepc¢do da formacdo dos professores, Garcia (1999) esclarece que ela deve
estar relacionada aos conhecimentos construidos, tanto tedricos como praticos, obtidos por
meio do curriculo académico na sua formacdo inicial, podendo relacionar-se consigo ou
coletivamente, trocando experiéncias de aprendizagem, possibilitando o aprimoramento destes
conhecimentos, competéncias e habilidades no processo do ensinar, objetivando uma educacgéo
significativa aos alunos.

Fundamentando-nos em Tardif e Lessard (2007) e em Pimenta (1999), consideramos que
o0s saberes da docéncia estdo pontuados em trés momentos. O primeiro € o saber da experiéncia,
relacionado a todos os conhecimentos adquiridos durante a vida académica como aluno e ap6s
a graduacédo no exercicio do magistério e também como cidaddo inserido numa sociedade, em
permanente integragdo com as outras pessoas, as quais o influenciardo na formacdo como
docente. O segundo é o saber do conhecimento, fundamentado nas diversas areas de formacéo
de seus estudos, dentro do contexto escolar, que, ao serem transmitidos, devem ter um novo
significado na vida dos educandos, proporcionando condi¢cdes de construir novos
conhecimentos. O terceiro momento é o saber pedagdgico, que possibilita eliminar a lacuna
existente entre a teoria e pratica, por meio da interacdo entre o saber da experiéncia e o saber
do conhecimento, sdo construidos por meio das praticas pedagogicas.

Seguindo este raciocinio, Day (2001) orienta que os docentes somente poderao realizar
as metas educacionais se durante a sua graduacao forem contemplados com uma formacao
adequada para propiciar e melhorar sua contribuicdo profissional por meio da aprendizagem
educativa no transcorrer de sua carreira.

Macedo (2010) destaca que é importante que o professor adquira nos cursos de formacao
inicial uma base tedrica solida sobre as diferentes areas de atuacdo da educacdo escolar, entre
elas o conhecimento sobre as caracteristicas dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial
e seu processo de ensino-aprendizagem, a fim de que ele seja capaz, na prética, de possibilitar

sucesso no processo de aprendizagem.
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A importancia do momento da formacao inicial € evidenciada por Imbernén (2011), uma
vez que reconhece que é esta fase da formacao do professor que fornece as bases sobre as quais
serdo edificados os conhecimentos pedagogicos especializados necessarios a um adequado
exercicio da profissao.

Carvalho (2016) realizou pesquisa no ambito da formagéo continuada no municipio de
Jacobina-BA. Entre os dados obtidos por meio de entrevistas com professoras (es) da rede
municipal, podemos perceber as dificuldades apontadas pelas professoras no que se refere a

formagé&o continuada para incluséo de alunos com necessidades especiais.

Ah, 0 meu ponto de vista: eu penso que antes dessa Politica ser aprovada, quando ela
estava sendo elaborada eu acho que antes de tudo isso, tinha que ter preparado o
profissional para recebé-lo e ndo jogar simplesmente o aluno na sala regular, que eu
vejo muito isso. Eu acho que fez, de certa forma, é uma certa exclusdo, porque, as
vezes, tem muitas salas que eu vejo que eles sdo excluidos, ai ele ainda esta pior,
porque ele esta num contexto de sala de aula, e a0 mesmo tempo, excluido. E isso que
eu vejo (Colaboradora 1) (CARVALHO, 2016, p. 158).

Percebemos na fala das professoras a demanda por formacéo continuada para o trabalho
com alunos com necessidades especiais. Desse modo, notamos que as professoras sinalizam
que ndo receberam formacdo para que a incluséo seja efetivada, assim, revelando a importancia
da formacado inicial e continuada que visem preparar o professor para tal fim.

Pensar os cursos de formacdo inicial de professores incide em considerar a gama de
sujeitos que integra, hoje, o corpus de estudantes que se encontra nas salas de aula, haja vista
que esta compreensdo vem ao encontro da necessidade de novos perfis profissionais docentes.

Para acompanhar esta pretensa mudanca de perfil, as politicas publicas educacionais tém
sido direcionadas a uma busca por novas formas de organizacao da formacao docente. Vejamos
as indicacdes legais a respeito da formacao de professores bem como a respeito do ensino na
Educacdo Basica, em especial, no que concerne a educacdo especial.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei 9394/96), as
criangas com deficiéncia devem estar incluidas na Educacéo Basica juntamente com 0s outros
alunos. Para tanto, conforme a Lei ja citada, em seu Art. 59, inciso I, as instituicdes de ensino
de nivel superior deverao preparar: “professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996). A
Politica Nacional de Educacéo Especial - PNEE (2008) dispde:

O movimento mundial pela inclusdo é uma agdo politica, cultural, social e pedagdgica,

desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacgéo inclusiva constitui um
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paradigma educacional fundamentado na concepgéo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 5).

Nesse trecho, percebemos algumas indicagdes a respeito do trabalho com alunos com
deficiéncia nas classes regulares, visto que, salienta-se o direito de todos os alunos estarem
juntos e incluidos para além do espaco educativo. Ainda no PNEE, encontramos a seguinte

proposicdo a respeito da inclusdo dos alunos com deficiéncia:

Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favoregam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular, @ formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento
educacional especializado (Grifo da autora) (BRASIL, 2008, p. 9).

Compreendemos a importancia da formagdo continuada para o profissional da docéncia
e da sua relevancia para que a incluséo dos alunos citados acima aconteca. Por outro lado,
sabemos que a formacdo inicial é de competéncia e responsabilidade das instituicdes de ensino
superior, assegurando um ensino de qualidade, que atenda a todas as demandas escolares
(MOREIRA, 2009). Portanto, consideramos relevante que os cursos de licenciatura da UNEB
departamento IV oferecam aos seus académicos uma formacdo significativa, frente a
possibilidade de se promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia a escolarizagdo, para além
do acesso.

Uma das formas de oportunizar essa formacao inicial € disponibilizar aos estudantes a
oportunidade de conhecer, aprender e atuar frente a comunidade que precisa de um olhar
diferenciado, em especial, as pessoas que nasceram ou adquiriram certa deficiéncia (PAN,
2008). Dessa forma, salientamos a relevancia, de, além de estudos tedricos na area, seja
possibilitado a experiéncia na pratica.

Salientamos que a politica de formacéao de professores para incluséo escolar de estudantes
com deficiéncia é indicada desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°
9.394/96, que define que os sistemas de ensino devem assegurar professores capacitados para
oferecer uma educacdo de qualidade com curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacOes especificas que atendam as necessidades destes educandos. (BRASIL,
1996). Santos (2016) elaborou um quadro atualizado com documentos referenciais para

inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, de 2006 a 2015:
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Quadro 11: Documentos relacionados a incluséo de pessoas com deficiéncia e
atendimento as necessidades especiais no Brasil.

DOCUMENTO ANO CONSIDERACOES
Plano Nacional de Fomentar, no curriculo da educacdo basica, as tematicas relativas as
Educacdo em 2006 pessoas com deficiéncia e desenvolver acBes afirmativas que
Direitos Humanos- possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na educagéo superior.
PNEDH
Reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com
Plano de Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade arquitetbnica dos
Desenvolvimento da | 2007 | prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formacédo
Educagdo — PDE docente para o atendimento educacional especializado.
Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela
Decreto n° Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
6.094/2007 2007 atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,

fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.

Plano de Educacédo no Brasil em que foram elaboradas 20 metas para

serem alcancadas em uma década, visando a garantia do direito a

Plano Nacional de educacdo bésica com qualidade, que diz respeito ao acesso, &

Educacdo —PNE | 2014 | jyersalizacdo da alfabetizagdo e & ampliagio da escolaridade e das
2014-2024 oportunidades educacionais.

Promulgacdo do 2015 | Tem como base a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Estatuto da Pessoa Deficiéncia, da Organizacdo das Nac¢des Unidas — ONU, destinado a
com Deficiéncia estabelecer as diretrizes e normas gerais, bem como os critérios
bésicos para assegurar, promover e proteger o exercicio pleno e em
condicBes de igualdade de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais pelas pessoas com deficiéncia, visando a sua incluséo
social e cidadania plena e efetiva.

Fonte: SANTOS, 2016.

O Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos (BRASIL, 2006) inclui as seguintes
indicacdes no que se refere a formacao e capacitagdo de profissionais: a) Promover a formacgéo
inicial e continuada dos profissionais, especialmente aqueles da area de educacdo e de
educadores(as) sociais em direitos humanos, contemplando as areas do PNEDH; b) oportunizar
acOes de ensino, pesquisa e extensdo com foco na educagdo em direitos humanos, na formagéo
inicial dos profissionais de educacao e de outras areas; c) estabelecer diretrizes curriculares para
a formacado inicial e educacdo em direitos humanos, nos varios niveis e modalidades de ensino;
d) incentivar a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade na educacdo em direitos humanos;
e) inserir o tema dos direitos humanos como contetdo curricular na formacao de agentes sociais
publicos e privados. Importante salientar que uma das previsdes de acdes programaticas do
PNEDH envolve

fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a género, identidade
de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre
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outros, bem como todas as formas de discriminacdo e violacBes de direitos,
assegurando a formag&o continuada dos (as) trabalhadores (as) da educacéo para lidar
criticamente com esses temas (grifo da autora) (BRASIL, 2008, p. 33).

Com o foco nos assuntos referentes aos direitos humanos, que ressalta a importancia da
discussdo a respeito das pessoas com deficiéncia, 0 PNEDH (2008) indica a importancia da
preparacdo do profissional da educacdo, na formacéo inicial e continuada para tratar de tais
assuntos.

O plano de desenvolvimento da educacdo-PDE (BRASIL, 2007) dispde:

Programa de Formacéo Continuada de Professores na Educacdo Especial, Programa
de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, Programa de
Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas
com Deficiéncia Beneficidria do Beneficio de Prestagcdo Continuada da Assisténcia
Social, Programa Incluir: Acessibilidade na Educacdo Superior (BRASIL, 2007, p.
42)

O Decreto n° 6.094/2007 no capitulo 1 do plano de metas compromisso todos pela
educacdo inclui: IX - garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusao
educacional nas escolas publicas; XII - instituir programa préprio ou em regime de colaboracéo
para formacéo inicial e continuada de profissionais da educacdo. Desse modo, para que se
cumpra o disposto no paragrafo IX, é necessario que se inclua na formacao de professores

disposta no paragrafo X1l como garantir o acesso e permanéncia desses sujeitos.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 inclui “incentivar a inclusdo nos
cursos de licenciatura e nos demais cursos de formagdo para profissionais da
educacdo, inclusive em nivel de pds-graduac&o, observado o disposto no caput do art.
207 da Constituicdo Federal, dos referenciais teoricos, das teorias de aprendizagem e
dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 2014, p. 58.).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) no capitulo IV- do direito a
educagdo, paradgrafo X aborda: “adocao de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de
formagéo inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado”. Dessa forma, observamos que a inclusao dos assuntos
referidos a educagdo especial, segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia deve ser adotado,
também durante a formacdo inicial de professores.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) trazem algumas disposi¢Oes a

respeito da educagéo especial. Vejamos o quadro a seguir:



Quadro 12. Educacéo especial nas diretrizes curriculares nacionais.

NOMENCLATURA

CONSIDERACOES

Educacéo especial e
formacdo inicial

Cabe ainda as instituicBes de ensino garantir a transversalidade das acdes da
Educacdo Especial em todos o0s seus cursos, assim como eliminar as barreiras
fisicas, de comunicacdo e de informacdo que possam restringir a participacdo
e a aprendizagem dos educandos com deficiéncia. P.161

Ensino para estudantes
com necessidades
especial

Nesse sentido, faz-se necessario organizar processos de ensino e aprendizagem
adequados as necessidades educacionais de todos os estudantes que
apresentem necessidades de Educacdo Especial, incluindo as possibilidades de
dilatamento de prazo para conclusdo da formacdo, de certificacdo
intermediéria, ou antecipagdo de estudos, que ndo limitem o direito dos
estudantes de aprender com autonomia, sob alegacgéo da deficiéncia.p.222

Atendimento
educacional
especializado - AEE

Art. 10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacdo: | — sala de
recursos multifuncionais: espago fisico, mobilidrio, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il —
matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola
ou de outra escola; 111 — cronograma de atendimento aos alunos; IV — plano do
AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos,
definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; V
— professores para 0 exercicio da docéncia do AEE; VI — outros profissionais
da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomocao; VII — redes de apoio no &mbito da atuacdo
profissional, da formacdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a
recursos, Servigcos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.
Paragrafo Unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos
publico-alvo da Educagdo Especial em todas as atividades escolares nas quais
se fizerem necessarios (p, 303).

Fonte: Brasil, 2013
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para educacédo basica-DCN (BRASIL, 2013) trazem

discussOes carissimas para a educacéo especial. Partindo do nosso objeto de estudo, a formagéo

inicial, percebemos que a DCN disp0e a transversalidade da educagédo especial em todos os

cursos, ou seja, ndo se limitar a uma acéo especifica e isolada, mas atravessar a formagao como

um todo. Em seguida, discute a pratica docente e o trabalho do atendimento educacional

especializado, porém, sabemos que a tarefa da incluséo dos alunos com necessidades especiais

ndo se restringe ao professor do AEE, por isso a importancia da inclusdo dos assuntos

relacionados a educacao especial em todos os cursos de licenciatura. Sabendo que, o curriculo

se constitui como parte integrante e fundamental na construcdo e organizacéo dos sistemas de

ensino, veremos no capitulo que se segue, a discussdo a respeito do curriculo na formacao inicial
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de professores, com énfase na perspectiva do multiculturalismo critico e a formagéo para o
trabalho com pessoas com deficiéncia.

Temos em mente que a discussdo a respeito de curriculo é ampla e abarca diferentes
definicGes e perspectivas, porém no presente estudo voltaremos nossa atencao para disCussao
de curriculo fundamentada nas teorias criticas e no multiculturalismo, visto que, conforme Silva
e Bardin (2008)

O multiculturalismo critico levanta a bandeira da pluralidade de identidades culturais,
a heterogeneidade como marca de cada grupo e ople-se a padronizacdo e
uniformizacéo definidas pelos grupos dominantes. Celebrar o direito a diferenca nas
relagbes sociais como forma de assegurar a convivéncia pacifica e tolerante entre os
individuos caracteriza o compromisso com a democracia e a justica social, em meios
as relacdes de poder em que tais diferencas sdo construidas. Conceber, enfim, o
multiculturalismo numa perspectiva critica e de resisténcia pode contribuir para
desencadear e fortalecer agdes articuladas a uma pratica social cotidiana em defesa da
diversidade cultural, da vida humana, acima de qualquer forma discriminatoria,
preconceituosa ou excludente (SILVA e BARDIN, 2008, p. 64).

Desse modo, na citagdo acima percebemos que a perspectiva do multiculturalismo critico
defende o direito as diferencas e de defesa da diversidade humana. Nesse sentido, traremos a
discussdo para curriculo na perspectiva do multiculturalismo critico tendo em mente de que
forma o trato com a diversidade e a diferenca contribui na formacao inicial de professores para
o trabalho com alunos com deficiéncia.

O multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade ndo pode ser obtida simplesmente
através da igualdade de acesso ao curriculo hegemdnico existente, como nas reivindicaces
educacionais progressistas anteriores. A Educacdo Especial, na perspectiva da educacgdo
inclusiva, fundamenta-se em principios de equidade, de direito a dignidade humana, na
educabilidade de todos os seres humanos, independentemente de comprometimentos que
possam apresentar em decorréncia de suas especificidades, no direito a igualdade de
oportunidades educacionais, a liberdade de aprender e de expressar-se, e no direito de ser
diferente. Essa modalidade de educacdo deve estar apoiada em politicas publicas educacionais
reconhecedoras da diferenca e da necessidade de condicdes distintas para a efetivagdo do
processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Santos (2003) chama a atengéo para a o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai
a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que nao

produza, alimente ou reproduza as desigualdades.
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Em uma visdo multicultural, as diferengas ndo sdo vistas como déficits ou falhas, e sim
como caracteristicas que tendem a enriquecer o espaco escolar. Da mesma forma, elas nao se
resumem as caracteristicas psicofisicas dos sujeitos. Nessa visdo, é valorizada toda diversidade
cultural dos sujeitos que formam o espaco escolar, tomando como ponto de partida a superagéo
dos preconceitos, dos processos homogeneizantes, dos binarismos e dos congelamentos
identitarios (CANEM e SANTOS, 2006).

Dessa forma, torna-se relevante pontuar que a formacéo de professores que respeite a
diversidade dos educandos por meio de um curriculo que propicie uma pratica pedagogica
voltada para as diferencas, que valorize o dialogo entre os saberes, as diferentes culturas, pois,
como ressalta Moreira (2001, p. 85), “em sintese, queiramos ou nao, vivemos em um mundo
inescapavelmente multicultural”. Desse modo, mesmo que as reflexdes sobre o curriculo e
sobre formacgdo de professores desconsiderem a multiculturalidade, ela estara presente nos
sistemas escolares, nas escolas, nas salas de aula, nas experiéncias da comunidade escolar,
afetando inevitavelmente as agOes e as interagOes de seus diferentes sujeitos (MOREIRA,
2001).

Partimos, assim, do pressuposto de que a escola um ambiente onde transitam e se
entrecruzam distintas identidades culturais, ou seja, um ambiente constituido de diversidades.
Nesse sentido, faz-se necessario reconhecer a diversidade como algo inerente ao cotidiano de
praticas escolares, como atributo essencial nos processos decisivos na elaboracao curricular,
assim como estabelecer alternativas e estratégias didaticas e metodoldgicas para tratamentos
das questbes culturais pertencentes a escola. Ao tratar o tema da formacdo docente em espacos
multiculturais, deve contemplar o cotidiano da escola na experiéncia comunitaria das
necessidades e anseios de alunos, professores e sociedade em geral, sobretudo na producéo e
transmissdo do conhecimento. Por fim, através de procedimentos consolidados no sujeito que
aprende e que ensina, enraizar a percepc¢do solidaria dos limites fronteiricos das relacdes de
convivéncias socioculturais.

Como afirma Novaes (1991, p. 01), cada um de nos ¢ um “mesmo diferente”, e isto
significa que embora tenhamos muitas semelhancas (como pertencer ao género humano, por
exemplo), apresentamos inumeras diferengas. Dessa forma, tendo em mente as diferengas
inerentes a condi¢do humana, é preciso que o professor, antes de ensinar, aprenda a comunicar-
se com os alunos, para que dessa forma possa haver uma interagdo entre professor e aluno, e
através dessa aproximacao tera como saber qual a real necessidade de cada um, para o ensino e

aprendizagem.
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Os autores citados, chamam a atencdo para a importancia de se levar em conta as
especificidades de cada educando, independente da deficiéncia. Dessa forma, podemos
perceber, que ndo ha turmas homogéneas, visto que, a diferenca faz parte da condi¢cdo humana.
Assim sendo, é necesséario que as diversidades sendo respeitadas, bem como o tempo de
aprendizagem de cada aluno, suas potencialidades e limitagdes.

Para além das consideracdes acima discorridas, a Legislacao Brasileira (BRASIL, 2008;
2013; 2015) e internacional (UNESCO, 1994) tem como uma de suas metas a importancia do
publico alvo da Educacdo Especial estar matriculado no ensino comum, e mais, que ofereca um
curriculo satisfatério que atenda toda necessidade de educacdo e garanta aprendizagens
significativas. A Proposta Diretrizes para Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica
em cursos de nivel superior, documento nacional, indica que as mudancas propostas para a
Educacdo Basica brasileira trazem enormes desafios a formacdo de professores e, embora
destaque que a Educacdo Bésica deva ser inclusiva, entre o que se propde estudar nos cursos de
formacao e os contetdos que o professor vai ensinar em sala de aula a uma distancia (BRASIL,
2000).

Seguindo com a analise das legislacdes, percebemos que o Plano Nacional de Educacao
— PNE, Lei n®10.172/2001: destaca que “o grande avango que a década da educagdo deveria
produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit referente a
oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a
formacédo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado. Entre
0S objetivos e metas para a educagdo das pessoas com necessidades educacionais especiais

estabelecidos no PNE, destacamos as seguintes:

Meta 4: universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2011, p. 23).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
(MEC, 2008) orienta os sistemas de ensino para garantir o acesso, a participacéo e a
aprendizagem dos estudantes, em classes comuns, bem como os servicos da educacéo
especial, nas escolas regulares, de forma transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades. Para tanto, deve-se assegurar a implantacdo, ao longo deste PNE, de
salas de recursos multifuncionais e fomentar a formagéo continuada de professores
para 0 atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas (Estratégia 4.3); e promover a articulacdo
intersetorial entre os 6rgdos e politicas publicas de saude, assisténcia social e direitos


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/101486/lei-10172-01
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humanos, em parceria com as familias, a fim de desenvolver modelos de atendimento
voltados a continuidade do atendimento escolar na educagdo de jovens e adultos com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento com idade superior a faixa etéria
de escolarizagdo obrigatoria, para assegurar a atengdo integral ao longo da vida
(Estratégia 4.12) (BRASIL, 2011, p. 24).

Percebemos que, o PNE traz uma série de indicacbes a respeito das acdes a serem
realizadas para atender o aluno com necessidades educacionais especiais, trazendo o foco para
a nossa pesquisa, o aluno com deficiéncia. Entre elas, salienta a formagé&o inicial e continuada
que inclua a referida tematica, que incluiria percep¢des de curriculo que saliente a
multiculturalidade, em sua forma de conceber o direito as diferencas e a heterogeneidade
humana.

A Proposta de Diretrizes para Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica em
Cursos de Nivel Superior indica a importancia de uma provavel revisdo do processo de
formacdo inicial de professores que, necessariamente, tera que enfrentar problemas no campo
institucional, tais como segmentacdo da formacdo dos professores e descontinuidade na
formacdo dos alunos da Educacdo Bésica, submissdo da proposta pedagdgica a organizagdo
institucional, distanciamento entre os cursos de formacéo e o exercicio da profissdo de professor
no Ensino Fundamental e Médio, entre outros; e no campo curricular, desconsideracdo do
repertorio de conhecimento dos professores em formacdo, tratamento inadequado dos
conteudos, desconsideracao das especificidades proprias dos niveis e/ou modalidades de ensino
em que sdo atendidos os alunos da Educacédo Bésica etc. (BRASIL, 2000).

Face ao exposto, é fundamental refletir sobre a teoria curricular que sustenta 0s processos
de formacao de professores para essa escola de hoje em busca da qualidade social, uma vez que
essa formacdo € a base que sedimenta a construgdo da profissionalidade para o enfrentamento
dos desafios contextuais no espacgo escolar. Como reforcam Gatti, Barreto e André (2011, p.
93), a formacao inicial tem “importancia impar, uma vez que cria as bases sobre as quais esse
profissional vem a ter condicdes de exercer a atividade educativa na escola com as criancgas e
jovens que ai adentram, como também, as bases de sua profissionalidade e da constitui¢do de
sua profissionalizagao”.

Desse modo, ao pensarmos a tensao entre o curriculo para formacao de professores para
educacdo basica e a inclusdo de alunos com deficiéncia, temos que trabalhar com uma
perspectiva de curriculo que nos permita considerar os diferentes percursos de aprendizagem
dos alunos. Um curriculo capaz de acolher a diferenca humana para que todos possam ter direito
a educacdo, garantindo, para tanto, diferentes possibilidades de participacdo nos processos
educativos. Um curriculo capaz de ser organizado a partir da heterogeneidade e ndo da
homogeneidade. Nessa dire¢do, Mittler (2003, p. 158) aposta que um “[...] curriculo escolar
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acessivel proporciona para todos os alunos, sem excecdo, oportunidades para participar
totalmente das atividades e para experiéncia o sucesso, sendo um fundamento essencial da
inclusao”.

Com a promulgagédo da LDB (Lei n° 9.394/96), aumentou consideravelmente o
contingente de estudantes da rede especial de ensino que ingressaram no ensino regular. 1sso
significa que os alunos que hoje frequentam os cursos de licenciatura serdo, muito
provavelmente, professores de estudantes que apresentam deficiéncia. Essa situacdo encerra
inimeras preocupacdes, dentre elas a de preparar os futuros professores para receber em sala
de aula esse alunado de forma qualificada (MOREIRA 2009, p. 264).

Assim, a formacdo aliada e indissociavel a pesquisa, tendo um principio educativo e
formativo, ajuda o futuro professor de educacéao especial a entender as multiplas faces da préatica
docente e das teorias que procuram fundamentar essas praticas. Dessa forma, incentivamos a
iniciacdo dos alunos/estagiarios nas pesquisas em educacgdo que buscam as especificidades e a
compreensdo dos dilemas/ complexidades do contexto escolar que demanda a coletividade, o

dialogo e a parceria na construcdo de uma escola para todos (MOREIRA, 2009).

2.2 ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS - PPCS

A analise documental enfoca os Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC) de Licenciatura do
Departamento de Ciéncias Humanas da UNEB, campus IV, Jacobina, a saber Licenciatura em
Letras Lingua Inglesa e Literaturas, Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas,
Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Historia e Licenciatura em Educacéo Fisica.

Para tanto, precisamos compreender o papel dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos.
Segundo Veiga (2010), este ndo se trata de um documento resultante de um conjunto de planos
de ensino e atividades diversas, documento obrigatorio a ser encaminhado as autoridades
educacionais e em seguida arquivado. Bussman (2010) chama atencdo para a importancia da
construcdo do Projeto Pedagdgico pela propria comunidade escolar: o PPC ndo pode ser
“terceirizado”, a encomenda desse documento significaria envolver pessoas que estdo fora do
contexto, ainda que as pessoas encarregadas para elaboragdo do mesmo sejam profissionais da
educacdo. Portanto, um PPC encomendado, ndo envolve um processo de acao-reflexdo que o
caracteriza.

Por se tratar de uma responsabilidade que a comunidade da institui¢cdo de ensino deve ser

compartilhada, o Projeto Pedagdgico de Curso cumpre dentre outras funcdes, a de
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valorizagdo da identidade [da instituicdo] e um chamamento a responsabilidade dos
agentes com as racionalidades interna e externa. Essa ideia implica a necessidade dos
agentes com as racionalidades internas e externas. Essa ideia implica uma relacéo
contratual, isto é, o projeto deve ser aceito por todos os evolvidos, dai a importancia
de que seja elaborado participativa e democraticamente (NEVES, 2010. p. 110).

Pensar em um Projeto Pedagdgico de Curso que vise a igualdade a partir da diversidade
em uma instituicdo de ensino € um principio para pensar um projeto inclusivo para determinada
instituicdo. Isso envolve pensar politicamente o projeto, pois o projeto pedagdgico é um
instrumento organizacional e de planejamento, documento politico que expressa intengoes,
interesses e decisdes de um coletivo, além de definir a quem se destina, para se caracterizar
como inclusivo deve entdo discutir a complexidade da diversidade. Além dos Projetos
Pedagdgicos dos cursos, mantivemos em mente durante nossa analise os objetivos dos cursos,
analisamos a consonancia deste com as diretrizes e pareceres que os regulamentam, bem como
o perfil do egresso.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) quanto a noc¢do de
competéncia, as diretrizes evidenciam no topico do perfil desejado do formando, conforme o
Edital n. 4/97 do MEC/SESU (BRASIL, 1997), preconizando que o perfil profissional de cada
area de conhecimento deve ser definido pelas IES, contemplando “as competéncias intelectuais
dos alunos e refletindo as heterogeneidades das demandas sociais em relacdo a profissionais de
alto nivel” (BRASIL, 1997, p. 01).

A partir das reformas curriculares nacionais, que instituiram a reforma dos cursos de
Licenciatura no Brasil, foi iniciada com a convocacdo do Ministério da Educacdo (MEC),
através da Secretaria de Educacdo Superior (SESU) com o Edital n. 4/97, para as IES
apresentarem propostas para a composi¢ao das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacdo. Para tanto, os principios orientadores adotados para as mudancas
curriculares dos cursos de graduacdo foram: a) flexibilidade na organizacdo curricular; b)
dinamicidade do curriculo; c) adaptacdo as demandas do mercado de trabalho; d) integracéo
entre graduacdo e pos-graduacdo; e) énfase na formacéo geral; f) definicdo e desenvolvimento
de competéncias e habilidades gerais. Tais principios visam adequar-se as exigéncias das
reformas curriculares, mudando seu eixo de transmissdo de conteudos disciplinares para uma
pratica voltada para a construcdo de competéncias (RAMOS, 2002).

Dessa forma, podemos perceber que a no¢do de competéncias e habilidades estdo
diretamente relacionadas ao perfil que as IES querem formar, que, ndo é definido nem
restringido pelas diretrizes ou outros documentos. A orientacdo € que seja definido um perfil

pretendido, com base nos objetivos da instituicdo e no mercado de trabalho. Segundo Veiga
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(2002), um projeto pedagdgico deve apresentar caracteristicas emancipatérias, constitui-se
como um processo de dentro para fora, isto €, construido a partir da realidade interna da
instituicdo, edifica uma instituicdo de confronto e resisténcia aos valores dominantes de
proposicoes de inovages, de ruptura como o pensamento tradicional que provoca a ciséo entre
concepcao e execucao.

Para que um projeto pedagogico seja comprometido politica e pedagogicamente com a
construcdo de uma escola inclusiva deve apresentar segundo Veiga (2010) os seguintes
principios: lgualdade, qualidade, gestdo democratica, liberdade e valorizagcdo docente. As
orientacOes basicas para a organizacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo, segundo o Edital n. 4/97 (MEC/SESU), propiciaram centrar nas questdes do
delineamento do perfil do formando, desejado pelo novo mercado, ao Ihe fornecer o diploma e
as competéncias desejadas pelas IES; os conteddos curriculares; a duracdo dos cursos;
estruturacdo modular dos cursos; estagios e atividades complementares, que integram o vinculo
com o mundo do trabalho em conexdo com a avaliacdo institucional, fornecem subsidios para
a construcdo dos projetos politicos pedagdgicos dos cursos de graduacao.

Quanto a nocdo de competéncia, estd se evidencia no topico do perfil desejado do
formando, conforme o Edital n. 4/97 do MEC/SESU (BRASIL, 1997), preconizando que 0
perfil profissional de cada area de conhecimento deve ser definido pelas IES, contemplando “as
competéncias intelectuais dos alunos e refletindo as heterogeneidades das demandas sociais em
relagdo a profissionais de alto nivel” (BRASIL, 1997, p. 01). Embora o documento aponte a
necessidade de esbocar o perfil do formando dentro das exigéncias do mercado, ele ndo €
restritivo. Pois considerando a autonomia das universidades, elas podem redirecionar o0s seus
curriculos para a reorganizacdo da carreira profissional.

Os principios que norteiam as Diretrizes Curriculares, resumidamente, sdo: assegurar as
instituices de ensino superior ampla liberdade na composicao da carga horaria a ser cumprida
para a integralizacdo dos curriculos, assim como na especificacdo das unidades de estudos a
serem ministradas; evitar o prolongamento desnecessario da duracdo dos cursos de graduacao;
incentivar uma solida formacéo geral, necessaria para que o futuro graduado possa vir a superar
os desafios de renovadas condigdes de exercicio profissional e de producédo do conhecimento,
permitindo variados tipos de formacéo e habilitagbes diferenciadas em um mesmo programa;
encorajar o aproveitamento do conhecimento, habilidades e competéncias adquiridas fora do
ambiente escolar, inclusive as que se referiram a experiéncia profissional julgada relevante para

a area de formacéo considerada. As Diretrizes Curriculares deixam margem para a liberdade de
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escolha do perfil do futuro profissional que cada Instituicdo do Ensino Superior- IES aspira
formar.

Analisemos curso a curso os objetivos em dialogo com os pareceres que regulamentam a
criacdo dos cursos de nivel superior, a saber o parecer CNE/CES 492/2001 que regulamenta
entre outros, os cursos de Letras, Geografia e Historia; e o parecer N° 138, de 3 de abril de 2002

que regulamenta, dentre outros, o curso de Licenciatura em Educacéo Fisica.

Quadro 13: Objetivos dos cursos de licenciatura da UNEB DCH 1V nas dimensodes
académicas, sociais e profissionais.

CURSO OBJETIVO DIMENSAO
LICENCIATURA | Competéncias linguisticas e literarias, didatico pedagdgica. ACADEMICA
EM LETRAS Profissional como um potencial incentivador de busca de

LINGUA solugdes possiveis para problemas existentes. Investigador,
PORTUGUESA | pesquisador e promotor de relagdes mais humanas. (p.117)
E

LITERATURAS | Finalidade formar professores para atuar na Educagdo Bésica | PROFISSIONAL
(Ensino Fundamental — 5% a 8% série, e Ensino Médio).
Poderdo também atual em trabalhos de redagcdo em jornais,
revistas, em grupos de gestdo publica e privada; em trabalho
de revisdo de textos para periodicos, revistas, editoras e
congéneres; em consultoria e coordenacdo de grupo de
criacdo, implementacdo e desenvolvimento de politicas
educacionais, concernentes, especificamente, ao ensino de
lingua materna e literaturas, nos niveis de ensino para 0s quais
serdo habilitados; poderdo atuar também em ocupagdes que
demandem do individuo a capacidade de lidar com a
linguagem, especificamente com as linguas naturais e suas
especificidades, quer as considerem apenas enguanto meio de
comunicagdo, quer as entendam como constitutivas da
subjetividade. (p.118)

Busca habilitar profissionais para a percepg¢do das relacdes SOCIAL
linguisticas como reflexo das relagbes sociais, historicas,
politicas e culturais. entendendo-as ndo como um elemento
(p.118)

Estimular a capacidade de analise critica e 0 envolvimento em ACADEMICA
grupos de pesquisa e/ou extensdo, bem como na poés-
graduacao; proporcionar aos licenciados a reflexao analitica e
critica sobre as linguagens. (p.40)

Formar profissionais criticos aptos a assumirem com | PROFISSIONAL
competéncia sua fungdo social no mercado de trabalho;
desenvolver habilidades de planejamento, execucdo e
avaliacdo numa perspectiva autdnoma, visando a promocgao
de alternativas educacionais em seu meio; formar
profissionais capazes de refletir sobre o processo ensino-
aprendizagem numa abordagem dialética, visando a criagdo
de novas préticas pedagogicas;

Formar profissionais competentes para 0 ensino e pesquisa
em lingua vernacula e literaturas, e lingua estrangeira e
literaturas. (p.40)




77

Desenvolver formagdo humanistica e cultural necesséaria para SOCIAL
a compreensdo e integracdo com a realidade do mundo atual,
(p.40)
LICENCIATURA | Sélida formacédo tedrica e pratica que favoreca a reflexdo ACADEMICA

EM EDUCAGCAO
FISICA

contextualizada sobre os principais problemas da Educacéo
Fisica e aponte possibilidades para a atuacdo de cada
profissional em seu campo de trabalho, favorecendo a
compreensdo das interfaces da profissdo com as demais areas
do conhecimento humano e a atuacdo de forma
contextualizada e interdisciplinar. (p.25)

Carater generalista, possibilitando aprofundar conhecimentos
0 campo da educacdo, salde, esporte e lazer, tornando o
profissional apto para fazer a mediacdo entre as teorias
educacionais e as questfes ligadas a formulacdo de politicas
publicas na area, a dire¢do e a coordenacdo do trabalho nos
multiplos espacos de atuacdo, dispondo também das
habilidades de

Investigador. (p.25)

PROFISSIONAL

Formacdo de um profissional capaz de contribuir,
efetivamente, para a melhoria das condi¢cbes em que se
desenvolve a Educagdo e a Educacdo Fisica e,
consequentemente, comprometido com um projeto de
transformagcdo social. (p.25)

SOCIAL

LICENCIATURA
EM
GEOGRAFIA

Proporcionar conhecimentos de técnicas estatisticas e
cartogréficas que sirvam como instrumento de representacéo
e interpretacdo de dados geogréaficos. Oferecer praticas
académicas que permitam desenvolver projetos de pesquisa e
produzir conhecimento em Geografia capazes de auxiliar a
compreensdo e a especializacdo de elementos e processos
naturais e humanos; (p.133)

ACADEMICA

Estimular a necessidade de atualizar-se permanentemente,
bem como descobrir solu¢bes para os problemas ligados ao
relacionamento da sociedade com a natureza, através da
pesquisa e extensdo. Interagir com as modernas abordagens e
principios do desenvolvimento sustentavel relacionando o
saber pedagdgico com o saber geografico; oferecer condigdes
para que o licenciado possa atuar como um docente que
problematize juntamente com seus alunos da educacédo
bésica, os conhecimentos, objetivos de estudo no &mbito da
Geografia e de suas inter-relacfes com as demais ciéncias;
(p.133)

PROFISSIONAL

Contribuir para o desenvolvimento em termos de conservacao SOCIAL
ecolégica, Crescimento econdmico e melhoria da qualidade
de vida das populagdes; (p.133)

LICENCIATURA | Romper com a concep¢do de conhecimento linear, o curriculo ACADEMICA

EM HISTORIA

do curso contempla a flexibilidade como possibilidade de
adequacdes permanentes, atualizacdo, incorporacdo de novas
tendéncias e abordagens na producdo de conhecimento
histérico. Acreditando em na inter-relacdo entre ensino e
pesquisa, o curso privilegia a formacdo do professor-
pesquisador. (p.87)

Atuar de forma critica, reflexiva e ética, contribuindo para as
transformagdes do mundo. (p. 87)

PROFISSIONAL

Tem como base, 0 respeito e valorizagdo das caracteristicas
préprias de cada grupo social e étnico que compde a
sociedade brasileira, bem como deve empenhar-se, no que lhe
competir, para a promocdo da igualdade de tratamento,
oportunidade e representacdo entre diferencas raciais, de
género, etarias, de orientacdo sexual e de confissGes
religiosas. (p.87)

SOCIAL




Fonte: Projetos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura da UNEB (2019)

2.2.1 Perfil do egresso

Vejamos agora, no quadro a seguir, as consideracdes a respeito dos objetivos de formacéo

dos alunos dos seguintes cursos, que se traduz no perfil do egresso esperado.

Quadro 14: Perfil do egresso nos PPCs da UNEB X perfil do egresso nos pareceres.

PERFIL DO EGRESSO

CURSO

PERFIL DO EGRESSO NOS
PROJETOS PEDAGOGICOS
DOS CURSOS

PERFIL DO EGRESSO NOS PARECERES

Portuguesa
Literaturas

Letras- Lingua

e

Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e de
compreender sua formagao
profissional como  processo
continuo, auténomo e
permanente.

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de
forma critica, com as linguagens, especialmente a
verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de
sua inser¢do na sociedade e das relagBes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o
profissional em Letras deve ter dominio do uso da
lingua ou das linguas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de
refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso
de novas tecnologias e de compreender sua formacéo
profissional como processo continuo, autbnomo e
permanente. A pesquisa e a extensdo, além do ensino,
devem articular-se neste processo. O profissional
deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre
temas e questbes relativas aos conhecimentos
linguisticos e literarios. CNE/CES 492/2001

Inglesa
Literaturas

Letras- Lingua

e

Tem como concepcdo formar
um profissional que possa, além
de refletir sobre a sua fungéo na
sociedade e compreender as
mudancas sociais que o0
rodeiam, ser tambhém seu agente
transformador, com
competéncia linguistico-
literaria e didatico-pedagdgica
para 0 exercicio de suas
funcdes.

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de
forma critica, com as linguagens, especialmente a
verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de
sua inser¢do na sociedade e das relagBes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o
profissional em Letras deve ter dominio do uso da
lingua ou das linguas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestacBes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de
refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso
de novas tecnologias e de compreender sua formacéao
profissional como processo continuo, auténomo e
permanente. A pesquisa e a extenséo, além do ensino,
devem articular-se neste processo. O profissional
deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre
temas e questbes relativas aos conhecimentos
linguisticos e literarios. CNE/CES 492/2001




Educacéo
Fisica

O perfil do egresso que o
presente curso pretende formar
a inclui uma abrangéncia de
possibilidades de  atuacdo
profissional. Fundamentado em
formacdo solida e generalista
proporcionada, fundamentada
no rigor cientifico e filosofico e
nos saberes multidisciplinares,
associada as demandas na area
de Salde, Esporte Lazer e
Educacdo, possibilita a atuacdo
do profissional em diversos
locais, como: escolas, clubes,
associacOes, clinicas e demais
instituicBes que permitam o
desenvolvimento de atividades
relacionadas a educacdo, salde,
lazer e esporte.

O Graduado de Educacdo Fisica, com formacao
generalista, humanista, critica e reflexiva, qualificado
para 0 exercicio profissional com base no rigor
cientifico e intelectual e pautado no principio ético.
Devera ser formado para estudar, pesquisar,
esclarecer e intervir profissional e academicamente
no contexto especifico e histérico-cultural, a partir de
conhecimentos de natureza técnica, cientifica e
cultural de modo a atender as diferentes
manifestacbes e expressdes da  Atividade
Fisica/Movimento Humano. PARECER N° 138, DE
3 DE ABRIL DE 2002

Historia

O Curso de Historia -
Licenciatura do Campus IV visa
formar profissionais aptos para
0 ensino de Histéria em todos os
niveis, a atuar na pesquisa e
producdo do conhecimento
histérico, a trabalhar na
preservacdo do  patriménio
histérico cultural, na
preservacdo e producdo de
fontes historicas, na
organizacédo de bancos de dados
e arquivos, no desenvolvimento
de projetos e assessorias nos
setores artisticos, culturais e
turisticos.

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do
trabalho de Historiador, em todas as suas dimensdes,
0 que supde pleno dominio da natureza do
conhecimento historico e das praticas essenciais de
sua producdo e difusdo. Atendidas estas exigéncias
bésicas e conforme as possibilidades, necessidades e
interesses das IES, com formacdo complementar e
interdisciplinar, o profissional estard em condices de
suprir demandas sociais especificas relativas ao seu
campo de conhecimento (magistério em todos 0s
graus, preservacdo do Patrimbnio, assessorias a
entidades publicas e privadas nos setores culturais,
artisticos, turisticos etc. Parecer CES 492/2001

Geografia

Os egressos do Curso de
Geografia sdo formados na
perspectiva de apresentarem
contribuigdes efetivas a
melhoria da qualidade dos
processos de ensinar e de
aprender no ambito da Ciéncia
Geografica. Para tanto, tem a
docéncia como base de sua
formacéo, sendo a pesquisa um
dos principios didaticos que
possibilitam a producdo de
conhecimentos
"transtemporais”, a
compreensdo da espacialidade,
sustentadas nos fundamentos
epistemoldgicos, tedricos e
metodoldgicos da Geografia.

Compreender os elementos e processos concernentes
ao meio natural e ao construido, com base nos
fundamentos filoséficos, tedricos e metodoldgicos da
Geografia. Dominar e aprimorar as abordagens
cientificas pertinentes ao processo de producdo e
aplicacéo do conhecimento geogréafico. Parecer CES
492/2001

79

Fonte: Projeto pedagdgico dos Cursos de Licenciatura da UNEB e Pareceres do Conselho Nacional de

Educacgdo/Camara Superior de Educacéo.
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A respeito do curso de Letras, percebemos que tanto no parecer como no PPC da
instituicdo analisada, a preocupacao com a formacao pedagogica e critica estd presente. Além
de trazer a especificidade do dominio da Lingua em suas variadas expressdes. O parecer
salienta, ainda a relevancia da inclusdo da pesquisa e extenséo nesse processo de formagéo, que
¢ reafirmado no PCC que inclui em seus objetivos “estimular a capacidade de andlise critica e
0 envolvimento em grupos de pesquisa e/ou extensdo, bem como na pds-graduacao”. (UNEB,
2011, p. 308)

O curso de Educacdo Fisica se difere pela abertura que prope, tanto no parecer como no
PPC no que denominam de “formagdo generalista”, que sugere uma formagdo base para o
estudante nos campos de educacdo, salde, esporte e lazer. Salienta a preparacdo do discente
para o trabalho em espacos ndo-formais para além dos formais, com processos formativos que
venham a contribuir para a melhoria da qualidade no ensino e transformacao social.

O curso de Licenciatura em histéria dispde no PPC a respeito dos objetivos do curso,
entre outros a importancia da pesquisa e da formacgdo do professor pesquisador, bem como
desenvolver a postura critica, reflexiva e ética, nos docentes em formacdo. Além disso, salienta
a importancia ter em mente o respeitos e valorizacdo dos grupos sociais e a promocao da
igualdade. O parecer CNE/CES 492/2001 concorda com o PPC no sentido de chamar atengéo
para a importancia de formar um profissional critico e reflexivo.

O curso de Licenciatura em Geografia discorre sobre o ensino de geografia no ensino
basico que inclua a formacdo filoséfica, tedrica e metodoldgica da area de geografia. Além
disso, nos objetivos do curso presente no PPC do curso inclui a necessidade de atualizar-se, de
saber relacionar saber pedag6gico com geogréafico, trabalhar a questao ecolégica, para melhorar
a qualidade de vida da populacdo. O parecer concorda com esse Ultimo tépico quando salienta
como objetivo a compreensdo meio natural e ao construido, com base nos fundamentos
filosoficos, tedricos e metodologicos da Geografia.

O perfil proposto pelo parecer CES 492/2001 e pelo PPC dos cursos acima, se aproximam
em diversos aspectos. O curso de Licenciatura em Letras Portugués e Inglés apontam como
perfil do egresso um profissional critico e reflexivo, além de contar com competéncia
linguistico-literaria e didatico-pedagogica para o exercicio de suas fungdes. O referido parecer
também salienta a importancia da formagdo da criticidade e do dominio dos codigos
linguisticos.

O curso de licenciatura em Educacéo fisica, assim como nos objetivos do curso, chama a
atencdo para uma formacéo generalista, que proporcione uma formacao base em Saude, Esporte

Lazer e Educacdo, abrindo um leque para possiveis locais de atuacdo profissional. O parecer
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também faz mencdo a essa formacdo generalista que atenda as diferentes manifestacGes e
expressdes da Atividade Fisica/Movimento Humano.

O curso de licenciatura em Geografia propde como perfil do egresso um profissional
capaz de contribuir para os processos de ensino no ambito da ciéncia geografica e tem como
base a pesquisa e a didatica, o parecer CES 492/2001 no que diz respeito ao perfil do egresso
chama a atencéo para as relagdes do profissional com o meio natural e construido e da solida
formacao e a capacidade de aplicacdo dos conhecimentos geogréficos.

Por fim, o curso de licenciatura em historia assim como o curso de licenciatura em
educacdo fisica, abre uma gama de possibilidades para o egresso, desde o trabalho docente em
todos os niveis ao trabalho com na pesquisa e producgdo do conhecimento histérico, a trabalhar
na preservacao do patrimonio historico cultural, na preservacéo e producéo de fontes historicas,
na organizacao de bancos de dados e arquivos, no desenvolvimento de projetos e assessorias
nos setores artisticos, culturais e turisticos. Tendo em mente que se trata de um PPC de um
curso de licenciatura, essa abertura de possibilidades pode deixar a desejar no que diz respeito
a formacdo pedagogica para o trabalho com ensino. O parecer CES 492/2001 acaba por
reafirmar o que é posto no PCC quando disserta que

com formagao complementar e interdisciplinar, o profissional estard em condigdes de
suprir demandas sociais especificas relativas ao seu campo de conhecimento
(magistério em todos os graus, preservacdo do Patrimonio, assessorias a entidades
publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos etc. (BRASIL, 2001,

p.7).

2.2.2 Matriz curricular

Uma das dimensdes do curriculo é sua organizacdo em componentes curriculares.
Vejamos na tabela a seguir os componentes curriculares que compde o0s cursos de licenciatura
da UNEB DCH 1V, os eixos que a comp0e e sua respectiva carga horaria.

De acordo com a resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em
cursos com duracao de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos compreendendo: | -
400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo; Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area

de formacéo e atuagdo na educagdo bésica, contemplando também outras areas especificas, se
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for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo; Il - pelo menos 2.200 (duas mil e
duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nacleos definidos nos
incisos I e 11 do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicéo; IV - 200
(duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em &reas especificas de
interesse dos estudantes, conforme ndcleo definido no inciso 111 do artigo 12 desta Resolucao,
por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre
outras, consoante o projeto de curso da instituicdo (BRASIL 2015, p. 11).

De acordo com o fluxograma dos cursos disponiveis no site da UNEB, o curso de Letras-
Lingua Portuguesa e Literaturas com 3.320h, Letras - Lingua Inglés e Literaturas com 3.180,
educacdo fisica com 3.365, historia com 3.215 e geografia com 3.325. Atendem a carga horéaria
minima de estagio exigida. Bem como o tempo minimo de 8 semestres e/ou quatro anos de
duragéo.

Os cursos de Licenciatura em geografia e licenciatura em historia ndo possuem uma
matriz curricular fixa como os demais cursos. O curso de geografia é dividido por eixos
tematicos, eixo | conhecimentos da geografia, 810h de carga horaria minima, eixo Il —
metodologias e técnicas de pesquisa 450 h de carga horaria minima, eixo Il — educacdo e
geografia 450 h de carga horéaria minima, eixo IV — escalas geogréaficas 390 h horas de carga
horaria minima, atividades — préaticas de ensino 400 h de carga horaria minima.

O curso de histdéria também ¢é divido por eixos tematicos, eixo 1 — conhecimentos

cientifico-culturais, eixo 2 — formacao docente.

Quadro 15: Carga horaria dos eixos de ensino dos cursos de licenciatura.

CARGA EIXOS TEMATICOS CARGA

8 HORARIA HORARIA
% TOTAL POR EIXO
O

» Eixo de Conteldos Curriculares de Natureza Cientifico-

< 3.320h Cultural- CNCC 1935h
% g Eixo Interdisciplinar- EI - 240h
Sp=
- j Eixo de Formacdo Docente- FD 880h
g §> Atividades Académico Cientifico-Culturais - AACC 200h

g Estagio Curricular Supervisionado 400h

P Eixo de Conteudos Curriculares de Natureza Cientifico- 1.800h

S g 3.225h Cultural CNCC

B Eixo Interdisciplinar -El 465h
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Eixo de Formagdo Docente - FD 855h
Estagio Curricular Supervisionado 400h
Atividades Académico Cientifico-Culturais- AACC 200h
3.485h Formagcédo bésica 1740h
§ 5 Formacédo profissional 1545h
é 2 Estagio Curricular Supervisionado 420h
- Atividades Académico Cientifico-Culturais —~AACC 200h
3.275h Fundamentacao tedrico-metodolégica da historia 450h
Europa 390h
Brasil 420h
Asia 60h
Africa 150h
:fgj América 180h
%
T Pesquisa histérica 180h
Cultura documental e patrimonial 120h
Conhecimentos pedagogicos 315h
Laboratério de ensino de histéria 405h
Estégio curricular supervisionado 400h
Atividades académicas-cientificas-culturais 200h
3.225h Conhecimentos de Geografia 810h
Metodologias e Técnicas de Pesquisa 450h
Educacdo e Geografia 570h
Escalas Geograficas 390h
Préaticas de Ensino = PE 400h
Estagio Supervisionado em Geografia = ES 400h
Trabalho de Concluséo de Curso — TCC 105h
Atividades Académico-Cientifico-Culturais — AACC 200h

Fonte: Projetos pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da UNEB (2011).

A resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
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para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada, dispde sobre o

componente curricular estagio:

(...) I - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacédo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas,
se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo (...) (BRASIL, 2015, p. 11).

Percebemos que, no que se refere a carga horaria de estagio Curricular Supervisionado 0s
cursos de licenciatura da UNEB DCH IV atendem ao disposto na resolugdo acima descrita.
Como pudemos perceber na tabela acima, os cursos analisados tém no minimo 4 componentes

Curriculares de Estagio, com no minimo 100h cada.

8 4° O estagio curricular supervisionado é componente obrigatdrio da organizacéo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada
com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico (BRASIL, 2015 p. 12).

A resolucdo salienta a obrigatoriedade dos estagios, bem como sua articulacdo com a
pratica e as demais atividades académicas. Desse modo, lembramos que, 0 estagio é um
momento chave de articulagdo entre os estudos tedricos e praticos. Onde o licenciado ira se
deparar com os diversos desafios que permeiam o cotidiano escolar, que inclui, o trabalho com
pessoas com deficiéncia. O parecer CNE/ CP n° 28/2001, do Conselho Nacional de Educacéo,

define o estégio curricular como um

Tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora
em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio. Assim o estdgio curricular supervisionado supde uma relagdo
pedagdgica entre alguém que ja é um profissional reconhecido em um ambiente
institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este momento se chama
estagio curricular supervisionado O estagio curricular supervisionado pretende oferecer
ao futuro licenciado um conhecimento do real em situacdo de trabalho, isto é
diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E também um momento para
se verificar e provar (em si e no outro) a realizagdo das competéncias exigidas na pratica
profissional e exigiveis dos formandos, especialmente quanto & regéncia (BRASIL,
2001, p. 10).

Assim, o estagio deve ser caracterizado por uma relacdo ensino- aprendizagem mediada
pela acdo do professor/formador, entre o aluno estagiario e um profissional reconhecido em
unidades escolares dos sistemas de ensino. Visa ndo somente a regéncia em sala de aula, mas
também a reflexdo tedrico-pratica sobre a docéncia e demais aspectos integrantes do cotidiano
escolar, a exemplo de elaboragdo de projetos pedagodgicos, matricula, organizagdo de turmas,

organizacdo de tempos e espacos escolares além do professor de estagio.



Quadro 16: Componentes de estagio por curso e carga horéria.

ESTAGIO

Letras - Lingua
Portuguesa e
Literaturas

4 componentes de estagios de 100h cada.

Letras - Lingua
Inglés e
Literaturas

4 componentes de estagios de 100h cada.

Educacdo Fisica

8 disciplinas de estagio, totalizando 420h de atividades de estagio.
4 com 30h e 4 com 75h.

Historia

4 componentes de estagio, 3 com 105h e 1 com 90h, totalizando 405h.

Geografia

4 componentes de estagio de 100h cada.

Fonte: Projetos pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da UNEB (2011)

Quadro 17: Componentes curriculares relacionados a inclusao de pessoas com
deficiéncia e carga horaria.

Componentes curriculares relacionados a inclusao de pessoas com deficiéncia

CURSO COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA Componente
Obrigatério
Letras - Lingua Aspectos socio-psicoldgicos da 30h NAO
educacéo Especial
Portuguesa e
Literaturas LIBRAS. 60h SIM
Letras- Lingua LIBRAS. 60h SIM
Inglesa e
Literaturas
Educacédo Fisica | Educagdo fisica e a educacao especial 60H SIM
LIBRAS 60H SIM
Historia Educagéo e diversidade. 60H NAO
LIBRAS 60H SIM
Geografia Educacdo para necessidades 45H NAO
especiais.
LIBRAS 60H SIM

Fonte: Projetos pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da UNEB (2011)
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Em 2002, o reconhecimento da Libras como meio legal de comunicacdo e expressao

encontrou respaldo na Lei n° 10.436, que a legitimou como lingua oficial brasileira. Entretanto,
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foi com o Decreto n° 5.626/05 que a referida lei foi regulamentada. O Decreto n°® 5626/05,
exigiu mudangas no sistema de ensino superior, constituindo uma nova organiza¢do nos
curriculos de formacdo de docentes através de uma postura de reconhecimento da Lingua
brasileira de Sinais. No que tange a formacé&o de professores, 0 Decreto n® 5626/05, no Capitulo
I1, que trata da inclusdo da Libras como disciplina curricular, em seu artigo 3°, estabelece:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios (BRASIL, 2005, p. 1).

Além da disciplina obrigatéria de LIBRAS, o curso de Letras- Lingua Portuguesa e
Literaturas apresenta outra disciplina, relacionada a tematica da educacdo especial. Aspectos
socio-psicolégicos da educacdo Especial: “Discute a educacao especial nos seus aspectos socio-
psicolégicos, orientando o profissional de letras para trabalhar com a integracao e a incluséo do
individuo que apresenta necessidades especiais.” CH 30. Inclui nos conteddos programaticos:
A LDB e a convencdo da Guatemala. Orienta¢des psicopedagdgicas. O que transformar quanto:
Estimulacdo precoce; Deficiéncia auditiva; Deficiéncia fisica; Deficiéncia visual; Deficiéncia
mental. Glossario Apesar do PP incluir a ementa da disciplina Aspectos sdcio-psicologicos da
educacdo especial, no fluxograma e na matriz curricular redimensiona com ajuste (a partir de
2007), a presente disciplina ndo consta em nenhum dos semestres previstos.

Ha duas disciplinas no 8° semestre que nao sdo identificadas, usando o termo geral
“componente adicional”, que ndo deixa claro quais assuntos séo abordados. O PPC do curso de
Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas da Universidade do Estado da Bahia DCH IV no que
tange a tematica da educacao especial na perspectiva da inclusdao ainda se mostra limitado. A
discussdo a respeito da tematica ainda é pequena, ha a disciplina de LIBRAS, porém sua ementa
ndo aparece no PPC atual, bem como ndo h& mencdo sobre o assunto nas ementas dos
componentes de estagio bem como nos demais componentes do eixo de ensino.

O curso de Educacao Fisica, inclui em sua matriz curricular a disciplina Educacéo fisica
e a educacdo especial com carga horaria de 60h. Sua ementa dispde: Discute o conceito, causas
e consequéncias da educacéo especial. Analise do portador de deficiéncia no ensino regular. O
excepcional e suas relacGes sociais. Anélise do portador de necessidades especiais e a legislacdo
pertinente. Discussdo sociocultural acerca das pessoas deficientes. Psicomotricidade, uma
abordagem histérico-social. Reflexdo sobre consciéncia do corpo “deficiente”. Os contetidos
programaticos incluem: O contexto socio histérico do surgimento da Educacdo Especial. Leis

que dao suporte & Educacdo Especial. Diferenciacdo entre Integracdo e Inclusdo. Principais
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modelos tedricos de estudo da Inclusdo. OrientagcBes a nivel psicoldgico, pedagdgico e
psicomotor da educacéo inclusiva. Principais causas e etiologias das Deficiéncias. O que é uma
escola inclusiva. O que é necessario transformar. A importancia da teoria socio interacionista
de Vygotsky na educacéo.

O curso de Licenciatura em Educagdo Fisica se diferencia por incluir em seu PP e na
matriz curricular a discussao a respeito do trabalho com alunos com necessidades especiais na
ementa de uma disciplina no 1° semestre. Oportunizando aos discentes 0 contato com a tematica
desde o inicio do curso. Além disso, o curso apresenta uma disciplina especifica que trata da
tematica, além da disciplina LIBRAS que esta prevista para acontecer no 8° semestre. Apesar
de, considerarmos necessario que a discussdo sobre a tematica em questdo estivesse mais
presente nas disciplinas de pratica pedagdgico (ementas), como estagio, de forma comparativa,
0 PP do curso de Educacdo Fisica esta a frente dos demais cursos analisados até entdo, inclusive
por conta do projeto de extensdo que consta no PP e que envolve a temética da inclusdo de
pessoas com deficiéncia.

O curso de licenciatura em geografia inclui em sua matriz curricular o componente
Educacdo para necessidades especiais. Carga horaria 45h. A ementa da disciplina propde:
discutir e analisar a politica brasileira para a educacao inclusiva; avaliar programas e préaticas
para atender a alunos com necessidades educacionais especiais, a partir da identificacdo do
processo de exclusdo educacional destes, no contexto da diversidade social. Discutir as
necessidades na construcdo do conhecimento e a diversidade na aprendizagem destes alunos.
Elaborar projetos de inclusdo para as pessoas com necessidades especiais nas escolas e no
campo especifico da Geografia. Os conteudos programaticos incluem os Pardmetros
Curriculares Nacionais; PCNs — Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais; Uso de recursos de audios-visuais; Confeccdo de materiais de ensino-aprendizagem
para apoiar a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais do Ensino
Fundamental e Médio; Plano de aula e materiais didaticos; Técnicas de ensino. Alem da
disciplina acima descrita, ndo encontramos nenhuma outra mencéo de disciplinas, curso de
extensdo, projeto de pesquisa ou referéncia bibliografica que indicasse que a tematica da
educacéo especial na perspectiva da inclusdo abordada.

O curso de licenciatura em Histdria, inclui no eixo Formagdo docente a disciplina
Educacdo e diversidade com carga horéria de 60H. A ementa da referida disciplina suscita:
Reflete sobre diversidade e inclusédo. Reconhece as diferentes formas de aprendizagem e suas
implicacdes educacionais. Analisa e reflete sobre as modalidades de ensino voltadas a

diversidade social e humana. Os conteldos programaticos previstos sdo: 1. Diversidade. 2.
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Integracédo X Incluséo. 3. Adaptagdes curriculares. 4. LDB e a incluséo. 5. Educacdo de Jovens
e Adultos. 6. Educacdo especial. 7. Educacdo nos movimentos sociais da reforma agraria. O
curso de Licenciatura em Historia se aproxima do curso de Licenciatura em Geografia. Em todo
PP a tematica s6 € mencionada em uma Unica disciplina, no caso de histéria, em um componente

que trata da diversidade de maneira geral.

2.3 DISPOSITIVOS E DADOS EM CAMPO

Durante o decorrer da pesquisa, contamos com trés instrumentos para coleta dos dados,
além da analise documental. Tais instrumentos foram as entrevistas semiestruturadas, grupo
focal e survey. Os mesmos foram melhor descritos no subcapitulo 2.2.3 Dispositivos para
construcdo de dados. O quadro que se segue, veremos mais detalhadamente as questdes de cada

dispositivo e as categorias tedricas que as perguntas se relacionaram.

Quadro 18: Questdes dos instrumentos para construcdo dos dados e as categorias
relacionadas

CATEGORIA QUESTAO DISPOSITIVO
Educacéo J4 teve experiéncia com a docéncia com alunos com deficiéncia? | ENTREVISTA
especial na | Quais tipos de deficiéncia com os quais trabalha ou ja trabalhou.

perspectiva da
incluséo

Ja teve duvidas/preocupagdes a respeito da inclusdo de pessoas
com deficiéncia? Levou esses questionamentos para a discussao
em sala com professores/colegas?

Durante sua trajetoria académica, quais componentes curriculares
abordaram a temdtica da inclusdo educacional, mais
especificamente da inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacdo basica?

De qual forma o assunto emergia e como o assunto era trabalhado?

GRUPO FOCAL

Levando em conta sua trajetéria académica, como vocé avalia a
formac&o inicial de professores ofertada pela UNEB DCH 1V no
que diz respeito a formacéao de professores para atuar na educacéo
basica na perspectiva da inclusdo?

Quais agdes poderiam ser implementadas no departamento para
potencializar a formacao inicial e atender a demanda da inclusdo
educacional?

SURVEY

Curriculo  na

Como as diversidades tem emergido nas discussdes tedricas e as

formacéo experiéncias no eixo de préatica docente?

inicial de

professores e | Quais desafios enfrentou durante o Estagio Curricular com relagéo
documentos ao trabalho com alunos com deficiéncia?

Como a diversidade tem emergido nas aulas de estagio?

ENTREVISTA
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referenciais

Como vocé analisa a formagdo inicial ofertada pela UNEB
considerando as politicas nacionais de inclusdo de pessoas com
deficiéncia e as atuais diretrizes para formacéao de professores?

Durante sua trajetoria académica, quais componentes curriculares
abordaram a tematica da inclusdo educacional, mais
especificamente da inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacéo bhasica?

De qual forma o assunto emergia e como o assunto era trabalhado?

Nas discussdes em sala de aula levantaram-se questionamentos a
respeito do trabalho com pessoas com deficiéncia? Quais foram os
encaminhamentos docentes e discentes sobre isso?

Além do ensino, a formacédo inicial é composta por pesquisa e
extensdo. Em algum momento vocé fez algum curso de extensdo/
minicurso/participou de algum evento na area/ realiza ou pensa em
realizar pesquisa nessa area? Ou sentiu a necessidade de fazer?

GRUPO FOCAL

Considerando sua formacéo e a sua atuagéo profissional, quais
tem sido os maiores desafios encontrados no que diz respeito ao
tema da incluséo educacional?

As diversidades (raca, etnia, género, deficiéncia), dentre elas as
deficiéncias, emergiram nas discussdes tedricas e nas praticas
ao longo do seu curso? Como?

Quiais desafios enfrentou/enfrenta durante o Estagio Curricular
com relacdo ao trabalho com as diversidades, principalmente
com alunos com principalmente com alunos com deficiéncia?

Estes desafios foram/estao sendo assinalados nos seus relatérios
de estdgio e nos seminérios, e levados para discussdes de
estagio e pratica docente? Quais foram os encaminhamentos
vindos dessa discussdo?

Na sua formagdo foram/tem sido abordadas as politicas
nacionais de inclusdo de pessoas com deficiéncia e as atuais
diretrizes para formacdo de professores? Como? Quais vocé
conhece?

Considerando as questdes postas, sua corresponsabilidade na
sua formacdo, especialmente a continuada, e sua atuagéo
profissional, como vocé avalia a formacéo inicial ofertada pela
UNEB? Quiais as potencialidades e lacunas?

SURVEY

2.3.1 Analise e interpretacdo dos dados - Trajetoria académica

Quadro 19: Categoria trajetdria académica e profissional, dispositivos e questdes para

construcéo dos dados.

TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

ENTREVISTAS

de deficiéncia com os quais trabalha ou ja trabalhou?

Ja teve experiéncia com a docéncia com alunos com deficiéncia? Quais tipos
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GRUPO FOCAL Durante sua trajetéria académica, quais componentes curriculares abordaram
a tematica da inclusdo educacional, mais especificamente da inclusdo de
alunos com deficiéncia na educagdo basica? De qual forma o assunto emergia
e como o0 assunto era trabalhado?

SURVEY Considerando as questdes postas, sua corresponsabilidade na sua formacao,
especialmente a continuada, e sua atuacdo profissional, como vocé avalia a
formacdo inicial ofertada pela UNEB? Quais as potencialidades e lacunas?

O que emergiu

ENTREVISTA 17 ja tiveram experiéncia, 3 ndo.

Entre outras deficiéncias, foram destacados a experiéncia com alunos com
TEA, com sindrome de down, surdos e outras deficiéncias (em investigacao).
GRUPO FOCAL Libras emerge com mais frequéncia. 1 disciplina especifica em educacéo fisica.
SURVEY Lacuna: falta de disciplinas especificas sobre educacdo especial, abordar

diferentes deficiéncia para além da surdez.
Potencialidades: Grupos de pesquisa. Parceria com MPED e com a APAE.

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

O primeiro dispositivo para coleta de dados, as entrevistas semiestruturadas, compde-se
por seis questdes. A primeira questdo relacionamos a subcategoria “trajetoria académica e
profissional”. Ao serem questionados se “Ja teve experiéncia com a docéncia com alunos com
deficiéncia? Quais tipos de deficiéncia com os quais trabalha ou ja trabalhou?” Dos 20
participantes das entrevistas, 17 deles ja tiveram experiéncia, enquanto apenas 3 responderam
negativamente. A ideia de fazer essa pergunta inicial para os participantes foi, para além de
introduzir a tematica da conversa, elucidar a presenca e reafirmar a necessidade de se trabalhar
essa tematica enquanto formacéo inicial. Quanto aos tipos de deficiéncia que ja trabalharam, as
respostas foram bem diversificadas. Seis participantes tiveram alunos surdos, cinco tiveram
alunos com TEA, um participante teve aluno com deficiéncia fisica, outro participante teve
aluno com paralisia cerebral, dois participantes tiveram alunos com Sindrome de Down.

Repetimos esse questionamento com o survey, que contou com 56 participantes, entre
alunos regulares e egressos.

As respostas das entrevistas e da survey, assim como os dados do censo escolar de 31 de
janeiro de 2018, indicam o crescimento do nimero de alunos com deficiéncia na rede bésica.
Os dados do censo escolar demostram que, em 2017, o nimero de matriculas desse grupo na
educacdo basica foi de 827.243. No ano anterior eram 751.065.

O indice apresenta crescimento hd quatro anos consecutivos. O que nos leva ao
guestionamento: Com o aumento das matriculas, o atendimento a esse publico tem melhorado?
A formacdo dos novos professores tem levado em consideracdo esse publico, inclusive

transversalmente em outras modalidades de ensino, como na educacéo do campo, educacdo de
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jovens e adultos, educacdo quilombola, educacdo a distancia, educacdo profissional e
tecnoldgica e educacdo indigena?

A politica de incluséo de alunos que apresentam deficiéncia na rede regular de ensino nao
consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas
representa a imprescindibilidade de rever concepcdes e paradigmas, bem como desenvolver o
potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades.

Os grupos focais que foram realizados em dois encontros com alunos egressos. Ao serem
questionados sobre: “quais 0s componentes curriculares abordaram a tematica da incluséo
educacional, mais especificamente da inclusdo de alunos com deficiéncia na educagdo bésica
em sua trajetdria académica?”

Apenas dois dos sete participantes tiveram a disciplina LIBRAS, pois concluiram o curso
apo6s o0 ano de 2011, antes disso a disciplina ainda ndo era ofertada como obrigatéria na
instituicdo. Apesar disso, mesmo antes da disciplina ser obrigatdria, j& era discutida, como
podemos ver nos relatos das participantes:

Estudei entre 2005 a 2009. Eu me lembro que teve a reforma curricular, Libras acabou
ficando para ser inserido posteriormente (Quartzo, Jacobina, 2019).

Conclui a graduacdo em 2011. Eu creio que ainda era um cenario muito distante. Eu
ouvia, tive uma colega de sala que ela se ausentou para estudar LIBRAS, porque ja se
falava em um concurso para professores nessa area. (Ametista, Jacobina, 2019).

Lembremos que o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta a inclusao
da LIBRAS como disciplina nos cursos de licenciatura:

Art. 9° Paragrafo Unico. O processo de inclusdo da LIBRAS como disciplina
curricular deve iniciar-se nos cursos de educacdo especial, pedagogia, fonoaudiologia
e letras, ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas (BRASIL,
2005).

Ainda nesse Decreto, sdo estabelecidos prazos e percentuais para a inclusdo da disciplina
LIBRAS na Matriz Curricular desses cursos, sendo que o prazo minimo expirou em 22 de
dezembro de 2008 e o prazo final finalizou em 22 de dezembro de 2015. Desse modo, a ndo
oferta da disciplina para os discentes que concluiram o curso em 2011, ainda se encontra no
periodo de acomodacéo sinalizado pelo dispositivo legal.

Dentre os participantes, um deles concluiu a graduacdo entre 2014 a 2018 e sobre o

guestionamento feito no grupo focal, também trouxe a disciplina de libras para a discusséo:

Entdo, como eu tive uma professora da area, ela trazia muito das experiéncias dela.
Entdo a disciplina dela foi mais pratica. Ela ensinava os sinais, e pedia para gente
pesquisar coisas relacionadas a area (Esmeralda, Jacobina, 2019).
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Desse modo, ja podemos perceber uma mudancga grande em relacdo a formacdo inicial
ofertada pela UNEB. Partindo do colaborador que concluiu o curso de Letras Lingua Portuguesa
em 2011 e via até mesmo o ensino de LIBRAS como “algo muito distante”, para o colaborador,
também egresso do curso de Letras Lingua Portuguesa em 2018, que ja teve a disciplina com
uma professora da area de LIBRAS.

Além da disciplina de LIBRAS, emergiu uma outra disciplina durante a discusséo dessa
questdo no grupo focal. O colaborador egresso do curso de Educacéo Fisica destacou:

Meu periodo foi 2008 a 2012, Educagdo fisica. Eu tive uma disciplina, que era sobre
psicologia e educacdo especial. SO que a pré que ministrou a disciplina, ela ndo era da
area de educacéo fisica. Entdo ela trazia geralmente filmes, documentérios, sobre
autismo, sobre diferentes deficiéncias (Cristal, Jacobina, 2019).

Existem diversas politicas publicas que foram criadas a fim de garantir direitos as pessoas
com necessidades educacionais especiais. Entre elas a Constituicdo de 1988, o PNE- Plano
Nacional de Educacéo, a Declaracéo de Salamanca, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, dentre outras. A respeito disso, nossos colaborados se mostraram cientes.

Apontaram como uma das maiores dificuldades a efetivacdo das legislacOes.

Nossa legislagdo ela é bastante segmentada, as praticas do nosso dia a dia é que séo
bem iniciais. Mas hoje a gente ja conversa com as pessoas e as pessoas ja sabem o que
um autismo, o que causa a sindrome de down, nas legisla¢des, na BNCC pega bastante
nesse assunto. Mas na efetividade das praticas entra em colapso, diante do que a gente
espera. No colapso da sala de aula, a gente tem a sensacdo de que nada estd
funcionando (T6pazio, Jacobina, 2019).

A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepc¢éo
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relagéo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da
producdo da exclusdo dentro e fora da escola. Um dos nossos colaboradores salienta a
segmentacdo, no sentido de ser detalhado compondo um corpo juridico com aporte para garantia
de politica nacional, salienta a BNCC como exemplo verificamos, porém, que o referido
documento ndo aborda a temética de forma tdo incisiva como o colaborador sugere. Apesar de
considerar as legisla¢cbes como um ponto positivo, os colaboradores apontam as nossas praticas
como iniciais, porém conseguem perceber que temos avancado. Outro colaborador concorda
com o que foi dito acima e salienta como outra dificuldade a falta de didlogo entre os sujeitos

envolvidos no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia.
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Acho que agora a nossa preocupacdo é em como fazer, é efetivacdo. Porque as leis
580 boas, sdo 6timas. Ja existem leis h4 muito tempo e s6 vem melhorando, mas ai a
prética.... Eu fiz a pesquisa em uma escola que tinha a sala de AEE, mas eu percebi
que o AEE nao se comunicava com a sala regular. Ai o que que acontecia, 0 aluno ia
no turno oposto, na minha pesquisa tinha coordenadores, professores e profissionais
do AEE, e eles ndo se comunicavam dentro de uma escola para a melhoria desse aluno.
Al é preocupacado é em como fazer (Safira, Jacobina, 2019).

A inclusdo desses alunos na escola e fora dela é imprescindivel, para que elas possam
exercer sua cidadania e serem integradas na sociedade, participando ativamente do processo de
aprendizagem e das atividades educacionais propostas, contando com o apoio da escola, da
equipe multidisciplinar, professores, familia e comunidade. Na fala do colaborador acima
podemos ver indicagfes de um problema, a distancia entre as legislacdes e a efetivacdo, que
estd estritamente relacionado com um segundo problema apontado: a distancia entre
profissionais do AEE e os professores da sala regular. Em seguida, a mesma colaboradora
aponta como experiéncia positiva a parceria entre professora da sala regular e interprete de
Libras.

Um dos maiores desafios que eu encontro é a rede de apoio. Se eu tivesse uma pessoa
que me apoiasse na elaboragdo de provas. Como a colega falou, a chegada do
intérprete ajudou a abrir a visdo dela. Mas quando na sala do AEE ndo acontece. Entéo
um dos maiores desafios & mover a escola como um todo. N&o adianta eu sozinha
como professora fazer que ndo d& certo. Tem que mobilizar (Esmeralda, Jacobina,
2019).

Podemos observar que ha convergéncia entre a fala dos trés colaboradores. Ha alegacao
da distancia entre a legislacdo e a pratica e um possivel encaminhamento para amenizar essa
distancia seria o trabalho colaborativo. Mobilizar a escola como um todo e 0s sujeitos que fazem
parte do processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia, visto que, uma pessoa s0, sem
apoio, sem dialogo, sem o suporte dos demais individuos envolvidos, provavelmente nédo
conseguira, de fato, incluir o aluno e fazer cumprir o que as legislagdes demandam. E possivel
perceber que colaboradores assumem a corresponsabilizacdo para incluir os alunos com
deficiéncia, porém esbarram em uma série de dificuldades para a efetivagdo da mesma.

No ultimo dispositivo analisado, o survey, que foi respondido por 56 colaboradores,
vejamos a questdo feita, com o intuito de avaliar a instituicdo locus da pesquisa, bem como,

chamar a atencéo sobre a corresponsabilidade dos sujeitos a respeito da sua formagéo.

Quadro 20: Potencialidades e lacunas na formacéo inicial de professores da UNEB DCH

v
Considerando as questbes POTENCIALIDADES LACUNAS
postas, sua Grupos de pesquisa. Falta de disciplinas especificas sobre
corresponsabilidade na sua educacao especial
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formacéo, especialmente a Parceria com MPED e com a Abordar diferentes deficiéncia para
continuada, e sua atuagéo APAE além da surdez.
profissional, como vocé Embasamento teérico. Falta de verba para investir em matérias
avalia a formacéo inicial e aparelhos para uma boa preparacéo
ofertada pela UNEB? Quais para os futuros docentes.
as potencialidades e Formagao do aluno/pesquisador Curriculo que ainda ndo contempla
lacunas? autbnomo essas questdes.

Durante essa pergunta, que foi a ultima do survey, percebemos a dificuldade dos
colaboradores em avaliar a corresponsabilidade na sua prépria formagdo. Contudo,
conseguiram avaliar a instituicdo, dando algumas indicagdes do que acreditam que vem dando
certo e do que precisa ser revisto. Como positivo se destaca o processo colaborativo com a
APAE e com o Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade - MPED. Ainda como
positivo, foi chamado a atencdo para os grupos de pesquisa e pela formagdo da autonomia do
discente. Como negativo, salientam a verba limitado da Universidade e o curriculo que
precisaria de alteracbes para abranger as necessidades atuais da educacdo basica, inclusive,
assuntos relacionados a inclusdo de alunos com deficiéncia para além da surdez, que ja vem
sido abordada no componente de LIBRAS. Analisando as respostas, pudemos perceber que o
conceito de curriculo dos colaboradores se mostra limitado. Os mesmos atribuem um peso
maior, tendo como foco a matriz curricular, dando menor importancia para pesquisa e extensdo.
Em contraste, percebemos que nas atividades de extensdo que a formacao para inclusao surge

com mais intensidade.

2.3.2. Formagcdo inicial e pratica pedagdgica

Quadro 21: Categoria formacdo inicial e pratica pedagogica, dispositivos e perguntas
utilizados para construcéo dos dados.

FORMAGCAO INICIAL E PRATICA PEDAGOGICA

ENTREVISTAS 1-Como vocé analisa a formacdo inicial ofertada pela UNEB considerando as politicas
nacionais de inclusdo de pessoas com deficiéncia e as atuais diretrizes para formacéao
de professores?

2-Quais desafios enfrentou durante o Estagio Curricular com relacdo ao trabalho com
alunos com deficiéncia?

3-Como as diversidades tem emergido nas discussoes teoricas e as experiéncias no
eixo de pratica docente?

4-Como a diversidade tem emergido nas aulas de estagio?

GRUPO FOCAL 1-Durante sua trajetdria académica, quais componentes curriculares abordaram a
tematica da inclusdo educacional, mais especificamente da incluséo de alunos com
deficiéncia na educagdo basica? De qual forma o assunto emergia e como 0 assunto
era trabalhado?

2-Nas discussdes em sala de aula levantaram-se questionamentos a respeito do
trabalho com pessoas com deficiéncia? Quais foram os encaminhamentos docentes e
discentes sobre isso?
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3-Além do ensino, a formacdo inicial é composta por pesquisa e extensdo. Em algum
momento vocé fez algum curso de extensdo/ minicurso/participou de algum evento
na area/ realiza ou pensa em realizar pesquisa nessa area? Ou sentiu a necessidade de
fazer?

SURVEY

1-As diversidades (raca, etnia, género, deficiéncia), dentre elas as deficiéncias,
emergiram nas discuss@es tedricas e nas praticas ao longo do seu curso? Como?
2-Na sua formacédo foram/tem sido abordadas as politicas nacionais de inclusao de
pessoas com deficiéncia e as atuais diretrizes para formagdo de professores?
Como? Quais vocé conhece?

3-Considerando as questfes postas, sua corresponsabilidade na sua formacao,
especialmente a continuada, e sua atuacdo profissional, como vocé avalia a
formagdo inicial ofertada pela UNEB? Quais as potencialidades e lacunas?
4-Considerando sua formacdo e a sua atuacdo profissional, quais tem sido os
maiores desafios encontrados no que diz respeito ao tema da inclusdo
educacional?

5- Quais desafios enfrentou/enfrenta durante o Estagio Curricular com relagéo ao
trabalho com as diversidades, principalmente com alunos com deficiéncia?

6- Estes desafios foram/estdo sendo assinalados nos seus relatérios de estagio e nos
seminarios, e levados para discussdes de estagio e pratica docente? Quais foram
0s encaminhamentos vindos dessa discusséo?

O que emergiu

ENTREVISTA

1-Os colaboradores em sua maioria, acreditam que a formacéo inicial ofertada pela
UNEB poderia ser melhor no sentido da formacéao curricular. Com componentes que
abordem as demais deficiéncias, para além da surdez.

2-A maioria ndo teve a experiéncia de ter um aluno com deficiéncia durante o estagio.
Os sete colaboradores que tiveram, apontam como maior dificuldade a falta de rede
de apoio na escola.

3- Segundo os colaboradores, as discussdes com essa tematica ndo sdo muito
frequentes na parte do ensino. Aparecem mais na parte de extensdo. Quando surge em
ensino ¢ através de relatos de colegas que tiveram experiéncia ou em componentes
curriculares especificos, como libras.

GRUPO FOCAL

1-Os grupos focais foram realizados com alunos egressos, apenas dois dos nossos
colaboradores que terminaram o curso ap6s 2012 tiveram componentes que abordaram
a tematica. Uma em educacdo fisica psicologia e educacdo especial e outra em letras
lingua portuguesa, libras.

2- Os encaminhamentos foram no sentido de buscar formacéo externa a graduagéo, ter
paciéncia com esse publico, comunicar aos estagiarios os alunos com deficiéncia e
qual deficiéncia.

3- Os colaboradores apontam o0s cursos de extensdo como um dos principais
responsaveis pela promogdo da discussdo da tematica.

SURVEY

1-A discussdes foram feitas, principalmente com exemplos/ relatos de experiéncia, nas
disciplinas especificas como libras e através de discussfes guiadas através de textos
tedricos.

2-Os colaboradores apontaram que sim. Principalmente nas disciplinas especificas e
alguns em estéagio, como a LDB por exemplo.

3-Os colaboradores tiveram dificuldades em avaliar sua corresponsabilidade na
formacdo. Apontaram como principais dificuldades a falta de verba, a estruturacao
curricular que precisa ser revista e como positivo a parceria da UNEB com a APAE e
com o mestrado, os grupos de pesquisa e a formacao da autonomia dos estudantes para
dar seguimento nos estudos para além da universidade.

4-Os principais desafios apontados foram Falta de estrutura fisica, tempo para
planejamento individualizado, falta de auxilio, quantidade excessiva de alunos na sala.
5-Dentre os desafios apontados, Falta de conhecimento, Falta de orientagdo dos
professores de estagio, Superlotacdo das salas, Falta de material e de suporte humano,
Inseguranca, Elaboracdo de materiais, dialogo com aluno surdo ndo alfabetizado em
libras ou portugués.

6-A maioria dos colaboradores afirma ndo assinalar nos relatérios de estagio os
problemas encontrados. Os que afirmam assinalar, indicam que como os relatorios s6
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sdo feitos e discutidos no final do estagio, acabam ndo tendo os encaminhamentos
necessarios para a dificuldade encontrada.

Nessa Ultima categoria, as questdes propostas e as respostas vém reafirmando o emergiu
no decorrer da pesquisa. Um dos pontos que surgiu com frequéncia durante os dispositivos
realizados foi a questdo dos relatos de experiéncia. Vejamos 0 que nossos participantes
trouxeram, quando questionamos como as diversidades tem emergido nas discussdes teoricas e
as experiéncias no eixo de pratica docente? “Eu tenho pouco conhecimento a respeito dessas
questdes, ndo teve nenhuma discussao ainda em nenhuma disciplina apenas alguns relatos de
alguns colegas” (Rubi, Jacobina, 2019).

Os colaboradores indicam a frequéncia do surgimento dos relatos, principalmente nas
disciplinas relacionadas a pratica pedagdgica. A maioria aponta o surgimento dos relatos como
algo negativo, porém, se sistematizados acreditamos que os relatos podem ser aproveitados de
maneira positiva. A maioria surge nas disciplinas relacionadas a pratica pedagdgica, geralmente
as duvidas surgem quando os discentes se deparam com a dificuldade na pratica. Outro espaco
geralmente em que emerge a questdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia € em movimentos
de extensdo e em grupos de estudos. Vejamos o que nossa colaboradora acrescenta: “Olha, n6s
ndo temos muito frequente essa discussao dentro do curso, sobre educacgdo especial ndo. Temos
movimentos na universidade que tem onde é discutido as questdes desse assunto”. (Citrino,
Jacobina, 2019).

A colaboradora explica que apesar do assunto ndo ser constantemente debatido nas
atividades de ensino, surge em outros momentos da graduacao, de forma aberta, cabendo ao
discente aderir ou ndo. Durante a entrevista também questionamos “Como a diversidade tem
emergido nas aulas de estagio?”. A maioria dos nossos colaboradores ndo teve alunos com

deficiéncia durante o estagio. Os que tiveram, apontaram como principais dificuldades:

Questdo da Alternativa porque na escola as vezes 0s recursos Sdo escassos vocé
precisa planejar aula 14 pensando na questdo que vocé ndo pode trabalhar com os
alunos uma coisa e com alunos outra coisa porque ai acaba excluindo ele das rotinas
dos colegas vocé acaba dando respaldo para os colegas ndo querer ele perto deles as
dificuldades foram justamente essa na questdo de planejamento ndo saber o que direito
planejar para que eu conseguisse contemplar todo mundo ndo apenas o aluno que tinha
necessidade especiais na questdo de materiais e também na questdo de assisténcia por
parte das escolas as escolas elas deixam muito a desejar (Turmalina, Jacobina, 2019).
Principalmente no quesito aceitagdo dos proprios alunos na sala de aula, ou seja,
aceitagdo dos proprios colegas, eu tinha dificuldade disso, porque os prdprios colegas
ndo contribuiam para que o colega que tinha deficiéncia tenha um acesso melhor
aquela educacdo (Jade, Jacobina, 2019).
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Uma das perguntas do grupo focal complementa a pergunta feita acima, onde
guestionamos na entrevista sobre as dificuldades apresentadas no estagio curricular. No grupo
focal questionamos se nas discussdes em sala de aula levantaram-se questionamentos a respeito
do trabalho com pessoas com deficiéncia e quais tem sido os encaminhamentos docentes e
discentes sobre isso. Ao que nossos colaboradores acrescentaram:

Um encaminhamento foi passar o relatério com a lista de alunos com deficiéncia e
qual a deficiéncia para os estagiarios - ja que isso ndo era feito antes (Nacar, Jacobina,
2019).

Os encaminhamentos sempre foram no sentido de se especializar na &rea pés-
graduacado (Turquesa, Jacobina, 2019).

Foi assinalado que é necessaria paciéncia com este publico, e que a oferta de aulas
interessantes e outros cursos que chamem a atencéo deles, podem ajudar em amenizar
a indisciplina (Sodalita, Jacobina, 2019).

Ainda no grupo focal questionamos sobre a participacao discente em ac¢oes de pesquisa e
extensdo. Em algum momento vocé fez algum curso de extensdo/minicurso/participou de algum
evento na area/ realiza ou pensa em realizar pesquisa nessa area? Ou sentiu a necessidade de
fazer? Um de nossos colaboradores salientou a chegado de dois novos professores no curso de
educacao fisica no final de 2012. Por conta da area de pesquisa dos professores, educacao fisica
adaptada, os mesmos levavam as discussdes, segundo o colaborador, através de cursos de

extensao.

Ai quando foi no finalzinho, chegaram dois professores, da area de educagdo fisica,
que eles tratavam sobre a educacdo fisica adaptada. Mas nédo foi uma disciplina. Eles
realizavam minicursos, cursos de extenséo (Cristal, Jacobina, 2019).

A fala acima demonstra uma a¢do pontual na formacéo inicial, por outro lado o curso de
educacdo fisica, apresenta uma pds-graduacdo na area da inclusao de pessoas com deficiéncia,
como um dos nossos colaboradores aponta: “Em educacdo fisica também tem uma pos-
graduacéo. Educacéo fisica adaptada se ndo me engano”.

Questionamos também sobre os desafios enfrentados durante o Estagio Curricular com
relacdo ao trabalho com as diversidades, principalmente com alunos com deficiéncia.
Nossos colaboradores consideram

O maior desafio é entender as diversas deficiéncias encontradas em sala e lidar com
cada uma delas (Malaquita, Jacobina, 2019).

Rede de suporte sobre a tematica, conscientizagdo ndo s6 no espago escolar, mas na
sociedade civil como um todo (Esmeralda, Jacobina, 2019).

Por fim, perguntamos se os desafios encontrados foram/estao sendo assinalados nos

seus relatorios de estagio e nos seminarios, e levados para discussdes de estagio e pratica
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docente e quais foram os encaminhamentos vindos dessa discussdo? Os principais pontos

que emergiram foram:

Falta de estrutura fisica, tempo para planejamento individualizado, formacédo (Néacar,
Jacobina, 2019).

Os desafios foram assinalados, porém, como a avaliacéo era feita ao final do processo,
ndo houve a possibilidade de refletir sobre, para se chegar a uma solugdo (Jaspe,
Jacobina, 2019).

N&o houve discussdo no ambiente académico mas houve apoio na escola em que
trabalhei com auxilio de uma interprete, sendo esta o principal/ Gnico apoio recebido.
(Sodalita, Jacobina, 2019)

Foram sim. Como no momento estdvamos abordando uma disciplina de educagdo
inclusiva, e a professora é a mesma, houveram algumas discussfes acerca dessa
dificuldade a qual foi um dos pontos que foram levados para a jornada pedagdgica do
municipio (Turmalina, Jacobina, 2019).

Durante a entrevista, ao questionarmos aos nossos colaboradores “Como analisam a
formacdo inicial ofertada pela UNEB considerando as politicas nacionais de inclusao de pessoas
com deficiéncia e as atuais diretrizes para formacdo de professores. Um dos nossos
colaboradores destacou “Acho que deixa a desejar bastante principalmente nés do curso de
letras temos 4 préaticas pedagogicas nenhuma dessas quatro praticas focaram. ” (Jade). Os
componentes de pratica pedagogica mencionados, fazem parte do eixo de formacédo docente do

curso de licenciatura em Letras Lingua Portuguesa, vdo do | ao IV semestre. Vejamos o que a
ementa dispOe a respeito das préaticas pedagdgicas | a V.

Quadro 22: Ementa dos componentes de préatica pedagogica do curso de licenciatura em
Lingua Portuguesa

Componente Ementa

PRATICA PEDAGOGICA | Discute e analisa o conceito de educagédo, as
politicas publicas em educacéo e a influéncia das
diversas tendéncias pedagdgicas brasileiras nas
praticas metodoldgicas do ensino de lingua
portuguesa e de literatura, com o objetivo de
estabelecer a efetiva relacdo entre a teoria, a
pratica e a pesquisa, confrontando os diversos
periodos e as mudangas que tenham se efetivado
nas escolas, principalmente no que se refere a
ministracdo dos conteidos de lingua e literatura.
PRATICA PEDAGOGICA I Discute o planejamento, a relacdo professor-
aluno e a avaliagdo, vivenciando situacfes de
ensino aprendizagem de temas linguisticos e
literarios relacionados aos contetdos abordados
na educagdo bésica.

PRATICA PEDAGOGICA I Analisa e discute a utilizagio de tecnologias da
informacdo e da comunicacdo nas situacdes de
ensino aprendizagem de temas literarios e de
Lingua Portuguesa relacionados aos contetdos
abordados na Educacédo Basica.
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PRATICA PEDAGOGICA IV Discute o ludico como processo de mediacdo da
aprendizagem da lingua e de literatura e realiza
atividades referentes as diversas linguagens
artisticas.

Fonte: Plano de curso de licenciatura em Letras Lingua Portuguesa da UNEB (2019).

A partir da leitura das ementas das disciplinas de praticas pedagdgicas podemos
compreender que todas elas estdo diretamente relacionadas com o ensino na educacao basica.
Explicitam alguns assuntos em especifico como as tendéncias pedagdgicas, o planejamento,
ensino de literatura e o uso do ludico lembramos que o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei
n® 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacao especial ao ensino
regular. Desse modo, as ementas dos componentes acima destacados, por tratarem da préatica
pedagogica na educacdo basica, poderiam tratar do tema educacdo especial, uma vez que o
mesmo é transversal. Sobre essa mesma pergunta, outro colaborador respondeu:

Eu acho que a gente teve avangos, mas que a gente precisa estar sempre correndo atras
de melhorias e avancos, porque eu acredito que os cursos de licenciatura daqui pecam

muito na questdo de nao ter mais disciplina que abordem essas questdes... Tém Libras
que se tornou obrigatéria... (Agata, Jacobina, 2019).

A partir das respostas anteriormente expostas, podemos observar dois
encaminhamentos, que apesar de distintos se complementam. Vemos a indicacdo da criacdo de
novos componentes que abordem a temética para além da LIBRAS, e o0 encaminhamento inserir
0 assunto em questdo nas disciplinas ja existente, que discorrem sobre a préatica pedagogica.
Partindo para o grupo focal, também questionamos aos nossos colaboradores: Sobre quais
componentes curriculares que abordaram a tematica da inclusdo educacional, mais
especificamente da inclusdo de alunos com deficiéncia na educacdo basica e como o assunto
era trabalhado. Um dos nossos colaboradores ressaltou:

Olha, assim, no estagio de regéncia tinha uma menina, interprete de libras, que me

ajudava a passar 0 assunto para ele, para essa crianga, sO que, assim, ele estava na
quinta série, no 6° ano né? E ndo era alfabetizado (Turquesa, Jacobina, 2019).

Santos Neto (2018) discute essa questdo em sua pesquisa intitulada “A educagdo em
perspectiva inclusiva: implicagdes discursivas na construcdo da educagdo de surdos em uma
escola publica estadual de Jacobina/BA”. O autor chama atencéo para o fato de por vezes os
professores usarem expressdoes como “o aluno ndo sabe portugués, ndo sabe libras, nao sabe
nada”, que acaba por desconsiderar os saberes do sujeito. Assim, segundo o autor, “afirmar,

portanto, que o/a estudante surdo/a ndo sabe nada significa negar todo esse corpo de saberes que
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a pessoa surda acessa nos diversos tempos e espacos de formacdo que estdo para além do que se
compreende como curriculo escolar” (SANTOS NETO, 2018 p. 200). Além disso, o autor chama
atencdo para o fato de que alguns alunos surdos participantes de sua pesquisa também adquiriram a

Libras tardiamente, como seria também o caso do aluno citado pelo nosso colaborador.

Em relacdo as idades com que os/as participantes surdos/as desta pesquisa tiveram o
primeiro contato com a Libras, estes/as revelam um contato tardio com esta lingua,
no final da infancia ou ja na adolescéncia, uma fase considerada critica para a
aquisicdo da linguagem — ap0s esse periodo, as dificuldades para se adquirir uma
lingua naturalmente serdo ainda maiores (SANTOS NETO, 2018, p. 201).

Nossos colaboradores também destacaram: “Quando se fala no assunto, tem muito
relatos, ah eu tive um aluno assim, e era assim. Mas e ai? O que a gente vai fazer? Sao apenas
relatos. Nao sai dos relatos” (Turquesa, Jacobina, 2019). Nas falas acima, bem como em outros
no decorrer da pesquisa, € recorrente o surgimento do relato quando se trata do assunto de
incluséo de pessoas com deficiéncia. Comumente, o relato vem associado como algo negativo
ou trivial “sdo apenas relatos, ndo sai dos relatos”. Quando na verdade, os relatos podem ser
utilizados como ferramentas de ensino. Mapear entre os relatos as experiéncias positivas bem
como as negativas, criar estudos de casos com base nos relatos interligados as teorias e as bases
legais, entre outras possibilidades, por outro, percebemos que o que os participantes vém
destacando é que falta de sistematizacdo e bom uso dos relatos.

No survey, elaboramos trés questdes relacionadas a formacao inicial. (1-As diversidades
(raca, etnia, género, deficiéncia), dentre elas as deficiéncias, emergiram nas discussdes
tedricas e nas praticas ao longo do seu curso? Como? 2-Na sua formacao foram/tem sido
abordadas as politicas nacionais de inclusdo de pessoas com deficiéncia e as atuais diretrizes
para formacdo de professores? Como? Quais vocé conhece? 3-Considerando as questdes
postas, sua corresponsabilidade na sua formacéo, especialmente a continuada, e sua atuagdo
profissional, como vocé avalia a formacdo inicial ofertada pela UNEB? Quais as
potencialidades e lacunas?).

Sobre a primeira “As diversidades (raca, etnia, género, deficiéncia), dentre elas as
deficiéncias, emergiram nas discussdes teoricas e nas praticas ao longo do seu curso?

Como?”. Quanto a isso, nossos colaboradores acrescentaram:

De forma timida, ficando restrito a discussdes pontuais sobre inclusdo. A principal é
a LDB (Turquesa, Jacobina, 2019).

No Componente Curricular de LIBRAS essa abordagem era mais clara e mais
discutida (Jade, Jacobina, 2019).

O que sei destas politicas foi resultado de curiosidade e pesquisa prépria, ap6s o
contato direto com alunos deficientes (Turmalina, Jacobina, 2019).
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As respostas reafirmam o que os colaboradores vém apontando no decorrer da pesquisa:
A discussdo a respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia acaba ficando limitada as
disciplinas especificas como Libras, surgindo timidamente em outros componentes,
principalmente os componentes de pratica pedagdgica e estagio, quando surge em forma de
relato de experiéncia.

Questionamos também se na formacg&o inicial foram/tem sido abordadas as politicas
nacionais de incluséo de pessoas com deficiéncia e as atuais diretrizes para formacao de
professores. Ao que 0s Nossos colaboradores apontaram que:

Sim. A partir de exemplos emergidos nas escolas de educagdo basica. (Malaquita,
Jacobina, 2019).
Ragca e género principalmente. Houve duas disciplinas de matriz africana e no decorrer

do curso haviam discussfes esporadicas sobre género. No departamento, de modo
geral é que ocorrem mais dessas discussdes (Ambar, Jacobina, 2019).

Assim como Libras tem um decreto especifico determinando a inclusdo de um
componente curricular, ha também a lei n® 11.645, de 10 de marco de 2008, altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena". O
componente que trata da tematica da historia e cultura afro brasileira e indigena também ¢
obrigatdrio a todos os cursos de licenciatura e foi implantado na UNEB no mesmo periodo que
o componente LIBRAS. Talvez por Libras ser um assunto mais especifico, ndo tratar da
inclusdo de alunos com deficiéncia como um todo, ou talvez por ter mais docentes que
pesquisem e proponham debates sobre a tematica, bem como debates sobre questdes de género,
essas tematicas se sobressaem em comparacdo com as discussdes a respeito da inclusdo de
pessoas com deficiéncia, ou porque, quando se fala em inclusdo no ambiente escolar logo o
pensamento se remete a inclusdo de pessoas com deficiéncia, mas este conceito precisa ser
ampliado. A inclusdo no contexto educacional perpassa pela sensibilidade, reconhecimento e
valorizacdo do que é diferente, uma apreciacdo da diversidade em suas inimeras formas de
manifestacdo: cultural, religiosa, geracional, de género, de classe, étnica, politica, dentre outras.

Por fim, fizemos a seguinte indagacédo, levando em conta as questfes postas, sua
corresponsabilidade na sua formacdo, especialmente a continuada, e sua atuacao
profissional, como vocé avalia a formacao inicial ofertada pela UNEB. Disserte sobre as

potencialidades e lacunas.
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Razoavel. Potencialidades: os grupos de pesquisas. Lacunas: a falta de disciplinas e
docentes que abordem o tema incluséo (Ambar, Jacobina, 2019).

Potencialidade embasamento teorico, nos tornando autdnomos para aprender, ja nas
lacunas a parte préatica. Pois o curso da UNEB necessita ser mais se acordo a realidade
das escolas brasileiras (Esmeralda, Jacobina, 2019).

Nessa pergunta, os colaboradores tiveram dificuldades em avaliar sua
corresponsabilidade na formacdo. O que pode se tornar uma barreira, uma vez que a
responsabilidade pela formagdo precisa ser compartilhada, e a formagdo de profissionais
autdbnomos, capazes de dar continuidade nos estudos apos a formacao inicial € fundamental. Os
participantes apontaram como principais dificuldades a estruturacdo curricular que precisa ser
revista e como positivo a parceria da UNEB com a APAE e com o mestrado, 0s grupos de
pesquisa e a formacdo da autonomia dos estudantes para dar seguimento nos estudos para além
da universidade. Destacaram também a questdo do distanciamento entre a formacao ofertada e

a realidade das escolas brasileiras, lacuna na parte pratica.

2.3.2.1 Pesquisa e extensao

Quadro 23: Categoria pesquisa e extensao, dispositivos e perguntas utilizados para
construcéo dos dados.

PESQUISA E EXTENSAO

ENTREVISTAS Jéa teve davidas/preocupacdes a respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia?
Levou esses questionamentos para a discussdo em sala com professores/colegas?

GRUPO FOCAL Além do ensino, a formacgdo inicial € composta por pesquisa e extensdo. Em
algum momento vocé fez algum curso de extensdo/ minicurso/participou de
algum evento na &rea/ realiza ou pensa em realizar pesquisa nessa area? Ou
sentiu a necessidade de fazer?

SURVEY Quais a¢bes poderiam ser implementadas no departamento para potencializar a
formacao inicial e atender a demanda da inclusdo educacional?

O que emergiu

ENTREVISTA A maioria afirma ja ter tido duvidas. Alguns levaram para discussdo em sala,
outros ficavam nas conversas de corredor. Alguns despertaram para esse assunto
apo6s encontrar alunos com deficiéncia em sala, por ter uma pessoa com
deficiéncia na familia ou através de algum colega que trabalha na area.

GRUPO FOCAL Os colaboradores percebem uma grande quantidade de cursos de extensédo e de
pesquisa com a tematica em questdo, porém sempre com 0s mesmos professores
promovendo as discussdes.

SURVEY Além da reestruturacdo curricular, os colaboradores destacaram cursos de
extensdo e eventos, como um por exemplo um congresso de educacéo especial e
inclusiva como possivel encaminhamento.

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
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Quando questionamos durante a ultima pergunta da entrevista se 0s participantes ja
tiveram duvidas/preocupacdes a respeito da inclusao de pessoas com deficiéncia. Levou esses
guestionamentos para a discussdo em sala com professores/colegas. Todos os participantes
afirmaram que j& tiveram duvidas, porém, boa parte ndo levou os questionamentos para
discussdo em sala, outros, levaram essa discussdo mas alegam que quando isso acontece, ndo
passa de relatos. “Ja, mais como eu falei ficou s6 na discussao mesmo a gente ndo chegou a
fazer nada nem produzir material nem nada ficou s6 na superficialidade” (Sodalita, Jacobina,
2019).

Por outro lado, vemos alguns relatos mais otimistas. Alguns dos nossos colaboradores
conseguem visualizar uma evolucdo na formacdo inicial ofertada pela UNEB nesse sentido.
Segundo a conceituacdo exposta no documento final do | Encontro Nacional de Pré-Reitores
de Extensdo, a Extensdo Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico que articula
0 Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre
universidade e sociedade. A Extensdo é uma via de mdo dupla, com transito assegurado a
comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da praxis
de um conhecimento académico. No retorno & Universidade, docentes e discentes trardo um
aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo,
que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e popular, terd como consequéncia:
a producdo do conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional; a
democratizacdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuacéo
da Universidade.

Trazendo para a discussdo, inclusive, as atividades de extensdo, que de acordo com a
legislacdo, forma o tripé, junto com o ensino, e pesquisa. Constitui o eixo fundamental da
Universidade brasileira e ndo pode ser compartimentado. O artigo 207 da Constitui¢do
Brasileira de 1988 dispde que “as universidades [...] obedecerdao ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao”. Equiparadas, essas fungdes basicas
merecem igualdade em tratamento por parte das instituicbes de ensino superior, que, do
contréario, violardo o preceito legal. O ensino, pesquisa e extensdo sdo atividades
interdependentes, complementares e precisam ter valoragdes equivalentes no sistema
universitario. A qualidade e o sucesso dos profissionais formados pelas universidades,
dependem, diretamente, do nivel de desenvolvimento, equilibrio e harmonia entre essas trés
areas da Universidade.

A extensdo universitaria precisa ser compreendida como possibilidade de reflexao e

intervencdo nos diferentes espacos e realidades. Ndo pode ser desenvolvida dissociada da
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perspectiva do ensino e da pesquisa, visto que sua identidade e agéo se fortalecem quando
promove uma praxis transformadora da realidade, favorecendo a critica e analise
contextualizada e a producdo de conhecimento que tem como objetivo responder aos grandes
desafios identificados nos cenérios em que se desenvolve.

E importante ressaltar, ainda, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei n°
9.394/1996) que estabeleceu em seu artigo 43 a promoc¢do da extensdo como uma das
finalidades de educacéo superior: “VII - A educacéo superior tem por finalidade: [...] VII -
promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicdo” (BRASIL, 1996, Art. 43).

Como afirma Castro (2004, p. 14), “a extensdo [...] se coloca como um espaco estratégico
para promover praticas integradas entre as varias areas do conhecimento. ” Para isso é
necessario criar mecanismos que favorecam a aproximacdo de diferentes sujeitos, favorecendo
a multidisciplinaridade; potencializa, atraves do contato de varios individuos, o
desenvolvimento de uma consciéncia cidadad e humana, e assim a formacao de sujeitos de
mudanca, capazes de se colocar no mundo com uma postura mais ativa e critica. A extensdo
trabalha no sentido de transformac&o social.

E Castro (2004, p. 14) quem assevera: “no caso da extensdo, o que percebemos ¢é que ela
produz conhecimento a partir da experiéncia e, assim, tem capacidade de narrar sobre o seu
fazer”. Narrar uma experiéncia implica pensa-la. Considerando que nossa reflexdo se
fundamenta sobre essa experiéncia, cumpre relata-la sumariamente, a fim de que seja possivel
compreender 0 cenario e 0 processo sobre 0s quais se situa nossa discussao.

Vejamos o que foi destacado sobre isso por um de nossos colaboradores durante a

entrevista.

Tem sido discutido bem mais do que antes, eu percebo, essa questdo até na questao
da FLIJA (Feira literaria de Jacobina) ja tinha um minicurso introducéo a Libras....
Antes era s0 uma disciplina optativa que agora ndo é mais opcional. Agora realmente
esta la inserido (Alexandrita, Jacobina, 2019).

Desse modo, podemos perceber que o colaborador percebe avancos na formacdo inicial
de professores ofertada pela UNEB no que diz respeito ao trabalho com pessoas com
deficiéncia. Chama a atencdo para o fato da disciplina LIBRAS, que antes era ofertado como
componente optativo agora ser obrigatorio e a presenca do minicurso também voltado para o
ensino de LIBRAS em um evento realizado em parceria com a Universidade. Sobre isso, outro

colaborador acrescentou:
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Quando eu cheguei aqui na UNEB, eu trabalhei no NUPE (nlcleo de pesquisa e
extensdo) como estagiaria. Os 2 primeiros anos. Lembro de eventos. Nao participei
assim porque estava no trabalho. Mas eu participei nos bastidores. Tinha futebol para
cegos, lembro da imagem de divulgacdo. Isso foi em 2014 logo quando eu cheguei
(Esmeralda, Jacobina, 2019).

No grupo focal, fizemos a pergunta de maneira mais direcionada para questdo da
extensdo, ao questionarmos se em algum momento vocé fez algum curso de extensdo/
minicurso/participou de algum evento na area/ realiza ou pensa em realizar pesquisa nessa area?
Ou sentiu a necessidade de fazer? Um dos nossos colaboradores que vem a ser aluno egresso
da UNEB e atua como técnico na referida instituicdo respondeu:

Eu me lembro que teve a reforma curricular, libras acabou ficando para ser inserido
posteriormente. Falando agora como técnica e como secretaria do NUPE, depois de
2014 eu passei a perceber uma quantidade de projeto de extensdo voltados para essa

questdo da inclusdo, a gente percebe sempre as mesmas pessoas, sempre 0S mesmos
professores propondo (Quartzo, Jacobina, 2019).

Segundo Silva (1996), o ensino precisa da pesquisa para oxigena-lo, aprimora-lo e inova-
lo, pois, ao contrério, corre o risco da estagnacdo. O ensino necessita da extensdo para levar
seus conhecimentos a comunidade e complementa-los com aplicacBes préaticas. A extensao
precisa dos contetidos, educandos e professores do ensino para ser efetivada. A extensao
necessita da pesquisa para diagnosticar e oferecer solucdes para problemas diversos com 0s
quais ira deparar-se, bem como para que esteja constantemente atualizando-se. Por sua vez, a
pesquisa prescinde dos conhecimentos detidos pelo ensino, como base de partida para novas
descobertas. Além disso, a pesquisa depende do ensino e da extensédo para difundir e aplicar sua
producdo, e assim, indicar-lhe os novos rumos a seguir. Convergindo com a fala da colaborado,

durante a roda de conversa, 0 assunto da pesquisa e extensdo veio a tona.

Eu nunca vi nenhum congresso de inclusdo aqui em Jacobina. Entdo talvez ja tenha
mais gente pensando sobre isso. Também penso que o que auxiliaria seriam 0s
professores buscarem essa formagao continuada. S6 se fala em duas professoras. E os
outros? (Esmeralda, Jacobina, 2019).

Além de chamar a atencdo para a importancia de momentos formativos externos ao
ensino, o colaborador também salienta a importa de fortalecer a rede de apoio, mobilizando os
docentes da instituicdo, para que o assunto seja debatido com mais énfase, pois como disse 0
colaborador no grupo focal e foi reafirmado por outro colaborador na roda de conversa, ha um
numero pequeno de docentes que promovem a discussao da tematica, e acaba sendo sempre as
mesmas pessoas a propor trabalhos de pesquisa, de extensdo e a abordar a tematica no ensino.

Vejamos o que outro colaborador acrescentou
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Ai quando foi no finalzinho, chegaram dois professores, da area de educacéo fisica,
que eles tratavam sobre a educacdo fisica adaptada. Mas ndo foi uma disciplina. Eles
realizavam minicursos, cursos de extensdo. Entdo com esses professores, ja foi uma
introdugéo ao tema. L4 em 2012, j& no finalzinho do meu curso. Entdo eu também tive
pouco acesso a essa questdo da inclusdo (Cristal, Jacobina, 2019).

O colaborador reafirma a importancia da extenséo na formagéo inicial, quando salienta
que do pouco acesso as discussdes a respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia, as
discuss@es vieram dos cursos de extensdo. Na fase do survey, a extensao também emergiu.

Estudei entre 1993 e 1998, curso de historia. A teméatica ndo era trabalhada na UNEB,
me lembro apenas de um curso, um minicurso que fiz, que falava sobre educacéo

especial. A nomenclatura incluséo ainda ndo era utilizada. Tive preocupacédo sobre a
tematica, por isso busquei cursos fora da UNEB. (Ametista, Jacobina, 2019).

Apesar de, na época que o colaborador fez a graduacdo a disciplina de libras e outras
disciplinas que abordam a inclusdo de alunos com deficiéncia ainda ndo fazerem parte do
curriculo da UNEB, a tematica ja comecava a surgir através dos cursos de extensdo. Talvez,
levando o colaborador a tomada de consciéncia sobre a importancia do assunto e leva-lo a
buscar conhecer mais. Vejamos a fala de outro colaborador que complementa e sintetiza o papel

da extensao.

Penso que momento como esse, € de extensdo. Até porque todos nds precisamos de
no minimo 200h de ACC que ndo é sé para cumprir um protocolo de carga horaria, é
para complementar sua formacdo. A universidade esta entendendo que sé a sala de
aula ndo adianta. Acho que cursos de extensdo voltados para essa area da inclusao,
minicursos, momentos como esse, com profissionais que ja trabalham na area.
Congressos. Eu nunca vi nenhum congresso de inclusdo aqui em Jacobina.
(Esmeralda, Jacobina, 2019).

Nessa perspectiva, sendo o elo direto entre a universidade e a sociedade, permite uma
producéo coletiva de conhecimento com potencial para promover desenvolvimento econdmico,
social, cultural e politico e avaliacdo/retorno a universidade sobre como as discussdes mantidas
em seu ambito interno sdo capazes de atender as reais necessidades da sociedade, validando ou

ndo o conhecimento para alem de seus muros.

Quadro 24: Sintese dos resultados da pesquisa

Categorias de analise Dispositivo de construcédo de Respostas que emergiram
dados
TRAJETORIA Entrevista Componente curricular Libras.
ACADEMICAE Grupo focal Distancia entre as legislacfes e a
PROFISSIONAL Survey pratica nas escolas.

Alunos surdos sem interpretes.
Falta de rede de apoio nas escolas.
Falta de dialogo entre as salas de
recursos multifuncionais e as salas
regulares.
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Demanda de trabalho excessiva dos
professores.
Falta de disciplinas especificas sobre
as deficiéncias.
Falta de verba nas universidades.
Potencialidades: grupos de pesquisa,
parceria entre a APAE e 0 mestrado.

PESQUISAE Entrevista Duvidas a respeito da inclusdo de
EXTENSAO Grupo focal alunos com deficiéncia nas classes
Survey regulares.

Grande quantidade de cursos de
extensdo sobre a tematica, porém
sempre com 0s mesmos professores
propondo.

Relatos de experiéncia de colegas.
Falta de um evento/congresso sobre
inclusdo de pessoas com deficiéncia,
pois a tematica emerge de maneira
secundaria nos eventos.

FORMACAO INICIAL Entrevista De acordo com os colaboradores, a
E PRATICA Grupo focal tematica poderia ser trabalhada de
PEDAGOGICA Survey maneira mais incisiva, com

reestruturacdo curricular e incluséo do
conteldo nas disciplinas de pratica
pedagdgica e nos componentes de
estagio de maneira mais articulada,

para alem dos relatos de experiéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Analisando as respostas dos alunos regulares e egressos, é possivel perceber as mudancas
tanto no curriculo oficial, através do componente curricular LIBRAS, obrigatorio em todos 0s
cursos de licenciatura da UNEB a partir de 2012, bem como outras disciplinas relacionadas a
inclusdo de pessoas com deficiéncia ou educacdo especial que passaram a fazer parte do
curriculo de alguns cursos, aproximadamente no mesmo periodo. Contudo, é preciso salientar
a timidez que a referida tematica vem sendo abordada no curriculo dos cursos de licenciatura,
sendo o ensino apontado pelos colaboradores da pesquisa como ponto de maior fragilidade no
ambito da formacéo inicial de professores, sendo a pesquisa e a extensdo apontadas como

potencialidades.
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CONSIDERACOES

Na presente pesquisa tivemos como objetivo geral, propusemos analisar a formacao
inicial de professores nos cinco cursos de licenciatura da UNEB, DCH 1V, para o trabalho com
alunos com deficiéncia nas turmas regulares da educacédo basica; Como objetivos especificos
tivemos: (1) Mapear ac¢Oes formativas sobre diversidades, especificamente sobre as pessoas
com deficiéncia , nos ambitos do ensino desenvolvidas no DCH IV; (2) Avaliar,
colaborativamente, a formacdo inicial ofertada pela UNEB no DCH IV em consonancia com as
proposi¢cdes demandadas pelas diretrizes curriculares nacionais para formacéo de professores e
pela Politica Nacional de Inclusdo em contextos de diversidade; (3) Construir proposta para
acompanhamento dos egressos e avaliagdo institucional.

Para compreensao das questdes investigadas, fizemos uso dos seguintes dispositivos para
construcdo dos dados: Analise documental, entrevistas semiestruturadas, grupos focais, roda de
conversa e survey. As etapas da pesquisa foram cincol.Etapa exploratoria- apresentacdo da
proposta de pesquisa para os participantes, alunos regulares e egressos e assinatura do termo de
consentimento livre esclarecido; analise documental; estudo tedrico; 2. Etapa de construcéo de
dados- aplicacdo dos instrumentos e técnicas de pesquisa: entrevistas semiestruturadas e grupos
focais como espaco coletivo de reflexdo tedrica e pratica sobre a atual conjuntura dos cursos de
licenciatura da UNEB DCH IV. Reflexdo sobre as dificuldades e potencialidades apontadas
pelos colaboradores/participantes da pesquisa no que tange a tematica de estudo, bem como
para a construcdo colaborativa de produto que contribua para atuacdo profissional dos
colaboradores/participantes da pesquisa em contextos de diversidade; 3. Analise dos dados-
triangulacdo dos dados e uso da analise de contetdo na analise e interpretacdo dos dados; 4.
Produtos da pesquisa IV.5. Acompanhamento - um ano para aplicacdo do plano operacional de
acdes no lécus e um ano para acompanhamento das agdes. De 2020 a 2021.

A fase de analise e interpretacdo dos dados contou com as contribuigdes apresentadas por
Bardin (2011). A partir dela, pudemos organizar os dados emergidos nos variados instrumentos
de construcgéo de dados aplicados no decorrer da pesquisa, bem como chegar ao refinamento e
resultado dos dados.

Ao final da pesquisa, consideramos que 0s objetivos da pesquisa foram cumpridos, uma
vez que o objetivo geral, que foi analisar a formagéo inicial de professores nos cinco cursos de
licenciatura da UNEB, DCH 1V, para o trabalho com alunos com deficiéncia nas turmas
regulares da educacdo bésica foi possivel pois tivemos colaboradores dos cinco cursos em

diferentes etapas da graduacdo, bem como alunos egressos que concluiram a licenciatura em
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diferentes anos. Desse modo, pudemos ponderar as perspectivas de pessoas que
cursaram/cursam licenciatura em diferentes momentos, sendo possivel, aléem de analisar a
formacédo inicial ofertada atualmente, compara-la com a formacéo ofertada pela UNEB DCH
IV hé alguns anos atras, observando as mudancas ocorridas e 0 avango no sentido da formacao
para pessoas com deficiéncia, mesmo que a passos lentos.

Sobre o0s objetivos especificos, o primeiro consiste em mapear acdes formativas sobre
diversidades, especificamente sobre educacdo especial, nos ambitos do ensino desenvolvidas
no DCH IV entre 2014 e 2018. No decorrer da pesquisa o marco temporal acabou sendo
alterado, uma vez que tivemos adesdao de um namero significativo de alunos egressos. Apesar
disso, pudemos entender que as ac¢Oes formativas sucedidas na UNEB DCH 1V, seja por meio
de atividades de ensino, pesquisa e extensdo vem sendo realizadas por um numero circunscrito
de professores que fomentam as discussdes a respeito da incluséo de pessoas com deficiéncia.
Além disso, mapeamos os componentes curriculares que abordam, de maneira prescrita a
tematica.

Os componentes curriculares sdo: Em letras lingua portuguesa, Aspectos socio
psicolégicos da educacdo Especial: Discute a educacdo especial nos seus aspectos socio
psicolégicos, orientando o profissional de letras para trabalhar com a integragéo e a incluséo do
individuo que apresenta necessidades especiais. CH 30, Educacdo Fisica, inclui em sua matriz
curricular a disciplina Educacédo fisica e a educacdo especial com carga horaria de 60h. Sua
ementa dispde: Discute o conceito, causas e consequéncias da educacdo especial. Andlise do
portador de deficiéncia no ensino regular. O excepcional e suas relacdes sociais. Analise do
portador de necessidades especiais e a legislacédo pertinente. Discusséo sociocultural acerca das
pessoas deficientes. Psicomotricidade, uma abordagem historico-social. Reflexdo sobre
consciéncia do corpo “deficiente”, geografia inclui em sua matriz curricular o componente
Educacdo para necessidades especiais. Carga horaria 45h. A ementa da disciplina propde:
discutir e analisar a politica brasileira para a educacgdo inclusiva; avaliar programas e praticas
para atender a alunos com necessidades educacionais especiais, a partir da identificacdo do
processo de exclusdo educacional destes, no contexto da diversidade social. Discutir as
necessidades na construcdo do conhecimento e a diversidade na aprendizagem destes alunos.
Elaborar projetos de inclusdo para as pessoas com necessidades especiais nas escolas e no
campo especifico da Geografia, em Histéria, inclui no eixo Formagdo docente a disciplina
Educacdo e diversidade com carga horaria de 60H. A ementa da referida disciplina suscita:

Reflete sobre diversidade e inclusdo. Reconhece as diferentes formas de aprendizagem e suas
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implicacbes educacionais. Analisa e reflete sobre as modalidades de ensino voltadas a
diversidade social e humana.

O segundo objetivo, foi avaliar, colaborativamente, a formacéo inicial ofertada pela
UNEB no DCH IV em consondncia com as proposi¢cfes demandadas pelas diretrizes
curriculares nacionais para formacdo de professores e pela Politica Nacional de Inclusdo em
contextos de diversidade, consideramos que foi sucedido, uma vez que indagamos
aproximadamente 100 pessoas, diretamente envolvidas na formacao inicial de professores da
UNEB, seja como aluno regular, aluno egresso, técnicos, docentes. Analisamos as respostas
dos participantes relacionando-as com as teorias e a legislagéo vigente.

O terceiro objetivo, construir proposta para acompanhamento dos egressos e avaliacdo
institucional, o terceiro objetivo consiste no produto da pesquisa e sera desenvolvido na fase de
acompanhamento. Convém lembrar, que a presente pesquisa ndao se encerra com a defesa da
dissertacdo, 0 mesmo continuara com o acompanhamento da aplicagdo do produto no lécus
investigado, as acGes podem ser vistas de forma mais detalhada no sub tépico 2.2.7 Produto da
pesquisa: apresentacdo do plano de acdes, do capitulo 2. Pressupostos metodoldgicos da
pesquisa. Tendo em vista que o Programa de Mestrado em Educacdo e Diversidade (UNEB —
Campus V) define um periodo de até dois anos para que o/as pesquisador/a retorne ao lécus de
investigacdo para aplicacdo desse produto, cabendo também ao pesquisador/a apresentar o
relatorio escrito desse acompanhamento ao programa.

Durante a realizacdo da pesquisa, encontramos uma série de situacdes que obstaram o
desenvolvimento da mesma. Entra elas, destacamos o tempo habil para a construcao dos dados
com os participantes, uma vez que, apés a qualificacdo no final de Julho de 2018, submetemos
a pesquisa ao Comité de ética em pesquisa, e obtivemos autorizacio CAEE numero
97172518.6.0000.0057 no final de outubro. Em dezembro a institui¢do I6cus da pesquisa entrou
de férias, retornando em marco. Em abril, as Universidades Estaduais da Bahia entraram em
greve, que durou até o final do més de Junho. Por conta dos acontecimentos acima narrados,
encontramos dificuldade para contatar e reunir os participantes para a aplicacdo dos
dispositivos.

A maior parte dos dispositivos foram aplicados durante a greve, com pouca adesdo em
alguns dos dispositivos, principalmente no grupo focal, realizado coletivamente. Por conta da
baixa adesdo em alguns dos dispositivos e da dificuldade em reunir os participantes
presencialmente, adicionamos um dispositivo que ndo estava presente inicialmente, o survey,
realizado online, teve adesao significativa e compensou as lacunas deixadas pela baixa adeséo

ao grupo focal e as entrevistas. Incluimos também uma roda de conversa, que nao estava
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prevista a principio, porém, transformamos um dos encontros do grupo focal em roda de
conversa, divulgamos nas redes sociais aberto a comunidade e tivemos um nimero consideravel
de participantes.

Além disso, a dificuldade em conciliar os estudos e a pesquisa na cidade de Jacobina-
BA, morando na cidade de Morro do Chapéu-BA, a 108km de distancia e o trabalho como
professora em 2017 do curso de inglés Flying High, em 2018, alem do trabalho como professora
no curso, como professora de inglés no Centro Educacional José de Anchieta e a partir de agosto
de 2018, como professora de inglés na prefeitura Municipal de Serrolandia-BA. Em 2019, como
professora de inglés na prefeitura Municipal de Serroléandia-BA, conciliando os estudos do
mestrado, com o trabalho como professora e com estudos paralelos para proporcionar aos meus
alunos o ensino adequado de acordo com as especificidades de cada um e participacdo em
eventos/publicacdes.

Desse modo ao fim da pesquisa, podemos depreender que apesar da evolugdo que vem
acontecendo no decorrer dos anos na formacdo inicial de professores ofertada pela UNEB DCH
IV no que concerne a incluséo de alunos com deficiéncia na educacdo bésica, os resultados dos
dispositivos apontam uma série de fragilidades que ainda se apresentam, bem como, 0s
resultados também apontam potencialidades. Entre as fragilidades apontadas se destacam a
quantidade limitada de componentes curriculares que abordem a tematica, em alguns cursos
limitada ao componente curricular LIBRAS, bem como a falta de discussao sobre a tematica
em componentes relacionados a pratica pedagdgica e nos componentes de estagio. Ainda como
fragilidades, os instrumentos apontam a quantidade limitada de docentes que propde/ aderem
as discussoes relacionadas ao assunto, deixando, desse modo alguns professore sobrecarregados
ou realizam a¢des pontuais. Na pratica em sala dos colaboradores egressos, bem como dos
colaboradores que estdo na fase do estagio de regéncia, os principais desafios apontados foram
a falta da rede de apoio nas escolas, a superlotacdo das salas, a falta de material e a falta do
suporte humano.

Por outro lado, além de perceber que a Universidade estad se mobilizando, mesmo que a
passos lentos para incluir a temética no decorrer da formacao inicial proposta, os colaboradores
apontaram como potencialidades no que se refere a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
formacéo inicial a parceria entre a UNEB e a APAE, as pesquisas do mestrado e sua correlagdo
entre a Universidade e o ensino basico, bem como o envolvimento de alguns professores que
se comprometem e discutem a tematica de maneira intensiva.

A presente pesquisa buscou investigar como formacéo inicial de professores da UNEB

do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus IV, Jacobina esta contemplando a inclusao
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educacional de pessoas com deficiéncia em seus referidos cursos de licenciatura, para o trabalho
dos futuros professores na educacdo béasica. Esse estudo demonstrou atraves dos instrumentos
de construcéo de dados, que a tematica em questao esta sendo mais debatida quando se compara
as respostas dos alunos egressos com a dos alunos regulares, revelando, contudo timidez no
modo que a temética vem sendo abordada no curriculo dos cursos de licenciatura, sendo o
ensino apontado pelos colaboradores da pesquisa como ponto de maior fragilidade no ambito
da formacdo inicial de professores, enquanto a pesquisa e a extensdo sdo apontadas como

potenciais.
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APENDICE I o O

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA M '
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH IV — JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE -PPED
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - MPED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
0

Documento de Identidade n : Sexo:F( )M( )

Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal (quando aplicavel):

0
Documento de ldentidade n :

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: () ()

I1 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: A formagio inicial de professores para a
educacdo especial nos cursos de licenciatura da UNEB: estudo de caso no DCH 1V

2. PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL : Juliana Barbosa da Costa

3. CARGO/FUNCAO: aluna do Mestrado em Educacéo e Diversidade, do Programa de Pds-
graduagdo em Educacéo e Diversidade — PPED da Universidade do Estado da Bahia.

I11 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: A formacdo inicial de
professores para a educacéo especial nos cursos de licenciatura da UNEB: estudo de caso no
DCH IV. Mestranda do Programa de P0s-Graduagdo em Educacdo e Diversidade — PPED da
Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Ciéncias Humanas — CAMPUS 1V, que
tem como objetivo analisar a formacao inicial de professores nos cinco cursos de licenciatura
da UNEB, DCH 1V, para o trabalho com alunos com deficiéncia nas turmas regulares. A
pesquisa ocorrerd na Universidade do Estado da Bahia-UNEB departamento IV, e terd como
participantes os discentes dos cinco cursos de licenciatura regularmente matriculados nas
disciplinas de Estagio Curricular.
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IV - ESPECIFICACAO DOS RISCOS, PREJUIZOS, DESCONFORTO, LESOES QUE
PODEM SER PROVOCADOS PELA PESQUISA:

A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, essa pesquisa preza pelo
respeito, dignidade e autonomia dos participantes da pesquisa, reconhecendo sua
vulnerabilidade, certificando sua vontade de contribuir e permanecer, ou nao, na pesquisa, por
intermédio de manifestacdo expressa, livre e esclarecida; comprometendo-se com 0 maximo de
beneficios e 0 minimo de danos e riscos e a garantia de que danos previsiveis serdo evitados.
Estes podem ser de natureza psicoldgica, moral, social, legal etc. Conscientes desses possiveis
riscos e danos e como forma de minimiza-los na pesquisa seguiremos as normas estabelecidas
para a pesquisa em ciéncias humanas preconizada na resolugéo do CNS n° 510/2017. Os riscos
incluem ha possibilidade de constrangimento ao responder a entrevista e grupo focal;
desconforto; estresse; quebra de sigilo; dano; cansago ao responder as perguntas; e quebra de
anonimato, para tentar minimizar esses riscos garantimos que as respostas serdo confidenciais;
0 questionario ndo serd identificado pelo nome para que seja mantido o anonimato; 0s
individuos receberdo esclarecimento prévio sobre a pesquisa; a entrevista poderd ser
interrompida a qualquer momento; leitura do TCLE; garantia de sigilo; participacdo voluntéria,
apresentacdo do termo de assentimento para os alunos, preservacdo das informacdes por um
periodo de apenas deverdo ser usadas para a pesquisa, sem identificacdo do sujeito.

Ressalta-se que vocé podera escolher em participar ou ndo da pesquisa, assim como
desistir em qualquer fase do estudo, sem penalizacdo e sem prejuizo algum. VVocé nédo tera
nenhuma despesa, bem como nédo havera pagamento pela participacdo. Caso aceite participar
da pesquisa, todas as informacdes coletadas serdo confidenciais, assegurando sua privacidade.
As gravacdes e o0s dados obtidos serdo de acesso apenas das pesquisadoras responsaveis, ndo
sendo disponibilizados para terceiros, e as gravacfes serdo guardadas por cinco anos pela
pesquisadora sendo excluidas apds esse periodo.

Caso esteja bem informado/a e aceite participar, favor assinar o documento em 02 (duas)
vias de igual teor, sendo que uma ficara com vocé e a outra ficard com as pesquisadoras. Se
precisar de outras informacdes e esclarecimentos sobre a pesquisa entre em contato com as
pesquisadoras: Juliana Barbosa da Costa, E-mail: projulianabarbosaj@gmail.com e Juliana
Cristina Salvadori, E-mail: ju.salvadori@gmail.com. Podera também entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia. Salvador — BA — Brasil. Rua
Silveira Martins n°® 2555. Cabula. Pavilhdo Administrativo — Térreo. Tel: (71) 3117-2445 —
Email: cepuneb@uneb.br. O CEP/UNEB funciona de 22 a 52 feira, nos seguintes horéarios: 08:00
as 11:30 h (manhad) e 14:30 as 16:30h (tarde), e na 62 feira somente pela manha.

V - ESCLARECIMENTO SOBRE PARTICIPACAO NA PESQUISA

e Caso o Senhor (a) aceite, serdo adotados como procedimentos para construcdo dos dados a
entrevistas semiestruturadas e grupos focais, utilizados pela mestranda Juliana Barbosa da
Costa. Sua participagéo € voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracéo resultante dela.
e Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o Sr (a) ndo sera
identificado.

e Caso queira o (a) senhor (a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com
a instituicao.
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¢ Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e caso
0 (a) senhor (a) queira, poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia.

e O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores,
que poderdo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.
e As gravacOes serdo guardadas por cinco anos pela pesquisadora sendo excluidas apos esse
periodo.

VI. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS:

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: JULIANA BARBOSA DA COSTA

Endereco: RUA JOEL RIBEIRO, 17, PEDRA GRANDE, MORRO DO CHAPEU, BA,
A, CEP 44.850-000.

E-mail: projulianabarbosa@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio EX-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF.

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora Juliana Barbosa da
Costa, sobre os objetivos beneficios da pesquisa e riscos de minha participacéo na pesquisa A
formacdo inicial de professores para a educacao especial nos cursos de licenciatura da UNEB:
estudo de caso no DCH 1V. E ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob
livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam
apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo néo
seja divulgada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e
outra a via que a mim seré entregue.

Jacobina, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Juliana Barbosa da Costa Juliana Cristina Salvadori
(Orientanda) (Orientadora)


mailto:projulianabarbosa@gmail.com
mailto:cepuneb@uneb.br

124

APENDICE II

Universidade do Estado da Bahia

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Eu, Juliana Barbosa da Costa declaro estar ciente das normas e resolucdes que norteiam a
pesquisa envolvendo seres humanos e que a pesquisa intitulada A formacao inicial de
professores para a educacdo especial nos cursos de licenciatura da UNEB: estudo de caso no
DCH IV. Sob minha responsabilidade serd desenvolvida em conformidade com a Resolugéo
n°510/2016 do Conselho Nacional de Salde, respeitando a autonomia do individuo, a
beneficéncia a ndo maledicéncia, a justica e a equidade. Garantindo, assim, o zelo das
informacBes e o total respeito aos colaboradores/participantes da pesquisa. Ainda, nesses

termos, assumo 0 compromisso de:

-Apresentar os relatdrios e/ou esclarecimentos que forem solicitados pelo comité de Etica (CEP)

da Universidade do Estado da Bahia.
-Tornar os resultados desta pesquisa publicos sejam estes favoraveis ou néo.

-Comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteracdo no projeto de pesquisa em forma de relatério,

comunicacéo protocolada ou alteragdo encaminhada via Plataforma Brasil.

- Reconduzir pesquisa ao CEP/UNEB apds o seu término para obter autorizacdo para

publicacao

Jacobina, ...... de.oveeeeeveeeeenen, de 2018

Juliana Barbosa da Costa
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APENDICE Il

Universidade do Estado da Bahia

S A
HWOMINEMAVGERE
Ypakiy

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: A formacéo inicial de professores para a educacéo especial nos cursos de
licenciatura da UNEB: estudo de caso no DCH IV.

Pesquisadora responsavel: Juliana Barbosa da Costa

Instituicdo/Departamento: Universidade do Estado da Bahia/ Departamento Ciéncias
Humanas- Campus Jacobina-BA.

A pesquisadora do projeto A formacao inicial de professores para a educacdo especial nos
cursos de licenciatura da UNEB: estudo de caso no DCH IV se compromete a preservar a
privacidade dos colaboradores/participantes da pesquisa cujo os dados serdo coletados a partir
de entrevistas semiestruturadas, rupo focal e analise documental e concordam com a utilizacéo
dos dados Unica e exclusivamente para a execucdo da presente pesquisa. A divulgacdo das
informacdes so sera realizada de forma anénima e sendo os dados coletados e o termo de livre
esclarecimento mantido sob os cuidados da pesquisadora responsavel por um periodo de no
maximo cinco anos. Apos esse periodo, os dados serdo destruidos.

Jacobina ___ de de 2018

Nome do membro da equipe executora Assinatura

Juliana Barbosa da Costa

(responsavel pela pesquisa)

Juliana Cristina Salvadori

(Orientadora)
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APENDICE IV

Universidade do Estado da Bahia

Comité de ética em Pesquisa - CEP

T el
HOMINEMAVGERE
vV Vv ©

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO

DO PROJETO DE PESQUISA

Eu, Juliana Barbosa da Costa, pesquisadora responsavel pelo projeto de titulo A formacéo
inicial de professores para a educacéo especial nos cursos de licenciatura da UNEB: estudo de
caso no DCH 1V, declaro estar ciente do compromisso firmado com a orientacdo da professora
Dra. Juliana Cristina Salvadori, docente do programa de Mestrado Profissional em Educacéo e
Diversidade vinculado ao departamento de Ciéncias Humanas da Universidade do Estado da

Bahia- Campus IV Jacobina.

Jacobina,  de de 2018.

Juliana Cristina Salvadori Juliana Barbosa da Costa

(Orientadora) (Orientanda)



127

APENDICE V

Universidade do Estado da Bahia

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

S A
HOMINEMAVGERE
paiidy

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo o (a) pesquisador (a) Juliana Barbosa da Costa a desenvolver nesta instituicdo o
projeto de pesquisa intitulado A formacao inicial de professores para a educagéo especial nos
cursos de licenciatura da UNEB: estudo de caso no DCH IV. O qual serd executado em

consonancia com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres
humanos.

Declaro estar ciente que a instituicdo proponente é responsavel pela atividade de pesquisa
proposta e que sera executada pelos seus pesquisadores/as, além de dispormos da infraestrutura
necessaria para garantir o resguardo e bem estar dos participantes da pesquisa.

Jacobina, ...... [0 [ TRTTTTTTTTRTRTRRTTITR de 20.....

Assinatura e carimbo do

Responsavel institucional
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APENDICE VI

Universidade do Estado da Bahia

i
WOMINEM AVGERE
Vv ¥

Comité de ética em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo o (a) pesquisador/a Juliana Barbosa da Costa a desenvolver nesta instituicdo o
projeto de pesquisa intitulado A formacao inicial de professores para a educacgéo especial nos
cursos de licenciatura da UNEB: estudo de caso no DCH IV. O qual serd4 executado em
consonancia com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres
humanos. Declaro estar ciente que a instituicdo é corresponsavel pela atividade de pesquisa
proposta e dispbe da infraestrutura necessaria para garantir a seguranca e bem estar dos
participantes da pesquisa.

Jacobina, ...... [0 [ TRTTTTTTTTRTRTRRTTITR de 20.....

Assinatura e carimbo do

Responsavel institucional
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APENDICE VII

Universidade do Estado da Bahia

S —
HOMINEM AVGERE
v v §

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE CONCESSAO

Autorizo o acesso aos documentos sob minha guarda para que sejam coletados os seguintes
dados: Projeto Pedagdgico dos Cursos, Matriz Curricular, acesso ao sistema SIP-Sistema
Integrado de Planejamento, narrativas pessoais dos estudantes através de entrevistas
semiestruturadas e grupos focais, que serdo utilizados na execucdo do projeto intitulado A
formacdo inicial de professores para a educacdo especial nos cursos de licenciatura da UNEB:
estudo de caso no DCH IV. Sob a responsabilidade do pesquisador (a) Juliana Barbosa da
Costa com a finalidade cientifica e sem comprometer de nenhuma forma a integridade e a
identidade dos participantes da pesquisa, conforme regulamenta a Resolucdo CNS 466/12.

Declaro estar ciente dos objetivos e beneficios do estudo, assim como da justificativa para ndo
aplicar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e concordo com a coleta dos dados nesta
unidade, exclusivamente para uso nesta pesquisa.

Jacobina ...... de..cooveeeeee, de 20.....

Assinatura e carimbo do

Responsavel institucional



APENDICE VIII

ORCAMENTO

Passagens 3.000,00
Alimentacéo 1 500,00
Copias reprograficas 500,00
Lapis 30,00
Caneta esferografica 30,00
Total 5.600,00
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APENDICE IX

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADAS - Discentes

Local: Data: / /

Nome do entrevistador:

Nome do entrevistado:

INFORMACOES PRELIMINARES
- Experiéncia com a docéncia com alunos com deficiéncia.

- Tipos de deficiéncia com os quais trabalha ou ja trabalhou.

Questdes disparadoras da conversa:

1) J& teve experiéncia com a docéncia com alunos com deficiéncia? Quais tipos de deficiéncia
com os quais trabalha ou ja trabalhou.

2) Como as diversidades tem emergido nas discussdes teoricas e as experiéncias no eixo de
pratica docente?

3) Quais desafios enfrentou durante o Estagio Curricular com relacdo ao trabalho com alunos
com deficiéncia?

4) Como a diversidade tem emergido nas aulas de estagio?

5) Como vocé analisa a formacdo inicial ofertada pela UNEB considerando as politicas
nacionais de inclusdo de pessoas com deficiéncia e as atuais diretrizes para formacdo de
professores?

6) Ja teve davidas/preocupacOes a respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia? Levou

esses questionamentos para a discussao em sala com professores/colegas?
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APENDICE X

SURVEY

Apresentacdo: este questionario online se destina a egressos dos cursos de Licenciatura
da UNEB DCH IV Jacobina. Objetiva coletar dados para a pesquisa intitulada "A formagéo
inicial de professores para inclusdo educacional na educacdo béasica: estudo de caso no
Departamento de Ciéncias humanas- DCH V", realizado por mim, Juliana Barbosa da Costa,
egressa do curso de Letras Lingua Inglesa e mestranda no Mestrado Profissional em Educacéo
e Diversidade, sob orientacdo da professora Juliana Cristina Salvadori.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de FEtica da Instituicio(CAEE n°
97172518.6.0000.0057) e preza pelo respeito, dignidade e autonomia dos participantes da
pesquisa, reconhecendo sua vulnerabilidade, certificando sua vontade de contribuir e
permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacdo expressa, livre e esclarecida;
comprometendo-se com 0 maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos e a garantia de
que danos previsiveis serdo evitados. Estes podem ser de natureza psicolédgica, moral, social,
legal etc. Conscientes desses possiveis riscos e danos e como forma de minimizéa-los na
pesquisa seguiremos as normas estabelecidas para a pesquisa em ciéncias humanas preconizada
na resolucdo do CNS n° 510/2017. Os riscos incluem ha possibilidade de constrangimento ao
responder a entrevista e grupo focal; desconforto; estresse; quebra de sigilo; dano; cansaco ao
responder as perguntas; e quebra de anonimato, para tentar minimizar esses riscos garantimos
que as respostas serdo confidenciais; o questionario nao sera identificado para que seja mantido
0 anonimato; os individuos receberdo esclarecimento sobre a pesquisa; a entrevista podera ser
interrompida a qualquer momento; leitura do TCLE ; garantia de sigilo; participacdo voluntaria,
apresentacdo do termo de assentimento para os alunos, preservacdo das informacdes por um

periodo de apenas deverdo ser usadas para a pesquisa, sem identificagdo do sujeito.

Identificacéo e atuagéo profissional



1. Indique a licenciatura cursada na UNEB DCH 1V:

EDUCACAOFSICA
GEOGRAFIA

HISTORIA

LETRAS LINGUA INGLESA

LETRAS LINGUA PORTUGUESA

2. Ano de ingresso na UNEB:
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3. Ano de finalizacéo do curso:

4. Vocé atua na area educacional? Qual funcdo?

5. H& quanto tempo atua na area educacional e nessa funcao?

6. Ja teve experiéncia em sala ou na sua atuagdo com alunos com deficiéncia?

SIM NAO

7. Qual (is) tipo(s) de deficiéncia(s) os alunos apresentavam: (Marcar tudo o que for aplicavel.)

TEA
(Autismo)

Deficiéncia Sindrome

Intelectual de Down

Deficiéncia

identificada

Deficiéncia sem

confirmagdo

(suspeita)

Né&o encontrei em

sala

Deficiéncia Deficiéncia  Sindrome Outra

Fisica Muiltipla Rara
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8. Considerando sua formacao e a sua atuacao profissional, quais tem sido os maiores desafios

encontrados no que diz respeito ao tema da inclusdo educacional?

Avaliacdo da Formacéo Inicial de professores UNEB DCH IV.

9. As diversidades (raga, etnia, género, deficiéncia), dentre elas as deficiéncias, emergiram nas

discussdes tedricas e nas praticas ao longo do seu curso? Como?

10. Como as disciplinas do eixo de formacdo docente, como préticas e estagio, abordaram/tem

abordado as diversidades ao longo da sua formagao?

11. Quiais desafios enfrentou/enfrenta durante o Estagio Curricular com relacdo ao trabalho com

as diversidades, principalmente com alunos com deficiéncia?




135

12. Estes desafios foram/estdo sendo assinalados nos seus relatorios de estagio e nos seminarios,
e levados para discussdes de estagio e pratica docente? Quais foram os encaminhamentos

vindos dessa discussao?

13. Na sua formacéo foram/tem sido abordadas as politicas nacionais de inclusao de pessoas com

deficiéncia e as atuais diretrizes para formacao de professores? Como? Quais vocé conhece?

14. Considerando as questdes postas, sua corresponsabilidade na sua formacdo, especialmente a
continuada, e sua atuacao profissional, como vocé avalia a formacéo inicial ofertada pela UNEB?
Quais as potencialidades e lacunas?




ROTEIRO DO GRUPO FOCAL ALUNOS EGRESSOS

Quadro metodologico

APENDICE XI
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Abordagem

Método

Objetivo

Dispositivo

Procedimento
de analise

Qualitativa

Estudo
de caso

Compreender a percepgao
dos  técnicos  alunos
egressos a respeito da
formacdo inicial ofertada
pela. UNEB no que diz
respeito a formacdo para
inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia
nas turmas regulares da
educacdo basica.

Grupo focal

Andlise do
conteudo.

o Dados

Participantes: Técnicos egressos dos cursos de Licenciatura da UNEB DCH IV.

Numero de participantes: Aproximadamente 15.

Quantidade de encontros:01

Lécus: Universidade do Estado da Bahia - UNEB DCH IV

Data e horario: Terca-feira 16 de abril de 2019. 16h.

Meios de captacdo dos contetdos: Gravador de voz. Suport voice record no celular e

gravador de voz (Microsoft) no computador.

Mediador: Daniel Neto

Relatores: Juliana Barbosa

Sala: 16
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ENCONTRO |

Obijetivo geral: analisar a formacdo inicial de professores nos cinco cursos de licenciatura

da UNEB, DCH 1V, para o trabalho com alunos com deficiéncia nas turmas regulares

Objetivo especifico: (1). Mapear ac¢des formativas sobre diversidades, especificamente
sobre as pessoas com deficiéncia, nos ambitos do ensino desenvolvidas no DCH IV.

TEMAI

Experiéncia Pessoal como aluno de Licenciatura da UNEB DCH IV

Sobre a concepcao da formacdo dos professores, Garcia (1999) esclarece que ela
deve estar relacionada aos conhecimentos construidos, tanto teéricos como praticos,
obtidos por meio do curriculo académico na sua formac&o inicial, podendo relacionar-se
consigo ou coletivamente, trocando experiéncias de aprendizagem, possibilitando o
aprimoramento destes conhecimentos, competéncias e habilidades no processo do
ensinar, objetivando uma educacdo significativa aos alunos. Sabendo que, o Plano
Nacional de Educacgdo - PNE (2014) traz na meta 4 a seguinte disposicdo: universalizar,
para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, o acesso a educacgéo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com
a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados e a LDB no artigo Art. Art.
58 dispde que “Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais”. Em vista disso, responda:

PERGUNTAS
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a) Durante sua trajetoria académica, quais componentes curriculares abordaram a
tematica da inclusdo educacional, mais especificamente da inclusdo de alunos com

deficiéncia na educacéo bésica?

b) De qual forma o assunto emergia e como o assunto era trabalhado?

c) Nas discussdes em sala de aula levantaram-se questionamentos a respeito do trabalho
com pessoas com deficiéncia? Quais foram os encaminhamentos docentes e discentes

sobre isso?

d) Além do ensino, a formacdo inicial é composta por pesquisa e extensdao. Em algum
momento vocé fez algum curso de extensdo/ minicurso/participou de algum evento na

area/ realiza ou pensa em realizar pesquisa nessa area? Ou sentiu a necessidade de fazer?



ROTEIRO GRUPO FOCAL TECNICOS EGRESSOS

Quadro metodologico

APENDICE XII
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Abordagem

Método

Objetivo

Dispositivo

Procedimento
de analise

Qualitativa

Estudo
de caso

Compreender a percepgao
dos  técnicos  alunos
egressos a respeito da
formacdo inicial ofertada
pela. UNEB no que diz
respeito a formacdo para
inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia
nas turmas regulares da
educacdo basica.

Grupo focal

Andlise do
conteudo.

e Dados

Participantes: Técnicos egressos dos cursos de Licenciatura da UNEB DCH 1V.

Numero de participantes: Aproximadamente 15.

Quantidade de encontros:01

Lécus: Universidade do Estado da Bahia- UNEB DCH IV

Data e horario: Terca-feira 16 de abril de 2019. 16h.

Meios de captacdo dos contetdos: Gravador de voz. Suport voice record no celular e

gravador de voz (Microsoft) no computador.

Mediador: Daniel Neto

Relatores: Juliana Barbosa

Sala: 16
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ENCONTRO |

Obijetivo geral: analisar a formacdo inicial de professores nos cinco cursos de licenciatura

da UNEB, DCH 1V, para o trabalho com alunos com deficiéncia nas turmas regulares.

Objetivo especifico: (1). Mapear ac¢des formativas sobre diversidades, especificamente

sobre as pessoas com deficiéncia, nos @mbitos do ensino desenvolvidas no DCH IV

TEMAI

Experiéncia Pessoal como aluno de Licenciatura da UNEB DCH IV

Sobre a concepcao da formacdo dos professores, Garcia (1999) esclarece que ela
deve estar relacionada aos conhecimentos construidos, tanto teéricos como praticos,
obtidos por meio do curriculo académico na sua formac&o inicial, podendo relacionar-se
consigo ou coletivamente, trocando experiéncias de aprendizagem, possibilitando o
aprimoramento destes conhecimentos, competéncias e habilidades no processo do
ensinar, objetivando uma educacdo significativa aos alunos. Sabendo que, o Plano
Nacional de Educagdo-PNE (2014) traz na meta 4 a seguinte disposi¢do: universalizar,
para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, o acesso a educacgdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com
a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados e a LDB no artigo Art. Art.
58 dispde que “Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais.” Em vista disso, responda:

PERGUNTAS
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a) Durante sua trajetoria académica, quais componentes curriculares abordaram a
tematica da inclusdo educacional, mais especificamente da inclusdo de alunos com

deficiéncia na educacéo bésica?

b) De qual forma o assunto emergia e como o assunto era trabalhado?

c) Nas discussdes em sala de aula levantaram-se questionamentos a respeito do trabalho
com pessoas com deficiéncia? Quais foram os encaminhamentos docentes e discentes

sobre isso?

d) Além do ensino, a formacdo inicial é composta por pesquisa e extensdo. Em algum
momento vocé fez algum curso de extensdo/ minicurso/participou de algum evento na

area/ realiza ou pensa em realizar pesquisa nessa area? Ou sentiu a necessidade de fazer?
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APENDICE XIlII

ROTEIRO RODA DE CONVERSA

TEMA 11

Avaliacdo da formacdo inicial ofertadas pela UNEB DCH IV e sugestdes para suprir
possiveis lacunas.

1 - Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei 9394/96),
as criancas com deficiéncia devem estar incluidas na Educacdo Basica juntamente com
0s outros alunos. Para tanto, as instituicGes de ensino de nivel superior deverdo preparar:
“professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragéo
desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996). Considerando as proposi¢oes
acima, bem como suas préprias concepcdes a respeito do tema, responda:

a) Levando em conta sua trajetdria académica, como vocé avalia a formacao inicial de
professores ofertada pela UNEB DCH 1V no que diz respeito a formacao de professores
para atuar na educacdo bésica na perspectiva da inclusdo?

b) Na sua experiéncia em sala, seja durante os estdgios ou como professores regentes,
quais os desafios referentes ao trabalho com alunos com deficiéncia?

¢) Quais acdes poderiam ser implementadas no departamento para potencializar a
formacao inicial e atender a demanda da inclusdo educacional?

o Dados

Participantes: Alunos egressos dos cursos de Licenciatura da UNEB DCH IV
Numero de participantes: 51

Quantidade de encontros:1

Locus: Universidade do Estado da Bahia- UNEB DCH IV

Data e horario: Quarta-feira 10 de abril de 2019, 19h.

Meios de captacdo dos contetdos: Gravacao de voz, Relato.
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Mediadora: Ana Lucia Carvalho

Relatores: Juliana Barbosa da Costa

Sala: 15



