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RESUMO

O presente trabalho versa sobre dois importantes programas que potencializam a
formagéao de professores. O objeto de estudo surgiu a partir das minhas vivéncias
ao longo do curso de Licenciatura em Geografia, quando participei do Programa
de Iniciagao a Docéncia (PIBID) e Programa de Residéncia Pedagdégica (PRP) e
percebi a potencialidade desses programas na formacao docente e a partir dai,
tive a curiosidade de analisar como outros bolsistas avaliam a sua participagéo
nesses programas durante seu processo formativo. A partir disso, a minha
pesquisa tem como lécus a Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
especificamente os quatro departamentos - campi IV, V, VI e Xl — localizados
nos territérios de identidades baianos — Piemonte da Diamantina; Recéncavo da
Bahia; SertaoProdutivo e Sisal. A questao que mobiliza esta pesquisa pauta-se no
seguinte indagamento: - Quais saberes docentes e experiéncias emergem das
narrativas de professores de Geografia, egressos e em processo de formacao
inicial, que vivenciaram/vivenciam situagcées formativas no ambito dos subprojetos
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e do
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), vinculados aos quatro departamentos
da Universidade do Estado da Bahia - campi IV, V, VI e XI? O principal objetivo é
compreender, a partir das narrativas (auto)biograficas de professores de
Geografia egressos e em formacao, como os saberes docentes e experiéncias
vivenciadas nos subprojetos desenvolvidos nosprogramas financiados pela Capes
— Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Programa
Residéncia Pedagégica (PRP) — vinculados aos quatro departamentos da
Universidade do Estado da Bahia - campi IV, V, VI e XI — localizados nos
territérios de identidades baianos — Piemonte da Diamantina; Recdéncavo da
Bahia; SertaoProdutivo e Sisal — contribuiram com a identidade e o fazer docente
de professores de Geografia. Os objetivos especificos deste estudo sado: 1)
Caracterizar o PIBID e o PRP como importantes programas que compbéem a
politica publica de valorizacao do magistério na Universidade do Estado Bahia; 2)
Contextualizar a implementagédo e os projetos do PIBID e do PRP na UNEB no
curso de Licenciatura em Geografia nos departamentos dos campi IV, V, VI e XI
/Jacobina, Santo Antbénio de Jesus, Caetité e Serrinha — localizados nos
territérios de identidades baianos — Piemonte da Diamantina; Recéncavo da
Bahia; Sertdo Produtivo e Sisal; 3) Evidenciar a importancia e as contribuicées do
PIBID e do PRP para a formacéo inicial de professores egressos e em formacéao
do/no curso de Licenciatura em Geografia da UNEB; 4) Analisar, a partir das
narrativas dos professores de Geografia, os saberes apreendidos na/sobre a
docéncia no ambito do PIBID e do PRP e suas implicacdes no fazer docente dos
professores egressos e em formacao nos cursos de Geografia dos campi IV, V, VI
e Xl /Jacobina, Santo Antonio de Jesus, Caetité e Serrinha. Trata-se, portanto, de
uma pesquisa qualitativa, ancorada no método (auto)biografico, cuja recolha de
informacgdes centrou-se na pesquisa bibliografica, analise documental e narrativas
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escritas de 16 (dezesseis) participantes, dentre os quais, tém-se bolsistas, ex-
bolsistas dos programas, objeto desta pesquisa, PIBID e PRP, que
cursam/cursaram Licenciatura em Geografia em 1 (um) dos 4 (quatro)
departamentos da UNEB. As anadlises realizadas a partir dessa pesquisa
possibilitaram consumar que o PIBID e o PRP séo politicas educacionais potentes
que contribuem significativamente na/para formacao docente, pois propiciam que
os bolsistas, em formacado inicial, durante sua participagdo nos programas,
experienciem momentos de praticas docentes educativas que fomentam a
formacao para o futuro desempenho profissional.

Palavras-chaves: PIBID. Residéncia Pedagodgica. Formagdo docente.
Licenciatura em Geografia. UNEB
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ABSTRACT

This autobiographical work intends to reflect on teacher training in the Geography
Degree course, analyzing the contribution of teaching initiation programs in the
construction of knowledge and teaching identity. It was through my experiences
throughout the Geography Degree course and participation in the Teaching
Initiation Program (PIBID) and the Pedagogical Residency Program (PRP) that |
realized the potential of these programs in teacher training and from then on, | was
curious to analyze how other scholarship holders evaluate their participation in
these programs during their training process. From this, my research has as its
research locus the State University of Bahia (UNEB), especially the four
departments - Campus IV, V, VI and Xl - located in the territories of Bahian
identities - Piemonte da Diamantina; Recoéncavo da Bahia; Productive Backlands
and Sisal. The question that mobilizes this research is based on the inquiry into: -
What teaching knowledge and experiences emerge from the narratives of
Geography teachers, graduates and those in the process of initial training, who
experienced/experience participation in the subprojects of the Institutional
Program for Initiation Scholarships in Teaching (PIBID) and the Pedagogical
Residency Program (PRP), linked to the four departments of the State University
of Bahia - Campus IV, V, VI and XI - located in the territories of Bahian identities -
Piemonte da Diamantina; Reconcavo da Bahia; Productive Backlands and Sisal?
The main objective is to understand, based on the (auto)biographical narratives of
former and in-training Geography teachers, how the teaching knowledge and
experiences lived in the subprojects developed in programs financed by Capes —
Programa Institutional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) and Pedagogical
Residency Program (PRP) — linked to the four departments of the State University
of Bahia - Campus IV, V, VI and X| — located in the territories of Bahian identities —
Piemonte da Diamantina; Reconcavo da Bahia; Sertdo Produtivo and Sisal —
contributed/contribute to the identity and teaching of Geography teachers. The
specific objectives of this study are: 1) Characterize PIBID and PRP as important
programs that make up the public policy for valuing teaching at the State
University of Bahia; 2) Contextualize the implementation and projects of PIBID and
PRP at UNEB in the Geography Degree course in the departments of Campuses
IV, V, VI and Xl /Jacobina, Santo Antonio de Jesus, Caetité and Serrinha — located
in the territories of Bahian identities — Piedmont of Diamantina; Recéncavo da
Bahia; Productive Backlands and Sisal; 3) Understand the importance and
contributions of PIBID and PRP for the initial training of teachers graduating and in
training from/on the Degree in Geography course at UNEB; 4) Identify, based on
the narratives of Geography teachers, the knowledge learned in/about teaching
within the scope of PIBID and PRP and its implications for the teaching practice of
graduating and in-training teachers in Geography courses at Campus IV, V, VI and



XI /Jacobina, Santo Antonio de Jesus, Caetité and Serrinha. This is, therefore, a
research that derives from the type of qualitative research, anchored in the
(auto)biographical method, whose information collection focused on bibliographical
research, documentary analysis and written narratives of 16 (sixteen) participants,
among the which, there are scholarship holders, former scholarship holders of the
programs, objects of this research, PIBID and PRP, who are studying/studied a
Degree in Geography in 1 (one) of the 4 (four) departments of UNEB. The
analyzes carried out from this research made it possible to conclude that PIBID
and PRP are powerful educational policies, which significantly contribute to
teacher training, as they allow scholarship holders, in initial training, during their
participation in the programs, to experience moments of teaching practice.
educational activities that promote training for teaching performance.

Keywords: PIBID. Pedagogical Residency. Teacher training. Degree in
Geography. UNEB
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Nunca foi sorte, irmao,
Sempre foi Deus, sempre foi Deus.

IZA, Fé, 2022.

A academia é um espaco responsavel pela oferta de embasamento tedrico
e pratico para diversos profissionais, sobretudo aqueles que optam pelos cursos
de licenciaturas, pois a triade — ensino, pesquisa e extensdo — que ancora a
universidade, possibilita a construgdo identitaria do(a) graduando(a) e uma
formacao para o exercicio profissional, como € o caso das licenciaturas que
submetem subprojetos vinculados ao Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e
ao Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), tendo em vista que este profissional
consiga realizar o seu trabalho, ap6s concluir o curso, com qualidade, enfrentando
0s problemas da tarefa ardua que é do ato de ensinar com mais tranquilidade,
uma vez que as acoes dos subprojetos, tanto do PIBID quanto do PRP, permitem
0s graduandos vivenciarem mais tempo no espacgo escolar e experienciar o

cotidiano docente.

1.1 O contexto do objeto da investigacao

Para contribuir com a formagdo docente, as politicas voltadas para a
formacao do professor, seja inicial e continuada, tem se desenvolvido muito nos
ultimos tempos, mas é importante ressaltar que elas ainda se restringem a alguns
graduandos quando comparadas ao numero de matriculados no curso e os
estudantes que atuam como bolsistas de politicas publicas como o PIBID e o
PRP, as quais se configuram como necessarias e corajosas para/na valorizagao e
formacao docente.

Os cursos de licenciaturas precisam de mais valorizacdo e a formacao de
um docente de qualidade se constitui como questdo fundamental nos cursos de
licenciaturas. Diante disso, tem-se percebido o surgimento e desenvolvimento de
alguns programas financiados pelo governo federal, na perspectiva de valorizar,
ainda mais, os cursos de licenciaturas, uma vez que programas como o PIBID e o
PRP sado capazes de fortalecer as licenciaturas, pois os bolsistas podem

desenvolver no programa a capacidade de pesquisar e refletir sobre as suas
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praticas docentes no contexto da formacao inicial, pois antes, da instituicao dos
programas vinculados a docéncia, o licenciando, futuro professor, realizava, na
escola, atividades docentes nos periodos de estagios supervisionados, 0s quais
abrangem um curto tempo, impossibilitando uma maior aprendizagem da
docéncia, quando comparados a vigéncia dos subprojetos do PIBID e PRP.

Nos dias atuais é muito comum que o profissional docente utilize de
técnicas inovadoras no ensino que visam qualificar, ainda mais, a pratica do
futuro docente. Desse modo, muito dos licenciandos vivem em busca destas
acbes inovadoras desde o inicio de graduacao, além disso, consideram
importante também a formacao continuada do professor. Esse fato impulsiona
as universidades a desenvolver a¢des que revolucionem a pratica do ensino,
permitindo ao graduando o conhecimento de agdes didaticas qualificadas nos
cursos de licenciatura, pois a formacao docente tem ganhado destaque em
pautas e debates quanto aos investimentos voltados para a melhoria da mesma.
Nessa perspectiva,

Melhorar a formagao docente implica instaurar e fortalecer processos de
mudang¢a no interior das instituicbes formadoras, respondendo aos
entraves e aos desafios apontados. Para isso, ndo bastam mudancas
superficiais. Faz-se necessaria uma revisdo profunda dos diferentes
aspectos que interferem na formacéo inicial deprofessores, tais como: a
organizacao institucional, a definicdo e estruturacdo dos contetdos para
que respondam as necessidades da atuacao do professor, 0s processos
formativos que envolvem aprendizagem e desenvolvimento das

competéncias do professor, a vinculacdo entre as escolas de formacao
inicial e os sistemas de ensino. (Brasil, 2000, p. 12).

Com os investimentos propostos para a valorizagdo do magistério,
programas foram instituidos, dentre os quais € possivel citar o Programa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP),
instituidos como contributos para a formacéo inicial e continuada, direcionados
para os cursos de Licenciaturas, em areas especificas da educacgdo. Estes
apresentam-se como objeto dessa pesquisa e se constituem como importantes
espacos-tempos para os professores de Geografia, sobretudo em formacao
inicial, pois estes programas possibilitam os graduandos aprenderem a ser
professores e pesquisadores porque permitem realizar atividades docentes,
refletir sobre elas e planejar outras atividades docentes.

O PIBID foi instituido no ano de 2007, com o intuito de atender a

necessidade de aprimoramento profissional do professor ou fomentar a formacao
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do futuro docente. O programa foi nomeado por iniciativa do Ministério da
Educacao (MEC) em parceria com a Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal
de Nivel Superior (Capes). Em 2009, o programa se amplificou com os bons
resultados obtidos, passando a atender as areas da Educagdo Basica e esta
presente nas diversas regides brasileiras. O PIBID tem o objetivo de
proporcionar ao licenciando a insergdo no cotidiano escolar, unindo o ensino
superior e a educacéo basica por meio de ac¢des didatico-pedagdgicas realizados
pelos discentes que se encontram na primeira metade dos cursos de
licenciatura. A partir do Decreto n? 7.219, de 24 de junho de 2010, art. 12 dispbe
0 seguinte sobre o PIBID:
Art. 1%, O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
PIBID, executado no ambito da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo

de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da
educagao basica publica brasileira. (Diario Oficial da Uniao, 2010, p. 04).

Em seu inicio, o PIBID atendia os cursos de licenciatura seguindo critério
de ordem de prioridade e contemplava os cursos de Licenciatura em Fisica,
Quimica, Matematica e Biologia para o Ensino Médio e depois de implementado,
0 programa passou por ampliagbes e comecou a atender outras licenciaturas,
pois o PIBID visa levantar pontos positivos quanto ao fomento da formacgéo
docente para/na melhoria da Educacao Basica e para isso, vale salientar alguns
objetivos importantes a serem alcangcados com este programa, como incentivar a
formacao de docentes em nivel superior, contribuir para a valorizacdo do
magistério, elevar a qualidade da formacédo inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integracdo das instituicbes de nivel superior e
Educacao Basica; contribuir para a articulacao entre teoria e pratica necessarias
em formacao docente, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos
de licenciatura, dentre outros.

O programa traca objetivos que devem ser atingidos com o
desenvolvimento do subprojeto, mas o principal objetivo do referido programa é a
valorizacdo do magistério, isso porque as agdes desenvolvidas pelo PIBID estao
vinculadas ao Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE), o qual articula com
a Fundacdao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) visando garantir condicdes adequadas para a formacao e remuneracao
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diante das exigéncias em termos de desempenhos do docente nas praticas
educativas na educacao basica. Aléem da valorizacdo do magistério, o programa
tem a capacidade de proporcionar ao bolsista, vivéncias da docéncia na escola
antes mesmo dos estagios curriculares supervisionados, ou seja, 0 programa
disp6e de atividades que os licenciandos precisam desenvolver na escola e estas
estdo pautadas em objetivos, dispositivos didaticos e estratégias ancoradas na
proposicao de metodologias ativas inovadoras para o ensino e aprendizagem.

No que concerne as atividades desenvolvidas com o/no PIBID destacam-
se as que estdo presentes nas universidades e nas escolas principalmente na
sala de aula das unidades que se tornam parceira do programa, tornando o
PIBID uma politica publica educacional que contribui muito com a formagéo
docente de seus bolsistas oferecendo a estes uma bagagem tedrica e
metodoldgica dos saberes sobre a docéncia, isso porque, segundo Pannuti
(2015):

A insergdo dos académicos no cotidiano da escola possibilita vivéncias
em situacOes nas quais os professores utilizam os conhecimentos sobre
o conteddo a ser ensinado, 0s principios gerais de ensino e de
aprendizagem, além da didatica, representando uma oportunidade para
aprender a ensinar, integrando as dimensdes teéricas e pratica. (Pannuti,
2015, p. 8436).

A elevacao na qualidade das acdes académicas voltadas para a formacao
inicial nos cursos de licenciatura das instituicées e a inser¢cdo de graduandos da
licenciatura no cotidiano escolar da rede publica de educagdo sdo também
objetivos do programa, o qual tenta desse modo, proporcionar aos futuros
professores da Educacdo Baésica experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas,
envolvimento com a pratica docente inovadora buscando superar os problemas
identificados no processo de ensino/aprendizagem e nas observacgdes e reflexdes
diante da pratica docente, pois, durante a participagdo no programa os bolsistas
de iniciacdo a docéncia (ID’s), assim identificados, sdo acompanhados pelo
professor da unidade escolar, identificado como professor supervisor e por um
docente da instituicdo de ensino superior, nomeado como professor coordenador
de area. Assim sendo assim, 0 programa contribui ndo s6 para a formacao
docente do futuro professor, mas também para a formagdo continuada dos
professores supervisores e coordenadores de area.
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Além dos outros tantos beneficios, as metodologias utilizadas pelos
subprojetos deste programa (PIBID) s&o bastante inovadoras e importantes para
potencializar o aprendizado dos licenciados, isso porque, segundo Borges e
Alencar (2014, p. 129), “...] as Metodologias Ativas baseiam-se em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas
[...]".

Assim, os bolsistas experienciam novas vivéncias ao utilizar de recursos
didaticos inovadores para o desenvolvimento das atividades na escola,
contribuindo diretamente com o desenvolvimento do pensamento criativo do ser
professor, isso porque o PIBID possibilita que o bolsista vivencie por mais tempo
a sala de aula na escola, planejando e desenvolvendo/realizando diversas
praticas e, consequentemente, construindo diversos saberes na e sobre a
docéncia no ambito da graduacao.

Dentre as modalidades de bolsas do PIBID, sdo contemplados os bolsistas
de iniciacdo a docéncia, graduandos devidamente matriculados no curso de
licenciatura que integra o projeto institucional da instituicdo de educacao superior
abrangido pelo subprojeto; o professor supervisor que é o docente da unidade
parceira de educacdao béasica das redes publicas de ensino que assume a
responsabilidade de acompanhar e supervisionar as atividades desenvolvidas
pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia na escola parceira do subprojeto; o
coordenador de area, o profissional da instituicdo de ensino superior, responsavel
pelo planejamento, organizacdo e execucao das atividades de iniciacao a
docéncia em sua area de formacdo académica, cujas funcbes envolvem o
acompanhamento, orientacao e avaliagdo dos bolsistas de iniciagao a docéncia.
Para o coordenador de area também é destinado a responsabilidade de manter a
articulacao e o dialogo com as escolas publicas que os bolsistas realizam suas
atividades. Além dessas categorias de bolsa PIBID, ainda tem o coordenador
institucional que é o professor de instituicdo de educacao superior responsavel
por garantir e acompanhar o planejamento, a organizacdo e a execucao das
atividades do respectivo programa, cujas agdes sado previstas no projeto
institucional submetido pela Instituicdo de Ensino Superior (IES). (Capes, 2022).

O PRP difere do PIBID porque contempla os estudantes matriculados na
segunda metade do curso, ou seja, graduandos que se encontram no 5° periodo

do curso de licenciatura. Vale ressaaltar que o PRP se apresenta como um
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programa de aperfeicoamento do estagio supervisionado curricular por possibilitar
o graduando permanecer na escola por mais tempo, experienciando a docéncia,
trocando e aprendendo saberes docentes com o professor da Educacao Basica
na escola.

Um dos maiores diferenciais do PRP e principais objetivos do programa
esta a iniciativa de apoio as instituicdes superiores de ensino na implementacéo
de projetos que estimulem a articulagdo da teoria e pratica nos cursos de
licenciatura que também s&o conduzidos em parcerias com as unidades escolares
de ensino publico de Educacao Basica.

O PRP foi instituido no ano de 2018, através da portaria 38/2018, o qual
faz parte do processo da modernizagdo do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e conforme Portaria da Capes de n® 82, de 26 de
abril de 2022, p. 01, Art. 22, o Programa de Residéncia Pedagdgica.

[...] tem por finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia
pedagogica implementados por Instituicbes de Ensino Superior,
contribuindo para o aperfeicoamento da formagéao inicial de professores
da educagéo bésica nos cursos de licenciatura.

Destaca-se como uma das principais atividades desenvolvidas no
programa, a regéncia em sala, pois € uma das interveng¢des pedagdgicas mais
importantes que sao realizadas pelos bolsistas residentes, permitindo-lhes
participar e vivenciar momentos de formacdo docente na educagdo basica,
aprender com o0s bolsistas preceptores, que sdo os professores regentes das
escolas parceiras do PRP, além de trocar saberes e fazeres docentes que
contribuem diretamente com a qualidade de ensino na escola basica, a partir do
desenvolvimento das habilidades e competéncias apreendidas no respectivo
programa.

Dentre os contemplados pelo programa estdo os estudantes de licenciatura
que estdo cursando a segunda etapa da formacdo docente, intitulados como
bolsistas residentes, os quais sao orientados e acompanhados durante a
participacdo no programa pelo professor da educacado basica, nomeado como
preceptor, que esteja na mesma drea de ensino do licenciando e um docente da
instituicdo de ensino superior, conhecido como docente orientador. Além dessas
trocas de saberes e de fazeres, o PRP também possibilita que os graduandos,
bolsistas residentes, cumpram uma carga horaria bastante significativa nas



37

instituicbes de ensino da Educacgéo Basica.
Costa, Silva e Bento (2019, p. 599) salientam que:
O programa contempla diversas atividades e entre elas tem destaque a
regéncia de sala de aula e intervencao pedagdgica. O contemplado ou a
contemplada pelo programa recebe acompanhamento de um professor

da escola com experiéncia na area de ensino do universitario, além da
orientacdo que recebe de um docente da sua Instituicdo Formadora. [...]

Assim como o PIBID, o PRP também prevé o pagamento de bolsas de
auxilio financeiro aos participantes — preceptores (professores da Educacéo
Bésica), residentes (graduandos da IES), docente orientador (professor da IES
que coordena o subprojeto vinculado ao curso de licenciatura que atua) e
coordenador institucional (professor da IES que coordena todos os subprojetos da
IES vinculada ao programa). A participacdo destes bolsistas no programa visa
contemplar agdes didaticas no exercicio da docéncia e intervencdes pedagdgicas,
aproximando a universidade (espaco de formacao docente) e a escola (espaco de
atuacao profissional), pois além de estimular a formagéo continuada, troca de
saberes, possibilita ao residente, futuro docente, uma pratica reflexiva e
identificativa no que diz respeito a formagdo na dimensao da tedrica e pratica,
incentiva a criatividade, troca de ideias e experiéncias entre todos os
participantes. O bolsista residente, portanto, assume uma postura investigativa e
reflexiva em relacao as suas futuras praticas docentes em sala de aula podendo
assim repensar em intervencdes que contribuam muito para/na melhoria do
ensino.

Contudo, os programas supracitados propéem o aperfeicoamento na
formacao docente da Educacéo Bésica e a valorizacdo dos cursos de formacgéo
docente, ou seja, as licenciaturas. Diante do exposto, com relacdo aos
programas, percebe-se que estes visam atender alguns aspectos da educacgéo
para a formacgdo inicial de professores permitindo que os licenciandos fagcam
reflexdes sobre a pratica docente, sobre suas acdes, 0os recursos disponiveis,
participacdo em eventos cientificos, dentre outras questdes pertinentes a
formacao.

E importante ressaltar, mais uma vez, que o PIBID e o PRP,
enquanto politicas publicas, contribuem com a valorizacdo do magistério, mas
ndo sao o0s Unicos que visam amenizar alguns problemas relacionados a

educacao e a formacao de professores, mas permitem de maneira significativa
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aos graduandos(as) diversas reflexdes sobre a formacéo inicial de professores no

Brasil, bem como potencializa o magistério, valorizando-o.

1.2 Demarcacoes do objeto de pesquisa

E notdria a relevancia do PIBID e do PRP para a formagdo de professores
e valorizacdo do magistério, porque possibilita a construcdo da identidade
docente, construir e trocar saberes e experiéncias.

A producao deste manuscrito decorreu de uma pesquisa académica que
envolveu o PIBID e o PRP desenvolvidos na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), instituicdo de ensino superior existente desde 1983, mantida pelo
Governo do Estado da Bahia, que oferta o curso de Licenciatura em Geografia em
quatro departamentos’, os quais ja desenvolveram subprojetos — PIBID e PRP —
desde o primeiro edital dos programas.

A questao que mobilizou a pesquisa que da origem a esta dissertagao foi: -
Quais saberes docentes e experiéncias emergem das narrativas de professores
de Geografia, egressos e em processo de formagdo inicial, que
vivenciaram/vivenciam situacées formativas no ambito dos subprojetos do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), vinculados aos quatro departamentos da
Universidade do Estado da Bahia - campi IV, V, VI e XI — localizados nos
territérios de identidades baianos — Piemonte da Diamantina; Recdncavo da
Bahia; Sertao Produtivo e Sisal?

A pesquisa que originou esta dissertacao é justificada por trés fatores. O
primeiro, pela necessidade de gerar mais producdo académica sobre o PIBID e o
PRP na formacéo inicial do professor de Geografia da UNEB, a partir de analises
de narrativas (auto)biograficas de bolsistas que vivenciaram/vivenciam

experiéncias formativas nestes dois importantes programas federais. O segundo é

1 Departamentos é uma nomenclatura utilizada pela instituigdo para nomear as suas unidades
administrativas, ou seja, configura-se como um 6rgdo de administragdo setorial composta de
orgdos deliberativos, consultivo e executivo agregados para alcancar seus objetivos. O
departamento pertence a estrutura da universidade que reune docentes, estudantes e técnicos
administrativos. Esse 6rgdo é responsavel pelo planejamento, execugdo, acompanhamento,
controle e avaliagdo administrativas e didatico-cientificas, desfrutando de autonomia nos limites de
sua competéncia.
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justificado pelo fato da autora desta dissertacdo ter vivenciado momentos
formativos, na condicao de bolsista ID no PIBID do Departamento de Educacao
do Campus Xl, no curso de Licenciatura em Geografia, 0 que contribuiu muito
para a formacgao identitaria docente da mesma. O terceiro esta relacionado ao
interesse em conhecer e socializar as agdes desenvolvidas nos subprojetos do
PIBID e PRP vinculados ao curso de Licenciatura em Geografia da UNEB em
quatro departamentos, localizados no territério baiano, para compreender como
essas acgOes tém contribuido com a formagaodesses profissionais egressos ou
que estejam saindo desta importante instituicdo de ensino superior que tem se
destacado no cenario regional e brasileiro, como um importante espaco de Ensino
Superior que forma professor.

Desse modo, justifica-se a escolha do desejo em pesquisar o PIBID e o
PRP nos cursos de Geografia da UNEB porque tais programas se constituem
como importantes politicas educacionais, sobretudo no que concerne a
manutencdo dos graduandos nos cursos e a valorizagdo do magistério, pois as
acOes dos subprojetos desses respectivos programas possibilitam diferentes
praticas pedagdgicas que vao além do ensino na academia porque proporcionam
aos discentes, professores em formacgao inicial, a capacidade de vivenciar o
cotidiano escolar durante seu processo formativo na graduac¢ao, ndo se limitando,
apenas, as atividades ligadas aos momentos de Estagio Supervisionado curricular
obrigatdrio.

A UNEB possui uma importante funcado social, pois desenvolve varias
atividades extensionistas em diferentes segmentos sociais. E a segunda maior
universidade em termo de abrangéncia territorial, pois desenvolve a multicampia
buscando atender a interiorizacdo da IES, oferecendo diversos cursos de
graduacao e pés-graduacao também, em varios municipios da Bahia.

O curso de Licenciatura em Geografia da UNEB é ofertado em quatro
departamentos: campus IV, localizado na Avenida J.J Seabra, bairro da Estacgao,
em Jacobina, pertencente ao Territorio de Identidade de Piemonte da Diamantina
que € composto por 10 municipios; campus V, estabelecido no loteamento Jardim
Bahia s/n, em Santo Anténio de Jesus, o qual pertence ao Territério de Identidade
do Recbncavo da Bahia, composto por 20 municipios; campus VI, localizado na
Avenida Contorno, s/n, em Caetité, municipio pertencente ao Territorio de
ldentidade do Sertdo Produtivo, composto por 19 municipios e; campus Xl,



40

situado na Rua Alvaro Augusto, s/n, em Serrinha, municipio que pertence ao
Territorio de Identidade do Sisal, composto por 20 municipios.

O objetivo geral que contempla essa pesquisa € o de compreender, a partir
das narrativas (auto)biograficas de professores de Geografia egressos e em
formacao, como os saberes docentes e experiéncias vivenciadas nos subprojetos
desenvolvidos nosprogramas financiados pela Capes — Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) — vinculados aos quatro departamentos da Universidade do Estado da
Bahia - campi IV, V, VI e X| — localizados nos territorios de identidades baianos
— Piemonte da Diamantina; Recbéncavo da Bahia; Sertdo Produtivo e Sisal —
contribuiram com a identidade e o fazer docente de professores de Geografia.

Para responder as questées que mobilizaram a pesquisa que originou esta
dissertacao, foram tracados os seguintes objetivos especificos: 1) Caracterizar o
PIBID e o PRP como importantes programas que compdem a politica publica de
valorizagdo do magistério na Universidade do Estado Bahia; 2) Contextualizar a
implementagdo e os projetos do PIBID e do PRP na UNEB no curso de
Licenciatura em Geografia nos departamentos dos campi IV, V, VI e Xl /Jacobina,
Santo Antonio de Jesus, Caetité e Serrinha — localizados nos territérios de
identidades baianos — Piemonte da Diamantina; Recéncavo da Bahia; Sertdo
Produtivo e Sisal; 3) Evidenciar a importancia e as contribuicdes do PIBID e do
PRP para a formacao inicial de professores egressos e em formacao do/no curso
de Licenciatura em Geografia da UNEB; 4) Analisar, a partir das narrativas dos
professores de Geografia, os saberes apreendidos na/sobre a docéncia no ambito
do PIBID e do PRP e suas implicagbes no fazer docente dos professores
egressos e em formacao nos cursos de Geografia dos campi IV, V, VI e XI
/Jacobina, Santo Antdnio de Jesus, Caetité e Serrinha.

A partir do exposto, a imagem do organograma a seguir (Figura 1), sintetiza

os elementos que constituiram a pesquisa que da origem a este manuscrito.

Figura 1: Desenho da pesquisa
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Fonte: Projeto de Pesquisa PROET. Sousa, 2022.

Elaboracgdo: Vitéria Leticia de J. Sousa, 2024.

Do ponto de vista da organizagcao deste trabalho, esta escrita encontra-se
estruturada em nove secdes. Nesta inicial, intitulada “/NTRODUCAO: INICIANDO

A ESCRITA”, subdividida em duas subse¢des, nomeadas como “O contexto do
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objeto da investigacao’ e “Demarcacoes do objeto de pesquisa’, tém o objetivo de
situar o leitor acerca da natureza da pesquisa, l6cus e objeto de pesquisa.

A secdo “EPISODIOS DE UMA VIDA: NARRATIVAS QUE CONTAM
HISTORIAS” esta subidivida em trés subsegbes, as quais versam sobre a
trajetéria e os caminhos percorridos pela autora desta dissertacdo, desde a
infancia até os dias atuais. As subsecdes desta secdo foram organizadas
seguindo uma cronologia de cada etapa vivenciada em minha vida e foram
intituladas como “Geobiografizacdo de uma vida: historias de uma jovem
professora”, “Geo(bio)travessias: entre idas e vindas, tornei-me professora de
geografia’ e “ Geografa, professoora e pesquisadora, assim sigo em frente!”

A terceira secao textual, identificada como “CAMINHOS METOLOGICOS
DA PESQUISA”, apresenta o viés metodoldgico, o tipo da pesquisa, 0s
participantes, método, I6cus, fonte de recolha das informacdes e o processo de
estudo das mesmas. Para isso, essa sec¢ao foi subdivida em trés subsecoes,
intituladas: “Tipo e fonte da pesquisa”, “Locus e participantes da investigacdo” e
“Etapas e processos de analises”.

A quarta secdo, nomeada como “O PIBID e PRP: POLITICAS PUBLICAS
NA/PARA FORMACAO DE PROFESSORES’, tem como objetivo apresentar os
programas, pontuando a sua importancia para a universidade e para a escola e,
além disso, intenciona, também, enfatizar o seu contexto no territério unebiano,
em escala nacional e baiano. Desse modo, essa secdao desmembra mais duas
subsecgoes, intituladas “PIBID E PRP: interconexdes entre universidade e escola”
e “PIBID E PRP: a insergcdo da Universidade do Estado da Bahia nos territérios
nacional e baiano”.

A quinta secao, “PIBID E PRP NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA DA UNEB”, tem a intencdo de contextualizar a insercdo dos
programas nos departamentos da UNEB no territério baiano, com recorte para os
que ofertam os cursos de Licenciatura em Geografia a partir da analise dos
subprojetos desenvolvidos no ambito dos respectivos programas. A partir disso,
essa secao se desmembrou em quatro subsecdes, intituladas ‘A
interdisciplinaridade no PIBID: UNEB — campus IV: Jacobina/BA”; “Teoria e
pratica: PIBID e PRP da UNEB — campus V: Santo Antdnio de Jesus/BA’;
“Formacgao e pratica docente em Geografia no PIBID e PRP: UNEB - campus VI:
Caetité/BA” e; “O ensino da Geografia por um novo viés: UNEB — campus XI:
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Serrinha/BA”.

A sexta secdo, nomeada como “NARRATIVAS QUE CONTAM HISTORIAS
DE FORMACAO DOCENTE”, versa sobre as contribuicées do PIBID e PRP para
a formacgao dos(as) docentes de Geografia dos quatro departamentos da UNEB
que ofertam o curso de Licenciatura em Geografia e intenciona analisar, por meio
das narrativas escritas dos licenciandos e/ou ex-graduandos que vivenciaram 0s
programas nos subprojetos desenvolvidos, os saberes apreendidos na/sobre a
docéncia no desenvolvimento de atividades vinculadas ao PIBID e PRP,
enquanto bolsistas.

Na sétima secdo, “CONSIDERACOES: ENCERRANDO A ESCRITA’, sdo
retomadas algumas analises acerca das contribuicbes dos programas na/para
formacao docente do profissional de Geografia, envidenciando a potencialidade
de programas como o PIBID e PRP na formacao inicial docente, com recorte, em
especial para a Geografia da UNEB do campus IV/Jacobina; campus V/Santo
Antonio de Jesus; campus VI: Caetité e campus Xl/ Serrinha.

E, por fim, ao final da escrita do trabalho estdo as demais informagdes,
como “REFERENCIAS”, dispondo dos autores, obras e documentos que
fundamentam esta escrita, acompanhados, sequencialmente pelos “APENDICES”
e "ANEXO".
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Hoje eu sé vim agradecer por tudo que Deus me fez
Quem me conhece sabe o que vivi e o0 que passei
O tanto que ralei para chegar até aqui

E cheguei, cheguei

IZA, Fé, 2022.

Nao é uma tarefa facil buscar na meméria os fatos e acontecimentos mais
marcantes de nossas vidas, sejam 0os mais alegres ou os mais dificeis e refletir
sobre eles para tragar novos caminhos a seguir e construir outras tantas histérias
de vida. Mais dificil que isso & ouvir ou ler as histérias de outras pessoas, ter
acesso as suas realidades e compreendé-las.

Vale ressaltar que a pesquisa que deu origem a esta dissertagdao encontra-
se inspirada no método (auto)biogréfi002 e como a autora deste estudo vivenciou
momentos de formacédo alicercada no PIBID e no PRP, este capitulo retrata as
narrativas de vida da pesquisadora. Portanto, sinto-me autorizada a escrever na
primeira pessoa do singular, pois a0 mesmo tempo em que pesquiso estes dois
programas de formacao, sou remetida as minhas memdérias de vida e de formagéo
para intercruzar com os dados deste estudo, pois ao pesquisar esses dois
importantes programas — PIBID e PRP - que fomentam a formagado de
professores, coloco-me como pesquisadora e, ao mesmo tempo, como
colaboradora, pois a minha formacéo inicial docente esteve alicercada no PIBID e
PRP. Desse modo, justifico a op¢céo da escrita na primeira pessoa do singular.

A epigrafe que abre essa secao textual € um trecho da musica Fé, cantada
por lza (2022), e foi escolhida exatamente porque permite refletir acerca da
histéria que compde a vida pessoal, de formagéo profissional e pesquisadora para
se chegar aonde quer chegar, guardando dentro de si o0 sentimento mais
importante, o da gratiddo. Desse modo, a intengdo desta secédo é apresentar as
memoérias e histérias de uma jovem professora, licenciada em Geografia,
implicada com a pesquisa na area de educagédo, com o objeto de investigacao
retratado nesta escrita, qual seja, as narrativas de aprendizagens docentes
decorrentes da participacdao enquanto bolsista do PIBID e do PRP.

Para narrar as minhas histoérias, me apropriei dos conceitos de
Geo(bio)travessias e Geo(bio)grafizagdo, criados na devida ordem, por duas

2 O viés metodoldgico que sustentou a pesquisa que origina esta dissertacdo serd apresentado no
proximo capitulo deste manuscrito
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geografas, professoras-pesquisadoras, que me inspiram, Simone Ribeiro Santos
e Jussara Fraga Portugal.
As Geo(bio)travessias, segundo Oliveira (2017)%, sdo constituidas por

processos que:

[...] abrangem histérias de vida que sao tecidas nos mais diferentes
cenarios geogréficos, sociais, econdmicos e culturais que envolvem os
sujeitos dos mais diversos lugares, como favelas, areas periféricas e de
riscos, bairros pobres e areas rurais empobrecidas que possuem pouca
ou nenhuma possibilidade de oferta de melhoria das condi¢des sociais,
as quais podem promover, a partir de processos de auto-re-organizacao,
a emersdo social ascendente dos sujeitos através do acesso a
educacéo, a partir dos incentivos dos familiares e das redes de relacbes
sociais construidas no decurso de uma vida, na pluralidade dos mundos
sociais nao homogéneos e contraditérios. (Oliveira, 2017, p. 68)

Assim, as geo(bio)travessias € um conceito que envolve as geotravessias e
as biotravessias. Ainda segundo Oliveira (2017), as geotravessias se constituem
por movimentos, por deslocamentos entre os lugares onde aconteceram o0s
processos de mobilidade geografica dos sujeitos. Portanto, elas “[...] retratam as
mobilidades geograficas realizadas nos percursos da vida.” (Oliveira, 2017, p. 69).
Ja as biotravessias referem-se as mobilidades sociais e culturais que séao
experienciadas pelos sujeitos.

Portanto, as minhas mobilidades geogréficas, itinerancias pessoais e
formativas me possibilitaram chegar até aqui e entrecruzar a minha histéria com o
objeto de pesquisa apresentado ao PROET e, ao fazer isso, necessito realizar
uma geo(bio)grafizacao que € um “[...] modo singular, particular de historicizar as
experiéncias e as vivéncias pessoais, formativas e profissionais a partir da
apropriagao dos lugares onde a vida e as historias sdo narradas” (Portugal, 2013,
p. 229). Ainda segundo esta referida autora, o movimento de geo(bio)grafizar-se

possibilita a construcdo de uma:

[...] grafia da vida, modo de apreensdo, narracdo e interpretacdo das
experiéncias vividas a partir da concepgao, percepcao e apropriagdao do
lugar, cenario-referéncia, onde sdo construidas as cartografias das
experiéncias, singulares e plurais, cuja narragdo dos enredos das
historias acontecem [...]. (Portugal, 2013, p. 230)

® Esta autora passou a assinar como Santos, a partir de julho de 2022, quando alterado seu
estado civil. Foi mantido o sobrenome anterior porque quando criou 0 conceito, assinava como
Oliveira, durante os seus estudos de doutoramento, defendido em maco de 2017.
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Entdo, sinto-me autorizada a narrar a minha histéria e justificar a escolha

pelo objeto de pesquisa que origina esta escrita — PIBID e PRP.

2.1 Geobiografizacao de uma vida: histérias de uma jovem professora

A Geobiografizagao* da minha vida até tornar-me uma jovem professora de
Geografia € como subir e descer uma montanha russa, marcados por momentos
incriveis e de muita dificuldade, mas enfrentados com muita resiliéncia, pois
aprendi com minha mae a resistir e ndo desistir, pois sempre demonstrou ser uma
mulher extremamente forte, corajosa e guerreira.

Desse modo, revisitar as minhas memdarias para narrar as minhas historias
€ geobiografizar a minha vida, narrando minhas experiéncias de vida que nao
foram tao faceis até constituir-me professora de Geografia e, futuramente, ora
concluida esta etapa formativa no PROET, serei mestra em Estudos Territoriais.

Na pesquisa vinculada ao PROET, em que atuo como pesquisadora sobre
o PIBID e o PRP - objeto de investigagcdo que deu origem a este manuscrito —,
sinto-me incitada a narrar toda a minha trajetéria, os caminhos e percursos
percorridos, marcados por muitas dificuldades, resisténcia e dedicacéao, afinal, sdo
caracteristicas que marcam a minha identidade, quem eu sou.

Como este trabalho decorre de uma pesquisa que tem o PIBID e o PRP
como objeto de pesquisa, busco analisar as contribuicbes desses referidos
programas na formacado de professores(as) dos cursos de Licenciatura em
Geografia da UNEB, a partir da andlise interpretativa compreensiva das narrativas
escritas de graduandos e egressos dos quatro departamentos que oferecem o
curso de Licenciatura em Geografia desta importante instituicao de ensino
superior baiano. E, como a pesquisa ancora-se no método (auto)biografico, sinto
a necessidade de narrar sobre as minhas experiéncias vivenciadas e os saberes
apreendidos com a participagcdo no PIBID e o PRP, os quais fizeram parte da
minha trajetéria até constitui-me professora de Geografia, cujas participacées me

4 Este termo foi formulado por Portugal (2013), durante seus estudos de doutoramento e significa
modos singulares de narrar a vida a partir dos lugares de enunciagdo. No caso da autora, a roga, a
casa e as lavouras, retratadas nas narrativas de seus colaboradores, durante a pesquisa de
doutorado, espagos biograficos que demarcaram a condigdo de “ser de um certo lugar” que em
sua tese buscou-se reafirmar a identidade rural dos sujeitos e os lugares do acontecer da vida; a
escola rural e a escola da cidade, cenarios das trajetérias de escolarizagdo, num passado recente.
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possibilitaram construir saberes docentes importantissimos para constituicdo da
minha identidade profissional como educadora.

Nesses respectivos programas, participei e desenvolvi atividades como
bolsista, os quais contribuiram diretamente com a minha formacg&o docente, ainda
na graduacdo. No PIBID, desenvolvi atividades no ano de 2018 até 2020, no
subprojeto intitulado "Educacdo geogréfica: diversas linguagens, formacgao
docente e Geografia escolar" (Oliveira; Portugal, 2018). Como salientado
anteriormente, também fui bolsista residente, no PRP no subprojeto "Formacao
docente, Geografia escolar e educacdo geografica: residéncia pedagdgica no
Territorio do Sisal®™ (Portugal; Oliveira, 2020), cuja vigéncia foi do ano de 2020 a
2022.

Nesse processo, para geobiografizar a minha vida desde o inicio, volto no
tempo e sinto saudade de diversos momentos da minha infancia e adolescéncia
em que ja apresentava elementos do que eu queria ser quando crescesse, pois
sempre quis ser professora, apesar de desviar os caminhos em alguns momentos
de indecisdo quando ainda estava no ensino médio, na Educagdo Basica,
buscando cursos considerados de status para a sociedade, pois sabemos da
desvalorizagéo do ser professor.

Esta escrita decorre de um tipo de pesquisa ancorada na abordagem
(auto)biogréfica, como fonte de investigacdo e dispositivo de pesquisa que, de
acordo com Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016, p. 114), “[...] assenta-se no
pressuposto do reconhecimento da legitimidade da crianga, do adolescente, do
adulto, enquanto sujeitos de direitos, capazes de narrar sua propria histéria e de

refletir sobre ela.”

5 O Territério do Sisal € um dos 27 Territérios de Identidade da Bahia, instituido pelo governo
baiano. Trata-se, portanto, de um espago geografico que abrange uma area de 20.454 km2, o
equivalente a 3,6% do territério do estado da Bahia, composto por uma populagdo de
582.331habitantes (IBGE, 2015), abrangendo 4,15% da populagao absoluta deste estado. Do total
deste percentual da populacdo baiana, 57,20% é residente do espaco rural. Este Territrio de
Identidade é mais conhecido como Regido Sisaleira e esta localizado no semiarido da
mesorregido do Nordeste baiano, distante da capital baiana por aproximadamente 180 km,
instituido a partir da politica de desenvolvimento rural com abordagem territorial implantada pelo
estado, e em consonancia com o Programa de Desenvolvimento Sustentavel de Territérios Rurais
(PNDSTR) do Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA). Os municipios que compdem o
Territério do Sisal sdo: Araci; Barrocas; Biritinga; Candeal; Cansangao; Conceigao do Coité; Ichu;
Itilba; Lamarao; Monte Santo; Nordestina; Queimadas; Quijingue; Retirolandia; Santaluz; Sao
Domingos; Serrinha; Teofilandia; Tucano e Valente. (BAHIA, 2016; 2015).
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Ao utilizar, entdo, as narrativas escritas como fontes de recolha de
informacgdes sobre as contribuicdes dos programas de fomento a valorizagdo do
magistério, como o PIBID e o PRP, na formagéo docente do curso de Licenciatura
em Geografia da UNEB, no territério baiano, sinto-me a vontade para narrar a
minha trajetdria e nesse percurso irei discorrer de forma breve sobre a minha
participacdo nesses dois programas de valorizacdo ao magistério, mas ja adianto
que, enquanto ex-bolsista desses respectivos programas, vivenciei momentos
cruciais de contribuicdo para o meu processo formativo durante a graduagéo e,
por isso, tive certeza da escolha da minha profissao, pois acabei desenvolvendo
um grande apreco a ponto de predispor-me a pesquisar sobre tais programas,
pois ao participar deles, enquanto bolsista, passei a entender a importancia do
PIBID e do PRP para/na formagdo e construcdo da identidade docente dos
licenciandos do curso de Geografia da UNEB no territério baiano e quis analisar, a
partir de narrativas (auto)biograficas, como estes tém contribuido com a formacgéao
de graduandos e ex-graduandos que hoje ja vivenciam a docéncia.

Desse modo, ao pesquisar sobre tais programas, refor¢o a importancia dos
mesmos na graduacao, pois Sousa (2021, p. 29) salienta que o PIBID e o PRP
“[...] propdem o aperfeicoamento na formacao docente na educagdo basica e a
valorizagao dos cursos de formagao do professor, ou seja, as licenciaturas”.

Pensando nisso, antes de narrar minha trajetoria enquanto bolsista no
PIBID e no PRP, considero relevante narrar sobre a minha vida desde a infancia
até constituir-me a tdo sonhada jovem professora de Geografia, permeando pelos
caminhos ja percorridos até os dias atuais, enquanto uma jovem professora em
atuacdo e para isso precisei revistar entdo as minhas memdérias e esmiuncei
algumas caixinhas para narrar a minha infancia e minha adolescéncia, ou seja,
praticando o ato de narrar-me, o qual considero importante, pois “A narrativa é [...]
o testemunho da experiéncia vivida” (Bertaux, 2010, p. 65). Entdo, é isso o0 que
exatamente preciso fazer nesse momento da escrita.

Comego a narrar a minha vida do inicio de tudo, de quando ainda era
planejada pelos meus pais. Minha mae, Ana Leticia, a qual chamo
carinhosamente de mainha, e meu pai, que nomeio de painho, chama-se Alvaro
Sousa. Eles sempre lutaram para dar tudo de bom e de melhor aos/a seus/suas

filhos(as) quando decidiram construir uma familia e para isso batalharam muito e
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no decurso enfrentaram inumeras dificuldades para construir e cuidar da nossa
familia.

Juntos, os meus pais tiveram o primeiro filho, Ataynan Cayo, o0 meu irmao
nascido em 16 de abril de 1994 e, apds quatro anos, minha mae engravidou de
mim, a filha tdo esperada. Fui a segunda filha da minha mée e ela decidiu me
chamar de Vitéria Leticia, pois foi uma alegria e realizacdo de um sonho para ela
ter uma filha.

Nasci no dia 12 de junho de 1998, no dia em que se comemora o dia dos
namorados, no Hospital Manoel Victorino, em Salvador- BA. Apés 3 anos, mainha
engravidou novamente e essa gravidez ela nao esperava, mas recebeu com
muito amor, a chegada de minha irma que chama-se Ayla Carolina, nascida em
12 de abril de 2000.

Além dos irmaos de sangue, tenho uma prima chamada Estefane que
nasceu em 06 de fevereiro de 2004, a qual considero como irma de coracao, pois
cresceu comigo e meus irmaos, filha da minha tia e madrinha, irm& da minha mae,
guem ajudava diariamente minha m&e cuidar de mim e dos meus irmdos, uma vez
que mainha saia de casa para trabalhar.

Eu e meus irmédos podemos afirmar que tivemos uma infancia cheia de
amor e muita alegria, apesar das inumeras dificuldades, mas era lindo de ver o
cuidado e dedicacdo que meus pais sempre tiveram com a gente, permitindo que
tivéssemos tudo do bom e do melhor, incluindo amor, diversdo e a maioria dos
brinquedos que toda crianga sonhava ter como: bicicleta, patinete, patins,
bonecas e outros.

Sempre fui uma menina esperta, atenciosa, dedicada, persistente, alegre e
alguns em momentos, muito ansiosa, mas aprendi com a vida que nem tudo esta
sob 0 nosso controle, entdo amadureci com o tempo, aprendendo a lidar com
alguns dos meus anseios.

Venho de uma familia humilde, mas muito unida e, assim, também sou,
amiga de poucos, mas muito verdadeira e amavel. Nasci e fui criada no bairro de
Alto de Coutos, em Salvador-BA, localizado na 4rea suburbana da capital baiana
e tenho muito orgulho de ser desse bairro e amo morar nele.

Minha infancia € marcada por momentos de muita alegria e considero que
tive uma infancia muito proveitosa, mas, apesar disso, ao rememorar alguns

momentos dessa fase da minha vida, ndo vejo como uma tarefa tao facil quando
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se pensa, pois rememoro algumas lembrangas nao tao prazerosas de momentos
dificeis que envolvem o trabalho da minha mae, pois ela precisava sair as 3h da
manha para vender café da manh& no ponto da Brahma, em Alto de Coutos, na
Av. Afranio Peixoto, area suburbana da cidade de Salvador-BA. Isso marcou
muito minha vida, apesar de me orgulhar bastante, por perceber o quao mainha
sempre foi uma mulher forte, mas era dolorido ver a sua luta diaria, acordar de
madrugada, nos deixar em casa e sair para trabalhar, para incrementar o
orcamento familiar.

Meus irmaos e eu sempre viamos e acompanhavamos os desgastes do
seu trabalho e com isso carregamos no peito o sonho de um dia conseguir ajuda-
la financeiramente de modo a retribuir todos os esforgos realizados para criar
seus filhos. Até hoje fazemos planos e batalhamos para conseguir ajuda-la melhor
financeiramente, pois ainda no periodo de pandemia da Covid-19°, conseguimos
que ela nao trabalhasse mais no ponto vendendo café da manha, devido ao
excesso de disseminagdo da doenga, mas atualmente, mainha trabalha apenas
no restaurante dela e de meu pai, um estabelecimento comercial pequeno,
localizado no mesmo bairro que moramos, no Alto de Coutos, e que possui muito
significado familiar, onde vendemos comida totalmente caseira e feita com muito
amor por mainha, a dona Ana Leticia.

As lembrangas da minha infancia sdo cercadas de muito amor e considero
como uma das fases mais felizes da minha vida. Ainda quando crianca, lembro-
me que meus pais sempre trabalharam muito e se dedicavam a nés, mas que de
tanto trabalhar, eu e meus irmaos sentiamos muita falta de nossos pais no dia-a-
dia da nossa familia, pois muitas vezes mainha n&o podia estar presente devido
ao trabalho, mas eu e meus irm&os nunca ficdvamos sozinhos e sim aos cuidados
de um pessoa incrivel, minha tia/mae/madrinha Angela, uma mulher guerreira,
responsavel e cheia de amor que dedicava seus momentos ainda quando nao
tinha filho(a) para cuidar de mim e de meus irm&os, ajudando mainha em suas
lidas diarias.

Minha tia Angela, irma da minha mae, ficava responsavel por pentear meus
cabelos e da minha irm&, dar o que comer, arrumar, levar e buscar para/na escola

® Covid-19 foi uma pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2 da familia dos coronavirus que
infectava pessoas e causava uma doenga respiratéria aguda grave, cuja origem se deu na
Provincia de Wuhan, na China no final do ano de 2019, propagando-se no inicio do ano de 2020.
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e ela fazia isso muito bem e com muito amor, mas ébvio que eu queria que minha
mae pudesse me buscar na escola e em dias que mainha conseguia sair mais
cedo e fazer isso, confesso que era uma alegria enorme, pois sempre gostei de
ter a presenca dos meus pais por perto, mas sempre compreendi a preocupagao
de meus pais em trabalhar para conseguir sustentar a sua familia e dar sempre o
melhor para mim e meus irmaos.

Quando crianca, eu amava brincar e estudar muito, pois me divertia
brincando com meus irmaos, tanto em casa, quanto na rua que moro, até os dias
de hoje. No periodo de escolarizacdo, sempre fui muito estudiosa, nunca tive
muita dificuldade para aprender e amava ir para a escola, com isso, meus pais,
sempre se dedicaram a pagar escola particular.

Estudei até o 9% ano do Ensino Fundamental, em boas escolas particulares
e nunca dei muito trabalho as professoras e nem em casa para estudar, sempre
tive muita facilidade em aprender, gostava de estudar e recebia elogios das
professoras pela minha dedicagdo e como meus pais nao podiam me ajudar com
as atividades de casa, colocava eu e meus irmaos no reforgo escolar.

Sempre fui uma aluna assidua e responsavel e na educacéao infantil tive
professoras incriveis que carrego em minha memoria, as quais, ainda nos dias de
hoje, tenho bastante apreco, pois eram professoras que tornaram os momentos
de estudos mais leves, pois eram pessoas extremamente atenciosas, sabias e
dedicadas. Acredito muito que isso estimulava o ensino e também a
aprendizagem, pois as aulas eram dindmicas e com a utilizacdo de diversos
recursos e dispositivos didaticos, ancorando a ludicidade nas abordagens, uma
vez que “[...] Faz-se necessaria uma educacado diferenciada que impulsione a
criatividade ao desenvolvimento de suas potencialidades tendo como suporte
atividades ludicas e jogos educativos.” (Fernandes, 2013, p. 03).

Nesse percurso, hoje acredito que todo professor marca o estudante de
alguma forma, pois me lembro, ainda, das professoras que tive na Educacéo
Infantil, as quais foram importantes para a construgdo da minha histéria e
trajetoria escolar. Passando essa fase da Educagdo Infantil, chego ao Ensino
Fundamental | e nessa fase ainda estudei em escolas particulares, pois os meus
pais sempre fizeram o maior esforco para nos manter e em alguns momentos

passamos por algumas dificuldades para comprar os nossos livros e manter as
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mensalidades em dias, mas ainda assim, meu pai insistia, pois considerava
importante o investimento ja que eu demostrava ser tdo dedicada aos estudos.

A justificativa de meus pais de me manter em escolas particulares ainda no
Ensino Fundamental era por considerar o ensino melhor, pois os relatos deles
evidenciavam que as escolas publicas’ ndo eram tdo boas, desse modo, eles
tinham receio de algumas situacbes das escolas publicas afetar o meu
aprendizado e empenho.

Ao chegar no 9° ano do Ensino Fundamental Il, meu pai ficou
desempregado e precisou me tirar da escola particular e me matriculou na escola
publica, préxima a nossa casa, no Colégio Estadual Ana Cristina Prazeres Mata
Pires e, por azar, no primeiro ano matriculada em escola publica enfrentei uma
greve de professores e isso me apavorou, pois queria estudar para tentar
ingressar no Instituto Federal Baiano (IFBA) ou no Servico Social da Industria
(SESI). Com isso, como meu pai estava desempregado, pedi a meu padrinho,
uma pessoa que admiro demais e que sempre soube 0 quanto eu me preocupava
com os meus estudos, para me matricular em um cursinho de pré-IFBA e ajudar
meus pais a pagar e foi o0 que me salvou no primeiro ano que eu ingressei na
escola publica e que a mesma encontrava-se em greve de professores.

As minhas experiéncias na escola publica no final do Ensino Fundamental
e Ensino Médio ndo foram as melhores, apesar de, nesse percurso ter me
deparado com professores qualificados e dedicados ao ensino, também tive
professores que nao contribuiram muito para o meu processo de escolarizacao e
somado a isso ainda faltavam alguns professores para ministrar algumas
disciplinas o que ocasionava com recorréncia muitas aulas vagas durante quase o
ano inteiro.

Na escola publica sentia que alguns professores nao estimulavam as
turmas a buscar vagas em universidades publicas, sobretudo porque eles nao

acreditavam em alunos de escola publica. Apesar disso, eu sempre quis estudar

” Ao longo do tempo, as escolas publicas melhoraram muito, a partir de diferentes programas
decorrentes de politicas e investimentos publicos, como a do livro didatico, merenda e transporte
escolar, mas embora a melhoria tenha ocorrido, especialmente no aspecto da infraestrutura fisica
e pedagogica, ainda ha muito por fazer para torna-la um espaco educativo de exceléncia,
sobretudo no que concerne as condigdes de trabalho docente, como salarios mais dignos aos
professores e funcionarios.
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em uma universidade publica e, entdo, me esforcava bastante para conseguir,
pois até o curso ja havia escolhido.

Ainda no Ensino Médio, fiz a prova do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) vérias vezes, desde o 12 ano do Ensino Médio, uma vez que considerava
essa experiéncia importante e necessaria para conhecer melhor a prova. Desde
sempre quis ingressar no curso de Direito e em universidade publica, pois meus
pais ndo conseguiriam custear as mensalidades de uma universidade particular.

Em relagcdo a escolha do curso, nos dias atuais, entendo o quanto fui
manipulada pelo status de um curso que almejava. Na verdade, ndo era este o
curso dos meus sonhos e confesso que se hoje estivesse atuando como
advogada ou em qualquer outra carreira ligada ao curso de Bacharelado em
Direito, ndo estivesse tao feliz com a minha formacéo.

A falta numerosa de professores na escola que estudei durante o Ensino
Médio fez com que eu me sentisse insegura ao realizar a prova de vestibular, mas
no 32 ano do Ensino Médio, na segunda fase do Sistema de Selecdo Unificada
(SISU), percebi que, com a minha nota, seria possivel me inscrever em algum
curso que me permitisse migrar para o curso de Direito apds o segundo semestre,
por meio de uma prova interna, considerando mais facil a minha inser¢do no
referido curso desejado — Bacharelado em Direito — e foi ai que escolhi a
Licenciatura em Geografia da UNEB, por ser da area de Ciéncias Humanas.

E importante ressalvar que as notas de corte para determinados cursos
sempre foram muito altas, a exemplo o curso de Direito, Engenharia, Medicina,
dentre outros.

Quando ingressei no 1% Ano do Ensino Médio, ap6s completar 15 anos, fui
selecionada em um processo seletivo que dispunha vagas para trabalhar como
menor aprendiz no Banco do Brasil e com contrato que duraria 2 anos. Minha
rotina mudou muito, mas continuei me dedicando aos estudos e nesse percurso
aproveitei para fazer alguns investimentos formativos, custeando curso de
gramatica e poupando dinheiro para investir futuramente na minha formacao
profissional.

Durante a experiéncia como menor aprendiz no Banco do Brasil, me
dediquei para aprender muito, aproveitando as oportunidades, com isso aprendi
bastante com os funcionarios deste banco, que sempre estavam dispostos a me

ajudar a desenvolver as atividades diarias do banco que eram destinadas a minha
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funcdo. Algumas vezes, por eu ser demasiadamente dedicada, a responsavel do
setor confiava na minha capacidade e destinava, em alguns momentos, atividades
que estavam além da minha fungédo. Recordo-me que como menor aprendiz, eu
aprendi a lidar com varias situagbes no banco, tive direito a um salario-minimo,
transporte, vale alimentacao e plano de saude.

Com o vale alimentacdo que recebia, decorrente das atividades que
desenvolvia no Banco do Brasil, eu conseguia ajudar nas despesas em casa e
uma parte do meu salério eu entregava aos meus pais. Sempre fui, e ainda sou,
uma pessoa organizada financeiramente e aprendi a poupar dinheiro sozinha e foi
durante o trabalho como menor aprendiz que poupei dinheiro para um dia fazer
uma faculdade ou investir em um cursinho preparatorio para prestar o ENEM e
vestibular.

Em 2015, conclui o Ensino Médio e, também, encerrei o contrato como
menor aprendiz no Banco do Brasil. Ao finalizar o contrato no banco, notei que
havia conseguido poupar R$ 5.000,00 (cinco mil reais) e investi o valor de R$
2.500,00 (dois mil e quinhentos reais) no cursinho preparatério intensivo para
tentar ingressar na universidade publica, pelo ENEM ou pelo vestibular privado da
IES publica, como o da UNEB.

Em 2016, iniciei o cursinho intensivo para o ENEM e vestibulares, no Pré-
vestibular Grandes Mestres. Neste lugar fiz amigos e amigas, aprendi sobre
diversos conteudo do Ensino Médio e construi conhecimentos importantes para
enfrentar os vestibulares, porém no mesmo ano, antes de ingressar no cursinho
havia me inscrito no SISU com a nota adquirida no ENEM prestado em 2015,
durante o 3° ano do Ensino Médio.

Com a nota do ENEM eu me inscrevi em uma das op¢des no curso de
Direito da UNEB®, em Camacari, e na 2° opcéo selecionei o Curso de Licenciatura
em Geografia, da UNEB/campus Xl, pois em minha concepcdo se eu me
inscrevesse em um curso na area de Ciéncias Humanas seria mais facil migrar
para o curso de Direito, uma vez que nao obtive uma nota de corte boa para ser

aprovada na primeira opcao. Fui entdo convocada pela UNEB/campus Xl para

8 A UNEB é uma instituicdo multicampi que oferece varios cursos de graduacdo e pés-graduacio
em varios municipios baianos. Falarei mais sobre esta instituicdo no terceiro capitulo —Caminhos
metodoldgicos da pesquisa.
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efetuar a matricula referente ao curso escolhido no SISU e eu ndo esperava, pois
ndao me atentei para onde era a oferta do curso e so6 identifiquei quando fui
convocada para a matricula.

Para me matricular no curso de Licenciatura em Geografia, precisei ir para
Serrinha, mas o semestre s6 iniciou no ano seguinte, em marco de 2017, devido
ao periodo de ocupacado dos estudantes na universidade. Apés a matricula,
retornei para Salvador e continuei 0 cursinho com a esperancga de ingressar em
alguma universidade em Salvador, intentando n&o precisar ter que estudar a 183
km de distancia da minha residéncia, na capital baiana.

Tentei o ENEM no mesmo ano e, mais uma vez, me inscrevi no SISU para
o curso de Direito, mesmo com notas de corte altissimas, pois sempre achei que
queria cursar Direito e apesar de tirar notas muito boas no ENEM no ano que fiz o
cursinho nao consegui garantir uma vaga no curso pleiteado em universidade
publica.

Como n&o consegui uma vaga no curso de Bacharelado em Direito e ja
estava matriculada em Serrinha, no curso de Licenciatura em Geografia da
UNEB, precisei me deslocar de Salvador para Serrinha para estudar. Ainda
lembro-me bem do primeiro dia que fui para Serrinha. Foi um dia dificil, confesso,
pois eu nunca gostei de ficar longe de meus pais € nem do restante da minha
familia, mesmo que fosse para passar o final de semana na casa de alguma tia
e/ou avo.

O primeiro semestre teve inicio em 06 de marco de 2017 mas fui para
Serrinha no dia 05 e inicialmente precisei ficar na casa da mée de uma conhecida
de minha m&e que morava em Serrinha para iniciar o curso de Licenciatura em
Geografia na UNEB e foi nesse momento que principiaram as minhas travessias,
sobretudo geogréficas, para me tornar professora de Geografia tdo jovem. Foram
travessias dificeis e a cada e ida e volta entre Serrinha-Salvador-Serrinha, uma
emocgéo carregada de saudade me tomava, mas também de muita resiliéncia,
pois me mantive firme, apesar de todas as dificuldades durante as travessias
realizadas entre esses dois municipios baianos.

Fui a primeira da familia a ingressar numa universidade publica e, apesar
do orgulho para a familia, confesso que foi uma tarefa ardua, pois sempre me
cobrei muito, mas nunca desisti, mantive a dedicagcao para realizar o sonho de se

formar em uma universidade.
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Desde quando ingressei na universidade, afirmo que foi como cair de
paraquedas no curso de Licenciatura em Geografia, mas foi essa queda que me
possibilitou enxergar o que realmente queria ser, e sim, sempre quis ser
professora e, ao ter aulas com a docente Simone Ribeiro Santos, no primeiro
semestre do curso, na disciplina de Pratica de Ensino em Geografia |, em que me
sentia totalmente perdida no curso, fiquei muito esperancosa e consegui me
encantar mais ainda pela docéncia.

Semestres se passaram e tive a grande oportunidade de ser bolsista do
PIBID, sob a coordenacao das professoras Jussara Fraga Portugal e Simone
Ribeiro Santos, as quais tenho muito apreco. Conquistei uma vaga no programa
em 2018, quando estava no 4° semestre do curso e de modo geral, foi nesse
programa que vivenciei experiéncias importantissimas, enquanto bolsista, para
minha formacdo, pois considero os momentos no PIBID e, posteriormente no
PRP, como periodos fundamentais para o meu exercicio profissional docente nos
dias atuais.

Durante a minha participacdo no PIBID desenvolvi atividades no Colégio
Estadual de Biritinga (CEB), uma escola que me surpreendeu em termos de
estrutura fisica, pois infelizmente, temos o costume de imaginar uma escola
publica por um viés muito negativo, devido aos poucos investimentos publicos.

Participei do PIBID, sob a supervisdo da professora regente de Geografia
Priscila Garcez, e pude construir conhecimentos docentes importantes durante as
observacdes em sala de aula, assim como nas intervencdes realizadas apés o
periodo de observacgéao e levantamento de dados da unidade escolar.

No subprojeto do PIBID, o qual fiz parte, intitulado “Educacao Geogréfica:
Diversas Linguagens, Formacao Docente e Geografia Escolar” (Oliveira; Portugal,
2018) realizei atividades interventivas utilizando as diversas linguagens para
abordar o conteudo geografico.

Durante minhas ac¢des utilizei musica, charges e quadrinhos, a linguagem
cinematografica e outras linguagens, as quais me permitiram perceber como é
possivel utilizar de diversos recursos, a fim de dinamizar as aulas para que elas
se tornem menos enfadonhas e memorativas.

Com o PIBID desenvolvi a capacidade de escrita e no inicio do curso,
jamais imaginaria conseguir escrever um artigo, tdo pouco, submeté-lo em evento.

Participei de muitos eventos académicos com artigos voltados ao ensino de
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Geografia, utilizando as diversas linguagens como aparato didatico pedagédgico,
artigos riquissimos que contam experiéncias de ensino-aprendizagem com a
utilizac&o de diversos dispositivos e recursos didaticos pedagdgicos.

A construcdo da identidade docente foi um dos fatores importantissimos
nesse percurso, pois a partir da minha participagao no PIBID pude refletir sobre o
meu periodo de escolarizacdo, sobre a minha vida e a partir disso, pensar a
professora que pretendia me tornar a partir das experiéncias vivenciadas no
respectivo programa.

A experiéncia no PIBID s6 me fez reafirmar a certeza do que eu queria ser
e sim, sempre quis ser professora. Gostei tanto da experiéncia que ja na segunda
metade do curso, fui selecionada como bolsista residente do PRP, no subprojeto
‘Formagao docente, Geografia escolar e educacdo geogréfica: residéncia
pedagdgica no territério do Sisal” (Portugal; Oliveira, 2020). O programa ocorreu
de forma remota devido ao periodo de pandemia, mas ofertou mais saberes
essenciais, sobretudo num momento dificil para muitos. As atividades ocorreram
com a utilizacdo da tecnologia, através do ensino remoto emergencial, mas,
mesmo assim, possibilitou inUmeros aprendizados, 0os quais me permitiram ser a
profissional e pesquisadora que sou.

Naquele periodo pandémico, desenvolvi atividades do PRP na Escola
Normal de Serrinha e 0 meu preceptor foi 0 professor Eric Santos, um profissional
de exceléncia que me mobilizou com as trocas de muitos saberes docentes
importantes durante o desenvolvimento das atividades vinculadas ao PRP e que
ja tinha sido bolsista PIBID, durante seu processo de formagédo docente no curso
de Licenciatura em Geografia do Departamento de Educacgédo (DEDC) da UNEB,
campus Xl/Serrinha.

As atividades do PRP desenvolvidas j& ndo eram mais intervengdes como
no PIBID e sim o desenvolvimento da regéncia sob a supervisdo do preceptor. As
experiéncias foram importantes, mas dificeis, devido, sobretudo, ao momento
vivenciado — o pandémico. Era muito complicado para o professor dar aula por
meio de uma plataforma digital que, muitas vezes, nem viamos se aqueles
estudantes da escola basica realmente estavam atentos a aula, pois nao
tinhamos o contato presencial com eles. Apesar de muito complicado, construi
saberes importantes e, assim, como o PIBID, o PRP possibilitou a escrita de
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trabalhos riquissimos, com o intuito de socializarmos o feito durante a pandemia,
os quais foram submetidos em eventos e publicados em anais.

Em suma, os programas — PIBID e PRP - apresentaram e, ainda se
apresentam, como espaco-tempos de grande importancia na formacao docente.
Afirmo isso a partir do que eu vivi na graduacado, uma vez que possibilitaram a
construcdo da minha identidade docente e saberes importantes que contribuiram
com o meu processo formativo, facilitando e potencializando, inclusive, o
desenvolvimento das atividades vinculadas aos estagios, disciplinas obrigatérias
no curso de Licenciatura em Geografia do DEDC da UNEB, campus Xl, de onde
sou egressa. Desenvolvi tanto amor pela minha inser¢gdo nos programas e pelos
saberes docentes construidos que resolvi realizar minha pesquisa de TCC sobre
como os programas contribuiram na formagao docente dos estudantes do curso
de Licenciatura em Geografia da UNEB, em Serrinha. Foi uma experiéncia
singular e gratificante!

Ja no final da minha graduacdo, antes mesmo de formar, pois restavam
duas disciplinas obrigatorias para completar carga horaria na graduagéo, passei
na selecéao para o PROET da UNEB, em Salvador, e fiquei imensamente feliz.

Como o PIBID e o PRP contribuiram muito com a minha formagao, decidi
dar continuidade a minha pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)®
durante a graduagédo sobre os programas PIBID e PRP que sao importantes
programas na formacdo dos licenciandos em Geografia, tendo a UNEB como
l6cus, nos quatro departamentos onde séo ofertados o curso de Licenciatura em
Geografia, ampliando as anadlises iniciadas na pesquisa da graduagédo, quando
analisei a contribuicdo do PIBID e do PRP na formacao inicial do professor de
Geografia do DEDC da UNEB de Serrinha-BA.

Desse modo, a partir desse relato acerca das minhas trajetérias, que
compdem a minha histéria de vida até me formar numa jovem professora de
Geografia, compreendo que todo percurso foi fundamental e que todas as
experiéncias vividas, desde a infancia, permitiram ser a pessoa e a profissional

que sou e que tenho me tornado nos dias atuais, mesmo apesar de tantas

° O TCC intitulou-se “O PIBID e o PRP na formacao de professores de Geografia na
UNEB/CAMPUS XI: Narrativas, saberes e experiéncias” (Sousa, 2021), sob a orientacao da Profa.
Dra. Simone Ribeiro Santos.
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dificuldades enfrentadas no percurso, eu resisti e venci a graduacdo e sigo
vencendo, afinal, a vida é feita de momentos bons e ruins. Costumo parafrasear a
musica de |za — Dona de mim (2018) — porque é assim que eu me sinto, pois ja

chorei mares e rios, mas n&o afogo nao.

2.2 Geo(bio)travessias: entre idas e vindas, tornei-me professora de
Geografia

Para tornar-me professora de Geografia precisei fazer travessias, digo no
plural, pois além da travessia fisica, tive também que fazer a travessia emocional
nesse percurso, pois migrar para estudar na UNEB de Serrinha-BA nao foi facil,
uma vez que houveram muitas lagrimas, mas também muita dedicagéo e forgca de
vontade para que eu chegasse onde estou hoje, no mestrado académico em
Estudos Territoriais, na UNEB/Campus |/Salvador. Antes de tudo, saliento que
narrar as minhas Geo(bio)travessias'® ¢ um tanto dificil, visto que, retomo
momentos dificeis e dolorosos para contextualizar a importancia e escolha do
objeto de pesquisa de mestrado.

Sou soteropolitana, morei e estudei durante todo o meu processo de
escolarizagao na capital baiana, no bairro da Suburbana e com os meus pais.
Morei também durante um periodo em Serrinha-BA por causa da graduacdo no
curso de Licenciatura em Geografia. Passar em universidade publica e precisar
morar longe da minha familia ofertou um misto de alegria e susto, pois 0 curso
escolhido e que fui selecionada foi em Serrinha, na UNEB/campus Xl. Dai ja se
imagina o motivo das travessias, pois foi a partir das idas e vindas que me tornei
professora de Geografia, retifico que nao ficava indo e voltando de Salvador para

Serrinha todos os dias, mas quinzenalmente ou mensalmente sempre visitava, ou

10 Geo(bio)travessias € um conceito criado por Oliveira (2017) durante seus estudos de
doutoramento. O significado deste termo envolve as histérias de vida dos processos de travessias
de professores oriundos de escola da roga, os quais, através de processos de auto-re-organizagao
das aprendizagens e do conhecimento de si e do mundo, a partir das redes de relacdes
construidas durante os percursos da histéria de vida e pelo acesso a educagéo, os levaram a
emergir socialmente, tornando-os professores universitarios, mas este conceito pode se referir a
qualquer mobilidade geografica, social, cultural e econébmica que envolve a vida de uma pessoa,
ndo somente aquelas oriundas de contextos rurais. No meu caso, as minhas Geo(bio)travessias
ocorreram da capital para o interior da Bahia durante a formacgéao inicial e, apds a finalizagao da
graduacgao em Licenciatura em Geografia, volto a migrar do interior para a capital. Assim tenho me
constituido professora e pesquisadora a partir das minhas Geo(bio)travessias.
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melhor dizendo, voltava a minha casa (Salvador), ao meu refugio, no lugar que
encontrava uma paz capaz de recarregar todas as minhas energias para matar a
saudade da minha familia, a qual tenho muito apego.

Venho de uma familia muito unida, uma unido linda, mas também de
conflitos, as vezes. As minhas idas e vindas entre Salvador-Serrinha-Salvador,
desde o inicio de 2017, foram dolorosas, mas hoje entendo o quao necessarias
foram para a minha formacao profissional e pessoal realizar essas
geotravessias''. Lembro-me bem, como se fosse hoje, a minha primeira ida para
Serrinha, quando foi iniciado o primeiro semestre do curso de Licenciatura em
Geografia na UNEB de Serrinha-BA. Sai de Salvador as 4h da manh&, com o meu
pai, minha m&e e o meu namorado que atualmente € o meu noivo. O coragéo
estava aflito, mil pensamentos, afinal, uma jovem estava saindo da casa dos seus
pais aos 17 anos para estudar e, mais uma vez, o dinheiro poupado de quando fui
menor aprendiz do Banco do Brasil me salvou, pois me ajudou inicialmente a me
manter em Serrinha.

De inicio ndo tinha conhecimento da residéncia universitaria e consegui
ficar hospedada na casa da mae de uma amiga que minha mae conhecia. Apds
uma semana em Serrinha tive conhecimento da residéncia universitaria, me
organizei e aguardei a selecdo para conquistar uma vaga e ter mais autonomia no
espaco de morada na cidade de Serrinha.

Para ingressar como membro na residéncia universitaria era preciso dar
entrada em alguns documentos e passar por uma entrevista e normalmente as
pessoas advindas de cidades mais distantes, como foi 0 meu caso, tinham mais
chances. Entdo, fui selecionada e passei a residir na Residéncia Universitaria
Estudantil (RUES) da UNEB de Serrinha e isso demarcou, de fato, a minha
estadia em Serrinha, um municipio localizado a mais de 182 km de distancia da
minha casa, em Salvador-BA. Confesso que foi uma experiéncia pessoal um tanto
dificil, mas que me ajudou muito a amadurecer.

A RUES é um espaco de moradia coletiva de estudantes e a da UNEB de
Serrinha possui uma estrutura que comporta 8 quartos, sendo 4 femininos e 4
masculinos; 2 banheiros, 1 feminino e 1 masculino; 1 cozinha espagosa; sala de

11 Para Oliveira (2017), geotravessias sdo utilizadas para designar os movimentos de
deslocamentos entre os lugares/espagcos onde aconteceram o0s processos de mobilidade
geografica dos sujeitos, realizadas durante os percursos da vida de uma pessoa.
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estar; lavanderia; 1 quintal e um espaco destinado ao lazer. Nessa residéncia,
dividi quarto com algumas meninas e a quantidade de pessoas por quarto
variavam de acordo com as demandas, de 3 a 4 meninas por quarto e como toda
convivéncia sempre ha possibilidades de atritos e na RUES nao foi diferente, pois
nao foi tao facil conviver com pessoas com realidades, pensamentos, atitudes e
costumes tao distintos dos meus. Era como conviver em um programa monitorado
24h por dia, como o Big Brother Brasil (BBB), exibido pela Rede televisiva Globo,
mas sem o prémio de um milhdo e meio e também sem as cameras.

A casa da residéncia universitaria de Serrinha é relativamente espacgosa,
consegue comportar uma boa quantidade de estudantes, bastante equipada, mas
apesar disso, nunca me senti acolhida e vivia todos os dias esperando o momento
de ir para a minha casa em Salvador. Apesar da quantidade de pessoas que
moravam na RUES, poucas vezes ndo me sentia sozinha, afinal, cada residente
tinha a sua vida. Enfatizo que, apesar das dificuldades, foi uma experiéncia
interessante de crescimento pessoal, mas também dolorosa, pois para mim, a
maior dificuldade desde o inicio era estar longe dos meus entes queridos, da
minha familia, dos amores da minha vida que entendiam toda a minha dificuldade
de estar longe de casa, mas que me apoiavam muito com toda forca do mundo.
Muitas vezes 0 que me ajudava a me manter em Serrinha era a participacao
como bolsista no PIBID. Sentia-me engajada com as demandas e isso consumia
parte dos meus anseios e da saudade grande que fazia sempre eu querer voltar
para Salvador.

Atravessar as rodovias da BR 324 que liga Salvador-BA/Feira de Santana-
BA e BR 116 Norte que da acesso a Serrinha-BA, deixou meus pais inseguros,
mas eles ndo me passaram essa inseguranca e me deram total apoio, pois
sabiam o quanto eu queria ingressar numa universidade publica. Tentei inimeras
vezes me adaptar, foi uma tarefa muito dificil e dolorosa. Nesse percurso conheci
um grande amigo que carrego com muito amor no coragdo, Adalberto, que
chamava carinhosamente de Beto, pois ele, na maioria dos momentos da
formacao, tentou tornar essa adaptacao mais leve. Por coincidéncia, ele também
morava em Salvador, morava na RUES e cursava também Licenciatura em
Geografia e ingressou no curso no mesmo semestre que eu, tornando-se meu
colega de turma. Por um periodo, e em alguns momentos, dividi as minhas

travessias geograficas, das rodovias da BR 116 e BR 324, entre Serrinha-BA e
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Salvador-BA com ele, pois ele tinha um carro, desse modo, a maioria das
travessias faziamos juntos e elas ocorriam sempre quando tinhamos
oportunidade e grana para dividir o custo com o combustivel.

Além da travessia geografica, passei também por uma travessia emocional.
E muito dificil narrar sobre isso, mas hoje, com as terapias realizadas, eu consigo
falar um pouco mais, sem que seja tdo doloroso. Percebi que quando passei a ir
para Serrinha e vir para Salvador-BA, passei a me sentir ansiosa e chorosa,
principalmente quando precisava retornar para Serrinha-BA. Infelizmente nunca
consegui me adaptar ao fato de morar longe de casa, em Serrinha-BA, tentava
apenas me manter la para conseguir concluir o curso de Licenciatura em
Geografia e nesse percurso ouvi de muitas pessoas que deveria desistir, apesar
de la no fundo eu saber que desistir talvez ndo fosse o melhor caminho, pois
queria muito formar para ser professora de Geografia.

Foi entao entre as idas e vindas, entre Serrinha-BA/Salvador-BA/Serrinha-
BA que desenvolvi crises de ansiedade e depressdao. Cheguei em um estagio
dificil e que precisei buscar ajuda e pude contar também com professores
formadores compreensivos, sobretudo na UNEB, que tiveram empatia e
perceberam o quao fragil eu estava e que respeitaram o0 momento.

Sempre que eu voltava para Salvador-BA era 6timo para repor as energias,
mas os retornos para Serrinha-BA eram e ficavam cada vez mais dificeis. Meus
pais passaram a ficar preocupados e eu me perguntava se realmente valeria a
pena tantos esforcos e sofrimentos e hoje vejo que valeu muito a pena, pois
percebo o quanto amadureci profissionalmente e pessoalmente com essas
mobilidades Geogréficas e travessias emocionais.

Quando ja ndo suportava mais as travessias, tanto fisica como emocional,
num estagio de depressao que preocupava 0s meus pais e a minha familia, me
deparei com a pandemia da Covid-19 que iniciou em dezembro de 2019, mas
efetivamente mudou os nossos habitos e cotidianos em marco de 2020, a partir
de decretos nacionais e estaduais, implicou em quarentena para diminuir o indice
de contaminacao da doenca em um periodo quando estava saindo para o recesso
entre um semestre e outro, justamente apds o periodo de férias, em janeiro de
2020.

Entendo que a pandemia da Covid-19 foi um momento dificil para todos,

mas para mim, o momento pandémico ficou marcado como solugao para me curar
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de tantos problemas emocionais causados pelas travessias realizadas entre
Salvador-BA e Serrinha-BA, para continuar a minha formacao docente, pois por
vezes quis desistir de me tornar professora de Geografia porque a distancia entre
o estudo e o carinho e convivéncia familiares era enorme devido a localizagéao
geografica, entre a casa de meus pais, em Salvador-BA, e o espaco de formacao,
a UNEB de Serrinha-BA.

Sinto-me até egoista ao pensar que o momento de pandemia foi um
momento oportuno para minha cura, enquanto muitos outros adoeciam e faleciam
quando eram infectados pelo virus, infelizmente. O que ascende a minha
indignacdo e me entristece é que toda essa situacdo ganhou uma dimensao
fortemente negativa devido ao desgoverno de Jair Messias Bolsonaro'?, entéo
presidente do Brasil naquela época, pois essa doenca tdo agressiva,
principalmente para os idosos e para aqueles que tinham imunidade baixa foi
chamada de “gripezinha” e, além disso, os investimentos para saude publica,
naquele periodo, ndo era como o desejado, mas agravavam-se mais, pois saude
e educacéao nunca foram prioridades neste pais, apesar de alguns investimentos.

Em varios lugares no nosso estado e no ambito federal e mundial, os
noticiarios divulgavam o aumento do quantitativo de infectados e falecimentos
decorrentes das complicagdes ocasionadas pela doenca da Covid-19.

O periodo de isolamento ocasionado pela pandemia, pela Covid-19, iniciou
no mesmo periodo do recesso da universidade e, inicialmente, achei que a
quarentena duraria apenas 15 dias, mas nao, o periodo de isolamento foi se
prolongando, devido o avan¢o da disseminacgéao da doenga. O tempo foi passando
e foi no periodo de isolamento que eu consegui me curar da depressdo e da
ansiedade que desenvolvi durante as travessias emocionais e geograficas
realizadas entre Serrinha-Salvador-Serrinha, e quando menos esperei, as
atividades académicas da UNEB retornaram, porém no formato de aulas remotas.

O retorno das aulas na universidade, de forma remota, foi uma

oportunidade para que eu conseguisse me formar sem precisar retornar para

'2 Bolsonaro ¢ um militar reformado e politico brasileiro, tendo sido eleito pelo Partido Social
Liberal. Foi deputado federal pelo Rio de Janeiro entre 1991 e 2018, chegando a presidéncia da
republica em 2019. Durante o seu governo, o Brasil passou por um retrocesso de direitos.
Bolsonaro assumiu a presidéncia do Brasil em 01 de janeiro de 2019 e deixou o governo federal
em 31 de dezembro de 2022 quando foi derrotado nas urnas pelo atual presidente Luis Inacio Lula
da Silva, um ex-metallrgico, ex-sindicalista e politico brasileiro, filiado ao Partido dos
Trabalhadores.
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residir em Serrinha/BA e, entdo, abracei fortemente essa oportunidade e em cada
semestre ofertado peguei o maior nimero de disciplinas possiveis. Costumo
pensar que Deus sabia das minhas necessidades e a pandemia ocorreu em um
momento oportuno para mim, apesar de todo o sofrimento e medo de pegar a
doenca, de meus pais, familiares e amigos adoecerem e virem a falecer, pois ndo
sabiamos nada do que poderia ocorrer naquele contexto pandémico com nenhum
de nés, mas, ainda assim, consegui continuar e finalizar o curso de Licenciatura
em Geografia.

As aulas de forma remota me possibilitaram estudar mesmo de casa, em
Salvador/BA, e em tempos de pandemia, mas saliento que ndo anulo as
dificuldades que muitos tiveram que enfrentar, pois muitos dos meus colegas néao
tinham acesso a internet e ndo conseguiam se manter conectados e terem acesso
as atividades/aulas remotas na pandemia.

Ainda no periodo pandémico e, antes do retorno das aulas, recebi um
convite especial da professora Jussara Portugal para participar do grupo de
pesquisa Geo(bio)grafar. Os encontros foram importantes no periodo de
pandemia, pois nos impulsionaram a construir e socializar as cartas escritas'
pelos membros, cujas narrativas versaram sobre a nossa vida individual durante a
pandemia, o que faziamos, 0 que sentiamos e como cada um vivia e preenchia
seu tempo durante a pandemia. Essas cartas foram socializadas em varios
momentos, através de encontros quinzenais na Plataforma Meet. A dindmica era
centrada na troca das cartas, ou seja, as narrativas escritas, no formato de cartas,
eram socializadas por um membro do grupo que ndao era o autor da carta,
permitindo que o leitor e narrador da carta refletissem, também, sobre seus
momentos da pandemia, intercruzando o lido, o narrado e o vivido. Essas cartas
foram organizadas em um compéndio, produzindo dois livros, os quais foram
intitulados como “Isolar para viver’. Em um deles encontra-se 0 meu texto,
nomeado como “Carta 15: Trajetérias de uma vida na pandemia”.

No periodo critico da pandemia da Covid-19, a UNEB comecou a ofertar

disciplinas em semestres emergenciais e eu aproveitei para adiantar algumas

'3 Escrever cartas no periodo da pandemia foi uma agéo do projeto de pesquisa “Isolar para Viver:
narrativas em tempo de pandemia”, coordenado pela professora Jussara Fraga Portugal, lider do
Grupo de Pesquisa Geo(BlO)grafar. As cartas escritas pelos membros fazem parte de duas
coletaneas de livros organizados pela professora Jussara Portugal em parceria com outros
professores pesquisadores do mesmo grupo de pesquisa.
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disciplinas e, nesse periodo ainda consegui escrever e defender o meu TCC.
Quando vi, me formei na pandemia e ndo precisei retornar para Serrinha-BA para
morar la novamente e isso me deixou muito feliz porque estava no convivio
familiar, tendo o carinho e a atengdo dos meus pais e entes queridos, apesar do
momento critico que envolvia um virus terrivel que ceifou inUmeras vidas.

Lembro-me que eu estive em Serrinha apenas para buscar algumas coisas
e fazer a prova do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) e
retornar 14, foi um tanto dificil, mas venci. Meu pai, minha mae e minha tia
entendiam o quanto era dificil ter que ir Ia e me acompanharam. Nesse dia, visitei
a RUES e retirei as minhas coisas e segui realizar a prova. Reencontrei amigas e
colegas de residéncia e da universidade, pessoas que me ajudaram também a
superar os momentos dificeis em Serrinha-BA, entendendo o quao complicado
para mim era estar longe de casa, nessas travessias, nessas idas e vindas para
tornar-me professora de Geografia.

Nem s6 de momentos dificeis eu vivi, mas sim, eles muitas vezes
superaram as minhas alegrias. Nesse percurso, construi amizades, aprendi a
conviver com as diferencas, abracei as oportunidades, conheci outra cidade
baiana, tive a oportunidade de ter professores qualificados e que me ajudaram a
construir muito conhecimento e, com tudo isso, e com a permissdo de Deus,
consegui me tornar professora de Geografia, uma tarefa ardua, constituida por

inUmeras travessias.

2.3 Geografa, professora e pesquisadora, assim sigo em frente!

Foi a partir dessas travessias geograficas entre Salvador-BA e Serrinha-BA
que me tornei professora e vou me constituindo a geodgrafa que sou, uma
pesquisadora com objeto de investigacao voltados para a educagéao.

A minha identidade como pesquisadora foi iniciada durante os meus
processos formativos, sobretudo nos estagios supervisionados na graduacgao
quando observava a pratica de ensino dos professores regentes de classe e
depois assumia a regéncia e principalmente durante o desenvolvimento de acées
ligadas ao PIBID e PRP, o que me mobilizou escolher a temética do TCC e pouco
tempo depois dar continuidade a pesquisa no PROET/UNEB, em Salvador, tendo
esses mesmos programas como objeto de investigacdo, embora ampliado,
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agregando mais trés departamentos da UNEB, além de Serrinha, os quais
ofertam o curso de Licenciatura em Geografia.

A minha pesquisa de TCC intitulou-se “O PIBID e o PRP na formacao de
professores de Geografia da UNEB/campus Xl: Narrativas, saberes e
experiéncias” (Sousa, 2021), pois como ja informado nessa escrita, fui bolsista
dos programas e obtive inumeras contribuigbes acerca da minha formagdo como
futura docente e desse modo, busquei a partir das narrativas escritas de discentes
em formacéo, bolsistas, e de egressos, ex-bolsistas, analisar as contribuigbes do
PIBID e do PRP na formacao docente no curso de Licenciatura em Geografia da
UNEB/campus Xl/Serrinha-BA.

Escrever sobre esses dois programas me envolvia muito, e continua me
envolvendo, ja que tinha lugar de fala com a participacao em tais programas e foi
muito incrivel e sedosa a minha escrita, pois a partir das narrativas, compreendi
0s saberes e experiéncias vivenciadas e construidas pelos participantes com a
insercdo e desenvolvimento de atividades em tais programas. Defendi o TCC
ainda no 7° semestre e tirei uma nota brilhante, fiquei feliz de uma forma que néo
foi possivel dimensionar, pois foi uma conquista gigantesca, devido ao que vivi
durante as travessias, pois foi dificil a trajetéria que vivenciei, sobretudo porque
pensei em desistir muitas vezes por causa das travessias geogréaficas que
impactavam negativamente o meu emocional. A minha escrita fluiu muito e falar
sobre tais programas me mobilizou bastante e foi pensando nisso que, a partir
das correcdes e opinides da minha banca de defesa de TCC que comecei a
pensar em como poderia ampliar a minha pesquisa de final do curso para um
futuro mestrado e, assim, consegui ampliar, gerando um projeto mais robusto,
tendo em vista conhecer e analisar os subprojetos do PIBID e do PRP que os
demais departamentos da UNEB que ofertam o curso de Licenciatura em
Geografia desenvolvem. Foi assim que eu consegui participar da selecao para
aluna regular do PROET em Salvador, iniciando o mestrado no primeiro semestre
de 2022.

Assim, ampliei a minha pesquisa e intitulei 0 meu projeto para submissao
ao PROET como “O PIBID e o PRP na formacédo de professores do Curso de
Licenciatura em Geografia da UNEB no Territério da Bahia: narrativas, saberes e
experiéncias” (Sousa, 2021). Submeti 0 meu projeto e ele foi aprovado no

PROET, para o mestrado académico.
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A questao que mobilizou a minha pesquisa no PROET foi: Quais saberes
docentes e experiéncias emergem das narrativas de professores de Geografia,
egressos e em processo de formacao inicial, que vivenciaram/vivenciam situacées
formativas no dmbito dos subprojetos do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP),
vinculados aos quatro departamentos da Universidade do Estado da Bahia -
campi 1V, V, VI e XI — localizados nos territorios de identidades baianos—
Piemonte da Diamantina; Recdncavo da Bahia; Sertdo Produtivo e Sisal?

A partir disso, desse questionamento mobilizador, a minha pesquisa
objetiva, de modo geral, compreender, a partir das narrativas (auto)biograficas de
professores de Geografia egressos e em formagédo, como os saberes docentes e
experiéncias vivenciadas nos subprojetos desenvolvidos nos  programas
financiados pela Capes — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a
Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagégica (PRP) — vinculados aos
quatro departamentos da Universidade do Estado da Bahia - campi IV, V, VI e
X| — localizadosnos territérios de identidades baianos — Piemonte da Diamantina;
Reconcavo da Bahia; SertdoProdutivo e Sisal — contribuiram com a identidade e o
fazer docente de professores de Geografia.

Fiquei muito feliz com a minha aprovac¢ao, mas infelizmente por falta de
experiéncia no momento da inscricdo, na comprovagdo das minhas publicagdes,
nao consegui comprovar todas e, por isso, fiquei na 62 colocacao do mestrado e
fui contemplada inicialmente com uma bolsa para financiar a minha pesquisa e
ficar com tempo dedicado exclusivamente aos estudos como eu gostaria, mas
tudo acontece como Deus permite.

Enfatizo que se dedicar ao mestrado e, ainda, trabalhar € uma tarefa ardua,
pois me cobro muito em relagcdo as demandas, mas sempre me esforcei como
pude, respeitando também os meus limites, fazendo o que esta ao meu alcance.

Com a ndo aprovagdo inicial para obter bolsa de financiamento da
pesquisa no mestrado, devido a minha colocacao, precisei dar continuidade a
minha vida profissional, buscando emprego em escolas particulares e escolas
publicas como professor de Regime Especial de Direito Administrativo (REDA)
emergencial para atuar na docéncia como professora de Geografia. Foi uma
tarefa dificil e foi ai que também conheci a realidade da desvalorizagdo com a

profissdao do ser professora e, principalmente, quanto a remuneracdo. Fiquei
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surpresa com o salario mensal de professor trabalhando em uma rede de escola
particular, cuja situagdo, muitas vezes, reflete um sentimento de desvalorizacéao
da profisséo.
Segundo Barbosa (2011),
O sentimento de esforgo nao reconhecido, ou seja, de desvalorizagdo do
trabalho, impacta negativamente a atuagdo do professor. Assim, o0s
baixos salarios também sdo apontados como um dos principais

causadores da desvalorizacao social ou falta de prestigio associados a
profissdo docente (Barbosa, 2011, p. 06).

Apesar dessa circunstancia, mantenho-me firme com muita dedicagéo na
docéncia. A minha experiéncia profissional aconteceu com turmas do Ensino
Fundamental Il, do 6° ano ao 9° ano, em 2022, em uma unidade particular situada
no mesmo bairro onde resido, Alto de Coutos, em Salvador, capital baiana. Foi
uma experiéncia incrivel, apesar de assustadora ao me deparar com jovens
escolares que nado se dedicavam e ndo aproveitavam o que era proposto nos
planejamentos, os conteudos que Ihes eram ofertados. Ser professor € ser um
eterno aprendiz e costumo conceber o estudante como protagonista, o qual
participa ativamente das aulas de Geografia.

Nesse percurso, no ano de 2022, tentei, ao maximo, conciliar as
demandas profissionais com as demandas de estudo do mestrado. Foi muito
dificil, quis desistir inimeras vezes, vivenciei momentos de crise de ansiedade por
achar que nao estava conseguindo dar conta de tudo. Meus pais € 0 meu noivo
ndo permitiram que eu desistisse do mestrado e realmente n&o era o que eu
queria, pois, a minha pesquisa tem total relevancia porque envolve a formacgéo
docente, os profissionais em formacéao inicial do curso de Licenciatura em
Geografia, na graduacao.

Além disso, pesquisar o PIBID e o PRP na UNEB, no curso de Licenciatura
em Geografia, € dar um retorno a sociedade, ao ampliar as escritas sobre estes
respectivos programas, bem como demonstrar para a minha familia que tudo
valeu a pena, todos os esforgos individuais e coletivos durante a minha formacgao,
pois sou a primeira da familia a ingressar no mestrado.

No ano de 2023, iniciei apreensiva, pois, ao perceber o meu potencial,
busquei oportunidade em outras escolas de maior reconhecimento em Salvador
para eu ensinar € consegui uma vaga como professora de Geografia na rede

particular, pois ndo é tao facil, mas com muita dedicacao, fiz algumas entrevistas
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e consegui vagas para desempenhar o meu trabalho. Em uma das escolas que fui
selecionada, ensinei turmas do Ensino Médio (12, 2° e 3° ano) e 9% ano do Ensino
Fundamental Il e em uma outra unidade escolar, ensinei turmas dos anos finais
do Ensino Fundamental Il — 6°, 7°, 8% e 9% ano. Isto foi muito dificil porque atuar
em duas escolas, se dedicar ao mestrado e a concursos, nao foi uma tarefa facil,
mas sigo firme, buscando me qualificar, me tornar mestra em Estudos Territoriais
e trilhar outros caminhos.

Apo6s um ano matriculada no mestrado, ja durante a escrita do texto de
qualificacdo da minha dissertacdo, fui contemplada com uma bolsa de estudos
Capes no PROET. Ela chegou em momento oportuno, possibilitando que eu me
dedicasse ainda mais aos estudos, investindo em minha formacéo,
desenvolvendo escritas de artigos académicos, vinculados a pesquisa do
mestrado e que serdo apresentados em eventos de grande importancia
académica.

Ao ser contemplada com a bolsa de estudos no PROET, precisei me
distanciar da sala de aula, pois de acordo com a Capes, quando se é bolsista, o
estudante nao pode trabalhar, exercer atividades profissionais a partir da
Consolidacdao das Leis do Trabalho (CLT) que regulamenta as relacées
trabalhistas, ou manter qualquer outro vinculo financeiro de bolsa, pois precisa
destinar o tempo exclusivamente aos estudos.

Apesar de amar ensinar, o trabalho que desenvolvia antes de ser
contemplada pela bolsa Capes estava demandando muito tempo, pois gosto de
planejar aulas bem interessantes e normalmente levo um tempo para organizar as
demandas, além disso, quando se € professor de escola particular € preciso
conciliar o trabalho em pelo menos duas unidades escolares para conseguir uma
remuneragcao que permita suprir as necessidades basicas, pois infelizmente a
profissao docente, sobretudo na rede privada, é computada a partir da quantidade
de aulas dadas, entdo, ganha-se pelo numero de horas-aulas dadas. Desse
modo, confesso que nao fiquei tao triste por ter que sair da sala de aula, pois sei
que este momento formativo, o da Pdés-graduacdao em Estudos Territoriais, o
melhor a se fazer era ficar recebendo a bolsa para entdo conseguir me dedicar,
ainda mais, a pesquisa e as producgodes dela decorrentes.

Ao concluir o mestrado, ndo penso em parar com 0s meus estudos, sonho

em ingressar no doutorado e, se possivel, dar continuidade a minha pesquisa
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sobre os programas — PIBID e PRP —, pois considero a minha pesquisa
extremamente relevante para ampliar as producbées sobre a formacdo do
professor, para além disso, sou uma profissional que busca sempre se atualizar
sobre as questdes que envolvem a educagéo, afinal, foi por isso que me tornei
professora de Geografia e foi como bolsista do PIBID e do PRP que aprendi a
importancia de aulas bem preparadas, como a utilizacdo de diferentes linguagens
e recursos didaticos, os quais possibilitam potencializar a aprendizagem de temas
e conceitos da Geografia na escola.

Dessa forma, sigo em frente, ndo s6 com um discurso bonito, de quem
acredita na educacdo, mas também fazendo o possivel para transmitir
conhecimento para os estudantes durante os meus percursos da minha profisséo,
nas unidades escolares em que atuei como professora.

Ser professora € a minha missdo no mundo e é por acreditar muito na
educacao que me tornei professora de Geografia tdo jovem, apesar de receber
muitas criticas em relacdo a minha profissdo, defendo-a e me dedico bastante a
minha formacao todos os dias.

Carrego diariamente o sonho em um dia ser professora concursada para
trabalhar na rede de educacéo publica, pois como ja fui aluna da rede publica,
entendo a necessidade de motivar os estudantes a continuar acreditando em seus
sonhos, mesmo sendo pessoas desfavorecidas na sociedade. Portanto, é assim

que sigo em frente como gedgrafa, professora e pesquisadora.



3. CAMINHOS METODPOLOGICOS
DA PESQUISA

Imagem 4: Ensinar, Educacéo, Escola.
Disponivel em: https://pixabay.com/pt/photos/
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Fé no proceder, na luta e na lida
Enquanto a gente ndo conquista
Segue em frente firme que a nossa firma é forte

IZA, Fé, 2022.

Este trecho que abre esta secéo textual faz parte de uma cangéo da artista
lza (2022) e me faz perceber o caminho que percorri mantendo sempre a fé e a
coragem como meu alicerce, uma caminhada marcada por momentos dificeis em
que carregava sempre comigo a saudade e a incerteza da vida ap6s a minha
formacao, mas que em momento algum deixei a duvida afligir o meu caminhar,
pois para conquistar foi preciso seguir em frente, acreditando diariamente que
conseguiria alcancar os meus objetivos e aqui estou, seguindo com a minha
formacao, dia apos dia, sendo forte e corajosa.

Comparo essa realidade com a metodologia da pesquisa, pois para
desenvolver uma pesquisa cientifica € preciso fazer escolhas e trilhar caminhos
para se chegar em algum lugar. Nessa pesquisa, entdo, as experiéncias de vida
também se apresentam como formadoras dos individuos, uma vez que, as
experiéncias se constituem como elementos de narracao da pesquisa-formacéo e
que quando escritas, organizam as vivéncias, possibilitando uma reflexdo sobre
elas, infere-lhes significados importantes para/na trajetéria, conforme pontuou
Josso (2004).

Nesta secdo, intitulada “Caminhos metodoldgicos da pesquisa”, contemplo
os caminhos metodolégicos que percorri na pesquisa académica em que elaborei
esta dissertacdo, no que concerne aos procedimentos adotados para recolha de

informacgdes, o recorte territorial e os participantes da pesquisa.
3.1 Tipo e fonte da pesquisa

Do ponto de vista da natureza, este trabalho decorre de uma pesquisa
qualitativa e, segundo Silva e Menezes (2001), a interpretacdo dos fenébmenos e
atribuicdo dos significados sao processos basicos nesse tipo de pesquisa e
considera que existe ligacdo dinamica entre o sujeito e 0 mundo real. E muito
comum esse tipo de pesquisa envolver inUmeras variaveis para além de dados
nUMEricos.

Em contrapartida, a investigacdo que gerou esta escrita ancorou-se na
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pesquisa narrativa, a qual tem a capacidade de coletar histérias narradas que
envolvem os diversos temas em que o investigador encontrara, a partir das
informagdes coletadas, conhecimentos sobre o que € pesquisado, segundo Paiva
(2008).

Além de classificar este manuscrito como decorrente de uma pesquisa
qualitativa, do tipo narrativo, esta dissertacdo possui carater exploratéria e
documental, cuja recolha de informacdes esteve centrada na analise documental,
de subprojetos' do PIBID e do PRP, elaborados e desenvolvidos no curso de
Licenciatura em Geografia dos campi IV, V, VI e Xl, da UNEB, bem como na
analise das narrativas dos professores de Geografia (egressos e em formacao
inicial) que vivenciaram/vivenciam o PIBID e o PRP nos departamentos que
oferecem o curso de Licenciatura em Geografia da UNEB de Jacobina, Santo
Antonio de Jesus, Caetité e Serrinha.

A pesquisa que deu origem a esta dissertacdo, portanto, esta ancorada
numa abordagem qualitativa, inspirada no método (auto)biografico, que por vez
necessita de um envolvimento com os sujeitos envolvidos na teméatica, uma
abordagem que tem carater exploratério com relacdo ao objeto analisado e nao
costumam ter resposta objetivas para os questionamentos apresentados. A
inspiragdo no método (auto)biografico permite analisar e cruzar possiveis
informagdes narradas, pois as narrativas escritas permitiram que 0s sujeitos
discorressem sobre as suas memorias de aprendizagens formativas, a partir do
que foi solicitado pela pesquisadora.

Nesse contexto, o método (auto)biografico, na visao de Moita (1995, p.
113), “[...] pbe em evidencia o0 modo como cada pessoa mobiliza seus
conhecimentos, 0s seus valores as suas energias, para ir dando forma a sua
identidade, num dialogo com os seus contextos”. Assim, a partir do exposto por
Moita (1995) e inspirada por Névoa e Finger (2014), Souza (2004), Cecim e
Straforini (2018), sistematizei os elementos deste estudo, os quais estdo expostos

na Figura 2, a seguir.

14 O acesso aos subprojetos ocorreu a partir do contato com a coordenacgao geral/institucional dos
referidos programas pesquisados.
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Figura 2: Organograma da Pesquisa - 2024
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Fontes de inspiracdo: Névoa e Finger (2014); Souza (2004); Cecim e Straforini (2018).
Elaboragéo: Sousa, 2024

Desse modo, a andlise de informagdes esta inspirada no método de
pesquisa (auto)biografica, uma vez que as narrativas sao importantes fontes de
recolha de informacdes nas pesquisas na area de educacao e, segundo Névoa e
Finger, (2014, p. 22), a pesquisa (auto)biografica “[...] permite que cada pessoa
identifique na sua propria historia de vida aquilo que foi realmente formador” no
decurso da insercao nos subprojetos PIBID e PRP da UNEB, no curso de
Licenciatura em Geografia. Ainda nessa perspectiva, segundo Passegi, (2018, p.
06): “...] Em Educacdo, a pesquisa (auto)biografica amplia e produz
conhecimentos sobre a pessoa em formagéo, as suas relagcées com territorios e

tempos de aprendizagem e seus modos de ser, de fazer e de biografar
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resisténcias e pertencimentos.”

E na (auto)biografia que as histérias surgem e nelas sdo possiveis
identificar as experiéncias do sujeito, as quais sdo narradas de diversas formas,
remetendo a pessoa a inumeras situagées que balangam a sua historia que
envolvem desde momentos felizes e gloriosos a momentos traumaticos e
dolorosos.

Partindo desse pressuposto, na pesquisa que deu origem a esta
dissertacao, a fonte de recolha das informagdes foram as narrativas escritas, pois
de acordo com Cecim e Straforini (2018, p. 16), “Na escrita narrativa
compreendemos a experiéncia, ainda que esta compreensao se modifique a cada
novo relato, a cada novo recontar de nés mesmos”.

As narrativas escritas dos participantes possibilitaram obter informacdes
sobre a docéncia e a formacdo do professor do curso de Licenciatura em
Geografia dos quatro departamentos da UNEB, instalados no territorio baiano, a
partir da participacao dos bolsistas e ex-bolsistas do PIBID e do PRP.

A recolha das informacgdes foi feita por meio de e-mails, a partir de eixos
estruturantes que permitiram os(as) participantes narrarem, através da escrita, as
experiéncias e saberes adquiridos no PIBID e PRP. Tal procedimento
metodoldgico teve a intengdo de diminuir as idas a campo, aos quatro
departamentos da UNEB, localizados em diferentes municipios baianos, a fim de
coletar informagbes pertinentes a pesquisa. Além disso, foram solicitados aos
coordenadores de colegiados dos respectivos departamentos que ofertam o curso
de Licenciatura em Geografia da UNEB - Jacobina, Santo Anténio de Jesus,
Caetité e Serrinha, campi IV, V, VI e XI — o envio, através de e-mails, dos
subprojetos do PIBID e do PRP para serem analisados, de modo a compreender
como estes subprojetos tém contribuido com a formacdo de professores de
Geografia na Bahia e como este tem sido desenvolvidos no ambito do programa.
Infelizmente, alguns ndo enviaram e, por isso, foi necessario entrar em contato
direto com a coordenagdo institucional para ter acesso aos respectivos
subprojetos PIBID e PRP no banco de dados da UNEB.

A busca por participantes ocorreu a partir de contato telefénico, de ligacao
direta com o0s coordenadores dos subprojetos dos quatro departamentos da
UNEB que ofertam o curso de Licenciatura em Geografia para solicitar o telefone

e/ou e-mails de ex-bolsistas ou graduandos que participaram/participam do
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programa ligados ao PIBID e/ou PRP, mas ndo consegui muitos participantes,
tendo em vista que os egressos ndo mantém contato com os colegiados desses

departamentos, dificultando a acesso a eles.

3.2 Lécus e participantes da investigacao

O lugar desta investigacdo é a UNEB, uma Instituicdo de Ensino Superior
(IES), mantida pelo governo do estado da Bahia, cuja sede encontra-se localizada
na cidade de Salvador, capital do estado, no Bairro do Cabula (Figura 3).

Figura 3: UNEB - Campus |/Salvador

Fonte: https://vestibular.mundoeducacao.uol.com.br/universidades/universidade-estado-
bahia---uneb.htm, 2024.

A UNEB é uma das quatro IES mantida pelo governo da Bahia, a maior do
estado, com estrutura multicampi, que atende o publico baiano, ao ofertar
diferentes cursos'®, como o de Licenciatura em Geografia, nos municipios de
Jacobina, Santo Anténio de Jesus, Caetité e Serrinha, campi IV, V, VI e X,
respectivamente, localizados nos seguintes territérios de identidades baianos:
Piemonte da Diamantina; Recdncavo da Bahia; Sertdo Produtivo e Sisal.

A pesquisa que deu origem a esta dissertagdo contou com um total de 16

'3 Cursos de graduacdo e pds-graduacio.
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(dezesseis) participantes que se configuram como graduandos e ex-graduandos
que desenvolveram/desenvolvem atividades de iniciagdo a docéncia ou docentes
em subprojetos vinculados aos quatro departamentos da UNEB — campi IV, V, VI
e XI — onde ofertam o curso de Licenciatura em Geografia.

Ao longo dos anos, a UNEB tem desenvolvido um quantitativo geral de 913
(novecentos e treze) subprojetos do PIBID e 95 (noventa e cinco) subprojetos do
PRP, dos quais 23 (vinte e trés) foram alocados no curso de Licenciatura em
Geografia, ofertados nos 04 (quatro) departamentos — campi IV, V, VI e XI —,
sendo 16 (dezesseis) do PIBID e 07 (sete) do PRP. Desse quantitativo de
subprojetos desenvolvidos nos cursos de Licenciatura em Geografia, para a
escrita desta dissertacao, foram selecionados oito deles, sendo cinco do PIBID e
trés subprojetos do PRP, os quais englobam dezesseis participantes, sendo dois
de cada subprojeto desenvolvido e/ou em desenvolvimento nos quatro
departamentos, como fica evidenciado no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1: Sintese dos subprojetos PIBID e PRP vinculados a participacao
dos participes da pesquisa

Campus Programa/Ano Nome do Subprojeto
da UNEB
PIBID — 2012 As Geografias do Sujeito: categorias,
campus IV identidades e saberes na escola
Jacobina
PIBID — 2018 Novos desafios: educagdo em direito humanos
na escola
campus V PIBID — 2016 #Vamosprarua-Bairro-Escola Cajueiro:
Santo caminhos da iniciagdo a docéncia em
Antbnio de Geografia
Jesus PRP - 2022

Ensino da Geografia: tecendo saberes e
fazeres para uma educag¢do emancipatoria na
Residéncia Pedagogica

PIBID — 2022 Construindo e Planejando Praticas
campus VI Pedagégicas em Geografia

Caetité
Saber de Imersdo: a Residéncia Pedagdgica
PRP - 2022 em Geografia da Formacao e seus Saberes a
Pratica em Geografia da Formacdo e seus
Saberes a Prética em Sala de Aula

Formacdo Docente, Geografia Escolar e
campus Xl PIBID — 2022 Conhecimento Histérico-critico: O PIBID na
Serrinha organizacdo do ensino e aprendizagens
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geogréficas, no Territério do Sisal, BA

Tempos e percursos da docéncia: educacao
Geografica e saberes-fazeres na escola

PRP — 2022

Fonte: Pesquisa documental, 2023.
Elaboragéo: Sousa, 2024.

No curso de Geografia da UNEB de Jacobina (Figura 4), campus IV, foram
selecionados dois participantes do PIBID, do subprojeto nomeado como “As
Geografias do Sujeito: categorias, identidades e saberes na escola” (Nunes,
2012) e dois participantes do subprojeto do PIBID “Novos desafios: educagédo em
direito humanos na escola” (Santos, 2018).

Figura 4: UNEB - campus IV/Jacobina

Fonte: https://portal.uneb.br/campus-jacobina/, 2024.

No curso de Licenciatura em Geografia do campus V da UNEB (Figura 5),
em Santo Anténio de Jesus, foram selecionados dois participantes do subprojeto
PIBID, intitulado como “#Vamosprarua-Bairro-Escola Cajueiro: caminhos da
iniciacdo a docéncia em Geografia” (Queiroz; Torres, 2016) e dois do subprojeto
PRP “Ensino da Geografia: tecendo saberes e fazeres para uma educagao
emancipatéria na Residéncia Pedagogica” (Pinheiro, 2022).


https://portal.uneb.br/campus-jacobina/
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Figura 5: UNEB — Campus V/Santo Ant6nio de Jesus

Fonte: https://portal.uneb.br/campus-santo-antonio-de-jesus/, 2024.

Na UNEB de Caetité, campus VI (Figura 6), foram selecionado dois
participantes do PIBID “Construindo e Planejando Praticas Pedagdgicas em
Geografia” (Silva, 2022) e dois do PRP “Saber de Imersdo: a Residéncia
Pedagdgica em Geografia da Formacao e seus Saberes a Pratica em Geografia
da Formagéo e seus Saberes a Pratica em Sala de Aula” (Costa, 2022).

Figura 6: UNEB - campus VI/ Caetité



https://portal.uneb.br/campus-santo-antonio-de-jesus/
https://portal.uneb.br/campus-caetite/
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No campus Xl da UNEB de Serrinha (Figura 7), foram selecionados dois
colaboradores vinculados ao subprojeto do PIBID “Formacao Docente, Geografia
Escolar e Conhecimento Histérico-critico: O PIBID na organizagdo do ensino e
aprendizagens geograficas, no Territério do Sisal, BA” (Batista; Cardoso, 2020) e
dois colaboradores do subprojeto PRP “Tempos e percursos da docéncia:
educacao Geografica e saberes-fazeres na escola” (Oliveira; Portugal, 2022).

Fonte: https://portal.uneb.br/campus-serrinha/, 2024.

E importante salientar que para a escolha dos colaboradores e dos oito
subprojetos selecionados da UNEB — campi IV, V, VI e XlI — foi considerado
alguns critérios como o periodo de desenvolvimento dos subprojetos e 0 acesso
aos participantes bolsistas em vigéncia no momento da investigagcao, bem como a
disponibilidade dos sujeitos egressos em conceder informagcbes sobre suas
participacdes nos subprojetos, cuja intencado foi recolher narrativas escritas que
revelassem experiéncias e saberes docentes adquiridos para a construgdo de
suas identidades docentes no tempo periodo em que foram bolsistas dos
referidos programas PIBID e PRP, objeto da pesquisa que origina este

manuscrito.


https://portal.uneb.br/campus-serrinha/
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3.3 Etapas e processos de analises

As analises das narrativas escritas se inspiraram no trabalho de Elizeu
Souza (2004), sobretudo nas produgbes decorrentes de sua tese de doutorado,
ao considerar os trés tempos de analise, dando importancia ao “[...] tempo de
lembrar, narrar e refletir sobre o vivido. [...]” (Souza, 2004, p. 122), ao realizar a
coleta de dados e informagbes durante esta pesquisa. Entdo, nomeei as
seguintes etapas: |Inicialmente — Revisdo bibliografica: levantamentos
bibliograficos em livros, sites da internet como portal da Capes, no qual foi
possivel acessar diversos titulos sobre a tematica, qual seja, PIBID e PRP. Em
seguida, foi enviado, por e-mail, aos 16 (dezesseis) colaboradores, eixos
estruturantes para nortear as escritas das narrativas. A partir disso, sistematizei a

pesquisa em trés etapas (Figura 8).

Figura 8: Organograma — Etapas da pesquisa

Etopos de pesquisa

]

Etapa 1

Etapa 2

Revisédo bibliografica:
levantamentos
bibliogréaficos em livros,
sites da internet como
portal da Capes.

Envio de eixos estruturantes
para escritas de narrativas
dos(das) participantes sobre
o PIBID e PRP por e-mail,
as quais seguiram uma
ordem especifica e que
conduziu a escrita da
narrativa.

Etapa 3

Andlise das escritas das
narrativas dos participantes,
bolsistas egressos e em
formacgéao, as quais
possibilitaram compreender,
a partir das narrativas, como
os saberes docentes e
experiéncias vivenciadas nos
subprojetos vinculados aos
quatro departamentos que
ofertam o curso de
Licenciatura em Geografia
da UNEB e perceber como
contribuiram com a
identidade e o fazer docente
de professores de Geografia.

Os eixos

Fonte: Pesquisa de mestrado. Sousa, 2023.
Elaboracéao: Vitéria Leticia J. Sousa, 2024.

das narrativas escritas seguiram a seguinte ordem: 1)
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ldentificacdo; 2) Memorias das perspectivas; 3) Memérias das atividades e
aprendizagens; 4) Experiéncias mais marcantes; 5) Perspectivas do
presente/futuro; 6) Puxando memorias para articular elementos identitarios
docentes.

No primeiro eixo, os participantes fizeram uma breve descrigdo de sua
identificacdo, indicando seu nome completo, periodo em que foi bolsista, em qual
semestre se encontra, se ainda estiverem cursando, deveriam informar o periodo
de ingresso no curso de Licenciatura do departamento vinculado. E, se fossem
egresso do curso, deveriam indicar qual foi o periodo que cursou, sinalizar
qual/quais subprojetos (PIBID/PRP) participou/participa, quem o(s) coordenou e
por quanto tempo ficou na condigdo de bolsista no(s) respectivo(s) subprojeto(s).

No segundo eixo, o participante péde narrar, de forma escrita, as memaorias
das perspectivas sobre a sua insercao no PIBID ou PRP, demarcando os motivos,
as intencdes e as expectativas com/no programa e se elas foram/estdo sendo
atendidas.

No terceiro eixo, a escrita esteve centrada nas memorias das atividades e
aprendizagens, descrevendo as atividades realizadas durante sua participacéao
no(s) programa(s) que participou (PIBID/PRP) e as aprendizagens que foram
apreendidas, articulando com outras vivéncias durante sua formagdo no curso
licenciatura (outros componentes curriculares/projetos de
extensao/Estagios/projeto de iniciacao a pesquisa/TCC, por exemplo).

No quarto eixo de escrita narrativa, o(a) participante centrou sua escrita
narrativa nas memdérias mais significativas, nas experiéncias adquiridas que mais
marcaram sua participacao no programa (PIBID e/ou PRP).

No quinto eixo de estruturacdo da escrita narrativa, os(as) participantes
escreveram sobre as perspectivas do presente/futuro, enfatizando se atua como
professor e como utiliza/utilizou os saberes desenvolvidos e apreendidos,
enquanto bolsista, na pratica docente ou quais perspectivas de atuacao docente a
partir do vivido e do experienciado no PIBID/PRP poderd potencializar suas
praticas de ensino como futuros professores.

O sexto eixo, e ultimo, foi o de estruturacéo da narrativa escrita — Puxando
memdérias para articular elementos identitarios docentes —, os participantes
puderam narrar as experiéncias e saberes adquiridos a partir do vivido no(s)

subprojeto(s) que possibilitaram a construcdo de sua identidade docente, bem
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como narrar, caso tenha participado em mais de um subprojeto como bolsista,
como consegue/conseguiu estabelecer relacées entre eles para favorecer a sua
identidade docente.

Desse modo, a recolha dessas narrativas tornou-se imprescindivel para a
realizacao deste estudo, uma vez que elas permitiram “[...] dependendo do modo
como nos sao relatadas, universalizar as experiéncias vividas nas trajetérias de
nossos informantes. [...]". (Abrah&o, 2001, p. 81).

Portanto, o acesso, de fato, a todos os subprojetos do PIBID e PRP ja
realizados e em andamento/vigéncia até abril de 2024, bem como suas analises,
s6 foi possivel a partir da autorizacdo da Coordenacao Geral dos respectivos
programas, localizado no Edificio Jequitaia Avenida Engenheiro Oscar Pontes,
S/N, Calgada, Salvador — Bahia, cujo agendamento foi possivel com a intervencgéo
da orientadora desta dissertagao.

As analises das escritas das narrativas dos participantes, bolsistas
egressos e em formagao compdem a producao textual da secao seis — Narrativas
que contam histérias de formacdo docente. Essas narrativas possibilitaram
compreender como 0s saberes docentes e experiéncias vivenciadas nos
subprojetos desenvolvidos nos programas financiados pela Capes — Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) — vinculados aos quatro departamentos da Universidade do
Estado da Bahia - campi IV, V, VI e Xl — localizados nos territérios de
identidades baianos — Piemonte da Diamantina; Recbéncavo da Bahia; Sertao
Produtivo e Sisal — contribuiram com a identidade e o fazer docente de
professores de Geografia, uma vez que as experiéncias formadoras séao
comumente resultados das vivéncias e aprendizagens que foram adquiridas pelo
sujeito, neste caso, com o desenvolvimento de praticas docentes durante a
participacdo nos programas pesquisados.
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Hoje, eu sonhei que um dia eu estaria onde ninguém pensou
Se ele quiser, eu piso onde ninguém pisou

Humildade e sabedoria pra me guiar

E o impossivel é possivel pra quem acreditar.

IZA, Fé, 2022.

Entrar em uma universidade, ter acesso ao ensino superior e manter-se

nele ainda é uma situagdo vivenciada por poucas pessoas. Nesse sentido, o

PIBID e PRP, além de potencializar a formagéao inicial docente, tém contribuido
para manter muitos estudantes na universidade, pois:

O PIBID e o PRP enquanto politicas educacionais surgem com praticas

pedagogicas que vao além do ensino na academia, pois 0s programas

proporcionam ao discente a capacidade de vivenciar o chdo da escola
durante o processo formativo na graduacao. (Sousa, 2021, p. 17)

Conforme afirmou Sousa (2021), esses dois programas sdo importantes no
processo de formacao de professores, pois a profissdo docente é relevante para a
sociedade, apesar da sua desvalorizacao e, com isso, tem se tornado cada vez
mais importante esse tipo de investimento em prol da valorizagdo dos cursos de
licenciaturas, os quais tornam-se imprescindiveis, no ambito da formagéo
docente.

Verifica-se que nos ultimos anos, tém-se feito investimento em politicas
publicas, em programas financiados, principalmente pelo governo federal,
voltados para a valorizagdo do magistério e dentre tais investimentos destacam-
se o PIBID e o PRP que foram instituidos tendo em vista a valorizacdo da
profissdo docente. Partindo desse pressuposto, Anadon e Gongalves (2018, p.
03) consideram que “[...] foram significativos os investimentos no campo da
formacgao docente”.

O PIBID e o PRP se constituem como politicas publicas que tém
contribuido significativamente para a qualificagdo da formacgao de professores e,
por isso, assumem importancia na graduacgao de professores(as) que ainda estao
em formacdo, pois possibilitam ao futuro docente, dentre os seus objetivos,
praticas docentes precoces e inovadoras capazes de qualificar, ainda mais,
educacao, além de possibilitar ao graduando construgcdo de novos saberes
docentes a partir de suas experiéncias e sua aproximagao com a unidade escolar.
A partir disso, é importante considerar que os graduandos estdo buscando

vivéncias que aprimorem, ainda mais, as suas praticas docentes, pois a atuagao
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em sala de aula pede cada vez mais agdes inovadoras que contribuam
diretamente com o ensino e aprendizagem com aulas dindmicas e com a insercao
de diversos recursos e dispositivos didaticos para potencializar o ensino.

Nesse contexto, Cavalcanti (2012, p. 29) salienta que “...] muitos
professores estdo permanentemente procurando novas e diferentes formas de
trabalhar em ensinar; os materiais, novos recursos; novas metodologias. [...]".
Desse modo, para que isso acontega, € preciso continuar os investimentos
desses programas — PIBID e PRP —, pois s&o politicas publicas capazes de
aprimorar a formacéao docente dos graduandos ainda em curso.

Portanto, a intencao desta secao textual € de partilhar informagdes acerca
do PIBID e o PRP como politicas publicas na/para formacédo de professores,
enfatizando a importancia deles, bem como pontuar a interconexdao que estes
respectivos programas permitem entre a universidade e a escola, bem como
enfatizar a insercdo desses programas no contexto nacional e no ambito da

Universidade do Estado da Bahia.

4.1 PIBID e PRP: interconexoes entre universidade e escola

Nos cursos de licenciaturas, € a universidade que assume a
responsabilidade por ofertar embasamento pratico e teérico ao graduando, ou
seja, ao futuro docente. Esses embasamentos sdo importantes, porém, nao sao
suficientes e capazes de possibilitar ao graduando a constru¢ao da sua identidade
docente para que, em sua funcdo, o professor consiga realizar suas atividades
com qualidade, mesmo com as dificuldades encontradas no percurso, afirmam
Neri e Sousa Junior (2020).

Ainda segundo esses autores, o ato de ensinar € uma tarefa ardua e “Os
cursos de licenciaturas, ainda, ndo conseguem atender todas as necessidades na
formacao inicial do futuro professor(a)” (Neri; Sousa Junior, 2020, p. 44). A partir
disso, para corroborar com o processo formativo docente, algumas politicas
publicas foram propostas e instituidas, a fim de contribuir com a valorizacao e a
formacao docente, com o objetivo de aproximar o profissional docente a realidade
escolar, antes das praticas vinculadas as disciplinas obrigatérias de estagio

supervisionado, ofertadas nas licenciaturas, suprindo, entao, as caréncias ligadas
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ao processo de capacitacao, possibilitando saberes e experiéncias voltadas as
novas demandas da atuacdo docente que surgem todos os dias, permitindo,
ainda, ao graduando, perceber, em partes, os sabores e desprazeres da
profissao.

E nessa perspectiva que os programas como PIBID e PRP assumem
grande importancia para a valorizacdo do magistério nos cursos de licenciatura,
pois propicia principalmente a interconexdo entre a universidade e escola.

Partindo desse pressuposto, Neri e Sousa Junior (2020, p. 43) salientam que:

No que se refere a educacéo e a formacao de professores diante deste
cenario de retrocessos, é visto a tentativa do alijamento de politicas
publicas que sdo necessarias para a formacdo docente como por
exemplo, o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia) e o PRP (Programa Residéncia Pedagégica). Enquanto
acoes da politica nacional da formacdo de professores, ambos os
programas tem como objetivo central aproximar o discente da realidade
escolar, do l6cus de atuagdo profissional e articular o didlogo entre as
instituicbes de ensino bem como propor novos didlogos de formacao.
Indubitavelmente, essas politicas de formacao de professores revelam
os sabores e dissabores da formacdo docente nos colocado como
sujeitos politicos do processo de ensino e aprendizagem. (Neri; Sousa
Junior, 2020, p. 43)

O PIBID foi instituido no ano de 2007, por iniciativa do Ministério de
Educacao (MEC), em parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), devido a necessidade de investir no
aperfeicoamento profissional do futuro professor, com o objetivo de fomentar a
sua formacao. Apesar de ter sido instituido em 2007, foi sé em 2009 que o PIBID
se desenvolveu, passando a atender diversas areas da educacgao, presente em
diversas regides do Brasil, devido principalmente aos bons resultados semeados
pelo programa e, desde entdo, ele tem se ampliado, cada vez mais, nos dias
atuais, assumindo uma importancia e reconhecimento no ambito da formacéo e
valorizagdo docentes.

O PIBID oferta bolsas de iniciagdo a docéncia aos graduandos de cursos
de licenciaturas que se empenham na realizacdo de acdes docentes em escolas
publicas parceiras dos respectivos subprojetos na rede de educacao basica. Os
graduandos contemplados sdo os que se comprometem em realizar acdes
vinculadas ao exercicio do magistério em instituicbes de rede publica que
estejam cursando a primeira metade do curso, ou seja, a partir do 1° semestre
do curso da licenciatura o graduando pode concorrer a bolsa de iniciagcdo a

docéncia no Ambito do PIBID.
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Além de contribuir com valorizagdo do magistério que é um dos principais
objetivos do PIBID, o referido programa tem varios outros objetivos, dentre os
quais séo o de incentivar a formagao docente em nivel superior para a educagao
basica; elevar a qualidade da formagéao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educagao superior e educacao
basica; insercdo de licenciandos no cotidiano escolar da rede publica de
educagao, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que buscam a superag¢ao de problemas identificados
no processo de ensino-aprendizagem; incentivar escolas publicas de educagao
basica, mobilizando professores como conformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas no processo de formacgao inicial para o magistério e
contribuir com a articulacdo da teoria e pratica que sao necessarias a formacao
dos futuros docentes, elevando a qualidade das suas acbes académicas, nos
cursos de licenciaturas.

A partir dos seus objetivos, o PIBID da suporte aos anos iniciais da
formacao docente e tem como finalidade propiciar a inser¢cao dos licenciandos
no cotidiano das escolas publicas da educagao basica, contribuindo para o
aperfeicoamento do futuro docente em nivel superior. Nessa perspectiva,
Parnaiba (2016) aponta que:

O PIBID é um programa que tem como iniciativa o aperfeigcoamento e a
valorizagao da formacao de futuros professores para a educagao basica.
Este programa desenvolve-se através de uma politica publica

responsavel por demarcar a histéria e a evolugdo dos cursos de
licenciatura no Brasil. (Parnaiba, 2016, p. 28)

O PIBID tem se tornado um programa que contribui muito com a formacao
do graduando, para o exercicio da sua pratica docente futura, pois oferece
conhecimento tedrico, pratico e metodologico dos saberes vinculados a docéncia
e as atividades desenvolvidas com o PIBID, uma vez que estdo interconectadas
com a universidade e a escola parceira do programa.

Ainda é importante salientar que o programa nao contribui apenas para a
formacao inicial docente, mas, também, para a formacdo continuada dos
professores que atuam tanto como supervisores das escolas parceiras, quanto
dos professores que exercem as funcbes de coordenadores de area e
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institucional, na universidade. Diante desse contexto, Gatti, André, Gimenes e
Ferragut (2014) salientam que:
[...] o Pibid é formagdo inicial para os alunos das licenciaturas; é,
também, formacao continuada para os professores das escolas publicas
e para os professores das instituicdes de ensino superior participantes,

abrindo-lhes amplas oportunidades de estudos, pesquisa e extensao.
(Gatti; André; Gimenes; Ferragut, 2014, p. 05)

Partindo desse pressuposto, o PIBID proporciona ao bolsista graduando(a)
do curso de Licenciatura a insercdo no cotidiano escolar da rede publica,
elevando a qualidade das ac¢6es docentes durante o processo de formacgao inicial
e possibilita vivéncias e experiéncias metodoldgicas inovadoras na pratica
docente visando, a partir disso, possiveis superacdes dos problemas identificados
no processo da atuacao docente, possibilitando observacdes e reflexdes diante
da pratica docente, pois, de acordo com Parnaiba (2016, p. 17), “[...] o PIBID vem
favorecer um periodo de vivéncia maior pelos bolsistas nas escolas contribuindo
com sua formacéo inicial, contribuindo com a Educacéo Basica”.

O PIBID divide, entdo, a oferta de bolsas que sdo pagas pela Capes
diretamente ao bolsista em quatro modalidades. Desde quando foi instituido até
fevereiro do ano de 2023 as bolsas mantiveram o mesmo valor de R$ 400,00,
mas foram atualizadas em 75%, cujos reajustes passaram a vigorar em margo
de 2023. Tais modalidades contemplam os bolsistas de iniciacdo a docéncia que
sdo os graduandos regularmente matriculados no curso de licenciatura que
dedicam a carga horaria mensal de 30h (trinta horas) e que recebem atualmente
o valor da bolsa de R$ 700,00 (setecentos reais); o professor supervisor,
docente da educacao basica, da unidade parceira da rede publica de ensino
vinculada ao subprojeto e que tem a responsabilidade de supervisionar as
atividades desenvolvidas pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia na sua
respectiva escola e recebe bolsa no valor de R$ 1.100,00 (Hum mil e cem reais);
o coordenador de area, professor da instituicAo superior de educagdo que
recebe bolsa no valor de R$ 2.000,00 (Dois mil reais) e assume a
responsabilidade de planejar, organizar e direcionar as atividades de iniciagéo a
docéncia em sua area de atuacdo na academia, acompanhar, orientar e avaliar
0s bolsistas licenciandos e os supervisores.

Além disso, o PIBID é responsavel também por articular o didlogo com as
escolas publicas em que os bolsistas realizam as atividades de iniciacdo
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docente; e o coordenador institucional, constituido por um professor que atua na
educacao superior que tem como responsabilidade, perante a Capes, de garantir
e acompanhar o planejamento, a organizagdo e a realizagdo das atividades
previstas pela instituicdo e zelando pela qualidade do programa. Este recebe
uma bolsa no valor de R$ 2.100,00 (Dois mil e cem reais).

Ja o PRP, assim como o PIBID, € um programa federal, vinculado a Capes,
destinado ao publico de graduandos que estejam matriculados nas IES, na
segunda metade do curso, a partir do 5° semestre, que tenham atingido no
minimo 50% do curso, isso porque o PRP se caracteriza como um programa de
modernizac¢ao do PIBID.

Esse programa oferta bolsas que sdo concedidas também em 04 (quatro)
modalidades, pagas pelas Capes, e assim como o PIBID, o valor da bolsa teve
teve reajuste de 75% na bolsa, a saber: o bolsista residente recebe desde margo
de 2023 o valor de R$ 700,00 (setecentos reais) e contempla discentes
matriculados no curso de licenciatura na segunda metade do curso; o bolsista
preceptor que recebe bolsa no valor de R$ 1.100,00 (Hum mil e cem reais), que é
professor da educacao basica da escola parceira do subprojeto que se
comprometa a ser responsavel por acompanhar e orientar os residentes em suas
atividades de docéncia desenvolvidas nas escolas sob a sua supervisdo; o
bolsista docente orientador que recebe uma bolsa no valor de R$ 2.000,00 (dois
mil reais), vinculado a uma IES, que tem a responsabilidade de planejar e orientar
as atividades a serem desenvolvidas pelos(as) residentes e contemplam o valor
de R$ 2.000,00 (dois mil reais); o bolsista coordenador institucional, docente da
IES, que assume, no programa, a responsabilidade de executar o projeto
institucional e recebe uma bolsa no valor de R$ 2.100,00 (Dois mil e cem reais).

E importante salientar que além das bolsas ofertadas, o PRP destina
também vagas para bolsistas voluntarios, ou seja, residentes, preceptores e
docente orientador que realizam atividades no/para o0 programa sem
remuneracgao.

O PRP foi instituido no ano de 2018, pela portaria 38/2018, por um viés de
modernizagao do PIBID e, de acordo com Costa, Silva e Bento (2019, p. 600), “O
Programa de Residéncia Pedagdgica, na interface com o Estagio Supervisionado,
proporciona ao graduando uma pratica mais proveitosa no contexto escolar, € um

vinculo muito positivo entre as IES e a escola”.
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O programa tem por finalidade a fomentagdo de projetos institucionais no
ambito da residéncia pedagdgica, desenvolvidos e implementados pela IES,
pautado na perspectiva de contribuir para o aperfeicoamento da formacéo inicial
dos graduandos dos cursos de licenciatura, futuros docentes da educacéao basica.
Dentre os objetivos do programa, € possivel pontuar que este intenciona contribuir
para/com a construcao da identidade docente do licenciando; incentiva a pesquisa
colaborativa e a produgdo académica a partir das experiéncias do bolsista em
sala de aula; valoriza a experiéncia de professores da educagao basica,
estimulando a sua formacdo continuada no preparo dos graduandos da
licenciatura para a sua futura atuacao profissional; visa aprofundar e fortalecer a
formacao tedrico-pratica dos graduandos dos cursos de licenciatura, estimulando
a troca de ideias e experiéncias entre os bolsistas de todas as modalidades,
constituindo a troca de saberes e experiéncias.

Nessa perspectiva, “o bolsista residente acaba assumindo uma postura
investigativa e reflexiva em relagcéo as suas futuras praticas docentes em sala de
aula podendo assim repensar em intervengdes que contribuam na melhoria do
ensino”, assevera Sousa (2020, p. 451).

Portanto, os dois programas supracitados — PIBID e PRP — propéem a
qualificacao docente, sobretudo na formacéo inicial, mas, também, na continuada,
para o exercicio profissional na educacao basica, pois busca a valorizacdo do
magistério, dos cursos de licenciaturas, ou seja, cursos voltados para a formacao
docente.

E possivel desvelar que estes programas visam contribuir muito com a
formacao do(a) professor(a), possibilitando que os licenciandos reflitam acerca da
sua pratica docente, analisando as suas agoes, corrigindo-as quando necessario,
utilizando recursos disponiveis que corroborem com o ensino-aprendizagem, pois
as metodologias comumente utilizadas no desenvolvimento das agbes vinculadas
aos subprojetos dos respectivos programas sdo importantes nesse percurso, pois
sao capazes de propiciar ao bolsista a utilizacdo de novos recursos didaticos que
servem/servirdo como aparato no processo de ensino/aprendizagem, contribuindo
diretamente com a pratica docente. Somado a isso, esses programas ainda
preveem o incentivo de escritas de trabalhos cientificos para estimular a
participacdo dos bolsistas em eventos cientificos, dentre outras questdes

pertinentes a formagéao docente.



93

As discussbes acerca da importancia desses programas — PIBID e PRP —
tém ganhado destaque no que concerne a formacao e a construcdo da identidade
docentes, valorizagdo do magistério, praticas docentes inovadoras, além do
principal que é a integragdo da universidade com as unidades escolares da
educacao basica.

Contudo, € importante pontuar que o PIBID e o PRP, enquanto politicas
publicas educacionais, contribuem muito com a valorizagdo dos cursos de
formacao docente, mas que nao sao programas unicos capazes de minorar 0s
grandes problemas vinculados a educacdo, mas que desde ja, tem contribuido
com a reflexdo da importancia de uma boa formacéao inicial de professores
brasileiros, bem como potencializando o papel do professor na escola basica,
valorizando essa figura tdo importante para a sociedade.

4.2 PIBID e PRP: a insercao da Universidade do Estado da Bahia nos
territérios nacional e baiano

A Universidade do Estado da Bahia € a maior instituicdo de ensino superior
da Bahia, com quarenta anos de existéncia, mantida pelo governo do Estado da
Bahia, por intermédio da Secretaria da Educagéo (SEC).

Esta universidade é mais conhecida como UNEB, uma IES multicampi que
oferece diferentes cursos de graduacao e pos-graduacao em diversos municipios
baianos, estando presente, geograficamente, em todas as regiées da Bahia.

A multicampia € um sistema politico de expansao, principalmente das
universidades que visam atender a necessidade de interiorizagdo de instituicdes
de ensino superior. Sobre isso, Fonseca e Delgado (2012, p. 174) asseveram que
“[...] Boaventura, que foi o idealizador do modelo multicampi da UNEB, Secretario
de Educagéo do Estado e o primeiro Reitor da UNEB, enfatizava claramente a
necessidade de se considerar a vocagdo regional para instalagdo da
multicampia”. Nessa perspectiva, Junior e Torres (2017, p. 100) salientam que
“[...] Tal configuracao propiciou a UNEB uma atuagao diferenciada nas diversas
regides, conferindo a ela, uma participagcdo mais significativa nas regides fora do
raio de acdo das demais Instituicbes Estaduais”. Portanto, esse modelo de
sistema multicampi, adotado pela UNEB, proporcionou acesso a educacédo de
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ensino superior em um maior numero de cidades, descentralizando a instalagéo
da universidade somente em espacos metropolitanos do territério baiano,
proporcionando ainda, o desenvolvimento econémico das cidades menores que
compdem os territérios de identidade'® da Bahia.

Estruturalmente, nos dias atuais, a UNEB possui tinta e dois
departamentos instalados em vinte e sete campi, sendo um sediado na capital
baiana, onde esté localizada a administragao central da instituicdo (Figura 9) e os
demais distribuidos em importantes municipios baianos (Figura 10), o que tem
contribuido para a interiorizagdo do ensino superior publico, gratuito e de

qualidade na Bahia.

Figura 9: UNEB campus I/ Salvador — Prédio da Reitoria

Fonte: https://pt.foursquare.com/v/universidade-do-estado-da-bahia-uneb/, 2024.

16 O estado da Bahia encontra-se dividido em 27 Territérios de Identidade, os quais se constituem
como unidades de planejamentos adotadas na Bahia, a partir do ano de 2008. Configuram-se
como espagos fisicos geograficamente definidos, ndo continuos, caracterizados por critérios
multidimensionais, a cultura, a politica e as instituicbes, e uma populagdo com grupos sociais
relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meios de processos
especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que indicam identidade e coeséo
social, cultural e territorial. Os 27 Territérios de Identidade da Bahia sdo: Irecé; Velho Chico;
Chapada Diamantina; Sisal; Litoral Sul; Baixo Sul; Extremo Sul; Médio Sudoeste da Bahia; Vale do
Jiquirica; Sertdo do Sao Francisco; Bacia do Rio Grande; Bacia do Paramirim; Sertdo Produtivo;
Piemonte do Paraguacgu; Bacia do Jacuipe; Piemonte da Diamantina; Semiarido Nordeste II;
Litoral Norte e Agreste Baiano; Portal do Sertdo; Sudoeste Baiano; Reconcavo; Médio Rio de
Contas; Bacia do Rio Corrente; ltaparica; Piemonte Norte do Itapicuru; Metropolitano de Salvador;
Costa do Descobrimento. (Bahia, 2016; 2015).


https://pt.foursquare.com/v/universidade-do-estado-da-bahia-uneb/
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Figura 10: Localizacao dos 27 campi da UNEB na Bahia
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Fonte:http://mapas.uneb.br/wp-content/uploads/2024/05/Mapa-Multicampia-2024.pdf, 2024.
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Os 27 campi da UNEB sao: Salvador - campus |; Alagoinhas - campus l;
Juazeiro — campus lll; Jacobina — campus IV; Santo Antonio de Jesus — campus
V; Caetité — campus VI, Senhor do Bonfim — campus VII; Paulo Afonso — campus
VIII; Barreira — campus IX; Teixeira de Freitas — campus X; Serrinha — campus Xl
Guanambi — campus XllI; ltaberaba — campus Xlll; Conceicédo de Coité — campus
XIV; Valenga — campus XV; Irecé — campus XVI; Bom Jesus da Lapa — campus
XVII; Eunapolis — campus XVIII; Camacari — campus XIX; Brumado — campus XX;
lpiad — campus XXI; Euclides da Cunha — campus XXII; Seabra — campus XXIII;
Xique-Xique — campus XXIV; Lauro de Freitas — campus XXV; Jeremoabo —
campus XXVI e; Canudos — campus XXVII (Avancado), distribuidos entre trés
biomas baianos — Mata Atlantica, Cerrado e Caatinga.

Atualmente, a UNEB disponibiliza mais de 170 cursos e habilitagbes nas
modalidades presencial e de educacdo a distancia (EaD), nos niveis de
graduacao e pdés-graduacao, oferecidos nos 32 Departamentos, localizados nos
27 campi (Portal UNEB, 2024). Portanto, esta IES esta presente na quase
totalidade dos 417 municipios do estado da Bahia, por intermédio de programas e
acOes extensionistas em convénio com organizacdes publicas e privadas, como é
o caso dos programas do PIBID e PRP, financiados pela Capes, do governo
federal que tém beneficiado os(as) cidadaos(as) baianos(as), garantindo bolsa
que contribuem para a permanéncia de graduandos(as) na UNEB, além de
promoverem uma melhor articulagdo com as escolas basicas do Estado da Bahia.

Além disso, a UNEB realiza outras agdes extensionistas que envolvem
diferentes segmentos sociais, sobretudo aqueles desfavorecidos e excluidos,
promove a alfabetizacdo e capacitacdo de jovens e adultos em situacao de risco
social; educacdo em assentamentos da reforma agraria e em comunidades
indigenas e quilombolas; projetos de inclusdo e valorizacdo voltados para
pessoas deficientes, da terceira idade, LGBTQIAPN+, dentre outros, sdo algumas
das iniciativas que aproximam a universidade da sociedade.

Vale ainda ressaltar que, quanto ao PIBID, a UNEB inseriu sua
participacdo no Edital n® 02/2009, no ano de 2009, com o desenvolvimento de
projeto guarda-chuva intitulado “A docéncia partilhada: universidade e escola
basica como espacos que favorecem a construcao dos elementos essenciais a
docéncia”. Esse projeto agregou o total de 11 (onze) subprojetos contemplados

por diferentes departamentos da UNEB, abrangendo diferentes licenciaturas,



97

sendo: Licenciatura em Letras, do Departamento de Ciéncias Humanas — campus
| — Salvador; Licenciatura em Educacéao Fisica, do Departamento de Educacao —
campus Il — Alagoinhas; Licenciatura em Letras — Portugués e Licenciatura em
Letras — Ed. do Campo-Diversidade, do Departamento de Ciéncias Humanas —
campus VI — Jacobina; Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, do Departamento de Educagdo campus X — Teixeira de Freitas;
Licenciatura em Histéria, do Departamento de Educacdo — campus Xl —
ltaberaba; Licenciatura em Letras — EJA — Diversidade, do Departamento de
Educacdo — campus XIV — Conceicao de Coité; Licenciatura em Letras, do
Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — campus XXI| - Ipiau;
Licenciatura em Letras, do Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias —
campus XXII — Euclides da Cunha.

Ja no PRP, a UNEB submeteu o primeiro projeto institucional vinculado ao
Edital 06/2018, no ano de 2018, constituido por 06 (seis) subprojetos fomentados
pela Capes.

Ao longo desses anos, do periodo de implementagdo do PIBID e PRP até
os dias atuais, cerca de 15 (quinze anos), a UNEB desenvolveu 913 (novecentos
e treze) subprojetos do PIBID e 95 (noventa e cinco) do PRP, totalizando, assim,
1.008 (Hum mil e oito) subprojetos (Portal UNEB, 2024).

A UNEB oferta o curso de Licenciatura em Geografia em 04 (quatro)
departamentos, distribuidos no territério baiano, campi IV, V, VI e Xl, situados em
Jacobina, Santo Antdnio de Jesus, Caetité e Serrinha — localizados, por essa
ordem, nos seguintes territérios de identidades baianos: Piemonte da Diamantina;
Recbéncavo da Bahia; Sertdo Produtivo e Sisal (Figura 11), nos quais ja foram
desenvolvidos 16 (dezesseis) subprojetos vinculados ao PIBID e 07 (sete)
vinculados ao PRP, de acordo com os dados ofertados pela Pré-reitora de Ensino
de Graduacao (PROGRAD).

Assim, a UNEB reafirma seu compromisso de continuar trilhando o
caminho que alia a exceléncia académica a sua missao social, contribuindo, deste
modo, para o desenvolvimento socioeducacional e econémico do estado da Bahia
e do pais.
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Figura 11: Territorios de identidade da Bahia

Fonte: http://www.cultura.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=314. Acesso em:
14 abr. 2024.

Os Territérios de Identidade da Bahia — Piemonte da Diamantina;
Recéncavo da Bahia; Sertdo Produtivo e Sisal — onde se encontram localizados
os campi IV, V, VI e Xl, da UNEB, situados, respectivamente, nos municipios de
Jacobina, Santo Anténio de Jesus, Caetité e Serrinha estdo representados na

imagem da Figura 11 acima pelos respectivos numeros 16, 21,13 e 04.


http://www.cultura.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=314

99

No Quadro 02, a seguir, estdo os municipios que compdem cada um dos

Territorios de Identidade da Bahia.

Quadro 2: Municipios que compoem os Territorios de Identidade da Bahia

Territorio
Irecé

Velho Chico

Chapada
Diamantina

Sisal

Litoral Sul

Baixo Sul

Extremo Sul

Médio Sudoeste
da Bahia

Vale do Jiquirica

Sertao do Sao
Francisco
Bacia do Rio
Grande

Bacia do
Paramirim
Sertao Produtivo

Municipios

América Dourada, Barra do Mendes, Barro Alto, Cafarnaum,
Canarana, Central, Gentio do Ouro, Ibipeba, Ibitita, lpupiara, Irecé,
ltaguagu da Bahia, Jodo Dourado, Jussara, Lapao, Mulungu do Morro,
Presidente Dutra, Uibai, Sdo Gabriel, Xique-Xique.

Barra, Bom Jesus da Lapa, Brotas de Macaubas, Carinhanha, Feira
da Mata, Ibotirama, Igapora, Malhada, Matina, Morpara, Muquém do
Sao Francisco, Oliveira dos Brejinhos, Paratinga, Riacho de Santana,
Serra do Ramalho, Sitio do Mato.

Abaira, Andarai, Barra da Estiva, Boninal, Bonito, Ibicoara, Ibitiara,
Iramaia, Iraquara, Itaeté, Jussiape, Lencdis, Marcionilio Souza, Morro
do Chapéu, Mucugé, Nova Redengdo, Novo Horizonte, Palmeiras,
Piata, Rio de Contas, Seabra, Souto Soares, Utinga, Wagner.

Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal, Cansancao, Conceicao do Coité,
Ichu, Itidba, Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Queimadas,
Quijingue, Retirolandia, Santaluz, S&o Domingos, Serrinha,
Teofilandia, Tucano, Valente.

Almadina, Arataca, Aurelino Leal, Barro Preto, Buerarema, Camacan,
Canavieiras, Coaraci, Floresta Azul, Ibicarai, llhéus, Itabuna, Itacaré,
Itaju do Colbnia, Itajuipe, Itapé, Itapitanga, Jussari, Marau, Mascote,
Pau-Brasil, Santa Luzia, Sao José da Vitéria, Ubaitaba, Uma,
Urucuca.

Aratuipe, Cairu, Camamu, Gandu, lbirapitanga, Igrapiuna, ltuberd,
Jaguaripe, Nilo Pecanha, Pirai do Norte, Presidente Tancredo Neves,
Taperoa, Teolandia, Valenga, Wenceslau Guimaraes.

Alcobaca, Caravelas, Ibirapoa, ltamaraju, ltanhém, Jucurucu, Lajedao,
Medeiros Neto, Mucuri, Nova Vigosa, Prado, Teixeira de Freitas,
Vereda.

Caatiba, Firmino Alves, Ibicui, Iguai, Itambé, Itapetinga, Itarantim,
Itoror6, Macarani, Maiquinique, Nova Canaa, Potiragua, Santa Cruz
da Vitéria.

Amargosa, Brejoes, Cravolandia, Elisio Medrado, Irajuba, ltaquara,
Itirugu, Jaguaquara, Jiquirica, Lafayette Coutinho, Laje, Lajedo do
Tabocal, Maracas, Milagres, Mutuipe, Nova ltarana, Planaltino, Santa
Inés, Sao Miguel das Matas, Ubaira.

Campo Alegre de Lourdes, Canudos, Casa Nova, Curagd, Juazeiro,
Pilao Arcado, Remanso, Sento Sé, Sobradinho, Uaua.

Angical, Baianopolis, Barreiras, Buritirama, Catolandia, Cotegipe,
Cristopolis, Formosa Do Rio Preto, Luis Eduardo Magalhaes,
Mansidao, Riachdao Das Neves, Santa Rita De Cassia, Sao Desiderio,
Wanderley.

Boquira, Botupora, Caturama, Erico Cardoso, Ibipitanga, Macaubas,
Paramirim, Rio do Pires.

Brumado, Caculé, Caetité, Candiba, Contendas do Sincora, Dom
Basilio, Guanambi, Ibiassucé, ltuacu, luiu, Lagoa Real, Livramento de
Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Palmas de Monte Alto, Pindai,



Piemonte do
Paraguacu

Bacia do Jacuipe

Piemonte da
Diamantina
Semiarido
Nordeste Il

Litoral Norte e
Agreste Baiano

Portal do Sertao

Sudoeste Baiano

Reconcavo

Médio Rio de
Contas

Bacia do Rio
Corrente

ltaparica
Piemonte Norte
do Itapicuru
Metropolitano de
Salvador

Costa do
Descobrimento
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Rio do Antdnio, Sebastiao Laranjeiras, Tanhacu, Tanque Novo,
Urandi.

Boa Vista do Tupim, lagu, Ibiquera, ltaberaba, Itatim, Lajedinho,
Macajuba, Mundo Novo, Piritiba, Rafael Jambeiro, Ruy Barbosa,
Santa Terezinha, Tapiramuta.

Baixa Grande, Capela do Alto Alegre, Capim Grosso, Gavido, Ipira,
Mairi, Nova Fatima, Pé de Serra, Pintadas, Quixabeira, Riachdao do
Jacuipe, Sao José do Jacuipe, Serra Preta, Varzea da Roca, Varzea
do Poco.

Caém, Jacobina, Miguel Calmon, Mirangaba, Ourolandia, Saude,
Serrolandia, Umburanas, Varzea Nova.

Adustina, Antas, Banzaé, Cicero Dantas, Cip6, Coronel Jodo Sa
Euclides da Cunha, Fatima, Helidpolis, Jeremoabo, Nova Soure, Novo
Triunfo, Paripiranga, Pedro Alexandre, Ribeira do Amparo, Ribeira do
Pombal, Santa Brigida, Sitio do Quinto.

Acajutiba, Alagoinhas, Apora, Aragas, Aramari, Cardeal da Silva,
Catu,- Conde, Crisépolis, Entre Rios, Esplanada, Inhambupe,
Itanagra, ltapicuru, Jandaira, Olindina, Ouricangas, Pedrdo, Rio Real,
Satiro Dias.

Agua Fria, Amélia Rodrigues, Anguera, Antonio Cardoso, Conceicdo
da Feira, Conceicédo do Jacuipe, Coracao de Maria, Feira de Santana,
Ipecaetd, Irara, Santa Barbara, Santanopolis, Santo Estévéo, Sao
Goncalo dos Campos, Tanquinho, Teodoro Sampaio, Terra Nova.
Anagé, Aracatu, Barra do Chocga, Belo Campo, Bom Jesus da Serra,
Caetanos, Candido Sales, Caraibas, Condeuba, Cordeiros,
Encruzilhada, Guajeru, Jacaraci, Licinio de Almeida, Maetinga,
Mirante, Mortugaba, Piripa, Planalto, Pocdes, Presidente Janio
Quadros, Ribeirdao do Largo, Tremedal, Vitéria da Conquista.
Cabaceiras do Paraguacu, Cachoeira, Castro Alves, Concei¢cdo do
Almeida, Cruz das Almas, Dom Macedo Costa, Governador
Mangabeira, Maragogipe, Muniz Ferreira, Muritiba, Nazaré, Salinas da
Margarida, Santo Amaro, Santo Ant6nio de Jesus, Sdo Felipe, Sao
Félix, Sapeacgu, Saubara, Varzedo.

Aiquara, Apuarema, Barra do Rocha, Boa Nova, Dario Meira, Gongogi
Ibirataia, Ipiad, Itagi, Itagiba, ltamari, Jequié, Jitauna, Manoel Vitorino,
Nova lbia, Ubata.

Brejolandia, Canapolis, Cocos, Coribe, Correntina, Jaborandi, Santa
Maria da Vitéria, Santana, S&o Felix Do Coribe, Serra Dourada,
Tabocas do Brejo Velho.

Abaré, Chorrocho, Gloria, Macururé, Paulo Afonso, Rodelas.
Andorinha, Anténio Gongalves, Caldeirdo Grande, Campo Formoso,
Filadélfia, Jaguarari, Pindobacu, Ponto Novo, Senhor do Bonfim.
Camacari, Candeias, Dias D'Avila, Itaparica, Lauro de Freitas, Madre
de Deus, Mata de Sao Joao, Pojuca, Salvador, Sdo Francisco do
Conde, Sao Sebastido do Passe, Simdes Filho, Vera Cruz.

Belmonte, Eunapolis, Guaratinga, ltabela, ltagimirim, Itapebi, Porto
Seguro, Santa Cruz Cabralia.

Fonte: http://www.cultura.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=314. Acesso em:

14 abr. 2024.

Como exposto neste quadro, a UNEB encontra-se presente em quase

todos os territorios baianos, o que a torna a maior IES da rede estadual na Bahia.


http://www.cultura.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=314

5. PIBID ¢ PRP

nos cwrsos de Licenciofura
em Geogrofia do UNEB

Imagem 6: Mapa, G
Disponivel em: h
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Fé pra quem é forte [...]
Fé pra quem néo foge a luta
Fé pra quem n&o perde o foco

Iza, Fé, 2022.

Este capitulo inicia-se com uma epigrafe, fragmento da musica de lza (Fé,
2022), para lembrar que os docentes, responsaveis e idealizadores pela
elaboragcdao dos subprojetos do PIBID e PRP, bem como os docentes em
formacao, bolsistas dos respectivos programas, fazem parte, diretamente, dos
objeto de estudo da pesquisa que deu origem a este manuscrito, pois eles se
mantiveram no foco e nao fugiram da luta, com muita responsabilidade, para
contribuir, a partir dos objetivos propostos nos programas, com a formacao dos
futuros docentes que estéo trilhando o caminho da sua formacgéo e se esforgcaram
com muita garra para realizar agées nas unidades parceiras.

Dos 27 (vinte e sete) campi da UNEB, apenas quatro deles ofertam o curso
de Licenciatura em Geografia: campus IV — Jacobina; campus V — Santo Anténio
de Jesus; campus VI — Caetité e; campus XlI — Serrinha, os quais ja
desenvolveram, em algum momento, subprojetos vinculados ao PIBID e/ou PRP.
E importante salientar que a UNEB, como um todo, tem desenvolvido, ao longo de
15 (quinze) anos, varios subprojetos financiados pela Capes, totalizando 1.008
(Hum mil e oito), sendo 913 (novecentos e treze) do PIBID e 95 (noventa e cinco)
do PRP (Portal UNEB, 2024).

O primeiro projeto do PIBID foi submetido como institucional, no ano de
2009, o qual foi intitulado como “A docéncia partilhada: universidade e escola
basica como espacos que favorecem a construcao dos elementos essenciais a
docéncia”. Este projeto institucional ficou conhecido como guarda-chuva e
agregou 11 (onze) subprojetos de diferentes departamentos da UNEB e apés a
modernizacao do PIBID com a inser¢do do PRP, no ano de 2018, vinculado ao
Edital Capes n°® 06/2018, foi instituido por 06 (seis) subprojetos. E, de la para ca,
os departamentos da UNEB que ofertam cursos de licenciaturas tém participado
efetivamente dos editais que selecionam subprojetos, tanto do PIBID, quanto do
PRP.

E devido a relevancia que esses programas assumem na formagido

docente que justifica o quantitativo de subprojetos nesta IES, uma vez que
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possibilita a proximidade entre a instituicao formadora de professores e a escola e
contribui com a construcado de saberes e experiéncias significativas no ambito da
formacao inicial docente, consideradas como importantes politicas publicas no
campo da formacgao de professor.

A intencao desta secao textual é apresentar os subprojetos vinculados ao
curso de Licenciatura em Geografia, desenvolvidos ao longo desses quinze anos
de participacdo da UNEB nos editais do PIBID e PRP da Capes.

5.1 A Interdisciplinaridade no PIBID: UNEB - campus IV: Jacobina/BA

No departamento do campus IV da UNEB, localizado em Jacobina'’

(Figura 12), foram desenvolvidos um total de 03 subprojetos do PIBID. O primeiro
subprojeto intitulou-se “As Geografias do Sujeito: categorias, identidades e
saberes na escola” (Nunes, 2012), vinculado ao Edital de n® 065/ 2012, obtendo

como coordenador de area o Prof. Dr. Marcone Denys dos Reis Nunes.

Figura 12: Cidade de Jacobina-BA
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Fonte: Google Imagens, 2024.

17 Jacobina pertencente ao territério de identidade baiano Piemonte da Diamantina e est4 entre os
dez municipios que compde esse territdrio. Esse municipio possui area territorial de 2.192,905 km?
de acordo com dados do IBGE de 2022 e localizada a 340,3 km da capital baiana, a cidade de
Salvador. O campus IV da UNEB foi o quarto departamento da UNEB a ser implantado e foi
instituido em 1980, originando-se da Faculdade de Formacédo de Professores de Jacobina. Nos
dias atuais, oferta cursos de bacharelado em Direito e de licenciaturas em Educacao Fisica,
Geografia, Histéria, Letras com Lingua Inglesa e Literaturas, Letras com Lingua Portuguesa e
Literaturas. Esse campus encontra-se localizado no bairro da Estacao na cidade de Jacobina.
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Dente os objetivos tracados com o desenvolvimento deste primeiro
subprojeto do PIBID, tentou-se proporcionar agdes de trocas de experiéncias de
docéncia entre alunos da universidade e os professores e os professores
regentes da escola parceira; desenvolver atividades de leitura, interpretagéo de
textos, mapas e cartas geogréaficos, além de atividades nas demais areas de
conhecimento; proporcionar espagos de didlogos e socializacdo dos sabres
locacionais por meio de “contagao” de historias, experiéncias de vida de pessoas
mais velhas, valorizando seus conhecimentos; identificar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos na compreensao da realidade através dos conteludos
trabalhados nas unidades e no conhecimento prévio dos mesmos; e o de realizar
projetos e agdes transversais por meio das dificuldades observadas durante as
aulas, uma vez que, de acordo com Soares, Tomaz e Neri (2021):

Este programa direcionado para os cursos de Licenciatura das &reas
especificas da docéncia em todo o Brasil, pode ser apontado como um
dos iniciais fomentos na formagao dos anos e/ou semestres introdutorios
no ensino superior destes cursos. Como caracteristicas primordiais, vale-
se apontar a introdugéo gradual dos discentes graduandos nas escolas
da educacao basica, na finalidade de conhecer e observar as dindmicas
nas escolas ao longo de 18 meses consecutivos com atuagéo,

geralmente, em uma Unica escola dependendo da proximidade dos
integrantes com as escolas nucleos. (Soares; Tomaz; Neri, 2021, p. 05)

Nessa perspectiva, o subprojeto em questdo, coordenado pelo Prof. Dr.
Marcone Denys dos Reis Nunes, visou disponibilizar 16 (dezesseis) bolsas de
iniciacdo a docéncia para os graduandos matriculados ativamente no curso de
licenciatura do campus IV da UNEB em Jacobina. Além disso, previu também
curso de formacgao para 2 (dois) professores supervisores, 0s quais atuaram como
bolsistas supervisores, estes formados por professores da unidade parceira que
com o desenvolvimento do subprojeto caminhou na perspectiva a fim de estreitar
o elo entre a universidade, a escola e as comunidades de origem dos estudantes
do Ensino Médio do Colégio Estadual de Quixabeira, proporcionando atividades
ludicas, pautadas nas categorias da Geografia, principalmente nas categorias:
lugar e regido, sob a proposta de cunho transdisciplinar intencionando abranger
as diversas areas do conhecimento da area de ciéncias humanas, buscando um

possivel didlogo com outras disciplinas.
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Desse modo, algumas acbes foram previstas para o desenvolvimento do
subprojeto “As Geografias do Sujeito: categorias, identidades e saberes na

escola” (Nunes, 2012) durante a vigéncia do programa e neste, pontuaram-se:

1- Selecao de bolsistas para a participagao no projeto;

2- Divisdo dos dois grupos e seus respectivos supervisores da
Unidade escolar parceira proposta;

3- Realizagdo de reunido na Unidade Escolar parceira a fim de

socializar as acbes do projeto, apresentando as ideias e propostas para
0 mesmo e seu tempo de duragao;

4- Organizagao/adaptacao do espaco fisico (se necessario), da
Unidade Escolar parceira para receber o projeto;

5- Realizagdo de curso de formagao para os dois (02) professores
supervisores e 0s dezesseis (16) alunos bolsistas do projeto;

6- Levantamento de dados e catalogagdo dos grupos culturais
presentes no municipio com elaboragdo de mapa de localizacdo deles
para facilitar as estratégias e acdes do projeto no espaco geografico;

7- Realizacdo de intercambio com outras escolas da regido que ja
possuem o PIBID, a fim de enriquecer as experiéncias metodoldgicas e
fortalecer as atividades transversais, interdisciplinares e de intercambio;
8- Acompanhar efetivamente as atividades pedagdgicas — teéricas e
praticas — dos alunos bolsistas e dos professores supervisores;

9- Realizagdo de programa quinzenal na radio comunitaria local para
a divulgacao das agbes do projeto feitos pelos alunos bolsistas,
professores supervisores, coordenador geral, alunos participantes,
outros professores, grupos locais etc.;

10- Realizacdo de mesas redondas, grupos de discusséao,
comunicagdo e cafés culturais periodicamente, a fim de socializar o
andamento das atividades do projeto que estdo sendo realizados pelos
alunos bolsistas;

11-  Incentivar a produgéo académica dos alunos bolsistas, através de
artigos, papers, textos jornalisticos, blogs, entre outros, bem como a
participagdo em eventos de cunho cientifico, a fim de divulgar as agdes
do PIBID nos ambitos local, regional e nacional;

12- Realizacdo do seminério PIBID para a comunidade escolar e local
com resultados obtidos com o projeto ao longo de um ano. (Nunes, 2012,
p. 2-3)

E a partir dessas acdes que o subprojeto abrangeu como resultados
pretendidos com as acdes o estreitamento das relacbes entre
universidade/escola/comunidade; o aperfeicoamento da préatica pedagdgica dos
alunos bolsistas e professores supervisores; o fortalecimento do ensino e da
pesquisa em Geografia e disciplinas afins; a aproximacdo da escola com as
comunidades de origem dos alunos e a consolidacdo de praticas curriculares
transversais e interdisciplinares.

O segundo subprojeto do PIBID foi desenvolvido durante a vigéncia de
2014 — 2018, a partir do Edital Capes n® 061/2013, sob a elaboragao e
coordenagéao do Prof. Dr. Rodrigo dos Reis Nunes e da Profa. Dra. Ivaneide Silva
dos Santos. Esse subprojeto caracteriza-se como interdisciplinar porque engloba
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dois cursos de Licenciatura, o de Geografia e o de Lingua Inglesa. O subprojeto
intitulou-se “Lingua Inglesa e Geografia no Ensino Médio: transitando pelas
hipermidias e hipertextos numa proposta interdisciplinar” (Nunes, Santos, 2013) e
visou contemplar o numero de 25 bolsistas pibidianos(as), mas contemplou
apenas 20 dos 25 pretendidos, 03 supervisores, 02 coordenadores(as) de area e
uma (1) unidade parceira que foi o Colégio Estadual de Serrolandia (CES),
localizada na Praga Antonio Carlos Magalhaes, s/n, Centro.

O desenvolvimento deste segundo subprojeto do PIBID pretendeu
promover o didlogo entre a universidade, comunidade e os alunos do CES,
visando fomentar experiéncias metodolégicas e praticas docentes de carater
interdisciplinar e inovador, utilizando as hipermidias e hipertextos em Geografia e
Lingua Inglesa, possibilitando também aos professores(as) do CES a
oportunidade de ressignificar as suas praticas docentes e, ao mesmo tempo,
contribuir com a formacao dos futuros docentes, ou seja, os(as) bolsistas ID. Além
disso, o subprojeto também considerou relevante a integracdo entre os cursos de
licenciatura em Geografia e Lingua Inglesa para aprimorar a formacao inicial
dos(as) bolsistas na area especifica e, ao mesmo tempo, possibilitando contato
direto com outras areas. Neste subprojeto, os mentores Nunes e Santos (2013, p.
04) reafirmam a importdncia do programa e do subprojeto submetido e
enfatizaram que:

No ambito das licenciaturas é fundamental que o individuo tenha uma
sélida formacgéo tedrico-pratica, no sentido de contemplar as diferentes
dimensdes — cientifica, cultural, humana, politica e ética — para que
possa realmente torna-se profissional capaz de atuar criticamente na
sociedade. Nos Ultimos anos, programas institucionais como o
PIBID/CAPES tém contribuido para a potencializacdo dos curriculos das
licenciaturas através do fomento a formacgéo inicial e continuada de
profissionais do magistério basico, numa acao que articula a participacao
de estudantes dos Cursos de Licenciatura das Universidades Publicas
nas escolas da Educacdo Bésica sob supervisdo de professores da
Universidade. Desta forma, os futuros professores devem se apropriar de
instrumentos tedricos e metodoldgicos para a compreensao da escola,
dos sistemas de ensino e das politicas educacionais. Ao mesmo tempo é
necessario que estes problematizem as situagées educativas de maneira
contextualizada. (Nunes; Santos, 2013, p. 04)

E, ainda nessa perspectiva, Pacheco, Barbosa e Fernandes (2017, p. 333)
salientam que:

O docente é um sujeito constituido por relagdes, relagdes entre professor
e aluno, escola e sociedade, teorias e praticas pedagogicas, entre
outras. Estas efetivam de forma significativa o processo de formagédo do
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professor, fazendo com que este tenha condigcbes de desenvolver seus
conhecimentos e saberes epistemol6gicos, sendo assim norteado para
desempenhar com propriedade e competéncia sua fungdo educacional.
(Pacheco; Barbosa; Fernandes, 2017, p. 333)

Desse modo, o segundo subprojeto do PIBID desvelou objetivos como o de
promover a insercdo dos bolsistas ID nos diferentes espacos da escola parceira,
como salas de aula, laboratério de informatica, biblioteca, espagos recreativos e
desportivos, secretaria, cantina, direcdo, dentre outros, atentando para a
problematizacdo da realidade escolar e aquisicdo de experiéncias as dimensodes
do ser professor; realizar acbes de troca de experiéncia entre alunos da
universidade e os professores regentes da unidade escolar parceira; refletir sobre
as questbes curriculares dos cursos de formacao de professores a partir da
pratica pedagogica vivenciada na escola parceira e das contribuicdes do PIBID na
formacao docente dos bolsistas [D; desenvolver atividades de leitura e
interpretacdo de diversos géneros textuais, mapas e cartas, através de recursos
disponiveis na internet e bibliotecas, visando o aprimoramento da lingua
portuguesa; promover um trabalho interdisciplinar, utilizando outras fontes de
informacao, tecendo lacos de relacbes dos conceitos geograficos com linguagem,
sociedade, espaco geografico, cultura, imagem, tecnologias contemporaneas,
entre outras, permitindo um didlogo entre esses saberes; incentivar a producao
académica e didatica dos alunos-bolsistas por meio de artigos, papers, textos
jornalisticos, blogs, curta-metragem, entre outros; estimular o protagonismo
estudantil dos alunos da unidade parceira do projeto a partir da producédo de
recursos multimidiaticos que poderao ser utilizados nas aulas de Geografia e
Lingua Inglesa, bem como nas demais disciplinas; comparar a proposta curricular
dos cursos de licenciatura envolvidos no subprojeto com o curriculo da Educacéao
Basica, para perceber se a formagao profissional ocorre de forma qualitativa,
visando a reflexdo sobre a docéncia e desvalorizagao do magistério.

Com o intuito de atender os objetivos citados, os(as) coordenadores de
area do segundo subprojeto elencaram algumas acles importantes a serem
desenvolvidas ao longo da vigéncia do subprojeto. Sao elas:

1- Selecao de 20 bolsistas para a participagao no projeto dos cursos de
licenciatura de Geografia e Lingua Inglesa, em que sera levado em
consideragdo os curriculos lattes, o histérico escolar e a elaboragao
de uma carta de intengdo escrita a punho como critério de selecao;
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2- Divisdo de dois grupos que serdo designados aos respectivos
supervisores da unidade escolar parceira para o desenvolvimento
dos trabalhos nos turnos diurno e noturno.

3- Organizacao e adaptagdo do espago fisico da unidade escolar
parceira para receber o projeto, se assim houver necessidade;

4- Visita dos Bolsistas ID nos diversos espacos da unidade escolar
parceira e preenchimento de uma ficha diagnéstica inicial de
observacado da estrutura fisica e administrativa da unidade, bem
como dos instrumentos pedagogicos disponibilizados para realizagao
das atividades;

5- Realizac¢do do curso de formacgao para os professores supervisores e
os alunos-bolsistas que somam o total de 20 alunos, a fim de
promover a leitura e discusséo de referenciais teoricos, seguidos de
producdo de materiais didaticos envolvendo as hipermidias e os
hipertextos no laboratério de informdtica e sala ambiente de linguas
da UNEB/campus 1V,

6- Realizagdo de reunido na unidade escolar parceira a fim de
socializar as acoes desenvolvidas com/no projeto, apresentando
ideias e propostas;

7- Participagdo de bolsistas ID nas jornadas pedagdgicas e nos
diversos espacos da Unidade de ensino para se inserirem na
realizacdo do planejamento anual da escola e dos projetos
estruturantes, propondo agdes que visem um dialogo entre as acoes
da escola e as do projeto, bem como a problematizagdo da pratica
docente, seguida da sua reflexdo teorica;

8- Registro de todas as atividades desenvolvidas pelos bolsistas por
meio de portfélio e livro de ata de reunibes;

9- Realizagdo de mesas-redondas, grupos de discusséo,
comunicacgdes, cafés culturais e seminarios, periodicamente, a fim de
socializar o andamento das atividades que estdo sendo realizadas,
tomando sempre como principio a discussao de temas
interdisciplinares e reflexdo da prética docente;

10- Realizacdo de oficinas pelos alunos bolsistas com tematicas
interdisciplinares que envolvam o uso de producéo das hipermidias e
hipertextos, sob a orientacdo dos professores supervisores;

11- IntercAmbio com outras escolas da regido que ja possuem o PIBID, a
fim de enriquecer as experiéncias docentes. (Nunes, Santos, 2013,
p. 6-7).

O terceiro subprojeto do PIBID esteve vinculado ao Edital de n® /2018,
intitula-se “Novos Desafios: Educagcdo em direito humanos na escola” e foi
coordenado por Gislene Maria Mota dos Santos (Quadro 3). Esse subprojeto
contemplou 24 discentes para bolsistas de iniciagdo a docéncia e 02 voluntarios
ID, 03 bolsistas de supervisdo, professores da Educacdo Basica, as quais as
bolsas foram distribuidas para 03 profissionais de disciplinas distintas, sendo um
docente de Geografia, um docente de Histéria e um docente de Lingua
Portuguesa, tendo como unidade parceira a Escola Estadual Frei José da
Encarnacgéo, localizada em Jacobina — Bahia.
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Quadro 3: Subprojetos PIBID de Geografia da UNEB/campus IV/ Jacobina/BA

Subprojeto (Titulo)
/ Edital n2

Coordenadores(as)

Objetivo(s)

Atividades
desenvolvidas

As Geografias do
Sujeito: categorias,
identidades e
saberes na escola.
EDITAL N2 065/
2012.

Marcone Denys dos
Reis Nunes

Proporcionar a¢ées de
trocas de experiéncias de
docéncia entre alunos da

universidade e os
professores e o0s
professores regentes da
escola parceira;
desenvolver atividades de
leitura, interpretacédo de
textos, mapas e cartas
geograficos; proporcionar
espacos de didlogos e
socializacdo dos sabres
locacionais por meio de
“contacao”; identificar as
dificuldades de
aprendizagem dos alunos
na compreensao da
realidade através dos
conteudos trabalhados nas
unidades e realizar projetos
e acdes transversais por
meio das dificuldades
observadas durante as
aulas.

Divisdo dos dois grupos
e seus respectivos
supervisores; realizagdo
de reunido na Unidade
Escolar parceira a fim de
socializar as acées do
projeto;
organizacdo/adaptagéo
do espaco fisico;
realizacdo de curso de
formacgé&o para
professores
supervisores e
bolsistas;7- Realizagdo
de intercdmbio com
outras escolas da
regido; realizagéo de
mesas redondas, grupos
de discussao,
comunicacao e cafés
culturais
periodicamente;
Incentivar a produgéo
académica dos alunos
bolsistas, através de
artigos, papers, textos
jornalisticos, blogs, entre
outros; e realizagao do
seminario PIBID para a
comunidade escolar e
local.

Lingua Inglesa e
Geografia no Ensino
Médio: transitando
pelas hipermidias e
hipertextos numa
proposta
interdisciplinar.
EDITAL N¢
061/2013.

Rodrigo dos Reis
Nunes e lvaneide
Silva dos Santos

Promover o didlogo entre a
universidade, comunidade
e os alunos do CES,
visando fomentar
experiéncias metodolégicas
e praticas docentes de
carater interdisciplinar e
inovador, utilizando as
hipermidias e hipertextos
em geografia e lingua
inglesa, possibilitando
também aos
professores(as) do CES a
oportunidade de
ressignificar as suas
praticas docentes e, ao
mesmo tempo, contribuir
com a formagéao dos futuros
docentes, ou seja, os(as)
bolsistas ID.

Selecdo de bolsistas;
divisdo de dois grupos;
organizagdo e
adaptagdo do espaco
fisico da unidade
escolar; visita dos
Bolsistas ID nos
diversos espacos da
unidade escolar parceira
e preenchimento de uma
ficha diagndstica inicial;
realizacdo do curso de
formacao para os
professores
supervisores e 0s
alunos-bolsistas;
realizag&o de reuniéo na
unidade escolar
parceira; participagdo de
bolsistas ID nas
Jornadas pedagdgica;
registro de todas as
atividades
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desenvolvidas pelos
bolsistas em portfélio e
livro de ata de reunibes;
realizagdo de mesas-
redondas, grupos de
discusséo,
comunicacgées, cafés
culturais e seminarios;
realizagéo de oficinas
pelos alunos bolsistas
com tematicas
interdisciplinares; e
intercdmbio com outras
escolas da regido.

Novos Desafios:
Educagéo em direito
humanos na escola.

EDITAL N¢
006/2018.

Gislene Maria Mota
dos Santos

Promogéo da articulagao
entre escola da Educacao
Basica e universidade de
forma a possibilitar o
estudo de temas referentes
aos direitos humanos no
Brasil e no mundo; e
possibilitar a compreensao
reflexiva da educacéo em
direitos humanos e as
concepcdes construidas,
considerando os
fundamentos teoricos da
Sociologia, da Histéria e da
Filosofia.

Inicialmente houve o
contato com a instituicdo
parceira; em seguida
iniciar a atuacdo nos
espagos escolares,
desenvolvendo o
acompanhamento das
acoes dos discentes-
bolsistas pelos bolsistas
de supervisao; e a
promogéao da
participacao dos(as)
alunos(as) em eventos
do PIBID;

Fonte: Andlise documental dos subprojetos durante a pesquisa de mestrado de Sousa (2023).
Elaboragao: Sousa, 2023.

Dentre os objetivos da proposta desse terceiro subprojeto destacam-se a
promocao da articulagdo entre escola da Educacdo Basica e universidade de
forma a possibilitar o estudo de temas referentes aos direitos humanos no Brasil e
no mundo, uma vez que “A questao dos direitos humanos constitui um dos eixos
fundamentais da problematica das sociedades contemporaneas [...]", afirma
Santos (2018, p. 04). E, somado a isso, esse subprojeto possibilitou a
compreensao reflexiva da educagdo em direitos humanos e as concepgoes
construidas, considerando os fundamentos tedricos da Sociologia, da Histéria e
da Filosofia. Buscou também contribuir para a criagdo de ambientes étnicos nos
espacos educativos, debatendo acerca das questdes da atualidade contempladas
no campo dos direitos humanos; e desenvolver estratégias pedagogicas que
promovam a elevagdo da qualidade da aprendizagem, na perspectiva
interdisciplinar no trato dos diversos saberes implicados no processo educativo.

Para cumprimento de tais objetivos foram previstas atividades a serem

desenvolvidas, onde inicialmente houve o contato com a instituicdo parceira,
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divulgando amplamente o subprojeto por meio de uma reunido com a equipe
gestora e professores, a fim de que estes conhecessem as implicacoes
metodoldgicas do subprojeto, participando ativamente do mesmo e buscassem
desenvolver condigcbes necessarias de realizacdo do terceiro subprojeto na
unidade educacional. Além da apresentacdo na unidade escolar, foi proposta
também a apresentacao do subprojeto na propria universidade, por meio de uma
palestra de divulgacédo, no DCH — campus IV, para toda comunidade académica,
abarcando os cinco cursos de licenciaturas, a fim de motivar e desencadear a
participacao dos discentes, ou seja, bolsistas de iniciacao a docéncia.

Dentre as propostas de atividade desenvolvidas para execugdo do
subprojeto PIBID, foram pensados distintos momentos de atuacao. Inicialmente, a
apresentacao formalmente o documento a todos que participacao, propiciando um
espaco de debate sobre as tematicas apresentadas e as implicacdes
metodoldgicas para o desenvolvimento das acbes em sala de aula, numa
perspectiva interdisciplinar. Em seguida, pretendeu-se iniciar a atuacdo nos
espagos escolares, desenvolvendo o acompanhamento das agdes dos discentes-
bolsistas pelos bolsistas de supervisdo, onde a observagdo, o registro e a
sistematizacao de como as atividades pedagdgicas acontecem no espaco escolar
precisariam ser analisados e discutidos na universidade para que em um dado
momento de execucdo do subprojeto, os discentes-bolsistas, desenvolvam acdes
pedagdgicas de intervencdo na escola com o apoio da coordenadora de area e
Seus supervisores.

Foi prescrito, também, a promocdo da participacdo dos estudantes em
eventos do PIBID, acerca da avaliagdo e debate sobre a importancia do programa
como politica educacional, de insercédo e de valorizacao dos futuros professores.
Nesta perspectiva, Sousa e Oliveira (2021, p. 457), reafirmam que: “E de suma
relevancia discutir sobre a importancia e as contribuigdes do PIBID e do PRP
para/na formacao inicial de licenciados em Geografia [...]", pois “[...] esses
programas se destacam como importantes politicas publicas educacionais nos
processos de formacao inicial de professores.” (Sousa; Oliveira, 2021, p. 457).

No ambito do PRP, ndo houveram subprojetos desenvolvidos vinculados
ao Programa no curso de Licenciatura em Geografia em Jacobina, no DCH VI da
UNEB.
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5.2Teoria e pratica: PIBID e PRP da UNEB/campus V — Santo Antonio de
Jesus

No departamento do campus V da UNEB, localizado em Santo Antonio de
Jesus'® (Figura 13), foram desenvolvidos o total de 04 subprojetos vinculados ao
PIBID.

Figura 13: Cidade de Santo Antonio de Jesus-BA

Fonte: Google Imagens, 2024.

O primeiro subprojeto do PIBID foi desenvolvido vinculado ao Edital n®
065/2012 Capes, intitulado “Itinerancias da docéncia em Geografia: da escola-
cidada a cidade-escola” (Souza, 2012), sob a coordenacao da Profa. Ms. Patricia
Pires Queiroz Souza que pontuou que neste primeiro subprojeto que “Trata-se de
admitir que existem outros espacgos sociais que constituem dindmicas geradoras
de aprendizagens significativas, com as quais a cultura escolar precisa dialogar e
interagir” (Souza, 2012, p. 01). Esse subprojeto teve origem a partir do processo
de integracdo que iniciou no ambito do estagio, a partir do componente curricular

18 Santo Antbénio de Jesus é um dos 417 municipios baianos e é considerada como capital do
Reconcavo da Bahia e encontra-se localizada a 187 km de Salvador, capital baiana. De acordo
com dados do IBGE a sua érea territorial possui 261,740 km2, com populacdo estimada para 2021
de 103.204 pessoas. O departamento da UNEB, localizado em Santo Antdnio de Jesus foi o quinto
a ser instituido no ano de 1980, porém fundado como Faculdade de Formacgao de Professores,
localizado no Loteamento Jardim Bahia. Nos dias atuais, o departamento da UNEB de Santo
Antbnio oferta os seguintes cursos: Bacharelado em Administragao, Licenciatura em Geografia,
Histéria, Letras/Espanhol, Letras/Inglés, Letras/Portugués e, além disso, o departamento dispbe
de Mestrado em Histéria Regional e Local e especializagdes em Gestao Estratégica e Negdcios e
Geografia e desenvolvimento territorial.
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Pratica de Ensino que envolveu o Colégio Estadual Florentino Firmino de
Almeida, localizado no municipio de Santo Anténio de Jesus-BA, cujo espaco
educativo também se constituiu como parceiro para desenvolvimento do
subprojeto vinculado ao PIBID.

Este primeiro subprojeto contemplou o quantitativo de 20 (vinte)
graduandos(as) na modalidade bolsista de iniciacdo a docéncia, 02 (dois)
bolsistas de supervisdo e 01 (um) bolsista coordenador de area.

Para cumprimento e desenvolvimento do subprojeto “Itinerancias da
docéncia em Geografia: da escola-cidada a cidade-escola” (Souza, 2012), no
Colégio Estadual Florentino Firmino de Almeida, as agbes previstas possibilitaram
os bolsistas do PIBID terem o contato permanente com o ambiente da unidade
parceira supracitada e a participacao efetiva em momentos coletivos da vida
escolar; reconhecimento da realidade escolar por meio da observagao,
levantamento e estudo do Projeto Politico Pedagdgico; reconhecimento da
realidade do bairro/cidade da insercdo da escola a partir do levantamento e
estudo da bibliografia; elaboragcédo e execucéo de propostas de trabalho global no
ambito da tematica proposta no subprojeto; elaboracédo e execucao de propostas
de trabalho especificas pelos bolsistas, referenciadas na proposta global;
implementacdo de grupo de estudos e grupo de trabalho sobre a docéncia na
educacdo basica e didlogos possiveis entre a Geografia e as perspectivas
pedagdgicas; levantamento e visitas a escolas com projetos inovadores na
tematica em questdo; producdo de material de divulgacdo das acbes do
subprojeto; articulagdo com outros projetos de ensino, pesquisa e extensido
desenvolvidos no ambito do campus V; promocdo de eventos abertos a
comunidade geral para divulgacdo e discussdo da tematica proposta no
subprojeto; e participagcdo e apresentacdo de trabalhos cientificos em eventos
académicos e em eventos relacionados a tematica do subprojeto.

O segundo subprojeto do PIBID do campus V da UNEB esteve vinculado
ao Edital Capes n® 061/2013 e intitulou-se “#vamosprarua — Bairro — Escola
Cajueiro: Caminhos da iniciacdo a docéncia em Geografia”, coordenado pela
Profa. Ms. Patricia Pires Queiroz e Profa. Dra. Claudia Regina de Oliveira Vaz
Torres. Esse subprojeto atendeu a 24 (vinte e quatro) bolsistas de iniciacdo a
docéncia, 03 (trés) supervisores, 02 (dois) coordenadores de area e 1 (uma)

escola parceira.
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Esse subprojeto possibilitou didlogos entre a Geografia urbana e a
Pedagogia e tratou-se de um desdobramento do subprojeto anterior —
“Itinerancias da docéncia em Geografia: da escola-cidada a cidade-escola”
(Souza, 2012) e algumas questdes das ‘“itinerancias” prenunciado no subprojeto
anterior, permaneceram presentes, porém, amplificado de outros desafios. No
subprojeto intitulado “#vamosprarua — Bairro — Escola Cajueiro: Caminhos da

iniciacado a docéncia em Geografia”, tais questionamentos foram:

1) Qual o papel educativo/ou (des)educativo das nossas cidades hoje
ou quais os valores predominantes na sociabilidade cotidiana e como
nela se inserem nossas criangas, adolescentes e jovens?

2) Como conceber a insergdo dos cursos universitarios de formacao
de professores, especialmente a Licenciatura em Geografia, no bojo de
um projeto politico-educativo que tensione as rela¢des entre o mundo da
escola e a cidade, na direcdo da reconstituicio de novas “agoras’,
consentadneas com os desafios da contemporaneidade? (Queiroz;
Torres, 2013, p. 04-05)

Nessa perspectiva, o segundo subprojeto do PIBID objetivou fortalecer a
identidade docente dos bolsistas e dos demais estudantes do curso de
Licenciatura em Geografia, notadamente a partir dos resultados e da visibilidade
advindas das acbes desenvolvidas no subprojeto anterior. Além disso, contribuiu
para a formacédo de professores com senso de autonomia, capacidade dialégica,
criatividade, comprometimento com a aprendizagem dos estudantes da Educacao
Basica, por meio das atividades desenvolvidas com a iniciagdo a docéncia em
Geografia que apontaram para a construcao de uma cidadania global, partindo do
“lugar” cotidiano dos estudantes; fortaleceu o sentido de “cultura publica” e de
atitudes colaborativas entre todos os participantes do subprojeto, nas suas
praticas cotidianas na escola e na cidade; permitiu a cooperagdo com a escola
parceira nas suas articulagbes com a comunidade do bairro e da cidade, na
direcado da construgéo do “Bairro-Escola Cajueiro”.

Para atingir esses objetivos, foram tracadas algumas a¢cdées que visaram o
contato permanente com o ambiente da unidade parceira; reconhecimento, pelos
novos bolsistas, da realidade escolar a partir do estudo politico pedagdgico,
relatérios, documentos, vivéncias e investigacdes colaborativas; planejamento e
execugcao de propostas de trabalho especificas; consolidacdo do grupo virtual
como espago de registro e debates do subprojeto na midia social Facebook;

consolidacdo de grupo de estudos e grupo de trabalho sobre a docéncia na
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Educacao Basica; levantamento e visita as escolas com projetos inovadores na
tematica em questdo; contribuiu para o aperfeicoamento do Projeto Pedagdgico
da escola-parceira; apoiou e participagdo em projetos/atividades/aulas da escola
parceira; consolidou o mapeamento das potencialidades socioeducativas do
bairro do Cajueiro de Santo Antdnio de Jesus-BA e colaborou com a unidade
escolar parceira; deu continuidade aos projetos da horta comunitaria e de
educomunicacao; possibilitou o desenvolvimento de narrativas autobiogréaficas e
histérias de vida de pessoas da comunidade escolar e do bairro; permitiu a
elaboracao de diagnéstico do ambiente escolar e, em seguida, do bairro quanto
as questbes de acessibilidade e atendimento de pessoas com necessidades;
realizou a producdo de material de divulgacao das agbes do subprojeto; fez
articulagdo com outros projetos de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidos no
ambito do campus V; permitiu a promog¢ao de eventos abertos a comunidade
geral para divulgacao e discussao da tematica do segundo subprojeto do PIBID; e
promoveu a participacao e apresentagado de trabalhos em eventos académicos e
eventos da “cidade”, relacionados a tematica do subprojeto. Além disso, o
subprojeto previu atividades semanais de leitura, escrita, apresentacdes entre o
proprio grupo e junto a comunidade escolar e do bairro.

O terceiro subprojeto foi desenvolvido como retomada do subprojeto
supracitado, seguindo o mesmo titulo “#vamosprarua — Bairro — Escola Cajueiro:
Caminhos da iniciagdao a docéncia em Geografia” e, além disso, seguindo os
mesmos objetivos, porém agora sob a coordenacdo por Paula Arcoverde
Cavalcanti. Este foi submetido no edital de 2016, com inicio em agosto e findando
em 2018.

No que concerne com a continuidade desse subprojeto, resultados
pretendidos foram tracados como:

- Redimensionamento dos formatos de interacdo universidade-escola-
comunidade, a partir da efetiva parceria em agdes de formagao para a
docéncia na diregao da interagao entre a escola e a cidade, assentada
em relacdes horizontalizadas entre todos os membros e participantes do
projeto;

- Producdo e divulgacdo de conhecimento sobre a docéncia em
geografia e seus desafios, situando-a no campo da formacdo do
cidadao para a vida na ‘pdlis’, através de grupos de estudos e execugéo
de projetos de investigagdo no campo tematico do subprojeto;

- Contribuicoes para o aperfeicoamento do Projeto Pedagégico do
Curso de Licenciatura em Geografia, redimensionando-o a partir do
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exercicio dialégico, portanto, horizontal com o cotidiano das escolas de
educacao basica e suas relagbes com a comunidade;

- Experimentagbes de processos permanentes de interagdes teorico-
praticas, favorecidas pela ambiéncia promovida pelos objetivos do
PIBID, que pretendem repercutir nas propostas e praticas curriculares
dos componentes do curso de Licenciatura em Geografia. (Cavalcanti,
2018, p. 09-10)

Desse modo, as estratégias de acompanhamento de bolsistas no
Programa ocorreram através da presenca e participacdo dos mesmos nas
reunides semanais e no grupo virtual do Facebook, bem como nas sessdes de
estudos e atividades desenvolvidas na escola-bairro, além da sua producéo
escrita ao longo do desenvolvimento do subprojeto, incluidos ai, os relatérios
quadrimestrais.

O quarto subprojeto do PIBID no Departamento de Ciéncias Humanas do
campus V, Santo Antdnio de Jesus, nomeou-se “GeoFORMACAQ: trilhando
caminhos entre a Universidade e a Escola”, coordenado por Paula Arcoverde
Cavalcanti, esteve sob vigéncia do Edital 007/2018. Nesse subprojeto foram
geradas 24 (vinte e quatro) bolsas de iniciagdo a docéncia, 03 (irés) bolsistas de
supervisao e 01 bolsista e coordenagdo de area. A unidade parceira deste
respectivo subprojeto do PIBID foi o Colégio Estadual Florentino Firmino de
Almeida, localizado em Santo Anténio de Jesus, que oferta 0 Ensino Fundamental
lell.

Como descrito no terceiro subprojeto, o objetivo principal foi incentivar a
formacao de professores de Geografia que valorizasse o magistério e elevasse a
qualidade da formacéo inicial de professores de Geografia, vinculados ao DCH da
UNEB, campus V, bem como melhoria de acgdes didatico-pedagdbgicas da
instituicdo parceira que ofertava o Ensino Fundamental.

As acbes que envolviam este terceiro subprojeto do PIBID visaram
abranger a complexidade do processo de ensino e aprendizagem dentro e fora da
sala de aula, sendo elas: - Pesquisa  diagnéstica  com
gestores/professores/alunos; - Pesquisa sobre a comunidade escolar e entorno; -
Acdbes de insercao de bolsistas em diferentes espacos da escola; - Atividades de
insercdo dos bolsistas em atividades cotidianas da escola; - Planejamento
semestral do trabalho pedagogica; - Atividades que desenvolvessem os temas
geograficos e interdisciplinares que nortearam o processo de ensino-
aprendizagem; - Atividades pedagodgicas e projetos extracurriculares; - Registros
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em “Diario do Bolsista”, Portifolio Semestral” e midias sociais; - Utilizacao de
diferentes linguagens e tecnologias; - Estudo e discussdo de documentos politico-
pedagdgico e curriculares da escola; - Apreciacdo de livros didaticos de
Geografia; Monitorias e Oficinas de conceitos geograficos e suas
transversalidades com temas urgentes da sociedade atual; - Workshop de
Geografia da/na Universidade/Escola; - A¢des de pratica reflexiva e pesquisada; -
Participagédo em eventos cientificos; - Dialogos entre membros da equipe, alunos
da escola e comunidade.

O quadro 4, a seguir, expde sinteticamente dados referentes aos

subprojetos desenvolvidos até o ano de 2018 na UNEB de Santo Anténio de

Jesus.

Quadro 4: Subprojetos PIBID de Geografia da UNEB/campus V/ Santo
Antonio de Jesus/BA

Subprojeto (Titulo) /
Edital n¢/programa

Coordenadores(as)

Objetivo(s)

Atividades desenvolvidas

Itinerancias da
docéncia em
Geografia: da escola-
cidada a cidade-

Patricia Pires
Queiroz Souza

Admitir que existem
outros espacgos sociais
que constituem
dinamicas geradoras de
aprendizagens
significativas, com as

Participacéo efetiva em
momentos coletivos da vida
escolar; reconhecimento da
realidade escolar por meio

da observacgéo,
levantamento e estudo do
Projeto Politico Pedagogico;
reconhecimento da realidade
do bairro/cidade da insergdo

escola , it : da escola a partir do
Edital n® 065/2012 quais a cu d!”f‘ escolar levantamento e estudo da
PIBID prec[s:ta lalogar e bibliografia; elaboragao e
interagir. execugdo de propostas de

trabalho global no 4mbito da
tematica proposta no
subprojeto e outras.
#vamosprarua — Reconhecimento, pelos

Bairro — Escola
Cajueiro: Caminhos
da iniciacédo a
docéncia em
Geografia
Edital n2 061/2013
PIBID

Patricia Pires
Queiroz e Claudia
Regina de Oliveira

Vaz Torres

Fortalecer a identidade
docente dos bolsistas e
dos demais estudantes
do curso de Licenciatura
em Geografia,
notadamente a partir
dos resultados e da
visibilidade advindas das
acOes desenvolvidas no
subprojeto anterior.

novos bolsistas, da realidade
escolar a partir do estudo
politico pedagdgico,
relatérios, documentos,
vivéncias e investigacbes
colaborativas; planejamento
e execucdo de propostas de
trabalho especificas;
consolidagao do grupo virtual
como espacgo de registro e
debates do subprojeto na
midia social Facebook;
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consolidagéo de grupo de
estudos e grupo de trabalho
sobre a docéncia na
Educacgéo Basica e outras.

#vamosprarua —
Bairro — Escola
Cajueiro: Caminhos
dainiciagéo a
docéncia em
Geografia
Edital n2 061/2016
PIBID

Paula Arcoverde
Cavalcanti

Fortalecer a identidade
docente dos bolsistas e
dos demais estudantes
do curso de Licenciatura
em Geografia,
notadamente a partir
dos resultados e da
visibilidade advindas das
acoes desenvolvidas no
subprojeto anterior.

Reconhecimento, pelos
novos bolsistas, da realidade
escolar a partir do estudo
politico pedagdgico,
relatdrios, documentos,
vivéncias e investigacbes
colaborativas; planejamento
e execucgdo de propostas de
trabalho especificas;
consolidagao do grupo virtual
como espacgo de reqistro e
debates do subprojeto na
midia social Facebook;
consolidagdo de grupo de
estudos e grupo de trabalho
sobre a docéncia na
Educagéo Basica e outras.

GeoFORmMAGCAO:
trilhando caminhos
entre a Universidade
e a Escola
Edital n2 007/2018
PIBID

Paula Arcoverde
Cavalcanti

Incentivar a formacao de
professores de
Geografia, que

valorizasse o magistério

e elevasse a qualidade

da formacéo inicial de
professores de

Geografia, vinculados ao

DCH da UNEB, campus

V, bem como melhoria

de agdes didatico-
pedagodgicas da
instituicao parceira que
ofertava o Ensino
Fundamental.

Pesquisa diagndstica com
gestores/professores/alunos;
- Pesquisa sobre a
comunidade escolar e
entorno; - Agdes de insergdo
de bolsistas em diferentes
espacos da escola; -
Atividades de insercdo dos
bolsistas em atividades
cotidianas da escola; -
Planejamento semestral do
trabalho pedagdgica e
outras.

Fonte: Andlise documental dos subprojetos durante a pesquisa de mestrado de Sousa (2023).

Elaboragéo: Sousa, 2023.

No que concerne ao PRP, 03 (trés) subprojetos foram desenvolvidos e,
para melhor explica-los, foram sintetizados no quadro 05, a seguir.
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Quadro 5: Subprojetos PRP de Geografia da UNEB/campus V/ Santo Antonio
de Jesus/BA

Subprojeto (Titulo) /
Edital n%/programa

Coordenadores(as)

Objetivo(s)

Atividades desenvolvidas

Itinerancias entre
formagéo e trabalho
docente: Nucleo
Residéncia
Pedagédgica de
Geografia — UNEB -
campus V
Edital n2 007/2018
PRP

Claudia Moreira Sousa
Pires

Promover o
deslocamento
entre a formacgéo e
o trabalho docente

Reconhecimento pelos
residentes da realidade
escolar por meio do estudo
do Projeto Pedagdgico,
relatérios, documentos,
vivéncias e observacao
do/no cotidiano escolar;
planejamento, execugédo e
avaliacao de propostas de
trabalho sejam individuais
ou em grupos; criagdo do
grupo virtual como espacgo
de registro e debates das
atividades no Nucleo de
Residéncia Pedagdgica
(NRP) no Facebook e
outras.

Geoexperiéncia
Residéncia

Pedagdgica:

aprendizagens da
docéncia de
Geografia na

interface
Universidade-Escola
Basica
Edital n® 01/2020
PRP

Claudia Moreira de
Sousa Pires

Intencionou
promover avangos
na qualidade do
processo
educacional a
partir da melhoria
da pratica
pedagdgica em
geografia, do
professor iniciante,
mediante
acompanhamento
do professor
expediente, que
acompanhou e
orientou o trabalho

Planejar atividades de
ensino ancoradas em
diferentes estratégias
didatico-pedagdgicas,
sustentadas na abordagem
de conceitos e temas da
Geografia Escolar; conceber
a residéncia pedagdgica
enquanto espago de
pesquisa e extensdo, visto
que a dindmica entre
preceptores (escola-campo),
professores orientadores
(universidade) e o residente
(estudantes), fomentaria um
duplo sentido ao programa,
sendo esse espaco de
aprendizagem da docéncia
e de formacéao continuada
dos professores formadores
e outras.
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Promover a efetiva
articulagcéo entre
teoria e pratica no
trato pedagogico
com o
conhecimento da
Geografia;
possibilitar aos Construgdo do plano de
residentes atividade de residéncia com
experiéncias roda de conversa sobre 0s
exitosas de propositos do PRP, circulos
Ensino da Geografia: (re)construcao de | de dialogos formativos, com
tecendo saberes e contetdos discussoées tedricas acerca
fazeres para uma geograficos, a do ensino e aprendizagem
educacgao , partir do da Geografia e reuniées
emancipatoria na Josse;nna:crg F;ier:ﬁgie:odos desenvolvimento | com abordagem das formas
Residéncia de competéncias e | de registro da experiéncia
Pedagdgica. habilidades no PRP; - diagndstico da
Edital n? 24/2022 pedagdgicas; escola a ser desenvolvida a
PRP elaborar e proposta através da andlise
implementar do projeto politico-
metodologias de pedagdgico e analise do
ensino que planejamento pedagdgico
potencializem o de Geografia; e outras.
ensino da
Geografia, tendo
por base
diferentes
estratégias de
didatico-
pedagogicas

Fonte: Andlise documental dos subprojetos durante a pesquisa de mestrado de Sousa (2023).
Elaboragdo: Sousa, 2023.

O primeiro subprojeto vinculado ao respectivo programa foi desenvolvido
em 2018, no curso de Licenciatura em Geografia, coordenado pela Profa. Ms.
Claudia Moreira Sousa Pires, no Departamento de Ciéncias Humanas/campus
V/Santo Antbnio de Jesus, nomeado “Itinerancias entre formacao e trabalho
docente: Nucleo Residéncia Pedagégica de Geografia — UNEB — campus V”.
Nesse subprojeto foram contemplados 24 (vinte e quatro) residentes com bolsa,
03 (trés) preceptores, e 1 (um) docente orientador. A escola parceira desse
subprojeto foi o Colégio Estadual Renato Machado, localizada em Santo Anténio
de Jesus, onde é ofertado o Ensino Fundamental 1.

As acdes envolveram o reconhecimento pelos residentes da realidade
escolar por meio do estudo do Projeto Pedagdgico, relatérios, documentos,
vivéncias e observacdo do/no cotidiano escolar; planejamento, execucédo e

avaliagdo de propostas de trabalho sejam individuais ou em grupos; criacdo do
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grupo virtual como espaco de registro e debates das atividades no Nucleo de
Residéncia Pedagogica  (NRP) no Facebook; participagdo  em
projetos/atividades/aulas da escola-campo e outras atividades que poderao vir e
ser desenvolvidas na escola; escrita de narrativas sobre as situagdes
experienciadas na escola, potencializando, desse modo, a reflexdo sobre o ser-
fazer docente; promocdo de reunibes mensais para escuta sobre as
experiéncias/vivéncias na escola-campo, entre preceptores, professores
formadores e residentes; produzir material didatico que possa ser utilizado
durante as aulas de Geografia; construcdo de artigos cientificos que possam
proporcionar a reflexao da praxis docente em Geografia.

O segundo subprojeto desenvolvido no ambito do PRP foi nomeado
“Geoexperiéncia Residéncia Pedagodgica: aprendizagens da docéncia de
Geografia na interface Universidade-Escola Basica” e esteve sob a coordenagao
da Profa. Ms. Claudia Moreira de Sousa Pires. O subprojeto vinculou-se ao edital
Capes 01/2020, com vigéncia de 03 de novembro de 2020 a 30 de abril de 2022.
Abarcou o numero total de 24 (vinte e quatro) bolsistas residente(s), 03 (irés)
preceptores e 01 (um) docente orientador.

Objetivamente, o subprojeto “Geoexperiéncia Residéncia Pedagogica:
aprendizagens da docéncia de Geografia na interface Universidade-Escola
Basica” (Pires, 2020) intencionou promover avan¢os na qualidade do processo
educacional a partir da melhoria da pratica pedagdgica em Geografia, do
professor iniciante, mediante acompanhamento do professor expediente, que
acompanhou e orientou o trabalho, a partir de um Plano de Acéo, desenvolvido
pela |IES; integralizar a relacdo teoria-pratica no percurso formativo do professor
de Geografia; aperfeicoar a formacao do professor de Geografia, por meio do
desenvolvimento de competéncias e habilidades in loco, tendo em vista a
abordagem dos conhecimentos geograficos adquiridos na instituicao de ensino
superior, articulando as vivéncias no espago escolar; planejar atividades de
ensino ancoradas em diferentes estratégias didatico-pedagdgicas, sustentadas na
abordagem de conceitos e temas da Geografia Escolar; conceber a residéncia
pedagdgica enquanto espaco de pesquisa e extensao, visto que a dinamica entre
preceptores (escola-campo), professores orientadores (universidade) e o
residente (estudantes), fomentaria um duplo sentido ao programa, sendo esse
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espaco de aprendizagem da docéncia e de formacao continuada dos professores
formadores.

A partir disso, esperou-se por meio das atividades desenvolvidas com o
subprojeto um maior didlogo/sinergia entre a escola e a universidade,
possibilitando a interlocucao desses dois espacos, diminuindo a distancia entre a
Universidade e a Geografia Escolar, uma vez que, conforme Pannuti (2015, p.
8439) “O programa de residéncia pedagoégica vem buscando o aprimoramento da
formacao docente por meio da necesséaria articulagdo entre o que os alunos
aprendem na universidade e 0 que experimentam na pratica da residéncia [...]".
Além disso, buscou-se, também, como resultado o desenvolvimento da identidade
docente dos residentes, tendo como base maior vivéncia e aproximagdo com o
ambiente escolar, pois, segundo Lira, Medrado e Costa (2020, p. 238).

A RP permite que o residente esteja imerso mais profundamente nessa
cultura escolar, em que se (re)constr6i como docente. As atividades
estabelecidas concedem ao licenciando uma experiéncia mais ampla dos

mais diversos aspectos no campo de sua futura pratica. [...] (Lira;
Medrado; Costa, 2020, p. 238).

Esperou-se também a formacado continuada de professores da educacao
basica, os quais atuam como preceptores, mediante o fortalecimento da sua
pratica em didlogo com a universidade, producdes de artigos em parcerias com 0s
residentes e formagédo de professores e, nesse caminho, Sousa (2021, p. 27)
reverbera que “o Programa contribui ndo s6 para a formacao docente do futuro
professor, mas contribui para a formacdo continuada dos professores
supervisores [...]". Por fim, mas ndo menor importante, teve também como
resultado esperado a producado cientifica, voltada a reflexdo sobre o Ensino da
Geografia, Estagio Supervisionado, Geografia Escolar e Formacdo de
Professores.

O terceiro subprojeto do PRP vinculou-se ao Edital Capes 24/2022 e foi
desenvolvido e coordenado pela Profa. Dra. Josemare Pereira dos Santos
Pinheiro e intitulou-se “Ensino da Geografia: tecendo saberes e fazeres para uma
educacdo emancipatoria na Residéncia Pedagdgica”.

O terceiro subprojeto teve vigéncia de novembro de 2022 a abril de 2024.
Os objetivos elencados foram: promover a efetiva articulacao entre teoria e pratica
no trato pedagdgico com o conhecimento da Geografia; possibilitar aos residentes
experiéncias exitosas de (re)construcdo de conteudos geograficos, a partir do
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desenvolvimento de competéncias e habilidades pedagdgicas; elaborar e
implementar metodologias de ensino que potencializem o ensino da Geografia,
tendo por base diferentes estratégias de didatico-pedagdgicas; e conceber a
residéncia pedagogica enquanto espago formativo e de fomento a pesquisa e
extensdo, expressa na aprendizagem da docéncia para os residentes e na
formagéo continuada dos professores-formadores, uma vez que Pinheiro (2022, p.
02) acredita que:
[...] ser o Residéncia Pedago6gica um programa de iniciagdo a docéncia
que qualifica e potencializa a formagdo inicial e continuada,
instrumentalizando, bem como, desenvolvendo e aprofundando os
saberes necessarios a docéncia, além de desenvolver aspectos

necessarios a profissionalidade do docente de Geografia. (Pinheiro,
2022, p. 02)

Para melhor desenvolvimento do terceiro subprojeto do PRP, as atividades
foram propostas da seguinte forma: - construgcdo do plano de atividade de
residéncia com roda de conversa sobre os propédsitos do PRP, circulos de
dialogos formativos, com discussdes tedricas acerca do ensino e aprendizagem
da Geografia e reunides com abordagem das formas de registro da experiéncia
no PRP; - diagnéstico da escola a ser desenvolvida a proposta através da analise
do projeto politico-pedagdgico e andlise do planejamento pedagoégico de
Geografia; - organizacéo e delimitagcdo dos conteudos da sequéncia didatica a ser
desenvolvida que conta com participacao na atividade complementar, reuniées de
planejamento com o(a) preceptor(a) e reunido com docente orientador(a);
formulacédo de estratégias metodoldgicas inovadoras para subsidiar as aulas de
Geografia através de oficinas pedagdgicas com abordagens sobre metodologias
de ensino e estudos tedricos sobre novas linguagens no ensino da Geografia;
participacdo em momentos de atividade complementar do componente curricular
e da area; participacdo em projetos e acdo da escola; atividades de regéncia;
seminario integrador e de socializacdo de experiéncia na Residéncia Pedagdgica;
elaboracao e participacao de artigos cientificos sobre a experiéncia no PRP.

Portanto, a partir dos subprojetos desenvolvidos vinculados tanto ao PIBID
quanto PRP, percebe-se uma preocupacdo em possibilitar aos bolsistas
atividades significativas para o fazer docente, bem como a articulagdo entre a
teoria e pratica, possibilitando a estes conhecimentos prévios e importantes para
sua formacao e atuacado como futuros docentes.
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5.3 Formacao e pratica docente em Geografia no PIBID e PRP da UNEB no
campus VI — Caetité

O Departamento de Ciéncias Humanas— campus VI'°, situado em Caetité®
(Figura 14), desenvolveu no ambito do PIBID um total de 05 (cinco) subprojetos
do curso de Licenciatura em Geografia.

O primeiro subprojeto do PIBID vinculado ao curso de Licenciatura em
Geografia de Caetité foi contemplado através do Edital PIBID n® 065/2012 e
intitulou-se “Geografando no Ensino Médio”, sob coordenagéo do Prof. Glauber
Barros Alves Costa. Essa proposta de subprojeto esteve centrada na
possibilidade de gerar para o(a) graduando(a) de Geografia condicées objetivas
para que ele/ela possa imergir na realidade da Educacao Basica, compreendendo
o campo de atuacdo do professor de Geografia, as perspectivas e as praticas

docentes.

Figura 14: Cidade de Caetité-BA

SR /P

Fonte: Google Imagens, 2024.

19 O campus VI da UNEB foi criado a partir de uma reestruturacdo das Universidades Estaduais
da Bahia e recebeu a denominagéo Departamento Ciéncias Humanas em 1997, pois originou-se
da Escola de Nivel Superior de Caetité criada em 1962 e anos depois foi incorporada pela
Universidade do Estado da Bahia, sendo chamada de Faculdade de Filosofia (FFCLC) a Escola de
Nivel Superior de Caetité. Esse campus oferece os cursos de licenciaturas em Ciéncias
Bioldgicas, Geografia, Matematica, Historia, Musica, Letras com Lingua Portuguesa e Literaturas,
Letras com Lingua Inglesa e Literaturas e o curso de bacharelado em Engenharia de Minas.

20 Caetité é um dos 417 municipios baianos, sendo um dos primeiros povoados do Alto Sertéo.
Localiza-se a 645 Km de distancia da capital baiana. De acordo com dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), o0 municipio possui area da unidade territorial de 2.651,536 km?
e populagdo estimada seguindo os dados de 2021 de 51.184 pessoas.
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No primeiro subprojeto do PIBID, esperou-se que os(as) graduandos(as) de
Geografia desenvolvessem uma formacédo mais critica, inseridos na comunidade
escolar e que conseguisse realizar uma reflexdo da praxis docente,
estabelecessem uma relacdo de ensino, pesquisa e extensdao entre a
universidade e as escolas parceiras, pois Schussler (2016, p.114) diz que "[...] O
Pibid objetiva introduzir o licenciado no espaco escolar, para que ele possa
compreender seu cotidiano [...]"; construissem uma identidade docente que
pudessem compreender o papel do professor diante da sociedade;
desenvolvessem a capacidade de conhecer e interagir com a dinamica de
funcionamento da instituicado escolar parceira no ambito do ensino da Geografia;
criar, perfeicoar e utilizar de recursos, métodos, linguagens e/ou técnicas
didaticos-pedagdgicos que os(as) auxiliem no processo de ensino-aprendizagem
da Geografia; e que criassem uma cultura de formacao docente pesquisador,
reflexivo com a condicdo de indagar sobre a conjuntura e estrutura em que
desenvolve a praxis docente que estabelecessem a troca e parceria do curso de
Licenciatura em Geografia para com as referidas unidades parceiras buscando
melhoria de forma continua da formacéo inicial do(a) professor(a) de Geografia.

Para desenvolver esse primeiro subprojeto do PIBID de Geografia de
Caetité foram selecionados 15 (quinze) bolsistas de iniciagcdo a docéncia e 2
(dois) bolsistas de supervisdo. As atividades desse subprojeto foram
desenvolvidas no Centro Territorial de Educacédo Profissional do Territério do
Sertdao Produtivo (CETEP), unidade parceira do respectivo programa. O prazo
para realizagdo do subprojeto em questao foi de 01 junho de 2012 a 30 de Junho
de 2013.

O segundo subprojeto do PIBID também esteve sob coordenagédo do
professor Glauber Barros Alves Costa e Professora Gabriela Silveira Rocha e
intitulou-se  “Linguagens e Ensino de Geografia: Praticas, pesquisas e
possibilidades” e se justificou pela necessidade de reverter dados expostos pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) acerca das
unidades parceiras, tentando levar para estas, possibilidades de construgcéo de
conhecimentos relacionados as categorias geograficas que apresentam aulas
diferenciadas para o professor de Geografia e que, ao mesmo tempo, leve para a
escola inovagdes possiveis que ofertem ensino critico da ciéncia Geografica.
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Além disso, como todo e bom subprojeto do PIBID, este também justificou-

se pela possibilidade de articulagéo entre a universidade e a escola, construindo a

possibilidade de ensino, pesquisa e extensdo nas unidades escolares parceiras,
pois na perspectiva de Gatti, André, Gimenes e Ferragut (2014, p. 05):

O Pibid, contudo, ndo é simplesmente um programa de bolsas. [...] Os

alunos de licenciatura exercem atividades pedagdgicas em escolas

publicas de educacao bésica, contribuindo para a integracé@o entre teoria

e prética, para a aproximagao entre universidades e escolas e para a

melhoria de qualidade da educagdo brasileira. [...] (Gatti, André,
Gimenes; Ferragut, 2014, p. 05)

Dessa forma, para o subprojeto em questdo, vinculado ao Edital Capes
061/2013, o numero pretendido de bolsistas somou-se 25 de iniciagdo a docéncia,
6 de supervisores, 2 coordenadores de area e 3 escolas parceiras, sendo o
Centro Territorial de Educagédo Profissional do Sertdo Produtivo, o Colégio
Estadual Teresa Borges de Cerqueira e o Grupo Escolar Senador Ovidio Teixeira,
localizados em Caetité-BA.

De acordo com as informagdes expostas no segundo subprojeto, este

envolve trés dimensdes sendo:

1. O aprendizado e apropriagcdo tecnoldgica de ferramentas que
dispbe de conteudos referentes a Geografia (programas e softwares de
geoprocessamento e geolocalizacdo, bancos de dados de recursos
educacionais abertos entre outro);

2. Produgédo de recursos educacionais digitais utilizando diferentes
linguagens e interfaces (banco de dados digitais, blogs, sites,
comunidades virtuais) visando a difusdo dos conhecimentos produzidos
ao longo do projeto contextualizado com o conhecimento local; e

3. Incentivo a utilizagdo pela comunidade local (escolar e académica)
das producdes realizadas ao longo do projeto disponibilizadas em
diferentes interfaces de comunicacao. (Costa; Rocha, 2013, p. 7-8)

No mesmo Edital 061/2013 foi desenvolvido um outro subprojeto na
perspectiva interdisciplinar e que contemplou o curso de Licenciatura em
Geografia e outros cursos como Ciéncias Biol6gicas, Historia, Matematica, Letras
Vernaculas e Letras com Inglés. A esse subprojeto interdisciplinar nomeou-se
“Interdisciplinaridade, formacao docente e temas transversais”, coordenado por 04
professoras coordenadoras, a Profa. Maria Claudia Meira Santos Barros, Profa.
Janaina de Jesus Santos, Profa. Luciete de Cassia Souza Lima Bastos e Profa.
Angela Maria Camargo Rodrigues. O niimero de bolsistas atendidos foram 65 de
iniciacdo a docéncia, 05 de supervisdo e 04 coordenadores de areas

supracitadas.
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Para isso, foram selecionadas 05 (cinco) unidades parceiras sendo: Anexo

de Pajel dos Ventos, vinculado ao Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira,

o Anexo de Brejinho das Ametistas, vinculado ao Colégio Estadual Tereza Borges

de Cerqueira, o Instituto de Educagéo Anisio Teixeira, o Grupo Escolar Senador

Ovidio Teixeira e o Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira.

Esse subprojeto teve como objetivo principal a interdisciplinaridade e, para

Barros, Santos, Bastos e Rodrigues (2013, p. 05),

A interdisciplinaridade se apresenta como um desafio a formacao de
professores, j& que o conhecimento cientifico esta estruturado em
disciplina, claramente definidas em campos disciplinares e organizados
dessa maneira na formacdo do professor. Esse problema de
fragmentagdo do saber é reproduzido nas praticas educacionais nas
escolas onde esses professores se inserem, configurando assim, um
problema da docéncia. [...] (Barros, Santos, Bastos; Rodrigues, 2013, p.
05)

A partir disso, justificam que esse subprojeto buscou enfrentar essas

divisbes nos campos disciplinares para, entdo, refletir acerca dos problemas

tedricos que podem ser articulados com as questdes da realidade.

As acoes previstas foram divididas em 04 blocos descritos no subprojeto da

seguinte maneira:

Bloco | — leituras sobre a escola, buscando identificar questbes
relacionadas aos temas transversais escolhidos por este projeto séo
trabalhadas no curriculo prescrito e no curriculo real protagonizado pelo
sujeito da escola. Nesse bloco sdo desenvolvidas atividades como:
atualizagdo e diagnostico sobre a demanda, visando atender suas
especificidades; capacitacdo da equipe do projeto e os representantes
das escolas envolvidas no projeto; realizacdo de estudos e pesquisas
para subsidiar o desenvolvimento do projeto utilizando os bancos de
dados do INEP; e realizagdo de visitas as escolas em diversos
momentos desde a coleta de dados a apresentagéo dos resultados.
Bloco Il — produzir reflexbes, e como desdobramentos, preparar
atividades para o bolsista de ID realizar na escola em parceria com 0s
regentes, os bolsistas de supervisdo. As atividades desenvolvidas
vinculadas a esse bloco pautam-se em promogdo de cursos de
capacitacdo de educadores alfabetizadores da EJA no contexto da
interdisciplinaridade; promocgao sistematica de avaliagdo do programa; e
criagdo de um programa de formagdo inicial e continuada de
coordenadores de turmas e professores alfabetizados.

Bloco Il — socializagéo das atividades com oficinas de formagéo. Este
bloco envolveu a¢des como realizagdo de oficinas formativas por escola;
elaboracdo de  material  didatico; producdo de  material
informativo/reflexivo pelos alunos de portifélio, video, cartazes e outros; e
a elaboracao de relatérios, avaliativas das acdes realizadas nas oficinas
para proposicao de multiplicadores.

Bloco IV — a partir da aplicacdo das atividades, os participantes do
projeto avaliardo e refletirdo como estas atividades atingiram os objetivos
deste subprojeto. Os dados serdo usados para preparacdo de novas
atividades e para divulgacao das experiéncias do PIBID na forma de
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artigos e relatos de experiéncias. Foram desenvolvidos nesse bloco
acoes que envolvem a fomentagdo de férum de discussdo com os
professores supervisores, bolsistas do PIBID e coordenadores, e
especialistas convidados; elaboracdo de documentos com proposi¢des
estratégicas de solugdo de problemas detectados; implementacdo de
sum sistema informatizado de gerenciamento do Programa; realiza¢do
de evento para divulgagao das experiéncias; e publicagdo dos resultados
obtidos. (Barros, Santos, Bastos; Rodrigues, 2013, p. 11-12)

O terceiro subprojeto do PIBID de Caetité esteve vinculado ao Edital Capes
n® 007/2018 e foi coordenado por Nubia Maria de Brito Silva que abrangeu o
quantitativo de 24 bolsistas de iniciacao a docéncia, 06 voluntarios de iniciagao a
docéncia e 03 bolsistas de supervisdao que eram professores da Educacao Basica
das seguintes unidades parceiras: o Colégio Estadual Tereza Borges de
Cerqueira, o Centro Territorial de Educacgao Profissional do Sertdao Produtivo e o
Grupo Escolar Senador Ovidio Teixeira.

O subprojeto intitulou-se “Construindo e planejando praticas pedagdgicas
em Geografia” e teve como objetivo geral a ampliagdo do debate e a pesquisa
sobre o Ensino da Geografia, visando melhorar a pratica docente inicial dos
bolsistas e a formagdo continuada dos supervisores em exercicio. Esse
subprojeto justificou-se pela necessidade de melhorar os indicadores do Censo de
Educacao de Caetité, ao tentar levar para as trés unidades parceiras a inovagao
na construcdo e planejamento das praticas pedagdégicas vinculadas ao ensino de
Geografia, de modo que este seja significativo.

Desse modo, o subprojeto previu reunides de alinhamento e planejamento
entre coordenador de area, bolsistas de iniciacdo a docéncia e os professores
supervisores, a fim de debater sobre o projeto PIBID de Geografia.

Além disso, previu também a observacéo nas escolas e diagndstico inicial
do aprendizado em relacdo ao ensino de Geografia, leituras e discussbes de
textos relacionados ao processo de ensino desta disciplina para promocédo do
trabalho dos saberes da area de Geografia, participacdo nas atividades de
planejamento (PPP), observacdes dos alunos bolsistas em aulas de Geografia no
Ensino Fundamental e Médio, pesquisa em ensino de Geografia, participacéo e
apresentacao de trabalhos em eventos cientificos de Geografia e educacao,
oficinas pedagégicas de construcdo de materiais didaticos de Geografia, aulas-
piloto nas aulas de Geografia do Ensino Fundamental e Médio, aplicacdo e
insercdo de materiais didaticos nas aulas de Geografia no fundamental e médio e
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a elaboracdo de relatérios parciais, finais e portfélios do projeto PIBID de
Geografia.

O quarto subprojeto do PIBID do curso de Licenciatura em Geografia de
Caetité, foi vinculado ao Edital Capes n° 23/2022, intitulado “Construindo e
Planejando Praticas Pedagogicas em Geografia”, coordenado por Nubia Maria de
Brito Silva, contemplou o total de 24 (vinte e quatro) bolsistas de iniciacao a
docéncia, 03 (trés) supervisores e 01 (um) coordenador de area.

O desenvolvimento deste quarto subprojeto justifica-se devido a
necessidade de melhorar os indicadores do Censo de Educacdo de Caetité,
propondo assim, para as unidades parceiras possibilidades de construgcéo de
conhecimentos relacionadas as categoriais geograficas que apresentem aulas
diferenciadas para o docente de Geografia e que leve para a escola inovagdes
possiveis e conquistadas que ofertem um ensino critico da Ciéncia Geogréfica
manifestando a teoria e a pratica, além disso, busca equipar os discentes
professores da Educagdo Basica com senso critico e politico que contribuam para
0 processo educativo, uma vez que Silva (2022, p. 05) reafirma que “O professor
com sua pratica pedagdgica pode auxiliar o aluno a desenvolver o pensamento
geografico. Por meio da pratica pedagodgica ha inumeras possibilidades de
despertar o interesse dos alunos.”

As acles previstas como estratégias a serem dotadas no quarto subprojeto
para o exercicio do trabalho coletivo no planejamento e na realizacao das
atividades foram divididas em 5 (cinco) etapas, descritas conforme a seguir:

12 etapa - Reunibes realizadas com o coordenador de area,
supervisores, licenciados e professores da educagdo basica para
apresentagao e discussao do projeto;

2° etapa — Estudo sobre a realidade escolar, buscando identificar as
questdes em que este projeto pode ser inserido a partir do curriculo
prescrito e do curriculo experienciado, protagonizado pelos subprojetos
da escola;

3¢ etapa — Realizacdo de leituras e discussdo tedrica e pesquisa para
subsidiar o desenvolvimento do Projeto, utilizando, inclusive, os bancos
de dados do INEP.

49 etapa — Produzir reflexdes, e como desdobramentos, preparagdo de
atividades para o bolsista de ID realizar na escola em parceria com os
regentes, os bolsistas de supervisao, tais como:

o Oficinas para confecgao de material didatico;

. Reunides sistematicas de avaliagdo do Programa;

5¢ etapa — socializagdo das atividades desenvolvidas através:

o Exposicdo e seminarios com a produgdo de material

informativo/reflexivo pelos alunos de portifélio, video, cartazes e outros.
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. Elaboragdo de documentos com proposicoes estratégicas de
solugéo de problemas detectados;

) Implementacao de um sistema informatizado de gerenciamento do

Programa;

. Realizacao de evento para divulgacao das experiéncias;
. Publicacdo dos resultados. (Silva, 2022, p. 5-6)

Os subprojetos do PIBID foram organizados e sintetizados no quadro 6, a

sequir.

Quadro 6: Subprojetos PIBID de Geografia da UNEB/campus VI/ Caetité/BA

Subprojeto
(Titulo) / Edital
n¢programa

Coordenadores(as)

Objetivo(s)

Atividades desenvolvidas

Geografando no
Ensino Médio
Edital n2
065/2012
PIBID

Glauber Barros
Alves Costa

Gerar para o(a)
graduando(a) de
Geografia condigbes
objetivas para que
ele/ela possa imergir
na realidade da
Educagao Basica,
compreendendo o
campo de atuagao do
professor de
Geografia, as
perspectivas e as
praticas docentes.

Desenvolvessem a capacidade
de conhecer e interagir com a
dindmica de funcionamento da
instituicdo escolar parceira no
ambito do ensino da Geografia;
criar, perfeigoar e utilizar de
recursos, métodos, linguagens
e/ou técnicas didaticos-
pedagdgicos que os(as) auxiliem
no processo de ensino-
aprendizagem da Geografia; e
que criassem uma cultura de
formacgé&o docente pesquisador,
reflexivo com a condigcao de
indagar sobre a conjuntura e
estrutura em que desenvolve a
praxis docente que
estabelecessem a troca e
parceria do curso de
Licenciatura em Geografia para
com as referidas unidades
parceiras buscando melhoria de
forma continua da formacéao
inicial do(a) professor(a) de
Geografia.

Linguagens e
Ensino de
Geografia:

Praticas,

pesquisas e

possibilidades
Edital n®
061/2013

PIBID

Glauber Barros
Alves Costa e
Gabiriela Silveira
Rocha

Reverter dados
expostos pelo
Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP)
acerca das unidades
parceiras, tentando
levar para estas,
possibilidades de
construcao de
conhecimentos
relacionados as
categorias

Producgéo de recursos
educacionais digitais utilizando
diferentes linguagens e
interfaces (banco de dados
digitais, blogs, sites,
comunidades virtuais) visando a
difusdo dos conhecimentos
produzidos ao longo do projeto
contextualizado com o
conhecimento local; e outras.
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geograficas que
apresentam aulas
diferenciadas para o
professor de
Geografia e que, ao
mesmo tempo, leve
para a escola
inovagdes possiveis
que ofertem ensino
critico da ciéncia
geogréfica.

Interdisciplinarida
de, formagao
docente e temas
transversais.
Edital n2
061/2013
PIBID

Maria Claudia Meira
Santos Barros,
Janaina de Jesus
Santos, Luciete de
Cassia Souza Lima
Bastos e Angela
Maria Camargo
Rodrigues

Aplicar a
interdisciplinaridade;
enfrentar divisdes nos
campos disciplinares
para, entao, refletir
acerca dos problemas
tedricos que podem
ser articulados com
as questdes da
realidade.

Bloco |- leituras sobre a escola,
buscando identificar questoes
relacionadas aos temas
transversais escolhidos por este
projeto s&o trabalhadas no
curriculo prescrito e no curriculo
real protagonizado pelo sujeito
da escola; Bloco Il — produzir
reflexées, e como
desdobramentos, preparar
atividades para o bolsista de ID
realizar na escola em parceria
com os regentes, 0s bolsistas de
supervisdo; Bloco Il -
socializagao das atividades com
oficinas de formagéao; e Bloco 1V
— a partir da aplicacdo das
atividades, os participantes do
projeto avaliardo e refletirdo
como estas atividades atingiram
0S objetivos deste subprojeto.

Construindo e
planejando
praticas
pedagogicas em
Geografia
Edital n2
007/2018
PIBID

Nubia Maria de Brito
Silva

Ampliar o debate e a
pesquisa sobre o
Ensino da Geografia,
visando melhorar a
pratica docente inicial
dos bolsistas e a
formagéo continuada
dos supervisores em
exercicio.

Reuniées de alinhamento e
planejamento; observacdo nas
escolas e diagndstico inicial do

aprendizado em relagédo ao
ensino de Geografia, leituras e

discussées de textos
relacionados ao processo de
ensino de Geografia para
promogé&o do trabalho dos
saberes da area de Geografia,
participagéo nas atividades de
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planejamento (PPP),
observacgbes dos alunos
bolsistas em aulas de Geografia
no Ensino Fundamental e Médio,
pesquisa em ensino de
Geografia, participacdo e
apresentacdo de trabalhos em
eventos cientificos de Geografia
e educacéo, oficinas
pedagdgicas de construgao de
materiais didaticos de Geografia,
aulas-piloto nas aulas de
Geografia do Ensino
Fundamental e Médio, aplicagcdo
e insergdo de materiais didaticos
nas aulas de Geografia no
fundamental e médio e a
elaboragéo de relatorios
parciais, finais e portfdlios do
projeto PIBID de Geografia.

12 etapa — Reunibes realizadas
com o coordenador de area,
supervisores, licenciados e

professores da educacédo basica
para apresentacao e discussao

do projeto;

2° etapa — Estudo sobre a

realidade escolar, buscando

identificar as questées em que

este projeto pode ser inserido a

Melhorar os
indicadores do Censo
de Educagéo de
Caetité, propondo
assim, para as
unidades parceiras
possibilidades de
construcéo de

. conhecimentos
Construindo e

partir do curriculo prescrito e do
: relacionadas as curriculo experienciado,

Plsrrzjigggo categoriais protagonizado pelos subprojetos

Pedagbaicas em Nubia Maria de Brito geograficas que da escola;
Ggograﬁa Silva apresentem aulas | 3?2 etapa — Realizagdo de leituras
. 9 diferenciadas para o | e discusséo tedrica e pesquisa
Edital n? 23/2022 )
PIBID docente de Geografia

para subsidiar o

desenvolvimento do Projeto,

utilizando, inclusive, os bancos

de dados do INEP.

4° etapa — Produzir reflexbes, e
como desdobramentos,

preparacao de atividades para o

e que leve para a
escola inovacoes
possiveis e

conquistadas que
ofertem um ensino
critico da Ciéncia

Geografica bolsista de ID realizar na escola
manifestando a teoria | em parceria com os regentes, 0s
e a pratica

bolsistas de supervisao e 5°

etapa — socializacdo das

atividades desenvolvidas.

Fonte: Andlise documental dos subprojetos durante a pesquisa de mestrado de Sousa (2023).
Elaboragéo: Sousa, 2023.

No que concerne ao Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), o
Departamento da UNEB de Caetité ja desenvolveu 02 (dois) subprojetos.

O primeiro subprojeto PRP deste departamento ocorreu através do Edital
Capes n? 006/ 2018 e o segundo vinculado ao Edital Capes n® 24/2022.
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O primeiro subprojeto do PRP nomeou-se “Geografia e Tecnologia: O
sujeito e o0 mundo” (Rocha, 2018) e contou com 24 (vinte e quatro) bolsistas
residentes com bolsa, 06 (seis) residentes voluntarios, 03 (trés) preceptores e 01
(um) docente orientador. A orientadora foi a Profa. Grabriela Silveira Rocha e
sugeriu o total de 03 (trés) unidades parceiras, sendo: o Colégio Estadual Tereza
Borges de Cerqueira, o Instituto de Educacgédo Anisio Teixeira e o Grupo Escolar
Senador Ovidio Teixeira.

O objetivo desse primeiro subprojeto do PRP do curso de Geografia de
Caetité pautou-se na utilizacdo do potencial das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo para incentivar a pesquisa e a produgcdao de
conhecimentos dos residentes participantes, bem como a difusdo das producdes
desenvolvidas ao longo do projeto, visando também o intercambio com outras
realidades, inserindo os graduandos no ambiente escolar, visando a convivéncia
com as situagdes concretas do cotidiano escolar para qual esta se formando.

Nesse contexto, o primeiro subprojeto PRP vinculou-se ao Projeto
Pedagdgico do curso de Geografia do campus VI/UNEB, pois a licenciatura deve
formar profissionais que desenvolvam a capacidade de apresentar perfil de
educador que atenda as exigéncias atuais da relacdo homem/mundo e que saiba
dialogar com a totalidade e contemporaneidade.

Desse modo, o primeiro subprojeto do PRP propés utilizar o potencial da
tecnologia para proporcionar o incentivo a pesquisa e producdao de
conhecimentos, uma perspectiva que vai além do dominio da tecnologia com as
ferramentas tecnoldgicas. Assim, ele foi desenvolvido considerando trés
dimensdes:

(i) o aprendizado e apropriagao tecnoldgica de ferramentas que dispdes
de conteudos referentes Geografia (programas e softwares de
geoprocessamento e geolocalizacdo, bancos de dados de recursos
educacionais abertos entre outros); (i) producdo de recursos
educacionais digitais utilizando diferentes linguagens e interfaces
(bancos de dados digitais, blogs, sites, comunidades virtuais) visando a
difusdo dos conhecimentos produzidos ao longo do projeto
contextualizado com o conhecimento local; e (iii) incentiva a utilizacao
pela comunidade local (escolar e académica) das produgbes realizadas

ao longo do projeto disponibilizadas em diferentes interfaces da
comunicacao. (Rocha, 2018, p. 6)

Contudo, como descrito no primeiro subprojeto, este se justifica por dois
motivos, primeiro pela possibilidade de articulagdo entre universidade e escola,
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desenvolvendo a possibilidade de ensino, pesquisa e extensdao nas unidades

parceiras supracitadas e o segundo motivo, por proporcionar ao estagiario o

contato com a realidade escolar, permitindo que o licenciando aproprie-se de

conhecimentos e experiéncias do seu mundo de trabalho, de forma a entender a

educacao como sendo emancipatoria, inclusiva, democratica, sustentavel e plural.

O segundo subprojeto vinculado ao PRP no departamento de Caetité-BA

intitulou-se “Saber de Imersdo: a Residéncia Pedagodgica em Geografia da

Formacao e seus Saberes a Pratica em Geografia da Formacao e seus Saberes a

Pratica em Sala de Aula”, coordenado por Glauber Barros Alves Costa,

contemplado pelo Edital Capes n® 24/2022. O numero total de bolsistas residentes

vinculados foram 18 licenciandos, efetivamente matriculados no curso de
Licenciatura em Geografia.

Dentre os objetivos desse segundo subprojeto PRP estédo o de:

- propor aos estudantes da licenciatura em Geografia o desenvolvimento

da formacéo e autoformacdo a partir da imersdo na educacao basica; -

desenvolver junto aos licenciandos o saber de imersdo a partir de das

experiéncias vividas na escola; - desenvolver saberes pedagdgicos para

os bolsistas RP e 0s supervisores a partir da elaboragéo de atividades e

pesquisa-agao na educagao basica; - promover acoes pedagdgicas que

garantam a construgdo de um conhecimento geografico critico e

emancipatorio para alunos da educacgéo basica; - construir uma literacia

geogréfica junto aos sujeitos do subprojeto que garanta processos

educativos e formativos sensiveis as demandas da escola e da

sociedade; - apresentar a sociedade e educacdo basica produtos

técnicos tecnolégicos — educacionais que sejam utilizados por

professores que possam replicar os protétipos desenvolvidos em salas

de aula; - registrar toda a produgcédo de produtos educacionais gerados

pelo subprojeto do portal Educapes para garantia de sua respectiva e
divulgagao. (Costa, 2022, p. 01).

O subprojeto justifica-se, entao, para além da estrutura fisica e pedagogica,
academicamente, mas por possibilitar uma formacdo embasada cientificamente
aos licenciandos de Geografia e também socialmente, pois os estudantes de
Caetité se inserem no territério de identidade do alto sertdo, um dos territrios
baianos com menor PIB/per capita, o que reflete diretamente na qualidade de vida
e dedicacdo aos estudos por parte dos estudantes e o valor recebido pela
participacdo no PRP cumpriria indiretamente o papel de bolsa de permanéncia
estudantil, pois em consonancia com Sousa (2021, p. 69),

[...] esses programas, PIBID e PRP, financiados pela CAPES, vinculados
ao MEC, pelo governo federal, necessitam permanecer e fazer parte dos
processos de formagdo inicial de professores nas diferentes instituicdes
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de ensino superior no Brasil, pois eles tém possibilitado a permanéncia e
concluséo dos licenciandos bolsas que possibilitam seus deslocamentos,
parte de sua alimentagao e aquisi¢cdo de equipamentos tecnolédgicos, os
quais sao imprescindiveis nos processos de formacgao inicial, além de
manté-los por mais tempo na universidade e na escola, espago de
atuagao profissional do professor. (Sousa, 2021, p. 69).

7

Portanto, € importante ressaltar que esse subprojeto do PRP esta
relacionado ao Edital n® 24/2022 e vincula-se ao GEPEGEO, o qual esta

associado ao Programa de P6s Graduacdao em Ensino, Linguagem e Sociedade

(PPGELS).

O quadro 7, a seguir, apresenta a sintese dos subprojetos do PRP de

Caetité.

Quadro 7: Subprojetos PRP de Geografia da UNEB/campus VI/ Caetité/BA

Subprojeto
(Titulo) / Edital | Coordenadores(as) Objetivo(s) Atividades desenvolvidas
n%programa
Utilizar do potencial das Aprendizado e apropriacao
Novas Tecnologias da | tecnoldgica de ferramentas que
Informagéo e dispdes de conteudos referentes
Comunicagao para Geografia (programas e
incentivar a pesquisa e | softwares de geoprocessamento
a produgéo de e geolocalizagdo, bancos de
conhecimentos dos dados de recursos educacionais
residentes abertos entre outros; producdo de
Geografia e participantes, bem recursos educacionais digitais

Tecnologia: O como a difusao das utilizando diferentes linguagens e

sujeitoe o Grabriela Silveira proc_:lug()es interfgc_es. (bancos dfa dados

mundo Rocha desenvolvidas ao longo digitais, blogs, sites,

Edital n2 006/ do projeto, visando comunidades virtuais) visando a
2018 também o intercambio difusdo dos conhecimentos
PRP com outras realidades, | produzidos ao longo do projeto

inserindo os contextualizado com o
graduandos no conhecimento local; e incentivar a
ambiente escolar, utilizagdo pela comunidade local
visando a convivéncia (escolar e académica) das
com as situagdes produgdes realizadas ao longo do
concretas do cotidiano projeto disponibilizadas em
escolar para qual esta diferentes interfaces da
se formando. comunicag&o.

Saber de Propor aos estudantes Desenvolver saberes
Imersédo: a da licenciatura em pedagdgicos para os bolsistas
Residéncia Geografia o RP e os supervisores a partir da

Pedagb6gica em desenvolvimento da elaboracéo de atividades e

Geografia da Glauber Barros formagao e pesquisa-acdo na educacdo

Formacao e
seus Saberes a
Pratica em
Geografia da
Formacéo e

Alves Costa

autoformagéo a partir
da imersao na
educacao basica; -
desenvolver junto aos
licenciandos o saber de

bdsica; - promover agdes
pedagdgicas que garantam a
construgdo de um conhecimento
geograéfico critico e emancipatdrio
para alunos da educacdo basica;
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seus Saberes a imerséo a partir de das - construir uma literacia
Pratica em Sala experiéncias vividas na | geografica junto aos sujeitos do
de Aula escola subprojeto que garanta
Edital n2 processos educativos e
24/2022 formativos sensiveis as
PRP demandas da escola e da

sociedade; - apresentar a
sociedade e educacio basica
produtos técnicos tecnoldgicos —
educacionais que sejam
utilizados por professores que
possam replicar os protdtipos
desenvolvidos em salas de aula; -
registrar toda a producéo de
produtos educacionais gerados
pelo subprojeto do portal
Educapes para garantia de sua
respectiva e divulgacéo

Fonte: Andlise documental dos subprojetos durante a pesquisa de mestrado de Sousa (2023).
Elaboragéo: Sousa, 2023.

5.4 O ensino da Geografia por um novo viés: UNEB - campus Xl: Serrinha/
BA

O Departamento de Educacdo (DEDC), campus XI, Serrinha?' (Figura 15),
oferta 03 cursos de graduacao, dentre os quais, o de Licenciatura em Geografia.

Buscando a valorizagdo do magistério e a integracdo da IES com as
escolas da educagéo basica em Serrinha-BA e municipios circunvizinhos, foram
desenvolvidos subprojetos financiados pelo governo federal que possibilitam os
graduandos da licenciatura se manterem na universidade e potencializar a sua
formacao docente. Nesse departamento ja foram desenvolvidos 05 subprojetos
vinculados ao PIBID e dentre eles, um esta em vigéncia atualmente e 02
vinculados ao PRP, o qual também tem um em desenvolvimento, cujas vigéncias
vao até abril de 2024.

21 A cidade de Serrinha localiza-se a 183,4 km da cidade de Salvador, capital baiana. O seu
territério conta com area da unidade territorial de 583,314 km? de acordo com os dados de 2022
do IBGE. O departamento de educacdo em Serrinha originou-se da Faculdade Estadual de
Serrinha (FES) por meio de uma integragdo com a Universidade do Estado da Bahia, a qual foi
criada em 1988, mas foi por meio da reestruturacao das Universidades Estaduais da Bahia que a
FES foi renomeada para Departamento de Educagdo (DEDC). Esse campus encontra-se
localizado préximo a rodoviaria de Serrinha e foi 0 décimo primeiro departamento implantado.
Atualmente oferta os cursos de Bacharelado em Administracdo, licenciaturas em Geografia e
Pedagogia e Mestrado Profissional em Intervengcao Educativa e Social (MPIES) e Especializacao
em Andlise Ambiental e Gestdo Sustentavel do Territorio (PPAGT).
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Figura 15: Cidade de Serrinha-BA

Fonte: Google Imagens, 2024.

Buscando a valorizacdo do magistério e a integragdo da IES com as
escolas da educagdo béasica em Serrinha-BA e municipios circunvizinhos, foram
desenvolvidos subprojetos financiados pelo governo federal que possibilitam os
graduandos da licenciatura se manterem na universidade e potencializar a sua
formacao docente. Nesse departamento ja foram desenvolvidos 05 subprojetos
vinculados ao PIBID e dentre eles, um esta em vigéncia atualmente e 02
vinculados ao PRP, o qual também tem um em desenvolvimento, cujas vigéncias
vao até abril de 2024.

O primeiro subprojeto do PIBID intitulou-se “O ensino de Geografia e a
formagéo dos professores: dialogos e praticas entre estudantes da licenciatura em
Geografia da UNEB, campus Xl e professores das escolas estaduais de Ensino
Fundamental Il e Médio de Serrinha, BA” (Batista, 2011) e contemplou um
quantitativo de 10 (dez) bolsas de Iniciagdo a Docéncia (ID) para os licenciados
do curso de Licenciatura em Geografia; 02 (duas) bolsas para supervisores, ou
seja, professores da Educacéo Basica das unidades parceiras — Colégio Estadual
Rubem Nogueira e o Centro Educacional 30 de Junho —, localizadas em Serrinha.
Este subprojeto foi submetido e desenvolvido em 2011 vinculado ao edital Capes
n® 001/2011, coordenado pela Profa. Dra. Marize Damiana Batista.

Conforme analisou Sousa (2021), o subprojeto em questao problematizou a
dimensao da praxis na formacgao do professor da Geografia, visando investigar as
concepgbes tedrico-metodolégicas que guiam as agdes do professor com a
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intencado de instigar praticas de ensino da Geografia Escolar numa perspectiva
critico-reflexiva, ou seja, onde houvesse uma reflexdo critica sobre as acoes
docentes que envolvessem praticas para a Geografia Escolar pautadas na
pesquisa e interdisciplinaridade.

Nessa perspectiva, com o desenvolvimento desse subprojeto, coordenado
pela Profa. Marize Damiana Batista (2011), foi proposta a criacado de um espaco
reflexivo, estudos, producdo cientifica académica e a realizagdo de praticas
docentes voltadas para o ensino da Geografia, numa perspectiva inovadora,
proporcionando vivéncias e experiéncias que viabilizassem a compreensdo do
ensino da Geografia na escola, superando a dicotomia existente entre a teoria e a
pratica estabelecida.

O incremento de tal subprojeto objetivou contribuir com a formacao
docente, oportunizando momentos importantes de reflexdes acerca do contexto
da Educacao Basica e, para isso, foram desenvolvidas varias acoes.

A primeira acdo do subprojeto foi nomeada como Firmando parcerias
Universidade-Escola Basica, a qual foi pensada para iniciar os trabalhos
vinculados ao subprojeto

A acdo intitulada Diagndstico da escola, da sala de aula e do ensino-
aprendizagem em Geografia teve a intengao de realizar levantamento diagnéstico
do contexto escolar e do ensino da Geografia, na unidade parceira.

A acado rotulada como Seminario de socializacdo do diagnostico das
unidades escolares caracterizou-se como uma atividade realizada pelos bolsistas
que possibilitou a socializagdo dos dados diagndsticos levantados na unidade.

Ja a acao nomeada como Dialogos e Praticas correspondeu a espacos de
didlogos entre docentes de Geografia, junto a outros profissionais de outras
disciplinas com o0s coordenadores pedagdgicos com o intuito de socializar
experiéncias e agdes realizadas com o Ensino da Geografia na escola.

Outras acbes foram agregadas e que envolveram encontros com a
comunidade escolar com o intuito de integrar os discentes, direcdo da escola,
professores pais de estudantes e os demais funcionarios da escola para debater
acerca de possibilidades que visem a melhoria do trabalho pedagdgico na escola
e como consequéncia contribuam com o aprendizado dos estudantes, como
Espacos de planejamento formativo, reflexdo e avaliacdo; Ateliers geograficos;
Momento livro na roda; Dialogos e Praticas Il.
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Os Espacos de planejamento formativo, reflexdo e avaliacdo se
constituiram como momentos importantes para a coordenadora da area de
Geografia, junto aos bolsistas ID para discutir situacdes previstas e imprevistas
que ocorressem durante o percurso das agdes e, aléem disso, foram realizados
nesse espaco, reunides de reflexdo e avaliacdo do trabalho que ia sendo
desenvolvido pelo grupo, identificando os percal¢cos e pontuando os avancos do
grupo.

Os Ateliers geograficos eram constituidos como espacos de formacao para
reflexdo sobre as praticas, onde os bolsistas ID, professores de Geografia das
instituicbes da educacao basica, escolas parceiras, puderam vivenciar praticas
importantes para a formag&o docente e continuada da Geografia Escolar.

O Momento livro na roda, acao caracterizada como momento para teorizar
e tematizar para buscar teéricos que fundamentassem as acbes e que
possibilitassem a compreensao acerca das questoes sobre o ensino da Geografia
escolar, formagao docente e outras questoes.

A acado Dialogos e Praticas Il correspondeu ao momento em que 0S
participantes do subprojeto socializaram, por meio dos relatos de experiéncias, as
atividades e os materiais que foram produzidos com as agdes na escola,
materializados em artigos cientificos.

O segundo subprojeto do PIBID foi intitulado “Formacdo docente e
Geografia Escolar: das praticas e saberes espaciais a construcao do
conhecimento geografico” (Batista; Oliveira; Portugal, 2013). Esse subprojeto foi
submetido em 2013, atendendo ao Edital Capes 061/2013 e contemplou um
quantitativo de 45 (quarenta e cinco) bolsistas ID, estudantes de graduacéo,
matriculados efetivamente no curso de Licenciatura em Geografia do
departamento, 09 (nove) supervisores, 03 (trés) coordenadores(as) de areas e 06
(seis) unidades escolares parceiras onde os bolsistas desenvolveram as acgdes
deste subprojeto.

Este segundo subprojeto do PIBID esteve sob a coordenacao inicial da
Profa. Marize Damiana Moura B. e Batista, Profa. Simone Santos de Oliveira e
Profa. Jussara Fraga Portugal, pois, depois de pouco tempo, por questdes de
afastamentos voltados para os estudos de doutorado, as duas primeiras
coordenadoras de area foram substituidas pelos seguintes professores: Profa.

Ana Margarete Gomes da Silva e Prof. Jean Santos.
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As unidades escolares parceiras do segundo subprojeto do PIBID foram: o
Centro Educacional 30 de Junho, o Colégio Estadual Rubem Nogueira e a Escola
Normal de Serrinha, localizados no centro da cidade de Serrinha; Escola
Municipal Leandro Gongalves da Silva, localizado no Povoado de Amorosa, no
municipio de Conceicdo do Coité; Escola Municipal Ana Oliveira, localizada no
Povoado de Socavéo, municipio de Teofilandia e a Escola Municipal de 1°¢ e 2°
Graus Jonice Silva Lima, localizada no Povoado do Subaé, espago rural do
municipio de Serrinha.

Com acgdes desenvolvidas nessas escolas parceiras, este subprojeto
buscou contemplar acbes pedagdgicas em turmas do Ensino Fundamental Il e
Médio da educacao regular.

Os objetivos desse segundo subprojeto do PIBID pautaram-se em articular
a universidade a escola basica por meio do desenvolvimento de acdes situadas
no campo da formacdo docente do profissional de Geografia, a fim de elevar a
qualidade da formagédo inicial, umas das acgdes consideradas de grande
importancia, pois configura-se como sendo um dos objetivos do programa; além
disso, visou promover a inser¢cdo dos licenciandos no ambito escolar da rede
publica que contemplassem o Ensino Fundamental Il e Médio, com o intuito de
possibilitar vivéncias praticas iniciais docentes; proporcionar aos licenciados,
bolsistas ID, o desenvolvimento da préatica de ensino de Geografia nas unidades
escolares parceiras da Educacao Basica, oportunizando o processo construtivo
do ser professor de Geografia; apropriar-se das diferentes linguagens para
contribuir com a mediagdo do ensino de Geografia nos diversos conteudos e
tematicas; concretizar momentos de socializacdo, debates e reflexdes sobre as
acOes e producgdes dos bolsistas e professores, na inter-relagdes da IES com a
Educacao Basica.

No que versa sobre a apropriacdo de diferentes linguagens para contribuir
com o ensino de Geografia, as coordenadoras Batista; Oliveira; Portugal (2013, p.
10) destacam que:

[...] a insercdo das diferentes linguagens no ambito deste subprojeto,
fundamenta-se, no cerne dos novos paradigmas cientificos que pregam
a necessidade de superagcdo das abordagens disciplinares e
fragmentadas, uma possibilidade de superacdo da concepcao

reducionista da técnica pela técnica. (Batista; Oliveira; Portugal, 2013, p.
10)
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Desse modo, é possivel pontuar que os objetivos propostos visaram
atender alguns saberes docentes que sado construidos na formacéo,
contemplando desde a construgdo da identidade docente até a utilizacdo de
dispositivos didaticos que possibilitam incrementar a metodologia do ensino da
Geografia, proporcionando, aos bolsistas ID, vivéncias praticas de iniciacdo a
docéncia, sob orientagdo do professor regente da turma, o supervisor do
programa na escola parceira.

Para que os objetivos fossem atendidos, as coordenadoras do segundo
subprojeto do PIBID elencaram um conjunto de 08 (oito) a¢des, cada uma com 0s
seus objetivos especificos.

A primeira foi nomeada como Parcerias Universidade-Escola Basica, agao
inicial de introdug&o aos trabalhos vinculados ao subprojeto através de encontros
entre os individuos selecionados no subprojeto.

A segunda acdo foi a do Mapeamento da realidade escolar e teve a
intencdo de realizar um mapeamento escolar das unidades parceiras do programa
em que os bolsistas atuaram.

Em Espacos de Dialogos e Praticas foram destinados para a realizagao de
encontros sistematicos com os docentes de Geografia, os supervisores, os(as)
graduandos(as), bolsistas ID e a coordenacao de area, onde eram socializadas as
experiéncias e debates sobre as praticas de ensino de Geografia realizadas nas
escolas.

Na acado intitulada como Planejamento do trabalho pedagdgico eram
desenvolvidos encontros formativos para definir os encaminhamentos das acées
didaticas que envolviam a formacao docente do profissional de Geografia.

Os Ateliers geograficos tematicos se constituiram como um conjunto de
acoes que envolviam momentos didaticos na unidade escolar parceira, cujas
atividades docentes eram desenvolvidas pelos bolsistas ID, sob a supervisao do
professor regente da escola parceira do subprojeto, cujas praticas docentes eram
pautadas na utilizacdo de metodologias inovadoras, ancoradas nas diversas
linguagens, no ensino da Geografia. Cada um dos Ateliers Geograficos tinha uma
tematica e linguagem especificas.

No Tateio experimental eram definidos por momentos apoiados em

“circulos de leitura”, “palavramundo”, “hora da conversa”, “relatos de experiéncia”,
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a fim de superar a dicotomia e aflorar as problematizacdes das demandas reais
da prética docente.

Em Pibid itinerante, acdo que se configurou como atividade formativo-
criativa, possibilitava os bolsistas ID conhecerem a realidade de outras escolas
parceiras do subprojeto.

As Atividades de campo se constituiam como um conjunto de agdo que
teve o intuito de aproximar a teoria a pratica, por meio de um olhar critico-
problematizador, que permitiram os bolsistas de iniciacdo a docéncia realizarem
atividades docentes com as turmas que acompanhavam nas escolas parceiras
em outros espagos, permitindo, assim, o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem para além dos muros das escolas.

O terceiro subprojeto do PIBID foi contemplado pelo Edital Capes n°
007/2018, no ano de 2018, e atendeu a um quantitativo de 24 bolsistas ID, 06
bolsistas voluntarios de iniciacdo a docéncia, 03 bolsistas supervisores, 01
coordenador(a) de area com bolsa e 01 coordenador(a) de area voluntario. Este
subprojeto foi nomeado como “Educagdo Geografica: Diversas Linguagens,
Formagédo Docente e Geografia Escolar’ e foi elaborado e coordenado pelas
seguintes professoras: Profa. Simone Santos de Oliveira e Profa. Jussara Fraga
Portugal.

Quanto as unidades escolares parceiras que se vincularam ao terceiro
subprojeto PIBID, foram: Centro 30 de Junho, localizado em Serrinha-BA; o
Colégio Estadual Plinio Carneiro, em Barrocas-BA; o Colégio Estadual de
Biritinga, localizado em Biritinga-BA.

O subprojeto “Educacdo Geografica: Diversas Linguagens, Formacao
Docente e Geografia Escolar” (Oliveira; Portugal, 2018) visava: - possibilitar uma
melhor articulacdo entre a universidade e a escola bésica, tendo em vista
promover uma educagdo geografica, a partir das diversas linguagens
(cartogréficas, imagéticas e literarias, charges, digitais, cinematica, desenhos,
infograficos, histérias em quadrinhos, dentre outras) que possibilitassem o ensino
e aprendizagem por um novo viés das diferentes tematicas e conceitos
geograficos conforme estabelecidos pela Base Curricular Nacional Curricular
(BNCC); - inserir os(as) licenciandos(as) em Geografia no cotidiano escolar da
rede publica de Educacdo Béasica com o propédsito de vivenciar praticas de

iniciacdo a docéncia; - possibilitar a participagcdo dos(as) licenciandos(as) em
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atividades de planejamento das acdes didaticos pedagdgicas na unidade parceira
da educacgéao e a participacdo em reunides pedagoégicas para contribuir com a
aquisicdo dos saberes caracteristicos a atuagdo do docente; - potencializar o
desenvolvimento das praticas de ensino de Geografia na escola parceira que
contribuam com o processo construtivo do ser professor de Geografia nos
diferentes espacos escolares; - consolidar experiéncias formadoras com a
utilizacdo da diversas linguagens que problematizem as praticas e os saberes
geograficos; - apropriar-se da utilidade das diferentes linguagens enquanto
possibilidades para mediacdo inovadora para trabalhar os conceitos, temas e
conteudo da Geografia escolar, levando em consideracdo, a articulacao dessas
linguagens com a produgado social de tais conteudos; - promover momentos de
socializagao, de reflexdes e debates sobre as agdes pedagdgicas e produgdes
dos bolsistas de iniciacdo a docéncia de dos professores supervisores, nas inter-
relacdes da IES com a educacao basica, pretendendo uma formacao docente e
uma educacao da Geografia de qualidade maxima.

Partindo desse pressuposto, neste terceiro subprojeto PIBID, o objetivo
principal intencionou possibilitar aos professores de Geografia, em formacéo
inicial, ou seja, os(as) graduandos(as) fazerem uso das diversas linguagens no
ensino da Geografia escolar, as quais foram contempladas como dispositivos
didaticos-pedagdgicos, buscando assim, inovar o0 ensino e a aprendizagem dos
conteudos geograficos, contribuindo para a formacao docente do futuro professor,
transformando-o em pesquisador da sua propria pratica docente futura e
possibilitando que os conteudos de Geografia tornem-se menos memorativos e
enfadonhos, que facilitassem diretamente o ensino e a aprendizagem dos
conteudos, cooperando para a formagdo de um sujeito critio. Nesse contexto,
Duarte et al (2014, p. 02) salientam que:

Tendo em vista a importancia da geografia escolar na formacédo de
cidadaos criticos, compreendendo de forma ampla a sociedade e a
realidade em que vivem, é importante que o professor de Geografia
trabalhe em sala de aula de maneira reflexiva. [...] (Duarte, et al., 2014,
p. 02)

As acbes planejadas para o desenvolvimento do terceiro subprojeto tiveram
duracdo de 18 (dezoito) meses de vigéncia e seguiram uma cronologia que

envolveu os seguintes procedimentos metodoldgicos: seminarios propositivos que
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se configurou como momento de socializacdo da proposta inicial do subprojeto a
fim de apresentar as acoes e atividades que seriam desenvolvidas no subprojeto;
rodas (Geo)dialégicas que foram momentos/encontros formativos com todos(as)
os(as) bolsistas de iniciagdo a docéncia; observacdo geografica do cotidiano
escolar que consistiu como espacgo-tempo em que os bolsistas eram designados a
observar a dinamica escolar e a pratica do supervisor, professor regente da
educagéao basica, para socializar verbalmente e discutir nos encontros formativos
das Rodas (Geo)dialdgicas; encontros de planejamentos dos trabalhos
pedagdgicos, momento destinado a orientacdo e reorientacdo do trabalho na
universidade, visando uma melhor organizagdo das acgdes pedagdgicas na
unidade parceira com a utilizacdo das diversas linguagens; ateliés de Educacao
Geogréfica, momentos que envolveu as ac¢des didaticas desenvolvidas no espaco
das escolas parceiras em que o0s bolsistas realizavam atividades docentes
utilizando as diversas linguagens para ensinar os conteudos da Geografia;
seminarios tematicos de ateliés da Educagdo Geografica. Nessa acdo, os
momentos serviram para socializar as a¢des didaticas realizadas nas escolas a
partir do planejamento que ocorriam na universidade com todos 0s sujeitos
incluidos no subprojeto.

Além disso, o terceiro subprojeto do PIBID tinha uma acdo denominada
mosaicos de escritas geograficas narrativas, constituida por reflexdo acerca das
acOes realizadas nos ateliés em que eram produzidos artigos cientificos que
foram apresentados e publicados em eventos académicos a nivel local, nacional e
internacional, tendo em vista socializar as a¢gées desenvolvidas no ambito desse
terceiro subprojeto do PIBID, tendo a¢des ancoradas e desenvolvidas a partir da
utilizacédo das diversas linguagens como dispositivo didatico-pedagdgico mediador
das acoes.

Os seminarios (Geo)formativos eram agdées que ocorreram no espago Nno
departamento da UNEB de Serrinha que intitulou-se “O PIBID e a formagao do
professor de Geografia”, abertos ao publico, acao final do subprojeto em que os
bolsistas de iniciagdo a docéncia e seus respectivos supervisores apresentassem
seus trabalhos no formato de comunicacado oral, relatando suas experiéncias,
impressées, destacando, assim, os pontos positivos e negativos referentes as

acoes desenvolvidas no referido subprojeto.
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O quarto subprojeto do PIBID, intitulado “Formacédo Docente, Geografia
Escolar e Conhecimento Historico-critico: o PIBID na organizacdo do ensino e
aprendizagens geograficas, no Territdério do Sisal, BA” (Batista; Cardoso, 2020),
objetivou promover uma efetiva interacdo do curso de Licenciatura em Geografia
do campus Xl/Serrinha da UNEB com escolas do Territorio do Sisal, envolvendo a
cidade de Serrinha, Biritinga e Lamardo. Esse subprojeto do PIBID foi
desenvolvido em 2020, contemplado pelo Edital Capes n® 02/2020, coordenado
pela Profa. Marize Damiana Batista que contou com o auxilio do Prof. lvan
Cardoso como coordenador de area voluntario, tendo vigéncia de 18 (dezoito)
meses, sendo finalizado em abril de 2022.

As acgbdes vinculadas ao quarto subprojeto do PIBID “Formagao Docente,
Geografia Escolar e Conhecimento Histérico-critico: o PIBID na organizagédo do
ensino e aprendizagens geograficas, no Territério do Sisal, BA” (Batista; Cardoso,
2020) visou a integracdo e a valorizacdo dos grupos das unidades escolares
parceiras do programa.

Desse modo, as ac¢des foram desenvolvidas em etapas que foramde 1 a 6
e cada uma tinha acdes especificas. A primeira etapa foi constituida pelo
momento destinado a elaboracdo diagnéstica da realidade socioeducacional,
levantamento de dados sistematizados das escolas e que eram socializados no
grupo de bolsistas. A segunda etapa se configurou como o0 momento que ocorreu
as problematizacbes das praticas pedagodgicas na abordagem do conteldo, a fim
de desenvolver estratégias didatico-pedagdgicas para o ensino de Geografia. A
terceira etapa foi 0 momento que eram realizados os planejamentos das acbes
que seriam realizadas nas escolas, pautadas numa perspectiva historico-critica e
orientada pelas tecnologias da informacéo e midias digitais. A quarta etapa foi o
momento destinado a sintese das acdes didatico-pedagdgicas, da pratica social e
aprendizagens da Geografia. A quinta etapa foi constituida por momentos
constituidos de rodas de dialogos com relatos biograficos das atividades,
retomando a memoria docente em formacdo para construir novos planos de
formacao. A sexta etapa foi centrada no momento de problematizacao da pratica
social e dos resultados obtidos que versaram sobre o ensino e aprendizagem do
conteudo geografico no Ensino meédio, além disso, foram realizados
planejamentos de novas atividades que foram realizadas, gerando espacgos de

criacao e de pratica.
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O quinto subprojeto do PIBID intitulou-se “O PIBID na defesa da Geografia
nas escolas no Territdério do Sisal, Ba: contribuicdes ao ensino na abordagem
histérico-critica”, submetido no Edital Capes n® 23/2022, vigéncia de novembro de
2022 a abril de 2024. Este subprojeto foi coordenado pelas professoras Marize
Damiana M. B. e Batista e, como coordenadora de area voluntéria, Janeide Bispo
dos Santos, as quais intencionaram recuperar a finalidade da escola e da
Geografia que deve ser ensinada, para a critica e superagao da sociedade
burguesa a partir das agdes de carater formativo que articulam os estudantes da
licenciatura em geografia da UNEB campus Xl, professores de Geografia da
educacao basica dos municipios de Serrinha e Conceicdo de Coité, do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio e seus respectivos estudantes, com o intuito de
aperfeicoar as praticas pedagdgicas que fortalecam a importancia de ensinar
Geografia na escola publica, numa perspectiva de abordagem histérico-critica.

Desse modo, tragcaram os seguintes objetivos especificos:

1. Integrar universidade e escola na realizacdo de tarefas da praxis
pedagdgica contra hegemédnica, articulando agées de ensino, pesquisa e
extensdo, visando o desenvolvimento de atividades voltadas a
problematizacdo da geografia que se ensina na escola, para elaboracdo
de alternativas que elevem a qualidade do ensino e da formacgao inicial
docente em geografia;

2. Articular coletivamente agdes com estudantes da licenciatura em
geografia, professores e estudantes das escolas parceiras, para debater
e refletir sobre os problemas que estao sendo vivenciados no dmbito da
escola publica, das condigbes do trabalho docente, do ensino de
geografia e das alternativas tangiveis aos enfrentamentos as politicas
neoliberais na educacgéo;

3. Problematizar os pressupostos praticos e tedrico-metodoldégicos das
reformas curriculares empresariais, fazendo a critca aos seus
desdobramentos sobre o contetido e método da geografia ensinada na
escola, e as consequéncias nefastas na formagdo dos estudantes da
escola publica, para identificar alternativas superadoras nas
contribuicdes da abordagem histdrico-critica para o ensino de geografia;
4. Aprofundar estudos dos pressupostos da Pedagogia Histdrico-Critica
e da Psicologia Historico-Cultural para fundamentar a praxis pedagdgica
da geografia ensinada na escola publica da educagéo basica, estreitando
didlogo entre estudantes da licenciatura e professores das escolas
parceiras deste subprojeto;

5. Desenvolver experimentos didaticos-pedagdgicos fundamentados na
abordagem histdrico-critica para o ensino de geografia, objetivando
contribuir com a socializacdo de praticas exitosas no ensino de geografia
nas escolas de ensino fundamental Il e médio, como alternativas
Superadoras ao esvaziamento dos contetdos geograficos no livro
didatico;

6. Contribuir para a articulacdo teoria-pratica na formagdo docente,
acionando os conhecimentos das tecnologias da informacdo e
comunicagdo, assim como das midias digitais, para fazer uso de
dispositivos como (Google Drive®), ambiente de armazenamento em
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nuvem e seus aplicativos, na melhoria da pratica pedagdgica, na
organizagdo do trabalho formativo para o ensino de geografia nas
escolas parceiras;

7. Promover momentos para a socializagdo de resultados de atividades e
de elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos desenvolvidos pelos
licenciandos e professores de geografia nas escolas parceiras, pautando
as possibilidades criativas do trabalho pedagdgico frente aos desafios
impostos ao ensino de geografia. (Batista; Santos, 2022, p. 5-6)

E importante ressaltar que no decorrer das atividades os bolsistas
precisaram se empenhar para alcangar os objetivos tracados no subprojeto de
modo que o0 exercicio docente ofertassem praticas que os auxiliassem
futuramente no desenvolver da sua profissdo. Nessa mesma perspectiva, Batista
e Santos (2022, p. 07) asseveram que “O éxito nos objetivos do subprojeto PIBID
requer empenho, compromisso e envolvimento no exercicio do trabalho coletivo,

tanto nas agdes de planejamento quanto na realizagdo das atividades previstas
[...]".

As acdes do subprojeto supracitado foram embasados em dialogos e
definicdo de combinados, tarefas formativas e didaticos-pedagogicas, trabalho
coletivo, planejamento e intervencdes. Esse subprojeto contemplou cerca de 24
bolsistas e 04 voluntarios. As atividades vinculadas ao subprojeto ocorreram em 3
unidades escolares parceiras, sendo uma escola estadual localizada no municipio
de Conceicao do Coité e duas escolas estaduais situadas em Serrinha, no estado
da Bahia e foram divididas e desenvolvidas da seguinte maneira:

Indicador 01: Diagnéstico: realidade da escola e geografia ensinada;
escrita de relatos da Geografia aprendida na educacédo basica e
universidade; realizagdo de trés encontros por escola para socializagdo
dos resultados do diagnéstico; realizacdo de um encontro do nucleo para
alinhamento das agdes do subprojeto;

Indicador 2: Elaboragcdo de grupo de trabalho com definicao de
momentos para reflexdo, debate e proposicdo de montagem de peca
com metodologia do teatro do oprimido;

Indicador 3: Realizagdo de 03 ciclos de debates sobre as reformas
curriculares empresariais na educagdo, desdobramentos a geografia
ensinada na escola e importancia da abordagem histérico-critica como
possibilidade superadora; escrita de resumos sobre resultados dos
ciclos, para publicacdo em ebook;

Indicador 4: Realizar 12 encontros de formacgao integrando estudantes
da licenciatura e professores das escolas, sendo um encontro a cada
quinzena, aprofundando a tematica ensino de geografia na abordagem
historico-critica; escrita de artigo em pequenos grupos, socializagao e
publicagéo.

Indicador 5:Elaboracdo de planos de aula por duplas de estudantes;
desenvolvimento de atelié geogréafico; aplicacdo em sala de aula;
socializagdo destes materiais e dos seus resultados em seminario do
nucleo.
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Indicador 6: Organizar ambiente virtual de armazenagem em nuvem
(Google Drive®) para reunir atividades e materiais didaticos produzidos
no subprojeto, com acesso coletivo; desenvolver escritas compartilhadas
de atividades didaticas e tedricas por meio do documento word do
Google Drive®

Indicador 7: Realizacdo de 03 seminarios por escola para socializagao
de resultados de atividades; realizacdo de 01 seminario do nucleo para
socializacdo e avaliagdo dos trabalhos no subprojeto; escrita de
relatorios de atividades; escrita de texto sobre Trajetérias e aprendizados
no PIBID. (Batista; Santos, 2022, p. 9)

Uma das ressalvas do desenvolvimento desse subprojeto € que as agdes
foram realizadas apenas com escolas do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio
do municipio de Serrinha-Ba e outra unidade localizada no municipio de
Conceigéao do Coité, devido as dificuldades para o deslocamento dos estudantes
da licenciatura para atuarem em escolas de outros municipios do Territério do
Sisal, por causa dos problemas de baixa renda dados especialmente apds a
pandemia e por conta dos precos altos do combustivel que tem encarecido
demasiadamente as passagens de 6nibus.

O quadro 8 expde sinteticamente dados referentes aos subprojetos do
PIBID que foram desenvolvidos na UNEB de Serrinha ao longo desses anos, no

contexto da formagéo inicial do professor de Geografia.

Quadro 8: Subprojetos PIBID de Geografia da UNEB/campus Xl/ Serrinha/BA

Subprojeto (Titulo) / Atividades

Edital ne Coordenadores(as) Objetivos desenvolvidas
O ensino de Geografia
ea
formacgéo dos Firmando parcerias
professores: Universidade-Escola
dialogos e préticas Basica; Diagndstico da
entre Contribuir com a escola; Seminario de
estudantes da formacao docente, socializagao do
licenciatura Mari . oportunizando diagndstico das unidades
. arize Damiana : iz
em Geografia da Batista momentos importantes escolares; Dialogos e
UNEB, campus Xl e de reflexdes acerca do | Praticas I; Espagos de
professores contexto da Educacao | planejamento formativo,
das escolas estaduais Basica. reflexao e avaliagcdo;
de Ateliers geograficos;
Ensino Fundamental Il Momento livro na roda; e
e Dialogos e Praticas II.

Médio de Serrinha, BA.
EDITAL N2 001/2011
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Formacao docente e
Geografia Escolar: das
praticas e saberes
espaciais a construgao
do conhecimento
geografico.
EDITAL N2 061/2013

Inicialmente Marize
Damiana Moura B. e
Batista, Simone
Santos de Oliveira e
Jussara Fraga
Portugal
coordenaram, mas
pouco tempo
depois, as duas
primeiras
coordenadoras de
area foram
substituidas pelos
seguintes
professores: Jean
Santos e Ana
Margarete Gomes
da Silva

Articular a
universidade a escola
basica no campo da
formagao docente de
Geografia; promover a
insercao dos
licenciandos no &mbito
escolar da rede
publica; apropriar-se
das diferentes
linguagens para
contribuir com a
mediacao do ensino;
concretizar momentos
de socializacao,
debates e reflexdes
sobre as acgoes e
producdes.

Parcerias Universidade-
Escola Basica;
Mapeamento da realidade
escolar; Espacos de
Dialogos e Praticas;
Planejamento do trabalho
pedagdgico; Ateliers
geograficos tematicos;

Educacao Geografica:
Diversas Linguagens,
Formacao Docente e
Geografia Escolar.
EDITAL N2 007/2018

Simone Santos de
Oliveira e Jussara
Fraga Portugal

Possibilitar aos
professores em
formagdo inicial, ou
seja, os(as)
graduandos(as)
fazerem uso das
diversas linguagens no
ensino da Geografia
escolar, as quais
foram contempladas
como dispositivos
didaticos-pedagogicos,
buscando assim,
inovar o ensino e a
aprendizagem dos
conteudos
geograficos.

Seminarios propositivos;
rodas (Geo)dialdgicas;
observacgao geogrdafica;

encontros de
planejamentos dos
trabalhos pedagdgicos;
ateliés de Educacao
Geografica; semindrios
tematicos de ateliés da
Educacido Geogréfica.

Formacgéo Docente,
Geografia Escolar e
Conhecimento
Histérico- critico: o
PIBID na organizagao
do ensino e
aprendizagens
geogréficas, no
Territorio do Sisal, BA.
EDITAL N2 02/2020

Marize Damiana
Batista e lvan
Cardoso

Promover uma efetiva
interacdo do curso de
Licenciatura em
Geografia do campus
Xl/Serrinha da UNEB
com escolas do
Territério do Sisal,
envolvendo o
municipio de Serrinha,
Biritinga e Lamarao.

Elaboragéo diagnéstica
da realidade
socioeducacional;
problematizacdes das
praticas pedagdgicas;
planejamento das acoes;
sintese das acées
didatico-pedagdgicas;
rodas de dialogos com
relatos biograficos das
atividades;
problematizagéo da
pratica social e dos
resultados obtidos.
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O PIBID na defesa da
Geografia nas escolas
no Territério do Sisal,
Ba: contribuicbes ao
ensino na abordagem
histérico-critica.
EDITAL N¢ 23/2022

Marize Damiana M.
B. e Batista e
Janeide Bispo dos
Santos

Recuperar a finalidade
da escola e da
geografia que deve ser
ensinada, para a
critica e superacgéao da
sociedade burguesa.

Diagndstico: realidade da
escola e geografia
ensinada; Elaboracéao de
grupo de trabalho com
definicdo de momentos
para reflexdo, debate e
proposicéo; Realizagdo
de 03 ciclos de debates
sobre as reformas
curriculares empresariais
na educacgdo; encontros
de formagé&o integrando
estudantes da licenciatura
e professores das
escolas; Elaboracao de
planos de aula por duplas
de estudantes; Organizar

ambiente virtual de
armazenagem em nuvem
(Google Driver) para
reunir atividades e
materiais didaticos
produzidos no subprojeto;
semindrios por escola
para socializagdo de
resultados de atividades.

Fonte: Andlise documental dos subprojetos durante a pesquisa de mestrado de Sousa (2023).
Elaboragdo: Sousa, 2023.

Em 2020, mesmo no periodo pandémico, provocado pela Covid-19, foi
submetido o primeiro subprojeto do PRP no curso de Licenciatura em Geografia
do Departamento de Educacdo da UNEB/campus XI — Serrinha, contemplado
pelo Edital 01/2020.

Esse subprojeto foi coordenado e elaborado pelas seguintes professoras:
Profa. Jussara Fraga Portugal, como bolsista Docente Orientadora e Profa.
Simone Santos de Oliveira, como Docente Orientadora Voluntéaria. Esse
subprojeto contemplou 3 (trés) municipios: Barrocas-BA, Serrinha-BA e
Teofilandia-BA, os quais constituem o Territério de Identidade do Sisal.

Neste primeiro subprojeto do PRP, as acbes vinculadas envolveram a
regéncia de classe acompanhada pelo(a) preceptor(a) da escola-campo da
Residéncia Pedagdgica e contou também com momentos de observagbes da
rotina escolar; realizacao de levantamentos de dados relacionados a unidade com
a proposta de caracterizacdo do espaco formativo e de atuacédo do(a) profissional
docente; coparticipacdo na elaboracdo dos planejamentos das aulas, sob
supervisao do(a) preceptor(a); participagdo em reunides de planejamento das

atividades pedagégicas e em reunibes na universidade para estudo da BNCC;
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coparticipacdo nas aulas de Geografia na escola-campo de residéncia
pedagdgica com o(a) preceptor(a); e elaboracdo de recursos didaticos para
ensinar e aprender de forma ludica os diversos conceitos, temas, fenémenos,
fatos geograficos em sala de aula.

Desse modo, na proposta do subprojeto do PRP em questdo foram
tracados objetivos, dentre 0s quais destacam-se o desenvolvimento de atividades
vinculadas ao programa nas seguintes unidades escolares parceiras: Colégio
Estadual de Barrocas (Barrocas-BA), Colégio Estadual Normal de Serrinha
(Serrinha-BA) e Colégio Estadual de Teofilandia (Teofilandia-BA).

Além disso, outros objetivos foram tracados e contemplados, como: -
qualificar a formacéo inicial do/a professor/a de Geografia através de proposi¢coes
didatico-pedagdgicas e do exercicio da docéncia em escolas publicas no Territério
de ldentidade do Sisal da Bahia; - promover de momentos formativos, tendo em
vista a proposicdo de estratégias metodolégicas inovadoras para ensinar e
aprender conceitos e temas da Geografia Escolar, principalmente a partir de
leituras visando a apropriacdo de tais conceitos temas, processos, fenédmenos e
fatos geograficos, ancoradas na selecédo e abordagem dos conteudos propostos e
as habilidades e competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular; -
discutir 0 ensino da Geografia baseado na articulagédo teoria-pratica, na relagéo
conteudo-forma, possibilitando uma formagdo voltada para o exercicio da
docéncia; - desenvolver propostas pedagdgicas ancoradas no uso das diversas
linguagens e nas Tecnologias de Informacdo e de Comunicagédo; - produzir
artefatos didatico-pedagogicos para serem utilizados pelos/as residentes e
preceptores/as nas aulas de Geografia da educacgéo basica nas escolas-campo; -
fomentar o exercicio da docéncia, no ambito da formacao profissional, tendo em
vista a construcdo da identidade do/a professor/a de Geografia e melhoria do
ensino nas escolas-campo da rede publica no Territério de Identidade do Sisal.

E importante salientar que as acdes desse subprojeto fizeram parte de um
conjunto de agdes intituladas como Imersées Geograficas, subdividas em 3 (trés)
imersbes, configuradas como momentos formativos complementares,
acompanhadas pelas seguintes estratégias: Ciranda de leitura e formacédo,; Giro
pela rede; Atelié de Iniciagao a Docéncia; Geografia em movimento.
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E importante ressaltar que os subprojetos do PIBID e PRP desenvolvidos
em 2020 sé foram iniciados no més de novembro do mesmo ano e tiveram
vigéncia de 18 (dezoito) meses, cuja finalizagao ocorreu em abril de 2022.

As acgdes dos subprojetos “Formacdo Docente, Geografia Escolar e
Conhecimento Histérico-critico: O PIBID na organizacdo do ensino e
aprendizagens geograficas, no Territério do Sisal, BA” (Batista; Cardoso, 2020),
do PIBID, e “Formagdo Docente, Geografia Escolar e Educacdo Geogréfica:
Residéncia Pedagdgica no Territorio do Sisal” (Portugal; Oliveira, 2020), do PRP,
tiveram inicio em periodo pandémico, provocado pela Covid-19, cujas atividades
foram autorizadas pela Capes e pela coordenacao central da UNEB dos dois
programas, apos analises, adequagdes e orientagdes pertinentes e cuidadosas
para preservar a saude dos bolsistas envolvidos, pois as atividades tiveram que
se adequar as atividades remotas, devido a necessidade de isolamento porque as
aulas na Educacdo Basica estavam suspensas, conforme Decreto n°
19.529/2020, de 16 de margo de 2020, que regulamentou medidas temporarias
por causa da pandemia da COVID-19 para enfrentamento da emergéncia
internacional decorrente do coronavirus que ceifou inUmeras vidas no mundo
todo.

O segundo subprojeto do PRP foi submetido em 2022, vinculado ao Edital
24/2022 e foi nomeado como “Tempos e percursos da docéncia: educagéo
geografica e saberes-fazeres na escola” (Oliveira; Portugal, 2022) e contemplou o
total de 03 (trés) escolas-campo, a saber: Colégio Estadual de Biritinga (Biritinga-
BA), Escola Municipalizada Centro Educacional Dom Bosco (Biritinga-BA) e
Colégio Estadual Normal de Serrinha (Serrinha-BA).

Este subprojeto do PRP foi coordenado pela Profa. Simone Ribeiro Santos,
bolsista Docente Orientadora, e pela Profa. Jussara Fraga Portugal, Docente
Orientadora voluntaria, cujas acdes propostas tém sido potencializadas a partir
da:

[...] articulagdo teoria-pratica, ensino-pesquisa, agao-reflexdo-acao nos
percursos de formagdo académico-profissional, ao oportunizar os
licenciandos multiplas experiéncias da docéncia na escola, as quais

fortalecerdo a construcao dos saberes necessarios a pratica do professor
no cotidiano escolar [...] (Santos; Portugal, 2022, p. 03)

E, intentando fortalecer a construcdo de saberes necessarios a pratica do
professor de Geografia, este segundo subprojeto PRP elencou os seguintes
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objetivos:

- Oportunizar aos estudantes da Licenciatura em Geografia, vinculados
ao Departamento de Educacdo da Universidade do Estado da Bahia
(DEDC/UNEB/Campus Xl), na cidade de Serrinha, a formagédo de
habilidades e competéncias para o exercicio da docéncia nas escolas
de educacéo basica;

- Proporcionar o aperfeigoamento da formagao dos licenciandos, por
meio do planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de
acoes/intervencdes didatico-pedagdgicas que potencializem a
interacdo entre teoria e préatica (saber-fazer), a articulagdo ensino-
pesquisa e a acao-reflexdo-acao na realidade do contexto escolar;

- Fortalecer a formagao para o exercicio da docéncia em Geografia
nas escolas, por meio de uma aprendizagem proveniente de agdes
interativas com/no espaco escolar, além de apropriacao e articulagao
da triade que forja a identidade do professor e da construcdo dos
saberes necessarios a pratica docente, ou seja, os saberes da area
especifica do conhecimento (Ciéncia Geografica), saberes
pedagogicos e saberes das experiéncias praticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextos escolares;

- Qualificar a formacgéao inicial do professor de Geografia através de
proposigcdes didatico-pedagdgicas e do exercicio da docéncia em
escolas publicas localizadas na cidade de Serrinha, no Territorio de
Identidade do Sisal - Bahia;

- Consolidar a relacao entre a universidade e a escola;

- Inserir o licenciando em Geografia nas escolas publicas de educacéo
basica para experienciar a docéncia, articulando a teoria e a pratica na
sala de aula;

- Aperfeigoar a formagéao dos discentes do curso de licenciatura em
Geografia, por meio do desenvolvimento de acgbes didatico-
pedagogicas que potencializem o bindmio teoria-pratica/saber-fazer na
escola;

- Potencializar a autoria e o protagonismo dos licenciados no processo
de formagéo para o exercicio da docéncia;

- Fomentar momentos de formagdo docente, tendo em vista a
proposicdo de estratégias tedrico-metodolégicas inovadoras para
ensinar e aprender conceitos, temas e contetudo da Geografia Escolar
presentes nas provas do ENEM;

- Realizar atividades que envolvam as competéncias, as habilidades e
os contelidos da Geografia apresentados nas provas do ENEM,;

- Discutir o ensino de Geografia baseado na articulacao teoria-prética,
na relacao contetdo-forma, possibilitando uma formacgao voltada para
0 exercicio da docéncia no Ensino Médio;

- Possibilitar o exercicio da docéncia, no ambito da formagéao
profissional, tendo em vista a construgcdo da identidade do professor
de Geografia e melhoria do ensino e aprendizagem nas escolas-
campo da rede publica da cidade de Serrinha, no Territério do Sisal;

- Potencializar o dominio do conhecimento pedagdgico do conteudo
curricular (Geografia), por meio de agdes pedagdgicas diversificadas;

- Promover leituras visando a apropriacdo de conceitos, temas,
conteudos, processos, fenémenos e fatos geograficos, ancorados nas
questdes do ENEM;

- Desenvolver propostas pedagdgicas ancoradas nas diversas
linguagens presentes nas provas do ENEM;

- Elaborar e desenvolver agbes didatico-pedagdgicas para abordagens
de conceitos, contetdos e temas vinculados as questdes do ENEM;

- Realizar a triangulacdo das agdes: planejar-elaborar-realizar
simulado do ENEM;

- Ampliar o repertério de conceitos e temas da Geografia Escolar do
Ensino Médio;
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- Incentivar a formagéo docente de professores de Geografia em nivel
superior para atuagao na Educacéo Basica;

- Inserir os licenciandos em Geografia no cotidiano escolar.

- Conceber o Programa Residéncia Pedagdgica enquanto espago de
iniciacdo a docéncia, a pesquisa e a extensdo, aproximando o espaco
de formacao profissional e o lugar de atuacao da profissédo docente;

- Produzir artefatos didatico-pedagdgicos para serem utilizados pelos
residentes e preceptores nas aulas de Geografia nas escolas-campo;

- Potencializar o uso de plataformas digitais para fomentar a pratica da
pesquisa em educacao Geografica;

- Realizar seminarios tematicos dos tempos de docéncia tendo em
vista a socializacdo das atividades realizadas em cada tempo de
docéncia do periodo de vigéncia do projeto de Residéncia Pedagdgica
em Geografia. (Santos; Portugal, 2022, p. 1-2)

Para desenrolar as agdées e cumprimento dos objetivos propostos no segundo
subprojeto do PRP, as atividades foram agrupadas em trés Tempos docentes, 0s
quais envolveram o desenvolvimento de atividades denominadas como Atelié de

Formacao Docente; Giro Web, Atelié de Educacao Geografica e Conect ENEM, pois:

A acado do Atelié de Formacdo Docente corresponde a encontros
semanais com a equipe (docente orientadora, preceptores e
residentes) tendo em vista a leitura, discussdo e apresentacao de
textos sobre educacao geogréfica e trabalho docente, intencionando
potencializar a articulagéo teoria-pratica.

A acdo do Giro Web reline praticas de pesquisas e leituras on-line
sobre temas, conceitos e contetdo da Geografia Escolar e tipologias
de questdes contempladas nas provas do ENEM, objetivando a
construgdo de um referencial tedrico-metodolégico para nortear o
planejamento e realizacdo de atividades a serem realizadas nas
escolas, sobretudo acdes voltadas para a abordagem dos contetdos
da Geografia e elaboracao de questdes padrao provas do ENEM.

A acao Atelié de Educacao Geografica € marcada por momentos de
planejamento didatico-pedagdgicos e elaboracao de
dispositivos/recursos didaticos, plano de atividades; planos de aulas,
sequéncias didaticas, aulas tematicas, avaliacbes e outras acoes
didatico-pedagdgicas.

O Conect ENEM caracteriza-se por momentos da pratica docente, os
quais comportam a realizagdo de aulas tematicas voltadas para a
abordagem de conceitos, conteldos e temas da Geografia presentes
nas provas do ENEM. Contempla, também, os momentos de
planejamento, elaboracdo, realizacdo e avaliagdo de simulados
inspirados nos tipos de questbes das provas do ENEM. (Santos;
Portugal, 2022, p. 4-5)

O Tempo docente 1 correspondeu ao periodo de insercdo dos(as)
graduandos(as) nas escolas-campo de residéncia pedagdgica, ocorrido entre
novembro de 2022 a abril de 2023, abrangendo a observacao da rotina escolar e das
praticas de ensino do(a) professor(a) preceptor, levantamento de dados relacionados
a escola-campo e participacdo em reunides na universidade para estudo e

planejamento das atividades pedagdgicas. Esse tempo compreendeu o
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desenvolvimento de atividades chamadas de Atelié de Formagao Docente; Giro Web
e Atelié de Educagéo Geografica.

O Tempo docente 2 contemplou o periodo e elaboracdo de materiais
didaticos-pedagdgico, planejamentos e realizagbes de aulas e contou com o
desenvolvimento de atividades ligadas ao Atelié de Formagcao Docente; Giro Web;
Atelié de Educacao Geogréafica e Conect ENEM, cujas atividades ocorreram entre
maio a outubro de 2023.

O Tempo docente 3 foi caracterizado como o momento de intervecoes
pedagdgicas voltadas para realizacao de aulas tematicas “A Geografia no ENEM” e
elaboracao de materiais didaticos que subsidiaram o ensino e aprendizagem dos
conteudos e tematicas voltadas a Geografia, cujo periodo contemplou os meses de
novembro de 2023 a abril de 2024.

Esse ultimo tempo docente contou com a participacao dos residentes nas
atividades vinculadas ao Ateli€ de Formacéao Docente; Giro Web; Atelié de Educacéo
Geogréfica e Conect ENEM.

O quadro 9, a seguir, expbe sumariamente dados referentes aos
subprojetos PRP desenvolvidos na UNEB de Serrinha, no contexto da formacéao
inicial do professor de Geografia.

Quadro 9: Subprojetos PRP de Geografia da UNEB/campus Xl/ Serrinha/BA

SubprtE)g?:gl (:(_!t"'lo) J Coordenadores(as) Objetivos Atividades desenvolvidas

Observagbes da rotina
escolar; realizacao de
levantamentos de dados
Formacao Docente, relacionados a unidade;

Geografia Escolar e . copatrticipacdo na
9 Desenvolver atividades p pac

Educacao Geografica: Jussara Fraga vinculadas a0 elaboracéo dos
Resm,ielnma Portugal e Slmope programa nas unidades p/a'n'e/anzentos das @y/as;
Pedagdgica no Santos de Oliveira participacdo em reuniées de

s . escolares parceiras ; .
Territério do Sisal. P planejamento das atividades

EDITAL N2 01/2020. pedagdgicas; coparticipacao
nas aulas de Geografia na
escola-campo; e elaboracdo
de recursos didaticos.
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Tempos e percursos
da docéncia:
educagao geografica
e saberes-fazeres na
escola.
EDITAL N2 24/2022.

Simone Ribeiro
Santos e Jussara
Fraga Portugal

Oportunizar aos
estudantes da
Licenciatura em
Geografia a formagéo
de habilidades e
competéncias para o
exercicio da docéncia;
Proporcionar o
aperfeicoamento da
formacéo dos
licenciandos; fortalecer
a formacéo para o
exercicio da docéncia
em Geografia nas
escolas; qualificar a
formacao inicial do
professor de Geografia;
consolidar a relagédo
entre a universidade e
a escola; aperfeicoar a
formacgao dos discentes
do curso de licenciatura
em Geografia;
potencializar a autoria e
0 protagonismo dos
licenciados; fomentar
momentos de formacgéo
docente; desenvolver
propostas pedagdgicas;
elaborar e desenvolver
acoes didatico-
pedagdgicas e outros.

Atelié de Formacéao

Docente; Giro Web, Atelié
de Educacao Geografica e

Conect ENEM.

Fonte: Andlise documental dos subprojetos durante a pesquisa de mestrado de Sousa (2023).
Elaboracgdo: Sousa, 2023.

Esses subprojetos tém permitido os professores em formacéao inicial e

continuada trocarem saberes e fazeres docentes, os quais tém possibilitado

potencializar a formagéo e a docéncia em Geografia.




6. NARRATIVAS QUE
CONTAM HISTORIAS DE
FORMACAO DOCENTE

.f-
f

Imagem 7: Narrativa, Maquina de escrever, |
Vintage. :
Disponivel em: https.//pixabay.com/pt/photos/ §
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As narrativas sdo caminhos investigativos que permitem aquele que
narra retomar suas histérias, construir e reconstruir a realidade porque o
presente reflete o passado e, além disso, elas proporcionam ao
investigador acessar a realidade a partir da visdo de seus protagonistas.
(Oliveira, 2011, p. 300).

As narrativas, como bem coloca Oliveira (2011), na epigrafe que abre esta
secao textual, sdo verdadeiras fontes e caminhos que possibilitam o pesquisador
compreender a realidade do sujeito narrador® e é a partir disso que busquei
compreender, a partir das narrativas escritas, como o0 objeto da pesquisa que
mobiliza esta escrita — PIBID e PRP — tém contribuido com a formacao docente.

Na pesquisa que da origem a esta dissertacdo, as narrativas escritas se
constituem como as principais fontes de recolha das informagdes, configurando-
se como um instrumento de formacdo e autoformacdo, uma vez que as contra
memdérias e as narrativas formam o percurso para a construcdo das
aprendizagens adquiridas no PIBID e PRP vinculados aos cursos de Geografia da
UNEB.

Neste sentido, dentre todos os subprojetos do PIBID e PRP apresentados
nesta dissertacdo, dos quatro departamentos que ofertam o curso de Licenciatura
em Geografia da UNEB, foram selecionados 08 (oito) subprojetos no total a serem
analisados, sendo 2 (dois) de cada departamento para coletar maiores
informacgdes sobre esses respectivos programas.

Vale informar que no processo de selegdo inicial, foram analisados os
subprojetos desenvolvidos nos quatro departamentos que ofertam o curso de
Licenciatura em Geografia na UNEB, entretanto, nem todos submeteram
subprojetos e/ou foram contemplados, ao longo desses anos de editais Capes. E,
como tinha interesse de coletar informag¢des mais minuciosas sobre o PIBID e
PRP, optei por convidar bolsistas e ex-bolsistas, com os quais pude ter contato e
acesso, para participar da pesquisa e contribuir com suas narrativas escritas
sobre as experiéncias, saberes apreendidos, bem como a contribuicdo desses
programas para a construcao de suas identidades docentes.

?2 As narrativas expressas nesta secdo textual compdem o repertério das fontes da pesquisa que
origina esta dissertacdo de mestrado, cujas informacdes sdo dos bolsistas e ex-bolsistas da UNEB
que participaram, em algum momento, de subprojetos do PIBID e/ou PRP, nos quatro
departamentos desta instituicdo. Nos fragmentos de narrativas, os colaboradores foram
identificados pelos seus nomes de batismos, conforme acordados e autorizados por eles, a partir
do TCLE.
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Entdo, conforme supracitado e apresentado no quadro 1: Sintese dos
projetos PIBID e PRP vinculados a participacdo dos participes da pesquisa, no
capitulo metodolégico desta dissertacdo, no departamento do campus IV da
UNEB, de Jacobina, dentre os 03 (trés) subprojetos analisados e vinculados ao
PIBID, selecionei 02 (dois) deles — “Novos desafios: educacdo em direitos
humanos na escola’, coordenado pela Profa. Gislene Maria Mota dos Santos, e
“As Geografias do Sujeito: categorias, identidades e saberes na escola’,
coordenado pelo Prof. Marcone Denys Reis Nunes.

No departamento do campus V da UNEB, de Santo Anténio de Jesus, dos
03 (trés) subprojetos vinculados ao PIBID e 03 (irés) do PRP, selecionei 01 (um)
do PIBID, intitulado “#vamosprarua -Bairro-Escola Cajueiro: caminhos da iniciacao
a docéncia em Geografia’, coordenado pela Profa. Paula Arcoverde Cavalcante, e
01 (um) subprojeto do PRP, um pouco mais recente, do edital de 2022, nomeado
como “Ensino da Geografia: tecendo saberes e fazeres para uma educacdo
emancipatoria na Residéncia Pedagodgica”, coordenado pela Profa. Josemare
Pereira dos Santos Pinheiro.

Em Caetité, no campus VI da UNEB, foram selecionados 02 subprojetos
desenvolvidos recentemente, sendo 01 (um) do PIBID, intitulado “Construindo e
Planejando Praticas Pedagodgicas em Geografia”, coordenado pela Profa. Nubia
Maria de Brito Silva, e 01 (um) do PRP, nomeado como “Saber de Imersdo: a
Residéncia Pedagogica em Geografia, da Formacdo e seus Saberes, a Pratica
em Geografia da Formacdo e seus Saberes a Pratica em Sala de Aula’,
coordenado pelo Prof. Glauber Barros Alves Costa.

E, no campus Xl da UNEB, de Serrinha, foram selecionados 02 (dois)
dentre todos os subprojetos desenvolvidos, dentre os quais, tém-se 01 (um)
vinculado ao PIBID, coordenado pela Profa. Marize Damiana Moura Batista e
Batista e Ivan Reis, intitulado “Formacdo Docente, Geografia Escolar e
Conhecimento Histdrico-critico: O PIBID na organizacdo do ensino e
aprendizagens geograficas, no Territério do Sisal, BA” e 01 (um) subprojeto do
PRP, intitulado “Tempos e percursos da docéncia: educacdo Geografica e
saberes-fazeres na escola’ coordenado pelas Profas. Simone Ribeiro Santos e
Jussara Fraga Portugal.

Diante do exposto até aqui, o quadro 10 sintentiza as informacdes

anteriores e apresenta alguns dados biograficos dos colaboradores da pesquisa.
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Colaborador | Campus / Subprojeto que Sexo/ . N2 de | Estado
(a) Cidade participou Idade el filhos | civil
Jodo Marcos Novo§ desafi_os:_ .
Xavier da cimpus_ IV - educacgao em direito Masculino/ Quixabeira/BA 0 Solteiro
Silva acobina humanos na escola. 23 anos
(PIBID/2018)
Novos desafios:
Reijane campus IV - educacao em direito Feminino/ Vérzea do 0 Solteira
Barreto Silva Jacobina humanos na escola. 23 anos Poco/BA
(PIBID/2018)
As Geografias do Sujeito:
Algg Lima campus IV - | categorias, identidades e | Masculino/ Quixabeira/BA 0 Casado
ilva Jacobina saberes na escola. 30 anos
(PIBID/2012)
As Geografias do Sujeito:
SRayane _de campus IV - | categorias, identidades e | Feminino/ Jacobina/BA 0 Solteira
ouza Rios Jacobina saberes na escola. 33 anos
(PIBID/2012)
campus V- #vaénosprérug -Bai_rro—
Angela Souza Santo Escola Cajueiro: | b Lo Feira de
gela . hos da iniciacdo a 0 Casada
de Jesus Antonio de | Saminne gao 39 anos Santana/BA
Jesus docéncia em Geografia.
(PIBID/2016)
campus v - | o
Salr?tealr:]zn:eis Anfaaan)o de camjnhps da iniciagéq a Fgén a”:llcr)]s/ Jiquirica/BA 1 Casada
Jesus docéncia em Geografia.
(PIBID/2016)
Ensino da Geografia:
campus V - tecendo saberes e
Talita Silva Santo fazeres para uma Feminino/ Lai .
Santos Antbénio de | educacdo emancipatéria | 23 anos aje/BA 1 Solteira
G p
Jesus na Residéncia
Pedagdgica. (PRP/2022)
Ensino da Geografia:
campus V - tecendo saberes e
Taize Ferreira Santo fazeres para uma Feminino/ | Sdo Miguel das 0 Solteira
Santos Antbénio de | educacdo emancipatéria | 23 anos Matas/BA
Jesus na Residéncia
Pedagédgica. (PRP/2022)
Construindo e
Marilia Pereira | campus VI - Planejando Praticas Feminino/ Riacho de 0 Solteira
de Oliveira Caetité Pedagégicas em 24 anos Santana/BA
Geografia. (PIBID/2022)
Construindo e
Téania Bonfim | campus VI - Planejando Praticas Feminino/ Botunora/BA 0 Unido
Marques Caetité Pedagdgicas em 25 anos P estavel
Geografia. (PIBID/2022)
Saber de Imerséo: a
Guilherme Residéncia Pedagogica
. campus VI - em Geografia da Masculino/ . .
Lima Caetité Formacao e seus 27 anos Caculé/BA 0 Solteiro
Guimaraes

Saberes a Prética em
Geografia da Formagao
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e seus Saberes a Pratica
em Sala de Aula.
(PRP/2022)

Kauane
Araujo Nunes

campus VI -
Caetité

Saber de Imerséo: a
Residéncia Pedagogica
em Geografia da
Formacao e seus
Saberes a Préatica em
Geografia da Formagao
e seus Saberes a Pratica
em Sala de Aula.
(PRP/2022)

Feminino/
22 anos

Caetité/BA

Solteira

Alane Pamela
Lopes de
Aquino

campus XI -
Serrinha

Formacao Docente,
Geografia Escolar e
Conhecimento Historico-
critico: O PIBID na
organizacgao do ensino e
aprendizagens
geograficas, no Territério
do Sisal, BA.
(PIBID/2022)

Feminino/
23 anos

Serrinha/BA

Solteira

Alana
Marques de
Oliveira

campus XI -
Serrinha

Formacao Docente,
Geografia Escolar e
Conhecimento Historico-
critico: O PIBID na
organizacgdo do ensino e
aprendizagens
geogréficas, no Territério
do Sisal, BA.
(PIBID/2022)

Feminino/
23 anos

Serrinha/BA

Solteira

Jéssica Jesus
de Melo

campus Xl -
Serrinha

Tempos e percursos da
docéncia: educacao
Geogréfica e saberes-
fazeres na escola. (PRP-
2022)

Feminino/
31 anos

Salvador/BA

Solteira

Anderson
Dantas
Barbosa

campus Xl -
Serrinha

Tempos e percursos da
docéncia: educagao
Geogréfica e saberes-
fazeres na escola. (PRP-
2022)

Masculino/
25 anos

Satiro Dias/BA

Solteiro

Fonte: Pesquisa documental, 2023.

Elaboracgéo: Sousa, 2024.

A partir disso, desde ja, pode-se afirmar que os subprojetos realizados,

tanto no Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), quanto no Programa de

Residéncia Pedagdgica
formacao do futuro professor

(PRP)

de Geografia,

tém contribuido consideravelmente com a

possibilitando-os momentos

importantissimos de trocas de aprendizagens e experiéncias docentes, bem como

a construcao da identidade profissional do professor, sobretudo porque esses

subprojetos possibilitam a realizacdo de fazeres e apreensdo de saberes

docentes no &mbito da educacao geografica.
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Os objetivos tracados nos subprojetos, foco de andlise nos documentos,
permitiram que os docentes em formacgao experienciassem novos aprendizados e
saberes vinculados a sua formagéo, vivenciando, precocemente novas praticas
docentes em sala de aula, a partir das agoes objetivadas nos subprojetos.

Nesse decurso, € importante ponderar que as disciplinas que compdem o
desenho curricular e sdo ofertadas no curso de Licenciatura em Geografia nos
quatro departamentos da UNEB, lécus de estudo desta pesquisa, como as
disciplinas de Pratica de Ensino em Geografia I, Il, Il e IV e Estagio
Supervisionado |, II, lll e IV ndo deixam de ser importantes no que concerne a
oferta de aprendizagens sobre a formacdo docente, mas sim porque nao
possibilitam ao licenciando permanecer mais tempo no cotidiano escolar como os
subprojetos proporcionam, pois a vigéncia deles permitiu que o futuro docente,
ainda em formacéo, passasse mais tempo na escola, desenvolvendo acdes que
garantissem, a0 mesmo, novas aprendizagens, trocas e fazeres docentes. Este
aspecto potencializa a formagéo de professores, tornando os subprojetos PIBID e
PRP extremamente importantes na formacéo inicial de professores que vao atuar
na educacao basica.

Diante disso, é importante afirmar que com os dois programas, financiados
pelas CAPES, essas disciplinas formativas supracitadas, ofertadas nos cursos de
Licenciatura em Geografia, acabaram tornando as préaticas docentes mais
eficazes e valiosas em conhecimento, pois o PIBID e o PRP tém proporcionado
forte interacao entre a teoria e pratica, por vezes, precocemente, ou seja, desde o
comecgo do curso, para graduandos que estdo devidamente matriculados e no
inicio da sua formagéo, como é o caso do PIBID.

Desse modo, a narrativa da ex-graduanda, ex-bolsista PIBID, Reijane
Barreto Silva, do subprojeto “Novos desafios: educacdo em direito humanos na
escola’, em Jacobina, ponderou o seguinte:

[...] despertei o desejo de concorrer a uma vaga como bolsista do
PIBID, pois meu objetivo na universidade era de aprender cada vez
mais no curso e ser uma boa profissional. Desse modo, eu consegui
aprender muito no programa, conheci melhor a rotina da escola, dos
professores que atuavam na mesma, além de poder, juntos com 0s
colegas, desenvolver projetos que auxiliaram muito na minha trajetdria
como graduanda do curso de licenciatura. (Reijane Barreto — Narrativa
escrita, 2024).
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Do mesmo modo como pontuou Reijane Barreto, Jodo Marcos Xavier da
Silva, ex-bolsista do mesmo subprojeto do PIBID, desenvolvido em Jacobina,

salientou a importancia de ter sido bolsista em 2018. Assim ele disse:

[...] com apenas 17 anos, cheio de duvidas, mas com muita vontade de
aprender e trilhar meu caminho académico, fui bolsista PIBID. Tive o
privilégio de ser bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia, no ano de 2018, no fim do més de Agosto, tendo como
coordenadora geral Gislene Mota, e supervisor da escola o professor
Carlos Glerdiston Nunes Silva. Fiquei nesse subprojeto por volta de 1
ano, onde eu pude iniciar minha pratica enquanto professor em
formac&o, obtendo diversos valores necessarios para ser quem sou hoje.
[...] (Jodo Marcos Silva— Narrativa escrita, 2023).

Assim como esses ex-bolsistas do subprojeto do PIBID de Jacobina, as ex-
bolsistas do PIBID do subprojeto “Formacdo Docente, Geografia Escolar e
Conhecimento Histdrico-critico: O PIBID na organizagdo do ensino e
aprendizagens geograficas, no Territorio do Sisal, BA” da UNEB de Serrinha,
campus Xl, como Alana Marques de Oliveira, ex-licencianda no curso de
Geografia na turma de 2018.2, e Alane Pamela Lopes de Aquino, ainda
graduanda do curso, ingressante no PIBID no 2° semestre do ano de 2019,
pontuaram o seguinte:

[...] a minha insergcdo no PIBID [...], perpassou pela necessidade de
caracterizar o meu processo formativo através de teorias e praticas que
contemplassem a heterogeneidade socioeconémica, politica e cultural
que demarca a contemporaneidade, mas tudo isso a partir de um
ensino critico, reflexivo e participativo que intenciona desvelar as
principais estratégias e acdes dos diversos agentes produtores do
espaco, compreendendo de que modo, as suas atuacdes
impactam/influenciam na configuracdo espacial em escala global e
local, tudo isso levando em consideracdo o modo como eles se
apropriam desses diferentes espacos, gerando cenarios conflituosos e
desiguais. (Alana Oliveira — Narrativa escrita, 2023).

O meu objetivo ao participar tanto do Programa de Iniciagdo a
Docéncia, quanto no Programa Residéncia Pedagdgica, foi fortalecer e
enriquecer a minha pratica e identidade docente, pois, ao longo do
curso, somos sujeitos a algumas vulnerabilidades relacionadas a
pratica docente, pois, muitas vezes a teoria ndo é aliada a pratica
durante o processo de formacdo, de forma que supra as nossas
insegurancas e necessidades durante a atuagdo docente [...] (Alane
Pamela Aquino — Narrativa escrita, 2023).

As narrativas escritas, supracitadas, expressam a importancia de
subprojetos do PIBID e do PRP na formacao inicial do professor de Geografia,
mesmo nos diferentes departamentos da UNEB. Entdo, é possivel
afirmar/reafirmar que os programas de bolsas, como o do PIBID, contribuem com
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o processo formativo do futuro docente e por isso desperta tamanho interesse a
participacdo enquanto bolsistas, pois oferta a estes, experiéncias docentes
durante a sua trajetdria formativa, possibilitando-os vivenciar mais tempo o
cotidiano escolar, observar a dindmica do professor, acompanhar os fazeres
docentes, a forma como conduzem as aulas, as relagbes existentes entre os
agentes sociais que compdem a unidade escolar parceira e desenvolver acoes
docentes nas mesmas.

Desse modo, esses programas oportunizam maiores contatos com a
docéncia, construindo grandes experiéncias e saberes desde o inicio da formacéao
inicial docente. E nessa perspectiva, entdo, que Silva, Gongalves e Paniagua
(2017, p. 07) afirmam que:

[...] o PIBID é uma maneira de encarar os primeiros contatos com a
docéncia buscando cada dia um aprendizado novo, assim possibilitando
uma melhor formagdo académica, construindo profissionais com
experiéncias de atuacdo laboral e consequentemente com mais

capacidade para o exercicio da docéncia. (Silva; Gongalves; Paniagua,
2017, p. 07).

Diante disso, enquanto bolsista, lhes é permitido que carregue a partir das
experiéncias com o PIBID, memérias relevantes e que se reverberam em acoes
em suas praticas docentes futuras, a partir dos conhecimentos adquiridos, ainda
durante a formagéo inicial.

Partindo ainda desse pressuposto, 0s programas com 0s seus objetivos,
contribuem com a formagdo do graduando, sobretudo no que concerne a
construgcédo do saber docente.

Sobre o saber docente, Tardif (2002) pondera que néo é:

[...] uma coisa que flutua no espacgo: o saber dos professores é o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a
experiéncia de vida e com a sua histéria profissional, com as suas

relagbes com os alunos em sala de aula e com os outros atores
escolares na escola. (Tardif, 2002, p. 11)

Para a construcdo desse saber, um conjunto de fatores devem ser
considerados e alguns objetivos deverao ser tracados nos subprojetos para serem
atingidos no desenvolver das atividades formativas realizadas pelos bolsistas.

Sob essa Optica, as narrativas das ex-bolsistas do PIBID do departamento
da UNEB de Caetité, do subprojeto “Construindo e Planejando Praticas

Pedagodgicas em Geografia”, Marilia Oliveira e Tania Marques, graduandas do
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curso de Licenciatura em Geografia, do semestre de 2020.1, narram em suas

escritas que:

No geral, as atividades realizadas no PIBID e as aprendizagens obtidas
estado interligadas com outras experiéncias de formagdo, criando uma
base sdlida para se tornar um educador eficaz e preparado para
enfrentar os desafios da sala de aula. A combinagédo de teoria e pratica é
fundamental para o desenvolvimento de professores competentes e
comprometidos. (Marilia Oliveira — Narrativa escrita, 2023)

O PIBID vem contribuindo ao longo da minha formagdo académica com
suas variaveis atividades dentro e fora da sala de aula. Podendo
destacar assim, as leituras de artigos, livros, a construcdo de resumos
expandidos, Banners, apresentagbes em eventos, construgdo de jogos e
parddias a partir das aulas de campo realizadas e vivéncia dentro de
sala. [...] (Tania Marques — Narrativa escrita, 2023).

Ainda sobre as atividades desenvolvidas no PIBID, os ex-bolsistas Aigo

Lima Silva, ingressante como estudante na UNEB de Jacobina, campus IV, no

curso de Licenciatura em Geografia, no ano de 2012, e Rayane de Souza Rios

ingressante na UNEB em 2011.1, participaram na condicdo de bolsistas do

subprojeto “As Geografias do Sujeito: categorias, identidades e saberes na

escola’, também pontuaram que:

[...] o trabalho é complexo e prazeroso ao mesmo tempo quando vocé
percebe que o planejamento teve éxito. Em suma, foram nessas
vivéncias que pude entender melhor sobre o trabalho docente, nossas
dificuldades em encontrar tempo, afinal, o tempo é sempre escasso
nessa nossa profissdo, percebi também que indiscplina é um problema
que todo docente enfrenta na sua profissdo e hoje sou professor
atuante e ndo pretendo deixar a funcdo, apesar das dificuldades. (Aigo
Silva — Narrativa escrita, 2023).

[...] a participagdo dentro do PIBID me iniciou na docéncia com mais
tranquilidade para enfrentar a sala de aula com diferentes publicos, me
tornou uma docente mais dindmica e interdisciplinar, mostrando que o
processo ensino/aprendizagem € continuo e que a cada dia precisamos
estar nos renovando para que este seja mais prazeroso. (Rayane Rios
— Narrativa escrita, 2023).

As atividades e acbes que sado desenvolvidas e objetivadas nos

subprojetos vinculados ao PIBID e ao PRP visavam/visam atender a construgao

da identidade e do saber docente, pois possibilitaram/possibilitam que os

bolsistas, durante o desenvolvimento de suas ag¢des nas unidades escolares,

troquem saberes e fazeres docentes com os professores das escolas parceiras,

0s quais atuam como supervisores no ambito do PIBID e preceptores no PRP.

Comumente esses sao saberes que contribuem diretamente para/na formacéao
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identitaria do futuro professor e que, por sua vez, contribuem a partir das

situacdes vivenciadas enquanto bolsistas, cujas experiéncias reverberam em

suas futuras praticas em sala de aula.

Diante disso, as ex-bolsistas, Iderlania Santana Pires e Angela Souza de

Jesus, ingressaram na UNEB em 2015, foram bolsistas PIBID, durante o

periodo de agosto de 2016 a fevereiro de 2018, no subprojeto “#vamosprarua -

Bairro-Escola Cajueiro: caminhos da iniciacdo a docéncia em Geografia’, em

Santo Ant6nio de Jesus, e asseveram 0 seguinte sobre suas experiéncias que

marcaram suas trajetérias no programa:

Sem duvidas, o que mais marcou para mim foi a dificuldade enfrentada
pelo professor na sala de aula, no 4mbito de uma escola publica de
periferia, pois infelizmente iniciamos em um ano em que a escola
passava por algumas mudancas com a municipalizagdo da mesma,
entdo, a gestdo da escola estava bem fragil e a escola sentia os
reflexos disso, no entanto, foi extremamente significativo para minha
formac&o, pois deixamos um pouco a teoria da universidade para viver
a pratica da escola [...] (Iderlandia Pires — Narrativa escrita, 2023).

A experiéncia mais marcante, sem duvidas, foi proporcionar ao
licenciando uma ampliagdo da compreensdo dos contetudos
geogréficos, conhecimentos essenciais para me tornar uma professora
mais preparada para o exercicio de minha atividade profissional. No
meu entendimento, marcou muito perceber, através do PIBID, o que o
ensino de Geografia abrange, pois além dos conteudos, também
envovle o desenvolvimento de valores e formagcdo de um cidaddo
critico. (Angela de Jesus — Narrativa escrita, 2024).

Sobre essa mesma perspectiva, as reflexdes tecidas por Jodo Marcos

Xavier da Silva, que ingressou na UNEB em 2018, e Reijane Barreto Silva que

ingressou em 2018.1, no campus IV, em Jacobina, também reafirmam o quanto

o PIBID foi importante em suas formacdes. Assim eles ponderam:

[...] o PIBID foi o meu primeiro contato com a docéncia, o que possibilitou
outra visdo sobre o curso da Geografia. Foi a partir desse programa que
entendi meu papel enquanto professor, que era (e é) fazer a diferenga na
vida dos meus alunos. Assim, comecei aprender a importancia de um
bom planejamento, alinhado com os demais setores da escola, além da
coordenadora geral do programa e com o professor supervisor. Comecei
entender que apenas o planejamento, muitas das vezes, néo é suficiente
para se ter um controle em sala de aula, tendo em vista que acontecem
diversos imprevistos e situacdées novas na sala de aula. (Joao Marcos da
Silva — Narrativa escrita, 2023).

Durante as atividades, as mais marcantes foram aquelas que quando
levamos os alunos para conhecer o aterro controlado da cidade, para
que eles pudessem ver como o lixo era armazenado e a importdncia da
reciclagem. Outra experiéncia marcante foi a construgdo da horta na
escola onde nds, juntamente com o0s alunos, recolhemos mudas e
organizamos 0 espago para a construcdo da horta, além disso a
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culmindncia que mostrou todo os resultados do projeto com a exibicao
do filme ‘O extraordinario’ e todas as produgbées dos alunos feitas
durante todo o ano. (Reijane Silva — Narrativa escrita, 2024).

Diante dos expostos, € possivel reafirmar que os saberes vivenciados e
apreendidos com a participagao no programa, em sua maioria, podem ser levados
em toda trajetéria formativa, até mesmo para depois dela, ou seja, quando o
futuro professor estiver atuando como regente de turma, exercendo a sua
profissdo. Sobre esta questdo, Jodo Marcos Xavier da Silva afirma, em sua
narrativa, que atua como professor da disciplina na rede municipal, no Colégio
Municipal de Quixabeira e pontua como as suas experiéncias e aprendizagens
adquiridas enquanto bolsista do PIBID reverberam em suas préticas nesta escola.

Assim asseverou:

Posso dizer que muito do professor que sou hoje tem grandes influéncias
do supervisor do programa [PIBID] da época, e também da realidade da
sala de aula vivenciada no programa. Pude absorver o maximo de
conhecimento, habilidades, praticas, vivéncias e situagbes educacionais
que aconteceram no periodo. (Jodo Marcos da Silva — Narrativa escrita,
2023).

Além de Jodo Marcos da Silva, a ex-bolsista Angela Souza de Jesus,
também afirma em sua escrita que apds a sua formacao ja atuou como professora
regente em uma unidade escolar e salienta que os saberes aprendidos e as
vivéncias do PIBID contribuiram muito para a sua atuacéo profissional. Assim ela

destacou que:

O contato com esses projetos incriveis para a minha realidade de
trabalho presente em caminhada profissional sdo de fundamental
importancia. E uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional,
pois pelo meio dessas vivéncias como docente ja formada, adquirir
conhecimentos, maturidade e técnicas durante a formagdo inicial foi
essencial para o exercicio da minha profissdo, além de expandir e
contribuir com conhecimentos por meio das praticas. (Angela de Jesus —
Narrativa escrita, 2024).

Nesse contexto, Marques, Cordeiro e Tavares (2015) validam o que esses
participantes disseram em suas narrativas. Esses pesquisadores salientam a

potencialidade que o PIBID tem e dizem:

Através do PIBID o aluno bolsista passa a conhecer e entender melhor a
sala de aula, comeca a articular as maneiras de reunir a teoria estudada
na universidade e as praticas dentro das escolas. Essa experiéncia é
importantissima na formacao profissional docente, que tem a
oportunidade de sair da universidade conhecendo a realidade do seu
futuro ambiente de trabalho. (Marques; Cordeiro; Tavares, 2015, p. 08)
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Assim como evidenciado pelos ex-bolsistas supracitados, mas agora no
ambito do PRP do campus V da UNEB, de Santo Antbnio de Jesus, as ex-
bolsistas, Taize Ferreira Santos e Talita Silva Santos, egressas do curso de
Licenciatura em Geografia, atuaram no subprojeto “Ensino da Geografia: tecendo
saberes e fazeres para uma educacdo emancipatdria na Residéncia Pedagdgica”
retratam que as suas participagcées no subprojeto do PRP possibilitou muitas
aprendizagens, contribuindo para que estas se sentissem preparadas para atuar
como professoras na educagdo basica. Assim, retratam que o PRP:

[...] se faz necessario, ja que auxiliam os graduandos a adquirirem mais
bagagem para assumir uma sala de aula, ndo mais como um estagiario,
mas como professor. Hoje me vejo mais preparada por conta das
vivéncias que tive durante todo o curso de Licenciatura em Geografia,
mas sem perder de vista que o docente em se faz e se refaz na medida
em que adquire mais experiéncias. (Taize Santos — Narrativa escrita,
2023).

[...] é um verdadeiro complemento na vida do Discente. Mostrando, de
fato, como funciona a vida académica das unidades escolares nas quais
pretendemos atuar futuramente, e, enriquecendo nossa praxis, afinal, um
professor se forma na pratica. (Talita Santos — Narrativa escrita, 2023).

A partir do narrado, o PRP se apresenta como continuidade do PIBID e
oportuniza saberes e experiéncias mais aprimoradas, com momentos de regéncia
sob a supervisdo do preceptor. Essas experiéncias preparam bastante o futuro
docente, pois, de acordo com Talita Silva Santos, ex-bolsista do PRP:

A universidade, infelizmente, apenas com a carga horaria de estagio ndo
permite o professor em formacgao inicial adquirir a experiéncia necessaria
para ser docente em sala de aula. Deste modo, a proposta de iniciacdo a

docéncia por meio da PRP nos da um subsidio importante,
principalmente na parte pratica. (Talita Santos — Narrativa escrita, 2023).

A partir disso, no que concerne as memoérias em relacdo as expectativas
enquanto bolsistas do PRP, da UNEB de Santo Antbnio de Jesus, durante a
coleta de informagdes em 2023, em sua narrativa, Taize Ferreira Santos, que
desenvolveu suas atividades vinculadas ao subprojeto “Ensino da Geografia:
tecendo saberes e fazeres para uma educacdo emancipatoria na Residéncia
Pedagdgica’, destacou que:

Até o momento minhas expectativas estdo sendo atendidas em alguns
pontos, como a possibilidade de estar assumindo uma sala do terceiro
ano do Ensino Médio para ministrar aula, assim, sinfo como se fosse
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uma extensdo do estagio obrigatorio que ja conclui em julho. Porém,
nem sempre as expectativas sdo correspondidas no sentido que muitas
das vezes, até por conta do cronograma apertado do colégio, tenho que
sequir e dar aula de acordo como professor acredita ser melhor para a
conclusdo, da entao, terceira unidade. Além disso, por vezes algumas
falas incomodam, como por exemplo: faz uma prova sé de marcar’, ‘faz
de maneira mais ‘fudica’ (em outras palavras, significa faz facil’).
Pequenas frases, mas, que me fazem refletir sobre como estamos
contribuindo com a criticidade dos estudantes. (Taize Santos— Narrativa
escrita, 2023).

Reflexdes como estas, tecidas por Taize Santos, sao significativas para a
sua formacao e exercicio profissional docente, posteriormente. Em paralelo a
narrativa exposta por Taize, Alana Marques, ex-bolsista do PIBID do subprojeto
“Formacao Docente, Geografia Escolar e Conhecimento Historico-critico: O PIBID
na organizacdo do ensino e aprendizagens geograficas, no Territorio do Sisal,
BA”, coordenado por Marize Damiana Moura Batista e Batista e Ivan Reis no
departamento em Serrinha, pontua diferentemente. Assim escreveu: “[...] afirmo
que todas essas expectativas acerca do ensino e aprendizagem em Geografia,
foram alcancadas ao longo da execucdo das atividades do PIBID [...]” (Alana
Marques — Narrativa escrita, 2023). Portanto, as acbes envolvidas nos
subprojetos e as realidades das escolas parceiras sao diversas, 0 que impactam a
formacao inicial docente, bem como possibilitam reflexdes outras. Mas, para além
de tal expectativa, Taize Ferreira Santos ressalva e destaca memorias sobre os
saberes aprendidos e aponta, de modo geral, que 0 programa proporcionou as
mesmas vivéncias que permitiram refletir acerca das suas praticas futuras. Desse
modo, a ex-bolsista narrou as experiéncias que mais marcaram a sua trajetéria

enquanto bolsista e assim escreveu:

As experiéncias mais marcantes que tive até o momento na Residéncia
Pedagdgica possibilitou escrever um pouco sobre o PRP durante a
minha pesquisa de concluséo de curso. Mas, para além disso, o que me
marcou sempre foi ouvir 0s alunos e suas histérias de vida, mesmo em
momentos rapidos durante as aulas. Eu ndo sei se serei sempre essa
professora — espero que sim — aquela que para além do contetdo ver as
diferentes vivéncias existentes em um mesmo espaco. Pode ser utopia
demais, mas, atualmente vejo que muitos professores ja nao olham para
seus alunos com um olhar atento. Sim, eu sei que a profissgo ¢ dificil e
exaustiva, mas ndo podemos cair naquela fala “deixa fulano 1a, ele ngo
faz nada mesmo”. Que tipo de professora seria eu se até antes de formar
ja tomo essa verdade como Unica? (Taize Santos — Narrativa escrita,
2023).
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Partindo desse pressuposto, a participacdo em programas de iniciacdo a
docéncia como o PIBID e PRP possibilitaram/possibilitam ao graduando a
construcao de saberes e da sua identidade docente.

Reflexdes tecidas pelos participantes deste estudo, expostas nos excertos
narrativos, nos fazem pensar sobre a constru¢cdo da identidade docente e com
isso nos remete logo a pensar e a indagar essa identificagdo com a profissdo. E
nesse contexto, que Souza (2014) pontua que:

[...] as pesquisas (auto)biograficas tem se consolidado como perspectiva
de pesquisa e como pratica de formacao, tendo em vista a oportunidade
que remete tanto para pesquisadores quanto para sujeitos em processos
de formagao narrarem suas experiéncias e explicitarem, através de suas

narrativas orais e/ou escritas diferentes marcas que possibilitam a
construcéo de identidades pessoais e coletivas. (Souza, 2014, p. 40).

Com isso, no ambito da docéncia, um dos questionamentos que mais
surgem €: sera que € isso mesmo que eu quero fazer? E a resposta parece,
muitas vezes, muito simples e pensamos que as teremos a partir da vivéncia em
sala de aula que, por sua vez, nos possibilita a constru¢cdo de saberes que estédo
vinculados a docéncia, porém, a construcao identitaria do profissional, futuro
docente, na verdade, € muito dinamica, ou seja, precisando sempre ser refletida e
revista, pois a sociedade e as adversidades da sala de aula exigem que o
professor esteja sempre revendo as suas praticas, seus saberes para contemplar
tais demandas.

Nessa perspectiva, pondera-se que ser professor € uma tarefa ardua,
principalmente nos dias atuais, mas n&o impossivel. Nesse contexto, Pimenta
(1999, p. 18-19) sustenta que:

A profissédo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e
momento histéricos, como resposta a necessidades que estdo postas
pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade. Assim, algumas
profissbes deixaram de existir e outras surgiram nos tempos atuais. [...]

Essas consideragbes apontam para o carater dindmico da profissdo
docente, como pratica social.

Partindo desse pressuposto, ao longo da sua escrita, Taize Ferreira Santos
escreve sobre como se vé enquanto professora e como, diante das demandas,
precisou/precisa se reinventar. Nessa perspectiva, Névoa e Finger (2014, p. 22)
esclarecem que:

Enquanto instrumento de investigacdo-formagcdo, o método biografico
permite considerar um conjunto alargado de elementos formadores,
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normalmente negligenciados pelas abordagens classicas, e, sobretudo,
possibilita que cada individuo compreenda a forma como se apropriou
desses elementos formadores. O método biografico permite que cada
pessoa identifique na sua prépria histéria de vida aquilo que foi
realmente formador.

Assim, Taize Ferreira Santos narra sobre sua formacgao, a partir de sua
insercédo no PRP:

Hoje me vejo mais preparada por conta das vivéncias que tive durante

todo o curso de Licenciatura em Geografia, mas sem perder de vista que

o docente em se faz e se refaz na medida em que adquire mais
experiéncias. (Taize Santos — Narrativa escrita, 2023).

Vale salientar que os excertos narrativos atentam sobre como o
desenvolvimento dos subprojetos, em sua maioria, possibilitaram experienciar
momentos formativos importantes, sobretudo usar diversos recursos didaticos
pedagdgicos para inovar e propor uma aula de Geografia diferente do comum, ou
seja, aulas mais dindmicas que facilitam o ensino e a aprendizagem. Ramos
(2012, p. 21), sinaliza que “[...] Ao desenvolver as atividades com o emprego de
recursos no ensino de Geografia, é possivel tornar as aulas mais dinamicas e
prazerosas, oferecendo aos alunos diversas fontes para o entendimento do
assunto trabalhado.”

Sobre a utilizagdo de recursos didaticos pedagdgicos nas aulas de
Geografia, a partir das intervencdes das acdes dos subprojetos, Kauane Araujo
Nunes, estudante do curso de Licenciatura em Geografia do Departamento de
Ciéncias Humanas (DCH), do campus VI da UNEB, em Caetité, ex-bolsista de
PRP, do subprojeto intitulado “Saber de Imersédo: a Residéncia Pedagdgica em
Geografia da Formacdo e seus Saberes a Pratica em Geografia da Formagao e
seus Saberes a Pratica em Sala de Aula”, coordenado pelo Prof. Glauber Barros
Alves Costa, pontua que:

[...] compreendi que, ao lidar com os conteudos predefinidos pelos
curriculos escolares, a insercdo de elementos inovadores se torna
indispensavel, uma vez que a teoria, por si s6, ndo é suficiente para o
processo educacional, a complementagdo por meio da pratica é
essencial. Assim sendo, a Residéncia Pedagdgica mostrou que ao
incorporar novas abordagens metodoldgicas e contextualizar o contetdo,
o0 aprendizado se torna mais significativo e relevante, pois permite
cultivar habilidades de andlise espacial, promover o pensamento critico e
contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes do espaco que 0s
cerca. (Kauane Nunes - Narrativa escrita, 2023).
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No que concerne a mesma perspectiva narrada por Kauane Araujo Nunes,
sobre a utilizacdo de recursos didaticos para abordar os temas da Geografia,
Guilherme Lima Guimaraes, ex-bolsista do mesmo subprojeto que a colega
supracitada, discorreu que:

Durante o primeiro mddulo foram desenvolvidas atividades sobre a
Cartografia Escolar na infancia a qual visou utilizar das atividades ludicas
como importantes mecanismos de desenvolvimento de competéncias e

habilidades dos alunos [...] (Guilherme Guimardes — Narrativa escrita,
2023).

Vale salientar que durante dos 18(dezoito) meses de vigéncia de um
subprojeto PRP, a carga horaria € dividida em trés méddulos, tendo cada uma
duracdo de 138h. Com as propostas de atividades requerendo a utilizacdo de
recursos didaticos, a fim de possibilitar o ensino e aprendizagem, é notério como
este € capaz de oferecer aos bolsistas étimas experiéncias futuras de modo
transformar suas ag¢des enquanto docentes capazes de inovar as aulas para
abordar os mais diversos temas.

Por seguinte, ainda que nao estejam vivenciando a sala de aula enquanto
professores/professoras regentes, acerca das aprendizagens que foram
adquirindo a partir da participacédo no PRP e como tais aprendizagens contribuirdo
para um futuro proximo, as ex-bolsistas, Tania Bonfim Marques e Marilia Pereira
de Oliveira, graduandas do curso de Licenciatura em Geografia da UNEB em
Caetité, atuaram como bolsistas no desenvolvimento do subprojeto PIBID
“Construindo e Planejando Praticas Pedagdgicas em Geografia’, coordenado pela
Profa. Nubia Maria de Brito Silva, relataram em suas escritas que:

Toda vivéncia proporcionada vem ajudando muito na graduagdo, como
na escrita, producdo de material didatico, nas apresentacbes de
seminarios e, acima de tudo, norteando de forma realistica o que é ser

professor da educagdo basica. (Tania Marques — Narrativa escrita,
2023).

Apesar de ainda ndo atuar como docente, minha experiéncia como
bolsista € fundamental para o meu crescimento pessoal e profissional.
Durante esse periodo, estou vivenciando um ambiente educacional,
colaborando ativamente em atividades didaticas, desenvolvendo projetos
e interagindo com alunos, professores e a comunidade escolar. (Marilia
Oliveira — Narrativa escrita, 2023).

Os saberes especificos e 0os pedagdgicos sdo essenciais no fazer docente,
bem como os saberes vinculados as experiéncias, pois contribuem eficientemente

para a atuacao do professor. Nessa perspectiva, Marilia Oliveira narrou sobre os
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saberes apreendidos durante sua participacdo enquanto bolsista do PIBID. Assim
disse ela:

Os saberes que adquiri ao longo do PIBID sdo inestimaveis e tém um
impacto significativo nas perspectivas da minha futura atuacdo como
docente. Aprendo a importancia da pratica reflexiva, da adaptacdo as
diferentes necessidades dos alunos e da construcdo de um ambiente de
aprendizado inclusivo e acolhedor. (Marilia Oliveira — Narrativa escrita,
2023).

Assim como Marilia Oliveira, Tania Marques asseverou que o PIBID
contribuiu muito com seu processo formativo na universidade, sobretudo nas
participacdes em eventos académicos.

Os excertos narrativos explorados até aqui evidenciam as contribuicées do
PIBID para/na formagdo docente, expondo nitidamente a sua importancia no
processo formativo inicial desses professores de Geografia da UNEB. Além do
PIBID, o PRP foi instituido, também, como aliado neste processo de formacao
docente, o qual diferentemente do PIBID, contempla bolsistas que se encontram
em semestres mais avangados e néo iniciais. Esses dois programas acabam por
possibilitar a constru¢cao de uma identidade docente precocemente, possibilitando,
entdo, ao graduando uma reflexdo em torno das suas praticas a partir das
vivéncias no contexto de sua formacao.

No que concerne a construgdo identitaria do professor, Tania Marques,

pontuou que:

Tenho notado que o PIBID vem transformando minha visdo de estudante
para futura docente. Isso pode ser visto, quando me encontro dentro da
instituicdo em que executo o subprojeto, pois, sou vista pelos alunos com
outra perspectiva, ndo mais como aluna e sim professora, ao ser tratada
como tal, seja por meio do tratamento oral e comportamental. Por outro
lado, ao observar a atuagdo da professora em sala de aula, na escola
parceira, vou absorvendo algumas de suas caracteristicas, aderindo
algumas e excluindo outras, vinculando e comparando com de outros
docentes da minha graduacdo. Assim, vou construindo, aos poucos, a
minha propria identidade e refletindo que tipo de professora eu serei e
quais posicionamentos e agbes terei em certas situagdes. (Tania
Marques — Narrativa escrita, 2023).

Esta narrativa reflete o quanto € importante a manutencdo de subprojetos
vinculados a formagéao inicial de professores, como o PIBID e o PRP, para a
construgdo da identidade docente, pois para Pimenta (1999, p. 19), a identidade
profissional do professor se constroi a partir da:

[...] significagdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo das tradicbes. Como,
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também, da reafirmacédo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes, porque
estdo prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias,
constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto atar
e autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de
suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida: o ser professor.

A partir do exposto por Pimenta (1999), o ex-bolsista, Anderson Dantas
Barbosa, nascido no Municipio de Satiro Dias, criado na comunidade Quilombola
Vila Nova, pertencente ao Municipio de Biritinga, ingressou na UNEB em 2019,
vinculou-se ao subprojeto do PRP em Serrinha, ponderou o seguinte sobre a
construcao da identidade do professor a partir do PRP:

[...] o Programa Residéncia Pedagdgica exerce um papel fundamental
para a formagéo do estudante do curso de Licenciatura em Geografia da
UNEB, campus Xl, Serrinha-Ba, permitindo acessar espago que fardo
toda a diferenca no seu saber-fazer, enquanto profissional docente,
configurando-se como este Iocus, a partir da observacdo da pratica
docente, juntamente com a absorcdo de metodologias bem definidas, é
possivel se construir como um profissional de exceléncia, que perpassa
do tradicional (porém necessario em determinados momentos) ao

ludico/fluido com extrema facilidade, fazendo com que a experiéncia seja
exitosa. (Anderson Barbosa — Narrativa escrita, 2023).

Também a narrativa da graduanda do curso de Licenciatura em Geografia
revela do DEDC/Campus XI da UNEB, Alane Pamela Aquino, ex-bolsista do
Programa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), do subprojeto “Formacdo Docente,
Geografia Escolar e Conhecimento Historico-critico: O PIBID na organizagcdo do
ensino e aprendizagens geograficas, no Territorio do Sisal, BA”, coordenado pela
Profa. Marize Damiana Moura Batista e Batista e pelo Prof. lvan Reis, afirma que
0 seu principal objetivo em participar do referido subprojeto vinculado ao PIBID foi
fortalecer a sua formacao. Além disso, também enfatizou que a sua insergao no
PIBID permitiu a construcao da sua identidade docente, ao dizer que sua insercao
foi mobilizada porque precisava fazer a relacao entre a teoria e a pratica, pois,
segundo ela mesma:

[...] fortalecer e enriquecer a minha pratica e identidade docente, pois, ao
longo do curso somos sujeitos a algumas vulnerabilidades relacionadas
a pratica docente, pois, muitas vezes a teoria ndo é aliada a pratica
durante o processo de formacdo, de forma que supra as nossas

insegurancas e necessidades durante a atuacdo docente [...] (Alane
Pamela Aquino — Narrativa escrita — 2024).
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Esta bolsista também vivenciou momentos no PRP, o que lhe permitiu
adentrar na escola basica como professora em formagéo inicial, exercendo
atividade profissional de forma remunerada e estar mais implicadas com ac¢des
extencionistas promovidas pela universidade. Assim disse sobre as
aprendizagens decorrentes de suas insergcdes no PIBID e PRP.

As aprendizagens desenvolvidas e aprendidas, por meio do PIBID e
PRP, atualmente se fundem na minha pratica de atuacdo docente, isso
porque, esses conhecimentos tornam-se intrinsecos e diretamente
ligados a minha identidade docente, de modo que, de forma espontanea
estes sdo associados e contribuem no momento de desenvolvimento e

realizagao de atividades docentes e académicas. (Alane Pamela Aquino
— Narrativa escrita — 2024).

Sobre esta questdo apresentada por Alane Pamela Aquino, é importante
destacar ainda que para a construcdo da identidade e saber docente, faz-se
necessario a troca de saberes, os quais sdo possibilitados também com a
participacao do programa, essa troca pode se dar entre os bolsistas, entre eles e
seus supervisores e/ou preceptores, bem como entre eles e seus
coordenadores/docentes orientadores do programa. Nessa perspectiva, Jodo
Marcos Silva, ex-bolsista do subprojeto do PIBID da UNEB de Jacobina, atesta
que:

[...] lembro que levava sempre minhas experiéncias em sala de aula para
os momentos na UNEB, onde poderia compartilhar minhas vivéncias,
sendo acolhidas e discutidas com os meus professores e colegas. Foi
muito importante esse dialogo, pois conseguimos trazer um pouco da
escola bdsica para universidade, e a universidade para a escola.

Interagdo muito positiva para pensar em uma educagdo mais eficiente.
(Jodo Marcos Silva — Narrativa escrita, 2023)

Além dele, Marilia Oliveira, ex-bolsista da UNEB de Caetité, no PIBID,
narrou que as experiéncias vividas no PIBID Ihes permitiram aprender a trabalhar
em equipe, pois:

[...] todos os projetos do PIBID envolviam colaboragdo entre os bolsistas
e orientadores. Aprendi a valorizar a importancia do trabalho em
conjunto, a comunicagdo aberta e a troca de ideias, que sdo habilidades

essenciais para o sucesso em qualquer area da vida. (Marilia Oliveira —
Narrativa escrita, 2023).

Além de tanta contribuicio no ambito profissional, propostas no
desenvolvimento de atividades vinculadas aos programas — PIBID e PRP - e
realizadas pelos bolsistas, sabe-se que esses programas ofertam bolsas que

contribuem de forma significativa para manter o graduando na Universidade.
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Quanto a essa questao, Jéssica Jesus de Melo, ex-bolsista do subprojeto do PRP
em Serrinha, intitulado “Tempos e percursos da docéncia: educagdo Geografica e
saberes-fazeres na escola’, asseverou que as bolsas ofertadas pelos programas
“[...] é algo importante, sim para o estudante permanecer na universidade publica
e as experiéncias sdo grandiosas para o processo formativo do licenciando de
Geografia|...]” (Jéssica Melo — Narrativa escrita, 2023).

Assim como Jéssica Melo, ex-bolsista PRP da UNEB em Serrinha, Jo&o
Marcos Silva, ex-bolsista do PIBID em Jacobina e Guilherme Guimaraes ex-
bolsista do PRP da UNEB de Caetité, ponderaram como foi importante a bolsa
ofertada pelo programa para a permanéncia deles na universidade. Assim
narraram sobre isso:

O apoio financeiro manifestado em forma de uma bolsa foi fundamental
também para minha permanéncia [...]] Na época, eu precisava de
dinheiro para me manter na universidade, e ndo podemos deixar de frisar
a importancia das bolsas na universidade publica. Foi por conta delas

que consegui dedicar todo meu tempo a graduagdo, e nesse caso, ao
PIBID. (Joao Marcos Silva — Narrativa escrita, 2023).

[...] essa bolsa do programa foi importante para que eu pudesse concluir
0 meu curso porque ndo tinha condigbes de continuar, uma vez que sou
de familia sem recursos financeiros. Além disso, o maior objetivo
profissional foi ganhar repertério tedrico [...] (Guilherme Guimaraes —
Narrativa escrita, 2024).

Portanto, diante de todo o exposto nesta secao, das narrativas escritas
pelos ex-bolsistas®® dos variados subprojetos vinculados aos 04 (quatro)
departamentos, participantes desta pesquisa, sdo consideraveis exeecutaveis as
afirmacoes sobre o PIBID e o PRP, enquanto politicas publicas que contribuem
para/na valorizacdo do magistério, possibilitando a permanéncia de graduandos
nos cursos de licenciaturas, bem como, contribuindo de maneira expressiva com a
formacao inicial dos professores, possibilitando troca de saberes e experiéncias
docentes que contribuem significativamente com a formacao/constituicdo da
identidade docente ao integrar a universidade e as escolas parceiras para o
desenvolvimento das agcdes dos subprojetos, uma vez que eles sdo importantes

espacos formativos para o futuro profissional docente.

2 A partir de 30 de abril de 2024, todos os colaboradores passaram a ser ex-bolsistas, pois as
vigéncias dos ultimos editais — PIBID e PRP — terminaram nesta respectiva data.
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O, mae, 6, mae do céu
Abencoai, abencoai, abencoai a correria
E minha fé que me guia|...]

IZA, Fé, 2022.

Nesta secdo, apesar de intitular-se “Consideragdes: encerrando a escrita”,
conclui-se apenas esta, contemplando o objetivo proposto, mas, esta ainda pode
ser ampliada e, desse modo, ndo se configura como um estudo que se encerra
aqui, pois novos subprojetos poderao ser desenvolvidos no ambito dos programas
que potencializacdo a formacéo docente que € o PIBID e o PRP nos cursos de
Licenciatura em Geografia da UNEB, pois foi langcado um novo edital da Capes®*
para que diferentes instituicbes possam submeter seus projetos institucionais e,
posteriormente, sendo aprovado, abrira uma chamada interna deste edital para
subprojetos do PIBID nos departamentos que ofertam cursos de licenciaturas,
como € o caso do campus IV, V, VI e Xl da UNEB que possuem o curso de
Licenciatura em Geografia.

Entéo, ratifico a importancia dos subprojetos que sdo desenvolvidos nos
programas, como esses que foram aqui apresentados, uma vez que discutir e
analisar as contribuicdes e saberes apreendidos na e sobre a docéncia enquanto
bolsistas no desenvolvimento de atividades vinculadas ao PIBID e PRP para/na
formagéo inicial de licenciados em Geografia da UNEB, no ambito do territorio
baiano, é imprescindivel para valorizar e potencializar a formacao inicial e
continuada de professores, pois além de evidenciar 0 quanto essas politicas
publicas sao importantes, coloca em evidéncia as agdes formativas desses
subprojetos na/para a formacao do professor, de modo especial, o0 de Geografia.

Na analise dos subprojetos vinculados aos 04 (quatro) departamentos que
ofertam o curso de Licenciatura em Geografia fica evidente como apesar de

O Edital n® 10/2024 foi lancado em maio de 2024 e prevé a oferta de 80.040 bolsas para
graduandos em diferentes licenciaturas em todo o Brasil. Desse total, 65.016 bolsas serao
destinadas as unidades federativas e 15.024 bolsas sado para cotas reservadas, cujo edital nomeia
como vagas destinadas aos Subprojetos Pibid Equidade (5.016) e vagas destinadas aos
Subprojetos de Alfabetizacdo (10.008). Do quantitativo de 65.016 bolsas, 8.040 bolsas serdo
destinadas a graduandos da Regidao Norte; na Regido Sul serdo 12.264 bolsistas contemplados;
na Regido Sudeste serdo 16.584 bolsas ofertadas; na Regido Centro-Oeste serdo contemplados
7.440 graduandos e na Regido Nordeste teremos a maior cota de bolsistas - 20.688 bolsas, sendo
5.136 destinadas a graduandos que cursam a licenciatura no Estado da Babhia.
Consequentemente, a UNEB ira submeter projeto institucional, uma vez que ja participa desses
editais ha algum tempo.
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temas singulares, o desenvolvimento das atividades sao pautadas na articulagéo
entre a teoria e pratica, pensando em como o futuro docente possa vivenciar
experiéncias que os habilitardo desenvolver a sua profissao com mais saberes e
aprendizagens adquiridos ainda no processo de formagao.

A intencdo da pesquisa que possibilitou a escrita deste manuscrito foi
compreender, a partir das narrativas (auto)biograficas e de formacédo de
professores de Geografia, egressos e em formagao, como 0s saberes docentes e
experiéncias vivenciadas nos subprojetos desenvolvidos nos programas
financiados pela Capes — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagégica (PRP) — vinculados aos
quatro departamentos da Universidade do Estado da Bahia - campus IV, V, VI
e Xl - localizados nos territérios de identidades baianos — Piemonte da
Diamantina; Recéncavo da Bahia; Sertao Produtivo e Sisal — contribuiram com a
identidade e o fazer docente de professores de Geografia.

Diante das narrativas expostas nesta producdo académica, fica evidente
que o PIBID e o PRP contribuiram de forma relevante e siginificativa com a
formacgao docente dos licenciados, egressos ou matriculados em um dos quatro
departamentos que ofertam o curso de Licenciatura em Geografia da UNEB no
territério baiano, pois esses dois programas possibilitaram/possibilitam aos
graduandos, experiéncias e momentos significativos de docéncia nas unidades
escolares parceiras.

Para os 16 (dezesseis) participantes deste estudo, ficou nitido o quanto
que os programas — PIBID e PRP — proporcionaram/proporcionam a construcao
de saberes e experiéncias docentes, aléem de contribuir com o aperfeicoamento
profissional, ndo somente do professor supervisor/preceptor da Educagao Basica,
mas, também do professor coordenador de area/docente orientador da
universidade, profissional que desenvolve o subprojeto e coordena as acdes
vinculadas a ele, os quais permitem a construcdo da identidade docente do
professor em formagéo inicial.

Para esses participantes, ex-bolsistas, vivenciar o PIBID e PRP
possibilitou-lhes: iniciar a pratica docente enquanto professor de Geografia em
formacao, trocar saberes e fazeres com os professores da Educacdo Basica,
aprender a profissdo docente, experimentar novas metodologias de ensino, usar

diferentes linguagens no processo de ensino-aprendizagem de temas da
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Geografia Escolar, conhecer melhor a escola enquanto local de atuacéo
profissional docente, desenvolver projetos didaticos na escola que
potencializaram a trajetéria de formacao inicial docente, perceber a escola como
um importante campo empirico para outras pesquisas académicas, permitiu a
manutencdao dos graduandos na universidade por causa da bolsa recebida,
articular melhor a teoria aprendida na universidade com a pratica na escola,
superar as possiveis dificuldades que poderiam surgir durante o Estagio
Supervisionado, aprender a lidar com a indisciplina escolar e preparar melhor o
professor em formacao inicial para a futura atuagao profissional.

Ficou nitido entdo, nas narrativas dos ex-bolsistas dos programas ja
mencionados o0 quanto suas participagdes foram essenciais em suas formagoes,
pois as agbes dos subprojetos dos PIBID e PRP dos quatro departamentos da
UNEB potencializam a formacado inicial desses professores, sobretudo
enfatizaram o quanto eles (os programas) contribuiram para os aperfeicoamentos
profissionais, ao oferecerem novas vivéncias e construcdo de saberes primordiais
sobre a docéncia.

As narrativas dos participantes da pesquisa que originou esta dissertacao
reafirmam a potencialidades do PIBID e do PRP como politicas publicas voltadas
para a formagdo inicial e continuada de professores, pois as experiéncias
vivenciadas pelos bolsistas deixam evidente o quanto os subprojetos desses
programas tém contribuido com trocas de saberes e de fazeres docentes entre os
sujeitos que vivenciam a universidade e a escola. Assim, a partir deste estudo,
posso afirmar que esses programas tém fomentado a formacdo do professor,
sobretudo o de Geografia, da UNEB, na Bahia.

Enfim, esses programas — PIBID e PRP — necessitam de continuidade e
precisam fazer parte dos processos da formacdo inicial de professores na
universidade, pois além de contribuir tanto com a formacao docente, auxiliam
também os licenciandos com a permanéncia na universidade por conta da bolsa
ofertada.

Assim, diante do exposto, é possivel afirmar que esta pesquisa, a qual
centraliza os programas supracitados como objeto de estudo, é integrada por
elementos que decorrem dos dados das analises dos subprojetos ja
desenvolvidos no ambito do territério baiano, nos quatro departamentos que

ofertam o curso de Licenciatura em Geografia na UNEB, lécus da pesquisa, e que
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0s programas, a saber, o PIBID e o PRP se configuram como significativos
programas, atuais e que atuam como politicas nacionais de fomento e valorizacao
do magistério ao se direcionarem a formacdo docente inicial e continuada.
Portanto, o PIBID e PRP precisam ser estudados para termos mais produgdes
académicas sobre essas politicas, bem como situar a UNEB neste cenario, como
uma importante instituicao multicampi que se preocupa na oferta do ensino,
pesquisa e extensdo, sobretudo porque proporciona a formacao docente soélida
através de agbes extencionistas financiadas pela Capes, no ambito do territorio
baiano, principalmente no interior do estado.

Portanto, o PIBID e o PRP se constituem como importantes programas que
compdem a politica publica de valorizagdo do magistério na Universidade do
Estado Bahia; a implementacdo de projetos do PIBID e do PRP na UNEB, no
curso de Licenciatura em Geografia nos departamentos dos campus IV, V, VI e XI
/Jacobina, Santo Antbnio de Jesus, Caetité e Serrinha — localizados nos
territérios de identidades baianos — Piemonte da Diamantina; Recéncavo da
Bahia; Sertdo Produtivo e Sisal tém possibilitado os graduandos em Geografia
apreenderem o0s saberes docentes porque as acbes desenvolvidas nos seus
respectivos projetos tém inserido os estudantes nas escolas basicas para
desenvolverem praticas docentes inovadoras, aproximando a universidade
(espaco de formacdo) da escola (espago de atuacdo docente), bem como
possibilitado os graduandos em Licenciatura em Geografia apreenderem saberes

e trocarem conhecimentos, tendo em vista experienciar o fazer docente.
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] UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E ENSINO DE POS-GRADUACAO - PPG
DEPARTAMENTO DE CIENQIAS EXATAS E DA TERRA | (DCET)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS TERRITORIAIS (PROET)

CARTA - CONVITE
Caro/a Colega colaborador/a,

Sou Vitéria Leticia de Jesus Sousa, mestranda no Programa de Poés-
graduacao em Estudos Territoriais (PROET) da UNEB — Campus |, Salvador.

Estou desenvolvendo uma pesquisa de mestrado, intitulada “O PIBID e o PRP
na formacao de professores no territério unebiano: narrativas, saberes e experiéncias”
que tem como objetivo compreender a partir das narrativas (auto)biograficas de
professores de Geografia egressos e em formacdo, como os saberes docentes e
experiéncias vivenciadas nos subprojetos desenvolvidos nos programas financiados
pela CAPES — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e
Programa Residéncia Pedagdégica (PRP) — vinculados aos quatro departamentos da
Universidade do Estado da Bahia - Campus IV, V, VI e Xl - localizados nos
territérios de identidades baianos — Piemonte da Diamantina; Recéncavo da Bahia;
SertdoProdutivo e Sisal — contribuiram/contribuem com a identidade e o fazer docente
de professores de Geografia.

A recolha de dados sera feita de acordo com a sua disponibilidade através de
uma narrativa escrita e os dados obtidos serdo usados somente para fins
académicos e de pesquisa. Asseguro que sua identidade sé sera publicizada
mediante a sua autorizacao por escrito. Espero, além de desenvolver esta pesquisa,
ter a oportunidade de realizar um trabalho de parceria e de colaboragdao voluntaria,
0S quais nao serao remunerados pela colaboracgao realizada.

Em caso de confirmacdo, preencha a ficha — Dados biograficos do/a
professor/a colaborador/a, em anexo, que entrarei em contato com vocé o mais

breve possivel. Na certeza de contar com a sua colaboracéo, agradeco.

Cordialmente,
Vitoria Leticia de Jesus Sousa — Mestranda em Estudos Territoriais
Simone Ribeiro Santos — Professora Orientadora
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Dadoy blogrificos do/ o participante
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) UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E ENSINO DE POS-GRADUACAO - PPG
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E DA TERRA | (DCET)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS TERRITORIAIS (PROET)

O PIBID E O PRP NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA
NO TERRITORIO UNEBIANO: NARRATIVAS, SABERES E EXPERIENCIAS

DADOS BIOGRAFICOS DO/A PARTICIPANTE

Nome:

Idade: SEXO:( )M ( )F

Data de Nascimento

Naturalidade:

Estado civil

Numero de filhos

Enderego Residencial:

Endereco eletronico:

Contatos por telefone:

Escolaridade:

Profissao:

Vocé autoriza que a sua identidade seja publicizada na escrita da dissertacio?

( )SIM (  )NAO

(Assinatura do Participante da Pesquisa)
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4.3 APENDICE C
Consignor pora estimumdar o norrogdo escrite doy porticipontes
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E ENSINO DE POS-GRADUAGCAO - PPG
DEPARTAMENTO DE CIENQIAS EXATAS E DA TERRA | (DCET)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS TERRITORIAIS (PROET)

CONSIGNA PARA ESTIMULAR A NARRACAO ESCRITA DOS
COLABORADORES

Que bom que aceitou ser participante da pesquisa O PIBID e o PRP na
formacao de professores no territério unebiano: Narrativas, Saberes e
experiéncias. A mesmo tem como objetivo compreender a partir das narrativas
(auto)biograficas de professores de Geografia egressos e em formacdo, como os
saberes docentes e experiéncias vivenciadas nos subprojetos desenvolvidos nos
programas financiados pela CAPES — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) — vinculados aos quatro
departamentos da Universidade do Estado da Bahia - Campus IV, V, VI e XI -
localizados nos territérios de identidades baianos — Piemonte da Diamantina;
Recbncavo da Bahia; Sertdo Produtivo e Sisal — contribuiram/contribuem com a
identidade e o fazer docente de professores de Geografia. O PIBID e o PRP enquanto
politicas educacionais surgem com praticas pedagdgicas que vao além do ensino na
academia, pois 0s programas proporcionamao discente a capacidade de vivenciar o
chao da escola durante o processo formativo na graduacédo. Nesse contexto, narre
sobre a importancia e contribuicoes do PIBID e do PRP na/para a formacao
inicial dos licenciandos em Geografia do Campus IV, V, VI e XI da UNEB. Além
disso, exponha sobre as metodologias que sao/foram utilizadas durante o
percurso da participacao enquanto bolsista do programa do PIBID e PRP e quais
sao os saberes aprendidos através da participacao nos mesmos. Figque a vontade
para iniciar sua narrativa escrita, seu relato. Assim que concluir, por gentileza, envie

para o e-mail: vitoria-vivileticia@hotmail.com.

Cordialmente,
Vitoria Leticia de Jesus Sousa — Mestranda em Estudos Territoriais
Simone Ribeiro Santos — Professora Orientadora
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E DA
TERRA | (DCET)
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ESTUDOS TERRITORIAIS
(PROET)

O PIBID E O PRP NA FORMACAO DE PROFESSORES DO CURSO
DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UNEB NO
TERRITORIO DA BAHIA:NARRATIVAS, SABERES E
EXPERIENCIAS

EIXOS ESTRUTURANTES PARA A ESCRITA DE NARRATIVAS

PRCGEAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA DE INFCIACED A DOCENCIA,

Prezado(a) Participante:

Grata por aceitar o convite em colaborar com a pesquisa de
Mestrado, cuja intencdo é coletar informagdes sobre as
contribuicées do PIBID e doPRP para o licenciando/licenciado
em Geografia dos quatro departamentos da Universidade do
Estado da Bahia - Campus IV, V, Vle X| — localizados nos
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territorios de identidades baianos — Piemonte da Diamantina;
Recdncavo da Bahia; Sertdo Produtivo e Sisal

Por gentileza, gostariamos que narrasse sobre sua participacdo
do PIBID e/ou PRP, a partir de seis eixos estruturantes,
conforme indicacdo a seguir. Apds concluir a narrativa de
cada eixo estruturante, por favor,envie para o seguinte e-mail:
vitoria-vivileticia@hotmail.com

EIXO 1 — IDENTIFICACAQ: Inicie sua narrativa escrita fazendo
uma breve identificacado, indicando seu nome completo, periodo
que foi bolsista, em qual semestre se encontra, periodo de
ingresso no curso de Licenciatura do departamento que possui
vinculo, se for egresso do curso indique qual foi o periodo que
cursou, sinalize qual/quais subprojetos (PIBID/PRP)
participou/participa, quem o(s) coordenou e por quanto tempo foi
bolsista no(s) respectivo(s) subprojeto(s).

EIXO 2 — MEMORIAS DAS PERSPECTIVAS: Escreva um pouco
sobre a sua inser¢ao no PIBID ou PRP, demarcando os motivos,
as intencbes e as expectativas com/no programa e se elas
foram/estao sendo atendidas.

Eixo 3 — MEMORIAS DAS ATIVIDADES E APRENDIZAGENS:
Descreva as

atividades realizadas durante o(s) programa(s) que participou
(PIBID/PRP) e as aprendizagens que foram apreendidas,
articulando com outras vivéncias durante sua formagao no curso
licenciatura (outros componentes curriculares/projetos de
extensdo/Estagios/projeto de iniciacdo a pesquisa/TCC, por
exemplo).

EIXO 4 — EXPERIENCIAS MAIS MARCANTES - O QUE
FICOU? Narre

sobre o vivido e as experiéncias adquiridas que mais marcaram a
sua participacao no Programa (PIBID e/ou PRP).

EIXO 5 — PERSPECTIVAS DO PRESENTE/FUTURO: Narre se
atualmente atua como professor e se utiliza os saberes
desenvolvidos e apreendidos enquanto bolsista na pratica docente
ou quais perspectivas de atuagaodocente a partir do vivido e do
experienciado no PIBID/PRP.


mailto:vitoria-vivileticia@hotmail.com
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EIXO 6 - PUXANDO MEMORIAS PARA ARTICULAR
ELEMENTOS

IDENTITARIOS DOCENTES: Quais experiéncias e saberes foram

adquiridos a partir das experiéncias vividas no(s) subprojeto(s) que

possibilitaram a construcdo de sua identidade docente? Caso

tenha participado em mais de um subprojeto como bolsista,

consegue estabelecer relagbes entre eles que favoreceram a sua

identidade docente?

Cordialmente,

Vitdria Leticia de Jesus Sousa — Mestranda do PROET/UNEB, Campus |
Simone Ribeiro Santos — Professora Orientadora
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10. ANEXO




ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB

Cirrewriangie o Panec 5908 &

o

[T Brochura propeiomesradoviDnalenca. paf 203503 |JESUS SOUSA Acsiin
Investigadar
Cutros declaracaodeconcordancladesenyoivime] 071 042022 |VITORIA LETICIA Acsiio
it puctf 20:38:30 |DE JESLIS SOUSA
[Cutros termodecompromessodopesquaador.doc]  OTH Wi AL A Acsto
203401 [OF JESUS SOUSA
Ctros termodeconfidencatidade pdf OFH 002 |VITORIA LETICIA Acsito
20:2556 |OE JESUS SOUSA
[Ouros termodeautnrzacan. pdft oFy VITORIA LETIGIA Asito
_ 202504 _|DE JESUS SOUSA
Declaragao de Termodeconcordancia.pdf OFHO2022 [VITORIA LETICIA Acsitn
CONCOrdEncia 20:2233  |DE JESUS S0USA
Situaclo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreclacio da CONEP:
Hao

SALVADOR, 06 de Margo de 2023

Azsinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenadona))

e acordo com @ auior o profoopin de pesquisa proposio bem como objeoa:

Enderscn:  Avernte Encertees Detst Pories 6, acbgo peils S Paliobsam 1° s &ils 7, Sgus Sa armoi
Bairm: Ao de Menres

L &
Tulefons:

[rajease-133

Municipie:  SAL VAL

Fax:

CPTER1E-LHE

GEP: 40.480-120

E-mmit  coounebiorss S

Fligiti B de B
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