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RESUMO

A presente pesquisa teve por intuito compreender de que maneira se da a efetivagéo
das praticas curriculares e educativas implementadas para Educacao Infantil
problematizando o lugar da Educacao Contextualizada e da equidade de género para
as infancias do Campo. Dessa maneira, buscamos analisar as praticas de Educacéao
Infantil presentes nas instituicbes do Campo, problematizando o lugar da Educacéo
Contextualizada e da equidade de género, a partir das concepcdes das/os
professoras/es em torno do curriculo e da praxis pedagogica. Para tanto, definimos
enqguanto locus de estudo, trés municipios no Territério de Identidade Piemonte Norte
do Itapicuru, no Semiarido Baiano. A partir do método narrativo (auto)biografico,
utilizamos das técnicas de entrevistas narrativas, além da analise documental dos
Referenciais Curriculares do Estado da Bahia e dos municipios de Senhor do Bonfim,
Filadélfia e Jaguarari. Os referénciais supracitados sdo para Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental. Foram realizadas cinco entrevistas com quatro professoras e
um professor de instituicbes de Educacédo Infantil do Campo. As entrevistas foram
marcadas pela subjetividade de cada colaboradora e do colaborador, que foram
narrando sobre suas concep¢Bes em torno do objeto de estudo da pesquisa,
entrelacando com aspectos pessoais, vivenciais e educacionais. O texto, é
atravessado por referenciais tedricos entrecruzados pelas narrativas das/o
professoras/professor e 0s aspectos presentes nos documentos analisados. A partir
desse estudo, € notoria a afirmacéo de que os documentos referenciais curriculares
sdo documentos fundantes para (re)elaboracao dos curriculos e dos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas, as quais tem autonomia de visibilizar dentros de seus
curriculos as especificidades humanas, territoriais, sociais e contextuais. Os
referéncias trazem tematicas de curriculos contextualizados, infancias e Infancias do
Campo, questdes de género, entre outros. Também foi evidenciada a auséncia de
curriculos nas instituicbes de Educacdo Infantil nos municipios pesquisados. Além
disso foi constatado que discorrer sobre curriculo ainda € um campo de fissura e/ou
desconhecimento para algumas professoras, e que problematizar as questfes de
género na Educacao Infantil gera certo desconforto. A pesquisa demostra as
concepcOes das professoras e do professor sobre a Educacédo do Campo, as criancas
e a importancia da Educacao Contextualizada e de curriculos/préaticas que valorizem
as identidades campesinas, suas subjetividades e a peculiaridade de ser crianca.
Constatamos concepgdes equivocadas sobre contextualizagdo com o Campo,
pontuada apenas em datas comemorativas e ainda visdo sobre criancas do Campo
distorcida da realidade infantil presentes nos contextos campesinos.

Palavras-chave: Curriculo; Infancias do Campo; Educacéao Contextualizada; Género.



ABSTRACT

The purpose of this research is to understand how the curricular and educational practices
implemented for Early Childhood Education are put into effect, problematizing the place of
Contextualized Education and gender equity for rural childhoods. In this way, we seek to
analyze the practices of Early Childhood Education present in the institutions of the Field,
questioning the place of Contextualized Education and gender equity, based on the
conceptions of the teachers/es around the curriculum and the pedagogical praxis. For that, we
defined as the locus of study, three municipalities in the Territory of Identity Piemonte Norte
do Itapicuru, in the semi-arid region of Bahia. Based on the (auto)biographical narrative
method, we used the techniques of narrative interviews, in addition to documental analysis of
the Curriculum References of the State of Bahia and of the municipalities of Senhor do Bonfim,
Filadélfia and Jaguarari. The references mentioned above are for Early Childhood Education
and Elementary Education. Five interviews were conducted with four teachers and one teacher
from Early Childhood Education institutions in the countryside. The interviews were marked by
the subjectivity of each collaborator and the collaborator, who narrated about their conceptions
around the object of study of the research, intertwining with personal, experiential and
educational aspects. The text is crossed by theoretical references intersected by the narratives
of the teachers and the aspects present in the analyzed documents. From this study, it is
notorious the statement that the curricular reference documents are reference documents for
the (re)elaboration of the curricula and the Pedagogical Political Projects of the schools, which
have the autonomy to make visible within their curricula the human, territorial, social
specificities and contextual. The references bring themes from contextualized curricula,
childhoods and childhoods in the countryside, gender issues, among others. It was also
evidenced the absence of curricula in the institutions of Early Childhood Education in the cities
surveyed. In addition, it was found that discussing the curriculum is still a field of fissure and/or
lack of knowledge for some teachers, and that problematizing gender issues in Early Childhood
Education generates a certain discomfort. The research demonstrates the conceptions of the
teachers and the teacher about Rural Education, children and the importance of
Contextualized Education and curricula/practices that value peasant identities, their
subjectivities and the peculiarity of being a child. We found misconceptions about
contextualization with the Countryside, punctuated only on commemorative dates and even a
distorted view of Countryside children from the children's reality present in rural contexts.

Keywords: Curriculum; Field Childhoods; Contextualized Education; Gender.
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1. INTRODUCAO: DIALOGO ENTRE CURRICULO CONTEXTUALIZADO, GENERO
E AS INFANCIAS DO CAMPO NO SEMIARIDO BAIANO

1...] A Educacao Contextualizada abre percursos
para a necessaria valorizagdo da identidade
territorial sertaneja e contribui para a

elaboracao de outra/nova percepcgéao e

relagdo com o Semiarido, apreendendo-o

como um territério simbolico-cultural,

complexo e multidimensional”.

(Luzineide CARVALHO; Edmerson REIS, 2013).

O Semiarido Brasileiro — SAB é um territorio formado por histérias distintas,
povos, religiosidades, culturas, crengas, vegetacao, clima e os diferentes modos de
ser e viver. Historicamente, as narrativas vinculadas ao SAB estdo intrinsecamente
associadas a seca, a fome e a miserabilidade das suas popula¢des, construidas,
reconstruidas e perpetuadas com o passar dos anos, criando uma narrativa de lugar
inéspto no imaginario da populacdo que desconhece a realidade dos povos do
Semiarido. Partindo dessa perspectiva, entendemos que novos percursos precisam
ser tracados, com o intuito de problematizar e conhecer os Territérios Semiaridos a
partir do emergir de novas identidades, atribuindo ao mesmo novos sentidos. Para
que isso aconteca é preciso compreender esses territérios em suas complexidades,
enquanto espagos vivos, de diferentes possibilidades de vida, de culturas, de saberes
e vivéncias, ou seja, reconhece-lo enquanto tempo-espaco social, natural e cultural,
dindmico e complexo.

Os sentidos e significados construidos historicamente acerca do Semiarido
Brasileiro tém sido estereotipados e perpetuados por meio de concepcdes imbuidas
de preconceitos, sob o prisma da fragmentagdo, que muitas vezes sO leva em
consideracao os aspectos relacionados a ideia de uma vegetagao pobre, a escassez
de recursos hidricos, ou a falsa convic¢do de que os sujeitos que habitam o territorio
vivem em situacdo de miserabilidade (RIOS, 2016), revelando portanto, um olhar
limitado e preconceituoso acerca de uma realidade tdo difusa.

Ao nos debrugarmos sobre o Semiarido com o intuito de melhor compreendé-

lo, levando em consideracdo as complexidades, as quais 0 mesmo esta
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inevitavelmente imbuida, entendemos que ndo se limita meramente as
caracteristicas da vegetacado, da seca e do solo, vai além disso. O Semiarido é lugar
de diferentes modos de producdes culturais, sociais e distintas identidades. Tem
longos periodos de seca — 0 que néo pressupde falta de agua, pois também chove,
tem territdérios com clima e vegetacao identificados como sendo mais &rido, mas tem
territérios com clima anemoso, cachoeiras, rios, nascentes, 0 que nos assegura
discorrer sobre a presenca de diferentes territérios dentro do Semiarido Brasileiro.

De acordo com Roberto Malvezzi (2007, p. 09), “o Semi-Arido Brasileiro néo é
apenas clima, vegetacéo, solo, sol ou agua. E povo, musica, festa, religido, politica,
histéria. E processo social. Ndo se pode compreendé-lo de um angulo sé’.
Corroborando com o autor, é possivel dizer que o Semiarido Brasileiro rompe com a
maneira como ele € representado comumente nas narrativas, musicas, poesias,
livros, artes plasticas, na dramaturgia e na midia em geral, que convenciou o Sertao
enquanto um territério-espacgo-tempo indspito. Como o0s demais territorios, o
Semiarido Brasileiro precisa ser reconhecido e valorizado a partir de suas
especificidades, limitacbes e potencialidades, tanto no se refere aos aspectos
naturais e geograficos, quanto aos humanos e culturais.

E importante salientar que este estudo n&o pretende discorrer de maneira
epistemologica acerca do conceito Semiarido, mas sim, refletir sobre os processos
educativos nesse territorio, a forma como esses processos vem acontecendo e se
afirmando como educacédo que respeite o contexto das/os estudantes do Semiarido,
especialmente no Semiarido Baiano, em relacdo aos processos voltados para a
Educacéo Infantil do Campo, a partir do curriculo e das préaticas pedagdgicas.

As concepcles sobre Semiarido vdo se entrelacando com as questdes
educacionais, marcando as distintas infancias e as trajetorias de criancas do Campo
no Semiarido Baiano. Quando nos atemos aos aspectos inerentes a educacao no
SAB é possivel dizer que a concepgao “transmitida” de geragdo em geracao estava
calcada na perspectiva minimalista, especialmente para a populacao mais pobre, para
guem o0s processos educativos eram mantidos para assegurar a mao de obra
minimamente qualificada, tendo por principio uma educacéo tradicional, bancaria
(FREIRE, 2021), a servico de uma sociedade que tem por principio praticas
assistencialistas-coronelistica, de submisséo e obediéncia.

De acordo com Ana Cecilia dos Reis (2017), as escolas do Semiarido foram,

por muito tempo, pensadas a partir dos interesses da elite econdmica e politica, que
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acabava por gerir o que devia, ou ndo fazer parte do curriculo escolar, ndo sendo
consideradas as especificidades identitarias, culturais, histéricas e econémicas de
cada regido, como se fosse possivel respaldar um conhecimento Unico num pais com
dimenséo continental. Sob esse prisma, que a educacédo foi e, em muitos lugares
continua sendo pensada e efetivada, a partir da negacéo de praticas educativas que
levem em consideracéo as potencialidades a serem reconhecidas e as fragilidades a
serem superadas. Pensando em um rompimento com a educacdo negadora, €
preciso realizar uma educacao que assegure o pleno exercicio da cidadania a partir
da construcao do conhecimento territorial contextualizado e sua estreita relagdo com
as demais formas de conhecimentos.

A partir dessa realidade de negacéo que se faz e/ou fez presente nos espacos
educativos no SAB, principalmente no Campo, é necessariamente 0 rompimento
dessa pratica, por meio de processos reinvidicatérios e formativos, indo ao encontro
de direitos e reconhecimentos, que diferentes pessoas, organizacdes e instituicbes
comecam a se articularem com o intuito de intensificar lutas, em defesa de direitos
sociais negados as populacdes mais pobres, campesinas, dentre outras. E
importante dizer que essa mobilizagcdo se fortalece especificamente a partir de
década de 1980, com o processo de redemocratizacdo do Brasil e o nascimento de
movimentos sociais do Campo, que lutavam e lutam pela garantia de direitos a terra
e acesso a educacao. Essas lutas foram se vinculando e intensificando por uma
Educacdo do Campo que levasse em consideracdo os povos do Campo e suas
realidades (CALDART, 2011).

Tais mobilizagbes comecam a suscitar novas concepcdes de educacéo, ao
tempo em se desencadeia processos de transformacdes sociais, a partir de praticas
educativas contextualizadas, despertando para aspectos relacionados a Convivéncia
com o Semiéarido (RIOS, 2016). Nesse novo cenario, emerge a possibilidade de
repensar as praticas pedagogicas, tendo por base curriculos que valorizem as
especificidades territoriais, bem como o reconhecimento da diversidade cultural,
ambiental, social, de género, étnica, geracional, de infancias, dentre outras.

Assim, pensar o Semiarido e suas complexidades pressupde um processo
dindmico de desmistificacao e ressignificacdo de conceitos, formas de pensar e agir,
conhecer e viver essa realidade. O curriculo escolar deve subsidiar elementos que
problematizem os modos de ser, viver e fazer dos sujeitos que habitam e convivem

com o Semiarido, assegurando uma Educacédo Contextualizada, por meio de praticas
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de curriculos que valorizem os distintos contextos.

Miguel Arroyo (2013, p. 137), ressalta que “as identidades e o trabalho, as
experiéncias sociais dos professores e dos alunos estdo ausentes nos curriculos
porque estes ignoram 0s sujeitos sociais e ignoram 0s mestres e educandos como
sujeitos de conhecimento, de cultura e de valores”. Essa perspectiva de certa
maneira corrobora com a concepc¢ao de educacdo executadas em boa parte das
escolas do Semiarido, onde os sujeitos dos processos educativos sao ignorados.

Tomaz Tadeu da Silva (2010), argumenta que um curriculo que ignora os
sujeitos, aos quais ele € direcionado, esta designado ao fracasso. Nesta mesma
perspectiva, a pesquisa realizada por Laise de Souza Nascimento e Pedro Paulo
Souza Rios (2020), sinaliza que as praticas de curriculo no Semiarido silenciaram e,
ainda silenciam as vozes, os sentidos e significados vivenciados pelas/os estudantes,
particularmente as criangas que vivem nos territérios Semiaridos.

Dessa maneira, se faz necessario pensar 0s curriculos escolares,
problematizando como estes estéo relacionados e, como evidenciam as questfes de
territérios, identidades, relacdes de género, culturais, conhecimentos, saberes e
fazeres das/os estudantes, e de que maneira estéo interferindo no fazer pedagaogico,
na praxis cotidiana das/os professoras/es em sala de aula.

Assim, discorrer em torno de curriculo para Educacéo Infantii do Campo,
problematizando o lugar da Educacédo Contextualizada e da equidade de género, se
apresenta enquanto desafio contemporaneo, por considerarmos ser necessario
entrelagar as disciplinas e/ou contetdos disciplinares, com as diversidades, vivéncias e
experiéncias que as/os estudantes ja construiram, constroem e vivem dentro e fora
do contexto escolar. Além disso, valorizar os distintos contextos nos quais estao
inseridas/os, vislumbrando nos mesmos espacos de aprendizagem, possibilitando a
ressignificacdo de concepcdes parciais e fragmentadas sobre o SAB.

Ana Cecilia Reis (2017, p. 169), salienta que: “a intengdo da educagao
contextualizada é desconstruir as inverdades afirmadas ao longo dos anos sobre
esse pedaco de Brasil chamado Semiarido”. E, ao desconstruir essas ideias, possam
construir e reconstruir novas historias, novas narrativas de ser e estar nesse territorio,
rever as construgbes anteriores com um novo olhar, podendo romper com
preconceitos associados os povos do Semiarido, com o intuito de re-conhecer e re-
conectar as outras histdrias, culturas e conhecimentos. Entendemos, portanto, que

problematizar, repensar e reelaborar os curriculos, atribuindo sentidos e significados
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as vivéncias, as experiéncias, as alegrias e dores das/os estudantes dos Territorios
Semiaridos, se faz necesséario quando pensamos em uma perspectiva de Educacao
Contextualizada no Semiarido para as escolas de Educacéao Infantil do Campo.

Discorrer a respeito das concepc¢des de curriculo, na perspectiva da Educacéo
do Campo Contextualizada para as infancias no Semiarido Baiano, presume
ressignifica-las assegurando que os saberes e conhecimentos inerentes a tal
territorio seja parte efetiva das praticas pedagdgicas. Edmerson dos Santos Reis (2011,
p. 139), ressalta que “contextualizar ndo € empobrecer o curriculo nem aprisionar o
sujeito e conhecimento ao local”. Ao contrario, € pensar uma educagao na qual as
realidades vivenciadas pelas/os estudantes, se constituam enquanto ponto de partida,
ou seja, € construir o conhecimento, estabelecendo conexdes entre os saberes e as
culturas locais com os demais saberes e culturas, pensar o local a partir do global e
o global a partir do local, num movimento dialético.

Partindo de tais pressupostos, faz-se necessario refletir e sistematizar
curriculos considerando as praticas pedagdgicas contextualizadas para e com 0
Semiarido, onde sejam evidenciadas as diversidades humanas e culturais dos
sujeitos em suas diferentes realidades. De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2015),
no processo e elaboracdo e sistematizacdo dos curriculos, é necessario que as
pessoas que irdo executa-los, independentes se docentes ou discentes, se
reconhecam por meio dos contetdos e das préaticas desenvolvidas, considerando as
especificidades que compete a cada uma das categorias.

Problematizar as questdes inerentes as praticas de curriculo para a Educacao
Infantil do Campo, levando em consideracéo as questdes da equidade de género e
os principios da Educacao Contextualizada, se configura a partir da compreenséo de
gue sdo muitos os elementos em torno desta questdo, dentre elas: as praticas de
curriculo realizadas pelas instituicbes de Educac&o Infantil do Campo. E importante
pensar e efetivar praticas de curriculo contextualizado, que possam assegurar
subsidios para que essa educacdo ganhe cada vez mais for¢ca, no sentido de
fortalecer os sentidos e significados que constituem os sujeitos do Semiarido.

Partindo de tal pressuposto a questao explicita desta pesquisa é: A efetivacéo
das praticas curriculares e educativas implementadas para Educacao Infantil no
Territério de Identidade Piemonte Norte do Itapicuru problematizam o lugar da
Educacdo Contextualizada e da equidade de género para as infancias no Campo?

Neste sentido, definimos como objetivo geral: analisar as praticas de
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Educacao Infantil presente nas escolas do Campo, problematizando o lugar da
Educacdo Contextualizada e da equidade de género nas infancias, a partir das
concepcOes das/os professoras/es em torno do curriculo e da praxis pedagdgica.
Delineando para tal fim, quatro objetivos especificos: 1. Refletir sobre as praticas
educativas considerando as questdes da Educacao Contextualizada e as infancias
do Campo; 2. Compreender o lugar da contextualizacdo e da equidade de género
nas praticas pedagogicas e no curriculo para a Educacéo Infantii do Campo; 3.
Identificar se os curriculos estdo estabelecendo os entrecruzamentos entre o
contexto escolar do Campo, as vivéncias e as relacbes de género; 4. Identificar a
partir das narrativas das/os professoras/es, como elas/eles entendem a Educacéo do
Campo contextualizada, e seus entrecruzamentos com as infancias do Campo e a
equidade de género.

A pertinéncia desse estudo consiste em problematizar e contribuir com o
campo educacional, no que diz respeito a discussdo em torno da educacgao escolar
para as infancias do Campo, evidenciando o papel crucial do curriculo para a
reflexdo e efetivacdo dos principios da Educacao Contextualizada e da equidade de
género nos contextos das escolas do Campo, situadas em municipios do Territério
de Identidade! Piemonte Norte do Itapicuru? — TIPNI. Além da relevancia académica,
questionar e refletir acerca da efetivagdo do curriculo na Educacao Infantil do Campo
presume questionar e afirmar o lugar da crianca engquanto sujeito social.

As discussbes em torno de curriculo na contemporaneidade, tem se tornado
cada vez mais necessarias, compreendendo que esse € um campo de disputa e
‘relacdo de poder” (SILVA, 2015). Nos ultimos anos, as escolas de todo Brasil tem
passado por reformulacdes, considerando as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. Além dessa base legal, o estado da Bahia, vem se adequando a
essas mudancas tendo como referéncia outro documento oficial. Com a publicacao
do Documento Curricular Referencial da Bahia para Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental em 2019, todos os municipios do Estado precisaram elaborar suas

bases curriculares até o final de 2020. Contudo, € notério a quase total auséncia de

1 O estado da Bahia ¢é dividido em 27 territdrios de identidades, demarcados por critérios ambientais,
econdmicos, sociais, identitarios e culturais. Disponivel em: http://www.portalseibahia.saeb.ba.gov.br/
2 Localizado no norte da Bahia e é constituido por 9 municipios, segundo dados do IBGE de 2019, a
populagéo total é de 274,9 mil habitantes. Todos 0os municipios estao inseridos na regido Semiarida, e
o territério é recortado por duas bacias hidrograficas: Sao Francisco e Itapicuru.
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reflexdo em torno das questdes relacionadas as questdes contemporaneas (RIOS;
DIAS, 2020), dentre elas, a Educacao Contextualizada, equidade de género, raga e
etnia na infancia.

Compreendemos, portanto, que é preciso problematizar os curriculos e as
praxis pedagogicas que estdo sendo desenvolvidas nas escolas do Campo no SAB,
mas, especificamente, nas Instituicdes de Educacédo Infantil no TIPNI, no Semiarido
Baiano. Dessa maneira, € necessario, compreender a educacdo enquanto espaco
de construcéo e interacdo social e territorial. Isso implica necessariamente refletir
sobre uma pratica de curriculo que respeite as infancias, os espacos, 0os saberes e
os fazeres dos povos desse territorio.

Salientamos ainda que os motivos determinantes para a escolha desse
territério, € por se tratar de um espaco social e cultural simbdlico que venho me
constituindo enquanto estudante, mulher, pedagoga e pesquisadora da educacéo,
pois se trata do meu lugar de fala, de construcdo e reconstrugcdo dos meus
processos identitarios. Pois é, nesse territdrio que nasci, me encontro e me faco
presente em grupos de familias, amigas/os, de igreja, de associacdo de
pequenos/as produtores/as rurais e grupo de pesquisas académicas. E neste
territério que venho tragcando caminhos, tecendo histérias, tanto no contexto da
Educacédo Bésica, quanto no Ensino Superior e nos contextos familiares e sociais.

E importante dizer que iniciei meu percurso de escolarizacdo em uma escola
multisseriada do Campo localizada no municipio de Jaguarari — Bahia. Depois
continuei seguindo minha trajetéria escolar no municipio de Andorinha — Bahia,
inicialmente no perimetro rural e depois na sede do municipio. Assim, fecho meu
ciclo na Educacao Béasica. Até entédo, a ideia que tinha era que isso seria 0 maximo
gue poderia alcancar no ambito educacional, pois a universidade era uma realidade
desconhecida, se configurando como algo muito distante da realidade de uma
menina da roca, filha de uma trabalhadora rural que s6 tem a antiga 32 série (atual
4° ano do Ensino Fundamental) e de um vaqueiro analfabeto, que conhecem muito
sobre seu mundo vivido e experimentado, seus saberes, por meio de uma
experiéncia empirica, mas pouco sabem sobre os modos de conhecimentos
teorizados nas instituicdes escolares e académicas.

Considerando este contexto, ndo tive ao longo de minha trajet6ria escolar
informacdes sobre o0 mundo académico e também n&o tinha acesso a internet. A

energia elétrica chegou na comunidade que residia, entre os anos 2008 e 2009, mas
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ainda ndo foi uma realidade para todas as familias, na casa de meus pais ainda
passaram-se quase dois anos para instalar luz elétrica. Entdo, o mundo da
tecnologia e da midia estava distante das nossas vivéncias, que era preenchida
somente pelas vivéncias do Campo, pelo canto dos passarinhos e pelo cheiro das
flores da caatinga, ja as nossas noites, eram preenchidas pelo brilho das estrelas e
pelas rodas de conversas entre familiares, costume ainda cultivado entre nés.

Posso dizer que tive o privilegio de viver nesse lugar, de saborear as
belezuras de um Sertdo-roca, mas nao posso deixar de falar da negacao de direitos
a comunicacdo, informacdo, tecnologia, educacdo de qualidade, além do
silenciamento relegados as pessoas do Campo, principalmente as criancas e as
mulheres. Ao remomerar minha infancia na roca, passado alguns anos e tendo feito
outras trajetoérias, fica perceptivel o quanto a educacao de qualidade enquanto um
direito social tem sido negado para as populagcdes do Campo. Outro elemento que
hoje consigo perceber, € o quanto a educacgao se traduzia em processos distantes
das minhas vivéncias enquanto menina da roca.

Mas, aos poucos comego a descobrir um outro “mundo”, quando em 2015
adentro a universidade publica, para cursar Licenciatura em Pedagogia, realizando
a graduacdo e os respectivos estagios na cidade de Senhor do Bonfim — Bahia. A
minha trajetéria escolar e o inicio da universitaria se deu nos municipios de
Jaguarari, Andorinha e Senhor do Bonfim, os quais pertencem ao Territorio de
Identidade Piemonte Norte do Itapicuru. O lugar onde nasci e até hoje meus pais
moram, faz divisa geogréafica com esses trés municipios, o que contribuiu para que
minha vida escolar e académcia tenha acontecido em escolas e munipios diferentes.

O desejo de pesquisar Curriculo e Educacao Infantil nasce no percurso da
formacdo em Pedagogia, no qual o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC foi
titulado como “Curriculo na Educacao Infantil: reflexdes sobre a formagao docente
e infancias”. E venho realizando outros estudos nessa perspectiva, com publicacdes
em eventos académicos, revistas e capitulos de livros. Dessa maneira, direcionar
essa pesquisa para a Educacado Infantil do Campo, € outro elemento forte que
inquieta a minha vida pessoal e académica.

Durante esse percurso, relembrando minha trajetéria na escola,
reconhecendo que a mim foi negado o acesso a Educacao Infantil, e ndo somente a
mim, mas as outras tantas criangas, principalmente aquelas residentes em

perimetros rurais, uma vez que era comum irmos para a escola somente com sete
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anos de idade, e ja matriculadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Vale
salientar que chego na escola no ano de 1999, e nesse periodo ainda néo tinha
Educacdo Infantii na comunidade onde residia e nem nas mais comunidades
proximas, aquelas situadas no perimetro rural mais distante da sede do Municipio
de Jaguarari.

Tal constatacdo nos tecer uma critica ao que se refere a ndo efetivacéo de
publicas politicas para as criangas do Campo, pois é de conhecimento publico que
a Constituicdo Federal de 1988 reconhece a Educacéo Infantii como dever do
Estado, da familia e direito da crianca. Assim, enfatizo que no altimo ano da década
de 1990, quando fui matriculada na escola, jA& percorria mais de dez anos da
aprovacao da Constituicdo, e essa politica ndo era assegurada e efetivada as
criancas do Campo, e chegam tardiamente no contextos rurais. Nesse sentido, essa
pesquisa tem o desejo de fortalecer as questdes relacionadas a Educacdo Infantil
do Campo e suas dimensdes, o direito das criancas, o acesso a educacado de
qualidade e com equidade no seu proprio lugar.

Na minha infancia, foi representada pelo meio rural e seus diversos contextos
sociais, culturais e econdmicos. Outra memoéria formativa que vai alicercando essa
pesquisa é o ser menina na roca. Reflito as questdes de género a partir de como fui
colocada em uma “caixinha” de comportamentos “ditos de menina”, as dimensoes
gue isso foi ganhando e qual a repercussdo quando havia um rompimento desses
“ditos comportamentos”.

As brincadeiras foram a parte mais gostosa desse periodo, sempre tomada
pela liberdade de correr e brincar. Subir em arvores, mexer com agua e os barros
nos pequenos tanques, eram minhas brincadeiras preferidas, e também sempre
gostava de brincar de gude e na fabricacdo de arapuca?, juntamente com meu irméo
mais velho. Mas, esses meus gostos sempre provocaram comentarios repressores
como “isso nao é brincadeira para vocé, é coisa de menino”, “ela € macho fémea”,
eram coisas que nao faziam muito sentido para mim naquele momento, até mesmo
porgue ndo vinha de minha mae ou meu pai, e sim de vizinhas/os e de colegas na
escola.

Nesse sentido, Rosilaine Moreira do Nascimento e Pedro Paulo Souza Rios

(2020), ressaltam que as instituicdes de Educacéao Infantil, desde a mais tenra idade,

3 Tipo de armadinha feito de madeira fina para pegar passarinho.
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por meio de suas praticas pedagogicas acabam classificando o que € coisa de
menina e coisa de menino, por meio de cores, brinquedos e brincadeiras, que se
reverberam nas praticas de curriculo.

Ao adentrar a universidade e me aproximar de questdes acerca do curriculo
e das questbes de género, percebi que tem uma gama de questdes machistas, de
privacdo e silenciamento das meninas/mulheres nesses comentérios e atitudes da
sociedade, que foram me atravessando desde a infancia. Além do fortalecimento de
padrées sexistas e ditos normais, como se uma brincadeira e/ou comportamento,
classificado como sendo de menino ou de menina, fosse definidor de identidade
sexual e de género.

Os estudos de género vao sendo construidos com o passar dos anos e
buscando fortalecimentos, apesar dos fortes ataques contra 0S mesmos,
principalmente com as interse¢des com a educacéo. Segundo Joan Scott (1995), foi
no fim do século XX que surgiu a preocupacéo tedrica com o género como categoria
analitica e que se refere as construcdes e relacdes sociais entre mulheres e homens.

As desigualdades de género impostas pela sociedade, com ideias patriarcais,
estabelecidas como “verdadeiras” se perpetuam dia apés dia, em nossas casas, has
ruas, na comunidade e principalmente na escola. Para Guacira Lopes Louro (2014,
p. 62), “a escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o
que cada um pode (ou nao pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos
pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas”. Corroborando com a autora,
enfatizo que n&o somente a escola, mas a sociedade como um todo, ainda faz essa
separacdo entre meninas e meninos, determinando comportamentos, 0 que
devemos fazer e/ou ndo fazer. Sabemos que a escola como espac¢o social, tem
contribuido nessa delimitacdo, especialmente por meio das praticas de curriculo.

No entanto, nas Ultimas décadas, pesquisadoras/es, estudiosas/os e
professoras/es tém feito enfrentamentos, no sentido de construir outras concepcoes
de sociedade e educacgédo, atentas/os para romper com préaticas que reforcam as
desigualdades sociais, culturais, raciais e género que estao presentes nas escolas
e em outros espacos da sociedade. E evidente que essas questdes tem ganhado
espacos e vem no movimento permanente de rompimento com praticas que
reforcem as desiguldades. No entanto, sabemos que muito ainda precisa ser feito,
principalmente no periodo de retrocesso na educacdo e nas politicas politicas,

retrocesso no sentido de ter varios corte de investimentos em todos os niveis da
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educacéo, principalmente no Ensino Superior pelo desgoverno federal [2019-2022],
além dos fortes ataques a ciéncia e os estudos sobre diversidades humanas.

Partindo de tais pressupostos, compreendemos que 0 presente estudo se
justifica por entendermos que é na construcéo e na elaboracdo dos modelos e das
propostas curriculares, que se define qual tipo de sociedade queremos construir, 0
gue a escola faz, para quem faz, por que faz, ou deixa de fazer. Portanto, discorrer
acerca do curriculo para a Educacao Infantil do Campo, a partir dos pressupostos da
Educacao Contextualizada e da equidade de género, se configura enquanto espaco
de construcéo de saber e de poder de um contexto e suas especificidades e de
participacao coletiva dos préprios sujeitos.

Ao pensar o curriculo escolar contextualizado para as infancias do Campo é
de suma importancia compreender as interacdes entre educacédo do local ao global,
conforme salientamos anteriormente. Além disso, destaca-se a relevancia de pensar
uma educacao que promova a equidade de género no contexto escolar, articulada
para as infancias do Campo, as quais requerem uma educacao especifica e que
respeite suas particularidades de ser e estar no Campo. Nessa perspectiva, esse
estudo se aproxima das concepg¢Oes estudadas e problematizadas na linha de
pesquisa: Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiéarido, do
Programa de Pdés-Graduacdo Mestrado em Educacdo, Cultura e Territérios
Semiaridos — PPGESA, que desenvolve pesquisas que evidenciam o lugar e a
importancia da contextualizacdo nos Territérios Semiaridos.

E pertinente compreender o lugar, o contexto e as relagdes sociais dos sujeitos
e propor uma educagao que reconheca os aspectos relacionados com as culturas e
os saberes locais com o global e desta maneira, buscar dissipar praticas de curriculo
gue perpetuem concepc¢des fragmentadas sobre o Semiarido. Assim, corroboramos
com Tomaz Tadeu da Silva (2010), ao afirmar que o curriculo a ser executado nas
diferentes realidades precisa refletir e ser coerente com cada comunidade escolar,
buscando ressignificar o lugar em que vivem e suas dimensdes, proporcionando
aos/as estudantes um lugar de fala e de afirmacdo como sujeito produtor de
identidades, culturas e conhecimentos.

Consideramos importante salientar que para a concretizacao dessa escrita,
optamos por citar o nome completo das/os autoras/es, demarcando o lugar de
identidade de género de cada uma/um, respaldadas em seus

embasamentos/estudos e tem contribuicbes importantes na construcdo desta
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pesquisa.

Esse trabalho para ser melhor compreendido foi dividido em seis capitulos,
além das consideracdes finais. O percurso tracado nessa escrita inicia com o capitulo
introdutorio, que faz a apresentacdo do objeto de estudo, a questdo orientadora da
pesquisa, 0s objetivos e a justificativa académica e social pela opgéo e importancia
do tema. No segundo capitulo, sdo descritos as estradas percorridas para alcancar
0S objetivos tracados, onde apresentamos a metodologia e os métodos ultilizados. O
terceiro capitulo faz problematizacdo das analises feitas a partir dos referenciais
curriculares, j4 envidenciando alguns resultados da pesquisa. No quarto capitulo
apresentamos a contextualizacdo sobre infancias e criancas, tecendo reflexdes com
as narrativas das/os professoras/es participantes da pesquisa. O quinto capitulo
aborda os fundamentos sobre género e curriculo para as infancias e os
entrecruzamentos com alguns resultados apresentados pelas praticas pedagdégicas.
No sexto capitulo, evidenciamos as narrativas, que elucidam as concepcdes de
curriculo contextualizado e suas relagbes com o Campo e as infancias. As
consideracdes finais, apresentam os principais resultados e problematizacées,
evidenciados a partir da teoria e das narrativas sobre as quais nos debru¢camos, além
de indicadores dos préximos passos a serem dados em pesquisas futuras.
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2. PERCURSOS METODOLOGICOS: AS ESTRADAS POR ONDE ANDEI

“Facamos da interrupgdo um caminho novo...
Da queda um passo de danca...

Do medo, uma escada...

Do sonho uma ponte...

Da procura, um encontro!”

(Fernando SABINO, 2006)

Constituir-se enquanto mulher, académica e pesquisadora a partir dos modos
de ser e viver na roca pressupde, desde a infancia, um ato muito peculiar, que é
desvelar estradas, romper veredas, ter certeza sobre qual percurso deve ser feito,
para encurtar caminhos, quando necessério, ou qual estrada trilhar quando néo
estamos tao apressadas/os e desejamos ir mais devagar, mas o fato é que sempre
precisamos decidir por qual estrada devemos percorrer.

Por vezes, algumas estradas nos conduzem a caminhos interrompidos, entéo
precisamos criar “um caminho novo”, na roga € um muito comum encontrarmos
caminhos que ndo serem mais utilizados vao sendo recobertos pelo mato. Ser da roga,
portanto, nos conduz a processos permanentes de reinvencao, onde a escolha de um
caminho nem sempre € uma tarefa facil, sobretudo quando ha varias estradas que
podem ser escolhidos, as encruzilhadas que vao sendo desveladas a cada passo
dado, mas é preciso caminhar. Muitas vezes a escolha se da pelas nossas intuicées
e conhecimentos empiricos, pelos desejos e convicgdes que nos movem no momento
da escolha. E no afd de continuarmos caminhando, que arriscamos escolher,
percorrer o caminho tracado, ou abrimos novas estradas criando nosso proprio jeito
de caminhar, pode ser duvidoso, porém provoca em ndés a sensacao de novas
descobertas.

Assim, partimos do pressuposto de que compreender a construcao do curriculo,
dentro do contexto das escolas do Campo, diz respeito a um processo de
intencionalidade imbuido em relagbes de poder, muitas vezes dicotdmicos entre as
concepcOes acerca do urbano e do rural, quase sempre privilegiando o primeiro em
detrimento do segundo. Dessa maneira, com a intengcédo de encontrar caminhos para
a investigacao do presente estudo, na escolha da metodologia, ou que estradas serao
percorridas, sdo imprescindiveis para definicdo dos passos a serem dados, no sentido

de nos conduzir ao objeto de estudo, que € analisar as praticas de Educacéo Infantil
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presentes nas instituicdes de Educagéao Infantil do Campo, problematizando a partir
do curriculo contextualizado e das questdes da equidade de género.

Levando em consideracao que se tem um curriculo e suas multiplas dimensdées,
além das diversas infancias existentes no Campo, entendemos que estamos
discorrendo acerca de um campo de estudo complexo, porém salientamos ser
necessario problematiza-lo, a partir do paradigma de uma viséo plural das infancias
do Campo no Semiarido Baiano e das concepcdes de curriculo pds-critico. Por
entendermos que as teorias pos-criticas de curriculo questionam e buscam ampliar e
atualizar os pressupostos colocados e problematizados pelas teorias criticas e
também que as teorias pés-criticas “continuam a enfatizar que o curriculo ndo pode
ser compreendido sem uma analise das relagcdes de poder nas quais ele esta
envolvido” (SILVA, 2015, p. 148). Essas perspectivas tedricas nascem enfatizando a
importancia das relagdes sociais, culturais e conhecimentos contemporaneos.

O percurso metodolégico de uma pesquisa € o ponto crucial, no que se refere
ao desenvolvimento do estudo, pois esse vai indicando caminhos para alcancar 0s
objetivos e almejar resultados. E nesse momento que a pesquisa pode ressignificar o
processo de construcao do que foi proposto pela pesquisadora ou pelo pesquisador.
O método de pesquisa permite contato diretamente com 0s contextos, as pessoas e
as realidades pesquisadas, e pode ser definido como caminho a ser percorrido para
alcancar um fim, um resultado, pois sdo procedimentos utilizados para adquirir um
determinado conhecimento (GIL, 2008).

O presente estudo é fundamentado a partir das abordagens qualitativas, que
segundo Marina de Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos (2011, p. 269), “preocupa-
se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade
do comportamento humano”, uma vez que busca entender a relagao do individuo com
a situacdo estudada, nesse caso especifico € compreender as praticas de curriculo
de Educacao Infantil presente nas escolas do Campo, a partir das experiéncias e
memorias formativas das/os professoras/es que estdo envolvidas/os nesses
contextos escolares e tem o contato direto com as criangas pequenas.

Assim, o estudo propOe trazer os modos de fazer e pensar das praticas
educativas, esse movimento nos contextos escolares para atender as infancias do
Campo, suas diversas demandas, e a articulagdo com as experiéncias, saberes locais
e a equidade de género entre as criancas do Campo. Dessa maneira, entendemos

que sao as/os professoras/es juntamente com as/os coordenadoras/es, que devem
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pensar e planejar as praticas curriculares e pedagdgicas a partir do curriculo da escola
em consonancia as bases curriculares municipal, estadual e federal e os Projetos
Politicos Pedagogicos das escolas, a partir dos conhecimentos prévios das/os
estudantes, estabelecendo conexdes entre o conhecimento local e o global.

Compreendemos que esse estudo é de cunho qualitativo, nos permitindo ter
contato com a realidade e comportamentos dos sujeitos envolvidos, tendo a
oportunidade de conhecer, dialogar e analisar o campo de estudo, entre outros
aspectos que a pesquisa qualitativa pode proporcionar. Optamos pelo método
narrativo (auto)biogréfica, para subsidiar esta caminhada, partindo das experiéncias e
vivéncias pessoais e profissionais das/os professoras/es das instituicdes de Educacéo
Infantil do Campo.

A pesquisa estd ancorada na abordagem qualitativa, assumindo as
interpretacfes da pesquisa (auto)biografica com profissionais de educacgédo, uma vez
que sugere compreender uma construcdo complexa que envolve percursos
profissionais atravessados por trajetorias vivenciais, onde pode revelar sobre si, sobre
al/o outra/o e as dimensdes educacionais e pedagogicas e fazer docente, uma vez

que:

A pesquisa (auto)biogréafica, com narrativas docentes, implica-se com
a valorizacdo da vida humana, uma vida que se organiza e se constroi
segundo uma experiéncia, tornando-se real e possivel de ser
acessada a partir da elaboracdo e socializagdo de experiéncias de
vida-formagéo (MEIRELES; SOUZA, 2013, p. 196).

As narrativas se apresentam enquanto ferramentas de investigacdo de
importante relevancia em muitas areas, principalmente na educacao, pois trata da
subjetividade dos sujeitos, suas historias e experiéncias de vida, de modo a contribuir
para uma nova consciéncia do papel de contar histéria e re-construir vidas a partir das
experiéncias teorizadas.

Nesse sentido, as narrativas vdo se constituindo como um método muito
utilizado e relevante nas pesquisas dentro das Ciéncias Sociais (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2008). Assegurar as narrativas dos sujeitos no processo de pesquisa é
afirmar seu lugar de fala e valorizagdo de suas historias/formacdo e suas
subjetividades, sendo um momento crucial para que os sujeitos envolvidos, falem
sobre si, suas memarias formativas e suas experiéncias de vida e formacao, falam

enguanto pessoas construtoras de trajetoérias.
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As narrativas revelam experiéncias particulares, como afirma Elizeu
Clementino de Souza (2007, p. 66): “Narrar € enunciar uma experiéncia particular
refletida sobre a qual construimos um sentido e damos um significado”. As narrativas
sdo marcadas pelas experiéncias particulares e que cada uma e um vai atribuindo
significados as proprias experiéncias, vai narrando o que considera pertinente sobre
sua trajetoria pessoal, de formacao e social. Portanto, durante o ato de narrar pode se
configurar em momento imbuido por emocdes, siléncios, reflexdo, autoformacéo,
sorrisos e choros.

Quando as/os colaboradoras/es da pesquisa vao narrando suas experiéncias,
as quais vao sendo construidas a partir de significados e sentidos, as dimensdes
pessoais, profissionais e sociais vao se entrecruzando. Para Pedro Paulo Souza Rios
(2022), a escrita a partir de trajetérias docente, no tocante as atividades desenvolvidas
cotidianamente, tem se constituido um valioso instrumento de pesquisa de
investigacdo das vivéncias e praticas pedagdgicas na contemporaneidade.

Além das narrativas recorremos ainda a analise documental. Para Marina de
Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos (2011), a pesquisa documental € uma fonte de
coletas de dados que é restrito a documentos, sejam eles escritos ou ndo. A andlise
documental nesse estudo é compreendida como forma de analisar documentos
normativos legais de educacéo do estado e de municipios baianos.

Nesse sentido, fizemos a analise nos Referenciais Curriculares do Estado da
Bahia e das cidades de Senhor do Bonfim, Filadélfia e Jaguarari, municipios
pertencentes ao Territério de Identidade Piemonte Norte do Itapicuru. Considerando
0 objetivo tracado nesse estudo, propomos analisar a compreensao de curriculos para
as infancias do Campo e qual o lugar da Educacao Contextualizada e de que maneira
as questdes de género estdo presentes nos referidos documentos.

A escolha dos documentos se deu por se tratar do referencial curricular baiano,
o qual é referéncia para a construcéo e/ou reconstrucao dos referenciais curriculares
municipais, curriculos e os Projetos Politicos Pedagdgicos — PPPs de todos os
municipios baianos. No que se refere aos Referenciais Curriculares dos municipios
de Senhor do Bonfim, Filadélfia e Jaguarari, por se trata dos referenciais para a
construcdo dos curriculos e os PPPs das escolas, e também por serem 0s municipios
gue as/os professoras/es se propuseram a realizagéo das entrevistas e colaborar com
a pesquisa. E importante salientar que o intuito inicial da pesquisa era realizar

entrevista narrativa com professoras/es dos nove municipios do TIPNI, porém ao
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encontrar dificuldades para essa realizagéo, e com o curto tempo da realizacado da
pesquisa, optamos em seguir caminhos com as narrativas das/os professoras/es e 0s
documentos dos municipios mencionados.

Vale ressaltar que a andlise se deu em pontos especificos dos documentos, no
que concerne a Educacéo Infantil e & modalidade de Educacdo do Campo, buscando
ainda identificar elementos inerentes aos pressupostos de uma Educacao
Contextualizada e as questdes de género e infancias, considerando 0s campos

epistemologicos do referido estudo e curso.

2.1 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS DA PESQUISA

Adotamos como técnica de pesquisa a entrevista narrativa, que se constitui na
relacdo com a/o outra/o e as realidades sociais, culturais e pessoais. As entrevistas
narrativas tém caracteristicas especificas e sdo consideradas como entrevista nao
estruturada (JOVCHELIVITCH; BAUER, 2008). Esse tipo de entrevista ndo segue
uma estrutura rigida de perguntas e respostas, ao contrario se utiliza de uma breve
explanacao do objeto de estudo e abre espacos para a/o entrevistada/o possa narrar
suas historias e experiéncias profissionais, pessoais e/ou académicas tendo como
ponto de partida o enunciado inicial. As narrativas podem ser guiadas por um “enredo”
(JOVCHELIVITCH; BAUER, 2008), o qual pode fornecer critérios para fazer parte da
narrativa e definir o espaco-tempo da narrativa que tende a possibilitar a construgéo
de significados.

Para Neiva Cristina da Silva Rego Ravagnoli (2018, p. 02), “a caracteristica
principal da entrevista narrativa é a nao interferéncia do pesquisador durante o relato
do entrevistado”. Como ja foi salientado acima, depois da explanacao, a pesquisadora,
ou pesquisador, ndo podem fazer interferéncia, deixando a colaboradora ou
colaborador narrar da forma mais conveniente para ela/ele. O momento da entrevista
é dedicado a narradora e/ou narrador, para ela/ele trilhar pelo caminho que considerar
mais pertinente, narrando de forma livre, tendo pouca e/ou nenhuma interferéncia,
para informar a partir do enunciado da pesquisa o que ela/e considera importante.
Esclarecimentos acerca do que foi narrado, caso aja davidas, deve ser feito
posteriormente, evitando-se intervenc¢des durante a narrativa.

As entrevistas narrativas, enquanto fonte de informagbes, podem ser

consideradas elementos importantes e de potencial investigativo no campo do
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conhecimento cientifico, principalmente no tocante de si, da trajetéria pessoal,
profissional e formativa. E importante ressaltar que as entrevistas narrativas ddo um
significado as historias, as experiéncias do sujeito, vai dando voz e vez as
subjetividades da/o entrevistada/o, que vai falar de um determinado assunto, mas nao
separado das suas historias de vida, vai trilhando um caminho onde entrecruza as
vivéncias profissionais e pessoais.

Para Arlete Vieira da Silva (2013), quando as atrizes e/ou atores e autoras/es
narram suas historias de vida pessoais, intelectuais e profissionais, fazem uma analise
do que marcou significativamente para a formacdo, seja de maneira positiva ou
negativa, mesmo dando uma resposta em uma demanda institucional e/ou
educacional, mas esta imbuida de questdes pessoais. As narrativas decorrem a partir
das histdrias pessoais e profissionais, as quais estdo carregadas da subjetividade
das/os narradoras/es.

Nesse sentido, a construcdo das narrativas registra-se na subjetividade e no
tempo, e esse tempo € edificado pela consciéncia de si e das representacdes que a
narradora e/o narrador constréi sobre si (SOUZA, 2007). Entdo, as narrativas das/os
professoras/es que atuam nas instituicbes de Educacgéo Infantil no Campo, vao
discorrer sobre esses aspectos de subjetividade, tempo e vivéncias educacionais,

pedagdgicas e sociais.

2.2 O LOCUS DA PESQUISA: MUNICIPIOS DO TERRITORIO DE IDENTIDADE DO
PIEMONTE NORTE DO ITAPICURU

Tivemos como lécus da pesquisa trés municipios do Territério de Identidade
Piemonte Norte do Itapicuru. O territério em questédo € localizado no norte da Bahia, e
€ constituido pelos municipios de: Andorinha, Antdénio Goncalves, Caldeirdo Grande,
Campo Formoso, Filadélfia, Jaguarari, Pindobacu, Ponto Novo e Senhor do Bonfim.
De acordo com dados da Secretaria do Desenvolvimento Rural do Estado da Bahia
(2015), o TIPIN possui uma extensao de 14.188 quildmetros quadrados, com uma
populacao de 274,9 mil habitantes, segundo o Censo 2019 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE.

Os referidos municipios sdo constituidos por aspectos naturais, culturais,
sociais, econdmicos, identitarios e religiosos diversificados, cada um carregado de

suas especificidades historicas, culturais e politicas. Porém tem aspectos comuns que
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estdo entrelacados, delineando identidades comuns. S&o lugares caracterizados por
Seus povos, suas festas, culturas, artes, religides, trabalhos, enfim uma dimensao de
guestdes que representam 0s povos desses municipios e suas dimensodes culturais,
sociais, econfmicas, naturais, educacionais e religiosas. Nesse sentido,
consideramos importante salientar acerca da presenca de culturas negras,
campesinas e indigenas, marcando de maneira direta os modos de ser e viver as
culturas nesse territorio.

Podemos dizer que estes municipios sdo marcados pela ruralidade, pois é
notdrio a grande extenséo rural, os modos de vida e produgdes agricolas. As pessoas
que vivem neste territério ttm modos de vida especifica, carregadas de inUmeros
saberes populares e uma forte aproximacdo com a natureza. Além disso, a agricultura
familiar € muito presente no cotidiano e na economia das familias, e para muitas € o
principal meio de sobrevivéncia.

S&ao0 municipios ricos em culturas artesanais, como a producdo de chapéus,
bolsas, panelas e uma variedade de produtos de decoracédo, a partir de matérias
primas da prépria regido. A criatividade vai dando formas, texturas e belezas a objetos
criados por pessoas que carregam em si uma maneira propria de pensatr, criar e fazer
uma variedade de artes a partir de materiais naturais como o cip6, a madeira, o barro,
0 couro, a palha de licuri. Sdo cidades de muitas historias para contar, mas que ainda
sao pouco valorizadas, inclusive pelas instituicdes educativas.

Outra caracteristica do territorio, € a presenca de comunidades remanescentes
quilombolas, de indigenas, assentados/as, comunidades de fundo de pastos e
artesanais. Sao esses povos que constroem novas historias, valorizam e fortalecem
aguelas construidas por suas ancestralidades. Ha também pequenos museus que
preservam memorias culturais e sociais, exemplo do Museu do Vaqueiro em Santa
Rosa de Lima, distrito de Jaguarari, que foi idealizado por um jovem historiador da
comunidade e que vem buscando formas de reunir as riquezas culturais da regido e o
Museu da Comunidade Quilombola de Cazumba | no municipio de Senhor do Bonfim,
idealizado pela propria comunidade e tem o propdésito de fortalecer a identidade da
comunidade e reunir historias, objetos e culturas.

E evidente que a economia tem subsidio na agricultura familiar, sdo esses
produtos que movem as feiras livres, que se configura num momento importante de
encontros e de negocios e consequentemente fortalecem o comércio local dos

municipios. Além disso, a extracdo de minério nas cidades de Andorinha, Jaguarari,
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Pindobagu e Campo Formoso é uma realidade territorial. As festas e manifestacdes
culturais, como exemplo Senhor do Bonfim que é considerada a Capital Baiana do
Forrd, com as festas juninas em homenagem ao S&o Jodo, a cidade recebe turistas
no més de junho, e acompanhando o mesmo ritmo tem as festas de Santo Antonio
em Campo Formoso, S&o Jodo em Jaguarari e Sdo Pedro em Andorinha, levando
uma movimentacdo e elevagdo na economia dos municipios e regides proximas.
Ainda sobre festividade, o municipio de Filadélfia é representado pela tradicional Festa
do Feijao, Pindobacu pelos Ternos de Reis e Ponto Novo pela Festa de Maio.

Nao podemos deixar de destacar ainda as delicias da culinaria produzida no
territério, no que se refere as comidas e bebidas tipicas da regido, que é marcada pela
arte de criar e cozinhar, utilizando de ingredientes tipicos do territério, vai dando
aguele sabor especial, como por exemplo o umbu, fruto nordestino e presente em
todos municipios do territorio, com o qual é feito diversas comidas e bebidas, como a
umbuzada, cerveja e licor de umbu, doces e geleias do umbu entre outros.

Tem também o licuri, com ele, é produzido cocadas, biscoitos, tapiocas entre
outras comidas que sao feitas com o licuri, € produzido ainda o leite de licuri, utilizada
em moguecas, arroz e bolos, além do azeite.

Com o leite bovino e caprino sdo produzidos queijo, requeijao, doces e
coalhada, além das deliciosas feijoadas, galinhas caipiras e beijus. Sdo tantas iguarias
qgue poderia descrever aqui, mas as ja mencionadas dao pistas das riquezas
produzidas que fazem parte da vida dos/as estudantes e suas familias, no entanto
entdo fora dos curriculos escolares.

Compreendemos que esses municipios tém ricas historias, culturas, modos
préprios de ser e diversas potencialidades. Carregadas de caracteristicas distintas, e
algumas semelhancas com outras cidades do Semiarido Baiano. Dessa maneira, tem
muitas particularidades nos modos de construgdo social, cultural, econdmico e
ambiental. Outra questdo a destacar sdo os variados climas, recursos naturais e
sociais presentes no territbério, assim, destacamos que a caatinga € 0 bioma
predominante nessa regido, com caracteristica semiarida.

No que se refere a educacdo escolar, o territdrio é representado por uma
dimensédo de espacos escolares da Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Ensino Profissional e o Ensino Superior. Com espacos de ricos debates
educacionais e formagédo de professoras/es. O territdrio conta com trés instituicdes

publicas de Ensino Superior, sendo a Universidade do Estado Bahia— UNEB, Campus
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VII Senhor do Bonfim; Universidade Federal do Vale do S&o Francisco — UNIVASF,
Campus Senhor do Bonfim e o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Baiano — IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim, dentre outras instituicdes de ensino
da rede privada. Nesse sentido, Pedro Paulo Souza Rios (2022), argumenta que 0
territério tem se constituido enquanto um polo cultural, fomentando a pesquisa e o
conhecimento académico sistematizado com pesquisas de referéncias em diferentes
areas do conhecimento, como educacdo, salude, ciéncias naturais, arqueoldgicas,
ambientais, entre outras.

Essas instituicdes publicas tém trabalhado na formacéo inclusiva, de qualidade
e critica de profissionais, aqui vamos atentar para os cursos de licenciaturas que tem
por finalidade a formacdo de profissionais da educacdo. Dessa forma, tem
proporcionado um avanco no que se refere a educacédo das pessoas desse territorio
e territérios proximos. A UNEB, em especial, vem percorrendo trajetoria e construindo
histéria na perspectiva educacional, tendo como pilares o ensino, a pesquisa e a
extenséo.

A partir desses pilares, no que se refere a Educacao do Campo, tem ampliado
um coletivo para fortalecer os debates e formacao de professoras/es para o Campo,
onde o curso de Pedagogia tem proporcionado espacos formativos com componente
curricular que suscita as questdes do Campo. Além disso, a idealizacdo de projetos
de extensdo e ensino viabilizam estudos reflexivos sobre essa modalidade de ensino,
das escolas do Campo, as pessoas e as/os estudantes do Campo e todas as suas
especificidades, desencadeando no fortalecimento das questdes do Campo e
possibilitando um dialogo entre a Educacdo Basica e o Ensino Superior. Nesse
sentido, a UNEB promoveu em 2015, o curso de especializacdo em Educacdo do

Campo, tendo formado duas turmas de especialistas em Educacédo do Campo.

2.3 COLABORADORAS E COLABORADOR DA PESQUISA: DOCENTES DA
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

As narrativas revelam aspectos pessoais, marcas na trajetoria pessoal,
formativa e profissional das/os colaboradoras/es, o que nos faz inferir que o processo
de narrar apresenta-se enquanto movimento de falar sobre si, seu espago e agoes, e
ainda fazer uma viagem ao vivido, ao passado, ao tempo em que nos impulsionam a

pensar o presente e planejar o futuro.
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Por isso entendemos que esse processo nao pode ser tdo facil quanto parece,
pode se dar em uma dimensdo de complexidade e reflexdo, € um movimento de
“escutar e contar histérias” (JOVCHELIVITCH e BAUER, 2008). Contar historias e
experiéncias, coloca a narradora e/ou narrador como atriz/ator e autora/autor de sua
trajetoria, pois sabendo que ela/e é a/o protagonista, porém muitas vezes isso néo fica
compreensivel em suas vivéncias, mas quando percorre esse processo de narrar,
pode dar outras propor¢des ao vivido, realizado e experimentado.

Para Elizeu Clementino de Souza (2007, p. 68), “0 pensar em si, falar de si e
escrever sobre siemergem em um contexto intelectual de valorizacéo da subjetividade
e das experiéncias privadas”. As/os professoras/es ao falarem sobre si e sua
caminhada no ambito escolar, principalmente na Educacao Infantil do Campo, vao
tracando percursos formativos entrelacando suas subjetividades e experiéncias
engquanto professoras/es nesses espacos e vao se percebendo como sujeitos desses
processos num tempo-espaco, nem sempre tdo definido.

O primeiro contato com as/os colaboradoras/es se deu por aplicativo de
mensagens, WhatsApp, se configurando numa rede. Inicialmente delineamos uma
rede de contato com nomes de possiveis professoras/es que pudessem colaborar com
a pesquisa, cujo intuito era encontrar profissionais da educacdo que estivessem
trabalhando com Educacédo Infantil em instituicbes do Campo. Apds esses contatos
fomos rearticulando a rede, uma vez que ja tinhamos coletados os nomes dessas/es
profissionais.

Depois fomos tecendo conversas e por meio de um dialogo e uma breve
explanacdo sobre a pesquisa, diretamente com as/os professoras/es, marcamos
encontros presenciais com dias, horarios e lugares predefinidos, sempre de acordo
com a disponibilidade das/os colaboradoras/es.

As entrevistas narrativas aconteceram entre os dias 25 de margo e 19 de maio
de 2022. Antes de iniciar as gravacgodes, fizemos uma breve apresentacdo do objeto
da pesquisa, falando a problematizacéo e objetivo do estudo e quais pontos retratados
durante a entrevista, e também a explanacgéo sobre o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE, tendo orientacdo para leitura e em seguida assinatura do
mesmo. ApOs 0s esclarecimentos acerca de possiveis davidas comecavamos a
entrevista. Foram gravadas cinco entrevistas narrativas, sendo que cada uma durou

entre trinta a quarenta minutos.
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Cada entrevista foi representada por suas singularidades, com expressoes e
sentimentos diferentes, especialmente quando tratavam da infancia, pois ao
recorreram as memorias afetivas destas etapas/fases de suas vidas, as/os
colaboradoras/es falavam a partir de suas vivéncias, as concepcdes sobre infancia,
além de apresentarem preocupacdes com a educacdo das criancas pequenas,
elucidavam questionamentos sobre questdes inerentes ao curriculo e relagbes de
género. Os momentos de pausas foram aspectos comuns, na maioria das entrevistas,
principalmente ao situarem questdes e suas percepcdes sobre curriculo e género. No
decorrer no texto iremos apresentar as narrativas sobre tais teméticas.

Outro aspecto que foi sendo desvelado no percurso da entrevista narrativa foi
a expressao gestual, algumas/ns apresentando tranquilidade e outras/os nem tanto,
portanto entende-se que nesse processo de narrar € representado pelas proprias
vivéncias e préprio modo de ser e estar socialmente e culturalmente.

Para situar as narrativas de profissionais da Educacao Infantii do Campo,
apresentaremos as/os colaboradoras/es que dao “vida” a pesquisa. No decorrer do
texto utilizaremos codinomes para denominar as/os professoras/es, a partir de nomes
de passaros que vivem no Sertdo Baiano, optamos por essa escolha por questao
ética, no sentido de preservar o anonimato. E importante frisar que o nome foi
escolhido por elas/eles mesmas/os. Ressaltamos que foi disponibilizado uma lista com
dez nomes de passaros, dessa forma, as/os professoras/es tiveram a opcao de
escolher qual passaro |he representaria.

Professor Carcara tem quarenta e oito anos, atua na rede municipal de Senhor
do Bonfim ha vinte e seis anos, sempre atuou nas escolas do Campo, atuando como
professor, diretor e vice-diretor. Ja& morou um periodo no Campo, mas atualmente
mora na sede do municipio e no momento esta atuando em turmas multisseriadas de
Educacéo Infantil no periodo matutino e, no periodo vespertino com uma turma do
primeiro ao quinto ano, na mesma escola do Campo, em uma comunidade que fica a
guatorze quilémetros da sede do municipio.

O Professor Carcara diz que “geralmente as escolas do Campo sao todas
multisseriadas, pelo o fato de ser um pouco distante da sede, ou do distrito mais
proximo. Pois as criancas sdo pequenas, entdo o acolhimento nas proprias escolas &
o ideal”. Em turmas multisseriadas sdo reunidas na mesma sala, estudantes de varias

séries (anos) e idades, sob a docéncia de um/a Unico/a professor/a (HAGE, 2005). A
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especificidade das turmas multisseriadas é a presenca de estudantes de faixa etaria
e niveis educacionais diferentes, estudando em uma mesma sala de aula.

Professor Carcara € licenciado em Pedagogia pela UNEB e especialista em
Educacao Infantil e Gestdo Escolar, ambas pela Universidade Federal da Bahia —
UFBA. Professor Carcard nos contou que inicialmente passou ho concurso municipal,
para regéncia auxiliar, por demanda nas matriculas, foi proposto um curso de
aperfeicoamento para atuacéo de professoras/es, entdo a partir desse momento, inicia

sua atuacado como professor e vem buscando outras formacfes académicas.

E no ano seguinte [1999] foi criado um curso proé-leigo, que fazia o
magistério, como nos ja tinha atuagdo em sala de aula, o curso passou
a ser de duracdo de dois anos, com esses dois anos ja tinha essa
formacado do magistério, e logo apds o magistério, eu fiz a faculdade
em Pedagogia, inclusive na UNEB, terminei meu curso académico na
UNEB. Automaticamente eu fiz o curso de especializacdo pela UFBA
em Educacéao Infantil, sou especializado em Educacao Infantil & entre
esse periodo que eu tomei posse, até inicialmente na minha
especializagdo eu estava em sala de aula. Ai a prefeitura abriu um
concurso, foi uma luta daqui da gente do sindicado né, para que os
cargos de direcdo, coordenacado e vice direcdo deixassem de ser
indicacdo e a gente passou também esse momento Unico na
educacao, foi uma grande conquista na época. Entdo me candidatei a
diretor das escolas do Campo, sempre atuei no Campo, nesses vinte
seis anos (PROFESSOR CARCARA, 2022).

O contato com Professor Carcara para a pesquisa aconteceu via mensagem
no WhatsApp, ja o conhecia de momentos de formac¢éo, como participante de Projeto
de Extensdo Ciclos de Dialogos Interinstitucionais sobre Educacdo do Campo na
UNEB, onde eu atuava como bolsista do projeto, mas durante o projeto nao tivemos
um contato muito proximo. Entdo essa aproximacéao se deu a partir do momento que
iniciei com ele a conversa sobre minha pesquisa. A entrevista aconteceu na escola
onde o professor exerce seu trabalho, no dia 25 de marco de 2022.

Considerando as formag6es académicas do Professor Carcara, fica perceptivel
gue ele tem um vasto arcabouco para trabalhar com turmas de Educagéao Infantil do
Campo, além do curso de Pedagogia oferecer condicdes e fundamentos para o
entendimento dessa etapa da Educacdo Basica, ele tem buscado formacgéao
continuada por meio de especializacdo na area, além de cursos nos estudos da
Educacdo do Campo. Logo, compreende-se que ele tem propriedade teorica e
vivencial para assegurar as criangas 0 acesso a outro mundo do conhecimento e da

aprendizagem e conectando com 0s conhecimentos prévios das criancas.
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Professora Beija-Flor tem vinte e seis anos, atua em turma multisseriada de
Educacao Infantil na rede municipal de Jaguarari, em uma escola do Campo, na
mesma comunidade onde reside. Tem o curso de magistério e é graduanda em
Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade Jardins. Em sua narrativa ela nos contou:
“também fago muitos cursos oferecidos pelo AVAMEC#, que sé&o cursos de MEC e sédo
online, fago mais esses cursos online” (PROFESSORA BEIJA-FLOR, entrevista,
2022). Durante a narrativa ela deixou evidente que ja trabalhou trés anos com turmas
de primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental e que desde de 2019 esta na
Educacéo Infantil, sempre atuou nas escolas do Campo, as quais sédo préximas a sua
comunidade e/ou na prépria comunidade que reside.

N&o conhecia a Professora Beija-Flor, o contato com ela se deu por intermédio
da Secretaria Municipal de Educacao, que passou o contato telefénico, assim, tivemos
a primeira conversa pelo WhatsApp, marcando o dia e horario para uma conversa
presencial e em seguida a realizacdo da entrevista, a qual ocorreu no dia 29 de marcgo
de 2022, na propria instituicdo escolar onde ela trabalha.

De acordo com o que ela nos contou, a Professora Beija-Flor esta cursando
Licenciatura em Pedagogia, considerando que o mesmo pode contribuir para a
efetivacdo de seu trabalho pedagdgico, mas ela esta inserida em uma turma de
Educacao Infantil, multisseriada do Campo, entdo fica a inquietacdo, se ela tem
formacdo necesséria para garantir uma educacdo em sua integralidade para essas
criancas, compreendendo as multiplas dimensdes e concepc¢fes das infancias, do
Campo e de turmas multisseriadas, ndo estamos fazendo nenhuma afirmacéo, porém
sdo inquietacdes em torno da formacdo docente para a Educacdo do Campo,
suscitadas por ela mesma durante a entrevista.

Professora Sabid é casada, tem quarenta e dois anos, reside na sede do
municipio de Jaguarari, tem dezesseis anos de atuacdo na educacdo, sempre na
Educacéo Infantil do Campo. Atualmente esta com uma turma multisseriada com vinte
criangas. Nao conhecia a professora e o contato se deu por intermédio da Secretaria
de Educacao e também de colegas, que sdo méaes de estudantes da professora. Ao
entrar em contato com a professora, a qual foi bastante receptiva, tivemos breves

conversas e logo depois marcamos a entrevista, com dia e horario definido. O

4 Plataforma do Ministério da Educagédo - MEC, disponibiliza curso em ambiente virtual de
aprendizagem em diversas ac¢des formativas.
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encontro aconteceu na casa da professora no dia 01 de abril de 2022, no turno oposto
ao seu horério de trabalho.
Ela tem magistério e graduacdo em Historia. Em sua narrativa a Professora

Sabia descreveu um pouco da sua trajetoria formativa:

Eu fiz a graduacdo em Histdria, porque uma professora do municipio
trouxe esse curso para Jaguarari, entdo eu precisava fazer uma
graduacdo, para continuar a dar aula, entdo eu fiz [...] eu sempre quis
fazer Pedagogia, mas ndo deu certo, quando terminei o magistério,
nao tinha o curso por aqui, e minha mée néo deixou eu sair de onde
eu morava para ir estudar, assim nunca fiz. Comecei a trabalhar s6
com o magistério (PROFESSORA SABIA, 2022).

Seguindo o paradigma determinado pelos Referenciais Curriculares para a
Educacao Infantil (1998), que determina o magistério como formacéo para atuacao na
Educacdo Infantil, entendemos que a Professora Sabid tem formacdo minima
adequada para atender as necessidades educacionais das criancas. Porém,
compreendendo as demandas contemporaneas que chegam até as instituicdes
escolares, e 0 contexto rural que a professora atua, relacionando com sua formacéo
no curso em graduacgédo, podemos perceber distancia entre a formacao/campo de
estudo em Historia com os estudos sobre infancias e Educacgdo Infantil. Contudo,
podemos pensar e problematizar o “conhecimento pratico” da professora, uma vez
gue a mesma ja atua na Educacéo Infantil do Campo ha alguns anos, porém, essa
questao nao é uma garantia de formacao para o trabalho com as infancias.

No entanto, é necessario refletir de que maneira o curso académico pode
subsidiar teoricamente e metodologicamente sobre os estudos acerca das infancias,
da Educacdo Infantii e realidade da turma multisseriada do Campo. Mesmo
compreendendo as vivéncias/experiéncias de dezesseis anos de atuacdo dessa
professora, ndo podemos deixar de questionar a auséncia de formacdo especifica
para Educacao Infantil e a Educacdo do Campo em sua trajetoria, que interfere em
seu trabalho docente, e ainda problematizar as experiéncias docente dessa
professora, refletir como essas foram constituidas e se/como contribuem para trabalho
pedagogico com criangas. Desse modo, compreendemos a importancia da formacgao
em Pedagogia e/ou especializacdo que se aproxima das questdes inerentes ao
contexto de atuacdo da professora, para que assim, possa ter a concretizacdo de
educacao, principalmente quando nos referimos a Educacao Infantil do Campo e em

turma multisseriada.
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Professora Pomba Verdadeira é vilva, tem dois filhos, mora com um filho na
sede do municipio de Senhor do Bonfim. Ja conhecia a professora da universidade,
assim, em um encontro ndo combinado, conversamos sobre minha pesquisa e com
seu aceite, marcamos a entrevista que foi realizada na casa da professora, no dia 12
de maio de 2022. Ela tem formacé&o em Magistério e graduacdo em Licenciatura em
Pedagogia pela UNEB. Tem atuado nas escolas da sede e do Campo no municipio
como auxiliar de sala e também com regéncia em Educacao Infantil e Educacao de
Jovens e Adultos. Atualmente esté trabalha em uma escola do Campo e quilombola.
Ela nos contou: “eu estou trabalhando em uma escola, com contrato, estou com
Educacéo Infantil, pré | e pré Il, com dezesseis criangas, assim as coisas até esta
bom, eu sempre gostei de trabalhar com criancas € € uma turma multisseriada”
(PROFESSORA POMBA VERDADEIRA, 2022).

A turma que a Professora Pomba Verdadeira trabalha traz uma outra dimensao
educacional, além de ser do Campo, € multisseriada e ainda quilombola, entendemos
gue o curso em Pedagogia sinaliza essas questdes em sua matriz curricular, o que de
certa maneira, pressupde que a professora tem fundamentos para realizar seu
trabalho, ndo que seja a formacado ideal, pois professoras/es precisam est4d em
constante formacdo e que pode estar buscando um maior aprofundamento nessas
modalidades de ensino.

Professora Passaro Preto é casada, tem trinta e quatro anos e mora com o
esposo e o filho no municipio de Filadélfia. O contato com a professora aconteceu
através da Secretaria de Educacéo e de colegas de profissdo. Apés um breve diadlogo
sobre 0 objeto da pesquisa, marcamos a entrevista, que ocorreu em 19 de maio de
2022, na casa da professora. Ela informou que reside na cidade, porém a instituicao
gue trabalha é na comunidade que residiu por muitos anos, do seu nascimento até
adolescéncia, e a escola € a mesma que estudou na infancia. Ela € pedagoga e tem
pos-graduacdo em Psicopedagogia com énfase em Educacdo Especial, tem
experiéncia com alfabetizacdo, mas no ano de 2022 inicia sua caminhada com uma

turma de dez estudantes do primeiro periodo da Educacéo Infantil do Campo.

Minha trajetéria académica é bem curta viu, eu sou formada em
Pedagogia e pos-graduada em Psicopedagogia com énfase em
Educacao Especial. O que acontece? O meu periodo de docéncia, ele
vem de 2019, ndo, ele vem dois anos anterior a 2019, em 2017. No
meado de 2017, eu iniciei como auxiliar de classe e posteriormente eu
trabalhei em alguns programas como o Mais Alfabetizacdo, Mais
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Educacédo, em alguns programas do governo federal. E assim que
terminei a minha formacéao, eu conseguir minha primeira regéncia com
uma turma de segundo ano, sempre tive mais experiéncia com
alfabetizacéo. E assim, venho e agora estou com a Educacao Infantil,
esse é meu primeiro ano com a Educacao Infantil (PROFESSORA
PASSARO PRETO, 2022).

Mesmo a professora sinalizando que sua trajetéria académica é curta, sua
graduacdo e especializacdo deve contribuir na formacéo, desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. O curso de Pedagogia tem como principio a formacao de
profissionais para a Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
considerando tais caracteristicas € possivel dizer que a professora tem base no que
se refere ao campo das concepcdes de Educacéao Infantil do Campo. Porém, ela nos
contou que fez a graduacdo em faculdade particular e que sente uma lacuna, mas tem
buscando formas de preencher e que a especializagéo tem ajudado nesse sentido.

Ao apresentar as/o participantes da pesquisa e suas respectivas formacgoes,
fomos tracando argumentos sobre o pressuposto de uma formacéo especifica para
atuacao com Educacéo Infantil do Campo, para tal argumentacao tivemos como base
a Resolugéo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacado em Licenciatura em Pedagogia. No Artigo 4° da
Resolucao ressalta que o curso de Licenciatura em Pedagogia concede-se a formacéao
de professoras/es para exercer seu trabalho na Educacao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

O Artigo 5° acrescenta que a/o egressa/o devera estar apta/o para atuagdo com
ética e compromisso atentando para a construcdo de uma sociedade justa e
igualitaria, também compreender o cuidar e educar criancas de zero a cincos anos,
de forma para contribuir com o desenvolvimento da/o estudante em diversas
dimensfes. Mas é importante sinalizar que sdo proposicdes a partir das formacdes
das/os colaboradoras/es da pesquisa, € que na concretude do trabalho pedagdgico
pode ocorrer de formas diversas, sdo muitas questées imbuidas no fazer pedagogico
e depende muito da/o profissional em desenvolver seu papel enquanto docente.

Foram realizados contatos com quinze professoras/es, portanto, cinco aceitaram
participar da pesquisa, trés ndo responderam as mensagens de convite, quatro nédo
aceitaram a participar da pesquisa, trés professoras aceitaram e quando iniciamos
uma breve conversa sobre o objeto de estudo deixaram de responder as mensagens

e ligacdes.
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E importante salientar que também mantivemos contato com as Secretarias
Municipais de Educacao do Territorio, no entanto nem todas foram receptiveis com a
proposta da pesquisa, dificultando as informacdes, e/ou adiando um dialogo sobre a
pesquisa, com argumentos de um retorno em breve e/ou sempre remarcando um
encontro. Também algumas/ns professoras/es argumentaram que nao podiam
colaborar com a pesquisa, pela sobrecarga imposta pelo retorno presencial das aulas
apos dois anos de aulas remotas causada pelo isolamento social, como prevencao do
Covid-19, além disso, o ano de 2022, todas as escolas dos municipios estao
reformulando os Projetos Politicos Pedagogicos, fazendo com que as/os
professoras/es sinalizassem a auséncia de tempo para garantia da participacao.

A auséncia de respostas/posicionamentos de professoras/es e de Secretarias
Municipais de Educacao, nos leva a problematizar o papel dessas/es profissionais,
enquanto professoras/es e 6rgdos publicos que deveriam estar a disposicdo da
sociedade, pois quando se negam a participar de pesquisas académicas, negam
possibilidades de contribuir com a construcdo do conhecimento, além de eximirem-se
das possibilidades de avaliacdo, monitoramento e reconstrugcdo das praticas
pedagdgicas/docentes e curriculares, que visam beneficiar diretamente o publico-alvo:
as criangas em contextos escolares.

Levando em consideracdo o curto tempo para a realizacdo da pesquisa em
relacdo as disponibilidades das Secretarias Municipais e de professoras/es, optamos
por seguir nossa caminhada com a participacdo dos trés municipios: Senhor do

Bonfim, Jaguarari e Filadélfia.
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3. ENTRE O LOCAL E O GLOBAL: PROBLEMATIZANDO OS REFERENCIAIS
CURRICULARES DA BAHIA E DO TIPNI

“Ha um tempo em que é preciso abandonar
as roupas usadas, que ja tém a forma do
NOSSO COrpo, e esquecer 0S N0SS0S
caminhos, que nos levam sempre aos
mesmos lugares. E tempo da travessia. E se
nao ousarmos fazé-las, teremos ficado para
sempre a margem de nés mesmos”.

(Fernando Teixeira de ANDRADE, s/d)

Propor a elaboracdo e/ou reelaboracdo dos curriculos na perspectiva da
Educacdo Contextualizada com o Semiarido € inevitavelmente um processo de
romper barreiras, travessia de fronteiras educacionais que requer o abandono de
praticas cotidianas, muitas vezes, descontextualizadas e ousarmos fazer diferente,
recriando algo novo, de maneira continua, como quem vai forjando novos caminhos,
na certeza de que pensar um curriculo contextualizado nos conduz a percursos as
vezes incertos, nao por serem equivocados, mas por se tratar de algo novo e, portanto,
causador de estranhamentos e duvidas.

Portanto, devemos levar em consideracao o fato de que na perspectiva de uma
educacao para estar/ser e conviver com o Semiarido, o curriculo im/posto ha décadas
como Unico percurso a ser percorrido, ndo tem conseguido da conta de assegurar 0s
conhecimentos necessarios inerentes ao universo cultural e simbdlico dos sujeitos do
Semiarido, sendo esses considerados imprescindiveis para uma educacdo pautada
na liberdade do pensamento critico e autbnomo. Nesse sentido, precisamos entender
que as referéncias sinalizadas nos documentos curriculares sirvam de
orientacdo/base para as/os profissionais da educagdo, ndo como elemento de
acomodacédo, ao contrario se constitua enquanto instrumento que lhes permitam
ousar, tanto no pensar, quanto no fazer pedagogico-educativo.

Dessa maneira, assumindo a premissa de que os curriculos e os Projetos
Politicos Pedagogicos escolares, bem como as praticas educativas, sdo embasados
pelos documentos normativos nacionais, estaduais e municipais. As escolas precisam
toma-los como documentos orientadores, ndo como paradigmas prontos e acabados,
ou seja, é preciso compreender quais 0s conhecimentos e conteidos a serem

ensinados, proposto em linhas gerais, nas esferas nacional, estadual e municipal,
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problematizando de que maneira 0s mesmos devem ser ensinados em uma pratica
educativa especifica e contextualizada. Entendemos que ao fazer isso estaremos
estabelecendo a partir do curriculo relagbes de poder (SILVA, 2015), entre o
conhecimento local e global, aquilo que de maneira mais imediata contempla os
saberes e o fazeres pedagdgicos, favorecendo a construcao de identidades a partir
de um universo simbdlico contextualizado, uma vez que curriculo é construcédo de
identidade (SILVA, 2015), ou seja, por meio dele podemos nos reconhecer enquanto
sujeitos de um territério, ou negar tal pertencimento.

Nesse sentido, buscamos fazer uma andlise do Documento Curricular
Referencial da Bahia — DCRB (2019); do Referencial Curricular Bonfinense — RCB
(2020); do Referencial Curricular Municipal de Filadélfia — RCF (2020) e; do
Documento Referencial Curricular de Jaguarari — RCJ (2020), todos para a Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental. Tal andlise teve por intuito responder a indagacéo
acerca das possibilidades de termos um curriculo local, global e contextualizado para
as infancias do Campo, ainda fazer relacdo com as narrativas das/os professoras/es
participantes da pesquisa, buscando entender, como/se tem conexao entre 0s
documentos referenciais e as préaticas pedagdgicas.

E importante salientar que nos atentamos para os subitens relacionados a
Educacao Infantil e a modalidade da Educacdo do Campo, assim apreciando as
concepcdes de infancias, curriculo e as relagdes com a Educacao Contextualizada e
a equidade de género, pois esses sdo pontos fundamentais nesse estudo.

Consideramos importante frisar que os documentos analisados se referem aos
referenciais curriculares, sendo esses documentos base para a construgdo e/ou
reconstru¢des dos curriculos municipais e escolares e dos PPPs. No decorrer dos
referenciais € possivel evidenciar a afirmativa de que se trata um documento
referencial e que as escolas tém autonomia e a necessidade de considerar as
especificidades territoriais, sociais e culturais no momento da constru¢cdo dos
curriculos e dos PPPs. A partir de tal afirmativa, é possivel inferir de que certa maneira
os documentos analisados asseguram, teoricamente, que as escolas problematizem
a construcéo do conhecimento a partir das vivéncias locais.

Até o momento final da pesquisa ndo conseguimos ter acesso a nenhum
curriculo das instituicbes de Educacao Infantil do Campo desses municipios, mesmo
apos inumeras solicitagfes, 0 que nos leva a acreditar que provavelmente seja pela

inexisténcia de tais documentos nas unidades escolares. Pontuamos isso a partir dos
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dados fornecidos pelas Secretarias Municipais de Educacéo, consultados ao longo da
pesquisa e das falas das colaboradoras e do colaborador, que relataram néo ter
curriculos nas instituicbes onde elas e ele trabalham. No percurso dessa pesquisa,
vamos tecendo reflexdes e trazendo fragmentos das narrativas dessas/es
professoras/es com essa afirmacdo da auséncia do curriculo especifico nas

instituicdes de Educacéo Infantil do Campo.

3.1 DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DA BAHIA: O CURRICULO EM
SEUS MULTIPLOS SENTIDOS

O Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB nasce de uma
construcdo coletiva, com inUmeras participacdes, colaboracdes de educadoras/es, e
escuta ativa de pessoas de todos os vinte e sete territérios de identidades do estado
da Bahia (BAHIA, 2019).

O documento tem como objetivo assegurar os principios educacionais e 0s
direitos de aprendizagem das/os estudantes baianas/os, se constituindo numa
referéncia para que os municipios elaborem os seus referenciais curriculares e
posteriormente as escolas possam sistematizar os curriculos. A implementagdo tem
como base as orientagfes normativas da BNCC (BRASIL, 2017) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009) e Ensino
Fundamental (BRASIL, 2010), complementada com as questdes das diversidades e
das singularidades do territorio baiano (BAHIA, 2019).

O DCRB apresenta aspectos interessantes no tocante as questbes da
contextualizacdo, pluralidade e singularidade dos territérios. E evidente, em todo o
documento, a afirmacdo da autonomia das escolas e comunidades escolares em
construir seus curriculos a partir das pluralidades de cada territério, municipio e

comunidade.

Por se tratar de um documento para o Estado da Bahia, apresenta
orientagcbes que respeitam a autonomia dessas escolas como
representantes de seu Territério, evitando generalizacdes ou
caracterizacdo pormenorizada que causariam a exclusdo de
especificidades identitarias (BAHIA, 2019, p. 21).

Esse documento vai indicando caminhos, acerca dos quais 0s municipios e as

escolas tém que se apropriar como orienta¢gdes, e assim, agregando novos elementos
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que representam as especificidades, necessidades e potencialidades do lugar e
das/os estudantes, considerando as dimensdes locais. Nesse sentido, a escola é
considerada como “autora de decisées” (BAHIA, 2019), assegurando a autonomia e a
responsabilidade a escola e todas/os profissionais de pensar/executar curriculos
contextualizados.

No entanto, entendemos que as/os educadoras/es, gestoras/es e a
comunidade escolar precisam efetivar essa autonomia, pois retrata uma conquista
coletiva que favorece educacéo publica enquanto um direito, na intrinseca relacao
estudantes e docentes. N&o se trata de algo dado, mas de uma disputa para galgar
esse espaco nos curriculos, “a disputa no territério do curriculo ndo € apenas porque
ha temas a incluir nas disciplinas, mas a disputa é porque experiéncias e que coletivos
merecem ser reconhecidos como produtores de conhecimentos legitimos, validos”
(ARROYO, 2013, p. 139). Assim, compreendemos que as/os educadoras/es
baianas/os tiveram esse avango, mas € preciso atencdo e compreensdo na
elaboracao de curriculo, com o intuito de entender todos os elementos imbuidos nesse
processo de elaborar/reelaborar, selecionar e executar curriculo e que os coletivos se
reconhecem dentro desse processo.

No documento fica perceptivel que a Secretaria de Educacdo do Estado da
Bahia, reconhece e respeita a organizacdo do Estado a partir dos Territérios de
Identidades, reconhecendo suas particularidades e especificidades. Dessa maneira,
compreendemos que de certa forma é possivel pensar uma Educacéo
Contextualizada com o Semiarido Baiano no Campo, que respeite as
diferencas/identidades de género, étnica, geracional, entre outras. E notéria a mengao
ao Territério Semiarido, no entanto, consideramos importante salientar que é algo
superficial, sem profundidade tedrica ou epistémica, mesmo orientando que o0s
referenciais municipais e os curriculos escolares devam considerar as realidades
territoriais, e como estamos inseridos no Semiarido, é inevitavel ndo estabelecer essa
relacdo com o territério e as singularidades de cada municipio.

Nos aspectos relacionados a Educacdo Infantil, o DCRB reafirma que o
documento é uma orientacdo para o estado, municipios e escolas e que precisa ser
estudado, questionado e refletido, para somente depois elaborar os curriculos,
considerando os aspectos do documento, as especificidades das infancias e

necessidades locais, escolares e territoriais.
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O documento salienta também que a Bahia tem uma grande extensédo e
diversidade territorial, socioecondmica e cultural, além de dimensfes educacionais,
que implicam diretamente nas concretudes das infancias, por isso o DCRB se
configura na perspectiva multirreferencial. Nesse sentido, o curriculo ndo pode ser
entendido a partir de uma Unica referéncia, além disso ele precisa estar em movimento
constante, pois as concep¢cbes mudam, as criangas tém outras necessidades e
saberes no decorrer do percurso escolar e social.

A perspectiva multirreferencial compreende as criancas como Ssujeitos
complexos, que tem relagdo com as/os outras/os, suas existéncias séo carregadas de
singularidades e especificidades, e estdo se constituido socialmente. Logo, é
necessario pensar as criancas em formacao como atrizes e autoras do fazer curricular,
gue elas estdo envolvidas nas questdes curriculares e imbuidas no “ato de curriculo”
(MACEDO, 2013), é pensar a partir de um coletivo que produz conhecimentos e ndo
a algo e/lou concepcgédo fragmentadas ou distantes desse fazer curricular. Nesse

sentido, o DCRB afirma que,

E fundamental imaginar um curriculo para Educacéo Infantil inserido
reflexiva e criticamente nas intensas, enlarguecidas e dindmicas
culturais da contemporaneidade. Curriculos contemporaneos se
configuram pela vivéncia e apropriacdo de saberes e atividades que
se complementam, que vivem reflexiva e intensamente a experiéncia
e 0 acontecimento e que, no presente, se nos apresentam com
potencialidades para qualificagdo da formacéao (BAHIA, 2019, p. 110).

As criancas chegam nas instituicbes de Educacéo Infantil imersas em saberes
e experiéncias adquiridos antes de adentrarem a escola, se constituindo enquanto
protagonistas dessas experiéncias, portanto, a escola, por meio do curriculo precisa
necessariamente inserir a maneira de pensar e agir das criangas contemporaneas.
Assim, a escola, enquanto instituicdo onde ocorre os processos de construcdo do
conhecimento, deve configurar como um lugar de viver, falar e saborear as
experiéncias das criangas de forma ludica, critica e reflexiva, potencializando as
formacdes, e integrando os saberes vivenciails com 0s saberes sistematizados,
evidenciando também as “pautas vinculadas a justica social, como questbes de
desigualdade socioecondémica, de género, étnico-raciais, geracionais e de orientacao
sexual s&o transversais a formagéo da crianga” (BAHIA, 2019, p. 111).

O documento prop6e o organizador curricular, o qual ndo tem a finalidade de

definir curriculo das escolas, mas que se torna subsidio para a elaboragéo coletiva,
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séo indicados caminhos a serem percorridos pelas propostas pedagodgicas escolares,
tendo a necessidade de complementar com as especificidades locais e as demandas
educacionais e infantis presentes nas escolas.

O organizador curricular tem como pressuposto articular os principios sugeridos
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Infantil e aos direitos de
aprendizagens e campos de experiéncias indicados pela BNCC, pensando no

desenvolvimento, na aprendizagem e na formacdao integral da crianca.

O organizador curricular € um dispositivo de referéncia que permite
enxergar a crianca enquanto sujeito historico que, por meio dos
campos de experiéncias, cria e recria suas vivéncias, desenvolve suas
competéncias e constréi sentidos sobre o mundo a sua volta. Nesse
sentido, o projeto pedagdgico da escola deve ser construido por meio
de um processo democratico que privilegie a participacdo dos
professores, auxiliares, coordenadores, familia e toda a comunidade
escolar, que cuida dos meninos e meninas da Educacgdo Infantil,
educando-os. Nesse processo, é fundamental criar vinculos entre o
conhecimento que os alunos ja trazem de suas realidades com o0s
conteudos/saberes que ele deseja desenvolver (BAHIA, 2019, p. 138).

O documento como referéncia para a elaboracdo e/ou reelaboracdo dos
curriculos faz entrecruzamentos com os estudos e teorias contemporaneas que
prop6em uma educagdo pensada para criangcas enquanto sujeitos historicos, que
pensam, que tém saberes e sentimentos e que estdo inseridas em contextos e
realidades distintas, e isso precisa ser levado em consideracéo no planejamento e na
execucao dos curriculos e nas praticas pedagogicas/educativas. Nesse processo, nos
atentamos para as criancas do Campo, a partir da percep¢do que o documento
referencial traca concepcdes e direitos educacionais que condizem com o que deve
ser considerado para as/os estudantes do Campo.

No DCRB (BAHIA, 2019), a Educacéo do Campo e a escola do Campo devem
ser pensadas a partir da concretude da vida e experiéncia campesina, que 0 processo
de ensino-aprendizagem deve ser articulado com a realidade desses povos. Onde as
identidades sejam respeitadas e valorizem 0s aspectos sociais, culturais e
econdbmicos, a partir de projetos educativos e pedagogias proprias, implicando na
construcgéo de curriculos especificos, calendario flexivel e ainda producao de materiais
didaticos que dialoguem com o contexto local. E a partir dessa perspectiva que “o

curriculo precisa ser contextualizado e conter em seu arcabou¢o componentes
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curriculares condizentes com as relagdes sociais com a vida do campo” (BAHIA, 2019,
p. 59).

Portanto, o curriculo tem que ser elaborado pelo coletivo de educadoras/es,
estudantes, funcionarios e responsaveis pelas criancas, por entender que tais
categorias estdo de maneira direta ou indireta envolvidas nos processos de
construgcdo do conhecimento. Ademais devemos nos atentar com especial atencéo
as/aos professoras/es, considerando ser elas/es gquem mais conhecem essas
realidades e vivem e produzem, juntamente com as criancas, as experiéncias de
curriculo, assegurando que as/os mesmas/os tem propriedade e fundamentos para

essa construcao do curriculo escolar. O documento enfatiza que,

Para a Educacgdo do Campo, o curriculo deve ser desenvolvido a partir
das necessidades concretas dos estudantes, elaborado por muitas
maos e multiplos olhares, composto por saberes préprios das
comunidades e em didlogo com os conhecimentos cientificos e
saberes universalizados (BAHIA, 2019, p. 59-60).

O curriculo para/da escola do Campo precisa ser elaborado pelas/os as/os
envolvidas/os no processo escolar, sendo um coletivo de professoras/es, estudantes
e comunidade local. Além disso, que a cultura e os saberes locais sejam
entrecruzados com as culturas e os saberes universais e cientificos, sistematizados
ao longo do processo de civilizagdo humana. Nessa mesma dire¢cdo, Edmerson dos
Santos Reis (2004, p. 128), afirma que a Educacao Contextualizada para as escolas
do Campo ndo pode ser configurada como espaco de aprisionamento do
conhecimento, do saber local, mas na constru¢cdo com a/o outra/o, fazendo
entrecruzamento com a cultura, a escola, a sociedade e o mundo. Estabelecendo um
didlogo partindo do local e alcancando o global.

Outro aspecto interessante que o documento discorre diz respeito as turmas
multisseriadas, as quais se constituem maioria no Brasil e na Bahia, quando se refere
ao atendimento educacional as criangas, jovens e adultos do Campo (BAHIA, 2019).
Nesses casos, o curriculo deve contribuir para a melhoria do trabalho pedagdgico,
compondo praticas pedagogicas diferenciadas, pois nessas turmas estao sujeitos de
idades, anos escolares e desenvolvimentos motores, sociais e cognitivos diferentes.
Logo, todas essas questdes precisam ser compreendidas pelo contexto e curriculo
escolar. Aqui vale destacar o fato de que das cinco entrevistas realizadas, quatro

foram com professoras/es que atuam em turmas multisseriadas, isso estabelece
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dialogo com afirmacéo da grande presenca de turmas multisseriadas nas escolas do
Campo.

No que se refere a tematica de género e sexualidade, o DCRB (2019) traz
estudos que fundamentam as tematicas e indicam caminhos para trabalhar essas
questdes com as/os estudantes. Desse modo, os curriculos escolares e as préticas
pedagdgicas das/os profissionais de educacdo devem considerar as diversidades de
género e sexuais presentes nas representacfes e relacdes sociais existentes na
escola, que evidenciem e auxiiem na construcdo de conhecimento,
autoconhecimento, afetividades entre pares, compreensao do corpo, de si e da/o
outra/o, identidade, infecgcbes sexualmente transmissiveis, gravidez, combate a
exploracdo sexual e violéncias contra mulheres e pessoas LGBTTQIAP+.

Afirma a escola e o curriculo como espacos de construgao, visa o respeito a Si
e aos pares, incluindo o respeito as identidades de género e sexualidade. E deixa
evidente que esses processos devem acontecer em todas as etapas e modalidades
da Educacao Basica. Dessa forma, é evidente que o Referencial Curricular Baiano vai
afirmando a importancia de assegurar espacos para as especificidades locais e para
as diferencas humanas e sociais. E perceptivel que o documento apresenta um campo
fértil para a construcédo dos curriculos e dos PPPs das instituicdes de Educacéo Infantil
do Campo.

3.2 REFERENCIAL CURRICULAR BONFINENSE: CURRICULO PARA UM BOM
COMECO?

Em 1919, Senhor do Bonfim recebeu a visita do escritor baiano Rui Barbosa,
que em um dos seus discursos denominou a cidade com o titulo de “Terra do Bom
Comecgo”. Tal frase teve um efeito tdo impactante na época, considerando a figura
ilustre daquele que a proferiu, que ainda hoje é lembrada por moradoras/es, se
constituindo elemento da identidade da/o bonfinense. Ao cruzarmos esse designativo
da cidade com a construgcdo do documento referencial fica o questionamento e/ou
desejo se o curriculo seria o caminho para o bom re-comeco da educacdo do
municipio.

O Referencial Curricular Bonfinense — RCB € uma construcao coletiva entre a
equipe da Secretaria Municipal de Educacao, estudantes, coordenadoras/es

pedagogicas/os, professoras/es, diretoras/es da rede publica e privada de ensino e
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instituicbes de Ensino Superior, dentre elas, a Universidade do Estado da Bahia,
Campus VII. Tendo por finalidade a elaboracédo do Referencial Curricular Municipal.
Essa construcdo teve como ponto de partida os marcos legais nacionais e estaduais,
destacando a BNCC (2017) e DCRB (2019), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao —
LDB (9.394/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental (1998, 2009, 2010).

O RCB (2020) tem como objetivo direcionar reflexdes sobre os desafios
contemporaneos e com base nas diretrizes e concepc¢des que destacam o desafio de
estabelecer os pressupostos de um curriculo integrador e emancipatério (SENHOR
DO BONFIM, 2020). O Referencial ressalta que os objetivos do curriculo é
proporcionar condicdes e garantia de ensino, aprendizagem e o desenvolvimento
das/os estudantes bonfinenses.

Além disso, o curriculo precisa contemplar as realidades dos sujeitos, as
pluralidades culturais, sociais, econémicas e politicas presentes no municipio. Desse
modo, o curriculo visa a formacéo intelectual, humana, social, critica e reflexiva.
Compreendendo a concepcédo de curriculo defendida pelo referencial bonfinense,
podemos perceber uma aproximacdo das questbes da Educacdo Contextualizada
com o Semiarido, pois enfatiza a questao territorial, considerando que o municipio faz
parte do Territério Semiarido.

Nesse movimento, o documento reforca a concepcdo de criancas e
adolescentes, mas nesse estudo, focamos no conceito de infancia e de crianca.
Contudo, é valido ressaltar que o documento afirma que existem diversas infancias no
municipio. Logo, o RCB, determina que é preciso levar em consideracao as infancias
gue estdo presentes no municipio e frequentam as instituicbes de Educacao Infantil.
A definicdo de crianca que atravessa 0s pressupostos do RCB é orientada pela
concepcao de crianca defendida pela DCNEI (BRASIL, 2009), afirmando a crianca
como um ser historico e de direito, que nas interagdes e relagdes que vivenciam,
constréi sua identidade pessoal, que brinca, aprende, imagina, experimenta e
guestiona, enfim, constréi significados sobre as coisas que fazem parte do seu
cotidiano.

O documento apresenta como desafio, no que se refere a elaboracdo dos
curriculos e sua efetivagdo para a Educacgdo Infantil, a superacdo das praticas
pedagdgicas na perspectiva adultocéntrica. E necessario que as criangas sejam o

centro dessas praticas curriculares e ndo as pessoas adultas, e que as/os
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professoras/es se atentem as demandas educacionais para a Educacgédo Infantil a
partir das diversas infancias e seus modos de ser e viver, tanto no que se refere a ser
crianca e no territorio que estdo inseridas.

Com o intuito de compreender quall/is a/as concepcao/des o RCB vislumbra
para sua elaboracéo, € possivel perceber que a compreensao de Educacéao Infantil foi
embasada pelas definicdes das DCNEI (BRASIL, 2009), como a primeira etapa da
Educacao Basica, tem como prioridade educar e cuidar de criancas de 0 a 5 anos de
idade, seja em espacos institucionais educacionais da rede publica e/ou privada e que
levam em consideracao as particularidades de infancias e territorios.

A construcao do Referencial Curricular para a Educacédo Infantil Bonfinense
propbe para essa etapa de ensino uma identidade prépria que inclua as partes
diversificadas, considerando as particularidades locais, regionais e as peculiaridades
das infancias e das criancas. E importante salientar que o RCB se constitui um marco
historico, por ser o primeiro Referencial Curricular para a Educagéo Infantil no
municipio de Senhor do Bonfim, pois se refere a um referencial legal que orienta a
elaboracao das acdes didaticas e pedagdgicas para as criancas bonfinenses.

O coletivo que representa a educagao municipal, aponta que esse documento
deve ser vivenciado e materializado nos curriculos das instituicbes infantis,

favorecendo uma ampla reflexdo sobre as praticas educativas para as infancias.

[...] que esse documento seja uma Referéncia Curricular para as
Instituicbes de Educacédo Infantil na (re)elaboragéo de seus Projetos
Politicos-Pedagdgicos/Propostas Pedagdgicas, como também
possibilite aos docentes e demais profissionais da Educacéo Infantil
refletirem sobre suas praticas pedagoégica, contribuindo para a
ressignificacdo das experiéncias e do saber-fazer pedagogico na
Educacéo Infantil, consolidando uma educacéo integral e de qualidade
pautada e orientada pelos aspectos socioculturais das criancas do
municipio (SENHOR DO BONFIM, 2020, p. 177).

O RCB ressalta que o mesmo deve ser uma referéncia para a reelaboragéo
e/ou elaboracdo dos PPPs e dos curriculos das instituicdes que recebem criancas
com até cinco anos de idade no municipio. Além disso, tem como proposta possibilitar
reflexdo das/os professoras/es sobre suas ac¢des e praticas, a fim de ressignificar o
fazer pedagogico para contribuir com a formacgéo das criangas.

O documento prisma por um curriculo que va além de resultados académicos,

e/ou aquele que atribuia como mais importante os campos de experiéncias, ou ainda,
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curriculo como selecéo de objetivos e conteudos a serem ministrados. Defende que o
RCB seja concretude na experiéncia das/os professoras/es e das criangas, que
elucida um curriculo que deve contribuir para o desenvolvimento integral das criancas,
ressaltando a necessidade de que esse processo aconteca a partir da articulacao
entre as experiéncias e saberes das mesmas com os saberes cientificos. Nesse
sentido, o documento afirma que a concepc¢éao de curriculo presente nesse documento

pressupde que:

A intencionalidade ao planejar as vivéncias/experiéncias, os tempos,
0S espagos e 0s materiais, além disso, demanda pensar e
disponibilizar materiais diversos, primando pela qualidade, cuidado e
olhar atentos as criangas pequenas que brincam, experimentam,
aprendem, se desenvolvem e produzem culturas nas interagdes com
0s pares e com os adultos (SENHOR DO BONFIM, 2020, p. 188).

O curriculo para as infancias deve ser imbuido de muitos aspectos no tocante
ao campo do aprender, brincar, produzir, experimentar e se reconhecer. Para que iSso
ocorra € preciso pensar e conhecer as infancias inseridas nos espacos escolares e ter
a intencionalidade de planejar e disponibilizar uma variedade de materiais
pedagogicos, didaticos, ludicos e de cuidados para as criancas. Desse modo, é
reconhecer as infancias bonfinenses, em suas vivéncias sao marcadas pela cultura
regional, onde as festas juninas, o samba de lata, os reisados, as brincadeiras nos
terreiros de casa e/ou na rua, a ida a feira livre, entre tantas outras experiéncias
culturais fazem parte de seus cotidianos. Compreender as infancias do municipio de

Senhor do Bonfim é (re)conhecer essas dimensdes de ser e constitui-se bonfinenses.

Pensar infancias em suas multipluralidades nos faz vislumbrar novas
possibilidades de préticas de curriculo na Educacao Infantil nas quais
as criangas, protagonistas de aquisicbes do conhecimento, sejam
consideradas como sujeitos, levando em consideragdo o arcabouco
vivencial, o desenvolvimento psicossocial e cognitivo. Elas tém a
capacidade de pensar, decidir, criar, inventar e tais capacidades se
manifestam, desde de cedo, nos seus movimentos, suas expressoes,
no seu olhar, nas suas vocaliza¢des, na sua fala (SENHOR DO
BONFIM, 2020, p. 191).

Quando as escolas e as/os profissionais de educacao reconhecerem que as
criancas sdo protagonistas do fazer pedagodgico na Educacédo Infantil, quando as

praticas educativas, as brincadeiras e as atividades forem pensadas a partir delas,
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com elas e suas experiéncias, e ndo s6 pelo viés das pessoas adultas, sera possivel
a construcdo de novas possibilidades e novas historias.

Ao discorrer sobre a infancia, a Professora Pomba Verdadeira (2022), afirma
que: “infancia é tudo aquilo que vocé traz para sua vida adulta, tudo o que vocé teve
na sua infancia, tipo assim, eu tive uma infancia muito boa. Infancia para mim é tudo
que trazendo para sua vida agora, pois tudo vocé lembra da sua infancia”. Ao elucidar
sobre sua concepcdo de infancia, a professora recorreu a sua memoria afetiva e
vivencial, & importante afirmar que estamos diante de uma narrativa de infancia
bonfinense, em sua fala vai descrevendo como foi sua infancia em um bairro do
municipio.

A professora vai sinalizando que a sua infancia foi boa e que entende por
infancia, uma construcao para a vida adulta, onde tais memarias acabam emergindo.
A partir dessa compreenséao, entendemos que as criangas estdo nesse processo de
construgéo de sentidos de si mesma e da realidade em seu entorno e a escola nédo
pode negar isso a elas, essa construcao faz parte da vida escolar e a escola faz parte
dessa construcéo.

Contudo, as criancgas nao precisam do adulto para pensar, criar, inventar, iSso
elas sabem/aprendem, e/ou constréi na interacdo com outras criancas e pessoas
adultas. Na verdade, elas querem pessoas que mostrem novos caminhos e que
pensem, criem e construam para que possam construir juntas, de forma interativa.

Nesse sentido, Maria Fernanda Nunes e Sonia Kramer (2013, p. 34) afirmam que:

O ser humano se constitui na relagéo com o outro; na interagéao social,
as dimensdes cognitivas e afetiva ndo podem ser dissociadas. Quando
interagem, as criangas as aprendem, se formam e transformam; sdo
sujeitos ativos, participativos e intervém na realidade; suas a¢des sao
maneiras de reelaborar e recriar o mundo. Aos adultos cabe a funcdo
de mediacao.

Como educadoras/es precisam ressignificar os conceitos relativos as infancias
e suas dimensdes, ao fazer isso terdo/dardo outro(s) sentido(s) no fazer pedagdgico
e nas vivéncias das criangas. As escolas e os curriculos precisam estar atentos para
toda dimens&o das construgdes infantis. E necessario assegurar as criancas o direito
delas mesmas executarem as tarefas, de maneira critica e responsavel.

Uma questao interessante que o documento ressalta é sobre o universo do ser

crianca, reforcando que elas pensam, criam, decidem e o quanto € importante que as
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instituicbes e as/os profissionais de educacdo valorizarem e estimulem essa
concepcao em suas praticas educativas. Esse processo acontece pelo movimento,
expressao e fala, entdo é imprescindivel que as criancas tenham a liberdade de andar,
correr, falar, brincar, questionar e decidir. Compreendendo a importancia desse
processo para a formagdo e desenvolvimento das criangas, salientamos a
necessidade de repensar a ideia de criangas “comportadas” no fazer pedagdgico”,
como sendo aquelas que ficam sentadas e quietas durante todo o periodo da aula.

Outro aspecto que o documento traz como problematizac&o, no que se refere
ao curriculo para a Educacao Infantil, € o fato de que deve ser levado em consideragéo
a formacgédo das/os professoras/es, levando em conta quais concepc¢des essas/es
docentes tém acerca das infancias e da Educacdo Infanti como area de
conhecimento, com um arcabouco tedrico e epistémico proprios. Além disso, que o
municipio ofereca subsidios para formacao continua das/os docentes, pois a formacao
em servi¢co aprimora a agao profissional e agrega valor a profissdo docente, pois é no
didlogo que educadoras/es constroem saberes e ressignificam a pratica, por entender
gue € no coletivo que o papel docente ganha forca (NUNES; KRAMER, 2013).

E necessério ainda considerar as concepcbes adotadas sobre as condigdes
ambientais, sociais e institucionais, pois tudo isso deve ser pensando para as
criancas, de forma que responda as necessidades delas e possibilitem seu
desenvolvimento de maneira integral. Desse modo, nos questionamos: quais Sao as
concepcles de Educacdo Infantil do Campo das/os professoras/es? Essa questao

dialoga de maneira direta com o que a Professora Pomba Verdadeira relatou:

Eu ndo tenho formagé&o especifica para a Educagéo do Campo. Entéo,
para falar a verdade, eu ndo sei o que é muito a concepcao de
Educacao do Campo, o que significa muito, o que é. Para mim, escola
no Campo é porque € no interior, que é no Campo.

No fragmento acima fica perceptivel que a professora restringe sua pratica
educativa inerente a Educagdo do Campo, apenas a Educacdo no Campo. Nesse
sentido, Roseli Salete Caldart (2011), salienta que 0 movimento por uma Educacéo
do Campo é uma luta por politicas publicas que garantam o direito a educacgéo e que
seja no e do campo. A Educacdo no Campo se refere o direito de ser educada/o no
lugar que reside e a Educagédo do Campo é aquela pensada no/para o Campo, que

tenha a participagdo coletiva campesina e seja vinculada as questdes culturais e as
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necessidades humanas e sociais dos povos do Campo. Nesse sentido, fazendo uma
relacdo com a formagédo docente da professora e sua narrativa, mesmo ela sendo
graduada em Licenciatura em Pedagogia, na sua fala fica evidente que existem um
distanciamento das questdes epistémica da Educacdo do Campo e sua pratica
pedagdgica.

O RCB elucida questdes e principios importantes no tocante as modalidades
de educacéo, sao elas: Educacdo Escolar Indigena, Educacéo Escolar Quilombola,
Educacao Especial, Educacdo do Campo, e Educacéo de Jovens e Adultos, uma vez
que essas especificidades constituem a identidade cultural do municipio. Atentamos
o olhar para as trés primeiras citadas, pois essa pesquisa propde estudar questdes
inerentes a Educacéo Infantil do Campo, entédo é evidente que a Educacao Indigena,
Quilombola e a Educacao Especial, também séo consideradas essenciais no tocante
a educacéo das criangas do Campo, pois essas podem fazem parte desses grupos e
estdo inseridas nos contextos da Educagéo Infantil do Campo.

E papel da escola e da comunidade escolar pensar/planejar e executar
curriculos e praticas pedagogicas considerando as especificidades e particularidades
das criancas e suas realidades. Nao é uma tarefa facil, elaborar esses curriculos, mas
se faz necessario. A comunidade escolar deve buscar estratégias pedagdgicas que
envolva as/os estudantes, que atenda suas necessidades, e que favoreca
constantemente a aprendizagem, formacdo, reconhecimento de identidade,
pertencimento e valorizacao de si e do contexto local (SENHOR DO BONFIM, 2020).
Desse modo, a educacdo para as infancias do Campo no Semiarido precisa tecer
praticas de contextualizacdo. E a partir desses entrecruzamentos, sobre pensar e
executar tais praticas educativas, que o Professor Carcara vai tracando sua

concepcao sobre a Educacdo Contextualizada com o Semiarido, argumentando que:

[...] a priori deve estar partindo a partir do contexto local, respeitando
tanto as falas, como as atitudes e a interligacdo com o mundo e com
a comunidade, sem deixar de apresentar o exterior que perpassa da
comunidade, ndo posso dizer para o aluno que isso € uma balinha,
sendo um sorvete, ele sabe, ele ver e ele tem um livro e tem uma
interligacdo com o outro. Essa é nossa ligacdo com a comunidade,
entdo € uma educacao respeitando o local e apresentando um todo,
sem ser uma forma generalizada (PROFESSOR CARCARA, 2022).

De acordo com a narrativa do professor, a Educacdo Contextualizada se

concretiza partindo do local e tendo interligacdo com o mundo. Compreendemos
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dessa maneira, que os curriculos precisam ser contextualizados. Assim, é importante
frisar que esses curriculos para as escolas do Campo devem ser distintos das escolas
urbanas e necessitam serem elaborados a partir do concreto, do vivido pelos sujeitos
do Campo e as criancas precisam serem reconhecidas e fazer parte efetiva de todo
processo. Essa perspectiva converge com o0s principios da Educacéo
Contextualizada, onde Josemar da Silva Martins (2006), argumenta que a efetivagao
da Educacdo Contextualizada possibilita trazer a/o educanda/o para o centro do
processo formativo e da conexdo entre os conhecimentos locais e universais.

Quanto ao curriculo especifico para as escolas do Campo, o Professor Carcara
narrou que “ndo tem, como ja falei € um curriculo de forma geral, que é justamente
iss0, e por coincidéncia, sdo as maiorias das escolas do Campo né, pois geralmente
o curriculo é a base mesmo documentada, tudo isso, a forma curricular € um todo”. A
partir da afirmacé&o do professor é possivel inferir que a maioria das escolas do Campo
ndo tem um curriculo préprio, ou sequer um curriculo que possa pautar o trabalho
pedagogico, sendo o referencial curricular o Unico documento orientador da pratica
docente e dos PPPs e dos fazeres pedagodgicos e metodoldgicos das escolas do
municipio, estejam elas situadas no campo, ou na cidade.

O DRB (2020) ressalta que sao apresentadas orientacdes e referéncias gerais,
as quais oferecem subsidios para a elaboracdo e/ou revisdo dos curriculos das
instituicbes de Educacao Infantil, portanto “serdo as instituicdes de Educacéao Infantil
por meio dos PPPs que materializardo e garantirdo as especificidades locais e dos
contextos escolares em que estao inseridas” (SENHOR DO BONFIM, 2020, p. 202).
O proéprio referencial curricular deixa indicios de que as instituicbes de Educacao
Infantil s6 tém/terdo os PPPs, quando afirmam que € por “meio dos PPPs que
materializardao as especificidades”, sdo questdbes que precisam serem
problematizadas na/para educacao das criangas bonfinenses.

Sabemos que é dificil um Unico documento conseguir dar conta de todas as
especificidades presentes no municipio e as diversas infancias, entdo € papel da
comunidade escolar garantir as criancas esse direito, pois € quem esta envolvida no
contexto escolar, que conhece a escola, as criangas, o contexto, as familias, e todas
as potencialidades e necessidades locais e pessoais, uma vez que o referencial deve
servir como base para a elaboracado do curriculo e/ou dos PPPs de cada escola.

Nesse sentido, planejar e executar o curriculo e os PPPs a partir da interacao

local, regional e global, entrecruzado com os principios de infancias, como uma
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construcéo coletiva possibilita que “o fazer pedagdgico seja pautado em praticas
educativas contextualizadas, criticas e reflexivas, rompendo com a ideia de defini¢céo
de conteudo a serem aprendidos e ensinados” (SENHOR DO BONFIM, 2020, p. 192).
Nessa perspectiva, fica evidente os desafios que as instituicbes de Educacao Infantil
do municipio tém que enfrentar na elaboracdo dos curriculos escolares, no sentido de
assegurar espaco para o0 protagonismo infantii e para a contextualizacao,
considerando temas contemporaneos, que abarquem as infancias e as sociedades
em movimento, que se transformam cotidianamente.

Miguel Arroyo (2013), salienta que o curriculo deve ser pensado a partir do
dialogo entre os sujeitos inseridos em processos historicos de producdo de
conhecimentos. O curriculo pensado para as instituicbes de Educacédo Infantil do
Campo, deve ser articulado a partir das experiéncias e conhecimentos dos sujeitos
em suas realidades concretas, de seus contextos e suas particularidades, ao tempo
em que essas se entrecruzam com 0s conteludos orientados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, que sao considerados essenciais para o desenvolvimento e
aprendizagem das/os estudantes, além de ser planejado pelas pessoas envolvidas
nos processos educacionais.

No percurso historico do municipio de Senhor do Bonfim é exaltado a frase
“terra do bom comecgo”, seguindo como propulsora na constituicdo da cidade, para o
desenvolvimento econdmico, social e cultural, desse modo fazendo uma analogia com
a escrita do RCB, que esse documento se torne um bom re-comeco para a educacao

municipal, principalmente para a Educagéo Infantil do Campo.

3.3 DOCUMENTO REFERENCIAL CURRICULAR DO MUNICIPIO DE FILADELFIA:
UM RECOMECO NA EDUCACAO DO MUNICIPIO?

O documento Referencial Curricular do municipio de Filadélfia — RCF, assim
como os demais nasce de uma construcao coletiva, sendo fruto de parcerias, didlogos
e formacao de Grupos de Estudos e Aprendizagens — GEAS. O Referencial Curricular
de Filadélfia, para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental, em conformidade com
DCRB (BAHIA, 2019), elucida o respeito as distintas identidades que caracterizam o
Brasil, a Bahia e especialmente o municipio de Filadélfia, assegurando a escola e a
comunidade escolar, a autonomia e o desenvolvimento de competéncias relacionadas

as guestdes da contextualizacdo, da pesquisa e da construcdo das pluralidades e
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singularidades locais e globais (FILADELFIA, 2020). O documento evidencia a
importancia das escolas em representar o territorio municipal, incluindo as diversas
identidades territoriais.

A elaboracdo desse documento € um marco importante para educagcdao do
municipio, uma vez que assim como Senhor do Bonfim, é também o primeiro
documento referencial curricular do municipio, ‘0 documento que sera para a
comunidade filadelfense a sua primeira versao. Considerando que nao ha registros de
gue o municipio ja realizou tal tarefa. Como se pode ver, é chegada a hora da
elaboracdo colaborativa do curriculo” (FILADELFIA, 2020, p. 21-22).

A elaboracgéo e execucdo desse documento pode trazer novas transformacdes
educacionais, demarcando as identidades territoriais, educacionais, culturais, sociais
e econdbmicas da populacao filadelfense. Pensando no referencial curricular do
municipio, como a primeira construcdo, iniciamos o tépico questionando: esse
documento representa um recomeco, no que se refere a educacao de criancas, jovens
e adultos filadelfenses?

Ao analisarmos esse documento como sendo o primeiro do municipio a
discorrer acerca da educacdo, podemos estabelecer uma relagdo com o que uma
professora do municipio narrou: “na verdade, nesses anos que ja trabalhei, eu nunca
tive acesso ao curriculo da escola, nunca tive acesso, porém esses dias, a
coordenadora, ela disponibilizou para a gente, o curriculo, inclusive € um referencial,
documento enorme né, para gente puder ler’ (PROFESSORA PASSARO PRETO,
2022). Esse lugar de ndo acesso que a professora sinaliza supde a néo elaboragao
de curriculos e/ou referenciais curriculares especificos para o municipio, além disso,
sinalizando de certa maneira a ndo participacdo da professora na construcdo do
referencial.

A construcdo desse referencial foi embasada na concepcéo de curriculo como
processo formativo, “visto que abrange uma vasta gama de ag¢des que estimulam o
desenvolvimento de competéncias — valores, reflexdes demandas, e aprimora o
profissional que participa da sua construgao” (FILADELFIA, 2020, p. 31). O curriculo
enquanto processo formativo, onde as/os professoras/es aprendem e ensinam ao
participarem da construcéo coletiva do mesmo, se configura em um documento de
todas/os, para todas/os. O referencial ainda acrescenta que o curriculo é o orientador
para as escolas e que a construcao coletiva do documento pode proporciona “novas
possibilidades de renovacéo do trabalho pedagégico” (FILADELFIA, 2020, p. 33).
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Compreendendo o curriculo como direcionador do fazer escolar e pedagogico,
a Professora Passaro Preto (2022), sinalizou sua compreensdo sobre o curriculo
dizendo que “Curriculo €, onde sao incluidos os niveis de instrugdes [...] € € a partir
dele, que sao tracados os planos e os projetos que devem ter e vim para a escola,
inclusive até o dinheiro esta relacionado com o curriculo”.

Nesse sentido, ao definirmos o curriculo escolar enquanto documento
orientador das praticas pedagodgicas, das decisbes e das metodologias, enfim da
organizacdo escolar, precisamos explicitar que o mesmo deve ser pensado,
sistematizado e executado com a participacao de todas/os as/os envolvidas/os nos
processos pedagogicos. Sobre isso Tomaz Tadeu da Silva (2015), salienta que
curriculo é tudo aquilo que acontece no espaco escolar. O que € dito e 0 que é
silenciado.

Sobre a educacdo para criangas pequenas, 0 municipio iniciou o trabalho
pedagdgico com a Educacao Infantil entre os anos de 2008 e 2010, lembrando que o
municipio teve sua emancipacao politica no ano de 1985, somente apds mais de duas
décadas é que o municipio abriu turmas na sede e no perimetro rural, juntamente com
a turma do Ensino Fundamental, com algumas ou nenhuma adequagdo na
infraestrutura arquiteténica e sem materiais especificos para as crian¢as pequenas. O
documento sinaliza que ja tiveram mudancas, mas ainda encontram dificuldades para
atender as criancas da Educacao Infantil, principalmente no que se refere a falta de
matérias didaticos pedagogicos adequados (FILADELFIA, 2020).

O RCF considera os direitos de aprendizagens e campos de experiéncias
estabelecidos pela BNCC, fazendo entrecruzamento com as realidades locais. Para
elaboracao do referencial no tocante a Educacao Infantil foi a partir das concepcoes e
estudos das/os professoras/es e da equipe pedagdgica, seguindo as normas da
BNCC (BRASIL, 2017), DCRB (BAHIA, 2019), DCNEI (BRASIL, 2009) e o Estatuto da
Crianca e Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), considerando as diversidades locais

de Filadélfia. Nesse sentido, o referencial visa:

Contribuir com a elaboracéo de praticas educativas significativas para
a construcdo do conhecimento e desenvolvimento da crianca através
das acOes e projetos materializados nos PPPs das instituicdes de
Educacdao Infantil desse municipio. Praticas educativas que promovam
e ampliem as condi¢des de aprendizagem, melhorando a qualidade do
ensino (FILADELFIA, 2020, p. 231).
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O Referencial Curricular de Filadélfia busca se articular e respeitar os principios
das DCNEI (BRASIL, 2009), que sdo os principios éticos, politicos e estéticos, e
também direcionar o trabalho pedagdgico para a construcdo da crian¢ca como ser
autébnimo, critico e criativo (FILADELFIA, 2020), respeitando as experiéncias das
criancas, compreendendo-as enquanto protagonistas das suas vivéncias e
aprendizagens. Além disso, reconhece e valoriza as criangas em suas peculiaridades,
suas necessidades, suas potencialidades e deficiéncias.

No tocante ao campo das avaliagdes na Educacao Infantil, deve considerar
todo o percurso formativo da crianca e ndo perder de vista o desenvolvimento de cada
uma, devendo ser considerada uma avaliacdo processual, realizada a partir de
registros diarios.

O municipio de Filadélfia tem escolas no perimetro rural e urbano, entdo
entendemos ser importante planejar e executar curriculos que demarquem as
particularidades de cada contexto. Por isso, evidenciar as escolas do Campo, €
compreender outros contextos e outras tantas realidades, desse modo, o curriculo
escolar deve estar atento as peculiaridades culturais e identitarias dessas
comunidades (FILADELFIA, 2020).

A Educacdo do Campo no municipio, ressalta a necessidade de um
curriculo proprio, calendarios flexiveis e especificos que visam a
formacdo do alunado do Campo, formacdo especifica para
professores da Educacgéo Bésica, que esses (docentes) compreendam
a relevancia do seu papel na educacgédo de alternativas na organizacao
do trabalho escolar enquanto prética social que possibilite ao préprio
educador capacidade de desenvolver e propor transformagdes viaveis
gue atendam a populacdo camponesa, emprego de metodologias e
saberes curriculares apropriados as necessidades e interesses do
alunado da zona rural, e producdo de material paradidatico que
estabele¢ca uma ligacéo de forma inseparavel com a vivéncia dos seus
protagonistas (FILADELFIA, 2020, p. 64).

Fica perceptivel que o referencial vai afirmando a importancia de curriculos
proprios para Educacdo do Campo, além de formacdo especifica para as/os
professoras/es que atuam em escolas do Campo, ressaltando que as/os mesmas/os
tém papel essencial no desenvolvimento do trabalho pedagdgico e na formacéo
das/os estudantes.

O RDF faz critica a auséncia da Educacdo do Campo no Plano Municipal,

afirmando que é evidente que mesmo estando presente no municipio, a Educacéo do
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Campo, nédo fazia parte dos documentos normativos, “no Plano Municipal de
Educacéo ainda vigente em Filadélfia, apesar de elaborado em 2015, treze anos apos
ser promulgado as Diretrizes da Educacdo do Campo, este ndo faz mencdo a
existéncia dessa enquanto modalidade” (FILADELFIA, 2020, p. 69).

O documento sinaliza as diversas infancias e faz mencdo as infancias do
Campo, pontuando que essas tém suas diferenciagdes das infancias da cidade. As
infancias do Campo tém uma aproximacdo maior com a producédo do trabalho rural,
em especial a plantacéo de rocas de feijao, pois o municipio de Filadélfia € um dos
principais produtores de feijdo da regido, entdo essa pode ser realidade de muitas
criancas que estédo nos contextos escolares. Além disso, as brincadeiras infantis estao
intimamente ligadas aos elementos da natureza, também é ressaltado. Entdo todas
as dimensodes das infancias do Campo precisam fazer parte dos curriculos e do fazer
educativo, sendo incorporadas aos contetudos, as brincadeiras e as praticas
pedagdgicas no decorrer do processo formativo.

Outros elementos citados no documento, que é importante quando pensamos
nos contextos educacionais da Educacao Infantil, sdo os principios da Educacéo
Especial, Educacédo Indigena e Quilombola, além desses, as questbes da educacdo
para as relacdes de género e sexualidade.

Nesse sentido, o RCF (FILADELFIA, 2020, p. 125) afirma que contemplar as
tematicas educacionais para “as relagdes de género e sexualidade nos remete a algo
inerente ao desenvolvimento, a vida e a saude do ser humano. Falar de género nao é
mudanca de sexo, falar de género é enfrentamento de violagBes dos direitos e
mazelas sociais”. Ainda complementa que os curriculos escolares e as praticas
pedagogicas das/os professoras/es em todas as etapas de educacdo e as
modalidades de ensino, devem evidenciar e respeitar as diversidades sexuais
presentes (FILADELFIA, 2020). Mesmo sendo tematica presente nos documentos
normativos, ainda € pouco discutido nas escolas, ainda que se reconheca que tais
guestdes estao presentes no cotidiano da escola.

De acordo com Pedro Paulo Souza Rios (2022), ha por parte das escolas uma
tentativa de silenciamento das questdes relacionadas ao campo da afetividade, da
sexualidade e de género. Ao discorrer sobre as questdes de equidade de género e

diversidade a Professora Passaro Preto narrou que:
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[...] € um tema muito delicado, infelizmente, assim em todo o contexto
escolar, inclusive, assim como ndo vai divulgar meu nome (risos) vou
falar, pois € um tema que me deixa muito inquieta, no sentido de
muitos ainda ter a mente fechada assim, pessoas do meio, do meio ali
gue estou inserida, em que eu trabalho, porque até no planejamento,
nao se fala.

Nota-se que mesmo sendo tematica assegurada nos documentos educacionais
oficiais, ainda marcada por discursos e praticas incipientes, ou ainda silenciada nas
escolas. Percebemos a partir da fala da professora que existe certo receio para falar
do assunto, mas também € perceptivel certa inquietacdo sobre a necessidade de
abordar tais tematicas nos contextos educacionais. As questdes de género estédo
dentro dos contextos escolares, porém na maioria das vezes, as comunidades
escolares preferem n&o falar e nem buscar formas de conhecer/especializar sobre tais
questodes.

De acordo com Guacira Lopes Louro (2014), a escolar e toda pratica educativa
€ perpassada pelas questdes de género e sexualidade, ndo sendo possivel a essa
instituicdo se esquivar de tal discussdo. Nesse mesmo sentido Pedro Paulo Souza
Rios (2022), argumenta que de alguma maneira as tematicas relacionadas as
subjetivacBes dos sujeitos emergem nas praticas pedagodgicas, seja quando trazemos

0 assunto para o debate, seja quando o silenciamos.

3.4 REFERENCIAL CURRICULAR DE JAGUARARI: CAMINHOS PARA NOVAS
CONSTRUCOES?

O Referencial Curricular do Municipio de Jaguarari — RCJ (2020), para a
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, como os demais municipios, € uma proposta
construida a partir de um coletivo de profissionais da educacdo do municipio, em
dialogos e formagédo de GEAS para cada etapa de educacdo e de modalidade de
ensino, com o intuito de discutir sobre as concepcoes e as propostas que iriam compor
o referencial curricular municipal.

No tocante ao item Educacao Infantil desse referencial, a elaboragéo foi
baseada e fundamentada principalmente nas normativas do DCRB (BAHIA, 2019), da
LDB (BRASIL, 1996), do ECA (BRASIL, 1990), da DCNEI (BRASIL, 2009) e da BNCC
(BRASIL, 2017).
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O RCJ afirma a importancia desse documento, reforgcando que o0 mesmo vai ser
o orientador dos Centros Municipais de Educacéo Infantil — CMEI’s, no que se refere
a concretizacao dos curriculos, dos PPPs e para a formacao e desenvolvimento das
criancas. A partir dessa constru¢cdo o municipio se compromete com fortalecimento

para a educacao e formacéo dos sujeitos, pois busca tecer fios entre o local e o global.

Pensar numa politica curricular municipal remete aos conhecimentos
entrelagcados em diferentes componentes curriculares, dos saberes
articulados de um povo que assim formam uma teia desencadeada
para emancipacdo dos sujeitos que vivem numa determinada regido
(JAGUARARI, 2020, p. 49).

A Educacao Infantil tem papel importante no desenvolvimento humano e social,
por isso o documento busca o fortalecimento de uma educacéo para a formacéo de
pessoas integras e humanas e que valorize os saberes populares, culturais e sociais
do povo jaguarariense. Nesse sentido, os curriculos das instituicdes de Educacao
Infantil, de acordo com o referencial, devem estar atravessados por concepcdes de
infancias que valorizem o ser crianca e seu processo de formacdo humana e social.
Além disso, considera que as criancas tenham oportunidades para adquirir
conhecimentos historicos, cientificos e populares, proporcionando a elas a
compreensao que sdo também produtoras de histérias e culturas (JAGUARARI,
2020).

O referencial também reconhece a necessidade oferecer as criancas 0s
subsidios de interagdo com outras crian¢as e com as pessoas adultas, bem como as
brincadeiras, como parte essencial do desenvolvimento das praticas pedagdgicas e
recreativas. Sao muitas as brincadeiras que podem ser realizadas, além de
proporcionar momentos prazerosos e de aprendizagem, salienta a necessidade de
fortalecer e valorizar as tradicGes e as raizes da/s comunidade/s local/is.

O documento sinaliza que em 2013 foi iniciado a elaboracdo da proposta
curricular para a Educacédo Infantil, concluida em 2014, a qual teve como base 0s
documentos do Ministério da Educacéo, sendo as Referéncias Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998).

Ressalta ainda que essa nova elaboracéo reafirma o respeito a diversidade e a
pluralidade da sociedade e das diversas propostas de Educacéo Infantil existentes,
sendo elaborado por inUmeras/os professoras/es que buscaram se situarem nas

realidades locais e as singularidades das criancas e das comunidades. Além disso,
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que esse curriculo s6 vai fazer sentido se evidenciar as vozes das pessoas envolvidas,
havendo didlogo com a comunidade escolar (JAGUARARI, 2020). E imprescindivel
que tenha uma visdo diferenciada para cada realidade, cada contexto e pela
valorizacdo de todas as criancas. Nesse sentindo, as identidades indigenas,
campesinas, de fundo de pasto e artesanais precisam se fortalecer na implantacéo
dos curriculos jaguararienses, pois sao elementos muito presentes no municipio.
Entendemos que é pelo curriculo que se estabelece as relacdes de controle e
de poder. E por meio desse documento onde definimos o tipo de cidadas e cidaddos
que queremos enquanto sociedade (LIMA, 2006). Desta maneira, é no curriculo que
sao definidas o que a escola, enquanto instituicdo social, faz ou deixa de fazer. Dessa
forma, levando em consideracdo o campo de curriculo com essa dimenséo de relacéo
de poder e de definicdo de escola e de educacéo, o Referencial Curricular de Jaguarari
indica que o curriculo sé vai ter sentido se considerar as vozes das/os professoras/es
e estudantes. Porém, é perceptivel que falar de curriculo para algumas professoras e
alguns professores, € como se fosse algo externo ao trabalho delas/es. Nesse sentido,
as professoras/colaboradoras da pesquisa, que atuam no municipio, colocam o
curriculo no lugar do questionamento e do ndo conhecido, conforme narrou a

Professora Sabia:

O curriculo é a pratica pedagégica de cada professor? Eu nao
trabalho assim sobre o curriculo, o curriculo seria 0 que a gente
trabalha? Eu s6 sei sobre o PPP da escola, que ele norteia sobre o
gue vocé vai ensinar, na escola tem esse PPP. Eu ndo tenho
conhecimento se tem esse curriculo, no caso s6 as coordenadoras
gue pode, falar, te informar melhor sobre isso, o curriculo né?
(PROFESSORA SABIA, 2022).

A inquietacdo da professora para definir curriculo € evidente, sendo possivel
dizer que a mesma desconhece por completo a existéncia desse documento. Ela faz
alguns questionamentos sobre a questdo do curriculo e afirma que a escola onde
atua ndo tem um curriculo, alegando que esse deve ser um conhecimento das
coordenadoras pedagogicas. Tomaz Tadeu da Silva (2015), ressalta que o curriculo
deve ser um documento sistematizado de maneira conjunta pelas/os envolvidas/os
na escola. Entendemos dessa maneira, que 0 ndo acesso ao curriculo se configura
em praticas pedagdgicas determinadas por profissionais que ndo estdo em sala de
aula.

Assim, € possivel dizer que a medida em que o curriculo documento fica sob
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a responsabilidade de algumas ou alguns profissionais, como a coordenacao
pedagdgica, fica notdrio a auséncia de comprimetimento com a execu¢do do mesmo,
nao sendo possivel que tal concepcao esteja presente na atualidade. Nao podemos
pensar e desenvolver propostas educativas meramente a apartir daquilo que é
definido pela coordenacdo, as descisbes sdo do coletivo escolar, pois
compreendemos que € na interacdo que o curriculo precisa ser construido e
executado.

Em sua narrativa a Professora Beija-Flor (2022), também sinaliza certo
desconhecimento acerca do curriculo, ela descreve: “esse curriculo eu acho muito,
que é a pratica né?”. Percebemos que falar de curriculo provoca certo desconforto e
gue mesmo sendo ele um documento que direciona 0s processos educativos, ainda
é de certa forma, desconhecido pelas professoras. E importante frisar que em
nenhum momento da entrevista narrativa, as professoras do municipio potuaram a
existéncia do documento referencial, e o documento afirma uma construgao coletiva,
assim fica o questionamento, quem é esse coletivo?

E semelhante nas falas das duas professoras o questionamento se o curriculo
se refere a pratica pedagdgica das/os professoras/es, ainda faz mencao a presenca
somente do PPP da escola, é relevante frisar que o PPP da escola corresponde a
parte de contextualizacao historica, estrutural e parte da organizacdo do trabalho
pedagogico, ja o curriculo € a parte orientadora do trabalho desenvolvido na escola,
o qual evidencia as normas, as relacbes sociais e educacionais. E importante
ressaltar que no recorrer da escrita desse estudo, vamos nos aprofundar na
fundamentacédo e andlise das entrevista sobre as questdes de curriculo, além das
outras questdes inerentes as infancias, de género e de Educacéo Contextualizada e
do Campo.

O RCJ indica que na Educacao Infantil, a organizacao do trabalho didatico esta
estruturada em ambitos de experiéncias, a partir dos direitos de aprendizagens e
desenvolvimentos e dos campos de experiéncias, determinados pela BNCC. Dessa
maneira, visando abranger multiplos espacos de conhecimentos e de diferentes
linguagens, no processo de socializacdo e no desenvolvimento da autonomia das
criangas do municipio (JAGUARARI, 2020).

O ponto preocupante que o documento traz, como grande problema em relacao
as instituicbes de Educacao Infantil do municipio é a inadequagéo dos espacos fisicos,

principalmente nos perimetros rurais, uma vez que tem comunidades que essas
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instituicbes funcionam em casas alugadas (JAGUARARI, 2020). Nesse sentido, a

Professora Sabi& descreveu sobre a instituicdo que ela trabalha, narrando que:

A escola ndo tem estrutura para ser de Educacao Infantil, porque la
mesmo foi construido para ser um posto, um posto de saude. Ai
depois, l1& proximo tinha uma escola mesmo, entdo fechou a escola e
comecou a funcionar nesse espaco. E os banheiros ndo sao
adaptados, eu sempre tenho que levar os pequeninos no banheiro,
outra vez peco para auxiliar levar, porque colocaram agora uma
auxiliar, mas antes eu estava sozinha. Também ndo tem espaco para
eles brincarem na recreacdo, ai nem tem recreacao, fico com eles sé
na sala de aula mesmo, pois ndo tem (PROFESSORA SABIA, 2022).

No fragmento narrativo descrito acima fica notorio as probleméticas ainda
presentes nas instituicdes de Educacéao Infantil para as criancas do Campo. Além do
espaco da escola nao ter estrutura especifica para receber criancas, como o banheiro
e falta de espacos para as brincadeiras, refeitorio, € necessario que a professora deixe
a sala de aula para ir com as criangas ao banheiro.

Outro elemento que precisa ser problematizado a partir da narrativa da
professora, é o fato de que ndo tem espaco para o brincar, como podemos imaginar
a crianca separada das brincadeiras, todas as criancas precisam desse espaco. De
acordo com Ana Cecilia dos Reis (2017), a brincadeira é um direito que as escolas do
Semiarido precisam assegurar as criancas. No entanto, o que podemos constatar é
esse um direito que tem sido negligenciado especialmente as crian¢as do Campo.

Entretanto, o referencial afirma a busca de melhores condi¢gdes no que se refere
ao espaco fisico, material, formacado de professoras/es. Quando nos atentamos
especificamente aos elementos curriculares acerca da Educacdo do Campo, o RCJ
(2020), sinaliza que o curriculo deve ser contextualizado, onde as relacdes sociais da
vida campesina integrem esse curriculo, que tenha um dialogo entre os saberes locais
€ universais, “o curriculo deve ser desenvolvido a partir das necessidades concretas
dos estudantes, construidos por muitas méos e olhares, composto por saberes
peculiares das comunidades e em didlogo com os conhecimentos cientificos”
(JAGUARARI, 2020, p. 138). Nesse sentido, € importante que o curriculo para as
escolas do Campo apresente um atravessamento da realidade, valorizando o local e

o global.

Curriculo proprio, construido por meio de um conhecimento cientifico,
das experiéncias de vida dos estudantes e efetiva participacdo dos
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movimentos sociais populares e comunidade extraescolar,
construindo assim, uma verdadeira Educacdo do Campo e no campo
(JAGUARARI, 2020, p. 147).

Compreender e conceber um curriculo proprio das escolas do Campo é afirmar
compromisso com 0S povos campesinos e suas identidades culturais, sociais e
tradicdes, além de entender que as diversidades presentes nas infancias do Campo
tém mais aproximagdo com a vida rural, com a natureza e animais e esses
conhecimentos precisam necessariamente fazer parte dos curriculos escolares do
Campo e estarem entrelagcados com outros conhecimentos.

Sobre a tematica de educacao, género e sexualidade, o documento pontua que
essas questdes estdo interligadas, uma vez que as identidades estdo sempre em
construcdo, nunca acabada. Por isso que os curriculos escolares e as préticas
pedagogicas das/os professoras/es de todas as etapas da educacédo e modalidades
de ensino, precisam considerar as diversidades sexuais presentes nos contextos
educacionais, que dialoguem com as questdes de género e sexualidade, podendo
assim ensinar as/aos estudantes sobre o respeito, as diferencas e diversidades
sexuais, potencializando essas questdes e podendo sensibilizar meninas e meninos
para situacdes de violacdo de direitos contra meninas/mulheres e grupos LGBTTQ+
(JAGUARARI, 2020).

Ao falar sobre género a Professora Beija-Flor afirmou:

O género para mim, sei que estd tendo muita coisa que estar
acontecendo no mundo. O género na minha época, eu conhecia o
feminino e o masculino, mas hoje, a gente vé que nao é mais assim, a
gente vé que tem aqueles femininos e masculinos, e tem as escolhas,
e que a gente vé ai as escolhas e que a gente esta vendo ai muito. O
gue entendo é que teve muitas mudancas nessa parte de género, de
escolhas, do que vocé gosta e sua aceitacao.

A professora ao sinalizar sua visdo sobre género, fica notorio que ela fala sobre
género e sexualidade como se fosse a mesma coisa e continua dizendo que as
escolhas e gostos devem ser respeitadas. E perceptivel que nas escolas, tais
tematicas sado incipientes e que precisam alcancar novos espacos nos debates e na
concretude da vida escolar. No entanto, € necessario que haja uma proposicéo de
formacdo continuada, para que 0s termos e conceitos possam ser atualizados e

respeitados dentro do ambiente escolar.
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3.5 DIALOGOS ENTRE OS DOCUMENTOS REFERENCIAIS CURRICULARES

O que vimos até aqui é que os documentos DCRB (2019), RCB (2020), RCF
(2020), RCJ (2020), séao bases/orientacdes para a re-construcao dos curriculos e dos
PPPs escolares, sendo tragados caminhos para a educacao de criangas, jovens,
adultas/os e idosas/os do estado da Bahia e dos municipios. A leitura desses
documentos nos permitiu identificar alguns dialogos entre eles, no tocante a Educacgéo
Infantil e a Educacéo do Campo.

Nesse sentido, os referenciais citados deixam evidente essa participagcéo e
envolvimento das/os professoras/es, gestoras/es, coordenadoras/es e educandas/os.
Esse € um passo muito importante para a educacdo do estado da Bahia e dos
municipios baianos. E notério, que os documentos apresentam os referenciais para a
construcdo e/ou reelaboracédo dos curriculos e dos PPPs das instituicdes escolares, e
ainda evidenciam a autonomia das instituicdes de ensino e das/os professoras/es para
inserirem as questdes contemporaneas, as necessidades e potencialidades
especificas, considerando as peculiaridades de cada contexto e cada estudante. No
entanto, chamamos atencao para o fato de que o curriculo deve ser um compromisso
de toda comunidade escolar, ndo apenas de um grupo de profissionais, que de
maneira muitas vezes técnica, escrevem um documento meramente para cumprir
prazos, nao viabilizando sua execucao.

E importante frisar também que os documentos citados trazem uma breve
contextualizagdo do municipio pertencente, demarcando as singularidades territoriais,
como aspectos historicos, econdmicos, culturais, politicos e educacionais. Assim,
afirmando as diversidades territoriais e valorizando os contextos e realidades locais,
a partir dessas consideracoes, torna-se explicito uma conexdo entre educacado e
contextualizacdo, porém ndo podemos deixar de problematizar que estamos falando
dos referenciais, para que essa conexao aconteca, é necessario a concretude no chao
da sala de aula, na pratica pedagdgica e docente de cada escola e dos municipios e
entendemos que a nao participacéo efetiva das/dos profissionais da educacéo e da
comunidade escolar como um todo acaba por comprometer o desenvolvimento do
curriculo.

Entdo podemos pontuar alguns elementos que convergem nos documentos
analisados, considerando os aspectos trabalhados nesse estudo. Em relagdo a

concepcao de infancia o mais comum € a definicdo da crianga como ser social, que
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tem direitos a educacéo de qualidade e que respeite as peculiaridades do ser crianca,
seu espaco-tempo, o contexto e todas nuances da infancia.

No referencial de Senhor do Bonfim, vai sendo pontuada sobre as diversas
infancias, ressaltando que as mesmas precisam ser pensadas e consideradas na
construcéo dos curriculos e nos PPPs das escolas, levando em consideracdo as
especificidades culturais e identitarias presentes no municipio.

Nos referenciais dos municipios de Jaguarari e Filadélfia vai sendo tecido
definicbes sobre a infancia e em seguida mais mencfes as infancias do Campo,
indigenas e quilombolas, realidades presentes no TIPNI. Podemos salientar que todos
os documentos discorrem sobre as diversas infancias presentes em suas realidades
locais, reafirmando que o direito dessas identidades/infancias seja considerado nos
contextos da Educacéo Infantil.

Outro aspecto que converge em todos os referenciais analisados, no tocante
as questdes de género e sexualidade, € o fato de que os documentos sinalizam a
importancia de trabalhar tais tematicas em todas as etapas da educacdo e
modalidades de ensino. Mas considerando os debates estabelecidas no decorrer dos
documentos em relagdo a outros aspectos percebemos que a temética de género é
incipiente, sdo pequenos fragmentos para apresentar a tematica, além de serem
paragrafos de argumentos muitos parecidos, com poucos dissemelhancas entre todos
documentos mencionados.

No tocante a teméatica da Educacao Contextualizada com o Semiarido, € notério
a auséncia desse termo nos referenciais, principalmente nos referenciais municipais,
considerando que os trés municipios fazem parte do Semiarido Baiano. Nos percursos
dos documentos vao deixando explicitos a necessidade de considerar as
territorialidades, as identidades, as tradicGes, as especificidades dos lugares e dos
povos na re-elaboracdo dos curriculos, entdo, esse pode ser um caminho para que 0s
curriculos e os PPPs escolares materializem a Educacédo Contextualizada com o
Semiarido Baiano com/para as/os estudantes, considerando que esses municipios
estdo em territério Semiarido.

No percurso da escrita dos quatros documentos analisados constantemente
aparecem as afirmacfes acerca da necessidade de considerar 0s contextos
territoriais, as experiéncias das/os estudantes, os saberes e conhecimentos
produzidos pelas comunidades nas quais as escolas estdo inseridas. Sinalizando

ainda que a Educacdo do Campo e a Educacado Infantii nos municipios ainda
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encontram inimeras dificuldades relacionadas a infraestrutura e materiais adequados
para essa modalidade de ensino e para as criangas até cinco anos.

No que se refere aspectos divergentes, ndo percebemos tais pontos, pois sdo
documentos que caminham em uma mesma direcdo, pensando na elaboracédo e/ou
reelaboracgéo dos curriculos e PPPs das escolas e na construcao e fortalecimento de
educacdo de qualidade e equidade. E evidente que cada documento traz suas
especificidades considerando as realidades municipais e suas peculiaridades

territoriais.
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4. A CRIANCA E AS INFANCIAS NOS PROCESSOS HISTORICOS: TECENDO
TRAJETORIAS

‘A partir da relacdo do homem com a
realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criacdo, recriacao e
decisao, vai ele dinamizando o seu mundo.
Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo € o fazedor”.

(Paulo FREIRE, 2021)

Nas relacdes e interrelacbes com a realidade social a tessitura do que é ser
crianca concebe-se em novas trajetérias e essas sdo marcadas pelo proéprio
protagonismo da crianca, a produdora de sua prépria histdria. Assim, falar de crianca
enquanto sujeito social é discorrer acerca de um processo considerado gradual,
histérico e cultural, uma vez que a concepc¢ao do que € ser crianca foi marcado por
invisibilidades, jA que historicamente a crianca ndo era respeitada em suas
particularidades, sendo muitas até ndo era considerada como seres humanos. Da
Antiguidade a Idade Média, ndo existia o0 objeto discursivo que atualmente chama de
infancia e nem a figura social que é a crianca (CORAZZA, 2002).

A crianca em sua condicdo cidada e pessoas detentoras de direitos e infancia,
enquanto uma categoria da histéria humana (KRAMER, 2007), fase especifica e
importante na constituicdo humana, n&o tinham significancias, nem relevéncia para as
familias, e nem para a sociedade em geral. As criangas eram vistas como pequenos
corpos, vazios de conhecimentos e particularidades (ARIES, 1986) e necessitavam
gue as pessoas adultas as tornassem capazes de pensar, de ser e estar.

Essa auséncia ndo se deu por falta da existéncia da criangca, mas do nao
reconhecimento dela, enquanto ser social. Nessa perspectiva, Sandra Mara Corazza
(2002, p. 81), argumenta: “ndo € que ndo existissem seres humanos pequenos,
gestados, paridos, nascidos, amamentados, crescidos — a maioria deles mortos, antes
de crescerem -, mas é que a eles ndo era atribuida a mesma significacado social e
subjetiva [...]". Essa ndo preocupagédo com os seres humanos pequenos, sendo muito
comum que as criangas viessem a falecer, antes de tornarem-se adultos, muitas
morriam mesmo nos primeiros meses e/ou anos de vida. E isso, por vezes, se dava

pela auséncia do reconhecimento humano, pela falta de cuidados pessoais/humanos,
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medicina e medicamentos de prevencdo/cuidados. A ciéncia tem contribuido para
muitas mudancas, como € o caso das vacinas, que atualmente sdo aplicadas nas
criancas, principalmente nos primeiros meses apds seu nascimento e que vem
favorecendo para o baixo indice de mortalidade infantil.

Philippe Aries (1986) traca os caminhos percorridos pelo sentido de ser crianca,
como elas eram consideradas, argumentando que a maneira de agir e que seus trajes
eram parecidos com os das/os adultas/os, e o que as diferenciavam das/os
mesmas/os eram apenas o tamanho, além do que, quando elas apareciam nas artes,
eram apresentadas como um seres ingénuos e inocentes. As criangas eram corpos
inocentes, que nada sabiam e nem tinham a oferecer, eram apenas receptores de
conhecimentos.

Outro ponto importante para problematizar, destacado por Philippe Aries
(1986), é a desigualdade entre as criangas das familias burguesas, ou nobres e as
familias das/os camponeses e artesdos. Ele ressalta que as criancas das familias que
tinham posses e poder, foram tendo acesso a algumas mudancas em relacdo as
particularidades de ser crianca, e aquelas pertencentes as familias das classes
trabalhadoras continuaram “[...] O antigo modo de vida que ndo separava as criangas
dos adultos, nem através do traje, nem através do trabalho, nem através dos jogos e
brincadeiras” (ARIES, 1986, p. 81). Fazendo uma breve relacéo com a realidade atual,
ainda percebemos tal desigualdade entre as criancas de familias ricas e pobres,
urbanas e rurais.

Algumas mudancas, comecam a ser tracadas sobre o ser crianca. Porém,
essas mudanc¢as ndo aconteceram com qualquer crianca da familia burguesa, eram
somente 0S meninos, pois as meninas continuavam sendo tratadas como “adultas”,

as mudancas ocorreram mais tardiamente em relacdo as meninas.

Assim, partindo do século XIV, em que a crianga se vestia como 0s
adultos, chegamos ao traje especializado da infancia, que hoje nos é
familiar. JaA observamos que essa mudanca afetou sobretudo os
meninos. O sentimento da infancia beneficiou primeiro os meninos,
enquanto as meninas persistiram mais tempo no modo de vida
tradicional que as confundia com os adultos: seremos levados a
observar mais de uma vez esse atraso das mulheres em adotar as
formas visiveis da civilizagdo moderna, essencialmente masculina
(ARIES, 1986, p. 81).

Percebemos dessa maneira a forte influéncia do patriarcado em determinar o

comportamento entre meninas e meninos, e assim, 0S meninos aos poucos ganhavam
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visibilidade em relacdo as meninas em um mesmo espaco-tempo. A infancia sé era
assegurada e tinha significado e sentido para os meninos, pois eram eles, os que se
tornariam os homens, e as meninas permaneciam na mesma condi¢do, seguindo os
passos da figura feminina, se constituindo em donas de casa, genitora, servir ao pai,
irmao/s e depois ao marido, pois 0 homem tinha o “poder de determinar” o que a
mulher podia, ou néo fazer.

Seguindo nessa concepc¢ao apontada por Philippe Aries (1986), em relacéo os
diferentes tempos e modos em gque ocorriam sobre as criancas, as quais beneficiavam
primeiramente os meninos. Estabelecendo relagdes entre essa concepc¢ao a partir do
cotidiano no Semiérido, o Professor Carcara (2022), argumentou sobre ser menina e

menino no Campo do Semiarido Baiano:

O menino, geralmente ele é criado para ser o pai de familia, assim
trabalha com o pai na enxada, na labuta como diz aqui no popular. E
a menina para ser dona de casa, né? Mas, nessas Ultimas décadas, a
gente j& percebe que algumas familias do Campo, principalmente do
Campo, ja tem um olhar diferenciado, pensando mais de uma cultura,
vamos dizer assim, em dar um melhor para seus filhos. Entdo esta
diminuindo esse esteredtipo do homem ser o chefe e a menina ser a
submissa. Entdo assim, a respeito disso, tem mudado, mas
infelizmente ainda é muito predominante essa parte do machismo no
Campo, do nosso Semiarido.

A partir do fragmento narrativo descrito acima, percebemos que ainda €
presente no cotidiano campesino do Semiarido, a ideia do homem ser o chefe da
familia e a mulher a responsavel pelo cuidado da casa e da familia. No entanto, o
Professor Carcara sinaliza que vem acontecendo mudancas, mas que ainda precisa
percorrer novos caminhos, no sentido de romper com essas ideias/praticas presente
nos contextos do Campo. Nessa mesma perspectiva Pedro Paulo Souza Rios (2016),
salienta que as relacbes de género no Semidrido ainda sdo pautadas por posturas
patriarcais, ressaltando que a presenca dos Movimentos Sociais do Campo atuantes
no territério, tem contribuido de maneira significativa para romper com tal paradigma.

Seguindo nesse percurso historico de reconhecimento do ser crianga enquanto
ser social, que precisa de respeito e valorizagdo, sua génese se da no final da Idade
Média e inicio da Idade Moderna. Somente a partir do século XVIII, a infancia deixa
de ser o termo refente somente as criancas muito pequenas e que ainda nao falavam
e passou a se referir também as criancas maiores (BUJES, 2002). Nesse periodo, a

criangca comecou a ser reconhecida na sua condi¢cdo de categoria social, galgando
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espacos, juntamente com a familia, pois essas comecaram a ter preocupacdo com a
saude e educacdao de suas filhas e seus filhos (REIS, 2017).

Pensando sob esse ponto de vista, de cuidado com as criancas, o Professor
Carcara afirmou essa preocupapacdo em propocionar o melhor para seus/suas
filhos/as, € uma mudanca que tem ocorrendo nas ultimas décadas, sinalizada por ele.
Pedro Paulo Souza Rios (2016), ressalta que nas ultimas década as relacdes
estabelecidas entre homens e mulheres tem passado por transformacdes
significativas, no que se refere um maior protagonismo das mulheres nas decisdes
familiares, de trabalhos e de sociedade, além de um maior dialogo e relacdo com as/os
filhas/os.

Desse modo, as questdes relacionadas as criancas e as infancias se tornaram
um campo permanente de lutas, conquistas, estudos e reconhecimentos. No Brasil,
algumas leis foram criadas para garantir os direitos das criangas, como por exemplo,
a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, intitulada com Estatuto da Crianca e
Adolescente — ECA, sendo fruto dos processos de mobilizacdes sociais e politicas.

No artigo 2°, o ECA considera a crianca a pessoa de até doze anos de idade
incompleto (BRASIL, 2010). E ainda assegura a crianca e ao adolescente o direito a
ter uma familia, moradia, salde, educacgdo, enfim, elementos cruciais para a
seguranca e formacgao do ser humano.

Outra importante conquista relacionada a educac¢do das criancas, foi o
reconhecimento da Educacédo Infantil como dever do Estado e da familia. A partir
desse momento, elas passam a ter direito ao atendimento em creches e pré-escolas,
sendo afirmado na Constituicdo Federal de 1988. Corroborando com esse direito a
LDB — 9394/96, vai definir a Educacao Infantil, como a primeira etapa da Educacéo
Basica, oferecida em creches e pré-escolas, que tem a finalidade de educar e cuidar
de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 1996).

A partir desses marcos legais percebemos que as criangas comeg¢am a ter um
reconhecimento maior nas politicas publicas brasileiras, em especial nho ambito
educacional. E importante frisar que essas conquistas ndo aconteceram de um dia
para outro, foi por intermédio das lutas sociais, coordenadas especialmente por
mulheres trabalhadoras, que precisavam deixar suas filhas e seus filhos em um lugar
seguro para trabalhar fora do lar, além da busca por visibilidade e reconhecimento do
ser crianca e do ser mulher.

A crianga e a infancia passam a ser ressignificadas e novos sentidos vao sendo
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atribuidos a essa etapa da vida humana, sendo a crianga considerada como sujeito
social de direitos e a infancia uma etapa importante na constituicdo humana. Nesse

sentido, as DCNElIs (2009), definem a crianga como:

Sujeito histérico e de direito que, nas interacdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Ao considerarmos as criangcas como sujeitos histéricos e sociais,
compreendendo ser essa uma fase constitutiva da vida humana, portanto, importante
para formacdo delas, enquando ser que pensa, brinca, aprende e produz, além de
outros tantos aspectos que estdo relacionados com o ser crianca e a sociedade que
faz parte, precisamos necessariamente rever as praticas pedagoégicas/educativas,
bem como a maneira, que as criancas sdo tratadas socialmente, culturalmente e
historicamente.

Devemos considerar ainda que a infancia € marcada por uma dimenséo de
elementos culturais, sociais, econdmicos, isso se da pelo processo que cada
sociedade vive/acredita, a concepcdo e acbes como a infancia e crianca é tracada
pelo ideal que a sociedade produz. Maria Isabel Edelweiss Bujes (2002), afirma que
socialmente se teve a compreenséao da infancia como um dado atemporal, a infancia
vista como dependéncia, que a crianga gradualmente conquista sua autonomia
intelectual; além de que da infancia como um momento de privilérgios e purezas.

Desse modo, a infancia é sinalizada nas narrativas das professoras, como: “A
infancia é a fase da crianca, das descobertas, pois esta descobrindo o mundo ao seu
redor, e que cada uma tem suas particularidades, ndo tem um Unico modo de ser,
cada uma tem suas diferencas na idade e de ser” (PROFESSORA SABIA, 2022).
Entdo a professora vai descrevendo a infancia como a fase de descobertas e
singularidades e que cada crianca carrega em si suas particularidades, ndo tendo
necessariamente um unico modo de ser e se constituir, isso nos faz pensar nas
particularidades do ser crianca e fazendo relacdo que o que afirma os documentos
referenciais mencionados no capitulo anterior, perceber as varias infancias.

De acordo com a narrativa da Professora Beija-Flor (2022): “a infancia, ela é
fundamental, assim desde da escola, [...] entdo assim, ela €, o comeco de tudo, a

infancia, onde eles estdo se adaptando a escola, onde elas tdo observando e ja
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conhecendo as letras, estdo assim a infancia, ela € o inicio de tudo”. A professora
relaciona a infancia como o inicio da vida humana e, a relacdo dessa infancia com a
escola. E imprescindivel argumentar que a infancia é uma fase importante na vida da
crianca, ndo so na perspectiva de construcao para a formacao adulta, mas no tocante
as vivéncias e experiéncias proprias dessa fase da vida. Em sua narrativa a
professora Beija-Flor afirma o que sinalizou Maria Isabel Edelweiss Bujes (2002, p.
20), ao salientar a naturalidade da infancia como a “conquista da autonomia
intelectual”.

As falas das professoras vao evidenciando questdes presentes na definicdo
normativas brasileiras sobre o ser criangas. Segundo as DCNEI's (BRASIL, 2010), as
criancas aprendem, observam, conhecem e tem suas identidades pessoais. Entdo, as
escolas precisam considerar e respeitar todos os elementos acerca do ser crianca e
buscar problematizar outros aspectos presentes nas infancias. Assim, vamos tracando
esses elementos presentes nas falas das professoras com as normas vigentes nas
leis educacionais brasileiras. Algo que consideramos importante a ser destacado € o
fato de que mesmo sem terem citado os marcos legais, no que se refere a crianca e
infancia, as narrativas das professoras Sabia e Beija-Flor corroboram com a
concepcao epistémicas inerentes a essa categoria.

Para Maria Isabel Edelweiss Bujes (2002), a visdo da infancia como um
momento privilegiado, representado pelo que mais puro e bom existente na sociedade

foi/é naturalizada. Assim, a autora argumenta que:

Estas perspectivas de significar a infancia, por outro lado, estéo de tal
maneira naturalizadas que deixam pouco espago para que
percebamos outras formas de pensa-la e também para que ponhamos
em questdo 0s processos que vieram a constitui-la deste modo
(BUJES, 2002, p. 19).

N&o podemos limitar a infancia como periodo/fase inicial da vida adulta, e/ou
das descobertas e de construcéo intelectual, nesse periodo as crians vivem uma
intensa construcdo, Entendemos dessa maneira, que infancia € vivenciar inUmeras
descobertas, viver momentos, experiéncias e se re-conectar com outras pessoas. E
também buscar compreender 0s processos que vieram constituir os significados de
infancias e problematizar outras maneiras de constituicdo das infancias e do que € ser
crianga.

Assim, tornar as infancias o foco para os processos escolares, nas ultimas
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décadas as politicas publicas educacionais no ambito escolar vao trilhando novos
caminhos na construgao e no reconhecimento da crianga como categoria social,
epistémica, enquanto sujeitos histéricos, sociais e de direitos, a qual precisa ser
asseguradas oportunidades de aprender, brincar, imaginar, criar, desejar e que estéo
em constante interacdo com a/o outra/o, que tem identidades proprias e ja estédo
inseridas num contexto social e tem relacao cultural, social, religiosa e subjetiva.

Compreendendo todo esse contexto das infancias, se torna invitavel a
necessidade de conhecer e questionar 0os processos educacionais da Educacao
Infantil, salientando a importancia da educagéo escolar nessa fase da vida que elas
se encontram, respeitando as diferentes infancias e que suas vozes torne
protagonistas nos processos pedagdgicos.

Ao pensar a escola enquanto tempo-espaco de compartiihamento de
conhecimentos e convivéncia social, é necessario estarmos atentas/os as muitas
concepcoes, relacdes e desafios ai presentes. As instituicdbes de ensino e as/os
professoras/es que trabalham com criancas, precisam compreender as diversas
infancias, os diversos modos de ser crianca, e que essas estao inseridas em contextos
diferentes, se relacionando com o mundo externo a escola, sdo sujeitos pensantes e
gue vivem rodeadas de conhecimentos e informagdes pois “o0 ator/autor social crianga
€ um ser que pensa e deseja” (MACEDO, 2013, p. 121).

Compreendemos, dessa maneria, que as criancas ja chegam na escola
trazendo consigo informacdes, pois estao inseridas em contextos familiares, sociais e
culturais. Roberto Sidnei Macedo (2013), salienta que a criangca é um ser que pensa,
que produz conhecimento, um ser contextualizado, pois estd se relacionando
constantemente com a familia, com a cultura, com a tecnologia, enfim com as diversas
realidades na sociedade.

O autor continua discorrendo que a crianca €, “um ser relacional, portanto
construido com o outro, e é aqui que o0 sujeito crianga, eivado da sua complexidade
ineliminavel, se mostra, demandando, acima de tudo, uma leitura multirreferencial do
seu estar-no-mundo-com-o-outro” (MACEDO, 2013, p. 121). As criangas estao
descobrindo coisas novas a todo instante, estdo questionando e assim relacionando
com o que ja sabe, elas vivem em didlogo com as outras criangas e com as pessoas
adultas, além do contato com as diversidades culturais, os brinquedos, as midias e
tecnologias, enfim, estdo se relacionando com as complexidades da vida humana e

com o0 mundo.
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4.1 TESSITURAS DAS INFANCIAS DO CAMPO

Conforme vem sendo afirmado nessa escrita sobre as diversas infancias,
consideramos importante, demarcar as infancias do Campo em suas singularidades.
Ao fazer isso iremos identificar outros modos de constituicdo das infancias, por meio
de tessituras marcadas pelo viés das vivéncias com a terra, as arvores, 0s animais, 0
brincar nos terreiros das casas, ter seus programas favoritos na televiséo e jogos e
videos nos celulares, modos de vida e culturas especificas.

Nesse sentido, a escola e os curriculos necessitam reconhecer as criangas e
todas as particularidades que elas carregam, sabem e produzem a partir de contextos
especificos, uma vez que elas produzem conhecimentos, ainda que no mundo do faz-
de-conta, estabelecendo relacéo direta com o mundo real e com as demais pessoas
da sociedade.

E necessario um curriculo contextualizado para conduzir as praticas
pedagogicas e educativas que entendam as criangas como parte do processo e nao
algo externo, que elas fazem parte de um contexto e que esse nao seja negado, que
esse seja o inicio da caminhada para chegar em outros contextos. Reconhecer essas
criancas como do Campo, assegurando o direito de fala, visibilizando suas
expériencias, suas raizes, suas tradicbes e suas brincadeiras se faz importante no
percursos educacionais e familiares.

Dessa maneira, pensar os curriculo para as infancias do Campo, é ressignificar
o curriculo, considerando Campo enquanto lugar que constitui seus modos de ser,
sentir e viver nesse lugar. Convegindo com essa perspectiva, a Professora Sabia

(2022), ressaltou que:

Sobre as experiéncias do Campo, a gente ndo trabalha muito, ndo
trabalha assim, com as especificidades do Campo, pois nos
trabalhamos uma coisa s0, para todos do CMEI, ndo tem isso de que
mora no Campo trabalha diferente, ndo tem algo diferente, segue o
mesmo caminho que a cidade segue. Elas, coordenadoras do CMEI,
nao entrega para nos outras propostas diferentes, é sempre a mesma
coisa.

A partir da narrativa da professora fica explicito o desencontro com a
contextualizacdo com o Campo, o primeiro ponto € auséncia de curriculo especifico

para as criancas do Campo, e outro é a ndo preocupac¢ao da professora em promover
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praticas diferenciadas, afirmando que trilha os caminhos determinados pela
coordenacao pedagogica, sendo uma mesma pratica para os CMEI, tanto da cidade,
quanto para o Campo.

Para que o curriculo esteja em consonancia com as perspectivas de uma
Educacdo Contextualizada com o Semiarido, abarcando 0s conhecimentos e
saberes locais e que esses sejam como pontos de partidas e chegadas para a
construcdo de novas aprendizagens das/os estudantes, € necessario que 0 mesmo
seja elaborado a partir da realidade especifica de cada escola/comunidade,
reafirmando as realidades vivenciadas nos contextos do Campo e do Semiarido
Baiano, assegurando o direito de ser/fazer/pensar diferente dos contextos urbanos.

Nesse sentido, a Educacdo Contextualizada indica que as praticas educativas
se apresentam como um fio condutor entre os diversos saberes locais com os globais
(REIS, 2004). A partir da fala da Professora Sabié fica evidente que ndo é pensado
e realizado um trabalho pedagdgico e educativo de acordo com o contexto do
Campo, considerando ser uma Unica proposta curricular tanto para o Campo e a para
cidade, onde possivelmente sdo levados em considera¢ao apenas o universo cultural
e simbolicos do contexto urbano, o que nos leva a inferir acerca da auséncia de
praticas de curriculos contextualizados com o Campo-Semiarido.

Outro elemento a ser problematizado na narrativa da Professora Sabia em
relacdo ao seu trabalho, € a ndo interacdo no processo de construcdo dos materiais
didaticos, sendo essa uma tarefa atribuida apenas a coordenacdo pedagdgica.
Entendemos, conforme ja salientamos anteriormente, que essa deve ser uma
responsabilidade das/os envolvidas/os com o0s processos de aprendizagens,
portanto, compete também as professoras uma intervencédo direta na elaboraracéo
de propostas especificas e que respeitem as concretudes do Campo.

Compreendemos ainda que a coordenacgéo deve exercer papel fundamental
na formacdo docente continuada e acompanhamento das/os professsoras/es e 0
processo de ensino das/os estudantes. No entanto, ndo podemos nos desvencilhar
do fato de que as/os professoras/es precisam ressignificar seus trabalhos, pois sao
elas/eles as/os responsaveis diretos pela condugéo da formacao e aprendizagem em
sala de aula, conhecendo mais de perto as realidades, as potencialidades e
fragilidades de cada estudante.

Salientamos, portanto, que as infancias do Campo tem suas especificidades,

nao sendo possivel executar um curriculo pensado a partir de praticas pedagogicas
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desenvolvidas para escolas urbanas, mesmo sendo de um mesmo municipio, para
as/os estudantes das escolas do Campo, ou até mesmo de escolas de comunidades
rurais distintas. O curriculo precisa levar em consideracdo as particularidades de
cada lugar e cada realidade. E preciso sinalizar as distintas finalidades da educac&o
e as diversas culturas e identidades, para que novas estratégias e decisdes sejam
tomadas no viés da contextualizacdo do Campo e do Semiérido.

Dessa maneira, adentrar a discussdo da Educacdo Contextualizada para o
Semiarido se configura enquanto um campo de desafios, que pode possibilitar uma
ressignificdo no processo do trabalho pedagégico das/os professoras/es e nas
experiéncias das/os estudantes, pois, fica evidente a interagcdo do contexto local com
o global, com as experiéncias e saberes de si com a/o outra/o. Nessa perspectiva,
faz-se importante problematizar a educacao destinadas as infancias do Campo.

Debrucar-se sobre as questdes inerentes as infancias do Campo exige
necessariamente partirmos da concepc¢do do Campo como lugar de vidas, vivéncias,
historias, saberes, fazeres, culturas e infancias. Quando apresentamos infancias no
plural, a ideia € demarcar a existéncia de diferentes infancias, e isso se dé pelo fato
de considerarmos as multiplas infancias e os diversos campos em que elas vivem
(SILVA; SILVA; MARTINS, 2013). Desse modo, é importante que as escolas e 0s
curriculos estabelecam dialogos, considerem essas multiplas infancias e os diversos

Campos e articulem os contextos do Campo no Semiarido Baiano, as vivéncias e

(N

experiéncias, as temporalidades com as relacfes sociais. Dessa maneira,

[N

importante ressaltar que a categoria infancias das criancas do Campo também
distinta e diversa.

Partindo desse prisma, educacédo, infancia do Campo e resignificacdo de
curriculo, percebemos que ainda prevalece discursos que o Campo € lugar
precarizado de cultura e conhecimento. Nesse sentido, a Professora Pomba
Verdadeira (2022), elucidou em sua narrativa:

Eu trabalho com eles, criangas do Campo, mas eles sdo normais,
porgue assim quando diz assim escola do Campo, 14 ndo é bem uma
escola, eu ndo considero la escola do Campo, porque é uma escola
gue 0os meninos vém sempre na cidade, Bonfim é bem aqui, a Flor de
Mandacaru® é pertinho, entéo eles nado tém diferenca dos meninos da
cidade, tem de jeito nenhum.

5> Nome ficticio da comunidade
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A partir do fragmento apresentado, pedimos a professora que falasse mais um
pouco sobre essa diferenca que ndo caracteriza suas/seus estudantes como crianca

do Campo, entéo, ela continuou:

Uma pessoa que ndo conhece nada, tipo assim, visse isso (caneta) e
falasse “ah, pro, o que é isso”? Nao saber que é uma caneta, nao
saber o que é um caderno. Sabe s6 que € um papel, mas que nao é
um caderno ndo, entendeu? Eu acho assim, que eles ndo estédo
habituados a viver e ndo ter convivio na cidade. Mas 0s meninos que
estou dando aula, eles estdo em Bonfim quase todos os dias. Eu acho
isso, eu ndo sinto diferenca (PROFESSORA POMBA VERDADEIRA,
2022).

A narrativa apresentada pela professora vai em encontro com as ideias
sustentadas com concepc¢bes equivocadas, tendo por pressupostos o viés da
colonizagédo, no caso do Brasil, pautada na dicotomia sul/sudeste versus norte-
nordeste, principalmente ao Campo do Semiarido, indo de encontro com as
concepcOes defendidas pelos principios orientadores da Educacdo do Campo e da
Educacdo Contextualizada, que vislumbram caminhos para romper com ideias e
praticas como essas sinalizadas pela professora.

Ao estabelecer a relacdo entre os saberes produzidos por estudantes de
escolas do Campo e escolas urbanas o Professor Carcara (2022), foi tecendo fios de
interligacéo entre ser professora/professor de escola do Campo, e sua atuacdo nas
instituicbes escolares do Campo e um olhar diferenciado com a educacdo das

criancas moradoras nesse contexto rural, ressalta ele:

Entdo assim, o professor do Campo hoje, ele tem que ser um lutador,
igual um homem do Campo mesmo (riso), ter raizes. Tém colegas que
pelo o fato de morar na sede e as vezes vem trabalhar no Campo, as
vezes sO faz o feijdo com arroz, que é aquela parte pedagogica que ja
vem pronta, e ndo tem e nem constroem um vinculo com a
comunidade, ndo tem um olhar diferenciado. E assim volta para sua
casa e continua sua vidinha pessoal, e quando o professor tem um
olhar diferenciado para com o homem do Campo, para com as escolas
do Campo, para com os alunos do Campo, ele comecga a perceber as
dificuldades que I4 existem, e assim € que entra a parte a interligagédo
verdadeira, aquela paixdo que vocé comeca a perceber o olhar do
outro, as dificuldades. Ent&o, esse professor tem que mais valorizar,
ter mais assim, por adentrar mais a comunidade, e fazer uma
Educacdo Contextualizada. Entdo ele passa a fazer parte daquele
meio, ele passa a sentir a dor, a necessidade daquele pessoal. Até a
parte curricular € diferenciada com ja falei para vocé, a Educacéo do
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Campo, mesmo sendo para a Educacéo Infantil, ela € multisseriada,
geralmente sdo criancas do maternal e a pré-escola, todas juntas,
entdo temos que ter um manejo, um jeito diferenciado de trabalhar com
essas criangas, com essas populacées camponesas, entdo é mais ou
menos isso (PROFESSOR CARCARA, 2022).

Em sua narrativa o Professor elucida aspectos importantes para pensar o fazer
docente para as infancias do Campo. Um dos pontos a ser ressaltado € o fato de que
muitas vezes tem a auséncia de vinculo das/os professoras/es com a comunidade;
outro elemento importante € a falta de curriculos, praticas pedagogicas e
planejamentos de acordo com as realidades das criancas do Campo, tracando o
caminho mais facil que é o de “propostas de atividades prontas”, como chamada pelo
professor: “s6 faz o feijao com arroz”, sempre a mesma proposta/pratica.

Assim podemos pensar a partir dessa correlacéo, que muitas/os professoras/es
nao tem uma preocupacdo em propor uma educacao relacionada com as realidades
vivenciais, experiénciais e sociais das/os estudantes. Sempre seguindo por uma
mesma pratica, sem aprimorar sua praxis, sem nenhum compromisso com a/o outra/o,
com os acontecimentos e realidades dentro e fora das salas de aulas.

E continua sinalizando que se a professora e o professor ndo constrdi relacéo
com a comunidade, ndo percebe a/o outra/o, ndo sente a dores e 0s pazeres, sera
dificil seguir na construcao de uma Educacgéo Contextualizada, de uma educacédo que
toque as/os estudantes e suas familias, a qual é distanciada da realidade contextual,
invisibilizando os modos de vidas, os lugares e as proéprias identidades campesinas e
pessoais.

Entendemos, portanto, o quao necessario se faz para a/o professora/professor
do Campo estabelecer essa relacdo direta com a comuidade, com o ser e estar na
roca. Conhecer suas tradi¢cdes, suas religiosidades, seus habitos, suas culturas e os
diversos modos de vida. Nessa mesma perspectiva, Roseli Salete Caldart (2011),
argumenta que a Educacdo do Campo deve levar em consideracdo 0O universo
simbalico e os costumes da comunidade no processo de constru¢cdo do conhecimento
e esses saberes tem relacdo direta com a terra.

Que no conhecer e aproximar das concretudes do Campo e suas infancias vai
sendo possivel perceber possibilidades de tecer fio a fio do fazer pedagdgico e
curricular, percebendo as dimensdes vivenciais desse espaco. Nesse sentido a
Professora Beija-Flor (2022), argumetou sobre Educag¢ao do Campo, a partir de suas

experiéncias:
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Eu vejo mesmo sendo multisseriada, ela € muito boa, que pena que
ainda é multisseriada, pois ndo temos ndmeros de alunos para formar
turminhas Unicas. Eu queria muito que acontecesse de ter uma
turminha para cada periodo, para n6s pudermos se aprofundar mais,
e pudermos dar mais atengdo em casos especificos. Mas a Educacgéo
do Campo, eu acho muito boa. E no préprio lugar, temos um ar livre,
saimos com eles, observamos as coisas, e temos e buscamos a
valorizacao da escola no Campo também.

A professora vai tragando aspectos sobre a Educacdo do Campo, afirmando
que é uma educacdo boa, mesmo com o desafio da turma multisseriada, pois as aulas
acontecem no préprio lugar e buscam a valorizac&o da escola no Campo. As DCNEI’s
(2009), sinalizam que as propostas pedagogicas para as infancias do Campo devem
reconhecer os modos de vida no/do Campo, 0os quais sdo fundamentais para
constituicdo das identidades das criangas moradoras dos espacos rurais, além de ter
relacdo com as realidades, com as culturas, as tradicdes e identidades, e quando for
necessario, ter uma flexibilizacdo no calendario e rotina das criancas e familias. A
valorizacéo dos saberes e o papel dessas populagcdes na producédo de conhecimentos
sobre 0 mundo e o ambiente natural, assim como a oferta de brinquedos que
respeitem as caracteristicas populacionais do Campo (BRASIL, 2010).

Pontuando essa questdo da flexibilizacdo do calendario, rotinas e atividades
escolares, o Professor Carcara foi entrecruzando com a realidade escolar e cotidiana
das/os estudantes da escola onde trabalha. Ressaltou ele:

[...] porque geralmente nas escolas do Campo, tem a época da colheita
dos outros estados e de outras cidades tanto do pais e como do
Estado da Bahia, o que ocorre? Até a parte mesmo curricular e que
falo da matricula, das férias e do recesso, eu acredito que tinha que
ser diferenciada. [...] que quando chega os meses de junho e julho,
30% das familias vao para Goids ou para Minas Gerais para as
colheitas, entendeu? Geralmente essas familias ficam dois ou trés
meses e assim, esse aluno se afasta da escola esses dois ou trés
meses, entdo ndo poderiam se pensar, por exemplo, [...] as aulas
comecam de X més e o recesso vai ser haquele més que eles estédo
fora, para nao prejudicar, pois a crianga acaba ficando sendo
prejudicada, porque ela fica como némade, pois fica um tempo no
lugar e outro tempo no outro. Entdo assim, € preciso ser pensado
justamente isso, quando falo assim que ndo existe uma diferenca é
nesses termos, é porque ela € feita para um todo, ndo se pensa as
especificidades, porque fica o0s questionamentos que umas Vao
terminar primeiro que a outra, mas 0 interessante é que tenha os
duzentos (200) dias letivos e com a carga horaria competente o
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curriculo do estudante, dependente do tempo que seja. Entdo os
governantes pensam em um todo e ndo as comunidades em si.

Em sua narrativa o professor vai problematizando os aspectos educacionais
que sdo assegurados pelas normalizacfes educacionais brasileiras, porém nos
contextos escolares estdo ausentes, as criangcas que passam pelo processo
mencionado pelo professor, sdo lesadas em seus direitos. Dentro desse mesmo
contexto, € importante frisar que tais transformacdes, se referem também ao papel
das/os professoras/es e da gestdo da escola, juntamente com a comunidade, pois
essas/es tem maneiras e o dever de garantir essa flexibilizagdo no calendario
escolares.

Considerando esses elementos, vislumbrando uma educacdo para as
criancas do Campo, sabemos que ndo podemos limitar somente ao local, é preciso
abrir espacos para novos conhecimentos e intensas construgdes de conhecimentos
e aprendizagens. Que a educacao escolar tenha como ponto de partida essas
particularidades campesinas interligadas com outros saberes. Desta forma,
chamamos atencéo para a efetivacdo de propostas contextualizadas nos contextos
das escolas, sobretudo, das escolas do Campo, a fim de assegurar que seja
garantido o direito ao acesso a educacgao de qualidade, com valorizagdo contextual
e identitarias, e com equidade de género, étnico racial, entre outras questdes.

Nesse sentido, defendemos que a voz e a vez das/os estudantes no contexto
escolar e na sociedade sejam asseguradas, para que possam re-conhecer suas
histérias e por meio delas conhecer outras histérias, outros lugares, abrindo-se para
o mundo sem desconectar e/ou negar suas géneses, seu lugar e os saberes ai
produzidos. Nesse intuito de garantia de direitos das criancas do Campo, que politica
publicas sejam efetivadas e concretizadas nos espacos escolares do Campo, como
formacao inicial e continuada para as/os professsoras/es que adentram essas
intituicdes infantis, materiais didaticos e pedagogicos adequados, e espacos com

estruturas adequadas para as criangas.
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5. GENERO E CURRICULO PARA AS INFANCIAS DO CAMPO:
ENTRECRUZAMENTOS NECESSARIOS

“Lutamos, assim, para que o0 tema
género/sexualidade, que ja ganhou espacos
importantes em investigacdes de diferentes
campos do conhecimento, ganhe também
espaco definitivos nos curriculos, de modo
problematizador, tenha como objetivo o
acolhimento e a expansao da diferenca”.

(Marlucy Alves PARAISO, 2018)

As infancias, suas peculiaridades e entrecruzamentos com as questdes de
género sdo aspectos que vém ganhando forca na contemporaneidade, inclusive nos
estudos de curriculos, sendo pensadas por meio de uma caminhada a partir de
concepcdes de inUmeras/os estudiosas/os, professoras/es e por parte da familia. No
entanto, é importante frisar que ainda precisamos galgar mais espacos, em especial
nos curriculos destinados as infancias e no chao da escola.

Nesse sentido, € importante dizer que muitas questdes estdo diretamente
ligadas a educacdo escolar das criancas do Campo, se configurando num campo
propicio, no sentido de agucar novas olhares e pesquisas referentes a questbes
consideradas como tabus. Defendemos, portanto a necessidade de que debates
sejam travados, ressaltando a importancia de acolhimento das diferencas presentes
nas instituicoes escolares.

As estudiosas Bianca Salazar Guizzo, Dinah Quesada Beck e Jane Felipe
(2013), sinalizam que as questdes de género na infancia ainda € incipiente, havendo
pouca producdo de pesquisas que pensem e articulem a infancia com as tematicas
de género e sexualidade, sinalizando a necessidade de estudos que se debrucem
sobre tais tematicas, destacando a importancia desses conceitos como construcdes
sociais, culturais e histoéricas. Porém é importante frisar que nos ultimos anos vem
crescendo 0s numeros dos estudos de género, com base em uma breve observagéo
no Gloogle Académico, utilizado os termos “género” e “educacao infantil”, percebe-
se uma alto niumeros de estudos que trata dessas tematicas, entre os ans de 2015 a
2022.

Mas, acrescentamos ainda, a necessidade de que essas producdes

adentrem as escolas e tornem-se conteudo pedagogicos no processo de construcao
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do conhecimento, por meio de um curriculo que assegure o direito das diferentes
infancias, respeitando a diversidade de género nas intituicbes de Educacao Infantil,
em especial as localizadas no Campo, que esses/as estudos/praticas tornem
concretude nas realidades e no chéo das intituicbes escolares.

Destacamos, dessa maneira, a necessidade de estabelecer relagdo direta
entre os estudos de género e sexualidade, na perspectiva da educacao escolar, pois
a mesma tem um papel crucial na formacéo das criancas, mesmo sabendo que elas
fazem parte de diversos espacos de conhecimentos. Reconhecemos que escola &
um espaco importante de referéncia nos processos formativos, identitarios, sociais e
culturais, por ser esse um espaco onde o conhecimento ocorre a partir de diferentes
pontos de vistas, inclusive aqueles que as criancas trazem de suas vivéncias
familiares e se entrecruzam com as experiéncias de outras criancas, como também

com o conhecimento elaborado e sistematizado cientificamente.

No entanto, ainda que tenhamos essa compreensao, ndo podemos
deixar de reconhecer o poder que ainda € atribuido as escolas
guando se trata dessa producdo de identidades. Elas ocupam um
espaco significativo na vida das pessoas pelos conhecimentos que
propagam, pelas condutas que ensinam, pelos padrdes que
estipulam, pelas vozes que silenciam, etc (GUIZZO; BECK; FELIPE,
2013, p. 24).

Portanto, reconhecemos a escola enquanto lugar de descontrucéo,
construcdo e reconstrucdo de conhecimentos e de novos paradigmas culturais,
sociais e cientifico, com a capacidade de produzir e fortalecer padrdes que sao ditos
como unicos e verdadeiros e/ou de repensar esses modos e ressignifica-los.

Nesse percurso, compreender o papel da escola na re-construcdo das
guestBes contemporaneas, em especial, as de género para as infancias, pode ser
considerado como um espaco significativo que difunde conhecimentos e
emacipacao, além de reafirmar padrdes e silenciamentos de vozes. Percebemos que
a escola pode contribuir no fortalecimento da diversidade e/ou silencia-lo, entdo vai
depender das/os profissionais de educagéo e dos curriculos que adentam e fazem
parte dos contextos educacionais. Rosilaine Moreira do Nascimento e Pedro Paulo
Souza Rios (2020), argumentam que as questdes de género e sexualidade devem
ser problematizadas desde a Educacao Infantil, uma vez que as criancas dentro e
fora da escola estdo em contato direto com tal realidade.

Nesse sentido, salientamos que as questdes de género e diversidade se
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tornem presentem nos espacos escolares, sendo esses conteddos assegurados nos
curriculos, bem como na formacao docente/pedagdgica das/es professsoras/es. Em

sua narrativa o Professor Carcara (2022), nos contou o que pensa sobre o0 assunto:

Falar de género, é a respeito do masculino e feminino, no caso de
menina e menino, vivemos em uma cultura, ndo sé no Semiarido, mas
como o Brasil como um todo, vivemos em um pais machista né

s

verdade? Quando falamos assim em género, é muito complicado
entrar em detalhes.

O professor tece nesse trecho narrativo que ainda persiste uma cultura
machista no Brasil, que falar de género se refere ao masculino e feminino, no tocante
ao machismo, isso dificulta falar sobre género. Ao encontro com a narrativa do
professor, percebo que na minha infancia foram presentes tais probleméaticas. Nas
minhas vivéncias ja presenciei, por diversas vezes tais situacfes. Sinalizamos que
estd acontecendo mudancas, onde as familias do Campo estdo tendo um olhar
diferenciado, compreendendo as culturas em outras dimensdes, mas ainda existem
varias veredas a serem percorridas no intuito de romper de préaticas desrespeitosas
e patriarcais.

O fragmento narrativo do Professor Carcara nos faz refletir sobre questées
que deveriam serem deixados no passado, porém ainda permeia em nossas
vivéncias, se fazendo presente no cotidiano. Um modelo de sociedade que
pensavamos ter superado, mas que ainda permeia as relacbes de género, com o
intuito de manter o status quo do género masculino em detrimento do género
feminino. Isso sem falar nas questdes das diversidades sexuais e de género,
propriamente ditas, como por exemplo: orientacdo sexual, identidades trans, néo
binaridade.

Peter Stearns, em sua obra A infancia (2006), traca um percurso da historia
mundial da infancia, iniciando com a sociedade cacadoras-coletoras e chegando a
sociedade contemporanea. Nessa pesquisa, ele vai sinalizando os diversos
elementos em torno das infancias, assim como as questfes de género e as relacbes
com o trabalho. Retomando o fragmento narrativo do Professor Carcara, ao
argumentar que ainda persiste a cultura machista no Semiarido Baiano,

relacionamos com as palavras do autor, ao argumentar que:

Todas as sociedades agricolas se tornaram patriarcais nas relacdes
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de género, e nas relacdes pais-filhos, dotando os homens e os pais
de autoridade desproporcional como detentores de poder supremo
no seio da familia. Na maior parte das sociedades agricolas os
homens assumiam as tarefas mais produtivas na economia familiar —
na lavoura, a responsabilidade pela plantacéo era deles, as mulheres
tendiam a ser trabalhadoras suplementares [...] suas atividades como
maes cresceram com o aumento da natalidade (STEARNS, 2006, p.
32).

Vemos que o autor traz elementos presentes nas sociedades agricolas, com
esse modelo patriarcal e que ainda insiste em permanecer e definir padrées na
sociedade contemporanea. Ele evidéncia que mesmo com muitos avangos, ainda
encontramos muitos elementos pertencentes as ideias patriarcais, entdo € de suma
importancia tecer novos caminhos na busca da equidade e respeito humano. E
importante frisar que ndo é uma caminhada fécil, porém necesséria e urgente,
principalmente no campo da educacdo, que tem um papel crucial na formacéo
humana e social. Nessa percepcdo, pensar as questbes de género no Campo, 0

Professor Carcara (2022), continuou narrando:

Entdo assim, essa parte ainda tem um grande retrocesso,
infelizmente ainda se diz isso, a mulher é a parideira, infelizmente é
cultura na nossa regido, estou falando da nossa regidao aqui, a
menina engravida muito cedo, e hoje ainda tem o detalhe de que
muitas vezes, joga nas costas dos avés, a crianca, entdo a crianca
pequena fica muito submissa e acaba criando um ciclo vicioso. E hoje
com esses pareddes®, essas festas nas localidades, entdo as
criangas vao vendo aquela mae curtindo e algumas vezes levando as
criangas para aquele ambiente, tanto a menina, como 0 menino e vao
sendo criados assim. E fica dificil de ter essa retomada, como estou
falando aqui para vocé, nessa Ultima década teve avanco, mas
precisamos avangarmos mais ainda, porque os filhos de hoje seréo
0s pais de amanha. E o papel da escola é muito importante nesse
avango, porque muitas vezes e na maioria das vezes, a crianga
encontra o poder de aprender e dizer que isso pode e ou nao pode é
na escola.

Além da questao apontada, outro aspecto é que a gravidez na adolescéncia é
muito comum na sociedade contemporanea. Conforme o Professor sinalizou a
mulher é a “parideira” e muitas jovens tem filha/o, muitas das vezes por descuido, ou
falta de informacdes, por vezes 0 sexo ainda é tabu no seio familiar. Nesse sentido,

gue a escola tem um papel importante nesse processo, considerando o fato de ela

6 Festas com encontros de sons automotivos.
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se tornam a Unica referéncia para as criangas/adolescentes que se encontram nesse
espaco, além de ser o local para estabelecer dialogo e ter conhecimentos em torno
das questbes de sexualidade, de sexo, de género, entre tantas outras questdes
importantes para as/os adolescentes.

Sobre a concepcdo de género, outra professora argumentou sobre as
diferentes identidades e a sexualidade, entdo ela fala sobre o acolhimento das
diferencas e o respeito pelas pessoas. Além da importancia do diadlogo, pois ainda
existe a ndo aceitacdo por parte da familia e da escola, as quais tém um papel

fundamental para as pessoas inseridas nesses espacos, seja o familiar ou escolar.

Eu entendo assim, que mudou, e que a gente tem que acolher,
conversar, pois vemos que ja teve muito suicidios, por causa disso,
pela ndo aceitacdo da familia e nem da escola. Entdo assim, eu vejo
gue tem que trabalhar junto, escola e familia, sempre falando dessas
questdes (PROFESSORA BEIJA-FLOR, 2022).

Acolher e respeitar as diferencas precisa ser a tbnica da escola. Para tal
afirmativa recorremos a toda base legal discorrida anteriormente, a saber: a
Constiltuicado Brasileira (BRASIL, 1988); LDB (BRASIL, 1996); DRCB (BAHIA, 2020),
além dos referenciais curricular dos municipios do TPINI. Dessa maneira,
entendemos que € importante dizer que esse deve ser um trabalho conjunto:
comunidade escolar e familia. Ainda se faz importante reafirmar a necessidade
dessas normas concedidas pelas bases legais se fazer concretude no chdo das
escolas e nos curriculos.

Para isso deve ser levado em consideracao a dialética do aprender/ensinar,
sobre o respeito as diferencas e diversidades humanas, culturais e sociais, e que
essas questdes estdo relacionadas com as perspectivas que as/os professoras/es e
a sociedade acreditam e vao perpetuando em suas praticas pedagogicas e humanas,
e com o respaldo dos curriculos que estdo (im)postos nas escolas e os curriculos
vivenciais, os quais vao dando fundamentos a praxis pedagogicas e agées humanas.

Compreendemos que o0s curriculos tem papel crucial no tocante de
estabelecer o silenciamento, ou acolhimento das diferengas, por ser esse um
“territorio de poder” (SILVA, 2015), e “territério politico, ético e estético” (PARAISO;
CALDEIRA, 2018), o qual é usado para selecionar e regulamentar o sistema de
ensino, além de “ser territorio de escapes” (PARAISO; CALDEIRA, 2018). O curriculo

sendo um representante de qual educacao/ensino tem/tera nas instituicbes
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escolares, assim que siga na construcao inclusiva, coletiva e participativa. Que o
curriculo se torne insurgéncia no campo educacional, em relacdo as préaticas
descontextualizadas, excludentes e discriminatorias.

Considerando as multiplas dimensdes do curriculo, as infancias e as relacdes
de género estabelecidas na escola e nesse caso especifico, nas instituicbes de
Educacéo Infantii do Campo, nos faz problematizar um curriculo como escapes,
direcionando para outros caminhos, que vejam meninas e meninos em suas
diferencas identitarias, ndo como superiores, ou inferiores, ou 0 que pode e o que
ndo pode, mas com suas especificidades, suas diferencas e proprias trajetérias. E
que esses curriculos considerem as pluralidades humanas, sociais, econémicas e

ambientais existentes na sociedade.

E por tudo isso — e porque considero que o curriculo deve ser territério
para hospedar as diferencas, afirmar a vida e multiplicar os encontros
gue nos fazem desejar e expandir — que ha tempo lutamos por
curriculos que considerem as relacGes de género e sexualidade
temas de grande importancia (PARAISO, 2018, p. 24).

E nesse movimento que as escolas, principalmente as que recebem as
criangas, precisam rever suas concepcdes de educacdo e de curriculo. Assegurar
espacos para as discussdo de género na escola, se configura como elemento
fundamental na sociedade, para podermos pensa-la sobre o prisma do respeito as
diversidades. Para Joan Scott (1995), género € uma construcdo social baseada nas
diferencas entre sexo, e se refere as relagbes estabelecidas entre mulheres e
homens. Desse modo, a autora afirma que a definicdo de género tem duas partes e
diversas subconjuntos: “(1) o género é um elemento constitutivo de relagdes sociais
baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos; (2) o género € uma forma
primaria de dar significado as relagdes de pode” (SCOTT, 1995, p. 86). Nessa
percepcado, compreender género, segue um trecho da fala da professora que diz
sobre sua visdo sobre essa tematica relacioando com sua pratica pedagoégica com

as criangas do Campo.

Género para mim é o masculino e o feminino, 0 menino e a menina, e
eu nao faco distingdo entre esses na aula. E no trabalho pedagégico
gue realizo, sobre o reconhecimento, eles se conhecerem, sabe? E as
brincadeiras sédo assim mais especificas assim, as meninas brincam
mais de bonecas e de brincadeiras de meninas, elas gostam de brincar
de roda, e cada um brincam de acordo com que elas gostam, as
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meninas gostam mais brincar de roda, € os meninos nao, € mais de
bola (PROFESSORA SABIA, 2022).

E perceptivel na afirmacéo da professora que género se refere ao masculino e
feminino e vai entrecuzando com seu trabalho pedagégico, dando énfase a
importancia do reconhecimento. E assim vai tecendo sobre as brincadeiras, onde
inicialmente afirma que néo faz distingdo entre as criancas na sala de aula, porém em
seguida se refere sobre as brincadeiras “de meninas”, que sdo as bonecas e as
brincadeiras de rodas sdo brincadeiras preferidas das meninas, e que para 0S
meninos € o futebol, entdo fica a provocacdo: até onde as/os professoras/es
influenciam sobre o brincar e as brincadeiras para criangas?

De acordo com Pedro Paulo Souza Rios, Alfrancio Ferreira Dias e André
Ricardo Lucas Vieira (2020), a escola enquanto instituicdo reguladora vai sinalizando
a todo momento, por meio praticas pedagdgicas, e no recreio escolar quais sdo as
atividades, as brincadeiras e o0os comportamentos a serem desenvolvidos por
meninas/os. Essa afirmativa nos leva a criar estratégias didatico-pedagdgicas de
reconstrucdo das relacbes de género historicamente estabelecidas, ainda na
Educacao Infantil.

Na mesma perspectiva elucidada no fragmento narrativa acima, a Professora
Pomba Verdadeira (2022), nos contou qual sua concepg¢ao acerca das questdes de

género:

Porque eu pensava assim sobre género, menino querendo ser menina
e menina querendo ser menino, eu achava que era isso. Eu até hoje,
eu nao sentei para focar nesse negocio, porgue nao vou mentir. Eu so
sei do género, o masculino e o feminino, pronto, s6 sei desses dois. E
antes se a gente falasse na escola que o0 menino com o jeitinho de
menina era viado, a gente apanhava, eu apanhei de um menino na
escola, porque eu disse que ele era viado, eu apanhei quando era
adolescente. A gente respeita, mas ainda ndo caiu a ficha desse
negécio de género. Até hoje, enquanto professora, ainda nao
presenciei situacdo de criancas chamado os colegas de viado. Mas se
algum dia acontecer, eu chamo e converso, dizendo que ndo é assim,
ele escolheu ser isso, ndo foi porque ele quis, ja vem da genética, eu
ia explicar que é da genética, j& vem do dom dele, ele ndo escolheu
ser assim. Mas até entdo, nas escolas que ja trabalhei nunca vi esse
negoécio dessas coisas.

Na narrativa fica evidente que a professora ndo tem um posicionamento sobre

género, comeca dizendo que inicalmente acreditava que falar de género € “um o
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guerer do menino ser meninas e/ou menina ser menino”. Depois, continua falando que
conhece sobre género, 0 masculino e feminino, e ainda recorrer situagao vivencial na
escola, onde os meninos que tinham jeitos afeminados eram chamados de viados, e
nos contou que apanhou na adolescéncia por causa dessa atitude e pensamento.
Entdo percebemos que em meio a tantas formas de argumentos que a professora faz
para falar sobre género, ela confunde género com sexualidade, falar sobre jeito
afeminado em alguns meninos, os quais eram rotulados por viados pelo seu
comportamento, a relagcdo de feminino e masculino e a sexualidade das criancas,
como se fossem uma mesma categoria.

Outro elemento que merece destague € afirmacdo da ndo busca de
conhecimento e formacdo em torno da temética. E importante, ressaltar que a
professora tem formacao em Pedagogia e consideramos que esse curso € um espaco
gue as questdes da diversidade humana e dos direitos humanos precisam se fazer
pesentes e se concretizarem na formacgao académica, humana e prossiofional.

A fala descrita acima nos leva a inferir sobre a auséncia de reflexdes no
processo de formacdo docente nos cursos de licenciatura que discorra sobre tais
questdes, elemento também sinalizado na fala das colaboradoras e do colaborador.
De acordo com pesquisa desenvolvidas por Pedro Paulo Souza Rios e Alfrancio
Ferreira Dias (2020), levando em consideragdo as matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura das instituicbes publicas de ensino superior do Territorio de Identidade do
Piemonte Norte do Itapicuru, até o ano de 2019, essas questdes ndo eram elucidadas,
tendo sua discusséo iniciada, ainda que de maneira timida a partir de 2020.

Dessa maneira, compreender o género na infancia e no contexto escolar do
Campo no TIPNI, ainda se constitui um contexto de problematizacéo e desafios, sendo
possivel encontrar praticas do silenciamento inerentes as tematicas de género, ao
tempo em s&o reforgadas praticas discriminatérias por meio de brincadeiras,
brinquedos, cores e comportamentos associados a esfera da moral.

E necessario inserir as questdes de género nos contextos infantis e na
formacao das/os professoras/es da Educacéo Infantil, pois € na infancia que ocorrem
0s processos de compreensédo sobre ser menina e menino e tais diferencas entre elas
e eles (GUIZZO; BECK; FELIPE, 2013). Caso contrario, continuaremos a difundir uma
educacédo pautada na discriminacdo de género e 0 que € mais grave, indo de encontro
com os referenciais estadual e municipais, bem como a legislacdo brasileira da

educacao e a teoria desenvolvida por grupos de pesquisas e por estudiosas/os em
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todo pais, que enfatizam sobre a urgéncia de trazer a pauta inerente as questfes de
género e seus entrecruzamentos para o chao da escola. Silencia-las, definitivamente

esta longe de ser a solucéo!

51 AS CRIANCAS E AS RELACOES DE GENERO: BRINCADEIRAS QUE
PROJETAM A/O ADULTA/O

Falar das concepcdes e dimensdes em torno de ser crianca é primordial e ao
mesmo tempo complexo, pois dizem respeito as questdes que enfrentam desafios que
estdo postas na pautas de discussdes contemporaneas, principalmente quando
falamos sobre equidade de género.

E comum, encontrarmos estudos realizados em décadas passadas, onde é
retratada as meninas submissas aos meninos, além de atividades, trabalhos e
brincadeiras diferenciadas e determinadas pelo sexo (ARIES, 1986; STEARNS,
2006). Porém, é importante frisar que ja vem sendo construido um caminho inverso,
por muitas/os professoras/es e pesquisadoras/es e gque a escola € umas das
intituicdes que tem a possibilidade efetiva para contribuir para tais construgoes.

Guacira Lopes Louro (2014, p. 83), salienta que “por outro lado, também se
constréi na escola uma série de situagdes que representariam um “cruzamento de
fronteiras”, ou seja, situagdes em que as fronteiras ou os limites entre os géneros séo
atravessados”. E importante ressaltar que essas situacfes de fronteiras estdo cada
vez mais evidentes na escola. Sendo percepitivel que entre meninas ja hd uma néo
aceita passiva ao serem proibidas de brincar com brinquedos e brincadeiras “ditas de
meninos”. Esse movimento também é notdrio, ainda que em menor proporcao, por
parte dos meninos.

As escolas e os curriculos precisam enfatizarem préaticas de equidade de
género, que fortalecem as concepcbes de entendimento de ser menina e menino,
ser crianga e cada uma tem suas especifidades, e que precisam serem respeitadas
e valorizadas, mas sem que haja praticas educativas proibitivas fundamentadas
meramente na biologia inerente ao ser menina e ser menino. As praticas de
desrespeito precisam serem combatidas, tanto na perspectiva do curriculo, enquanto
documento orientador das préticas educativas, quanto nos diversos distintos espacos
das escolas.

Por vezes, muitos dos conhecimentos e atitudes reproduzidos no espaco
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escolar, como por exemplo, aquelas relacionadas as questfes de género, constroem
e reconstroem a significacdo de diferencas a partir das brincadeiras e brinquedos,
permitidos as meninas e aos meninos brincar ou néo.

Sobre as brincadeiras realizadas com as criancas do Campo, a Professora
Beija-Flor (2022), resaltou que, “a gente brinca de brincadeiras de roda, essas
brincadeiras mais antigas, a gente traz para fazer com eles: correr, se esconder, de
musiquinhas infantis né, e fazemos todos juntos, sem diferenciacdo e nem
separagao”.

A Professora narrou que proporciona momentos de brincadeiras “antigas”,
como o brincar de roda com todas as criancas, € importante reforca as varias
brincadeiras realizadas no Campo, as gostosas brincadeiras tradicionais de rodas,
os boleados, os gudes (vidro ou barros), as bonecas, as pipas, 0os cataventos de
folhas de arvores, sao algumas brincadeiras que fazem parte da histéria campesinas
no TIPNI e que precisam ser valorizadas nos contextos das escolas. Pode acontecer
comentarios que conduza a separacao de brincadeiras entre meninas e meninos do
Campo, mas por vezes as criangas brincam sem nenhuma distincéo.

Outro aspecto presente na fala da professora € o brincar de correr e se
esconder, e sabemos que o Campo propicia esse espaco, onde tais brincadeiras
podem ocorrer com maior facilidade. Entdo é importante aproveitar todos esses
espacos no tocante do ludico nos processos escolares. Ela sinaliza que essas
brincadeiras sédo realizadas em coletivo e interacdo entre todas criancas.
Compreendendo as brincadeiras como esse espaco de socializagdo, assim como
nos contou a Professora Sabié (2022),

N&o dirijo assim em qual brincadeira eles deve brincarem, deixo muito
livre as brincadeiras que eles devem brincarem, eles sao livres para
brincarem do que quiser. E quando proponho algumas brincadeiras, é
gue todos possam participarem, sem fazer diferenca, é para meninas
e para meninos, é brincadeira que todos participem, os dois.

A Professora discorre sobre dois momentos/espacos do brincar, onde as
criancas brincam livrementes, sem mediacdo dela e no outro, as brincadeiras
direcionadas, evidenciando que todas as criancas brincam coletivamente e sem
diferenciagcdo. No entanto, ela ndo detalhou as brincadeiras. Ao afirmar que as
criancas brincam no coletivo, partindo do pressuposto do enunciada da narrativa, €

possivel dizer que a Professora estivesse querendo justificar alguma coisa. Contudo,
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tal afirmativa também foi evidenciada na fala do Professor Carcara (2022), ao afirmar
que:

As brincadeiras tém gue ser conjuntas, com respeito, explicando o que
pode e o que ndo pode, e até aonde pode e ter o limite, pois nés temos
gue impor limites, né verdade? Sou totalmente contra esta dividido por
género e quando falo em dividir em colocar em lados opostos. Tem é
gue unir e explicar a maneira correta de brincar, se comportar na
sociedade, iguais para todos.

No que se refere as brincadeiras em conjunto, o Professor traz a importancia
de colocar limites, entedemos como as regras das brincadeiras, além do respeito e
a igualdade entre as criancas. E que é contrario da ideia de dividir meninas e

meninos, colocando de lados opostos.

No meu trabalho pedagédgico e ndo vou falar sé a partir de mim, nao.
A gente ndo trabalha com diferenca entre menino e menina, dividido
menino para o lado e menina para outro lado, acho isso uma hipocrisia.
Ja vou falar de uns, ndo vou entrar para o lado politico, mas como néo
falar disso sem fala da politica, ndo estou generalizando nem partido
A e Y, ou presidente X, mas a gente percebe que os meios de
comunicacdo do atual governo, estou falando do governo federal e
alguns governos, estaduais e tem municipais também, tem algumas
propagadas politicas estereotipando esse negdcio de azul de menino
e rosa é de menina, menino pode fazer isso e menina ndo pode fazer
aquilo. E eu vou entrar do lado machista, eu sou contra o banheiro
Unico, para todos, sO se a escola néo tiver realmente estrutura para
atender esse critério, mas acredito que por minimo que esteja a
situa¢@o no municipio ndo tem escola nessa situacao, entdo a questéo
do banheiro acho interessante ter essa divisdo, até como ja mencionei
anteriormente a respeito da criacdo de pais, pois tem casa que nem
porta tem e sé tem cortina, e as vezes 0 pai e a mae esta dormindo,
entdo muitas vezes mesmo sem querer a crianga percebe alguma
movimentacdo, e isso aguca a curiosidade da crianca. O papel da
escola e eu como professor, eu ndo distingo esse tipo de coisa, entre
meninos e meninas, as brincadeiras sao conjuntas e com todo o
respeito. Pois a partir do momento que estamos dividindo, nés
estamos entrando naquela questdo que acabei de falar, o papel do
homem é esse e o papel da mulher é aquele, acho que isso ndo pode
acontecer e ndo tem nada a ver (PROFESSOR CARCARA, 2022).

Em sua narrativa, o Professor Carcara vai sinalizando varias questbes
pertinentes de serem refletidas e problematizadas nos contextos educacionais, umas
dessas questdes sao as rescontrucdes que precisam acontecer em torno de
principios de grupos politicos partidarios que se espalharam recentemente na

sociedade brasileira. Comportamentos que sao ditados para as meninas e meninos,
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e vao sendo reforgcados como “verdadeiros”, pautadas em pontos de vistas de um
grupo ideoldgico, que tentam de todas as formas fortalecer uma formac¢éo machista
e de desrespeito as diferencas. Caso, a escola seja respaldada de propostas de
diversidade, respeito e contextualizacdo, tera argumentos e praticas para romper
com préticas desrespeitosas entre todas/os envolvidas/os no ambito escolar.

Enfatizamos, a necessidade de pensarmos em curriculos com propostas de
educacdo que respeite as diferencas étnicas, raciais, de género, geracionais,
territoriais, entre outras, salientando que esse deve ser um principio fundante das
praticas de curriculo (RIOS; DIAS, 2020), pois temos uma diversidade humana, no
modo de ser, pensar, comportar, ter e sentir. Ademais, hdo podemos nos esquivar
do fato de uma educacdo que problematize tais questdes, e é o0 que propde as
diretrizes e referenciais curriculares nacionais, estaduais e municipais.

Ao considerarmos esses elementos estaremos desenvolvendo uma
educacdo, desde a infancia, com respeito as diferencas, uma vez que as
diversidades humanas fazem parte do nosso cotidiano e das praticas pedagodgicas,

conforme podemos verificar no trecho narrativo da Professora Passaro Preto (2022):

NGs, temos casos la [na escola que trabalha] de criancas que tem
realmente caracteristicas de outro género, vamos falar em grosso
modo. E ai o que acontece? Eles ndo respeitam, eles ndo aceitam.
Criancas de cinco anos que desde de pequeninos ja mostram suas
diferencas né, e ai ndo aceitam. Entdo, a gente tenta trabalhar na
escola, da melhor forma possivel, mas chegando em casa, eles
desconstroem, entendeu? Justamente por causa da cultura, a cultura
grotesca que eles tém e pela pouca incidéncia, sdo poucos casos, sao
casos extremamente isolados na comunidade e que ndo séo expostos,
€ por isso. O que a gente constréi na sala, é descontruido em casa.

A partir da narrativa da Professora percebemos um entrecruzamento entre o
papel de (re)construcdo da escola e a ndo aceitacao das familias, quando uma crianca
apresenta caracteristicas do sexo oposto do seu nascimento. Ela afirma que a cultura
“grotesca” presente ainda no Campo, nao respeita as diferengas nos comportamentos
das criancas, que nado sejam aqueles determinados como padrdes “Unicos e
verdadeiros”. E importante sinalizar que mesmo ela apontando que tenha “pouca
incidéncia”, o que devemos problematizar ndo é a incidéncia em sua especificidade,
mas o fato de que essa realidade faz parte dos processos de ensino-aprendizagem e,
portanto, devem ser levados em consideragao.

Em sua narrativa € perceptivel que o silenciamento das diferencas nas
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infancias do Campo ainda predomina, sendo esse um territério que defende o que
muitas classificam como sendo uma cultura “correta”, calcada na cis-
heteronormatividade. Percebemos a partir da narrativa da professora que as
diferentes infancias e seus modos de ser e sentir estdo presentes nas escolas e nas
localidades campesinas, mas ainda precisamos tecer caminhos no sentido de
desenvolver um trabalho em parceria com as familias, para que possam entender e
respeitar as diferencas e diversidades sociais e humanas. Mas isso s6 sera possivel
guando criarmos fissuras, para que essa seja uma realidade problematizada e nao
mais silenciada.

As escolas precisam tragar percursos curriculares juntamente com as familias,
para que a interacdo escola/familia seja intensificada, e que todas as questdes
contemporaneas se tornem vivas e concretas nesses espagos. Porém, para que isso
aconteca, é imprescindivel que as comunidades escolares estejam preparadas e em
formacao constante. A partir desse processo, pode construir novos caminhos para
trabalhar com as infancias nas instituicées de Educacéao Infantil.

A infancia é um periodo vivencial, de descobertas, de brincadeiras e
aprendizagens, logo, sabemos que as criancas estdo a todo momento descobrindo
algo novo e a escola se configura enquanto local propicio as tais descobertas e
aprendizagens, mas, nesses espacos, as criangcas ndo aprendem somente as
diferentes linguagens, vao além disso, a elas sdo ensinados modos de ser e de se
comportar como meninas e meninos (GUIZZO, 2013). Por isso, tem se atribuido um
papel importante a escola, no tocante de ensinar e compartilhar conhecimentos,
saberes, modos de ser e comportamentos.
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6. CURRICULO CONTEXTUALIZADO PARA AS INFANCIAS DO CAMPO:
EDUCACAO PENSADA POR NOS E PARA NOS

“O curriculo é lugar, espaco, territorio.

O curriculo é relacdo de poder.

O curriculo é trajetdria, viagem percurso.
O curriculo é autobiografia, nossa vida,
Curriculum vitae:

No curriculo se forja a nossa identidade.
O curriculo é texto, discurso, documento.
O curriculo é documento de identidade”

(Tomaz Tadeu da SILVA, 2015)

O contexto rural, seus sentidos, signos e significados constituem o curriculo
vivencial das/os estudantes que vivem no Campo, ao tempo em que desvela suas
trajetérias de vida, forjando as identidades subjetivas e territoriais. Se dizer da roca
pressupde muito mais do que o simples fato de ter nascido nesse espaco. E
compreender que produzimos vidas, historias, trabalhos, culturas e identidades. Que
ser da roca no Semiarido Baiano € construir trajetdrias marcadas por peculiaridades
e que entrecruzam com outras particularidades, assim vamos forjando nosso curriculo
vivencial identitario.

O curriculo vivencial ndo pode estar desvinculado dos curriculos escolares.
Entender os estudos de curriculo para a Educacao Contextualizada no Semiarido,
requer evidenciar uma vasta area de conhecimento acerca do curriculo a ser
problematizado, entrecruzando tanto os elementos tedricos, quanto 0s vivenciais,
favorecendo a construcdo de novas perspectivas em relagdo ao curriculo, no que se
refere aos elementos para uma contextualizag@o nos Territorios do Semiarido Baiano.

Curriculo enquanto campo de estudo nasce para suprir as necessidades da
sociedade do século XX, quando muitos paises estédo vivendo um intenso processo de
industrializacdo e na busca de educacdo de massa, o campo especifico de curriculo,
engquanto campo epistémico e sistematizado do conhecimento comeca a emegir e
ganhar espacgos.

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2015, p. 147), curriculo é “uma questao
de saber, identidade e poder”, assim nos abre caminhos para relacionar essa “questao

de saber e identidade” nos curriculos das instituicbes escolares do Semiarido, para
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que as mesmas possam reafirmar que os saberes populares, as musicas, as rezas,
as tradi¢des, as culinarias, as brincadeiras, as dancas e as identidades dos povos
sertanejos-campesinos, tenham visibilidades e sejam curriculos vivenciais e
escolares. Além disso, que a relacdo de poder seja estabelecida pelos pares na
relacéo social e escolar.

Nesse sentido, discorrer em torno das questdes inerentes ao curriculo ndo se
trata de uma tarefa simples, mas de um trabalho complexo, uma vez que extrapola a
velha concepcéo do curriculo enquanto matriz curricular, onde séo elencados os
conteudos a ser trabalhados.

Falar de curriculo na educacao, é ressaltar aspectos importantes sobre e para
a educacao escolar, principalmente quando se refere a Educacgéao Infantil do Campo,
pois sabemos que essa etapa da Educacdo Basica, bem como a modalidade da
Educacdo do Campo, foram marcadas pela a negacéo e silenciamento até o final da
década de 1980, assim, podemos considerar temas relativamente gradual na ultima
década do século XX e vem avancando no século XXI, no tocante as discussdes
educacionais brasileiras.

Os estudos contemporéneos sobre curriculo sinalizam que as instituicées
educacionais de Educacéao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e os cursos
de formacéo de professoras/es devem incoporarem nos seus curriculos e nos PPPs
a questdo da Educacdo Contextualizada, de género, éticas-raciais, sexualidade,
geracionais e territorias . E importante salientar que estamos tomando por Educacdo
Contextualizada, aquela educacdo na qual os conhecimentos socializados por meio
dos conteldos, préaticas e acdes pedagdgicas/educativas facam sentido para a/o
estudante, tendo como ponto de partida e de chegada a realidade que o cerca.

Nessa perspectiva, sobre os estudos e compreensao sobre o curriculo na/para
a Educacéo Infantil do Campo, ao ser indagado acerca de qual teméatica, o Professor
Carcara (2022), discorreu sobre o curriculo para as escolas do Campo e como
precisa ser articuladas as questbes das infancias e as particularidades destas

escolas:

O que € o curriculo aqui para nés no Campo? Eu acho que esta bem
envolvido e desenvolvido justamente nisso a questdo historica de
cada individuo na comunidade, pois sdo vérias infancias. Entdo
assim, o curriculo para nés aqui, ele € muito importante, porque
justamente na valorizacdo de cada comunidade, por exemplo aqui ha
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Flor da Aroeira’, a comunidade, pensando no curriculo, se apega na
interligacdo tanto da comunidade e tanto da escola, certo? Observa
e vé diretamente a necessidade de cada individuo, tanto
pedagogicamente e como da parte pessoal, observa as
necessidades. Vou especificar nesses dois Ultimos anos, a questéo
da pandemia da Covid-19, aqui o nosso estudo do curriculo da escola
foi muito especifico justamente nisso, quais as dificuldades e
caracteristicas que encontramos aqui na comunidade, pelo fato de
nao ter uma internet de banda larga, certo? Tivemos um olhar
diferenciado para essas comunidades que a gente trabalha aqui na
Flor da Aroeira. [...] ndo podia esquecer aquelas criangas e aquelas
familias que ndo tinham esse acesso a internet, entdo a nossa
preocupacédo aqui na escola foi o que? Preparar modulos de ensino
para levar para essas crian¢as a cada més, levava o modulo, depois
traziam e devolviam na escola, e nds corrigimos e davam um retorno.

O Professor vai tracando sua percepcao de curriculo, dizendo que o mesmo €&
de suma importancia para a escola do Campo e que esse curriculo precisa ser
planejado, a partir das questbes historicas, das necessidades da escola, da
comunidade e das pessoas, e também o entendimento das varias infancias que
adentram o0s contextos escolares. Porém, é importante analisar que em alguns
momentos em sua narrativa ele traz aspectos de préticas pedagdgicas sinalizando
como curriculo. Mesmo entendendo que o Professor pensa um curriculo que
considere as especificidades contextuais e das crian¢as, ndo pode limitar o curriculo
as questdes das praticas e metodologias.

Em sua narrativa o Professor Carcara sinalizou aspectos importantes para
pensar 0s curriculos para as instituicdes educacionais do Campo, quando se refere
as especificidades e necessidades da comunidade e da escola. O curriculo como um
documento que oreinta as praticas da escola deve estar voltado para as
complexidades da Educacao Contextualizada com o Campo no Semiéarido, além de
abarcar as demandas sociais, saberes e conhecimentos dos sujeitos que fazem parte
de um contexto, diante de um processo educacional que leve em conta todas essas
especificidades.

Pensando nesses desafios que a educacdo escolar tem de superar, sendo
essas ideias e construcdes que ja estdo estabelecidas, € necessario pensar,
construir/reconstruir elementos dentro do ambito escolar, principalmente,
ressignificar o curriculo escolar. Entdo, o curriculo € um campo de complexidade e

de propor novas mudancas no fazer pedagogico e curricular das intituicbes

7 Nome ficticio da comunidade que o professor trabalha.
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escolares.

No que se refere a Educacdo Contextualizada para a convivéncia com 0
Semiarido, entendemos que € necessario romper com 0s curriculos
descontextualizados nos processos formativos, descontextualizar o curriculo é
negligenciar as vivéncias de um povo. Nesse sentido, Josemar da Silva Martins (2006,
p. 49-50), salienta que no curriculo descontextualizado:

N&o importa se ha saberes, se ha dores e delicias, se h& alegrias e
belezas. A educacgao que continua sendo “enviada” por esta narrativa
hegemaonica, se esconde por traz de uma desculpa de universalidade
dos conhecimentos que professa, e sequer pergunta a si propria sobre
seus préprios enunciados, sobre seus proprios termos, sobre porque
tais palavras e néo outras, porque tais conceitos e ndo outros, porque
tais autores, tais obras enédo outras. Esta narrativa ndo se pergunta
sobre os préprios preconceitos que distribui como sendo seus
universais. Desde ai 0 que se pretende €, portanto, colocar em
guestao estes universais. [...] O que estd por traz da ideia de
“Educacdopara a convivéncia como Semi-Arido” é, antes de qualquer
coisa a defesa de uma contextualizagdo da educagéo, do ensino, das
metodologias, dos processos.

Entendemos que tais mudancas so6 serao efetivadas, quando pensarmos um
curriculo que compreenda e respeite as distintas realidades nos diferentes contextos,
particularmente, da Educacao Infantil. Ao fazer isso estaremos desmistificando os
curriculos tradicionais, problematizando e concretizando curriculos que respeitem 0s
saberes e os fazeres produzidos socialmente. Pensar um curriculo contextualizado,
pressupde desmascara-lo, ir de encontro com as “verdades” ensinadas no curriculo
gue ainda vigora nas escolas do Semiarido. Compreendendo a necessidade de tais

mudancas, as/os professoras/es sinalizaram que:

A Educacdo Contextualizada esta presente no pensar e olhar do
outro. Ja na parte curricular e na questdo contextualizada que é o
que? E esta ouvindo, e quando falo na parte pedagdgica quando
estou preparando as aulas, que estejam voltadas para as realidades
deles, isso é o que € importante, porque ndo adianta esta falando sé
do que tem aqui, e também n&o pode estar privando de coisas que
nao tem na realidade local, mas o priori tem que sair daqui da
localidade, darealidade, do si. Mas nédo é porque aqui na comunidade
Flor de Aroeira, que 0os meninos estdo sé vendo o carro passar, e 0S
passarinhos cantar, que ndo podemos apresentar uma geografia e
outros espacos diferenciados para eles (PROFESSOR CARCARA,
2022).
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Nessa mesma perspectiva, a Professora Passaro Preto (2022) narrou que:

Educacdo Contextualizada, ela vem no sentido de trabalhar partindo
do contexto deles, da realidade deles, como fazemos? Com a cultura,
as proprias vivéncias deles, partimos do eu, é tanto que a gente tem,
guando estamos planejando tem a questdo o0 eu, o outros e noés. Eu
esqueci o nome agora. E nele que a gente coloca toda essa
contextualizacdo, a gente parte da sua origem que é sua realidade e
vai para outras realidades, como por exemplo comecamos pela
comunidade, vem aqui para o municipio e assim vamos expandido
para outras realidades, outras cidades, estados e outros paises. Isso
de forma multidisciplinar, € claro isso é relacionado com o contetudo
gue a gente estd estudando.

A Educacdo Contextualizada caminha pelo viés da valorizagdo e
problematizacdo do contexto, das realidades e experiéncias das pessoas envolvidas.
Nesse sentido, 0s processos educativos precisam considerar o contexto no qual os
sujeitos estdo inseridos e pensar e efetivar uma Educacdo Contextualizada, isto €,
entrelacando os conhecimentos especificos que a BNCC apresentam como
essenciais e obrigatorios, com o0s saberes e conhecimentos das/os estudantes,
tornando uma educacao que tenha sentido e significados, que as/os envolvidas/os,
sejam as/os estudantes e as/os professoras/res se reconhecam dentro desse
processo.

A professora elucidou que trabalha a Educacdo Contextualizada a partir dos
campos de experiéncias determinados pela BNCC para Educacdo Infantil.
Argumentando que em seu trabalho pedagdgico vai interrelacionando as dimensdes
contextuais com 0s campos de experiéncias. Nessa perspectiva de Educacao
Contextualizado para o Campo, a Professora Sabia (2022), nos contou que “seria uma
educacdo para cada regido. E uma educacdo de acordo com cada realidade do
Campo, mas néo trabalhamos n&o, ndo sei te informar muito ndo, as coordenadoras
que pode te falar melhor”.

A professora Sabié traz em seu relato que a Educagédo Contextualizada para o
Campo € aquela que ocorre a partir das realidades campesinas, porém afirma que
nao trabalha com essas questdes e ndo tem muito conhecimento, sinalizando que as
coordenadoras pedagogicas que podem ter conhecimento sobre tais questdes. Fica
evidente que a professora tem no¢lGes sobre a Educagdo Contextualizada, porém

transfere o compromisso de pensar uma Educacdo Contextualizada para as
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coordenadoras pedagogicas, como se elas fossem as Unicas responsaveis pelo
estudo/planejamento do ensino/aprendizagem das criangas.

Nesse percurso de entendimento de contextualizacdo, a Professora Beija-Flor
(2022), falou que essas questdes de vivéncias das criancas e da comunidade somente
adentram na sala de aula em datas especificas, “A gente trabalha a questao da cultura
e saberes locais em datas comemorativas, ai a gente engloba tudo, a cultura de
futebol, a festa de padroeira, as comidas e algumas culturas”. A partir do fragmento
narrativo fica perceptivel a auséncia de um curriculo contextualizado, pois o0s
elementos culturais, sociais e contextuais sO0 sdo considerados em datas
comemorativas e nao cotidianamente, nas acdes pedagdgicas e educativas
destinadas para as infancias do Campo. A propria professora vai sinalizando aspectos
presentes na comunidade, as tradicionais festas, o futebol, as comidas e as culturas
sdo elementos que enriquecem o fazer pedagogico, porém percebemos que ndo estao
sendo aproveitados pela docente.

Algumas instituicbes educacionais do Semiarido precisam rever suas praticas
e incluir e/ou fortalecer em seus curriculos conceitos de educacdo, que possam
assegurar possibilidades aos sujeitos de novos olhares e fundamentos, fazendo uma
interacdo entre o local e o global, e assim, disponibilizando as/aos estudantes,
subsidios para o alcance de novos horizontes, onde a educacédo tenha sentido e
caminhe na construcdo de novos saberes e novos fazeres, sendo atravessados pelos
saberes e conhecimentos ja produzidos e as diversidades humanas.

E pensando nesse desafio que a educacdo tem de superar ideias e
construcBes que ja estdo estabelecidas, sendo necesséario pensar, construir e
reconstruir elementos dentro do ambito escolar, principalmente, ressignificar o
curriculo escolar. Miguel Arroyo (2013, p. 13), ressalta que “na construcdo espacial
do sistema escolar, o curriculo é o nucleo e o espaco central mais estruturante da
funcdo da escola”. Sob esse prisma, o curriculo se configura num campo de
complexidade e de centralidade da escola e que orienta o saber e fazer dessa
instituicao.

O curriculo como o espaco central do sistema escolar deve estar voltado para
as complexidades da Educacdo Contextualizada, além de abarcar as demandas
sociais e humanas, saberes e conhecimentos dos sujeitos que fazem parte de um
contexto, diante de um processo educacional que leve em conta todas essas

especificidades. Por isso, € necessario que os curriculos sistematizados para as
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escolas do Semiarido estabelecam didlogos com as diversidades culturais, a
valorizacéo local, os saberes populares/sociais e a relacdo de convivéncia com o
Semiarido. Além disso, estabelecer um dialogo com as relacbes de género, raca,
sexualidade, etnia e as distintas infancias. Assim, a escola e o curriculo se constituem

como espaco de formacéo e possibilidades dessas relagdes.

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacdo, de
conhecimento e cultura, valores e identidades das criancas,
adolescentes, jovens e adultos. Nao para fechar-lhes horizontes, mas
para abrir-los ao mundo desde o campo, ou desde o chdo em que
pisam. Desde suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas,
abrir-se ao que ha de mais humano e avancado no mundo
(ARROYO, CALDART, MOLINA, 2011, p. 14).

A escola, como lugar privilegiado de formacéo, ndo pode negar 0s contextos e
as realidades e 0s sujeitos, tendo que considerar todos 0s aspectos presentes nestes
contextos e as vivéncias das/os estudantes, os costumes, as identidades, as crengas,
religides, festas e brincadeiras presentes na comunidade, que a escola esta inserida e
gue as/os estudantes fazem parte, além disso, as relacdes de género, geracdo e étnica
racial.

Assim, Ivania Paula Freitas de Souza (2005, p. 85) propde o curriculo
enquanto “rede de conversagao”, ou seja, um permanente dialogo entre os saberes

prévios das/os estudantes e os contetdos a serem ensinados. De acordo com ela:

A concepcao de curriculo, como uma rede de conversacdo, €
marcada pela multiplicidade, ndo admitindo a defesa da ideia de
conservagcdo de uma loégica ou visdo disciplinar separatista e
excludente de organizagdo do conhecimento.O curriculo em rede
parte da ideia de que o conhecimento ndo esta centralizadoem um
anico lugar, num Unico ponto.

O curriculo s6 tem sentido quando se coloca de forma flexiva, em permanente
didlogo com as distintas realidades. Ou seja, um curriculo contextualizado
pressupde conceber o conteudo a ser ensinado a partir de uma relacdo entre os
sujeitos que aprendem e o0 objeto a ser ensinado.

A descontextualizacdo do conhecimento pressupde colocar a/o estudante
como mero expectadora e expectador. Nesse sentido, a contextualizacao visa dar
significado ao que se pretende ensinar para a/o estudante, “[...] auxilia na

problematizacédo dos saberes e ensinar fazendo com que o aluno sinta a necessidade
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de adquirir um conhecimento que ainda n&o tem” (RICARDO, 2003, p. 11). Por esse
prisma, entendemos a importancia de um curriculo contextualizado para as escolas
do Campo no Semiarido Baiano.

Nessa perspectiva, as pessoas que estdo inseridas no processo educacional,
precisam estar atentas as dimensdes e complexidades que fazem parte do ser
humano. A Educacdo Contextualizada com o Semiarido precisa garantir que as/os
estudantes tenham uma educacdo que contribua para a construcéo e reconstrucao
de conhecimentos, que os ajude a compreender seu territdrio e ndo que se distancie
dele, que faca reconhecer suas potencialidades, fragilidades e particularidades,
enquanto sujeito do Campo e Semiérido, fortalecendo suas identidades, abrindo
novos caminhos e alcancando novos lugares no mundo.

Considerando esses aspectos para a garantia de uma educacéo de qualidade
e que tenha significado para as/os envolvidos/as, seja no contexto rural ou urbano, é
importante frisar que este trabalho vai centralizar nas questdes da educagéo escolar
destinadas as criancas do Campo. Tracando didlogo entre a educacédo para as
infancias do Campo e suas especificidades, as equidade de género e a proposta de

Educacao Contextualizada. Segundo Edmerson dos Santos Reis (2004, p. 128),

A Educacdo Contextualizada nas escolas do campo ndo pode ser
entendida como o espaco de aprisionamento do conhecimento e do
saber, ou ainda na perspectiva de uma educacao localista, mas como
aquela que se constr6i no entrecruzamento cultura-escola-
sociedade-mundo.

As escolas do Campo precisam ser entendidas pela sua especificidade de ser
e estar no Campo, levando em conta que a proposta da Educacao Contextualizada é
um lugar de reconhecimento, de vivéncias, de vozes e conhecimentos, e que é
necessario uma relacéo constante com a/o outra/o e com o mundo. E preciso romper
com a ideia de uma educacéao localizada, pois o0 Campo e seu povo faz parte da
sociedade e vive em constante movimento e interacdo. Mas sabemos que a Educacéao
do Campo ainda enfrenta muitos desafios e abandonos pelos governantes e pelo
sistema de politicas publicas educacionais, o que tem interferido diretamente na
educacdo das pessoas que vivem no campo. Nessa perspectiva da negacédo de

direitos dos povos do Campo, o Professor Carcara (2022), falou que:
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Educacdo do Campo, como falei inicialmente, a minha concepgao de
Educacédo do Campo é muito importante, porque é uma populacéo
gue foi muito esquecida ha décadas passadas e ainda continua, pois
se ndo tiver uma pessoa que tenha um olhar diferenciado para o
aluno do Campo, acredito que a educac¢ado ndo progride, porque as
vezes tem alguns professores, ndo estou aqui generalizando, porque
como o municipio de Senhor do Bonfim € um pouco grande, extenso,
principalmente no que se refere as escolas, e por ser um municipio
grande, a maioria das escolas, inclusive as do Campo, entdo ndo tem
esse olhar, quando vem todas as ag¢0es, inclusive as curriculares é
mais voltada para a sede, a cidade, e as vezes o Campo fica sem
esse olhar diferenciado, entendeu? E assim, é uma coisa que vem
de cima para baixo.

Por muito tempo foi reproduzindo uma educacdo pensada por quem nao
conhece a realidade do Campo, entdo era e/ou ainda é comum uma educacdo na
perspectiva urbana e hegemoénica. De acordo com Miguel Arroyo (2011), a cultura
hegemonica trata os saberes do Campo de modo pejorativo e ultrapassado,
adotando o modelo de educacao basica que impde o curriculo das escolas urbanas,
onde os saberes e valores urbanos vao ganhando uma ideia de superiores aos do
Campo. O professor Carcara vai tecendo em sua fala que a educacdo ainda é
planejada de um formado Unico, reconhecendo as particularidades urbanas e que o
Campo fica invisivel, sem reconhecimento de suas especificidades.

O debate em torno dessa questdo comeca a ganhar outras dimensdes, na
busca de garantia de uma educacéo pensada para e no Campo e na construcao da
Educacdo do Campo, a luz de debates e exigéncias por politicas publicas, que se dédo
pelos movimentos sociais do Campo e pelos préprios sujeitos do Campo e
educadoras/es do Campo (ARROYO, 2011). Hoje, ja encontramos a Educacédo do
Campo nas politicas publicas educacionais, mas é fruto de um processo de
construcdo, de lutas e voz dos/as excluidos/as historicamente.

Segundo Roseli Salete Caldart (2011), o movimento por uma Educacéo do
Campo tem como ponto central a luta por politicas publicas que afirme a
especificidade do Campo e que garanta o direito a educagdo, que busca uma
educacao de qualidade no préprio Campo e pensada e executada pelo coletivo do
Campo. No sentido de uma educacao na propria comunidade, a Professora Beija-flor
(2022), nos contou um pouco de sua compreenséo acerca da Educacao do Campo,

dizendo que:

Minha compreensao sobre Educacdo do Campo, assim, é uma
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educacao muito boa, eu acho, porque facilita a vida dos pais, que néo
precisam estar mandando seus filhos para a cidade, pois tendo a
escola na propria comunidade. Mas vejo que muitos nao valorizam
iSs0, porque querem mandar para a cidade e tal.

Na narrativa acima a fica evidente a importancia da escola no Campo, porém
a Professora Beija-Flor demostra que a comunidade que reside e trabalha, ainda tem
resisténcias por parte da familia em matricular suas/seus filhas/os nas escolas no
Campo e isso pode se dar pelo processo historico e o conceito estabelecido sobre o
espaco rural. Porém, podemos evidenciar lutas/conquistas em torno dessa
educacdo, como o Movimento Por Uma Educacéo do Campo, que foi consolidada
pelas Conferéncias Nacionais Por Uma Educacdo Basica do Campo, nos anos de
1998 e 2004, entre outras conquistas, teve aprovacao das Diretrizes Operacionais

para a Educacao Béasica nas Escolas do Campo no ano de 2001.

A aprovacdo das Diretrizes representa um importante avango na
construgdo do Brasil rural, de um campo de vida, onde a escola é
espaco essencial para o desenvolvimento humano. E um novo passo
dessa caminhada de quem acredita que o campo e a cidade se
complementam e, por isso mesmo, precisam ser compreendidos
como espagos geograficos singulares e plurais, autbnomos e
interativos, com suas identidades culturais e modos de organizagdes
diferenciados, que ndo podem ser pensados como relacdo de
dependéncia eterna ou pela visdo urbandide e totalitaria, que prevé
a intensificacdo da urbanizagdo como o modelo de pais moderno
(FERNANDES, 2011, p. 136).

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo vai galgando novos espacos nos
debates e nas politicas publicas, e sempre nesse movimento de lutas, na garantia de
direitos por politicas publicas educacionais e na efetivacdo desses direitos para os
povos do Campo. A partir desses momentos de reividicacdes, a escola do Campo se
constitui como espaco de formacao e desenvolvimento humano, além da busca do
rompimento da ideia que se tinha/tem de que o espaco urbano é “bom e superior”,
entdo comeca a ver o rural e o urbano como espacos que se complementam, e que
cada um tem suas particularidades, fragilidades, produgdo de vida e de
conhecimento, onde cada um carrega em sua esséncia e suas especificidades.

Miguel Arroyo (2013, p. 287), salienta que “o curriculo poderia ser pensado
como um territorio de dialogo de sujeitos inseridos em processos historicos de
producéo do conhecimento que se repetem nas vivéncias dos proprios educandos e

educadores e de suas comunidades de origem”. O curriculo pensado para as
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instituicbes de Educagdo Infanti do Campo, deve ser articulado a partir das
experiéncias e conhecimentos dos sujeitos concretos, de seus contextos e suas
particularidades, ao tempo em que esses se entrecruzam com 0S conteldos
orientados pela Diretriz Curricular Nacional, Estadual e Municipal e pela a BNCC, que
sao considerados como essenciais para o desenvolvimento e aprendizagem das/os
estudantes. E esse € o curriculo defedido teoricamente pelos DCRB (2019), DCJ
(2020), RCB (2020) e RCF (2020), e fica o desejo de efetivacdo concreta nas praticas
pedagogicas e curriculares das escolas.

Entendemos dessa maneira que todas as questdes inerentes a complexidade
da educacgéao, bem como as subjetiva¢cées humanas, precisam ser contempladas em
propostas curriculares, que tenham por objetivo uma formacdo que respeite as
diversidades existentes nos espacos educacionais, tais como as questdes de género,

contextualizacao, raca e etnia, territorialidades, geracéo, dentre outras.
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CONSIDERACOES FINAIS: SER E SENTIR-SE CRIANCA NO/DO CAMPO

1...] afirma uma variedade de infancias no
préprio Campo, que é resultado de um olhar
gue privilegia tanto a multiplicidade das
infancias como a dos Campos em que elas
vivem e que as constituem”.

(Isabel SILVA; Ana Paula SILVA e Aracy
MARTINS, 2013)

O fragmento apresenta afirmacdo das multiplas infancias que vivem e
constituem-se nos multiplos Campos, essa visdo de diversidade de infancia foi
atravessada por todo o texto. Além de problematizar as praticas
pedagogicas/curriculares direcionadas para as infancias, sendo necessario
compreender as nuances infantis que adentram as instituicbes escolares, o que
implica necessariamente discorrer acerca dos curriculos e dos fazeres
pedagdgicos/educativos.

Nesse estudo, com o propdsito de analisar as praticas presentes na Educacéo
Infantil do Campo problematizando a Educacédo Contextualizada e a equidade de
género na/para as infancias do Campo, a partir dos curriculos e as percepcoes
das/os professoras/es, buscando problematizar de que maneira esses fenébmenos se
constituem no fazer pedagdgico nas instituicdes de Educacéo Infantil do Campo, fica
evidente que essa ainda é uma realidade distante e quando nao tdo distante ela se
mostra confusa na relacao teoria e pratica.

Considerando os elementos elucidados ao longo da pesquisa, € pertinente
problematizar a concepcao de educacdo, infancias, a partir do curriculo, como esse
€ pensado e elaborado para as instituicdes de Educacéo Infantil do Campo. Tratar
sobre curriculo para/na Educacéo infantil, ainda é tematica desafiadora para as/os
professoras/es e por vezes acaba provocando certos desconfortos (NASCIMENTO;
RIOS, 2020), mesmo considerando que essa discussdo nao é recente e esteve
presente desde a instituicAo do espac¢o educacional para criangcas pequenas e se
constituiu sempre como um tema problematizador (BUJES, 2002).

Contudo, é importante salientar a necessidade de fortalecimento na discussao
acerca de tais tematicas, fomentando reflexdes, estudos e pesquisas inclusive a

partir das normativas legais brasileiras, as quais demonstram aquisicédo de curriculo
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para uma educacdo de qualidade e equidade que elucida a formagédo de criancas
criticas e reflexivas e infancias visiveis.

Quando nos referimos as normativas, ndo queremos afirmar que todas
aguelas existentes e vigentes estdo nessa perspectiva de formacao critica, inclusiva
que o ensino-aprendizagem esta entrelagado com a contextualizacdo e teméticas
contemporaneas para o Campo, mas vislubramos passos importantes quando nos
atentamos para os processos historicos da Educacao Infantil e da Educacdo do
Campo. Por isso, percebemos nos curriculos um “territério de escapes” (PARAISO;
CALDEIRA, 2018), que na (re)constru¢cdo dos curriculos, as escolas e as
comunidades escolares tenham a autonomia de garantir suas subjetividades,
identidades e contextualizacédo, no sentido de propocionar autonomia as escolas, o
DCRB (2019), o RCJ (2020), o RCB (2020) e o RCF (2020) reafirmam esses
aspectos.

Por isso, é tdo importante problematizar os curriculos planejados e
concretizados nas intituicbes que recebem criancas do Campo, e se esses
estabelecam um didlogo com as diversidades culturais, humanas, sociais, além da
valorizacdo do local, dos saberes populares e o entrecruzamento com o0s
conhecimentos globais e cientificos, estabelecendo dialogos com as questdes de
género, sexualidade, raca, etnia e as distintas infancias. Mesmo nao sendo racga,
sexualidade e etnia, objetos de estudo desta pesquisa, porém sdo aspectos que
precisam sair do lugar de silenciamento nos contextos escolares do Campo, uma vez
que a escola e o curriculo se constituem como espaco de formacdes e possibilidades
dessas relacdes.

No processo dessa caminhada, durante a coleta de dados foi possivel
evidenciar certo desconforto das/o professoras/professor para falar sobre curriculo,
por vezes colocado em lugar de questionamentos ou de desconhecimento, ou ainda
como responsabilidade somente da coordenacdo pedagdgica pensar/efetivar as
guestBes relacionadas diretamente ao curriculo e as questbes normativas e
pedagodgicas, como se a/o professora/professor fosse exer¢cdo dessa construgéo tao
importante para ser/fazer educagdo. Compreendendo o curriculo como “trajetoria,
viagem, percurso” (SILVA, 2015), fica a inquientagdo, como uma professora e/ou
professor pode tecer trajetos educacionais, sem conhecimentos do curriculo e suas
intencdes e propostas.

A partir da pesquisa é possivel inferir que é notorio a auséncia de curriculos
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para Educacéo Infantil do Campo nos municipios de Filadélfia, Jaguarari e Senhor
do Bonfim, a partir das narrativas das professoras e do professor e informacdes
fornecidas pelas Secretarias Municipais de Educacao, de que é um documento geral
para Educacao Infantil, tanto do perimetro rural, quanto urbano, sendo o referncial
curricular. Que as instituicbes escolares do Campo ndo tem curriculo especifico
na/para organizacdo escolar, pedagogica, metodoldgica, tedrica e pratica. Que o
PPP é o unico documento orientador da escola do Campo, e que possivelmente foi
(re)elaborado pelas concepcdes defendidas/intencionalizadas a partir do
curriculo/referencial curricular presente no municipio, que pode ter sido elaborado
por uma visdo urbanizada.

Ao percorrer a estrada da pesquisa no intuito de conseguir alcancar 0s
objetivos propostos, fomos seguindo por veredas, porém encontramos
impedimentos, 0s quais ndo impossibilitaram a investigacdo e/ou chegar algum
resultado, porém precisamos trilhar novas veredas. Nesse sentido, uns dos objetivos
especificos da pesquisa, que se propos a identificar se os curriculos estédo
estabelecendo entrecruzamentos entre o contexto local do Campo, as vivéncias e as
relagBes de género, estdo com auséncia dos Curriculos das instituicdes Infantis do
Campo, buscamos fazer essa identificacdo a partir dos documentos referéncias
curriculares e das narrativas docentes. Porém compreendemos que esses
indicadores a partir dos documentos referencias € um dialogo distante do chéo da
escola, estamos falando de um documento referéncia para educag¢ao municipal, onde
o curriculo préprio da escola nos dava outros direcionamentos, outros caminhos
tracados dentro do contexto escolar.

No tocante aos documentos referenciais analisados, é evidente que as
concepcles de curriculo, de Educacdo Infantil, Educacdo do Campo e género
conversam com os estudos das/os tedricas/os referenciadas/os no processo dessa
escrita. Os referenciais curriculares demarcam que sao bases para a elaboracao e/ou
reelaboracdo dos curriculos e dos PPPs das escolas, sinalizando tematicas
importantes que precisam adentrar e/ou fortalecer os ambitos educacionais,
elucidando esse espaco de formacdo humana, social e cultural. Os documentos
analisados séo atravessados por questdes valiosas para esse estudo, tais como
contextualizacdo, a identidade, a territorialidade, diversidade, género, entre outras,
gue sdo importante quando nos atentamos as infancias do Campo no Semiarido

Baiano.
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Os documentos referéncias curriculares afirmam a Educag¢ao do Campo como
um direito das criancas e dos povos campesinos, ainda evidenciam desafios como
falta de infraestrutura das instituicbes e materiais didaticos especificos que
visibilizem as realidades do Campo e as peculiaridades do ser crianca do Campo,
porém reafirmam o compromisso com a educacao e que 0S municipios e o estado
tem buscado maneiras de solucionar problemas e propor uma educagao/ensino
significativo.

Destacamos a importancia da (re)elaboracdo desses documentos para
efetivacdo da educacdo das/os estudantes, como foi demarcado esse espacgo de
construcdo coletiva e como os primeiros referénciais curriculares desses municipios,
principalmente para Educacdo Infantil. Mas, pontuamos a relevancia desses
documentos tornarem-se concretude nos curriculos escolares, nos PPPs e nos
cotidianos escolares, 0s quais sejam atravessados pelas subjetividades infantis dos
Campos, as diferentes identidades, experiéncias pessoais e territoriais.

Sobre as criancas, as professoras e o professor foram demarcando a infancia
como periodo marcado pelas descobertas, de aprendizens e inicio da vida humana,
colocando também que o contexto escolar precisa compreender as diversas
infancias, além de uma narrativa afirmar as criancas do Campo, como crian¢as nao
conhecedoras, alguém desprovido de conhecimento inerente a esse campo de
estudo, indo de encontro aos estudos contemporaneos sobre infancias.

As narrativas foram representadas pela preocupacéo das professoras e do
professor em relacdo a contextualizagéo, dos saberes e vivéncias das criancas, das
culturas dos povos da comunidade, falar de educacéo partindo do local para o global,
como ponto crucial para pratica pedagdgica, mas também narrativas que falam de
contextualizacdo, porém percebemos que a contextualizacdo se da de forma
fragmentada, como aspectos utilizados em datas comemorativas. Ao contrario,
compreendemos a Educacéo Contextualizada como um diadlogo permanente e com
conexdes entre os conhecimentos locais e universais (REIS, 2004), essas conexdes
precisam se fortalecer nos curriculos e nas praticas pedagdgicas das/os
professoras/es do Campo.

Sobre a equidade de género para infancias do Campo, constatou-se que ainda
é colocada de forma timida nas questdes educacionais do Campo, as narrativas sdo
apresentadas por certo desconforto, por parte de algumas professoras, mas foram

sinalizando seus entendimentos por género como masculino e feminino, além das
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afirmacdes da presenca do machismo nas comunidades do Campo e nao aceitagéo
das diferencas. Vao pontuando o papel da escola na construcdo de novas praticas,
de respeito e direito de igualdade.

No entrecruzando das equidades de género e as brincadeiras, foi evidenciado
gue acontecem na interagao coletiva, sem separagdo entre meninas e meninas, no
entanto, foi falado em bricadeira especifica, as meninas brincam de bonecas e dos
meninos de bola, ficando percepitivel que seguem padrbes heteronormativos. Nesse
sentido, fica a problematizacéo: qual o posicionamento da/o professora/professor, ao
prensenciar o gostar de meninas pela bola e/ou meninos gostarem de boneca?
Refletindo a escola como espago de socializacdo e diversidade humana,
problematizando a questdo das diferencas, de transgredir fronteiras da
heteronormativa, as professoras e o professor afirmaram a importancia do respeito,
do apoio e do dialogo nos contextos escolares.

Ficou perceptivel, a partir das narrativas das/o professoras/professor, em
muitos momentos, ao falar de criancgas e se refere a “ele/s/dele/s”, direcionando para
o masculino, as meninas ficando em um lugar de silenciamento, como se néao
estivessem inseridas nas falas, porém o preocupante é que sabemos que elas estao
nesse contextos e nas falas das professoras e do professor. Nesse sentido, &
importante frisar que umas das primeiras aprendizagens que as meninas adquirem
no contexto escolar, é que quando a/o professora/professor diz os alunos, elas estéao
inseridas, com essa normatizacdo e aprendizagem de internalizar regras gramaticais
gue indicam ou exigem o masculino (LOURO, 2014), no tocante de falar/descrever e
direcionar a mulher e/ou a menina. Entao, percebemos explicitamente a partir das
narrativas descritas no decorrer do texto, que ainda essa questdo gramatical
patriarcal/masculina se faz presente nos contextos educacionais infantis do Campo.

Com o percurso tracado nesse estudo e apresentacdo dos resultados
alcancados a partir desse processo investigativo, é perceptivel algumas conquistas
e os desafios/problematica acerca da educacéo para as infancias do Campo, que
coletivos se fortalecem no sentido de lutar por um Campo de reconhecimentos, de
diferencas e valorizacdo. Aléem disso, que seja propocionado para professoras/es, a
formacdo continuada, com énfase principalmente nas questdes de género e da
Educacao Contextualizada, oferencendo nova veredas para a educacgéo escolar do
Campo. Assim, com a arte de cantar e encantar, Gilvan Santos, vai tecendo palavras

gque aquece a luta por educacao e direito e aquece nosso desejo de fortalalecer as
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praxis pedagodgicas e estudos para uma educacgdo para infancias do Campo com
suas especificidades e subjetividades:

Eu quero uma escola do Campo
Que tenha a ver com a vida com a gente
Querida e organizada
E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do Campo
Que nao enxerga apenas equacoes
Que tenha como chave mestra
O trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do Campo
Que ndo tenha cercas que nédo tenha muros
Onde iremos aprender
A sermos construtores do futuro.

Eu quero uma escola do Campo
Onde o saber néo seja limitado
Que a gente ver o todo
E possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do Campo
Onde esteja o simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa
Que néo seja como a casa alheia.

(Construtores do futuro — Gilvan SANTOS, 2004)

Educacao Infantil do Campo, “que seja como a nossa casa e que nao seja
como a casa alheia”, essa € uma luta dos movimentos sociais do Campo, de
pesquisadoras/es e professoras/es, que o Campo, as vidas, as culturas, as
experiéncias campesinas sejam valorizadas, que os corpos e modos de ser e estar
tenham importancia nos contextos escolares e nos curriculos. E nessa caminhada
que a Educagdo Contextualizada se encontra, no viés de rompimento da visdo das
‘casas alheias”, romper com a “narrativa hegemdnica, eurocéntrica, branca”
(MARTINS, 2011), sudestina e urbanista. A partir de algumas narrativas
apresentadas no percurso do texto, percebemos uma visado entrelacadas com os
processos da contextualizacdo com o Semiarido e com o Campo.

Esse estudo nasceu das veredas que percorremos, tecendo trajetorias
pessoais e académicas. Nessas veredas fomos encontrando uma imensiddo de

possibilidades de ser, estar, sentir e viver do/no Campo, além de desafios. Desse
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modo, transformacdes vao ocorrendo, e com isso, a construcdo de novos
conhecimentos, 0s quais nos trazem as duvidas, as inquietacdes e problematizacdes.
Pesquisar acerca das infancias do Campo, os curriculos contextualizados e as
equidades de género se refere um campo epistémico, dando visibilidades as
diferentes infancias e as diferentes realidades contextuais, territoriais e identitarias
do Campo no Semiérido Baiano.

Durante a escrita do presente texto, em nenhum momento falamos sobre um
desejo inicial da pesquisa quando vislumbramos a caminhada/pesquisa no mestrado,
que as protagonistas/participantes seriam as proprias criancas, é evidente que as/os
professoras/es também seriam parte importante desse processo. Porém o inicio da
pesquisa se deu no periodo pandémico do Covid-19, assim a decisdo em fazer esse
recorte foi necessario. Mas aqui, reafirmo o desejo de continuidade da pesquisa, se
constituindo na nova estrada a ser percorrida nessa caminhada de
estudante/pesquisadora/mulher do Campo no Semiarido Baiano. Préximo passo €
compreender as questdes estudadas nessa escrita pelo protagonismo infantil, que
as vozes das criancas e modos de ser/estar no Campo fortalecam novos estudos,

novas estradas.
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APENDICE 1

‘@_ _‘!" Programa de Pés-Craduacio
Mestrade em Educagdo, Cultura e
) | Territérios Semidridos

Universidade do Estado da Bahia
Programa de pos-graduacdo em Educacdao, Cultura e Territorios Semiaridos —
PPGESA
Mestranda — Laise de Souza Nascimento
Orientadora — Lorena Lima de Moraes
Coorientador — Pedro Paulo Souza Rios

ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA COM PROFESSORAS/ES DE
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

Fazer uma breve apresentacdo do objeto de pesquisa: problemética e
objetivos.
Apoés os esclarecimentos acerca de possiveis davidas comecar a entrevista,

explicando como seré a estrutura

1° Momento: Informacdes pessoais, formacao e profissional

1. Inicialmente gostariamos que nos contasse um pouco sobre vocé: nome,
como gostaria de ser chamada, idade, estado civil, onde e com quem mora.

2. Nos conte sobre sua trajetéria de formacdo académica: qual sua formacgéo?

3. E sua atuacdo profissional: hd quanto tempo atua na docéncia? Onde
trabalha? Qual a modalidade de ensino? Nos fale um pouco sobre a escola:

estrutura, condi¢cdes de trabalho, relagdo com a comunidade

2° Momento: Informagdes acerca do objeto de estudo

1. O que vocé entende por Educacdo do Campo, e a educacao contextualizada
como se da os processos pedagdogicos na escola onde vocé trabalha?
2. Qual sua compreenséo de curriculo e como 0 mesmo € executado na escola

onde vocé trabalha?
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3. O que vocé entende por infancia e como as questdes relacionadas a essa
fase/categoria sé@o trabalhadas na escola e no curriculo da Instituicdo onde
vocé trabalha?

4. De que maneira sao trabalhadas as questbes da equidade de género na
escola que vocé trabalha? Como vocé entende o ser menina e menino do

campo no Semiarido Baiano?
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=

PPGESA _%.

APENDICE 2
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS Il
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURA E
TERRITORIOS SEMIARIDOS - PPGESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES

HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome da Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:FO)M( )
Data de Nascimento: / /

Endereco:

Complemento: Bairro: Cidade:

CEP: Telefone: (L) ()

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: CURRICULO, EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA E EQUIDADE DE GENERO PARA A EDUCAQAO
INFANTIL DO CAMPO NO SEMIARIDO: REFLEXOES SOBRE
INFANCIAS NO TERRITORIO DE IDENTIDADE PIEMONTE NORTE DO
ITAPICURU.

2. PESQUISADORA RESPONSAVEL: LAISE DE SOUZA NASCIMENTO
3. Cargo/Funcdo: PESQUISADORA/DISCENTE

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

Ol/a Senhor/a esta sendo convidada a participar da pesquisa: CURRICULO,
EDUCA(}AO CONTEXTUALIZADA E EQUIDADE DE GENERO PARA A
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO NO SEMIARIDO: REFLEXOES SOBRE
INFANCIAS NO TERRITORIO DE IDENTIDADE PIEMONTE NORTE DO
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ITAPICURU, de responsabilidade da pesquisadora LAISE DE SOUZA
NASCIMENTO, discente da Universidade do Estado da Bahia, que tem como
objetivo primario analisar as praticas de Educacao Infantil presente nas escolas do
campo, problematizando o lugar da educacdo contextualizada e a equidade de
géneros na infancia, a partir das concepg¢des das/os professoras/es em torno do
curriculo e da praxis pedagadgica.

Entre os beneficios que a nossa pesquisa pode contribuir com o campo

educacional, € no que diz a respeito a discursdo em torno da educacéao escolar para
as infancias do campo, evidenciando o papel crucial do curriculo na perspectiva da
Educacdo Contextualizada e a equidade de género nos contextos das escolas do
campo no Semiarido Brasileiro, especificamente no Territério de Identidade
Piemonte Norte do Itapicuru.
Caso aceite participar da pesquisa, o/a Senhor/a sera entrevistado/a pela discente
Laise de Souza Nascimento, do curso de pés-graduacdo Mestrado em Educacéo,
Cultura e Territorios Semiaridos da Universidade do Estado da Bahia, mas, seu nome
s6 sera divulgado na pesquisa caso haja concordancia e assinatura dos termos
autorizativos. Vocé pode desistir de participar da pesquisa a qualquer momento e
retirar sua autorizacdo. Caso decida permanecer como participante, mas desista de
ter o nome divulgado na pesquisa, respeitaremos sua decisdo e manteremos 0s
sigilos necessarios. Em todas as situacfes, garantimos que os dados ndo serao
usados para fins diferentes do proposto nessa pesquisa. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a institui¢ao.

Na medida em que toda pesquisa envolvendo seres humanos implica em
algum tipo de risco, alertamos que vocé podera se sentir incomodado/a ou
constrangido/a durante as etapas de coleta de dados, seja em funcédo da proépria
exposicao pessoal ao questionado durante as entrevistas.

Sua participacéo é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracgéo
resultante dela. Quaisquer duvidas que o/a Senhor/a apresentar serdo esclarecidas
pela pesquisadora e o/a senhor/a caso queira, podera entrar em contato também
com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco, ainda, que,
de acordo com as leis brasileiras, o/a senhor/a tem direito a indenizagéo caso seja
prejudicado por esta pesquisa. O/a senhor/a recebera uma copia deste termo onde
consta o contato dos pesquisadores, que poderao tirar suas duvidas sobre o projeto

e sua participacéo, agora ou a qualquer momento.
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V. INFORMAQOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS:

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Laise de Souza Nascimento

Endereco: Rua Matias de Albuqguerque, N°91, Gercino Coelho — Petrolina- PE.
Telefone: (74) 999679660 E-mail: laisesouzanascimento@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO
A 1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-
521 - Brasilia-DF.

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre

0s objetivos beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa
“Curriculo, Educacédo Contextualizada e equidade de género para a Educagéo
Infantil do campo no Semiarido: reflexdes sobre infancias no Territorio de Identidade
Piemonte Norte do Itapicuru” e ter entendido o que me foi explicado, concordo em
participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que o0s
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos,
e disponibilizados em um banco de dados virtual de sinais-nome com a minha
identificacdo, e assinarei este documento em duas vias, sendo uma destinada a

pesquisadora e outra a mim.

Juazeiro - BA, de de 2022.

Assinatura do participante da pesquisa

Laise de Souza Nascimento - Pesquisadora / discente

Lorena Lima de Moraes — Orientadora / docente

Pedro Paulo Souza Rios — Coorientador / docente
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