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‘Povo algum poderia viver sem
primeiro avaliar, se um povo
quiser manter-se, porém, nao
deve julgar como o faz seu
vizinho...  Avaliar & criar.
Ouvistes, vos que criais? Avaliar
€ o tesouro e a joia entre as
coisas mais preciosas. SO por
seu intermedio existe valor; e
sem avaliagdo o amago da
existéncia seria vazio."

Zarastrusta  Personagem de
Nietzsch
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RESUMO

'Na presente pesquisa abordou-se o tema Avaliagdo como pratica escolar
na qual foram utilizados como fonte de pesquisa: questionarios com os
professores e analise das provas escritas realizadas pelos mesmos. O referencial
tedrico abordou as fungbes da avaliagéo na escola. Este trabalho foi realizado com
a ajuda de professores da rede publica de ensino de 1° a 4° séries do povoado de
Umbuzeiro e do distrito de Alto Bonito Bahia. E, através das provas emprestadas
pelas professoras concluiu-se que, apesar das mesmas alegarem que utilizam
instrumentos variados para avaliar os alunos, seus instrumentos ainda estdo
centrados em avaliagOes tradicionais que nédo possibilitam que eles possam
expressar suas emogoes, seus sentimentos e seu proprio conhecimento de uma

forma criativa em relagé@o aos conteudos trabalhados.
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INTRODUCAQ

Esse trabalho de monografia, que tem como tema “‘Avaliagdo como pratica

escolar’, € um trabalho que nos levou a refletir sobre como ocorre a avaliagao na escola.

Através do qual, foram investigados algumas avaliagdes usadas pelos professores do

ensino-fundamental de 1° a 4° séries.

Essa pesquisa foi realizada através da aplicagdo de questionarios aos professores
da rede publica de ensino das escolas Municipais nos povoados de Umbuzeiro, Elpidio

Lopes Guimardes e Olimpia Mascarenhas e do Alto Bonito, Jodo Paulo Il que fazem

parte do municipio de Mundo Novo, na Bahia. Também foram feitas analises das provas

escritas utilizadas pelos professores. Os questionarios e provas, nos levaram a

necessidade de buscarmos um embasamento tedrico sobre a melhor forma de avaliar.

O motivo pelo qual esse tema foi escolhido para esta monografia, foi a nossa

inquietagdo quanto as formas de avaliagéo e os critérios utilizados pelas professoras que

Nos pareciam insuficientes. Nossa intengdo também era melhorarmos e aperfleicoamos a

nossa forma de avaliar os alunos, com um intuito maior de aprimorar 2 nossa pralica

pedagadgica.

Os objetivos centrais deste trabalho foram: invesligar a eoncepgio dos prolessores

sobre avaliagdo e analisar estas representacoes; vetificar an 8, Avaliacio ern

Compreendida pelos professores como tarefa complexa que nao se 1esumia a realizacio

de provas e atribuicdes de nolas: analisar as provas ulilizadas peles profe

ss0ies o

verificar se a avaliagdo era concebida como  paite inlegrente i processo  dn

ensino/aprendizagem e nao Como uma etfapa isolada Tamhen, verificoy quais aa

2 (hverans

formas de avaliagdo utilizadas pelos mesmos.

Dessa forma, essa pesquisa foi significativn A medida em qua og Pvou a

investigar e compreender com se dava o Processo de avalingiin o

S I e ]
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No capitulo 1, trataremos sobie 0s varios conceilos o i
diferentes pesquisadores da educagao.

No capitulo 2, apresentaremos os procedimentos metodologicos utilizados nesse
trabalho que foram: questionarios e analises das provas escritas dos professores.

No capitulo 3, faremos a analises de todos os dados recolhidos e, posteriormente

serdo apresentadas as consideragodes finais.

Ha de se ressaltar que nos anexos encontram-se: o roteiro de perguntas utilizado
nos questionarios e algumas provas escritas, que foram utilizadas como fonte de pesquisa

e investigagao.
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CAPITULO 1 - AVALIAGAO NA PRATICA EGL A

Ndo se pode falar em Avaliagdo sem falar em educagdo. Isto €, 0 processo
educativo é que tem que ser avaliado. Conforme o tipo de avaliagao educativa que o
professor adota, pode-se ter idéia do tipo de avaliagdo que ele faz.

Temos de pensar a avaliagdo a partir da escola. Ou seja, € preciso preocupar-se
muito mais com a avaliagdo da escola, do que com a avaliagdo do aluno. Por que, se
vocé comega a avaliar a escola, vocé comega a perguntar: o que nos estamos querendo?
Avaliar a escola ndo com o espirito de ficar sofrendo por causa das coisas erradas que
sdo feitas, mas para ver com tranquilidade as coisas inadequadas, para poder, depois,
acertar e também ver por qué se fazem aquelas coisas erradas, como € possivel melhorar
e verificar o que esta acontecendo. De acordo com GANDIM (1998):

a escola esta passando coisas prontas para decorar e
nenhum aluno agienta isso. Os alunos nao estdo mais
agluentando aquilo que a escola esta fazendo. Eles ndo sfo
uma tropa de imbecis. Esse lipo de ensino ndo tem sentido
pra eles. Nao estou contra aprender coisgs, mas se fizer a
avaliagao global da escola, coimmeca-se a compreender melhor
0 que se precisa aprender. Se € um aluno de ciasse meédin
alta, ele aguenta esta chalura, porque sabe que no fim disso
vem o bhem bom”

GANDIM (1998, P. 164)

A avaliagdo € uma tarefa didatica necessaria e permanente do tabalho docenle,
que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino-apiendizagem. Alravés dela,
os resultados que véo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjuntd de professores e
alunos, os quais sao comparados com 0s objelivos propostos, ohjetivando-se constatar
progressos, dificuldades e reorientar o trabalho paio conecoes nocessarins. A avaliacio
€ uma reflexao sobre o nivel de qualidade do trabalhio escnlar tanto da professor com
dos alunos.

De acordo com LIBANEO (1994) a avaliagdo & uma lvelr complava que i ne

resume a realizagdo de provas e aliibuicoes e nolns S nensiacio apanos




proporciona dados, mas estes devem ser submetidos a uma aprecia, o guahlsien
avaliagéo, assim, cumpre fungdes pedagdgicas, didaticas, de diagnosticos e de controle
em relagdo as quais se recorre a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar.

Para ele, a avaliagdo escolar cumpre pelo menos trés fungbes: pedagogico-
didatica, de diagndsticos e de controle.

A fungdo pedagogico- didatica se refere ao papel da avaliagdo no cumprimento dos
objetivos gerais e especificos da educagao escolar.

A fungado de diagndstico permite identificar progressos e dificuldades dos alunos e
a atuagao do professor que, por sua vez, determina modificagdes do processo de ensino
para melhor cumprir as exigéncias dos objetivos.

E a fungéo de controle se refere aos meios e a frequéncia das verificagoes e dc
qualificagdo dos resultados escolares, possibilitando o diagnostico das situagdes
didaticas.

A fungdo de controle sem a fungdo do diagnostico e sem o seu significadc
pedagogico — didalico, ficaria restrita a simples tarefa de atribuigdo de notas
classificagao.

A pratica escolar da avaliagdo em nossas escolas, tem sido criticada sobreludo PO
reduzi-se a sua fungéo de controle mediante a qual se faz uma classificacdo quantitativ::
dos alunos relativa as notas que obtiveram nas provas. Os rolessores nan tan
conseguido usar os procedimentos de avaliagdo de forma ccnnplezng\_. Narmalmente,
utilizam o levantamento de dados por meio de lestes, Uabélhos escritos, elc. par:
atender a fungéo educativa. Mas, sabemos que isso néo é suficiente.

A avaliagdo escolar é parte integrante do processo de ensino o aprendizagem -
ndo uma tarefa isolada.

A avaliagéo precisa ajudar todas as criangcas a crescerem, 0s que e mai

dificuldades, os apaticos, os alunos, os interessados e as desinlcieesarlog




Os alunos ndo sao iguais, nem no nivel socio- economiics jran N
caracteristicas individuais. A avaliagdo possibilita o conhecimento de cada um, da sia
posi¢do em relagdo a classe, estabelecendo uma base para as atividades de -ensino e
aprendizagem.

A avaliagdo precisa ter carater objetivo, capaz de comprovar os conhecimentos
realmente assimilados pelos alunos de acordo com os objetivos e os conteiudos

trabalhados, e objetivamente, analisar o comportamento e envolvimento do aluno com a

escola.

A avaliagdo, como ja descrito anteriormente, nao deve envolver somente a sala de
aula, mas ter mecanismos para que a escola, de modo geral, também seja,
objetivamente avaliada.

Vimos que a avaliagdo escolar € um processo continuo q'ue deve ocorrer nos mais
diferentes momentos do trabalho. A verificagdo e a qualificacdo dos resullados da
aprendizagem no inicio, durante e no final das unidades didaticas, visam sempre
diagnosticar e superar dificuldades, corrigir falhas e estimular os alunos a que continuem
dedicando-se aos estudos.

Podemos constatar que, o processo de avaliagdo inclui instrumentos e
procedimentos diversificados, bem como uma alilude adequada do professor na
aplicagao destes instrumentos.

Segundo HOFFMAN ( 1998):

Os fantasmas da avaliagdo sdo muito menos representativos do
processo como um todo do que de elemenlos constituintes
desse processo: provas, notas e registros” de aprovacao e
reprovagéo. O entendimento do processo em sua amplitude é
restrito a poucos educadores. Quando se quesliona sobre
possibilidade de eliminar a avaliacio da escola, ha inOmeros e
entusiasmados adeptos dessa hipotese. Observo, nessas horas
que nao € ao processo amplo a que se referem, mas A
obrigatoriedade de realizagdo de provas e atribuicio de notas
finais. Para inimeros professores, pela sua hisléria de vida e
por varias influéncias sofiidas, a avaliacin, se asta resime A

decisdo de enunciar dados que COMPIOVem 2 promogan ol
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retengdo dos alunos. £ uma penosa obtga o e
profissdo, que deve ser exercida da forma mais sefia, o ey

rigido possivel e no menor tempo de que possam dispor! Livia

se dela é absolutamente “uma delicia “, nas palavras de um:
professora paulista.”(HOFFMAN, 1998,p22)

De acordo LUCKESI:

A pratica escolar usualmente denominada de avaliagdo da
aprendizagem de Avaliagdo da Aprendizagem pouco tem a ver
com Avaliagdo. Ela se constitui muito mais de provas/ exames
do que de avaliagéo. Provas/exames tem por finalidades, no
caso da aprendizagem escola, verificar o nivel de desempenho
do educando em determinado conteido e classifica-lo em
termos de aprovagéo/ reprovagdo. Desse modo provas/exames
separam os ‘eleitos” dos nao ‘“eleitos”. Provas e exames
implicam julgamentos, como conseqiiente exclusdo; avaliagao
pressupde acolhimento, tendo em vista a transformagao. Para
compreender isso, importa distingui avaliacao de julgamento. O
julgamento € um ato que distingui o certo do errado, incluindo o
primeiro e excluindo o segundo. A avaliagao tem por base
acolher uma situagdo, para, entdo ajuizar a sua qualidade,
tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se necessario. A
avaliacdo como ato diagnésticos, tem por objetivo a incluséo e
nao a exclusdo. Transportando essa compreensao para a
aprendizagem escolar como um aio amoroso, na medida em
que a avaliagdo tem por objetivo diagnosticar e incluir o
educando, pelos mais variados meios no curso da
aprendizagem satisfatoria, que integre todas as suas
experiéncias de vida". LUCKESI ( 1999 p. 173)

Sabemos que os critérios de avaliagdo, quer o prolessor utilize questtes
dissertativas ou objetivas, terdo obrigatoriamente qua ser um elemenlo para diagnosticar
o rendimento escolar, verificando-se quais os alunos que necessiltam de ajuda o
atendimento pedagogico especifico. Os alunos néo deveido ser comparados uns com o5
outros, € sim com seu proprio progresso. As verificaches precisam ser constantes e
continuas. N&o podemos usar testes como uma arma contra o aluno, pois isso
possibilitara varios traumas. Devemos usar os testes como nm meio para confimar o
progresso do aluno.

Cremos que, se tivermos em nossa frente a compreensio de qua a avaliacio ;

auxilia a aprendizagem, estaremos atenlos as necessidadaa dna nosaos edueandnsg. 1




perspectiva do seu crescimento. Lnldo, eslaremos fazendo ¢ el
aprendam e se desenvolvam.

Ja para BOSSA (1996):

A forma de avaliar o aluno reflete como se organiza a agao
pedagogica da escola, se ela tem ou ndo filosofia de
educagdo coerente e definida, sabe que homem quer
formar: se tem uma diretriz geral de trabalho, que envolva o
planejamento em diferentes niveis, e assim se refita “no
fazer’ e na cobranga” em sala de aula. Pois € partir dessa
cobranga, formal, institucional que sdo definidos parametros
em relagdo aos quais a escola aponta “dificuldades na
aprendizagem “ na crianga e faz o seu encaminhamento
para diagndstico. Na avaliagdo escolar feita através dos
instrumentos usuais como provas, testes, trabalhos
especificos etc; existe uma questdo basica a ser
considerada que & o “erro” enquanto parte do processo de
construcdo do conhecimento. N&do pode o professor
considerar apenas o produto final, a palavra ou o numero
colocado. E necessario compreender o processo mental que
o aluno usou nesse caso especifico”. BOSSA, (1996,p166 e
167)

Sabemos que as situagbes de avaliagdo da aprendizagem quando sao mai
conduzidas, geram um excesso de ansiedade que se torna insupotiavel para o aluno.
Temos que ressaltar que € muito mais significativo para o aluno pensar, opinar sobre «
que ele observa a sua volta, do que ele responder quesloes que o professor ja sab=
como vai ser a resposta do aluno. Isto ndo ajuda o alno a resolver problemac
concretos, problemas que eles realimente entendem e para as quais esleja
interessados em procurar solugao.

Por isso, consideramos que é preciso que ele possa ser obeervado em, todas »

areas do seu desenvolvimento: fisico, mental, cognilivo, social e afetiva
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CAPITULO 2- METODOLOGIA

2.1 Procedimentos Metodologicos

Esta pesquisa esteve centrada na aplicag@o de sete questionarios as professoras
das Escolas Olimpia Mascarenhas, Elpidio Lopes Guimarédes no Povoado de Umbuzeiro e
da Escola Jodo Paulo Il no distrito de Alto Bonito. Os questionarios foram aplicados da
seguinte forma: primeiramente foi elaborado um roteiro de perguntas relevantes ao tema.
Foram feitas questdes relacionadas com cada item da pesquisa, a qual procurava analisar

.

os objetivos os quais queriamos verificar. Depois, foram, selecionados as professoras
informantes, que em posse dos questionarios responderam e consequentemente,
devolveram. Também foram solicitadas a essas professoras, as provas escritas de todas
as areas de 1° a 4° séries: portugués, matemalica, historia, geografia e ciéncias.
Selecionamos algumas destas provas as quais estdo nos anexos.

As professoras foram bem receptivas ao colaborarem na pesquisa, e ndo tiveram
receio em contribuir fornecendo as avaliagdes utilizadas em sala de aula para analise.

Nesta pesquisa, as respostas das professoras foram identificadas com suas iniciais

para preservarem suas identidades.




2.2 Caracteristicas dos sujeites da pesquisa

Foram selecionadas para esta pesquisa sete professoras da rede publica de ensin«
estadual e municipal. Entre essas professoras, trés tinham formagao de magistério e a.
outras quatro eram professoras leigas que atualmente estdo cursando magistério n.
Colégié> Luiz Eduardo Magalhaes, (CELEM) em Mundo Novo.

As tabelas abaixo mostram a identificagdo das professoras informantes através ¢

suas iniciais, a idade e o tempo de servigo de cada uma delas:

Professores com formagdao em magistério

Professora |1dade

K.B.R ~ |22anos T R
BPRR. . o Ay 121 anos

CALE T | {'2'—5 anos |4anos

Tempo de Servigo

Como pode-se verificar, a maior parte das pofessoras, 1 habalha ha

tempo com educagao.

Professores leigas (Cursando Magistério)

Professora Idade | Tempo de Servigo
RN T 41 anos 25 anos
He8 ~ |38anos 18 anos
M.R.P.R 38anos |15 anos
M.C.M |47 anos 18 anos

bastai: -




2.3 As escolas

As escolas onde atuam as professoras selecionadas para este trabalho, fazem
parte da rede municipal de ensino de Mundo Novo.

A escola Municipal Olimpia Mascarenhas funciona nos trés periodos, sendo que ¢
matutir;o de 1° a 4° série ocorre no periodo vespertino e noturno corresponde de 5° a 8
série. Essa escola dispde de biblioteca, cantina, sala de professores, diretoria.
almoxarifado, patio, quatro banheiros e oito salas de aula acolhedora e arejada, além d:
recursos tecnolégicos como televisdo, video cassete, antena parabdlica e aparelho d:
som.

Atende uma clientela de classe média, baixa e carente, ccorrespondente
aproximadamente 510 alunos, numa faixa etaria de seis a quarenta e cinco anos ¢
idade, devido ao curso noturno, com as salas de multisseriado que funciona a noilc
Fazem parte do corpo docente, vinte e trés professores, distribuidos os trés turnos.

A escola Mul. Elpidio Lopes Guimaraes funciona nos dois periodos, matutino
vespertino de 1° a 4° séries. Essa escola dispOe de biblioteca pouco equipada, cantin
uma pequena secretaria, trés banheiros, patio, cinco salas pequenas, além dos recurs:
tecnologicos como televisao, video, antena parabdlica e aparelho de som. Atende a un
clientela de classe média e baixa, correspondente a 250 alunos, nuinma faixa étéria de st
a quatorze anos. Fazem parte do corpo docente oito professores.

A escola Municipal Jodo Paulo Il funciona nos trés periodos: malutino, vespertine
noturno, atendendo aos alunos de 1° a 4° séries. Essa escola € composta por trés cal
de aula, dois banheiros, uma secretaria, uma pequena cantina. S0 digpde de um apare!
de som como recurso tecnologico. A escola € composta por oito professores e atend:

uma populagdo de 176 alunos aproximadamente, de classe haixa. A clientela «




frequenta essa escola lem uma faixa etaia de 6 o 1! anos o

noturno, com as salas de multisseriados que funcionam a noite.

)
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CAPITULO 3 — ANALISE DOS DADGS

Ao analisarmos as provas de algumas professoras, percebemos que, as prova.
poderiam ser mais amplas, pois, apesar de criticarem testes e provas as professora:
ainda adotavam essas formas de avaliagdo nas suas salas de aula, e de maneira limitad:
onde as provas traziam questdes inadequadas, ja que ndo davam possibilidade ac
alunos de raciocinarem e questionarem deixando de desenvolver sua criatividadc
Traziam questdes desvinculadas da realidade do aluno e voltadas para o livro didaticc.
Algumas provas continham questdes de assinalar completar, enumerar e perguntc
irrelevantes, sem critérios. Estes sdo exemplos de avaliagdes tradicionais, as quais ainc

.
estdo baseadas na memorizagdo de questionarios que foram dados e corrigidc
anteriormente pelas proprias professoras, antes da aplicagao da prova. Isso comprov
gue esse tipo de avaliagao € mais adotada pelos professores pelo simples fato de sere
mais comodo e menos trabalhosa, facilitando assim a sua cerregdo, dando a entend
que o professor tende a igualar os alunos para depois classifica-los.

As provas analisadas estéo em anexo.

Quanto aos questionarios aplicados, foi possivel verificar que nas respostas
professoras que ha uma definigdo de avaliagéo vollada apenas para a sala de aula, cor
pode-se verificar nas seguintes respostas em relagédo a primeira pergunta sobre o que -

professoras entediam por avaliag&o:

“Avaliagao € uma forma de verilicar a aprendizagem do alu
se esta entendo ou ndo os contetidos dados”. (MCM)

"Eum processo pelo qual podemos acompanhar
desenvolvimento do aluno, podemos assim trabalha-lo em P
do crescimento do nivel de aprendizagem”. (GALP)

“Avaliagdo serve para verificar se o0s objetivos eslido ou 1
sendo alcangados. E um sistems indispensavel na Fducac’
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que tem por finalidade conhecar melhwr oo
a aprendizagem esta ou nao ocorrendo”. (H€5)

"E o resultado de testes, provas trabalhos ou pesquisas qu
sao dadas ao alunos aos quais se atribui uma nota ou conceil

Na verdade a avaliagdo acompanha todo o processo ¢
aprendizagem do aluno’. (KBR)

"Avaliagdo para mim é uma maneira de verificar o que o alur.
aprendeu, identificar as dificuldades do aluno para que
professor busque solugdes para os problemas’. ( MRPR.)

"As vezes a avaliagdo € um processo crucial para o alunc .
(LOS)

“E a prova dos conhecimentos e aprendizagem do alunc’
(EPSB).

Em relagdo a segunda questdo sobre a forma utilizada pelos professores de avali
seus alunos, observa-se que elas, apesar de avaliarem os alunos somente na sala «

suas, consideravam que a avaliagdo ocorria ndo apenas em testes e provas, mas sim, «

forma diversificada:

“De varias maneiras, através de exercicios, da participagio 1
sala de aula, na escrita, na leitura de textos, na oralidad
etc.”.(MCM)

"Através da leitura, feita todos os dias, trabalhos feitos co
cartazes e suas apresentagdes, participagéo ativa do aluno ¢
sala de aula, provas e algumas poucas vezes testes”. (GALP)

"Avalio 0os meus alunos de maneira conlinuzl Nao avaliando

os resultados dos objetivos propostos em cada alividade, n s
também as hipéteses que os alunos constroem e os refley s
que fazem sobre elas”. ( HQS)




0000000000000 000000000000000000000000000000000000¢

"Moralidade, leitura, escrita, numeros @ crdenno e, e
comportamento”. (KBR)

"Eu avalio meus alunos dia-a-dia, na escrita, oralidade,
trabalhos, comportamento, nos teste e provas”. (MRPR)

"Ultimamente nao avalio como antes, por exemplo: testc
provas; hoje avaliagdo no dia-a-dia, ndo me preocupo ta
com notas e sim com o aprendizado do aluno”. (LOS)

“ Através de testes, provas, trabalhos coletivos e individuai. .
dramatizagdes”. (ESPSB)

Ao responderem se ddo mais importancia aos aspectos qualitativos «
.
quantitativos verificamos que as professoras davam mais prioridade aos aspect:
qualitativos. Elas demostravam através de suas respostas que preocupavam-se com
qualidade do aprendizado do aluno:

"Qualitativos, porque da qualidade ao trabalho do aluno, ten:
como preocupagao aprendizagem da crianga € nao somer:
com a nota"(MCM)

" Claro que qualitativos. De que adianta o professor pas:
um numero grande de conteudos, questionarios para

alunos decorarem? Nao gue sou contra questionarios, n
que primeiro o professor faga com que o alurio vivencic
assunto de maneira o mais real e concrelo possivel”. (GALP

‘Dou mais importancia aos aspeclos qualitativos, pois
avaliagdo nao pode mais estar limitada ao caraler numer
de notas”. (HQS)

"Qualitativos, porque ndo quanto ele titou e sim até onde -
pode alcangar”. (KBR)

"Eu acho os dois aspectos importantes. O qualitativo porc
todos as criangas chegam na escola com conhecimen:
adquiridos no seu cotidiano, cahe a nds professores evple:
e ampliar esses conhecimenlos paia que os aspec!
quantitativos tenham hons resultados” (MR2PR)




"Quantitativo, o professor devera se preccupar o
qualidade do aluno avaliando os erros e acerlos junto com o
proprio aluno’. (LOS)

"Aos qualitativos, porque o importante ndo é guantidade ¢
sim o conteudo”. (EPSB).

Ao responderem qual a importancia da avaliagéo para a educagao, notamos que i .
professoras utilizavam a avaliagdo para verificar se os conteudos e objetivos propost

por elas foram alcangados pelos alunos:

"E de grande valor porque através da avaliagdo observa se -
educagao esta tendo proveito ou ndo”. ( MCM)

"E de vital importancia, sem a ‘avaliagdo nao sabemos
caminho a seguir para continuagao daquilo que o alun
ainda precisa aprender”.(GALP)

"A avaliagao € importante para a educagéo, porque ao long:
de todo o processo de ensino-aprendizagem estamo
verificando se os objetivos estdao sendo ou nao alcangados -
se houver algum problema, procuramos mudar ¢
procedimentos”. (HQS)

‘E através da avaliagio que peicebemos o grau
aprendizagem dos alunos”. (KBR)

"A avaliagdo é importante na educacio porque permilc
acompanhamento da aprendizagem”. (MRPR)

'E atraves dela que o professor obtém informacgtes basic:
sobre quantos e quais alunos conseguitam ou nAo
atividades, e onde estdo concentiadas as dificuldade
(LOS)

"Porque € atraves da avaliacdo que o professor conhac
aprendizagem do alune”. (EPSB)




Ao perguntarmos as professoras se elas concordavam coim as dunitizes b

aplicagédo das avaliagbes nas salas de aula, no que se referia as atribuigoes de notas de

forma quantitativa, a maioria disseram que concordam, contradizendo as respostas dadas

anteriormente elas priorizavam aspectos qualitativos e condenavam as atribuigdes de

notas:

"Sim, porque ndo s6 em provas escritas se avalia, mas levar
em conta os aspectos qualitativos, o interesse do aluno, etc.”
(MCM)

"Concordo 20%, acho, particularmente, que as provas e
testes por um lado nos facilita compreender o avango ou
regresso na aprendizagem do aluno”. (GALP)

“Sim’(KBR)

"Sim, € necessario. Apesar da nota ser uma marca para o
aluno; quem tira notas altas € bom aluno, que tira notas
baixas € mau aluno”. (MRPR)

"Nao. Nao deve servir, como em geral se faz, para penalizar
a vitima”. (LOS) )

Nao respondeu (EPSB)

"Por um lado sim, pois o proprio sistema nos obriga avaliar
de tal maneira por termos que apresentar notas. O que néo
concordo € o aluno ter que estudar varias paginas de um
livro e fazer uma prova individual. Por isso deixa o aluno
frustado e acontece que ele se preocupa tanto com a nola
que o tempo acaba passando e’ ele ndo consegue nem
responder a primeira pergunta’( HQS).

Esta professora, HQS, como pode-se verificar, ja queslionava a avaliagao

quantitativa, mas ainda executava o que lhe era proposto, ndo demostiando autonomia

para criar 0s seus proprios instrumentos avaliativos.

(-]
L




CONCLUSAO

Ao pesquisarmos e analisarmos a avaliagdo como pratica escolar, concluimos qu
os professores concebiam a avaliagdo como um elemento de diagndstico onde
professor deveria verificar o rendimento escolar, atendendo as necessidades dos alunc
Em respostas aos questionarios, os professores deixavam transparecer que 0s €rros «: .
alunos eram mais importantes que os acertos, pois era através dos erros que -
professores iriam se auto-avaliar, ou seja, era através dos erros dos alunos que
professores poderiam rever a suas metodologias, mudando assim suas estratégias «
ensino. Acreditavam ainda, que os aspectos qualitativos eram mais importantes
processo de ensino-aprendizagem, condenando assim as atribuicoes de notas, ¢
muitas vezes passam a serem usadas como arma contra o aluno, causando-lhe todo (.
de trauma. Condenavam ainda os questionarios aplicados pelos professores em sala
aula que eram usados de forma a serem decorados para fazerem testes e provas, asc-
acreditavam que estes aspectos tornavam os aluno mero assimiladores, comprometen
0 seu aprendizado.

Observando tais respostas, verificamos que os professores se contradiziam c
suas praticas pedagogicas, pois 0s professores, apesar de pensarem de fon
progressista , ainda tinham que cumprir as normas impostas “pelo governo”. Isso fa.

com que as teorias concebida pelos professores fossem compromelidas por suas pratic

pedagogicas.

Verificamos ainda, que as professoras usavam a avaliacio tradicional, pois, &
facilitam seus trabalhos em suas pratica pedagogica, esquecendo-se de que dessa fon:
de avaliagao estava comparando e medindo os conhecimentos dos alun

conhecimentos esses que eram de memorizacio, e nio de reflexio e questionamentos




Somos preocupadas com o papel da avaliagdo que cumpia o ©ua fungan
diagnosticar e que permita a identificagado dos progressos e dificuldades dos alunos.
E preciso mostrar aos educadores que a avaliagao nao € uma arma que pune

alunos, mas que os ajuda a crescer e desenvolver.




|
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ANEXOS




Roteiro de Perguntas

1°- Qual o seu nome?

2°- Eml que instituicdo escolar vocé leciona?

3°-Ha quantos anos vocé leciona?

4°-O que vocé entende por avaliagao?

5°-De que forma vocé avaliar os seus alunos?

6°- Vocé da mais importancia aos aspectos qualitativos ou quantitativos? Justifique.

7°- Qual a importancia da avaliagéo para a educagéo?

8°-vocé concorda com a avaliagdo aplicada nas salas de aula? Que critica voceé faria a
mesma?

9°- Qual (is) sugestéo (Ges) vocé daria para melhorar a avaliagéo escolar?
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