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RESUMO

O presente estudo debruca-se sobre a experiéncia da Escola Criativa Olodum (ECO)
— uma escola ndo formal, localizada no Centro Historico de Salvador-Ba — espaco no
qual o fazer pedagdgico esta vinculado ao interesse do educando numa articulagéo
permanente entre a educacéo escolarizada e as manifestagdes culturais de matriz
africana. Nosso objetivo é analisar as dinamicas’ que contemplam as praticas
politico-pedagodgicas fundamentadas nas Diretrizes Curriculares para o Ensino da
Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana (Lei n. 10.639/03), as quais foram
desenvolvidas na referida instituicdo entre os anos de 2000 e 2005, buscando
identificar de que maneira essas praticas contribuiram para a construcdo da
identidade étnico-racial dos que dela participaram, de forma a ampliar sua
escolarizacdo. O estudo suscita como investigacdo precipua a seguinte questao:
Quais sdo os efeitos dessa experiéncia na vida dos estudantes que delas
participaram? Qual a percepcdo desses sujeitos em relacdo a questdo racial nos
dias atuais? Ademais, em que medida essas praticas serviram de suporte e
motivacdo para elevar a autoestima dos estudantes, possibilitando-lhes ampliar sua
escolarizacdo? Para tanto, a metodologia que norteia este trabalho consiste em uma
abordagem qualitativa, a partir de referenciais teoricos, além da pesquisa de campo,
por meio da técnica de entrevista com educandos da Escola Criativa Olodum e
analise documental da instituic&o.

PALAVRAS-CHAVE: ldentidade étnico-racial; Autoestima; Escolarizacédo; Préticas
pedagogicas; Escola Criativa Olodum

! Nesta dissertagdo, o termo “dinamicas” & contextualmente compreendido como as estratégias
utilizadas pela instituicdo no intuito de promover a escolariza¢c&o da crianca negra em Salvador.



ABSTRACT

This study focuses on the experience of the Escola Criativa Olodum (ECO) — a non
formal school, located in Salvador, Bahia Historical Center — space in which the
pedagogical practice is linked to the student's interest in a permanent articulation
between school education and cultural manifestations of African origin. Our goal is to
analyze the dynamics that include the political-pedagogical practices based on the
Curriculum Guidelines for the History of Education and Afro-Brazilian Culture and
African (Law no. 10,639 / 03), which were developed at that institution between the
years 2000 and 2005 in order to identify how these practices contributed to the
construction of ethno-racial identity of those who took part in it, in order to expand
their education. The study raises as main research the question: What are the effects
of this experience in the lives of students who attended them? What is the perception
of these subjects in relation to the racial issue today? Furthermore, to what extent
these practices would support and motivation to raise the self-esteem of students,
enabling them to expand their education? Therefore, the methodology that guides
this work consists of a qualitative approach from theoretical frameworks, as well as
field research, through technical interview with students of the School Olodum
Creative and documentary analysis of the institution.

KEYWORDS: Ethnic and racial identity; Self-esteem; Education; Pedagogical
practices; Escola Criativa Olodum
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1. INTRODUCAO

(...) & cama de gato, melhor se cuidar,
no campo do adversério € bom jogar com muita calma
procurando pela brecha pra poder ganhar (...)

(Gonzaguinha)

Diante da concepcdo e do embasamento que delineiam esta dissertacdo, opto por
iniciar situando a escolha do problema de estudo, com base na minha trajetoria
biografica e profissional, sem desconsiderar, obviamente, os demais motivos
apontados nos desdobramentos que foram se constituindo em uma demanda

investigativa na qual estou profundamente inserida.

A temética de que se constitui o problema do estudo estad diretamente ligada a
minha experiéncia pessoal, tendo em vista que tanto o contexto escolar quanto a
vida cotidiana sempre apontavam as dificuldades de ascensdo social que eu teria

por meio de uma educacéao escolarizada.

No contexto social da época, e que ainda hoje se mantém, o meu processo de
escolarizacdo, enquanto crianca negra, na década de 1970, ndo foi diferente do que
€ vivenciado por muitos negrinhos e negrinhas da geracao atual, e muito menos um
dos mais estimuladores, no que se refere a construcao de um projeto de vida e de

uma consciéncia critica do mundo no qual eu estava inserida.

Nunca me senti parte da escola em que estudava. Percebia que os conteudos em
nada contribuiam para despertar o meu interesse pelas atividades escolares. Os
habitos e crengcas que sempre fizeram parte da minha existéncia ndo estavam

presentes no cotidiano escolar.

O fato de ser bolsista, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, era
um dos grandes complicadores que dificultava minha trajetéria escolar. Deixara de
ser incentivo, para ser um tormento. Tornara-se um instrumento para atitudes hostis,

de repugnancia e olhares inquisidores que me acuavam. Eu tinha que ser mais do
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que sou, “extrair leite de pedras”, adquirir esforcos sobre-humanos para enfrentar

diretores e professores que exigiam de mim muito mais do que eu podia dar.

Por muitas vezes era rejeitada e duramente criticada pelos colegas, 0os quais me
ridicularizavam a qualquer erro que eu cometesse. Atribuo esse tratamento a minha
diferenca — menina negra, cabelo carapinho, sem a beleza exibida na midia
televisiva, revistas e principalmente excluida dos materiais didaticos os quais sempre
mostravam textos ilustrando situacdes nas quais a minha cultura ndo estava inserida

e minha estética era pejorativamente retratada.

A hora do recreio era uma tortura, com empurrdes, xingamentos e apelidos, uma
pratica advinda por parte das colegas. As vezes eu reagia, mas sempre era
considerada errada, ndo encontrava apoio da equipe escolar, ja que os professores

silenciavam ou diziam: “vocé que é problematica”.

A auséncia da diversidade cultural afro-brasileira no contexto educativo, por vezes,
me intimidava. Mesmo assim brinquei, fiz roda, cantei a linda rosa juvenil, calava-me
na parte da feiticeira ma, ndo atirei o pau no gato e negava que o boi tinha a cara
“preta”. Embora n&do me identificasse com as brincadeiras das colegas, insistia em

querer fazer amizade.

Por ser filha de professora, criada em comunidade de terreiro, sabia como organizar
atividades que seduziam, de modo que participavam mesmo aqueles que nao
gueriam. Recorria a varias estratégias, dinamicas e praticas que agregavam, além
disso, trazia lanches saborosos — feitos carinhosamente por minha mae — para

dividir com as colegas.

Organizava brincadeiras com os colegas — amarelinha, pula corda, gira bola, corre-
corre, trés passara, o qué é o qué, escravo de Jo, corre cutia, bale6 etc. Promovia
gincanas tematicas, feira de artes e tantas outras iniciativas as quais acabavam por
envolver todos e todas, com um detalhe: sempre me roubavam a cena, nunca era

vista como a protagonista, pois quem ganhava o mérito era sempre alguém do outro

grupo.
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A invisibilidade n&do parava por ai. A minha experiéncia como crian¢a negra me fez
amadurecer de forma muito radical e aguerrida. Como nas palavras de Djavan, “so

eu sei as esquinas porque passei... s6 eu sei’.

No contexto familiar, minha mée, autodeclarada branca, se culpava. A cada
discriminagao que eu enfrentava, ela dizia: “esse é o preg¢o que tenho que pagar por

ter me envolvido com um negro”.

Dessa forma, fui crescendo em meio a muitos conflitos de ordem racial e de
rompimentos bruscos. Pai ausente em casa, nas reunides e festas escolares, o que
se traduzia em uma dor irreparavel. Muita luta para sobreviver, sofrimentos e

humilhacdes, tudo isso foi, por muito tempo, a ténica da minha vida.

Filha Unica de mae solteira. Uma mae forte, digna, carater inigualavel, cuidadosa e
dedicada, que me ensinou logo cedo a ler e a escrever. Esse foi o maior trunfo para
eu me fazer respeitar. O gosto de partilhar me fazia reunir as amigas do bairro e

assim transmitir tudo o que aprendia.

Desde entéo, fui desenvolvendo a aptidao para ensinar, desejando, quem sabe um
dia, tornar-me professora. Ganhava uns “trocados” das maes que acreditavam e
respeitavam 0 meu saber, 0 que garantia pequenos quereres prazerosos: passear

no parque, ir ao cinema no domingo a tarde, comer chocolate, tomar sorvete.

Todavia, eram quereres que se realizavam somente depois dos fazeres. Por conta
das responsabilidades diarias, a infancia foi interrompida e tornei-me adulta
precocemente. Ser aeromoca ou ser atriz de televisao foram alguns dos sonhos que

ficaram para tras.

A primeira formacdo ocorreu em 1980, aos dezoito anos, como técnica em
administracdo de empresa. O espirito empreendedor desabrochou. Uma cooperativa
de doces e salgados sustentou por longos anos 0s quereres e concretizou 0s
fazeres — a casa propria, a primeira linha telefonica, o fusca azul. Assim fui vivendo
em constante busca de espacos de afirmagcdo da minha identidade numa tessitura

social que ainda hoje tenta inviabiliza-la.
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Entretanto, a gravidez precoce me freou: eu era mulher, negra, mée solteira. De
alguma forma, a historia passada se repetia. Ja tinha visto esse filme, agora a
protagonista era eu e assim fui driblando, transpondo cada barreira que se colocava
em meu caminho. Em 1981, a filha nasceu; em 1988, nasce o filho. Minhas fontes de
inspiracdo para dar sentido a vida, criando-os de forma a vencer os obstaculos que

surgissem em sua trajetoria.

Em 1990, o ingresso na universidade. Finalmente um querer se concretizava. Novos
imprevistos aconteceram. O querer foi para a gaveta, tranquei a universidade. Dois
anos dedicados a recuperacdo de um acidente vascular cerebral que acometeu
minha mae. Em 1992, “manhinha” foi embora. Um momento amargo, muita dor e

saudades.

Sozinha, tentando sobreviver, em 1993 consegui o0 primeiro emprego, o de
secretaria administrativa. O cargo parecia ndo ter a ver com 0 querer, mas, para

minha surpresa, foi 0 reencontro com a professora de quando criancga.

Fui trabalhar na Reforma do Centro Histérico de Salvador. Experiéncia
incomparavel, convivio de perto com os problemas sociais e culturais, de raca e
género, os mais diversos. Gratificante trabalho educacional, de alfabetizacéo,
integracao, reintegragdo e realocagdo dos moradores local. A consciéncia da
necessidade de resgatar a historia ali subterrada era o que me movia. Em 1997,
retorno ao principal querer. Voltei a faculdade. E o que fazer, ao concluir o curso de

Letras Vernaculas? A resposta veio antes mesmo que eu concluisse o curso.

O curso de licenciatura plena possibilitou, em 1998, ensinar na Escola Marisol,
escola privada, primeira experiéncia em sala de aula. Fase em que elaboro o que
considero instrumento poderoso de transformacdo, o meu primeiro projeto
pedagogico. Aprendendo com o0 que ensinava, fui tecendo o conhecimento em meio
as necessidades que os estudantes apresentavam. Houve também o estagio
supervisionado na Escola Estadual Anfrisia Santiago, uma realidade
desencorajadora, meninos e meninas, negros e negras, querendo tudo e fazendo

quase nada.
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Em 1999, conclui a graduacdo com o TCC por meio da seguinte investigacao:
“Antropofagia - A crenca na absor¢édo do inimigo sacro para transformar em totem ou
engolindo para nao ser engolido”? Nesse mesmo ano, de volta ao Centro Histérico
de Salvador, fui convidada pelo Grupo Cultural Olodum para coordenar a Escola
Criativa Olodum (ECO). Em seguida, fui aprovada no concurso para professora

efetiva da Rede Estadual de Ensino.

Assim, entre a educacéo formal e ndo formal, tive oportunidade de realizar trabalhos
que protagonizavam acdes de acesso e permanéncia da populacdo negra a
educacado escolarizada, sobretudo no que concerne a implementacdo de politicas

educacionais que estimulassem o ingresso na universidade.

Com o convite do Olodum, o querer ser professora/educadora, no sentido de unir
pratica e teoria, humanismo e tecnologia, volta com mais forga, e apoiada na poesia

de Almir Sater, que diz:

”[...] penso que cumprir a vida / seja simplesmente / compreender a
marcha / ir tocando em frente. / Como um velho boiadeiro/ levando a
boiada / eu vou tocando os dias / pela longa estrada / eu vou /
estrada eu sou” (SATER, 1991).

Sera que um dia nés, educadores, seremos como velhos boiadeiros que sabem
tocar a boiada? As dificuldades, as provocacdes, e os desafios de encarar uma sala
de aula sdo a “boiada” que adquirimos pelos compromissos assumidos enquanto
educadores? Quando vamos para a sala de aula, somos os “boiadeiros” que
precisam tanger e entregar a “boiada”? Quando entendermos isso, admitiremos que
€ necessario “... ir tocando em frente... € simplesmente compreender a marcha...”
compreender a razdo e a necessidade de elaborar dindmicas educativas, no sentido
de levar a boiada sem enxerga-los como obstaculos. O que ndo se pode perder de
vista é que “... estrada eu sou...”. Os educadores sao responsaveis por fazer a sua

prépria caminhada.

Querer fazer uma estrada com menos obstaculos para construir uma educacao

antirracista me despertou o interesse em realizar ac¢des educacionais que
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possibilitassem a percepcdo de que as diferencas — sejam de raga/etnia, género e

classe social ou referéncias culturais — devem ser respeitadas.

Mais uma vez parafraseando o compositor Almir Sater, levava a certeza de “que
muito pouco eu sei ou nada sei” sobre as correntes tedricas que embasam um curso
stricto sensu. Entretanto, todo o cabedal de conhecimento adquirido em minha
jornada laboral e vivéncia pessoal sobre as dificuldades em promover o
pertencimento da crianca negra no contexto escolar se constituiu em uma poderosa
ferramenta para continuidade do estudo sobre as Dinamicas para Escolarizacdo da
Crianca em Salvador, a partir da experiéncia politico- pedagégica da Escola Criativa

Olodum.

Foram cinco anos de experiéncia de trabalho nessa instituicdo, que ja somam em
seu historico 25 anos de luta por conquistas dos direitos da populacdo negra e na
preservacao dos valores culturais de matriz africana articulados com as atividades

do ensino formal.

Tornar-me pesquisadora de acdes, atitudes, dinamicas, estratégias e praticas
politico-pedago6gicas, muitas vezes coordenadas por mim, foi um elemento
motivador e desafiante. Enveredei, portanto, por um distanciamento do objeto de
estudo, norteando-me no que reza a tradicao cientifica, a fim de nédo perder de vista

a objetividade necessaria nesse processo.

O fato de participar de muitas situacdes reveladas no ato da pesquisa me fazia
retroceder varios passos, para trilha-los novamente. A cada contato com 0s sujeitos
da pesquisa, a emocgdo se estabelecia; mergulhdvamos nas lembrancas, abracos
apertados e saudosos, de modo que, por vezes, desviavamo-nos do objeto de
estudo. Retomavamos rapidamente e vibrAvamos juntos pelas conquistas e pelos
resultados da experiéncia de ter vivenciado as praticas politico-pedagoégicas da

Escola Criativa Olodum.

Ao longo da minha vivéncia nos espacos educacionais em que atuei, principalmente
na ECO, fui anotando na “caderneta da vida” cada momento, cada minuto que valeu

a pena, ndo sem conflitos. Foram momentos dificeis, sendo a falta de recursos
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financeiros e a precariedade da estrutura fisica os aspectos mais complicadores,
visto que dificultava a continuidade de um trabalho pedagdgico mais duradouro.

Entretanto, estdvamos cientes de que esses aspectos eram um sinalizador na
estrada de nossa existéncia, que indica hoje o caminho que foi projetado e

construido, de forma ndo adequada, no passado de nossa(s) existéncia(s).

E pertinente, pois, trazer aqui as palavras de Ana Katia Santos. Segundo a autora,
nos fomos formados nessa escola da desvalorizacdo étnico-cultural e nela somos
docentes; portanto, uma epistemologia critica, ressignificada em seus fundamentos,
que valorize a afrodescendéncia como viés de pensamento, como acolhimento

critico que educa e ensina, precisa se efetivar no cenario escolar.

Dessa forma, tornar publico, coletivizar, colaborar com criancas e educadores e
perceber as mudancas se operando no cotidiano, a partir da escola, é para mim,
agora pesquisadora, “um sonho possivel”.

1.1 PELA LONGA ESTRADA EU VOU: OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Trazer para o0 espaco académico a experiéncia politico-pedagdgica da Escola
Criativa Olodum como uma das iniciativas em Salvador-Ba, que promove dinamicas
para escolarizacdo do/a estudante negro/a foi um desafio muito instigante, pois
ainda ndo se evidencia, de modo geral, no cotidiano escolar o trato comum de

guestdes que deem aos sujeitos negros uma situacao de visibilidade positiva.

Para além de identificarmos os aspectos exitosos da experiéncia, reconhecemos
também as limitagbes e as lacunas deixadas no desenvolvimento de praticas
politico-pedagégicas centradas no continuum civilizatério africano, a partir das

caracteristicas proprias de uma escola nao formal.

Ao ser considerado o objeto deste estudo — a experiéncia politico-pedagdgica da
Escola Criativa Olodum — e tendo como sujeitos da pesquisa 0s estudantes

egressos da instituicdo, é necessario realizar o seguinte percurso reflexivo: Resgate
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histérico da Escola Criativa Olodum e seu contexto de atuacéo; Elaboracdo de uma
discussdo tedrica sobre a escolarizagdo da crianca negra, a partir das préticas
desenvolvidas na ECO e; Analise e interpretacdo dos dados empiricos adquiridos
com quatro® estudantes participantes das atividades institucionais no periodo

demarcado para o estudo.

Os /As estudantes escolhidos/as sao autodeclarados/as negros/as, com trajetérias
de vida diretamente ligadas ao problema do estudo, ou seja, tiveram que superar 0s
entraves no processo de sua escolarizagdo — sejam eles de ordem social,
econdmico, racial, étnica e religiosa —, que vem desencadeando o preconceito, a
discriminacdo e o racismo no ambiente escolar. A seguir, uma breve descricdo dos

participantes da pesquisa:

1°. Participante: Ivon Silva, 26 anos®, sexo masculino, autodeclarado negro,
estudante de Direito, foi primeiro entrevistado dessa investigacéo, por ter vivenciado
uma situacao atipica na instituicdo — ser estudante ouvinte do projeto “Salvador

Encanto” — que integrou a etapa de analise documental da pesquisa.

2°. Participante: Israel Roséario, 29 anos, autodeclarado negro, trabalha com

informatica, no suporte a sistema bancario, cursava o sétimo semestre de economia
a época da entrevista. E de origem pobre, segundo ele acentua, “muito pobre, pobre
mesmo”. Foi escolhido por ter participado do “Olodum Toca, Canta e Danca”
realizado na instituicdo no ano de 2000 e 2001, um projeto institucional analisado

para essa pesquisa.

3°. Participante: Diego Oliveira da Costa, 26 anos, autodeclarado negro, 3° grau

completo, publicitario, atua na area como autdbnomo. Segundo ele, s6 conseguiu se
inserir no mercado de trabalho com carteira assinada, na funcéo de digitador. Mora

em casa propria, com a esposa e as irmas.

> Reconhece-se que foi aproximadamente 110 o nimero de estudantes que participaram da

experiéncia politico-pedagogica da instituicdo no periodo demarcado para este estudo, mas em se
tratando de uma pesquisa qualitativa com os objetivos aqui sinalizados, o numero de estudantes
selecionados é suficiente para uma analise consistente e indicativa dos processos la desenvolvidos.

® Ao serem consultados sobre a forma como iriam ser identificados na pesquisa, todos/as aceitaram
que fossem mencionados seus nomes de registro, sem a necessidade de pseuddnimos ou uso de
iniciais.
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43, Participante: Lenildes Santos, estudante de enfermagem, autodeclarada negra,

foi escolhida como entrevistada por ser mulher, ter participado desde a origem da
instituicao, fazer parte do projeto “Olodum Toca Canta e Danga” e, principalmente,
por ter escolhido participar da instituigdo por outros motivos, que ndo o interesse

pela percussao.

Identificou-se a abordagem qualitativa como a que melhor atendia as necessidades
do estudo, na medida em que essa abordagem possibilita a compreensdo da
realidade social dos sujeitos pesquisados e as peculiaridades ligadas a educacgéo
humana, uma realidade que ndo pode ser quantificada, e “trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiragdes, dos valores e das atitudes” (MINAYO,
2010, p. 21).

Em virtude do seu carater de interacdo entre pesquisador e pesquisado, as
entrevistas representaram o principal instrumento para a coleta de dados. Utilizou-se
o tipo de entrevista semiestruturada, por permitir que a entrevistadora fizesse as
necessarias adaptacoes, por meio desse instrumento considerado mais flexivel. Ao
combinar perguntas fechadas e abertas, a entrevistadora teve a possibilidade de
discorrer sobre as questdes centrais sem se prender as indaga¢fes formuladas
anteriormente. Esse modelo se desenrolou a partir de um roteiro basico o qual nédo
foi rigidamente aplicado (MINAYO, 2010, p. 64 e ANDRE; LUDKE, 1986, p. 34).

Foi escolhida a gravacéo direta durante a entrevista, por entender como vantagem o
registro de todas as expressbes orais. Entretanto, de forma sutil, para néo
constranger o entrevistado, foram feitas algumas anotacdes das expressdes faciais,
0s gestos e as mudancas de postura. As notas foram breves, a fim de néo deixar de
ouvir o que foi dito, mas representaram um trabalho inicial de selecdo e
interpretacdo das informacdes emitidas. Um complicador na utilizacdo desse

instrumento foi a transcricdo das entrevistas para o papel.

Nem todos os entrevistados se mantiveram inteiramente a vontade, ao saber que
sua fala estava sendo gravada, o que, de alguma forma fugiu ao interesse da

pesquisa. Desse modo, a organizacdao dos dados demandou tempo e muito esforco,
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produzindo um resultado ainda muito superficial, assim exigindo uma comparagao

constante com o que se tinha gravado e o que se encontrava transcrito.

Para estabelecer as prioridades e distinguir as informagdes menos importantes
daquelas que realmente respondessem as questfes centrais, recorrer a memoéria da
pesquisadora foi a estratégia encontrada e serviu de veiculo para identificar as
praticas politico-pedagdgicas da instituicdo, de modo que estimularam a ampliacao
escolar dos entrevistados na perspectiva de ingresso na universidade, na construcéo

do projeto de vida e na formacéo qualificada para insercdo no mercado de trabalho.

Optou-se também pelo método Histdria de Vida — mais precisamente fragmento de
histéria de vida — objetivando compreender uma vida, ou parte dela, como
possibilidade para reconstituir processos historicos e socioculturais vividos pelos
sujeitos entrevistados, ja que o interesse central nas lembrancas e memarias sobre

0 processo educacional insere-se na pesquisa.

Esse método possibilitou aos sujeitos da pesquisa a recuperacdo de elementos
considerados significativos na sua trajetéria educacional, dando condi¢cdes ao
florescimento de memdrias/elementos identitarios, os vinculos com instituicdo e
afirmacdo da identidade dos pesquisados. Os fragmentos de historia de vida, na
articulacéo entre trajetoria individual e social, contribuiram para evidenciar/ressaltar
elementos importantes da experiéncia politico-pedagégica da Escola Criativa
Olodum.

Dessa forma, o roteiro da entrevista com 0s jovens seguiu trés eixos tematicos: a) a
trajetéria educacional dos participantes, b) sua inser¢cdo na ECO; e c) a percepcéo
dos efeitos das praticas pedagodgicas da ECO em suas vidas, bem como das
representacfes, atitudes e valores desses sujeitos em relacdo a sua identidade

racial nos dias atuais.

Nessa etapa pretendeu-se, portanto, que os beneficiados conseguissem estabelecer
uma relacdo entre a trajetdria individual e social, de forma a explicitar as
contribui¢cdes das praticas pedagdgicas vivenciadas na ECO.
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Assim foi possivel compreender a articulagdo dos projetos desenvolvidos na
instituicdo com a escola formal, além de possibilitar o entendimento sobre de que
forma as praticas politicas pedagodgicas da ECO dialogam com o processo de

escolarizacao formal.

A necessidade de estudar/analisar de maneira especifica a Escola Criativa Olodum
pauta-se na sua proposta metodologica e na sua orientacdo politica pedagdgica
diferenciada, pensadas a partir do diagnostico das desigualdades e prejuizos

acarretados a criancgas e jovens negros/as na escolarizacao formal.

Entende-se como fundamental a investigacdo sobre a compreensao e o fazer da
coordenacdo da ECO a época da sua criacdo, porém é igualmente importante
considerar que as tarefas foram desempenhadas pela pesquisadora. Logo, entende-
se que as reconstituicdbes dos acontecimentos podem, em determinadas situagoes,

estar carregadas de envolvimento visceral por parte da pesquisadora.

Mesmo assim, considera-se importante a reconstrucao da histéria vivida e lembrada,
compreendendo-se o0s limites, as dificuldades e as perspectivas vivenciadas.
Entende-se também que a veracidade/pertinéncia das questdes aqui relembradas
pela pesquisadora estara em constante afericdo com os demais participantes da

pesquisa.

Nesse processo, valorizou-se também a analise documental (conforme excertos de
noticias e matérias presentes no perioddico Informeco (Anexos C, D, E e F), a fim de
complementar as informacdes obtidas pelas técnicas utilizadas na coleta de dados,
revelando novos aspectos em relacdo ao problema da pesquisa e assim
fundamentando o estudo. Além disso, permitiu a recuperacdo das discussdes que
orientaram, nortearam, estruturaram a elaboracao, implementagdo e monitoramento
dos projetos estudados, bem como foram acrescentando novos entendimentos
sobre como se desenvolve uma proposta pedagogica tendo como alvo a crianga

negra.

Os documentos complementares utilizados para se proceder a analise foram o

Projeto Interdisciplinar de Desenvolvimento da Cidadania e Preservacédo da Cultura
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Negra — principal instrumento que norteia as praticas da ECO — e os Projetos de
Capacitacdo de Jovens, Fabricacdo de Aderecos, 1999; Olodum Toca, Canta e
Danca 2001 e; Salvador Encanto, 2002, que integram o arquivo da pesquisadora
(Anexos G e H).

Os referidos projetos foram os documentos escolhidos nesta pesquisa, por terem
sido os que contaram com recurso anual — iSso porque muitos outros projetos néo
conseguiam se manter, por falta de verbas —, oferecendo as condi¢cdes necessarias

ao desenvolvimento educacional das criangas, adolescentes e jovens participantes.

Os jornais, boletins informativos, panfletos, cartilhas e revistas pedagodgicas
produzidas pela instituicdo também serviram de instrumento de investigacao, pois
neles encontram-se registrados depoimentos sobre questdes pedagdgicas e
vivéncias pessoais que interessam ao estudo em tela. Tais informativos apresentam-

se nos anexos desta dissertacao.

Ao final analisou-se também que elementos dessa experiéncia e de seus conteldos
podem ser utilizados na escola formal, com vistas a mudanca das relacdes raciais
no ambiente escolar. Nesse sentido, fez-se necesséario compreender 0 processo de
construcdo da identidade étnico-racial dos participantes, a partir do reconhecimento

e valorizacao das culturas afro-brasileira e africana.

Na apresentagéo do projeto inicial, o intuito era tdo somente identificar as dindmicas
de cunho pedagodgico — percussdo, danca, teatro, inglés, informética, clube de
leitura, cidadania e cultura negra, conforme anexo), de modo que pudessem
promover a identidade do/a educando/a negro/a, articulando-se com as atividades
do ensino formal, fortalecendo autoestima e orgulho negro, na perspectiva de

estimular seu ingresso a universidade.

As primeiras indagacfes sobre a experiéncia politico-pedagogica da Escola Criativa
Olodum orientaram a investigacdo; entretanto, a partir desses questionamentos,
outras surgiram no processo de coleta de dados. Para além das respostas obtidas,
identificou-se um crescimento do ponto de vista comportamental dos sujeitos, no que

se refere a melhoria nas relacbes interpessoais e familiares, bem como os
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integrantes se sentiam tendo visibilidade, com prestigio perante o seu contexto
social, evidenciando-se, pois, suas marcas identitarias, o que ficou claro nas falas

dos entrevistados.

Ainda sob essa Otica, espera-se, portanto, registrar tais préaticas, visando oferecer
elementos pelos quais se possa repensar os conteudos programaticos da escola
formal, a fim de enfrentar as desigualdades entre negros e brancos no espaco

escolar.

O texto final deste estudo esta estruturado da seguinte forma: Na Secdo 1 —
Introducdo - estdo as primeiras impressdes, com base na historicidade do
movimento negro, no qual esta circunscrito o objeto de estudo, qual seja, o ambiente
em que foram gerados valores de uma geracao negra, na busca incessante por uma

consciéncia de pertencimento e de legitimacao de identidade étnico-racial.

Na subsecdo 1.1 — Pela longa estrada eu vou: os caminhos metodoldgicos da
pesquisa — desenhou-se o percurso para realizacdo do estudo, descrevendo-se 0s
métodos utilizados para obtencdo dos dados empiricos, a fim de responder as
primeiras indagacbes e as demais questdes que foram surgindo no meio do

caminho.

Na Secédo 2 — Do lugar de onde se fala: memarias da pele — coube um memorial
sobre a trajetoria de vida, tanto pessoal quanto profissional, da pesquisadora, no

intento de justificar o seu interesse por essa investigacao tematica.

A Secdo 3 — Na busca por embasamento tedrico — concentrou 0 objetivo de
sustentar teoricamente a pesquisa em tela, referenciada em estudiosos da tematica
étnico-racial. Para tanto, as reflexdes tedricas se desdobraram em categorias

discursivas de cada item que compdem este topico.

Na subsecdo 3.1 — Relacdes raciais na sociedade brasileira — foi possivel
enveredar por uma reflexdo sobre as nocdes de relagbes raciais, preconceito,
discriminagéo, racismo, identidade negra, na observancia de como tais elementos se

articulam com o espaco escolar.
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Ja na subsecdo 3.2 — As consequéncias do padrdo das relagdes raciais no
Brasil — estabeleceu-se um didlogo com autores sobre raca e racismo, destacando-
se como tais aspectos se configuram no pais e de que modo interferem na vida da

populacdo negra e na relacdo desta com o sistema de ensino.

A subsecéo 3.3 — A construcdo da identidade negra — explana a conceituacao de
identidade, a partir de Bauman e Stuart Hall, na tentativa de relacionar tais no¢des a
esta proposta tematica. Nesse tdpico apresentou-se a histéria de luta da populacao
negra na busca para construir sua identidade e garantir os direitos humanos que lhe
sao inerentes, sobretudo no que tange ao acesso a educacdo escolarizada da qual

guase sempre 0s negros se veem excluidos, em virtude de sua origem étnica.

Na Secéo 4 — Desigualdades raciais e o sistema educacional — fez-se necessaria
uma abordagem sobre a situacdo real em que se encontram criancas, adolescentes,
jovens e adultos/as negros/as no cotidiano escolar, vez que o pano de fundo
inspirador deste estudo é de natureza ontolégica, por buscar compreender a

experiéncia humana e sua transformacgéo, enquanto Ser, em uma situacao concreta.

Ao se abordar na subsecdo 4.1 — A escola e a identidade da crianca negra —
sobre a omisséo escolar, no que se refere as questdes raciais, destaca-se o papel
da escola como espaco responsavel pela producdo do conhecimento. Nao obstante,
€ surpreendente constatar que a escola € o local onde ndo se fala em diferencas
étnico-raciais, em desigualdades socioeducacionais, muito menos se discute acerca
das desvantagens que o segmento negro tem em relacdo a categoria branca. Na
interlocucdo com estudiosos sobre identidade, notou-se que na escola se produzem
e se reproduzem atitudes e comportamentos universais, ndo incluindo os diferentes,
colocando-os a margem dos interesses de um pequeno grupo dominante, de forma

subjugada e subalterna.

A subsecédo 4.2 — O modelo educacional vigente — traz uma analise de como se
estabeleceu o paradigma da educacdo brasileira. Trata-se, pois, de uma
organizacado intencional, pautada nos interesses do grupo dominante, que acredita

na superioridade cultural, politica, econémica e intelectual europeia e desconsidera
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as diversas culturas que compdem a sociedade brasileira — em especial, a dos
descendentes de africanos — e a participagdo efetiva dos afro-descendentes na
construcdo nacional. Segundo o pensamento de Cavalleiro (2006), “esse quadro
torna nosso sistema educacional produtor e reprodutor das desigualdades de ordem

social e, sobretudo, racial’.

A Secdo 5 — A Escola Criativa Olodum: histéria, objetivos e funcionamento —
serve como registro de mais uma parcela da histéria de luta do movimento negro, no
ambito da educagdo, em Salvador. Essa narrativa possibilita aos leitores o
conhecimento de possibilidades que favorecem o desenvolvimento intelectual e

sucesso escolar dos educandos.

A subsecdo 5.1 — Praticas pedagdgicas para uma educacéo libertadora — retrata
a experiéncia politico-pedagdgica da Escola Criativa Olodum e os aspectos basilares
para sua organizacdo: a) Complementacéo educacional e a formacdo cidada das
criancas, adolescentes e adultos; b) Didlogo permanente com as Escolas formais; e
c) Formacéo qualificada para inser¢cdo no mercado de trabalhos dos que atingiram a

maior idade e ndo apresentavam interesse em ampliar sua escolarizacéo.

Nessa subsecdo evidenciam-se a arte e a cultura sendo utilizadas como
mecanismos para oferecer subsidios tedricos e praticos na perspectiva de
contextualizar o ensino e a aprendizagem dos educandos, visando a atender as

especificidades regionais e a contribuir para a formacao cidada.

Na subsecédo 5.2 — Os Cursos e oficinas conforme plano de trabalho de cada
professor — apresenta-se um panorama das atividades desenvolvidas na Escola
Criativa Olodum, descrevendo-se curso por curso com conteudos e estratégicas
metodoldgicas para o desenvolvimento de praticas que motivem o0s estudantes a

ampliar seus horizontes e reforcar os mecanismos de participacdo em sociedade.

A Secdo 6 — Interpretacdo dos dados obtidos na pesquisa — traz uma leitura
compreensiva dos dados obtidos durante a pesquisa de campo, respondendo as
perguntas centrais dessa investigacdo, quais sejam: Quais os efeitos da experiéncia

politico-pedagodgica da Escola Criativa Olodum na vida dos estudantes que delas
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participaram? Quais as percep¢des desses sujeitos em relacdo a questdo racial nos

dias atuais?

Por fim, na Secédo 7 — Concluséo — se encerra a etapa do estudo no que se refere a
compreensao das Dinamicas para Escolarizacdo da Crianga Negra em Salvador,
embasada na experiéncia da Escola Criativa Olodum e no conhecimento dos seus

efeitos na vida do que delas participaram.
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2. DO LUGAR DE ONDE SE FALA: MEMORIAS DA PELE

(...) A gente nasce preta, mulata, parda, marrom,
roxinha dentre outras,
mas tornar-se negra é uma conquista.”

(Lélia Gonzalez)

O estudo que aqui se inicia é produto de uma pesquisa social que, segundo
Deslande (2010, p. 45), deve ser baseado em motivos de ordem tedrica, ou seja, 0S
que apontam “as contribuicbes do estudo para compreensdo do problema
apresentado”, cujos motivos de ordem pratica sdo “os que indicam a relevancia da
pesquisa para intervencdo na questao social abordada” e os de ordem pessoal, “os
gue demonstram a relevancia da escolha do estudo em face da trajetéria do

pesquisador”.

No processo de universalizagdo do ensino subentende que se trata de uma
sistematica que inclui todos e todas sem preconceitos, discriminacfes, racismo e
tantas outras formas de exclusdo, adotando inclusive os habitos e costumes afro-
brasileiros. Porém, essa € uma pratica rara no processo de ensino/aprendizagem

brasileiro.

O que ainda se verifica nos dias atuais é que quase ndo se aborda a diversidade
cultural afro-brasileira, assim como omite, em grande parte, a questao racial do pais,
embora o tratamento desses temas esteja oficialmente recomendado no curriculo da

escola formal com o advento da Lei n. 10.639/03*.

A respectiva Lei “é o resultado do esfor¢co envolvendo as ‘comunalidades’ africano-
brasileiras que durante muito tempo instituiram iniciativas em Educacdo que
afirmassem e legitimassem seu patrimonio civilizatério: a Africa e sua (re) criagéo
nas Américas” (LUZ, 2006, p.12).

* Lei que altera a Lei n® 9.394 — a LDB — que estabelece as diretrizes e base da educacé&o nacional -,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro- Brasileira”.
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A omissao dessas questbes tem sido um agravante, sobretudo, para a populacéo
negra que deseja conquistar seu espaco social por meio da educacao. I1sso porque o
eurocentrismo presente nos curriculos e nas praticas escolares interfere diretamente
na formacéo intelectual da crianca negra, provocando o sentimento de inferiorizacao,
de incapacidade pessoal e, de modo especial, dificulta seu processo de
desenvolvimento escolar. Essa é uma constatacdo que esta baseada em diversos
estudiosos da tematica étnico racial, os quais servem de aporte tedrico ao estudo

em questao.

Por tudo isso, o presente estudo € uma tentativa de apresentar modos de ver e de
imprimir novos significados ao mundo. No nosso entendimento, sdo essas questfes
gue levam a formacdo de um educador engajado no avanco metodolégico para

melhoria do processo de escolariza¢do da crianca negra.

Nesse caminhar, ao longo de cinco anos, conjuntamente com o Grupo Cultural
Olodum, construiram-se propostas de politicas de combate a discriminacao racial e a
de género. Uma das primeiras a¢gdes que participei na construcdo logo que cheguei
ao Olodum foi o seminario Mae, Maria, Mulher Olodum. Um espaco criado com o
objetivo de discutir proposi¢cdes para reducdo dos problemas sociais vivenciados

pela mulher negra.

A partir da andlise critica do funcionamento de redes de servigos interinstitucionais
no enfrentamento a violéncia de género e ao racismo, sua relacdo com o Estado e
sociedade civil e com os processos de educacdo (formal, ndo formal e informal),
identificamos demandas sociais que serviram de referéncia para comecarmos a
desenvolver metodologias que visibilizasse ndo apenas a mulher, mas a mulher
negra.

E mais, no que se refere a qualificacdo profissional, desenvolveu-se junto a 14
entidades do movimento negro baiano, em parceria com a Universidade Estadual da
Bahia (Uneb), um projeto para a qualificacdo profissional dos Trabalhadores
Culturais Afrodescendentes em Salvador-BA com de mais de quatrocentos
participantes.
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Ao final do projeto, percebemos uma significativa inser¢gdo no mercado de trabalho,
ainda que muitos e muitas ndo tenham conseguido se tornar musicistas, outros
caminhos surgiram, com vistas a construcdo do projeto de vida, para adentrarem

outras areas e nao apenas a area artistico-musical.

A equipe da Escola Criativa Olodum foi responsavel por elaborar e desenvolver mais
de uma dezena de projetos de educacdo complementar e qualificacdo para o
mercado de trabalho, além da promocdo mensal da Semana de Educacao
Afrodescendente e realizacdo de seminarios de sensibilizacdo para as questdes de
preconceito, descriminagdo e racismo no ambiente escolar, visando a adequada
aplicacao da Lei 10.639/03.

Quase 350 profissionais de educacdo das Redes de Ensino Estadual e Municipal
participaram dos eventos. Essas agbes foram de real valia para o reconhecimento
da importancia do Ensino da Histéria e Cultura Negra, para a mudanca de
comportamento dos participantes e melhoria das relacdes étnico-raciais entre os

pares.

No processo de avaliagdo das acfes identificou-se, a época, que os professores de
6 (seis) escolas municipais incluiram em seu contetdo programatico estudos sobre o
continente africano e sobre a cultura afro-brasileira, além de adotarem novas
abordagens em suas praticas pedagdgicas, elevando a autoestima da crian¢a negra,

promovendo assim maior participacdo dos educandos nas atividades escolares.

Como Coordenadora de Educacéo da referida escola de 1999 a 2005, integrei o
Forum de Parceiros da Educacdo Municipal na categoria Arte Educacdo e
Pluralidade Cultural — baseado no documento Escola Arte e Alegria -, sintonizando o
ensino municipal com a vocacdo do povo de Salvador. Atuei também como
Conselheira Municipal de Educacdo. Tais atividades me oportunizaram o contato
direto com a Secretaria Municipal de Educacao, avaliando os projetos pedagdgicos
das Unidades Escolares - UE, intervindo e propondo sugestdes para mudancas nas

relagcbes raciais no ambiente escolar.
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Aprendendo com o que ensinava no Olodum, implantei o Projeto Operario da
Educacao, na Escola Estadual 15 de Outubro, em Salvador-Bahia, onde eu ensinava
Lingua Portuguesa, Redacéao e Literatura. O objetivo do projeto era transversalizar a

tematica étnico-racial no curriculo escolar.

A resisténcia de algumas pessoas que integravam a comunidade escolar foi um
complicador, mas dos 5 (cinco) professores da escola, 4 (quatro) aderiram ao
projeto e adaptaram aos seus conteudos programaticos textos, videos, musicas e
histérias que destacavam a participacdo de negros e negras como agentes na
construcéo da sociedade brasileira.

Constatamos que houve uma significativa transformac¢do no comportamento dos/as
educandos/as que participaram do Projeto, de modo que se observou melhoria de
40% no rendimento escolar. Os professores confessaram que eles ja deviam ter feito
essa experiéncia desde o inicio do ano letivo, demonstrando também que
precisavam de mais tempo e maior embasamento teérico para melhorar ainda mais

o rendimento dos educandos.

Uma ac¢ao que cabe salientar como resultado do projeto Operario da Educacéo foi o
interesse da diretora da escola em implantar um curso de 32 horas sobre as Novas
Metodologias do Ensino. Embora o curso ndo tenha tratado especificamente sobre a
tematica étnico-racial e nem sobre a Lei n° 10.639/03, esse foi um passo
estimulador para a revisdo de conceitos sobre o processo de ensino-aprendizagem

dos estudantes.

Dessa forma, pude constatar que, com uma vontade politica e institucional, a
educacao formal pode ser ressignificada de acordo com a vivéncia do estudante
negro, negra, incluindo sua cultura, fazendo com que as experiéncias trazidas pelo
educando fagam parte efetiva do cotidiano escolar e, principalmente, do processo de
ensino-aprendizagem formal, orientando para a percepcdo de outras opcdes de

inclusao social.

Essas experiéncias somadas, ao exercicio do magistério nas redes de ensino

publico e privado — como orientadora educacional em outras entidades de matriz
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africana, como presidente/fundadora da Associacdo Cultural e Religiosa Oia Deji,
vinculada 1lé Axé Oia Deji — credenciaram-me a participar do processo seletivo do
Edital n. 10/2005, no qual fui aprovada em primeiro lugar, tendo sido contratada, em
2006, como consultora da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Fiquei lotada na Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC, Brasilia/DF) no Projeto de Apoio ao Programa de Diversidade na
Universidade-914 BRA1086. Foi realizado monitoramento e acompanhamento das
agdes do Prémio “Educar para a Igualdade Racial” em nivel nacional, na perspectiva
de promover o fortalecimento institucional da temética étnico-racial nos sistemas de

ensino, atendendo as especificidades de cada regido.

Ficaram sob a minha responsabilidade as regibes Nordeste e Sudeste,
compreendendo 10 (dez) estados e respectivas Secretarias de Educacéo®, visando a
uma acgao conjunta para elaboracdo de Plano e Metodologia de Sensibilizacdo das
Instituicdbes de Ensino que iriam trabalhar com os kits pedagdgicos contendo
materiais referentes a implementacao da Lei n. 10.639/03.

Foram selecionados 35 (trinta e cinco) titulos de producdes de intelectuais negros,
concebidas a partir das africanidades e dos valores civilizatérios que reafirmam a
identidade dos afro-brasileiros para compor o kit pedagogico a serem distribuidos

nas unidades de ensino dos respectivos estados.

Realizaram-se entdo 21 (vinte e um) Féruns Estaduais de Diversidade Etnico-racial,
a fim de articular as Secretarias de Educacdo Municipais e Estaduais, os Nucleos de
Estudos Afro-brasileiros (Neabs), o Conselho Nacional dos Secretéarios Estaduais de
Educacdo (Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagé&o
(Undime), os sindicatos patronais e outras entidades ligadas aos sistemas de

ensino.

® Estados participantes do Projeto: Alagoas, Bahia, Maranhao, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Sergipe,
Minas Gerais, Rio de Janeiro e S8o Paulo.
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Além disso, com a realizagdo dos foruns, buscou-se incentivar a definicdo de uma
agenda para a implementagdo, em todos os sistemas de ensino, da Lei Federal n.
10.639/2003 e das Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacéo das Relacdes
Etnico-raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, uma antiga

reivindicacdo do Movimento Negro.

Como resultado dos Féruns Estaduais de Educacdo e Diversidade Etnico-racial
foram constituidos dezesseis Féruns Permanentes, instituidos por meio de Carta
Compromisso na qual os signatarios assumem o compromisso politico e institucional
de construir e elaborar politicas publicas de educacdo comprometidas com a

equidade étnico-racial e com a implementacao da Lei n.10.639/03°.

Ao realizarmos novos encontros estaduais, foram constatados grandes equivocos
nas acdes dos foruns permanentes e enormes lacunas a serem preenchidas no que
se refere ao trato com as questdes raciais no ambiente escolar por parte dos

Profissionais da educacéo.

Foi entdo que a Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade
(SECAD) promoveu o Concurso Nacional de Sele¢cdo e Premiacdo de Material
Didatico-Pedagodgico voltado para a Histéria, Cultura e Identidades Afro-Brasileira e
Africana. Do total de 101 trabalhos inscritos, 48 foram considerados aptos a serem
avaliados; os demais ndo atendiam aos requisitos minimos para classificacdo que

foram impostos no edital de selegao.

Ao longo da avaliacdo dos trabalhos selecionados, constatou-se que nenhuma das
obras inscritas atendeu aos critérios minimos para premiagdo. Evidenciou-se na
analise dos materiais a crenca na superioridade cultural, politica, econdémica e
intelectual europeia ndo correspondendo assim as disposicdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Dessa forma, optou-se por

nao indicar nenhum vencedor no Concurso.

®Estados-membros dos Féruns Permanentes de Educac&o e Diversidade Etnico-racial, signatarios da
Carta: Amapa4, Bahia, Amazonas, Goias, Minas Gerais, Santa Catarina, Sdo Paulo, Distrito Federal,
Maranhao, Pard, Parana, Piaui, Rio Grande do Sul, Tocantins, Rondénia e Alagoas.
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Essas constatacOes fortaleceram o entendimento de que a falta de conhecimento
sobre a teméatica étnico-racial e a escassez de materiais que facilitem o trabalho
didatico pedagodgico no processo de escolarizacdo da crianca negra sao fatores que

provocam praticas racistas no ambiente escolar.

Dessa maneira, 0 sistema de ensino brasileiro torna-se o principal veiculo de
reproducdo das desigualdades de ordem social — e, sobretudo, racial —, limitando
aspiracdes dos estudantes negros para além do ensino basico formal, o que de certa

forma é a causa do abandono escolar.

Mesmo com toda a convic¢do de que era possivel a construcdo de um sistema de
ensino que eliminasse as desigualdades educacionais entre negros e brancos, o
sentimento de uma trajetoria académica insolita, por vezes, me fazia titubear na
construcdo de uma pesquisa cientifica que indicasse sua “relevancia para
intervencao na questao social abordada” (DESLANDES, 2010, p. 46).

O desejo € que a presente pesquisa contribua para reversao do quadro de
desigualdades entre o0s grupos étnicos raciais, faciltando o processo de
escolarizacdo da crianca negra. Assim, 0 projeto que resultou neste trabalho foi
elaborado de forma a apontar dindmicas que possibilitem a construcdo de
metodologias contextualizadas que facilitem significativamente a escolarizacdo da

crianca negra em Salvador.

A manutencdo de praticas pedagdgicas que, em grande parte, diz respeito aos
valores civilizatérios oriundos do branco europeu, desconsiderando outros valores
gue compdem a constituicdo do Pais, nutria em mim o sentimento de incapacidade

intelectual.

Repensei, busquei teodricos que reforcavam a necessidade de uma educacao a qual
atendesse as especificidades da crianca negra e percebi que eu podia vencer as
dificuldades as quais se apresentavam e atender as normas estabelecidas pela
academia. E a partir desse cenario que surge a presente pesquisa, intitulada
“Dindmicas para a escolarizagao da crianca negra em Salvador: a experiéncia da

Escola Criativa Olodum”.
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A pesquisa foi concebida apenas para identificar praticas pedagdgicas baseadas nas
culturas afro-brasileira e africana que pudessem promover a identidade do educando
negro com as atividades do ensino formal, fortalecendo autoestima e orgulho negro,
na perspectiva de ampliar sua escolarizagdo e estimular seu ingresso na

universidade.

Isso porgue, na minha vida pessoal e profissional, tenho me deparado com a quase
total auséncia de referéncias positivas sobre o negro e sua cultura, e em grande
medida com o despreparo dos profissionais da educacao em lidar com as questdes
de preconceito e discriminacdo racial no ambiente escolar, sendo um impeditivo ao

desenvolvimento do ensino-aprendizagem da crianca negra.

Além disso, 0 que se constata nos estudantes — em especial 0os da escola publica,
composta na sua quase totalidade por pessoas negras —, € a falta de expectativas
para que, no futuro, seja possivel ocupar um lugar digno na sociedade em que vive.
Para eles, a educacdo se encerra no Ensino Médio, quando muito. H& um
entendimento de que, no ambito profissional, o que Ihe resta sdo as areas da
construcao civil (atuando como operérios) ou do comércio informal, desconsiderando
a perspectiva de cursar o ensino superior ou de alcancar uma formacdo mais

qualificada.

No desenrolar do curso de mestrado, a concepcao do projeto inicial apontou quais
0s aspectos e os fatores a serem investigados. Querer vencer 0s entraves que
dificultam o processo de escolarizagao da crianca negra me fez eleger como sujeitos
da pesquisa os estudantes que participaram da experiéncia politico-pedagogica da
Escola Criativa Olodum.

Nessa Otica pretende-se responder: Quais sdo os efeitos dessa experiéncia na vida
dos estudantes que delas participaram? Qual a percepcdo desses sujeitos em
relacdo a questado racial nos dias atuais? Em que medidas as praticas utilizadas na
Escola Criativa Olodum serviram de suporte e motivacdo para elevar a autoestima

dos estudantes, possibilitando-lhes o ampliar sua escolarizacao?
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Essas séo, sem duvida, as questdes centrais dessa pesquisa. Temos, entdo, uma
oportunidade de responder as inquietacdes de uma profissional da educacdo que
tem a consciéncia e, sobretudo, a vivéncia pessoal do quanto o preconceito, a
discriminacdo e 0 racismo — que ainda persistem no ambiente escolar e na
sociedade brasileira — massacram o sujeito negro, inculcando nele o sentimento de

inferioridade e incapacidade intelectual.

Este estudo se insere no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e
Contemporaneidade (PPGEduC) vinculadas, academicamente, ao Departamento de
Educacdo do Campus [, da Universidade do Estado da Bahia (Uneb) que, por sua
vez, acolhe a Linha de Pesquisa 1- Processos Civilizatérios: Educacdo, memoria e
pluralidade cultural (PROCEMP).

Esta linha de pesquisa “vem aprofundando as questdes tedrico-metodoldgicas dos
processos civilizatérios presentes na construcdo da sociedade brasileira e baiana e
seu rebatimento sobre as atividades e praticas educativas que promove uma Visao

eurocéntrica de mundo’”, coadunando com a proposta da pesquisa em pauta.

O meu ingresso no PROCEMP me fez perceber que a minha caminhada seria ainda
mais incomum do que dantes. O rigor académico e a tradicdo cientifica mostraram
caminhos gque jamais imaginava existirem, ou melhor, tais possibilidades sempre me

foram negadas na escola oficial.

Em 2007, como aluna especial da disciplina Educacéo e Pluralidade Cultural, tive o
contato com o estruturalismo de Levi Strauss e a antropologia hermenéutica de
Geertz, bem como, com a inquietante visdo antropolégica da Diversidade, querendo
entender “o curriculo como narrativa ética e racial’. Constatei que era incipiente
guanto a referida tematica, quando percebi que uma longa jornada de revisdo

literaria me esperava.

Por conseguinte, identificar os aspectos exitosos e as limitacbes da respectiva

experiéncia do ponto de vista dos que dela participaram a época (vide anexos

" Conf. www.ppgeduc.uneb.br
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elementos constitutivos dos projetos desenvolvidos na ECO) pode revelar
mecanismos de novos fazeres didatico-pedagdgico ressignificando o ensino na rede

formal de ensino.

O tema do estudo em tela — “O processo de escolarizacdo da Crianca Negra” -
permanece latente, pois ainda se verifica um vazio, um siléncio sobre a contribui¢cao
significativa dos negros no cenario nacional. Os livros didaticos, as informacgdes
veiculadas na midia e no cotidiano escolar ndo se reportam e nem valorizam a
presenca da ancestralidade africana que marca parte da formacéo cultural brasileira,
0 que tem trazido sérias consequéncias para o desenvolvimento intelectual dessa

parcela significativa da sociedade.

A iniciativa de fazer um estudo sobre a experiéncia pedagoégica da Escola Criativa
Olodum torna-se plausivel, por se tratar de uma escola ndo formal, onde o fazer
pedagogico esta vinculado ao interesse do/a educando/a negro/a numa articulacéo
permanente entre a educacdo escolarizada e as manifestacdes culturais de matriz

africana, de acordo com a realidade de Salvador.

As acOes da Escola Criativa Olodum sao referéncias no processo de preservagao e
valorizacdo da cultura negra brasileira e africana e tém como finalidade a construcéo
da identidade étnico-cultural e elevacdo da autoestima das criancas e adolescentes
negros/negras que dela participam, a fim de estimular a ampliacdo escolar
apontando caminhos que estimulem seu desenvolvimento intelectual, na perspectiva

de ingresso na universidade.

Localizada no Centro Histérico de Salvador, essa instituicAo € uma iniciativa do
Grupo Cultural Olodum em atendimento a uma solicitacdo da comunidade
Maciel/Pelourinho®. O desejo da comunidade era que fosse formada uma banda de
percussao, para que ocupasse de forma produtiva o tempo ocioso das criangas e
adolescentes do bairro, 0os quais viviam em situacdes de risco, sem perspectiva de

integrar-se socialmente. A época tratava-se de um publico formado, em sua maioria,

® Area estigmatizada na época pela violéncia, alto indice de trafico de drogas e a prostituicéo infantil.
Hoje completamente reformado o Centro Historico de Salvador € um dos principais pontos turisticos
da Capital baiana, atraindo pessoas de todas as partes do mundo.
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por negros/as, oriundos de familias de baixa renda, com dificuldade de acesso a
escola formal, em virtude de serem moradores de area considerada violenta e

marginal.

Como a passar dos anos, em 1984, o que era apenas um curso de aulas de
percussdo tornou-se um Projeto conhecido como “Rufar dos Tambores”, que
impulsionou o surgimento da Banda Olodum Mirim - BOM, hoje conhecida

internacionalmente, com participacdo em eventos culturais de grande porte.

Com esse resultado, a Escola Criativa Olodum ampliou suas a¢fes e 0 seu publico
participante. Atuando de forma mais abrangente, a ECO passou a atender criancas,
jovens e adultos vindo dos mais diferentes bairros de Salvador e da Regido
Metropolitana. A maioria desse publico é de baixa renda, estudantes de escolas
publicas que vivem em situacdo de vulnerabilidade social, com poucas expectativas

para ampliar sua escolarizacdo e constru¢cao de um projeto de vida digna.

Nos dias atuais, embora legitimada de fato como Escola Criativa Olodum, no ambito
do direito a instituicdo esbarra com burocracias juridicas, de modo que nao pode
mais utilizar o adjetivo “criativa”, mantendo-se o nome de Escola Olodum.
Entretanto, a reducdo do nome, segundo a nova gestdo, ndo compromete a

concepcdao da entidade, com sua missao e valores ja consolidados.

E nesse contexto que a justificativa do estudo em voga é também de ordem prética,
pois “diz respeito a construgdo de subsidios para modificar a realidade em foco,
atendendo as demandas sociais” (DESLANDES, 2010, p. 46).

O presente estudo traz para a cena a experiéncia politico-pedagogica da Escola, por
ser uma instituicdo de educacao que vem ressignificando paradigmas educacionais,
“‘demonstrando de forma contundente que os descendentes dos escravizados estao
longe de ser seres ddceis que vivem submetidos a uma dominagdo que os anulam
enguanto sujeitos sociais” (FONSECA, 2005, p. 95).

Com efeito, o objetivo desta investigacdo € analisar as dindmicas que contemplam
as praticas politico-pedagdgicas fundamentadas nas Diretrizes Curriculares para o
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Ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana (Lei n. 10.639/03), as quais
foram desenvolvidas na referida instituicdo entre os anos de 2000 e 2005.

No que tange as especificidades dos objetivos, inserem-se as seguintes acoes:
Identificar quais as praticas politico-pedagodgicas que motivaram a frequéncia dos
estudantes na Escola Criativa Olodum (ECO); Entender qual o significado dessa
experiéncia em suas vidas; Analisar de que forma tais praticas dialogam com o
processo de escolarizacdo formal e; Compreender quais as facilidades e
dificuldades enfrentadas pelos/as estudantes para ampliacdo escolar, depois de

terem vivenciado a experiéncia da ECO.

O conhecer da mestranda sobre o fazer da instituicAo geraram as seguintes
indagacoes: A experiéncia politico-pedagdgica da ECO contribuiu para construcéo
da identidade étnico-racial e da autoestima dos estudantes que dela participam?
Este trabalho contribuiu para a escolarizacdo desses sujeitos? Ampliou seu universo
escolar? Que elementos dessa pratica pedagdgica e de seus conteudos podem ser

utilizados na escola formal para mudanca das relacdes raciais no ambiente escolar?

O periodo demarcado para o estudo representa um momento novo nas instituicées
educacionais do movimento negro em Salvador, com o langamento do documento
Escola Arte e Alegria: sintonizando o ensino municipal com a vocagao do povo de
Salvador, em 1999 (Anexos A e B). O referido documento possibilitou que
juridicamente essas instituicbes passassem a compor o Forum de Parceiros da
Educacao Municipal, integrado por mais de 140 parceiros, tendo sua vigéncia até o
ano de 2005.

A Escola Criativa Olodum, a principio, com mais quatro entidades negras — IlIé Aiyé,
Maledebalé, Dida, Muzenza — estabeleceram parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo para subsidiar as unidades escolares da rede com praticas e materiais
pedagogicos “... de agdo decisiva na valorizagdo da cultura e o fortalecimento de

identidades nos processos de construgao do saber” (SMEC, 1999, p.11).

Nessa parceria estavam incluidas a¢des socioeducativas com os alunos da Rede na

faixa etaria de 07 a 15 anos, ocupando de forma produtiva o turno oposto a escola
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formal. Nesse periodo registrou-se também uma parceria inédita das organizacdes
nao governamentais com o Governo Federal, por meio do Programa Comunidade
Solidaria, visando ao desenvolvimento de projetos de capacitacdo de jovens entre

16 e 21 anos, na perspectiva de insercdo no mercado de trabalho.

Essas parcerias estabelecidas com os governos — federal e municipal — foram
decisivas para a organizacéo interna da instituicdo, haja vista que a regularidade dos
recursos captados possibilitou a unido de humanismo e tecnologias, promovendo a

formacéo integral dos seus estudantes.

Assim, este trabalho de investigacdo manteve o olhar sobre a trajetéria de vida dos
estudantes egressos da Escola Criativa Olodum, no intuito de responder as
guestdes centrais, sempre na perspectiva de compreender os desdobramentos das
“‘Dinamicas para escolarizagdo da populacdo negra em Salvador, a partir da
experiéncia da Escola Criativa Olodum”.

Outro aspecto motivador do estudo em voga é identificar essas dinamicas,
corroborando o pensamento de Gohn (2005, p. 13), segundo o qual “a educagéao é
caracterizada pelos processos da aprendizagem de novos valores, ideias, atitudes e
comportamentos que apreendidos e assimilados pelos sujeitos sociais sao

responsaveis por novas praticas no cotidiano social e no &mbito escolar”.

Os cursos, as oficinas, 0s projetos, as viagens, as visitas externas, o contato com
pessoas dos mais diferentes lugares, a aquisicdo de novos valores e novos
conhecimentos acerca de nossas origens e de como o mundo se movimenta.
Verdadeiramente, essa riqueza de experiéncias e experimentacdes foi o elemento

que, de forma muito positiva, transformou nossas vidas.

Os depoimentos que se apresentavam durante a coleta dos dados podiam ser
constatados na transformacédo dos jovens escolhidos como sujeitos a serem
entrevistados. Foi possivel perceber que todos adquiriram novos valores e atitudes
em relacdo as questdes étnico-raciais; orgulhosos enquanto negros/as, avangaram
socialmente, ingressaram na universidade, tornando-se profissionais graduados,

inseridos, de forma qualificada, no mercado de trabalho.
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No entanto, a garantia da objetividade da pesquisa era condi¢cao primeira, ndo podia
influenciar nos resultados. Ao falar sobre objetividade, quero referir-me a preciséo e
a clareza com que os resultados foram produzindo riqueza de informacoes,

aprofundamento e maior fidedignidade interpretativa.

O entendimento de que o sujeito da pesquisa, pesquisador e seu objeto de estudo
devem estar 0 mais separado possivel era angustiante, exigindo, pois, uma
constante vigilancia. Esses movimentos tensos me fizeram entender exatamente a
angustia traduzida na letra-cancdo de Djavan: “sabe |4 o que é nao ter e ter que ter
pra dar...”. Nao tinha a imparcialidade e o distanciamento exigido, mas tinha “que ter
pra dar...”, e assim foi até que, ao aprofundar o conhecimento do que € pesquisar,

adveio este entendimento:

O papel do pesquisador € justamente o de servir como veiculo
inteligente entre o conhecimento acumulado na area e as novas
evidéncias que serédo estabelecidas a partir da pesquisa... € pelo
trabalho como pesquisador que o conhecimento especifico do
assunto vai crescer, mas esse trabalho vem carregado e
comprometido com todas as peculiaridades do pesquisador,
inclusive e principaimente com suas definicdes (ANDRE;
LUDKE,1986, p.4-5).

Usando as palavras de Botelho (2000), destacada em sua dissertacdo de mestrado,
“neste caminhar negro, de reveses e triunfo...”, o presente estudo “[...] vem a luz na
intencdo de colaborar com tantos negrinhos ou negrinhas que, ao passarem pelos

bancos escolares, saem com sua autoestima rebaixada e a identidade deturpada”.

Santos (2006, p. 20-21) reforca a intencdo de Botelho e amplia seus argumentos
sobre a urgéncia de nos mobilizarmos, a fim de propormos outras possibilidades de
se pensar o conhecimento que vem sendo valorizado na escola e as consequéncias

dele para a formacéao infantil de origem afro-descendente.

O proximo item faz um relato dos procedimentos para a realizacdo da pesquisa.
Apesar dos percalgos, segui em frente, dando conta de responder as inquietacdes

reveladas em cada questédo apresentada no presente estudo.
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3. NA BUSCA POR UM EMBASAMENTO TEORICO

“[...] A realidade ndo pode ser modificada
sendo quando o homem descobre
que é modificavel o que ele pode fazer”

(Paulo Freire)

Aqui se pretende promover reflexdes que sustentem, teoricamente, o problema da
pesquisa. A revisdo de literatura permitiu que se revelassem nocfes conceituais
sobre relacBes raciais, preconceito, discriminacao, racismo, identidade negra e um

entendimento acerca da articulagéo desses elementos no universo da escola.

Sobre o conceito de teoria, Tomaz Tadeu Silva (2007, p.) afirma que esta “é uma
representacdo, uma imagem, um reflexo, um signo de uma realidade que -
cronologicamente, ontologicamente — a precede”. Dessa forma, para compreensao
do problema de estudo desta investigacdo, o autor supde que o problema precederia
“a teoria, a qual s6 entraria em cena para descobri-lo, descrevé-lo, explica-lo”.
(SILVA, 2007, p. 11).

A perspectiva pds-estruturalista predominante na analise social e cultural contrapde-

se a este conceito.

E impossivel separar a discricio simbdlica, linguistica da realidade —
isto é, a teoria — de seus efeitos da realidade. A teoria ndo se
limitaria, pois, a descobrir, a descrever, a explicar a realidade: a
teoria estaria irremediavelmente implicada na sua produgdo. Ao
descrever um objeto, a teoria, de certo modo inventa-o. O objeto que
a teoria supostamente descreve é efetivamente, um produto de sua
criagéo (SILVA, 2007, p. 10).

Essa perspectiva defende que faz mais sentido falar em discurso ou texto,
salientando o envolvimento das descricdes linguisticas da realidade em sua
producdo. Assim sendo, num caso concreto como a experiéncia politico-pedagogica
da Escola Criativa Olodum, mesmo que se pretenda apenas descrevé-la, o que se
esta fazendo é criar uma producao textual particular de praticas politico-pedagogicas

para a vertente afro-brasileira.
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Na esteira das reflexdes em torno da questdo étnico-racial e da educacgdo, vejo
como prementes as producdes textuais sobre o fazer negro no espaco escolar, ja
gue o sistema educacional vigente ainda privilegia as caracteristicas peculiares ao

grupo hegemonico.

Em geral, para os negros estédo reservados os cursos de aceleracdo da educacéo
basica e os programas de cunho profissionalizante. Os valores culturais da heranca
africana, assim como sua simbologia, quase nunca estdo presentes nem mesmo no

curriculo desses cursos e programas.

Santos (2006) nos remete ao objeto deste estudo, quando destaca que ha uma
“necessidade urgente de revisar 0 projeto de racionalidade moderna, a fim de (des)
construir alguns de seus imperativos” (SANTOS, 2006, p.17). E complementa:

A razdo cognitivo-instrumental, o homem da objetividade, a logica
das verdades absolutas e esmagadoras a favor do branco-europeu, a
separagdo homem natureza sdo dimensbes que justificam e
legitimaram a modernidade e seus processos de exclusdo, negacdo
e silenciamento (SANTOS, 2006, p. 17).

A autora considera ainda que o processo de colonizacdo do Brasil
“‘moderno/ocidental”, desencadeou a racionalidade brasileira atual que, baseada na
teoria do conhecimento cartesiano, institui a separacdo sujeito/objeto. Assim, 0
projeto epistemologico de modernidade, formulado entre os séculos XV e XVIII, ao
coincidir com a criacdo de raizes europeias em terras brasileiras, em meados do
século XVI, colocou o sujeito numa relacdo de superioridade frente ao objeto,

reverberando, de modo significativo, na educacéao.

Desse modo, a autora avalia que a escola promove uma cCiSdo entre criancas
afrodescendentes e o mundo vivido fora da escola, na medida em que esta se utiliza
de uma racionalidade branco-ocidental para pensar esses sujeitos e o conhecimento
qgue eles produzem, negando 0s aspectos étnicos e culturais participantes da vida
dessas criancas. Sinaliza que é possivel pensar e buscar mobilizacdo para
construgcéo de alternativas de ciéncia e de educacdo, de modo que se assuma as
diferencas como riqueza e caminho facilitador para superar a politica de
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desvalorizacdo étnica, impulsionada pelo corte realizado entre sujeito e experiéncia,

buscando uma nova consciéncia em educagao.

Segundo a autora, o império da cultura moderno-colonialista foi responsavel por
ignorar o mundo idiossincratico da infancia devido ao “adultocentrismo radical’. Em
suas reflexdes, nesse sentido, adentra o periodo colonial brasileiro para apontar qual
a ideia de infancia que esteve reservada aos filhos dos escravizados, revelando que
a infancia negra se reduz a sujeito que ndo possui humanidade e liberdade,

incivilizada, indtil para o sistema latifundiario, anénima e invisivel.

Cavalleiro (2006) reuniu informacdes sobre negros no sistema de ensino, a fim de
subsidiar estratégias que venham a elevar a autoestima de individuos pertencentes
a grupos discriminados e a criar condigbes que possibilitem a convivéncia positiva
entre as pessoas e, em especial, tornar a escola um espaco adequado a convivéncia

igualitaria. Para tanto, a autora traz o seguinte relato:

A relacdo diaria com criancas de quatro a seis anos permitiu-me
identificar que, nesta faixa de idade, crian¢as negras ja apresentam
uma identidade negativa em relagdo ao grupo étnico a que
pertencem. Em contrapartida, criangcas brancas revelam um
sentimento de superioridade, assumindo em diversas situacdes
atitudes preconceituosas e discriminatdrias, como por exemplo,
xingando e ofendendo as criangas negras, atribuindo a cor da pele
carater negativo (CAVALLEIRO, 2006, p.10).

Cavalleiro (2006) alerta também sobre as situagBes de discriminacdo racial no
processo de socializagcdo na primeira infancia, ocorridas na presenca de professores
e familiares que silenciam, ou por ndo saberem lidar com o conflito ou por

compactuarem com ideias preconceituosas.

Essa € uma postura recorrente, vez que o processo de velamento no que se refere
as questdes raciais deriva do fato de que no Brasil se instalou 0 mito da democracia
racial. Por ndo acontecerem manifestacbes aguerridas para erradicar a condi¢cao
subordinada que a populacdo negra tem experimentado, fica implicito que as
relacdes entre 0s grupos étnico-raciais se dao de forma pacifica e harménica, dai se
deduzir que negros e brancos desfrutam das mesmas condigbes de vida em

sociedade.
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Para fomentar o debate, a autora traz esta afirmacéo:

Numa sociedade como a nossa, na qual predomina uma visdo
negativamente preconceituosa, historicamente construida, a respeito
do negro e, em contrapartida, a identificagdo positiva do branco, a
identidade estruturada durante o processo de socializacdo tera por
base a precariedade de modelos satisfatérios e a abundancia de
estere6tipos negativos sobre negros (CAVALLEIRO, 2006, p.19).

Silva (2007), engajada em desvendar as armadilhas do preconceito contra a
populacdo negra constatou a auséncia do universo sociocultural negro. A
pesquisadora atribui essa auséncia a uma negacao do negro, enquanto sujeito ativo,
e acredita que pode ser um indicativo de ocultamento da sua presenca majoritaria na
sociedade brasileira, bem como das condicdes de marginalizacdo a que esse
segmento estd submetido no Pais. A autora assevera que 0 negro esta sempre em
situacdo social inferior e que a ideologia do branqueamento é dominante, ou seja,
instituiu-se o branco como modelo Unico de humanidade e perfeicdo, de modo que
‘essa representacdo desenvolve no branco um sentimento de superioridade,

traduzindo a diferenca como um privilégio”. (SILVA, 2004).

Para Bourdieu (1998), a heranca cultural € a responsavel pela diferenca inicial das
criancas diante da experiéncia escolar e consequentemente pelas taxas de éxito e
de fracasso. Pode-se inferir que, para os descendentes dos africanos escravizados,
0 éxito escolar ndo sera atingido, vez que estes ndo sao “herdeiros de um certo
capital cultural e um certo ethos - sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizado, que contribui para definir as atitudes face ao capital cultural e a
instituicdo escolar" (BOURDIEU, 1988, p. 42).

Botelho (2000), perseguindo o ideal de cidadania negra, reflete a respeito da
formacdo dos educadores, no que diz respeito as relacdes raciais e sobre o papel
fundamental da escola na socializacdo e formacéo da identidade do povo brasileiro,
que, na maioria das vezes, segue por um caminho de discriminagdes, estigmas,

preconceitos e racismos.
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Queiroz (2004, p. 142-143), por sua vez, atenta para as consequéncias sobre o
cenario no qual se constitui a situacdo do negro no sistema escolar bésico,
afirmando que “a escola segue excluindo [...] conservando em seu interior 0s
excluidos, adiando sua eliminacdo e reservando a eles 0s setores mais

desvalorizados”.

Em sua pesquisa sobre o0 acesso de negros as universidades, a autora constatou
gue os brancos representavam sempre mais da metade dos estudantes presentes.
Segundo ela, o fato de 0s negros, em sua maioria, serem oriundos de escola publica
diminui suas chances de avancar nos estudos e ingressarem no ensino superior.
Queiroz (2004) faz mencao a outros estudos 0s quais tém apontado o aumento da
participacdo de estudantes provenientes de familias de elevada condigcéo
socioeconémica nos cursos oferecidos pelas instituicbes de ensino superior,

aprofundando a desigualdade de acesso as oportunidades educacionais.

Ainda conforme os estudos da autora, 0 acesso ao ensino superior esta
historicamente relacionado ao alcance e manutencédo de privilégios, o que explica o

seu carater fortemente seletivo.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Centro de
2002, registra que mais da metade da populacdo negra, estudante da
Regido Metropolitana de Salvador, com idade entre 20 e 24 anos,
ainda esta cursando o Ensino Médio (QUEIROZ, 2004).

Na pesquisa mencionada, se confirma que as maiores desigualdades educacionais
sdo encontradas em Salvador, onde mais de 82% da populacdo é negra. Com
relacdo a meédia de anos de estudo, identificou-se uma diferenca de 2,9 anos de

estudo entre brancos e negros, enquanto a média nacional ficou em dois anos.

Aspectos como esses balizaram a pesquisa e moveram todo o desenrolar do estudo
em tela, tendo como principais referéncias autoras como Silva (1988 - 2004); Santos
(2006); Queiroz (2000 — 2004); Botelho (2000); Cavalleiro (1998 - 2006); Luz (2000)
e Bourdieu (1998). Outros estudiosos foram de real valia para fundamentar o estudo,

bem como a respeito das desigualdades entre brancos e negros na educacgao
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revelada em pesquisas de orgdos oficias como IBGE, Dieese, Seade, IPEA, INEP e
Unesco.

Confirmando as afirmacfes desses autores, os dados estatisticos demonstram a
exclusdo dos/as negros/as dos bancos escolares e 0s sérios entraves para seu
acesso e permanéncia na educacgdo escolarizada, indicando que “mesmo quando
estdo na mesma classe socioecondmica, 0s estudantes negros tém desempenho
escolar pior dos que os alunos brancos”. (CASTRO; ABROMOVAY, 2006, p. 26-27).

Nessa Otica, a educacdo pode ser ressignificada de acordo com a vivéncia do
estudante, incluindo sua cultura, fazendo com que as experiéncias trazidas pelo
educando fagcam parte efetiva do cotidiano escolar e, principalmente, do processo de

ensino-aprendizagem formal.

Os dados estatisticos e as pesquisas de estudiosos da temética étnico-racial e da
qualidade de vida da populacdo negra reforcam a necessidade de se proporcionar
condicBes de aprendizado de acordo com o contexto de atuacéo, considerando as
diferencas, de forma que se estabeleca efetivamente a democracia no Pais. E
preciso que haja igualdade de oportunidades para todos e todas,
independentemente de raca/etnia, credo religioso, género, sexualidade e, sobretudo,

com respeito aos padrdes estéticos e valores socioculturais do outro.

Na itinerancia deste trabalho, o que serd apresentado nas proximas paginas
corresponde ao resultado dos caminhos conceituais do estudo em tela, que serao
tratados em categorias discursivas, voltadas tanto para as representagoes, atitudes
e valores sociais do sujeito negro quanto para 0s processos de construgcédo de suas

identidades no seio da sociedade brasileira.

3.1 RELACOES RACIAIS NA SOCIEDADE BRASILEIRA

Neste topico pretende-se discutir o padrdo de relacbes raciais estabelecido no
Brasil, definindo raca e racismo, com o objetivo de apontar como tais aspectos se
configuram no pais e de que forma interferem na vida da populacdo negra e sua

relagdo com o sistema de ensino.
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Esta discussédo estara referendada por estudiosos das respectivas tematicas, tais
como Guimardes, Munanga, Hasenbalg, Nogueira, entre outros que muito tém
demonstrado em seus estudos as consequéncias maléficas que a populacdo negra
ainda tem que experimentar em sua trajetoria de vida, por conta do racismo

brasileiro.

Tais estudiosos ddo ao termo raca uma dimensdo social e politica, na qual se
questiona a compreensdo de raca vigente nos séc. XVII e XIX, que, conforme
pontua Guimaréaes (2003:

[...] a espécie humana dividida em subespécies, tal como no mundo
animal, e de que tal divisdo estaria associada ao desenvolvimento
diferencial de valores morais, de dotes psiquicos e intelectuais entre
os seres humanos (GUIMARAES, 2003, p. 2).

Uma reflexdo aprofundada sobre tal questdo se constitui numa ferramenta
necessaria para entendermos o racismo e suas implicacdes na sociedade brasileira.
Sabe-se que a biologia constata a inexisténcia de racas humanas; entretanto, ha
aqueles que defendem a utilizacdo do termo raca pelas ciéncias sociais, devido a
necessidade de se empregar o conceito para demonstrar as crencas e praticas
discriminatdrias que fundamentam as desigualdades raciais. Ademais, para aqueles
que sofreram ou sofrem os efeitos do racismo somente lhes resta reconstruir

criticamente as no¢des dessa mesma ideologia (GUIMARAES, 1995, p. 46).

Desse modo, nas palavras de Guimaraes (1995, p. 46) “os grupos raciais seriam um
tipo particular de grupos étnicos nos quais a ideia de racga originou certa identidade
étnica ou sedimentou uma etnicidade preexistente”. A partir dessa premissa, o autor
afirma que as diferencas fenotipicas, intelectuais, morais e culturais entre o0s
individuos e grupos humanos ndo podem ser atribuidas as diferencas bioldgicas, e

sim a construgdes socioculturais e ambientais.

Munanga (2003) complementa com a seguinte analise:

O conceito de raca foi transportado da Boténica e da Zoologia —
ciéncias que classificam as espécies animais e vegetais - para
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legitimar as relacbes de dominagdo e de sujeicdo entre grupos
sociais (Nobreza e Plebe), sem que houvesse diferencas morfo-
biolégicas notaveis entre os individuos pertencentes a ambas as
classes (MUNANGA, 2003, p. 2).

Ainda segundo Munanga (2003), os conceitos e as classificagbes servem de
ferramentas para operacionalizar o pensamento. E nesse sentido que o conceito de
raca e a classificacdo da diversidade humana em racas teriam servido. Infelizmente,
desembocaram numa operacdo de hierarquizacdo que pavimentou o caminho do
racialismo (MUNANGA, 2003).

Podemos entender, portanto, que ndo existiria 0 racismo se ndo houvesse essa ideia
que divide os seres humanos em racas, em subespécies, cada qual com suas
qualidades, que hierarquizou as sociedades e popula¢cées humanas e fundamentou

o racismo doutrinério.

Essa doutrina sobreviveu a criagcdo das ciéncias sociais, das ciéncias da cultura e
dos significados, respaldando posturas politicas insanas, de efeitos desastrosos,
como genocidios e holocaustos. Depois da tragédia da Segunda Guerra Mundial,
assistiu-se a um esforco de todos os cientistas — biélogos, sociélogos, antropdlogos
— para sepultar a ideia de raga, desautorizando o seu uso como categoria cientifica
(GUIMARAES, 2003).

Entretanto, sabe-se que a escravidao de africanos e de seus descendentes € o que
marca as relagdes raciais virgente no Brasil. Foi a partir da importagdo da mé&o de
obra dos escravizados para trabalhos forcados, especialmente na agricultura, que a
nacao basileira se constituiu. Mesmo com abolicdo da escravatura, isto €, com a
mudanc¢a da condicdo legal dos escravizados, nada mudou na sua posi¢ao social.
Os libertos viram-se excluidos do trabalho livre no mercado competitivo do novo
modelo de sociedade que surgia. Nesse contexto, ocorreu uma preferéncia pela
forca de trabalho europeia e ao negro restaram as ocupacdes mais desvalorizadas
da economia rural e urbana, o que os mantiveram sempre nos mais baixos estratos

sociais.
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E dessa forma que o racismo surge no Brasil, associado & escraviddo, mas é no
pés-abolicdo que ele se estrutura com base nas teses da inferioridade bioldgica dos
negros, e se difunde no pais naturalizando as desiguadades raciais. Contrapondo
Fernandes (1978), que avalia o racismo como residuo o qual tende a desaparecer
na nova sociedade, Hasenbalg (1979) afirma: “A discriminacdo e o preconceito
raciais ndo sdo mantidos intactos apds a abolicdo mas, pelo contrario, adquirem
novos significados e funcdes dentro das novas estruturas” (HASENBALG, 1979 p.
(85).

Ainda assim, no Brasil “o racismo é um tabu, os brasileiros se imaginam numa
democracia racial” (GUIMARAES, 1999 p. 37). Embora nio existam leis
segregacionistas, as distincbes e desigualdades raciais brasileiras sé&o
contundentes, com graves consequéncias para a populacdo afro-brasileira e para o

pais como um todo.

E extensa a literatura que demonstra a situacdo subalterna do negro, fenémeno este
que vem impedindo a construgdo de um pais democratico e com oportunidades
iguais para todos. As relagbes raciais estabelecidas no Brasil tornaram o sujeito
negro pessoa sem aptidées para desempenhar funcdes relevantes no mercado de
trabalho, taxando-o de incapaz de operar funcbes ligadas a racionalidade, a

disciplina, ao controle emocional e ao planejamento.

Essa ideologia faz com que os negros tenham menos que a metade da renda
domiciliar per capita de brancos. Em varios planos — no educacional, no acesso aos
empregos bem remunerados, nos servicos de uso coletivo, rendimento, moradia,
saude — os negros apresentam indicadores sensivelmente piores do que 0s brancos.
Seja qual for o indicador escolhido para analisar as desigualdades raciais, em todos
eles 0 negro encontra-se em uma situacao pior que os indicadores dos brancos. A

pobreza € predominantemente negra e a riqueza € predominantemente branca
(PNAD, 2007).

A partir dos estudos estatisticos pode-se assegurar que, dentre os problemas sociais
brasileiro, as desiguadades raciais permanecem e a identidade negra ainda esta por

se construir de forma geral. Avancos tém sido verificados, no sentido de visibilizar o
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negro enquanto sujeito ativo, capaz de competir em condi¢des de igualdade, mas

ainda € muito pouco em relagdo ao contingente populacional desse segmento.

Pode-se tomar como exemplo a inexpressiva presenca dessa categoria nos espacos
de poder — na politica, na midia, nas universidades — e, sobretudo, desfrutando dos
mesmos privilégios que o segmento branco, o qual desfruta de moradia digna,
automoveis de luxo, assisténcia médica de qualidade, lazer e entretenimento,

rendimento mensal compativel as necessidades prépria de uma vida confortavel.

No Brasil, ainda had muito a ser feito para oferecer a esse segmento o pleno acesso
aos direitos humanos. Além de acbes afirmativas as quais podem propiciar
mobilidade social ao sujeito negro, tornam-se prementes outras formas mais

fecundas de obter justica social para os afro-descendentes.

3.2 AS CONSEQUENCIAS DO PADRAO DAS RELAGCOES RACIAIS PARA A
CONSTRUGAO DA IDENTIDADE NEGRA

Bento (2002) aborda as consequéncias do padrdo das relacdes raciais vigentes.
Segundo a autora, ha um investimento na construcdo de um imaginario negativo
sobre o negro, colocando-o na condicdo de ndo humano, enquanto que o branco
representa o modelo universal de humanidade. As relacbes raciais na sociedade
brasileira estdo pautadas no entrelacamento dos temas branquitude — tracos da
identidade racial do branco brasileiro — e do branqueamento — negro miscigenar-se
para diluir suas caracteristicas raciais que se reforcam mutuamente para funcionar

como potencializadores da reproducéo do racismo (BENTO, 2002, p. 01).

Em suas reflexdes, a autora discorre sobre o medo das elites brancas no final do
século XIX e inicio do século XX, sobre o investimento nas politicas de imigracao
europeia, a excluséo dos libertos no processo de industrializacdo e o confinamento
psiquiatrico e carcerario dos negros. Com base em suas pesquisas com brancos,
desde 1994, a autora avalia que ha um acordo tacito entre os brancos, de nédo se
reconhecerem como essencialmente responsaveis na permanéncia das

desigualdades raciais no Brasil, observando que muitos brancos que combatem a
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opressao e as desigualdades silenciam e mantém seu grupo protegido de qualquer

culpa pelo escravismo.

Evidencia-se, entdo, que a discriminacao racial é utilizada como mecanismo para a
manutencdo dos interesses e conquista de privilégio de um grupo sobre o outro. A
pesquisadora afirma que “a compreensdo do branqueamento versus perda de
identidade é fundamental para o0 avanco na luta por uma sociedade mais igualitaria”;
entretanto, assinala que os estudos sobre tal tema serdo mais proveitosos se for
possivel “abarcar a relacdo negro e branco, herdeiros beneficiarios ou expropriados
de um mesmo processo historico, participes de um mesmo cotidiano onde os direitos

de um séo violados permanentemente pelo outro” (BENTO, 2002, p. 26).

Para Hasenbalg (1979, p. 02), os padrbes raciais brasileiros estdo pautados no
embranquecimento ou ideal de branqueamento e na concepc¢ao desenvolvida pelas
elites politicas e intelectuais que caracterizaram o pais como sendo harmonioso na
convivéncia entre os diferentes grupos sociais, que propagou a inexisténcia do

preconceito e a discriminacao racial em nossa sociedade.

Em seus estudos, Bento (2002) corrobora o pensamento de Hasenbalg (1979),
guando postula que a discriminacdo racial persistente na sociedade brasileira € a
causa da desigualdade entre brancos e ndo brancos no plano da economia, da
educacdo e de outros indicadores e afirma que “ndo temos s6é um problema de
perda de identidade negra, mas um problema de nacionalidade”.

A autora cita, em seu texto, a avaliacdo de Hasenbalg (1979) sobre o contexto
brasileiro: “o Brasil ndo é um terreno fértil para o surgimento do orgulho racial,
parece também nédo o ser para o florescimento do orgulho nacional’! (BENTO, 2002,
p. 24).

Em verdade, o que se constata € que o projeto nacional de embraquecimento fisico
da sociedade brasileira fracassou. Em vez de uma nacdo branca ideologicamente
projetada, usando as palavras de Munanga (2004), “nasceu uma nova sociedade
plural, constituida de mesticos, negros, indios, brancos e asiaticos, cujas
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combinagdes em proporgdes desiguais ddo ao Brasil seu colorido atual”
(MUNANGA, 2004, p. 16).

Contudo, o ideal de branqueamento esta intacto no inconsciente coletivo brasileiro,
permeando as cabecas dos negros e mesticos, o que prejudica qualquer busca de
identidade baseada na negritude. Nao obstante, concordemos com Munanga (2004)
gue 0 senso comum opera preponderantemente com a narrativa ideoldgica da
democracia racial, embora isso venha se modificando a partir das diversas

experiéncias de atuacdo do movimento negro no sentido politico-pedagdgico.

A partir de 1970, verificamos significativas acdes dos movimentos negros na
sociedade civil que tem um impacto de criar novas perspectivas identificatérias com
base na negritude em oposi¢cdo a branquitude, inspiradas nas experiéncias dos
Estados Unidos e Africa.

Na Bahia, temos como experiéncia de massa de reelaboracéo identitaria pautada na
negritude o Movimento Negro Unificado e o Ilé Aiye. Ainda que esses movimentos
encontrassem resisténcia em varios setores da sociedade, conseguiram criar novos
signos identificatérios pautados numa visdo racializada da nossa identidade

nacional, desconstruindo narrativas estereotipadas de identificacao.

A partir da década de 1980, isso reverberou em varios setores da sociedade civil,
como podemos constatar na atuacdo dos movimentos estudantis negros dentro das
universidades, o movimento de combate a intolerancia religiosa dentro do

candomblé, articulado com ativistas do movimento negro.

Temos as experiéncias do hip-hop que politiza o discurso racial na juventude negra
da periferia. Mas, infelizmente, ndo podemos deixar de admitir que setores da
sociedade brasileira reproduzam cotidianamente a ideologia da democracia racial,

impactando na desconstrucado e reelaboracao identitaria da nossa populacao.

Assim, as discussbes sobre racismo, antirracismo e politicas publicas para a
populacdo negra tem se deparado com essa ideologia, na qual se afirma que todos

os diferentes grupos experimentam situacao de igualdade social e de direitos. Essa
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afirmativa tem 0 seu contraponto nos dados estatisticos que comprovam as
desigualdades de acesso da populacdo negra a educacdo, a saude e ao
saneamento basico se comparados ao acesso da populacdo branca nesses mesmos

espacos.

Os dados do Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (IPEA), constante na obra
Desigualdade Racial no Brasil: Evolugcéo das condi¢cdes de vida na decada de 90, de
Ricardo Henriques (2001), revelam o Brasil como detentor de um contigente de 53
milhdes de pobres e 22 milhdes de indigentes. Nessa mesma pesquisa, verificou-se
que 0s negros, em 1999, representavam 64% da populacdo pobre e 69% da
populacdo indigente. Os brancos, por sua vez, sendo 54% da populacédo total
brasileira, representavam somente 36% dos pobres e 31% dos indigentes. O
pesquisador afirma que "[...] nascer negro no Brasil esta relacionado a uma maior
probabilidade de crescer pobre” [...]. “A distribuicdo de renda brasileira traduz um
nitido “embranquecimento” da riqueza e do bem-estar do pais”. (HENRIQUES, 2001,
p.17).

Em entrevista a Guimardes (1995), Hasenbalg (1979) reafirma os dados estatisticos,
guando analisa que uma das causas importantes das disparidades entre 0os grupos
de cor estd na sua desigual distribuicdo geogréfica, visto que 0s negros estao
concentrados nas regides menos desenvolvidas, Norte e Nordeste, e 0s brancos nas
regides mais desenvolvidas, no Sul e Sudeste. Essa polarizagdo geografica foi
historicamente condicionada pela dindmica do sistema escravista no Pais desde a
etapa final desse regime, pelas politicas de incentivo e subsidio a imigragcéo
europeia no Sudeste e Sul do Brasil (HASENBALG, 2006).

O Brasil apresenta caracteristicas préprias ao discriminar seus habitantes. As regras
de pertinéncia procuram minimizar o polo negro da dicotomia, excluindo deles os
mesticos. Pode-se dizer que no pais somente aqueles com pele realmente preta

sofrem todos os preconceitos e discriminacdes reservados aos negros africanos.

A cor é a nossa categoria racial central. O grande desafio critico
daqueles que luta contra o racismo no Brasil € demonstrar néo
apenas as desigualdades e sua reproducéo cotidiana, mas as formas
raciais dessa discriminagcdo. Formas que tem na cor um modo
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privilegiado de se esconder dos agentes e, simetricamente, se
manifestar aos socidlogos (GUIMARAES, 1995 p. 55).

O sistema de hierarquizacdo social em que a raga, status e classe estéo
intimamente ligados € o0 que apoia a ideologia racial brasileira, que esta expressa
pelos pares gente fina/ralé e elite/povo, mas cujo fundamento é a dicotomia

branco/preto que sustentou a ordem escravocrata durante trés séculos.

O preconceito de cor serve para manter e legitimar a distancia do mundo dos
privilégios e direitos do mundo de privacdes e deveres. O autor argumenta que “as
desigualdades sociais fundamentam-se numa ideia peculiar de raca e numa forma
peculiar de racismo”. (GUIMARAES, 1995 p. 55).

A partir dos estudos de Oracy Nogueira (1979), € possivel perceber duas
modalidades de pressupostos valorativas que orientam as atitudes discriminatorias,
a saber: o preconceito de marca — os tracos fisicos do individuo, os gestos, os

sotaques ou de origem — quando o individuo descende de certo grupo étnico.

Considera-se, portanto, como preconceito racial, uma disposicao desfavoravel,
culturalmente condicionada em relagcdo aos membros de uma populacédo, os quais
se tém como estigmatizados, seja devido a aparéncia, seja devido a toda ou parte

da ascendéncia étnica que se lhes atribui ou reconhece.

Para Nogueira (1979), o preconceito e as atitudes discriminatorias, como se
apresentam no Brasil, podem ser do tipo “preconceito de marca”, em contraposi¢cao
as situacdes correlatas que ocorrem nos Estados Unidos as quais o estudioso
designa como “preconceito de origem.” (NOGUEIRA, 1979, p. 79-78).

A forma como o preconceito de cor opera em nossa sociedade faz com que
militantes do Movimento Negro e alguns outros intelectuais adotem o termo raca
para falar sobre a realidade do negro brasileiro. O preconceito e a discriminacao
racial no Brasil se configuram mais pela aparéncia do que pela origem biolégica e/ou
étnica. Quando se tem maior quantidade de melanina, a tendéncia € sermos mais e

mais excluido do modelo socioecondémico estabelecido em nossa sociedade.
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Essa ideia pode ser simplista, porém, 0os negros — e somente eles — sabem
exatamente como a sua pele preta influencia na aceitacdo social. Ainda que os
negros mudem seu status econdmico, a cor da pele permanece como empecilho

para mobilidade social em nossa sociedade.

3.3 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA

Anteriormente a década de 1960, a nocdo de identidade estava ligada a concepcao
de um sujeito unificado. Entretanto, o deslocamento de seus elementos constituintes
agregou-lhe o caréater fluido, polissémico e modvel, sendo possivel ao sujeito
identificar-se com referéncias culturais distintas. Logo, a aceitacdo ou negacédo de
determinadas caracteristicas identitarias das culturas diversas implica,
necessariamente, uma escolha politica. Tais processos de identificacdo tém
redefinido o sujeito contemporaneo e, por conseguinte, as identidades nacionais.

Segundo Bauman (2005 apud Faria; Souza, 2011), “a esséncia da identidade
constréi-se em referéncia aos vinculos que conectam as pessoas umas as outras e

considerando-se esses vinculos estaveis”.

O habitat da identidade é o campo de batalha: ela s6 se apresenta no
tumulto. N&o se pode evitar sua ambivaléncia: ela é uma luta contra
a dissolucdo e a fragmentacdo, uma intencdo de devorar e uma
recusa a ser devorado. Essa batalha a um s6 tempo une e divide,
suas intencbes de inclusdo e segregacdo misturam-se e
complementam-se (BAUMAN, 2005 apud FARIA; SOUZA, 2011).

Sem se afastar do pensamento de Bauman (2005), Stuart Hall (2006 apud FARIA;
SOUZA, 2011) apresenta o conceito do que denomina "identidades culturais” como
aspectos de nossas identidades que surgem de nosso "pertencimento” a culturas
étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais. O autor entende
gue as condi¢des atuais da sociedade estdo "fragmentando as paisagens culturais
de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade que, no passado, nos
tinham fornecido sdlidas localizagdes como individuos sociais" (HALL, 2006 p. 9
apud FARIA; SOUZA, 2011).
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O autor inicia o seu texto alertando que identidade é um conceito bastante discutido
pelas teorias sociais e que as velhas identidades as quais estabilizaram o mundo
estdo em declinio, sendo assim substituidas pelas novas identidades,
caracterizadas, entre outros aspectos, pela fragmentacdo do individuo moderno, fato
que, segundo suas palavras, tem promovido grande mudanca estrutural nas

sociedades.

Hall (...) analisa o sujeito social, desde o lluminismo até os dias atuais, propondo trés

concepcOes de identidade, quais sejam:

1) o sujeito _do iluminismo, o qual estava baseado num individuo totalmente

centrado, dotado da razdo, cujo centro consistia hum nucleo interior, que aparecia
gquando o sujeito nascia e permanecia basicamente o mesmo ao longo de sua

existéncia.

2) O sujeito_socioldgico, que refletia a complexidade do mundo moderno e a

consciéncia de que esse nucleo interior do individuo ndo era autbnomo, e sim
formado na relacdo com outras pessoas: a identidade da pessoa é formada na
interac&o entre 0 eu e a sociedade.

3) Por fim, o sujeito_pds-moderno, composto ndo de uma Unica, mas de varias

identidades, muitas vezes contraditérias ou ndo resolvidas. O autor afirma que uma
mudanca estrutural esta fragmentando as diversas identidades culturais — de classe,
género, sexualidade, etnia e nacionalidade — as quais, se antes eram solidas
localizagbes, em que o0 sujeito moderno se encaixava socialmente, hoje se
encontram com fronteiras menos definidas, provocando no sujeito pés-moderno uma

crise de identidade.

Ao abordar sobre a nocéo de identidade, Joaquim (2001, p. 54 apud REIS, 2009)
teoriza que “consiste num fendmeno derivado da dialética entre um individuo e a
sociedade”, destacando, ainda, que os tipos de identidade sado produtos socialmente
determinados. Nessa perspectiva, “a identidade social é vista como algo que esta
relacionada aquilo que o individuo atribui, de forma positiva, a um grupo de
referéncia, com o qual partilha satisfatoriamente valores e tradigdes” (REIS, 2009).
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A atuacdo dos grupos negros organizados no Brasil, no sentido de combater a
descriminacédo racial, construir sua identidade e garantir os direitos humanos que
Ihes sdo inerentes, envolve, sobretudo, 0 acesso a educacéo escolarizada desse
segmento que historicamente se vé excluido dos diversos setores em nossa

sociedade por sua origem étnica.

Para Reis (2005), “s6 as pessoas que assumem a sua identidade, que se
autodeclaram e tem orgulham de si, entendem o conceito de ser negro”. Entretanto,
a autora observa que, no momento em que o/a negro/a ndo se reconhece, ignora o
sentido histérico que permeia a negritude e o significado dos tracos e lutas
presentes no pertencimento a esse grupo. Dai a necessidade de se impor e se

revelar, sem necessidade da luta de poder entre os diferentes.

Pinto (2005) enumera historicamente algumas estratégias iniciais de construcéo da
identidade negra, a saber:

[...] jornais negros paulistas do inicio da década de 1910; pelas
atividades da Frente Negra Brasileira, nos anos de 1930; pelo Teatro
Experimental do Negro, em sua atuacdo dentro e fora dos palcos,
que se inicia em 1944 e se estende em anos seguintes; pelas
producbes do Movimento Negro Unificado, potencializadas por sua
fundacdo em 1978 [...] (PINTO, 2005, p. 11).

Em busca da construgdo de sua identidade, os grupos menos favorecidos
econbmica, politica e socialmente, persistem na busca por garantia de politicas
publicas afirmativas, de modo que possam ser reconhecidos e valorizados por sua
identidade e dignos de obter os mesmos direitos sociais. Entretanto, “[...] é possivel
retornar e retomar a identidade do (a) negro (a) no momento em que se abrem
espacos para a realizagdo do ser, da educacado, da cultura, dos valores e dos
costumes de um povo, que durante muito tempo foi impedido de se expressar”
(REIS, 2009). A autora pontua que a forma de expressdo da negritude, no vestir, no
trancar o cabelo, no dancgar, enfim na sua vida cotidiana, contribuiu para manter a
cultura afro-brasileira como expresséo de resisténcia, visando a reafirmacao do seu

pertencimento e sua identidade étnica.
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Pinto (2005), ao versar sobre a existéncia e a atuagdo de jornais negros no século
XIX brasileiro, se surpreende com o fato de encontrar textos datados de 1833,
trazendo denuncias de discriminacdo de ordem racial, apresentadas por publicistas
que faziam questdo de indicar sua ascendéncia africana — “pardo”, “mulato”, “de

cor.

Segundo a historiadora, [...] “aquelas palavras se colocavam a servigo da afirmagao
dos talentos e das virtudes dos membros desse grupo soécio-racial, a fim de
estabelecer contrapontos aos prejuizos a que eram expostos” (PINTO, 2005, p. 56),
0 que seria, entdo, um protesto pelo respeito a cidadania de individuos negros ja no

século XIX.

Pinto (2005) destaca ainda os titulos oitocentistas — O Homem de Cér ou O Mulato,
Brasileiro Pardo, O Cabrito e O Lafuente, do Rio de Janeiro (RJ), em 1833; O
Homem: Realidade Constitucional ou Dissolugéo Social, de Recife (PE), em 1876; A
Péatria — Orgam dos Homens de Cér, de S&o Paulo (SP), em 1889; O Exemplo, de
Porto Alegre (RS), de 1892; e O Progresso — Orgam (sic) dos Homens de Cor,
também de S&o Paulo (SP), em 1899 — com as mesmas caracteristicas de dendncia
e com o proposito de agrupar os homens de cor, dar-lhes o senso da solidariedade,
encaminha-los, educé-los a lutar contra o complexo de inferioridade, superestimando
valores negros, construindo identidades, fazendo a apologia aos grandes atletas,

aos musicos, e as estrelas de cinema, todos de cor.

Desse modo, diferentemente do que se tem encontrado na histéria da escravizacao
dos negros, que os adjetivam de incapazes de exercer sua cidadania, dada a sua
condicdo de escravizados, constata-se € que esses sujeitos viviam em constante

busca de alternativas para sua escolariza¢do e construcdo de sua identidade.

Contudo, os processos de escolarizacdo da populacdo negra tém seu marco na
década de 1970, quando a Iluta por direitos da populacdo negra ganha
efervescéncia, em funcdo da dendncia de que a democracia racial no Pais € um mito
e que o desenvolvimento econdmico nao foi capaz de eliminar o preconceito racial e
promover a inclusdo social dos/as negros/as, apés a extincdo do sistema de

exploragéo indébita chamada escravidao.
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Reis (2009 argumenta que “mesmo diante desse expressivo respaldo legal, ainda
Sao poucas as experiéncias significativas que enfatizam a construcéo da identidade
do (a) negro (a) no ambito educacional’. Sendo assim, é possivel inferir que o
processo civilizador tem influenciado socialmente a vida das pessoas negras,

controlando suas emocg0des e posi¢cdes sociais impostas.

Nos dias atuais, encontramos inUmeros estudos e pesquisas que denunciam o
preconceito e a discriminacao racial no ambiente escolar, além de apontarem formas
de reparar as desigualdades educacionais entre negros e brancos. Entre eles estédo
Cavalleiro (1998), Botelho (2000), Silva (1988) e Queiroz (2004).

Temos ainda os dados estatisticos de instituicbes governamentais como IBGE,
Dieese, Sead, PNUD e IPEA, que expressam a situacdo do negro em diversos
setores sociais, sobretudo na area da educacdo. Apesar disso, segundo Cavalleiro

(1998), ainda se verifica:

[...] a predominancia do siléncio nas situagbes que envolvem
racismo, preconceito e discriminagdo étnicos, 0 que permite supor
gue a crianca negra, desde a educacgdo infantil, estd sendo
socializada para o siléncio e para a submissdo. Mais grave, ainda, a
crianga negra esta sendo levada a se conformar com o lugar que Ihe
€ atribuido: o lugar do rejeitado, o de menor valia (CAVALLEIRO,
1998, p. 08).

Queiroz (2004) corrobora essa afirmacdo quando assinala:

O racismo presente no cotidiano escolar se manifesta ndo naquilo
gue se diz, mas, sobretudo naquilo que se cala [...]. Os obstaculos
vao desde o tratamento inferiorizante e estereotipo da crianga negra
até o siléncio nos curriculos escolares, sobre a histéria dos negros de
suas lutas e de sua cultura que naturalizados e inviabilizados na sua
concretude, sdo apresentados pela escola como sendo amistosa e
ndo problemética, fazendo com que as queixas e ofensas dos negros
e as evidéncias de desigualdades de tratamento e de condi¢cdes de
vida, parecam uma invencdo de mentes doentias e maldosas
(QUEIROZ, 2004, p.141).

Botelho (2000), em seus estudos, amplia a reflexdo sobre educacédo e as questdes
raciais, fornecendo subsidios para estratégias que visem a inclusao e valorizacédo da

cultura dos excluidos no contexto escolar. A pesquisadora visibiliza as praticas
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pedagdgicas e as estratégias que estdo sendo aplicadas por educadores e
educadoras militantes do movimento negro no combate ao racismo nas escolas e a

percepcao das relacdes raciais por parte de professores negros cubanos.

Sobre identidade racial, o cotidiano escolar vem criando uma
identidade negativa para o negro. Na escola ndo se fala em
comunidade negra, em lideres negros, em personalidades negras,
em pessoas negras integrando aquele espaco, mas fala-se

LT3

diariamente de forma pejorativa: “buraco negro”, “boi da cara preta”,

“saci pereré”, “nuvem preta”, “coisa ta preta”, “negro escravo”, "preto

sujo” e outras (BOTELHO, 2000, p. 56).

Para Botelho (2000), na realidade educacional brasileira, as criancas e os/as jovens
negros/as sao vitimizadas pelo preconceito e pela discriminagdo raciais que estao
arraigados no pensamento e nas atitudes de muitos profissionais da educacéo.
(BOTELHO, 2000, p.56).

Os estudos de Silva (2003 e 2004) mostraram que o curriculo, as préticas
pedagdgicas e os materiais didaticos produzem e reproduzem estereétipos e
preconceitos em relacdo ao negro, assim como a sua tese de doutorado apresenta
os determinantes de transformacdo desses estereétipos e preconceitos contidos na

representacao social do negro.

A Lei n? 10.639/03, que torna obrigatdria a inclusdo da tematica de “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana” em toda rede de Educacgao Basica € um primeiro
dispositivo legal para a construcdo da identidade negra, na medida em obriga o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e o reconhecimento da heranca cultural

dos africanos nos curriculos escolares.

Sabe-se da existéncia de uma literatura densa sobre a realidade de sujeitos negros
nos bancos escolares e sobre as dificuldades para sua ascensdo social. Porém, o
que se tem observado é uma resisténcia muito grande na mudanca dos paradigmas
escolares. A escola insiste em ndo operar com a cultura dos grupos desfavorecidos
historicamente por sua origem étnica, na medida em que quase ndo se encontram
programas pedagodgicos que promovam a construcdo dessa identidade, e o
reconhecimento e valorizacdo da sua participacdo significativa na sociedade

brasileira.
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4. DESIGUALDADES SOCIAIS E O SISTEMA EDUCACIONAL

“A desigualdade dos direitos
€ a primeira condi¢do para que haja direitos”.

(Friedrich Nietzsche)

Uma reflexdo sobre as desigualdades presentes na sociedade brasileira, em
especial na area da educacdo, € um importante ponto de partida para a
compreensao da situacao real em que se encontram criancgas, adolescentes, jovens
e adultos/as negros/as no cotidiano escolar. Para melhor entendimento do cenario
atual da escola no Brasil, é pertinente apresentar, de forma sucinta, um tracado do

sistema educacional brasileiro e a sua relagdo com as praticas racistas.

Os jesuitas trouxeram para Brasil a moral, os costumes e a religiosidade europeia. E
nesse periodo que comecam a vigorar as Constituicdes da Companhia de Jesus
com objetivos catequéticos e ensino das primeiras letras, ja que era impossivel
converter os indios ao Cristianismo e aos valores europeus, se eles ndo soubessem
ler e escrever. Além de passarem pelo processo de catequizacao, os indios eram
também orientados ao trabalho agricola, 0 que garantia aos jesuitas uma de suas

fontes de renda.

A educacdao brasileira somente rompe com o modelo de educacéo religiosa quando
o Marqués de Pombal expulsa os jesuitas das terras brasileiras e institui aulas régias
de gramatica e retérica, o que nado se diferenciava muito na sua finalidade.
Enquanto o sistema educacional jesuitico dedicava-se ao proselitismo e ao
novicado, o sistema pombalino estava em consonancia com o0s interesses do
Estado, visando a atender aos fins comerciais, continuando assim a educacao a

servi¢co das conveniéncias de quem educa.

Os colonizadores impuseram seu padrdo de educagdo marcado de repressdes e
com caracteristicas especificas ao que se queria a época: gerar riquezas a partir da
producdo de alimentos e matérias-primas tropicais, necessarias ao mercado
europeu, para organizar a exploragdo de minas. E com essa forma de “educar”, os

colonizadores foram constituindo uma sociedade injusta e desigual, sendo que a
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maioria da populacdo era formada pelo contingente de africanos trazidos a forga
para o trabalho escravo (ANDRADE, 1987).

Os efeitos desses sistemas de educacdo repercutem ainda hoje na vida social,
cultural, educacional e econbmica, principalmente da populacdo negra, pois a
educacdo dos negros escravizados se dava para o trabalho servil em atendimento

aos interesses da sociedade escravista.

No Brasil estabeleceu-se um modelo de educacdo excludente, pautado nos
interesses do grupo dominante, que acredita na superioridade cultural, politica,
econOmica e intelectual europeia e desconsidera as diversas culturas que compdem
a sociedade brasileira, em especial, a dos descendentes de africanos, e a
participacdo efetiva desses povos na constru¢cdo nacional. Nas palavras de
Cavalleiro (2006, p. 36), “esse quadro torna nosso sistema educacional produtor e

reprodutor das desigualdades de ordem social e, sobretudo, racial”.

O racismo persiste no Brasil e ainda é um desafio supera-lo, tendo em vista que no
pais ha uma aparente “homogeneidade étnico-racial’, fruto da suposta
“miscigenacao bem-sucedida” e do conhecido “mito da democracia racial’, o que tem
gerado grandes resisténcias para inclusao da tematica étnico-racial no curriculo da

escola formal.

A universalizacdo do ensino e a experiéncia dos varios sujeitos que participam e
constroem o espacgo escolar ndo conseguem contemplar a diversidade. Ainda se tem
como referéncia de humanidade o branco europeu como maior produtor de ciéncia e
outros canais de producdo de conhecimento ndo sao considerados. No que diz

respeito a essa distingdo de valores, Santos (2006) afirma:

A tradicdo afrodescendente, nesse sentido, ocupa lugar marginal
porque esta separada da constituicdo do ser criangca em razdo das
formas de pensar as relacdes entre sujeito e objeto por parte dos
educadores, bem como devido as préticas etnocéntricas no sentido
de valorizacédo, ainda muito presente no cotidiano escolar, do branco
europeu como exemplo de evolucdo, desenvolvimento/progresso e
beleza. (SANTOS, 2006, p. 64).
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Com essa afirmacgéo, a autora ndo pretende negar a cultura-branca européia, e sim
colocar “em perspectiva a necessidade de dialogia e valorizagao das varias culturas,

fato muito negligenciado no contexto educativo” (SANTOS, 2006, p. 64).

A educacdo promotora de conhecimentos e instrucdo remete as condi¢cdes de
tomada de consciéncia e, portanto, de reivindicagéo de direitos para uma vida digna.
Os descendentes de africanos compdem a maioria da populacédo, e a instrucéo
desse segmento, mesmo que elementar, vai de encontro aos interesses
hegeménicos. Nos dias atuais, podemos constatar as préaticas pedagdégicas, acdes
socioeducativas, manifestacdes culturais forjadas nos movimentos negros como

programas de governo.

De acordo com a Unesco, o Brasil esta entre os 53 paises que ainda néo atingiram —
e nao estao perto de atingir — os objetivos de Educacao para Todos. O marco de
2015 seria o prazo acordado na Conferéncia Mundial de Educagédo em Dacar, no
Senegal, em 2000, cujo evento reuniu 164 paises para discutir a temética e propor

solucBes colaborativas das na¢des envolvidas.

Na Conferéncia, foram eleitas seis metas para a consecucao de tais objetivos, a
saber: 1) expandir e melhorar a educagdo e cuidados na primeira infancia; 2)
assegurar o acesso de todas as criancas em idade escolar a educacdo primaria
completa, gratuita e de boa qualidade; 3) ampliar as oportunidades de aprendizado
dos jovens e adultos; 4) melhorar em 50% as taxas de alfabetizacédo de adultos; 5)
eliminar as disparidades entre géneros na educacdo; e 6) melhorar todos os

aspectos da qualidade da educacéo.

Em relacdo ao nivel de escolarizacdo global, a analise de dados que estédo
disponiveis até o ano de 2006 indicava que "75 milhdes de criancas em idade de
frequentar o ensino basico estdo sem ir a escola e 700 milhdes de adultos seréo
analfabetos em todo o mundo”, condenando-os a ter menos oportunidade,
consequentemente a viver em situacdo de pobreza extrema. Essa é a principal
conclusdo do Relatorio de Monitoramento Global de Educacédo para Todos 2009,

intitulado "Superando a desigualdade: por que o governo € importante”.
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O Relatério de Monitoramento Global de Educacdo para Todos (UNESCO, 2009)°
destaca que 0 acesso a educacao ainda depende de "inaceitaveis desigualdades"
fundadas na renda, no sexo, na etnia ou no local de residéncia. As previsdes sao de
gue em 2015 o namero de criancas fora da escola chegara a 29 milhGes, sem incluir
0s paises em guerra. O relatorio aponta também sobre a fragilidade da qualidade da
educacdo, levando em conta o fato de que muitas criangcas terminam o ensino

basico sem ter adquirido habilidades elementares de leitura, escrita e matematica.

O referido texto indica que, nos paises ricos, mais de um terco dos/as alunos/as do
ensino basico chegam ao ensino superior e concluem seus estudos universitarios.
Por outro lado, na maior parte da Africa Subsaariana, onde a maioria da populacéo é
negra, apenas 5% deles chegam a universidade. O grau de pobreza ndo é o Unico
fator de desvantagem na educacéo. As disparidades entre meninos e meninas em
matéria de escolarizacdo continuam figurando como uma importante questdo nas

regibes da Asia Meridional e da Africa Subsaariana.

Castro (1998), ao avaliar o sistema educacional brasileiro’®, conclui que o Brasil, ao
atingir em 1998 uma taxa de escolarizacdo liquida de 95%, cumpre a meta definida
pelo Programa Toda Crianca na Escola. Dessa forma, o pais estava muito perto de
universalizar o acesso ao ensino fundamental. Entretanto, teve como desafio maior
assegurar as condi¢cdes de permanéncia dos/as estudantes no sistema e de sucesso
escolar. A pesquisadora ressalva que a precariedade das condicdes de
infraestrutura ocorre principalmente nas escolas rurais, que Sa4o mais numerosas no
Norte e Nordeste, representando, respectivamente, 82% e 74% do total dos

estabelecimentos de ensino dessas regioes.

Para Castro (1998), o problema deve ser enfrentado com politicas de nucleacédo e
com acgbes focalizadas que considerem as caracteristicas geograficas e
sociodemogréficas de cada unidade da Federagdo. A autora acrescenta que as
diferencas regionais sdo muito acentuadas. Os indicadores de analfabetismo,

rendimento escolar, transicdo (promocao, repeténcia e abandono) ndo ocorreram de

° O documento foi divulgado em Paris e apresentado simultaneamente em Genebra e em Santiago do
Chile.

9 Texto apresentado no Seminario “Desigualdades e Pobreza no Brasil, realizada pelo Instituto
Pesquisa Econémica Aplicada — IPEA em 1999.



64

forma homogénea, nem seguiram o mesmo ritmo em todas as regides. As regides
Norte e Nordeste, apesar dos expressivos avancos registrados de 1991 a 1997,
continuam apresentando taxas de escolariza¢do bem abaixo da média nacional. E
nessas duas regides, portanto, que se concentram cerca de 60% das criancas de 7

a 14 anos as quais permanecem fora da escola (CASTRO, 1998).

As diferencas regionais apresentadas pela autora podem ser facilmente entendidas,
a partir da seguinte explicacdo: entre os principais portos de desembarque dos
africanos escravizados estavam o da Bahia, do Recife e de S&o Luis do Maranh&o —
estados nodestinos —, onde o comércio de escravos era uma atividade que envolvia
grandes interesses e capitais. No entanto, apesar de os referidos portos terem sido
o centro dindamico da colbnia, a populacédo de origem africana ficou relegada quanto
aos frutos dessas vantagens econdmica. Somente apos trés séculos de exploracdo
colonial e escravista € que comecou, no século XIX, a luta pela liberdade dos

escravos.

Vale reafirmar que a abolicho da escravatura nao significou ruptura com a
concepgao etnocéntrica das elites dominantes a qual sancionava ao negro a
condicdo de ndo humano, convertendo-o em mercadoria, reduzindo suas

oportunidades de integracao a sociedade de classe.

Nesse contexto de rejeicdo e hostilidade, as concepc¢bes educacionais também
foram baseadas em ideologias discriminatorias e preconceituosas, obrigando o

negro a conquistar por si sua emancipacao real. (SILVA; ARAUJO, 2005).

Embora Castro (1998) néo tenha feito o recorte racial em suas analises regionais, é
possivel comparar com as analises de Henriques (2002), que traz as seguintes

consideragoes:

[...] A diferenca de escolaridade dos brancos em relagcdo aos negros
se mantém estaveis entre as geracdes... Filhos, pais e avls de raga
negra vivenciaram, em relacdo aos seus contemporaneos de raca
branca, o mesmo diferencial ao longo de todo o século XX... Os
avancos referentes ao acesso e permanéncia na escola ndo se
traduzem em reducgbBes nos padrbes historicos de discriminagéo
racial entre criancas de 7 a 14 anos... Apesar dos avancos, por vezes



65

timidos registrado nos anos 90, ndo observamos condi¢gdes minimas
de igualdade de oportunidades entre brancos e negros no que se
refere ao acesso e permanéncia na escola. (HENRIQUES, 2002, p.
93).

Dessa forma, Cavalleiro (2001) argumenta que um fator decisivo para romper com o
quadro de desigualdades no sistema educacional brasileiro — e assim diminuir o
débito com a populacdo negra — € a elaboracdo de um cotidiano escolar que
contemple as necessidades especificas de alunos/as negros/as com o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas e metodologias que possibilitem o
reconhecimento da igualdade entre os grupos raciais e, paralelamente, a aceitacao
positiva dos/as alunos/as negros/as pelos demais alunos (CAVALLEIRO, 2001,
p.148).

Trazer a tona como se desenvolveu educacdo no Brasil e a forma como esta foi
imposta aos africanos na diaspora forcada e aos seus descendentes durante o
periodo colonial, imperial e ainda nos dias atuais € cabal para entendermos como se

faz necesséaria a mudanca do modelo educacional brasileiro.

4.1 A ESCOLA E A IDENTIDADE DA CRIANCA NEGRA

No didlogo com estudiosos sobre preconceito, discriminagéo e racismo, foi possivel
identificar e refletir como se processa a construcdo da identidade da crianca negra
na escola. Em grande medida, o espaco escolar torna-se reprodutor de estigmas
generalizados, universais e por vezes estereotipados. Essa reproducdo reflete
apenas 0 pensamento de um pequeno grupo dominante, em detrimento de uma
maioria que se mantém alijada dos direitos inerentes ao cidadao, perpetuando as

desigualdades sociais no Brasil.

Por ser um dos espacos considerados responsaveis pela producdo do
conhecimento, € no minimo surpreendente ser exatamente na escola o local onde
ndo se fala em diferencas étnico-raciais, em desigualdades socioeducacionais,
tampouco se discute sobre as desvantagens que o segmento negro tem em relacéo

ao segmento branco.
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Dessa maneira, a escola esta organizada intencionalmente para isentar-se da
responsabilidade em desconstruir situagbes que recalcam a autoestima e
inferiorizam a crianca negra, bem como em nada contribui para a construcdo da

identidade racial desse aluno.

Santos (2006), a partir de um percurso argumentativo, aprofunda historicamente o
conceito de infancia articulado com o de crianga, tracando um pouco da histéria do
pensamento construido acerca dessa dimensdo humana e avanca no conceito de
infancia afro-descendente, explicitando os elementos culturais que a constituem.
Depois de navegar pela histéria dos homens antigos e medievais e de alguns
discursos modernos sobre os conceitos de infancia e crianca, observa que nédo ha
visibilidade politica, social e histérica para essa situacdo da humanidade. Segundo
seus estudos, etimologicamente crianga significa um ser destituido de fala, sem
lugar no discurso, tendo sempre o adulto como referéncia; ou seja, o adulto era o
centro e as criangas eram a sua extensao. Nesse percurso, a autora, de maneira
aproximada, chega a concepcdo de infancia/ crianca, conforme apontam o0s

fragmentos seguintes:

(...) a infancia é algo natural; ou naturalmente boa, ma4, irracional,
pecadora, inocente, ou porque € naturalmente o prolongamento do
pai e da mée.

No século XVIII, a infancia deveria ser resguardada porque a sua
mao-de-obra era util. Sua preservacao estava relacionada ao fato de
se tornarem futuros adultos trabalhadores (SANTOS, 2006, p.32-33).

Segundo o relato de Santos (2006, p. 38), “a ideia de infancia mestiga foi construida
como resultado da degeneracao racial”’, ou seja, atribuia-se as criancas negras a
deficiéncia e a auséncia de qualidades culturais, visas como feias e inviabilizadoras
do futuro da nacgdo. Crianga negra €, nesse contexto, destituida de humanidade,
incivilizada, inutil, anénima e invisivel socialmente. De modo contrario, a crianca
branca representava a civilidade, sendo portadora de nobreza e beleza, portanto, de
humanidade. (SANTOS, 2006, p. 38).

A partir dessas concepc¢des de infancia/crianca, é possivel entender o porqué de a

crianca negra, ao chegar a escola, deparar-se com imagens estereotipadas e com
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discussbes de forma folclorizada acerca de sua cultura, com pouca ou nenhuma

leitura critica sobre seu mundo idiossincratico.

Essa e outras situacdes nos mobilizam no sentido de consideramos a
urgéncia de discutirmos e propormos outras possibilidades de
pensarmos o conhecimento que vem sendo valorizado na escola
fundamental e as consequéncias dele para a formacao infantil de
origem afro-descendente. (SANTOS, 2006, p. 20).

Dessa forma, Santos (2006) assinala que as criangas as quais cultuam valores de
tradicdo afro-descendente, quando chegam a escola acabam por se enquadrar em
um processo de construgcéo de subjetividade que se converte em ideologia. Para a
autora, os educadores devem buscar uma ressignificacdo dos modos de producao

da ciéncia da educacéo, de forma ampla, no contexto escolar.

Em oito meses de convivéncia em trés salas de aula de uma escola municipal de
educacao infantil, em S&o Paulo, para realizacdo de sua pesquisa, Cavalleiro (2001)

fez a seguinte constatacao:

Ha todo um aparato para representar e valorizar a crianca, a familia e
o profissional branco e ndo ha o mesmo em relagdo ao negro. O que
mais me chamou a atencéo foi o jeito debochado dos professores no
contato com a crianca negra. Facilmente esses alunos séo
chamados de “filhotes de Sdo Benedito” ou “caes em figura de
gente”. Esses comentarios ndo costumam ser diretos, mas é comum
gue um professor fale para outro, quando a crianca esta passando.
Eles se divertem se percebem que ela ouviu (CAVALLEIRO, 2001,
p. 38).

Por outro lado a ideologia de aptiddes que os curriculos escolares expandem
constitui-se em “realidade” social, por representar o capital cultural hegemdnico, ou
seja, a cultura da classe dominante que, transmutada em ciéncia, é utilizada para
justificar as desigualdades educacionais. “A escola, através do seu curriculo, coube
a funcéo de agente da dominacgéo cultural e ideoldgica” (SILVA, 2004, p. 42).

Silva (2005) coaduna com a autora, quando afirma que foi a partir de uma segunda
fase surgida das analises pds-estruturalistas e dos Estudos Culturais que o curriculo
passou a ser problematizado como sendo racialmente enviesado. Segundo esse

autor, o curriculo — instrumento principal para operacionalizar o ensino
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7

aprendizagem — é o processo de racionalizacdo de resultados educacionais
cuidadosamente medidos e especificados.

De acordo com Silva (2005, p. 13), “as chamadas teorias dos curriculos, assim como
as teorias educacionais mais amplas, estédo recheadas de afirmacfes sobre como as
coisas deveriam ser”. Assim, ao se elaborar um curriculo, busca-se modificar as

pessoas que vao segui-lo.

Silva (2005) assinala que a teorizagao critica sobre curriculo teria de: (1) considerar
também as desigualdades educacionais centradas nas relagbes de género, raca e
etnia; (2) analisar os fatores que levam ao consistente fracasso escolar das criancas
e jovens pertencentes a grupos étnicos e raciais considerados minoritarios e; (3)
questionar que tipo de conhecimento que estava no centro do curriculo que era

oferecido aqueles grupos étnicos.

Entende-se entdo que o curriculo, como forma de organiza¢cdo do conhecimento
escolar, tem em seu conteudo a intencionalidade. Assim sendo, deve estar aberto as
interacbes e a criatividade dos agentes e atores internos e externos ao ambiente
escolar. Na medida em que o curriculo € um instrumento que expressa 0s interesses
do grupo que o escolheu, € preciso compreender, no processo de ensino-
aprendizagem, assuntos que fomentem dialogos conectados com a realidade social

do estudante.

Ao tomar como referéncia os estudos de Bourdieu (1998), percebemos que este
rompe com o mito do dom, das aptiddes ou das qualidades inatas, quando
estabelece a relacédo entre heranca familiar (cultural) e o desempenho escolar. O
tedrico afirma que o “capital cultural” é o responsavel pelo rendimento dos
educandos frente ao sistema de ensino e difere segundo a sua origem social.
Entende-se, pois, que 0 mérito ndo é inato, ja que talento e dom se constroem no

convivio diario.

Nessa perspectiva, as estratégias pedagogicas devem promover a apropriagcdo do

conhecimento que a crianga nao teve no seu ambiente familiar e que n&do séo
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valorizados pela cultura escolar, facilitando a convivéncia harménica e respeitosa

com as diferengas.

Para Bourdieu (1988), os educandos oriundos das classes privilegiadas tém o seu
"sucesso escolar" garantido, pois sua pratica (habitus) e ambiente (ethos) constroem
um "capital cultural' que aumenta ainda mais com a sua permanéncia na escola,
pois tais educandos tém o privilégio de conviver no ambito familiar e escolar com a
cultura considerada legitima pela ordem social. J& para os educandos oriundos de
classes desfavorecidas, o sucesso escolar € dificultado, e muitas vezes impedido,
por n&o terem familiaridade com a cultura escolar em seu contexto familiar. Desse
modo, a escola seleciona os detentores de maior similaridade com sua cultura. A
partir do caso francés, o autor demonstra que o sistema escolar é um dos fatores
mais eficazes de conservacao social, ao tornar legitima a reproducdo dos valores
gue fundamentam a ordem social. Tais valores sdo processados de acordo com as
escalas de valores das camadas mais favorecidas, o que revela a manutencédo de
um sistema escolar voltado para transmissdo de uma cultura elitizada em sua pratica

pedagdgica.

Um dos principais questionamentos do autor refere-se ndo somente as
desigualdades de acesso a escola, mas também as desigualdades produzidas na
escola, que acabam por determinar a eliminacéo continua das criancas oriundas das

classes desfavorecidas, que em sua maioria Sdo negras.

A escola, por assim dizer, ndo dialoga com a cultura dos subalternizados. A cultura
escolar se confunde com a cultura da elite, pois a escola se apropria de um conjunto
de conhecimentos, informagdes, coédigos linguisticos eruditos, sancionando ao
esquecimento o legado sociocultural dos diversos grupos étnicos raciais. Em
decorréncia disso, a escola tem se revelado um espaco estratégico de negagéo para

0s pertencentes das classes populares de uma maneira geral.

Portanto, considerando que 0s negros compdem a maior parte das classes
populares, o silenciamento acerca de sua cultura no cenario escolar em muito
contribui para impedir a mudanca efetiva da sua condi¢éo social, haja vista que é o

nivel educacional que demarca a posicao do individuo na sociedade.
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No caso da crianga negra, as dificuldades em sua caminhada escolar s&o maiores,

por estar desfavorecida historicamente, em funcdo de sua origem racial, o que a

torna desprovida de acesso a bens e servicos que promovam maior aprendizado

para uma vida digna com sucesso concreto na formagao escolar.

Mesmo quando aprovadas, “com notas boas”, fica evidente que a escola ndo a

preparou para a continuidade de sua formacdo e para 0 conseqguente avanco

escolar. As instituicbes escolares as quais esteve submetida ndo levaram em conta

os valores culturais do seu meio de origem, muito menos 0s saberes para sua

mobilidade social.

Nesse particular, Luz (2000) destaca:

As “instituicbes terapéuticas’* para manter sua funcionalidade
procuram subjugar e, muitas vezes, destruir outras formas de
organizacdes e de existéncias proprias que, na sua esséncia, tendem
a se diferenciar de seus valores e padroes de comportamentos.” “...
desencadeiam agdes no sentido de reprimir aqueles que “divergem”
e/ou “desviam”’, classificando-os por meio da retdrica da
“normalidade” como “selvagens”, “primitivos” e pagaos.” “... O outro €
classificado como divergente, e essas instituicbes passam a
caracteriza-se como vias para o ‘“tratamento” e “cura’” dos

divergentes” (LUZ, 2000, p. 30-31).

Essas instituicbes confirmam uma politica educacional para a percepcdo da

diferenca cultural como auséncia de dons, isto €, auséncia de capacidade, tornando

a populacdo negra herdeira do fracasso escolar.

11

Instituicbes como penitenciarias, exércitos, hospitais, igrejas e escolas que sao criadas,

organizadas e alimentadas a partir dos indices de ideais de comportamento e valores que promovem
a “ordem” e a “normalidade” do Estado.
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5. A ESCOLA CRIATIVA OLODUM: HISTORIA, OBJETIVOS E
FUNCIONAMENTO

“[...] esses guetos precisam acabar.
E o fim da fome que destroi
a esperanca qualquer dia vai acontecer”

(Olodum)

Este capitulo apresenta a trajetéria da instituicdo — objeto do presente estudo —, de
forma a retratar sua experiéncia no desenvolvimento de praticas politico-
pedagdgicas para o enfrentamento do preconceito, discriminacdo e do racismo,
praticas ainda tdo presentes no cotidiano das escolas formais e na sociedade
brasileira como um todo. No nosso entendimento, a desconstrucdo desses fatores é
decisiva para que o processo de escolarizagcdo da crianga negra ocorra de maneira

salutar e significativa.

A Escola Criativa Olodum, razdo social que se manteve até 2005, esbarrou com
entraves burocraticos e juridicamente, perdendo o termo Criativa e passando a ser
oficialmente chamada de Escola Olodum. Essa instituicdo foi criada e € mantida pelo
Grupo Cultural Olodum, organizacdo ndo governamental que tem como objetivo
preservar e valorizar a cultura negra baiana com perspectivas de construir uma

identidade cultural dos afro-brasileiros.

A ECO foi idealizada pelo seu mantenedor para ser um espaco permanente de
participacdo e expressdo da comunidade negra. Nessa perspectiva, trouxe como
pratica uma proposta de pedagogia Interétnica sugerida por Manuel Almeida do
Nucleo Cultural Afro Brasileiro (vide Anexo L).

Permanece localizada na Rua das Laranjeiras, 30, CEP 40.025-090 - Centro
Histérico de Salvador-Bahia. Sua constituicdo foi se consolidando a partir das
demandas da comunidade local, e até atingir o status institucional, a entidade
percorreu sua caminhada oficiosamente, atuando de forma paralela e complementar

a escola oficial.
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Marcelo Dantas (1999), ao tomar como seu objeto de andlise o Grupo Cultural
Olodum - GCO, no inicio da década de 1990*, pretendeu entender essa trajetéria a
partir do estudo de alguns aspectos fundamentais, ou seja, a “[...] questédo da cultura
como instrumento de conquista de cidadania e do processo de transformacao da
cultura em mercadoria que segundo ele sdo caracteristicas determinantes do

sucesso social e econdmico do Olodum” (DANTAS, 1999, p.16). O autor acrescenta:

[...] a Escola Criativa Olodum que nédo substitui a escola tradicional,
mas a reforga com a transmissdo de conceitos fundamentais como
cidadania, negritude, direitos humanos, etc... Existe aqui uma
estratégia de formar cidaddos conscientes da negritude e valores da
raca, desde a infancia (DANTAS, 1999, p. 59).

O Grupo Cultural Olodum esta situado na Rua Gregoério de Mattos, 22,
Pelourinho/Maciel - Centro Historico de Salvador — CEP 40.025-060 — Bahia - Brasil.
Sua histéria comeca em 25 de abril de 1979, quando um grupo de jovens negros,
sentindo-se excluidos de uma das maiores festas populares do mundo, o carnaval
da Bahia, resolve criar um bloco afro para sair as ruas, de forma segura e

organizada.

Reconhecido como de Utilidade Publica em 1984, por desenvolver aces de cultura,
educacdo e lazer, o Grupo Cultural Olodum destaca-se por realizar acdes de
combate a comportamentos racistas e opressivos na sociedade baiana, em diversos
estados e paises das Américas (RODRIGUES, 1996, p.13).

Como o olhar sempre atento as necessidades da comunidade local, os dirigentes do
Bloco Olodum observavam a presenca constante de crian¢cas moradoras do bairro
na quadra de ensaios da banda de percussao. Essa era uma questao inquietante, ja

gue menores nao podiam permanecer naguele espaco.

Mas como impedir as criancas de frequentarem 0s ensaios, ja que estas nao

dispunham de areas de lazer, nem de condi¢des de busca-la em outros locais? Apos

'2 Esse trabalho resultou na publicagdo do livro intitulado Olodum - de bloco Afro a holding Cultural,
em 1999.
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uma reflexdo coletiva, o grupo decidiu atuar de forma mais proxima as demandas da

comunidade, atendendo as suas necessidades imediatas.

Dantas (1999) avalia que dessa forma o Olodum investe em tentar diminuir as
distancias entre os que tém acesso a educacao de qualidade e o que nao tém, ao

afirmar o seguinte:

O Olodum preocupa-se com um processo de educacdo que
ultrapasse a alfabetizacdo e o curriculo tradicional e generalizado
das escolas comuns, buscando ensinar valores que ajudem a formar
nas criangas a consciéncia da cidadania. Uma cidadania que
contemple o sentimento de pertencimento a uma comunidade,
territorio, nacdo, e que seja sustentada numa base sélida, construida
a partir da conquista de uma identidade. E também através da Escola
Criativa Olodum que o Olodum pretende introduzir no universo das
criancas do Maciel Pelourinho um elemento do mundo
contemporaneo estranho a sua realidade: o computador. ...a
conquista do avancgo tecnolégico € um instrumento indispensavel
para fazer diminuir o abismo social entre as criancas negras e a elite
branca que comanda governos e mercados (DANTAS, 1999, p. 60).

Por acreditar que a arte é fundamental no processo de formacdo do individuo, o
Olodum comecou desenvolver um projeto educacional envolvendo elementos como
a musica, percussao, danca afro, teatro e artes plasticas que, ao tempo em que
contemplam as manifestagcdes culturais afro-baianas e afro-brasileiras, promovem

entretenimento, educacao e lazer.

Esse projeto passa entdo a ser referéncia pedagogica, por complementar as lacunas
deixadas pelo sistema regular de ensino, no que se refere a construcdo da
identidade e torna-se instrumento no combate a todas as formas de discriminagéo.
Com essa perspectiva, e por solicitacdo das préprias criancas, criou-se o Projeto
Rufar dos Tambores, visando aperfeicoar os menores na arte musical e aprofundar

seus conhecimentos no valor e na origem de cada instrumento.

Assim, consciente das suas potencialidades, como produtor cultural, como bloco
carnavalesco e da amplitude do seu raio de acdo, o Bloco Olodum iniciou um
processo de transformacédo, educacdo e conscientizagdo das criangas.
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Surge entdo a Banda Mirim Olodum (Anexo J), com as mesmas propostas da banda
adulta, com o objetivo de profissionalizar os participantes na arte musical e, por

conseguinte, inseri-los de forma competente na area artistica.

Uma das propostas do Projeto Rufar dos Tambores era levar as criangas a
pesquisarem sobre as origens africanas, a comporem musicas relativas ao pais
escolhido como tema para o carnaval, relatando sua historia, localizacdo e relacéo
com 0S povos negros que habitam o Brasil. Existia ali um visivel processo de
educacao, socializagcédo, conscientizacdo e recreagcdo, 0 que era transmitido nos
ensaios abertos ao publico, no convivio com as diferentes camadas sociais,

realizando assim muito mais que um trabalho meramente cultural.

Esse trabalho, além de servir de referéncia para outras iniciativas similares na capital
baiana e em outros estados do Brasil, influenciou na recuperagdo do patriménio
histérico da cidade, que era completamente degradado, por ser antes uma area
tomada pela violéncia, pelo trafico de drogas e prostituicdo, onde as pessoas viviam

em estado de miséria absoluta.

O processo de revitalizacdo dos equipamentos culturais existentes no Pelourinho —
Centro Histérico de Salvador — solidifica-se concomitantemente ao processo de
revitalizacdo das organizacGes culturais que atuam no local. Os seminarios e as
palestras sobre a diversidade cultural, os ensaios da Banda Show Olodum, os
festivais de musica abertos ao publico no Largo do Pelourinho que o Grupo Cultural
Olodum desenvolve ao longo dos anos vém mostrando resultados significativos até

os dias atuais.

De acordo com Dantas (1999), as acdes desenvolvidas ao longo dos anos pelo
Grupo Olodum tém contribuido para aprimorar o processo de formacéo intelectual
dos afro-brasileiros, sem abrir m&o dos seus principios ancestrais. Sempre “tocando

no mesmo assunto™®

, a entidade busca defender os direitos da populacdo negra,
estimular o desenvolvimento da cidadania e preservar a cultura negra, servindo,
portanto, de instrumento para que se afirme uma identidade cultural dos afro-

brasileiros.

13 Slogan de vinte anos de fundacdo do Grupo Cultural Olodum



75

E nessa trajetoria o Olodum vai transformando a localidade. O que era inimaginavel
acontecer alguns anos atrds, hoje € fato: o Pelourinho/Maciel é frequentado
assiduamente por diversas camadas sociais, banindo de uma vez por todas o

estigma de que o local € uma area violenta e marginal.

Com a reforma do Centro Histérico de Salvador, o Maciel/ Pelourinho transformou-se
em uma area comercial. A mudanca no aspecto fisico do local melhorou as
condi¢cBes socioecondmicas da populacdo, na medida em que foram criados novos
espacos culturais e comerciais na area, gerando assim novas formas de expressao
e de sobrevivéncia. Nesse movimento de reconstrucdo do Centro Histérico, a
estrutura fisica da Escola Criativa Olodum também se renovou, no momento em que
a escola torna-se um espaco real de participacdo e expressdo da comunidade

negra, de afro-descendentes.

Em meados de 1993, o Grupo Cultural Olodum, juntamente com o Forum Habitat
Berlim, organizacdo ndao governamental alema, com recursos do Mercado Comum
Europeu, comprou um prédio em ruinas, localizado no Maciel/Pelourinho, indicado
pelo Prof. Vivaldo Costa Lima, entdo diretor do Instituto do Patrimdnio Artistico e
Cultural (IPAC), para que ali se instalasse definitivamente a Escola Criativa Olodum.

Nesse mesmo ano, a restauracdo do prédio foi possivel com o financiamento do
Governo Estadual, por meio do IPAC, em conjunto com as medidas tomadas para a
reconstrucdo do Centro Histérico de Salvador, concluidas em marco de 1994. E o

gue mostra o relato de Dantas (1999):

ApOs alguns anos de experiéncia em uma didatica inovadora,
baseada no conceito de cidadania, passa a ser em 1994, uma escola
de 1° grau com sede propria comprada pelo Grupo Cultural Olodum,
e capacidade para 150 alunos do pré-primario a 42 série do primeiro
grau. Os cursos que a escola oferecia antes continuaram a serem
ministrados — alguns inseridos no préprio curriculo — e destinados a
uma clientela mais ampla, agora também para adolescentes de 52 a
82 série de outras escolas (DANTAS, 1999, p.110).

“Nao se pode ignorar, contudo, o processo de reforma instituido pelo estado, que obrigou os
moradores do Pelourinho a se deslocarem para outras regifes da cidade, a fim de imprimir ao novo
Centro Histérico uma imagem positiva, para turista ver, ja que o espaco antes era de degradacao

publica.
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Os equipamentos das salas de aula e das oficinas foram conseguidos com recursos
do Olodum, possibilitando o inicio do ano letivo no prédio novo. Até entdo, as
atividades eram desenvolvidas ao ar livre — as aulas de percussao, no Largo do
Pelourinho e as de conhecimentos basicos, na arena do Teatro Miguel Santana. Os
alunos que ndo eram alfabetizados recebiam o reforco escolar por seis meses e
depois o proprio Grupo Olodum se encarregava de encontrar vagas nas unidades da
rede publica de ensino, localizadas preferencialmente no Centro Historico de

Salvador.

Em 1996, a Escola Criativa Olodum recebeu doacdo de computadores e
impressoras do artista Michael Jackson e da apresentadora Xuxa Meneguel, para a
instalacdo de salas de treinamento de criancas, adolescentes e adultos dentro de
uma proposta que integrasse informatica e cultura. Foram capacitados 195
adolescentes (120 percussionistas, 30 dancarinos e 45 estudantes de musica).

A experiéncia foi bem sucedida, até entdo, como escola regular, porém, em 1999 o
projeto politico-pedagoégico da instituicdo foi reelaborado com uma proposta
envolvendo Educacao, Arte, Cultura, Ciéncia e Tecnologia. Assim, a Escola Criativa
Olodum tornou-se um espaco pensado para ser uma escola alternativa, com
finalidade de complementar os conhecimentos adquiridos no sistema formal de

ensino.

Os conteudos traziam informacdes relativas ao exercicio da democracia, aos direitos
do cidaddo e estavam sempre referenciados nas experiéncias de vida, ritmo e
interesses de cada participante, formando valores que permitissem a convivéncia

qualitativa com todos 0os segmentos sociais a que se tem acesso.

A instituicdo passa a atender a criangas, adolescentes matriculados ou ndo na rede
formal de ensino, na faixa etaria de 07 a 21 anos, que vivem em situagdo de risco
social, bem como a adultos que vivem no processo de exclusdo, sem qualificacédo
adequada para o mercado de trabalho. Esse publico era oriundo de familias de
baixa renda, dos mais diferentes pontos, desde os bairros periféricos, até municipios

circunvizinhos como Lauro de Freitas, Simdes Filho, Camacari, entre outros.
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Em sua grade de oficinas constavam Dancga Afro, Percussao, Teatro, Canto e
Informética Basica para adolescentes, na faixa etaria de 07 a 15 anos. Para o
publico de 16 a 21 eram realizados projetos de Capacitacdo Profissional que

atendiam, a cada ano, um numero entre 30 a 50 participantes (Anexo M).

A Escola Criativa Olodum foi aprovada no Programa Capacitacdo Solidaria com os
seguintes projetos: Fabricacdo de Aderecos, em 1999; Olodum Toca Canta e Danca,
em 2000 e Salvador Encanto, nos anos 2001/2002 (vide anexos). Tais iniciativas
atenderam a um total de 110 adolescentes capacitados para o mercado de trabalho,
durante o periodo estudado.

Para os adultos foi desenvolvido um Programa de Qualificacdo Profissional para
Trabalhadores Culturais Afro-descendentes, pelo Fundo de Apoio ao Trabalhador
(FAT), em parceria com a Universidade do Estado da Bahia (Uneb), qualificando 80
profissionais da Musica.

Em 2003, a ECO realizou o Seminario intitulado Sensibilizacdo do Olhar do
Professor Diante do Preconceito, Racismo e Intolerancia. Além disso, participou e
integrou o Férum Municipal de Parceiros na categoria Arte e Educacéo (vide anexo),
oportunizando aos jovens momentos de valorizacdo da estética negra, informando e
conscientizando as criancas a se reconhecerem e se aceitarem, elevando sua

autoestima.

Os jovens participaram também de diversas manifestacbes voltadas para
reconhecimento, prevencdo e de combate as DST/Aids, Dengue etc. Fizeram
diversas caminhadas levando cultura, lazer e informacéo para a Comunidade do
Centro Histérico com diversos temas: Revolta dos Buzios, Crianca € Crianca,
Independéncia de Angola, Dia Nacional da Consciéncia Negra, Dia do Samba,

Revolta dos Malés, entre outros.

Nessa trajetoria, durante o periodo de 1999 a 2004 a ECO desenvolveu o Projeto
Interdisciplinar. Desenvolvimento da Cidadania e Preservacdo da Cultura Negra.
Esse projeto teve como base o documento Escola Arte e Alegria: Sintonizando o

Ensino Municipal com a Vocacao do Povo de Salvador, que apresenta um conjunto
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de pressupostos e fundamentacao tedrica para abordagem dos diversos contetdos
nas diferentes areas do conhecimento, tendo como eixo as especificidades da
cultura, arte e histdria nos contextos brasileiro e baiano.

Nessa Otica, foram ministrados cursos integrados com as disciplinas do nucleo
comum, atendendo a um total de 240 alunos da Rede Municipal de Ensino. Esse
namero de interessados superou as expectativas, entretanto, a partir do ano 2000,
devido as limitacdes de espacos e recursos per capita, somente foi possivel atender
10 escolas parceiras, totalizando 100 alunos na faixa etaria de 07 a 15 anos. Com
recursos financeiros garantidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, foi possivel
oferecer vale transporte e alimentacdo, o que garantiu uma frequéncia de 100% e

um aproveitamento médio de 90%.

Os cursos aconteciam em salas amplas, porém sem privacidade, o que dificultava a
realizacdo de um trabalho mais elaborado. Apesar disso, era evidente a frequéncia
macica das criancas e adolescentes nas atividades. Executar as aulas de percussao
— atividades que agregam o maior niumero de participante e principal veiculo atrativo
e aglutinador — sempre foi uma das grandes dificuldades enfrentadas pela Escola. A
repercussao sonora articulada pelos instrumentos ocasionava queixas na Secretaria

do Meio Ambiente, gerando altas multas para a instituicao.

A afirmacdo de Jodo Jorge Rodrigues'®, presidente do Olodum, corrobora a

eficiéncia dos projetos realizados pela entidade:

Em que pesem as dificuldades para a manutencédo das atividades, a
escola cumpre o papel social que justifica a sua criacdo - Contribuir
para desenvolvimento da cidadania e preservacao da cultura negra
utilizando as linguagens artisticas mais significativas da cultura
baiana. A Danca, a Mdsica, a Percussdo e o Teatro oferecem
condicdes para fazer emergir e formar individuos com conhecimento
de suas verdadeiras possibilidades (RODRIGUES, 1999).

As atividades artisticas culturais, oficinas, cursos profissionalizantes, seminarios e
palestras treinavam as habilidades individuais, estimulavam o pensamento critico,

criavam e desenvolviam o conhecimento que os jovens produziam. O Unico critério

> Em entrevista aberta para o documentario do Grupo Cultural Olodum, em 1999.
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para insercao era o interesse em participar dos cursos e oficinas desenvolvidos na
ECO.

Conforme pontua Rodrigues (2000), € por meio das expressdes e das linguagens
artisticas e culturais que os baianos podem mudar o quadro de desigualdades do
qual € vitima a comunidade negra, em consonancia com a proposta pedagdgica

interétnica da Escola Criativa Olodum (Anexos L).

[...] rompem as armadilhas dos preconceitos e combatem os
comportamentos opressivos em na sociedade, exercendo com
competéncia e profissionalismo as fungdes inerentes ao mercado de
trabalho, particularmente no campo artistico (Projeto Pedagégico da
Escola Criativa Olodum, 2000 - 2005).

Joao Jorge, presidente do Olodum (apud RODRIGUES, 2000), refere-se a proposta
da Escola Criativa Olodum como “um trabalho educacional fundamentado,
consciencioso, comprometido com a cultura escolar, envolvendo as linguagens mais
expressivas da sociedade baiana”, cujas propostas fazem emergir e formar
individuos 0s quais passam a conhecer e acreditar em suas verdadeiras

possibilidades.

Complementando, Jodo Jorge assim descreve a ECO:

[...] um poblo, produtor de cultura e arte, implantando novas
tecnologias para um futuro promissor de negros e negras afro-
brasileiros [...]. Complementar a formagdo da escola regular com
informagdes que levem a crianga a ser um vencedor e que se torne
um individuo combativo, alegre, solidario e capaz de enfrentar os
desafios da sociedade excludente, através da competéncia € o que
move a ECO [...] (apud RODRIGUES, 2000).

Com perspectiva de integrar Arte, Cultura e Tecnologia, a ECO inseriu em sua matriz
curricular a informatica basica, ja que sdo poucas as possibilidades de acesso da

populacdo menos favorecida a esses segmentos culturais e tecnolégicos (Anexo H).

Nesse sentido, o presidente do Olodum entende que o aprendizado envolvendo tais
conteudos significa desenvolver potencialidades que facilitam aos jovens a

construcdo de suas identidades, numa perspectiva de exercicio pleno da cidadania,
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acumulando conhecimentos que ndo sao abordados na escola formal. Assim, os
métodos e conceitos assistencialistas, ou aqueles da pedagogia tradicional,
maniqueista, no qual se hierarquizam o dominador e o0 dominado, o0 que sabe e o

gue néo sabe, foram desprezados.

Existe uma proposta fundamentada na producdo conjunta do saber, que €
essencialmente uma “pedagogia de inclusdo”, do respeito pelo universo,
estabelecendo mais do que uma formacéo tedrica, vez que possibilita o exercicio de
uma nova relacdo educador/educando e mundo. (DANTAS, 1999). Ainda nessa
perspectiva, Kéatia Melo®®, ex-coordenadora da Escola Criativa Olodum, explana

sobre essa nova proposta de ensino:

Garantir a liberdade de expresséo, estimular a criatividade e orientar
para o mercado de trabalho séo diretrizes desta pedagogia cultural,
utilizando novos conceitos metodolégicos, a forca e o poder de
aglutinacdo da percussdao do Olodum, como veiculo atrativo de
educacdo global. Utilizando os principios da psicologia social,
trabalharemos pedagogicamente reelaborando conceitos, revisando
matrizes de aprendizagem, valorizando aspectos como cooperagao,
protagonismo e integragdo do pensar/sentir/fazer (MELO, 1998).

A citacdo acima nos convoca a reflexdo sobre a necessidade de que os educadores
se apropriem de novos fazeres pedagdgicos, sobremaneira quando se trata de uma
comunidade escolar com algumas idiossincrasias, a exemplo da ECO, pelo seu
contexto sociocultural e pelas suas marcas identitarias. Tais praticas seréo o foco da

abordagem no tépico seguinte.

5.1 PRATICAS PEDAGOGICAS AFRO-BRASILEIRAS PARA UMA EDUCACAO
LIBERTADORA

A experiéncia politico-pedagdgico da Escola Criativa Olodum foi organizada a partir
de trés aspectos basilares: a) Complementacdo educacional e a formacdo cidada

das criancas, adolescentes e adultos; b) Dialogo permanente entre a ECO e as

'® Entrevista concedida em 1998, por Katia Melo, ex-coordenadora da Escola Olodum - Projeto Rufar
dos Tambores.
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escolas formais e; ¢) Formacéo qualificada para inser¢cdo no mercado de trabalhos
dos que atingiram a maioridade e ndo apresentavam interesse em ampliar sua

escolarizacao.

Apos eleger esses aspectos como prioritarios, a equipe pedagodgica da ECO
elaborava oficinas nas quais eram utilizadas a arte e a cultura como meio para
oferecer subsidios tedricos e praticos, de forma que contribuissem para a liberdade
de expressdo, para o exercicio da cidadania, reforcando a necessidade de
frequéncia nas atividades de ensino formal das criancas e adolescentes, e que

promovessem a qualificacao profissional dos adultos.

O estabelecimento de um didlogo permanente entre a Escola Criativa Olodum e as
escolas formais objetivou desenvolver acdes conjuntas, no intuito de criar lacos de
compromissos e assim contextualizar o ensino-aprendizagem dos educandos para

atender as especificidades regionais.

Dessa forma, realizavam-se minicursos, seminarios e palestras nos horarios de
atividades complementares do corpo docente da instituicdo e da escola formal, com
o propdsito de formar grupos de trabalhos para criar praticas pedagogicas que
possibilitassem a construcdo da identidade e contribuissem para aprimorar o
desenvolvimento intelectual dos educandos, sem abrir mdo dos seus principios

étnico, culturais e sociais.

Os grupos de trabalhos delineavam principios norteadores na construgdo de um
projeto politico pedagdgico compativel com a realidade da comunidade escolar. Em
paralelo, era feito o acompanhamento das acdes desenvolvidas na ECO, avaliando
o rendimento do/as educandos/as na escola formal e melhoria das relagbes na
comunidade escolar, bem como nas relagcbes familiares. Podem-se constatar

depoimentos dos envolvidos nas areas do conhecimento. (Anexo I)

A expectativa era recuperar a sala de aula como espaco de constru¢do do saber e
nao como espaco de medicao de forcas, em que de um lado esta o professor, com o

aparente "poder do saber" sob controle, e, do outro lado encontra-se o educando,
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com a irreveréncia, a auséncia de limites, o desinteresse e a distorcdo dos valores,

tao visivel hoje na sociedade brasileira.

As atividades realizadas estavam direcionadas, especialmente, a estudantes de
ambos o0s sexos das escolas publicas municipais, numa agdo permanente e
dindmica, em turno oposto ao da escola de origem. Destacar a importancia dos
conhecimentos adquiridos no ensino formal, com vistas ao retorno e permanéncia

nas atividades escolares era o principal enfoque da instituicao.

Eram também desenvolvidas aulas de informética basica para os estudantes,
possibilitando o acesso a informacdes culturais, a conhecimentos técnico-cientificos
e a pesquisa, de modo que estimulassem o crescimento pessoal e o desejo de saber

mais sobre si e sobre 0 mundo em que vivem.

Os conteudos dos cursos profissionalizantes — Office boy, Auxiliar de escritério e
Auxiliar administrativo — se inserem nas aulas de informatica. Ja os conteudos dos
cursos de Fabricacdo de aderecos, Confeccdo de figurinos e Bordados integravam

as aulas de Teatro.

Essa estratégia metodolégica pretendia qualificar o educando para a insercdo no
mercado de trabalho formal e informal, bem como o incentivo a geracdo de renda
imediata, sem as tradicionais imposicdes — 0 que ndo nega a necessidade de
disciplina e cumprimento de obrigagcbes — que quase sempre tornam macantes e

enfadonhos os cursos com finalidades similares.

Vale ressaltar que a interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento ocorriam
de forma a facilitar o desenvolvimento da linguagem, da alfabetizacdo, do
letramento, da capacidade de interpretacdo, do senso critico e da construgdo do
imaginario positivo, este identificado com a realidade cultural, social e politica de

cada um dos envolvidos.

Para além desses objetivos, baseados na Lei n. 10.639/03, os facilitadores
enfatizam a Africanidade Brasileira, a rebelido dos negros escravizados, o Pan-

africanismo, as histérias de resisténcia da juventude negra, entre outros temas
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pertinentes. Consideram necesséario também o conhecimento do texto da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em que estdo pautados os direitos e deveres inerentes a esse
segmento, a fim de incutir nos educandos o habito da leitura, por entenderem ser

indispensavel ao desenvolvimento intelectual e a formagéo cidada.

Eram trabalhados a autoestima e o orgulho negro, conscientizando os educandos
para as questbes de preconceito raciais, de género e de sexualidade, gravidez
precoce, higiene corporal e bucal, visando a formacéo de individuos conscientes,
responsaveis, criticos, argumentativos e solidarios, incentivando o trabalho em

conjunto e a assuncao do papel central em acfes de transformacao social.

Para tanto, uma equipe composta de profissionais especialista em educacgao formal,
informal e alternativa era a responsavel pelas atividades de Planejamento,
Acompanhamento, Monitoramento e Avaliacdo, como também pelas atividades
culturais, artisticas, de desenvolvimento da linguagem escrita e oral, de matematica,

histéria africana e educa¢éo ambiental.

Segundo a equipe pedagdgica, a introducdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nas Diretrizes Curriculares no Sistema Municipal de Ensino exigiu a
construcdo de um programa de formacdo de professores a partir de novos
referenciais civilizatorios que valorizassem a diferenca e dialogassem com a

diversidade cultural presente na escola.

No entendimento da equipe pedagdgica da Escola Olodum, o eixo norteador para a
formacao de professores deveria ampliar a concepcgao de educacgao, de aprendizado
e da construcdo do conhecimento. Nesse sentido, a equipe pedagdgica da
instituicdo desenvolvia uma interlocucdo permanente com as escolas que fazem
parte do programa. Eram realizadas 06 oficinas de formacdo de professores para
troca de experiéncias entre o corpo docente das escolas formais e a ECO, a fim de
juntos elegerem principios basilares de uma educacdo libertaria, plural e

democratica.
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Mensalmente promoviam-se encontros com os familiares e a comunidade local,
tempo em que avaliavam os efeitos das atividades na vida dos/as educandos/as

dentro e fora da escola.

Ao findar a execucao das atividades, fazia-se um estudo comparativo a partir de
questionario diagnéstico, lista de frequéncia, mapa de rendimento, observacdo
processual, avaliando o aproveitamento dos/as educandos/as e de seus familiares
antes e depois da realizacdo das acdes socioeducativas, constatando-se assim a

validade do trabalho e sua manutencéo.

A experiéncia politico-pedagégica da Escola Criativa Olodum, no periodo
pesquisado, representou a consolidacdo da iniciativa prioritaria da instituicdo, ou
seja, uma ampliacdo das atividades com maior abrangéncia para 0 mesmo publico
originalmente beneficiado pelas ac¢des, que visam a superacao do preconceito racial
e religioso e a reducado das desigualdades que vém agonizando as comunidades da

periferia de Salvador.

O corpo docente das escolas formais que eram parceiras da Escola Criativa Olodum
avalia que o trabalho com arte, educacéo, cultura, ciéncia e novas tecnologias de
aprendizagens, desenvolvido na instituicdo indica formas de combater
comportamentos racistas e opressivos na sociedade, promove o equilibrio
psicoldgico, a insercdo social, amplia conceitos e resgata o orgulho de ser negro dos

educando, a partir da valorizacao de sua cultura.

A equipe menciona que a proposta da ECO baseia-se na educagdo integral e
argumenta que unir pratica e teoria sinaliza positivamente o processo de ensino
aprendizagem com a realidade do educando, sem enfada-lo, tirando-o da rotina

educacional que tem promovido a evaséao escolar.

Nos documentos internos da instituicAo esta registrado que ao ressignificar a
experiéncia trazida pelo educando, exercita-se a leitura, a expressao oral e escrita
em composi¢des musicais, dramatizacdes, jogos teatrais. Nas aulas de percussao,
de danca, de informética, de cidadania e cultura afro, salientam-se os elementos
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peculiares da cultura do estado da Bahia e sua relagdo com a cultura africana, bem
como as questdes de higiene, estética e salde dos afrodescendentes.

Com uma abordagem que mescla o educativo e o ludico, circulavam periodicamente
informacdes sobre a Historia que a Histdria oficial ndo conta (Africanidade Brasileira,
Rastafarismo, Comunidades Qilombolas, Reinos Africanos, Revolta dos Buzios, Pan-

africanismo, Projetos de reconstrucao nacional etc.).

A equipe pedagdgica elaborava o boletim informativo de todas as acoes
desenvolvidas na Escola Criativa Olodum. Langaram uma cartilha educativa
intitulada REVISTECO, cuja utilizacdo tem cunho de material pedagogico na Rede
Oficial de Ensino, e contribui para a representatividade positiva do negro no
ambiente escolar, atentando para o cumprimento do que esta prescrito em excerto

do documento abaixo:

Construir uma escola plural em sua natureza, universal em seu
compromisso com a democratizagdo de  oportunidades
socioeducativas, e éticas na responsabilidade de formacdo de
valores para uma educacdo socialmente inclusiva. (Documento
Escola Arte e Alegria — SMEC).

Essa prética tem como principio desenvolver, de forma consciente e organizada, o0s
valores que devem permear as relacbes sociais, dando continuidade a misséo

oloduniana: Desenvolver Cidadania e Preservar a Cultura Negra através das Artes.

5.2 OS CURSOS E OFICINAS CONFORME PLANO DE TRABALHO DE CADA
PROFESSOR

A explanacdo dos topicos seguintes tem como fonte a vivéncia da pesquisadora na
ECO, durante o periodo que contemplou o estudo em voga, de modo que as
informacgdes, na sua maioria, sdo de natureza observacional, além de estarem
devidamente registradas em informativos sobre a instituicdo (vide anexos). Aqui sao
descritos 0s cursos e oficinas que se traduzem em Dinamicas para Escolarizacéo da

Crianca Negra em Salvador (ANEXO I).
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a) Percusséo

A forca e o poder de aglutinagcdo dos tambores Olodum s&do usados como
ferramenta estratégica que seduz e encanta o educando e — 0 que € mais importante
— também proporciona uma formacdo autbnoma, preparando-o para enfrentar os
desafios propostos pelo mercado de trabalho no campo artistico e com respeito as

diferencas individuais.

Ao longo das aulas de percussao existe sempre a presenca de um orientador que se
interpde entre o aluno e o mundo, filtrando, organizando, selecionando e imprimindo
significados as experiéncias trazidas pelo educando. Esse momento € de

observacéo individual de cada aprendiz.

Depois de identificar o interesse dos participantes, o olhar cuidadoso, experiente e
comprometido do orientador permite que os contetdos tedricos sejam apresentados,

de forma ludica e contextualizada.

Por se tratar de um publico atraido pelos ritmos afro-brasileiros, o processo de
ensino-aprendizagem € iniciado a partir de no¢des basicas de quatro aspectos da
origem da percussédo brasileira. Em aula expositiva, a discussao inicia a partir da
origem dos instrumentos afro-brasileiros e da orquestra do candomblé, adentrando a
confeccdo de atabaques (Rum, Rumpi, Lé, agogb e shekeré). Em seguida, €
destacada a importancia dos tocadores e seu papel na religido de matriz africana,
bem como uma demonstragéo pratica dos ritmos especificos: ljexa, Aluja, Avaninha

e Baté tocados nas cerimdnias de culto aos orixas.

A percussao popular é composta por instrumentos como Agogd, Pandeiro,
Tamborim, Cuica, Quinto, Conga, Tubadora, Chocalho e vem acompanhada por
diversos tipos de samba: Baido, Maracatu, Samba duro, Samba-de-roda, Samba

urbano, entre outros.

A percusséo da capoeira obedece a uma composicao diferenciada, comecando pela
ordem de entrada para a formacdo da roda e ensino da arrumacao dos

componentes para o desenvolvimento dos ritmos da capoeira angola e regional.
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Instrumentos usados: 03 berimbaus, 01 gunga, 01 médio, 01 viola, 02 pandeiros, 01

agogo, 01 reco-reco e 02 atabaques.

E nos blocos afro inicia-se a familiarizacdo com o0s elementos da percussao
brasileira: Samba reggae, Samba-de-roda e Funk-rap. Instrumentos usados: surdos
de 128, de 22 e de 32, repique, caixa, timbales e tamborim.

A partir desses conhecimentos, o orientador estimula a construcdo de um tema com
os conteudos que foram assimilados, desenvolvendo a pratica com instrumentos
percussivos, sua extensdo e possibilidade ritmicas. O papel do orientador vai se
tornando esporadico, vez que se comeca a exploracdo livre de técnicas, formas
musicais e pratica do conjunto percussivo. Torna-se evidente a forca dos tambores
no processo de comunicacao e tradicdo dos povos, treinando-os na arte musical,
salientando o valor e a origem de cada instrumento e assim estimulando-os no

processo criativo em composic¢oes coletivas ou individuais.

b) Iniciagdo Musical

Ao se construir um repertério musical, estimula-se o desenvolvimento da capacidade
de responder aos estimulos sonoros de musicas de diferentes formas, culturas e
tipos, e assim discutir, descrever muasica verbalmente e ainda conhecer o ambiente

sonoro em que esta inserida.

Cancdes, estorias, jogos e dancas estabelecem a fundamentagdo para o
amadurecimento social, emocional, fisico e cognitivo, além de fazer a pessoa
participar de atividades de grupo, o que auxilia no equilibrio da personalidade, no
respeito com o préximo, no desenvolvimento da organiza¢do, da disciplina, da

pontualidade, da sensibilidade e, sobretudo, da criatividade.

A equipe entende que a musica nao tem funcdo apenas de entretenimento, mas
também a funcdo de expressdo emocional, de sensacdes, de ideologias, de
opinides, de vivéncias diferenciadas que temos dificuldades de dizer com palavras

comuns, poréem podem ser facilmente comunicadas por intermédio da musica.
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A professora de musica Sara Landum (2014) afirma que “musica é um inestimavel
instrumento para a formac&o, o desenvolvimento, o equilibrio da personalidade. E
uma valorosa fonte de estimulos através dos quais € possivel fazer encontrar o

caminho para o terreno da consciéncia de si mesmo e dos outros”.

Por ndo ser baiana, a professora apura o olhar com a seguinte analise:

Os baianos se permitem criar, perceber, apreciar, contextualizar,
pensar, interpretar, expressar, sentir a arte em suas diversas
linguagens, (Canto, Danca e Percussao), refletindo sobre valores
estéticos, sociais e culturais que se revelam nas produgdes artisticas
de determinada época da histdria, bem como naquelas que séo
construidas pelos proprios baianos (SARA LANDUM, Professora de
Musica da ECO, 2014).

Citando Thérese Hirsch, autora do livro Musique et Reeducation, a professora
adianta que “a musica pode desenvolver fisica, sensorial e afetivamente e [...], por
esse caminho, fazer chegar ao terreno da consciéncia, onde é preciso individualizar-
se (tomar consciéncia de si mesmo) e socializar-se (tomar consciéncia dos outros)”.
Segundo ela, dessa forma é possivel promover a reeducacéo pelo viés das diversas
linguagens artisticas, a compreensdo de si e do mundo, desenvolvendo os

sentimentos de respeito e igualdade.

Segundo Paulo Freire (1988), antes de aprender qualguer coisa, uma pessoa
precisa ler primeiro o seu mundo. Isso significa analisar e interpretar os limites e as
potencialidades, a correlacédo de forcas histéricas e politicas, para se dar o passo

necessario e possivel ao crescimento pessoal.

c) Danca

A danca esta arraigada em diversas manifestacdes culturais, sobretudo na cidade de
Salvador. Percebe-se nitidamente a efervescéncia da danga na sociedade baiana,
nos atos religiosos, nas festas populares, na midia e na propria producao artistica. A
danca ndo € apenas vista como expressdes do movimento do individuo, mas

também como criacdo ou aprendizado de um determinado movimento.
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Como uma é&rea de conhecimento especifico, a danca engloba conceitos,
procedimentos e atitudes e precisa ser aborda em toda a sua dimensao: seus
elementos basicos, as habilidades e técnicas corporais, a consciéncia corporal, 0s
processos de criar, interpretar e apreciar danca, sua estética e conhecimento de sua

historia atual e de diferentes épocas e culturas.

Ao ministrar as aulas de danca, os professores da Escola Criativa Olodum abordam
0s aspectos da cultura afro brasileira, utilizando uma linguagem compativel ao grau
de conhecimento de cada aluno. Assim evidenciam os elementos peculiares da
cultura do estado da Bahia e sua relacdo com a cultura dos povos africanos na

Africa hoje e em outras partes do mundo.

A danca é estudada a partir da danca dos orixas, respeitando toda a parte religiosa,
informando sobre a rigueza de movimentos nela embutida, seguindo até as diversas
modalidades das dancas populares, ampliando e explorando 0s movimentos

simbolicos.

Explora-se a percepcéao justa da forma, do espaco, do tempo, ou seja, da-se conta
do como, do onde e quando se sucedem as modifica¢cdes corporais, desenvolvendo
a coordenacdo motora e a percepcao ritmica. O objetivo é perceber a diferenca dos
ritmos, movimentos e qualidade das dancas populares e resgatar elementos
representativos da cultura afro brasileira, proporcionando o intercambio de ideias

sobre o papel social da danca africana.

Desde a infancia, o individuo descobre as infinitas possibilidades de moldar seu
corpo conforme a vontade. Em seus folguedos diarios, as criancas se utilizam de
marchas, saltito, rolamentos, tor¢cbes e de outras tantas possibilidades motrizes.
Quando esses movimentos sao realizados sem uma previsdo ordenada, tomam o
nome de espontaneo, cuja principal caracteristica reside na economia de esforco,

pois sdo realizados descontraidamente e a luz da anatomia corporal.

Nessa Otica, a danca em Salvador resgata esse comportamento artesanal do
individuo — que, por circunstancias diversas, entre elas as condi¢des habitacionais,

limitadas a espacos reduzidos, se perderam no tempo em nome do progresso.
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Assim esta justificado o conteddo programatico do professor de danca Joaquim (in
memorian), um dos fundadores do Olodum, que conseguiu traduzir essa pratica, a

partir de um olhar empirico, autodidata.

d) Teatro

A professora Evani Tavares — professora de Teatro da ECO — deixou registrado que
o teatro apresenta-se como 0 espaco onde o individuo pode expressar-se
representando o mundo percebido, reunindo as diversas linguagens artisticas. Para
ela, representar significa traduzir simbolicamente e decodificar as relagées que os

sujeitos estabelecem com a realidade.

A partir do momento em que o sujeito conhece o mundo, de maneira critica, ele
estard apto a mudar, escolher e transformar sua vida, pois seus valores e
referenciais estardo mobilizados por questionamentos gerados na elaboracdo da
representacdo. Nesse sentido, no contexto educacional, o ato de dramatizar pode
relacionar-se com as capacidades para criar e representar o mundo, contribuindo
para a organizacdo do conhecimento pelo educando e para a dinamizagdo do

processo pedagdgico.

De forma muito intensa, o teatro relaciona-se com todos os aspectos basilares da
formacdo humana, podendo encontrar uma ligacdo intima na relacdo do homem
com 0 seu meio ambiente, no mundo do trabalho e do consumo ante a pluralidade

cultural descortinada e hoje reconhecida como condicionante da vida humana.

Quem vive numa cidade como Salvador, com suas caracteristicas historicas
formativas e realidades socioculturais tdo diversas, dispares e, a0 mesmo tempo,
tdo ligadas e incorporadas ao seu cotidiano, precisa partir de dimensdes bastante
profundas do ser humano para tentar compreender a realidade, compreender a si e
ao outro. E o teatro pode ser um catalisador desse processo de burilar emocdes,
seja na aprendizagem para a vida, seja no ambito do conhecimento adquirido na

escola.
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e) Artes Plasticas

A arte proporciona aos seres humanos a possibilidade de reverem-se como
construtores de cultura e perceberem como suas diferencas — seja de racas, etnia,
género, classe social ou referéncias culturais — podem apresentar modos de ver e
dar novos significado ao mundo. O imaginar, o criar, 0 intuir e 0 sentir passam a ser
validados como fatores importantes para a formacdo de individuos criticos,

sensiveis, conscientes de sua cidadania.

Apesar de a arte estar diluida no meio social, fazendo parte da vida das pessoas,
ainda existem concepc¢des vinculado-a a obras consagradas pelo tempo, sendo
dessa forma a arte um sinénimo de coisa velha, ou entdo, ressaltando-se o seu uso

social como mercadoria.

No senso comum, existem categorias fixas e estanques sobre a identificacdo do que
€ arte, estabelecendo setores diferenciados, como por exemplo: belas-artes e arte
popular, distanciando o fazer artistico de outras formas de produ¢do humana, bem
como apresentando a perspectiva de existir uma elite cultural artistica que se

encontra muito distanciada da maioria da populagéo.

f) Informética

O curso de informatica visa permitir o acesso aos modernos meios tecnolégicos,
facilitando a apreensdo de informacbes culturais e de conhecimentos técnico-
cientificos, de forma prazerosa, gerando qualificacdo profissional para insercdo no
mercado de trabalho e melhoria da qualidade de vida dos jovens cursistas (Anexo
H).

A cultura local é utlizada como ferramenta no processo de aprendizagem,
estimulando pesquisa entre adolescentes e adultos, por meio da Internet para

reforcar os mecanismos de participacao em sociedade.

Com o objetivo de possibilitar a assimilagdo dos conhecimentos adquiridos no curso
de informética, estrategicamente a equipe da Escola Criativa Olodum criou um
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banco de dados no Centro de Documentagdo e Memoria Olodum, para organizar,
sistematizar e registrar toda a producdo cultural e politica, no que se refere ao
processo de construcdo da identidade afro-brasileira, estimulando os educandos da

instituicdo a exercitarem os conhecimentos apreendidos ao longo do curso.

O movimento pela valorizagao e resgate da cidadania dos afro-brasileiros, no Brasil,
em particular na Bahia, ao longo desses anos de existéncia produziu uma grande
guantidade de material informativo que registra a histéria recente da luta por direitos
civis e autoafirmacéo da identidade negra. Contudo, esse acervo ndo se encontra
registrado de forma sistemética e acessivel, de modo que possa ser acessado pela
sociedade em geral. Esse movimento social existe had mais de trés décadas e ainda
nao dispbée de um banco de dados abrangente e eficaz que detenha informacdes
sobre a trajetdria do movimento que fez uma releitura da histéria e do cidadao negro
no estado da Bahia e da contribuicdo popular para desenvolvimento social e cultural

do Pais.

Ainda h&d uma série de dados estatisticos, eventos, grupos de expressdes e
manifestacbes afro-brasileiras que sobrevivem na Bahia e, portanto, devem ser
registrados, organizados, sistematizados o quanto antes, para que nao se percam
no tempo e no espaco. Trata-se de um material que pode ser disponibilizado na
internet para estudiosos e pesquisadores interessados no processo de construgcao
da identidade afro-brasileira e afro-baiana, perpetuando assim, a memoria do

movimento negro organizado.
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6. INTERPRETACAO DOS DADOS OBTIDOS NA PESQUISA
EMPIRICA

Para pesquisar a verdade,
€ preciso duvidar, quanto seja possivel,
de todas as coisas, uma vez na vida.

(René Descartes)

Os elementos tematicos que nortearam este trabalho investigativo levaram a uma
leitura compreensiva dos dados obtidos durante a pesquisa de campo, 0 que

possibilitou responder as questdes centrais nessa trajetéria.

Conforme ja pontuado no decurso deste trabalho, as principais inquietacfes da
pesquisa consistiam em compreender: Quais os efeitos da experiéncia politico-
pedagdgica da Escola Criativa Olodum na vida dos estudantes que delas
participaram? Quais as percepcdes desses sujeitos em relacdo a questao racial nos
dias atuais? E em que medida essas praticas serviram de suporte e motivacdo para

elevar a autoestima dos estudantes, possibilitando-lhes ampliar sua escolarizacao?

Vale dizer, contudo, que as respostas ndo vieram de forma sequenciada, sendo
desveladas a partir dos depoimentos dos entrevistados. Apos uma leitura exaustiva
do conjunto do material selecionado na tabulacdo de dados, foi possivel apreender
as particularidades e elaborar pressupostos que serviram de base para interpretacao

e analise do trabalho empirico.

Esse material foi organizado em categorias, o que em muito contribuiu para a
compreensdo do problema da pesquisa: A falta de perspectiva educacional dos
estudantes; a visdo restrita da educacédo formal; a forte ligagdo com a mdusica
percussiva; a negacdo de si — baixa autoestima; a condicdo financeira como
empecilho para continuar os estudos; a percep¢ao da escola como um espaco
indiferente aos seus interesses; o silenciamento em relacdo as questdes raciais — 0
preconceito, a discriminacdo e o racismo — constituem-se em fatores que interferem

no ambiente escolar.
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Dentre as categorias, surgiram a questao de género e a de relagdo familiar, sendo
destacadas na analise, embora de maneira superficial, tendo em vista que essas
guestbes nao se inserem na pesquisa, mas também ndo podem ser
desconsideradas, vez que se apresentaram nas falas dos entrevistados. Dessa
forma, as entrevistas s&o analisadas uma a uma, para nao perder de vista a

categorizagao do material.

De acordo com a fundamentacéo tedrica, a presente pesquisa esta baseada em
nocdes sobre relagdes raciais, preconceito, discriminagdo e racismo. Os estudiosos
sobre a tematica étnico-racial, bem como sobre escola e identidade negra a partir da
perspectiva pos-critica das teorias de curriculo, considera este um instrumento
indispensavel para a organizacdo do conhecimento e deve estar direcionado aos
interesses e as experiéncias das criancas e jovens. Considerando-se que a escola é
local adequado para essas vivéncias, a pratica de principios democraticos deve

demonstrar a preocupacdo com a preparacao para a vida ocupacional adulta.

O didlogo com os tedricos criticos e poés-criticos do curriculo esclarece que
nenhuma teoria é neutra, cientifica ou desinteressada, mas que implica relacdes de
poder e demonstra a preocupacdo com as conexfes entre saber, identidade e
poder. “O curriculo € cheio de intencbes e significados, que compreende
relacbes de poder e de espaco e que envolve aquilo que somos e em que nos
tornamos”. (SILVA, 2003). Sob esse prisma é possivel defender a combinacéo
entre politicas redistributivas com politicas de reconhecimento, ou seja, politicas que

se desvinculem da dicotomia politicas universais versus politicas focalizadas.

Cavalleiro (2006) afirma que os valores, as atitudes e as crencas relacionadas a
etnia podem permear o curriculo e a organizacao da escola, assim como a pratica
profissional, e tornar a escola um espaco de desenvolvimento e satisfacdo para

todos os que estéo la presente.

Durante a pesquisa de campo, a primeira percepcdo foi o interesse dos
entrevistados em se projetar na area artistico-musical, se vivenciassem a
experiéncia politico-pedagodgica da Escola Criativa Olodum. A principio, quando

procuravam a instituicdo, o curso escolhido era a percussao, ja que, para 0s jovens,
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apenas era possivel a ascensdo desejada se fossem integrantes da Banda Adulta
Olodum. Essa crenca de que 0s negros somente ascendem socialmente na area
artistica virou senso comum e é um ponto convergente em trés depoimentos dos

quatro entrevistados.

O pressuposto de que para a maioria dos entrevistados a educagao escolarizada
deve estar vinculada ao seu interesse, da inicio a interpretacdo dos dados coletados.
Todos os entrevistados sdo autodeclarados negros e afirmam que, ao perceberem
que sua cultura ndo estava sendo incluida, em grande medida, na escola formal,
sentiam-se excluidos do ambiente escolar. E assim, por estarem insatisfeitos com
essa omissao curricular, procuravam outras vias de mobilidade social, ou seja,
preferiam frequentar as quadras de ensaio dos blocos afros, as rodas de capoeira,
investindo todas as potencialidades na musica e, de modo geral, no campo artistico,

como forma prazerosa de viver.

Além disso, diante da pobreza familiar, o caminho para esses sujeitos é a escola
publica, da qual, ao ser analisada a partir da infraestrutura e dos recursos
destinados, pode se tracar um quadro de precariedade. A nitida falta de perspectivas
que o sistema educacional publico brasileiro oferece limita esses sujeitos, quando

muito, a concluirem o Ensino Médio.

O primeiro entrevistado, Ivon Silva, trabalhava na Junta Comercial, estudava 3°
semestre de Direito, morava em casa propria com uma tia e com o primo. Segundo
ele, a avd o criou e morava na parte de cima da casa, no bairro Engenho Velho da

Federagéo, e afirma ser de origem humilde.

Seu depoimento segue sem interferéncia da pesquisadora. Ele preferiu ter em méo o
roteiro de entrevista elaborado para a coleta de dados. Pouco a vontade em falar de
si, ele comeca pela sua trajetoria de vida, salientando a falta de perspectivas para

continuar estudando.

Antes de entrar na Escola Criativa Olodum, assim ... da minha
infancia e adolescéncia eu ndo tenho muito pra contar de
interessante, estudava, trabalhava com meu padrinho na estofaria
até os 18 anos, morava com minha vé ... assim ... minha méae
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trabalhava ... eu néo tinha pai..., quando terminei o segundo grau,
nao tinha muito o que fazer nédo, ficava com conversas com colegas
do bairro, meio sem saber o que fazer... perambulava, fazia farra até
gue comecei a estudar musica, percussao... minha paixao!!! Assim...
hoje Direito € minha base para me profissionalizar e a percussao é
um sonho guardado no peito.

Sobre a sua chegada a Escola Criativa Olodum, ele faz o seguinte relato:

Rolou um boato de inscricdo no Olodum... foi entdo quando eu
cheguei ao Pelourinho vi umas filas, encostei e perguntei, procurei
saber 0 que tava acontecendo, entdo, me falaram que estava tendo
inscricdo para um projeto Salvador Encanto, ai eu me interessei
guando fiquei sabendo que era percussao, eu cheguei la na ECO
com intuito de querer aprender percussdo e um dia participar da
banda adulta ..O conteldo que mais me interessava era a
percussao... sempre fui ligado a musica... Entdo comecei a estudar
musica na ECO. Eu escolhi esse curso porque me identificava, ai
disse, vou participar desse curso (projeto), participei ... teve teste
seletivo, fui aprovado, na verdade, agora me lembro, eu e meu irméo
fomos aprovados, mas nao podia ficar irmaos,(no programa de
capacitacao solidaria) ai eu fui conversar com a professora Simone e
ela me liberou pra que eu ficasse como ouvinte no curso... fiquei até
o final como ouvinte e entrei no curso (Projeto) da Uneb
Trabalhadores Culturais Afro-descendentes

Romaéo (2001, p.161) questiona qual o papel do educador e responde dizendo: “é
compreender os alunos como individuos pertencentes a culturas coletivas”. A autora
afirma que, em muitos anos trabalhando com educacao, ouviu queixas de algumas
maes negras, a respeito de que o professor ndo estimula as criancas negras e iSso
implica em maiores dificuldades para aprender. Para ela, essas queixas traduzem
uma realidade e asseguram que criangas pouco estimuladas respondem menos as

propostas e aos métodos de escolarizacao.

A autora alerta que a questdo da educacao esta presente em todas as sociedades e
gue, portanto, existe a necessidade de contextualiza-la a partir dos paradigmas
civilizatorios, além de considera-los na perspectiva das relacbes de dominacao
(ROMAQ, 2002, p. 23).

A luz das reflexdes da autora, podemos perceber que o entrevistado fez parte do
contexto educacional por ela analisado e que, ao chegar a Escola Criativa Olodum,

Ivon pouco a pouco se transforma.
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No fragmento que segue, percebemos a fala de Ivon comentando que, para além da

percussao, houve mudanca em seu comportamento.

Mas, assim... na ECO eu aprendi que tem outras coisas além da
percussdo, como a questdo da cidadania negra... me aceitar como
negro, hoje eu sou trancado, imagine se antes da ECO eu trancaria
meu cabelo, nem pensar... tinha vergonha de tudo, achava que era
coisa de mulher, cabelo grande, hum, eu heim... (risos).

Expressando muita timidez e nervosissimo, Ivon continua dando o seu testemunho:

Foi quando eu consegui conhecer a minha cultura, me reconhecer
como negro, com Professor Valter Passos, com J6 Guimaraes, foi
nossa primeira professora de cidadania, foi muito importante, abriu
legal a mente, mostrando o caminho, passo a passo sobre
ancestralidade, do porque hoje estamos aqui, porque temos que
defender a nossa raga, a negritude, aprendi coisa que até entao ndo
sabia nada. Eu adorava a ECO.

Sua convivéncia na ECO fez a diferenca em sua vida:

Fiquei & mais ou menos quatro anos, participei de dois projetos
Salvador Encanto e o de Trabalhadores Culturais Afro-descendentes
em parceira com a UNEB. Quando cheguei na ECO tinha 18 anos
sai com 22 e hoje td com 26 anos, eu frequentava o curso de teatro,
percussdo, canto, danga, cidadania e cultura negra, espanhol [...]
nao sabia nada de informatica, la eu dei os primeiros passos... As
outras atividades que eu participei... a danca foi novo pra mim eu
nunca tinha dancado em lugar nenhum, a danca entdo, isso foi
maravilha, me solto e sou mais participativo quando estou tocando.

O entrevistado destaca a importancia de sua relacdo com os professores da ECO e

como os conteudos assimilados apontaram novos caminhos para seu avango.

[...] sempre me dei muito bem com os professores, colega, a equipe
toda, eles me tratavam muito bem, eles demonstravam afeto e
preocupacdo com a gente... quando acabou o0 curso me indicaram
pro CEAFRO por curso de Introdugdo a Tecnologia de rede. Eu
fiquei... foi quando tava no curso do CEAFRO... ai me atrapalhei todo
(risos) me meti em casamento, desviei um pouco, tive que comecar
a trabalhar, na verdade comecei a trabalhar como auxiliar de
limpeza, com trés meses passei pra office boy, hoje t6 como técnico
de registro do comércio trabalhando na Junta Comercial, fazendo
faculdade no 3° semestre de direito... hoje ndo té trabalhando na
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area do curso, mas os conteudos foram muito interessantes, me
ajudaram a chegar onde eu cheguei, ou melhor, estou chegando.

Adiante ele exemplifica uma situacdo de enfrentamento do preconceito e

discriminac&o no local de trabalho:

[...] quando eu cheguei na Junta Comercial meu cabelo era baixinho,
fui deixando crescer e a gerente me chamou, reclamando do cabelo
gue era pra eu cortar o cabelo, na primeira vez eu disse que ia cortar,
mas depois eu cheguei em casa destrancei o cabelo e pensei...
Pdoxa! Eu fui pra Escola Criativa Olodum tomei aqueles cursos todo
falando da negritude, que era racismo impedir que a pessoa usasse
0 cabelo do jeito que preferisse... e agora vou deixar iSso acontecer,
ndo, ndo vou cortar meu cabelo ndo, e ai ndo cortei... na época ela
tinha tirado dez dias de licenca, quando ela voltou me chamou falou
vc t4 assim!? Falei... € doutora... por que motivo eu tenho que cortar
meu cabelo, ela falou seu cabelo ndo é o padrdo da Junta Comercial,
eu perguntei: e qual é o padrdo da Junta Comercial? E o europeu...?
me diga ai como é que é? Ela falou: da proxima vez fale com seu
Nelson (o chefe)... ai eu falei... ndo... porque Gilberto, o Ministro da
Cultura, entra e sai em lugares mais importante... é rastafari e
ninguém fala nada... se ele chegar aqui a senhora vai tratar ele bem,
e eu sb6 porgue... eu com 0 meu cabelo crespo a senhora ta
reclamando... ela: oh Ivon ndo quero hem mais conversa com Vvoce...
até hoje... ela ja saiu da Junta, ela quando me encontra na rua fala
comigo, me trata bem, eu continuo... 1,52, com meu cabelo grandéao,
uso black, trancado e ninguém me diz nada ... Acho que se isso
fosse antes da ECO, se alguém me dissesse o que ela me disse, eu
ia correndo e cortava meu cabelo... e achava que ela estava certa...
a escola (ECO) me deu essa visdo do que vinha a ser discriminagéo
e preconceito, entdo foi bastante importante minha passagem pela
ECO.

Visibilidade e autoestima se fazem presente no depoimento de Ivon:

O gue mais me marcou na ECO foi o coleguismo, todo mundo junto,
muito unido... a percussdo quando a gente ia tocar em outros
lugares, a receptividade das pessoas ... como eu sou muito ligado a
musica eu achava interessante... também o que me marcou muito foi
guando viajamos pra Irara as pessoas pedindo autografo me senti
um pouco realizado. Pra mim isso foi uma valorizacdo do nosso
trabalho, estamos chegando, o trabalho t4 sendo reconhecido.
Continuo frequentando a ECO, tenho relacées com as pessoas de |3,
SOmMoSs amigos.

Ivon mostrou que realmente as mudangas aconteceram em sua vida:
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Minhas perspectivas para o futuro é concluir minha faculdade, poder
atuar na area, conseguir um emprego legal, me estabilizar, construir
uma familia, poder ter uma vida tranquila,

Mas nem tudo foi maravilhoso, conforme o relato do entrevistado:

Um momento triste na ECO foi quando tava tudo certinho pra irmos
pra Sdo Paulo, de repente, jogaram agua fria (risos), foi um choror6...
a gente percebia umas dificuldades... tinha a sala de danca e de
informatica (imprépria para as atividades), as aulas de percusséao era
sempre na praga do reggae aos sabados (siléncio)... que sufoco,
gueixa pra todo lado, mas os professores davam um jeito de suprir.
Vocé (referéncia a pesquisadora) sempre fazia uma piada e
mostrava o lado bom e acontecia

Para ele, valeu a pena:

[...] mas passou, as outras coisas superam, teve muitas coisas boas,
momentos de alegrias, pbxa! Foram muito (tom da voz saudosa)...
guando tocamos pela primeira vez em cima de um trio elétrico em
Cajazeira, a viagem pra lrara, as apresentacbes no teatro Miguel
Santana, sucesso, super aplaudido, casa cheia sempre... uma
semana de espetaculo... tava me sentindo realizado com
aprendizado, com o curso, com o reconhecimento do publico.

Ivon deixou registrado seu sentimento e da um conselho para a nova geracao: “[...] o
caminho é esse. Estudar, conhecer tudo sobre as suas origens que tudo fica mais
facil, viver fica melhor” [...]. A partir dessa entrevista, percebemos a necessidade de
repensar o0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes negros na escola
publica. A luta dos movimentos negros por uma educacdo que promova a elevacao
da autoestima estimule o autoconhecimento, motive a construcao da identidade da
crianga negra ndo é nova. O caminho a percorrer ainda é longo e muito ainda tem
que se fazer para alcancar uma educacdo de qualidade que contemple a crianca

negra.

Nessa Otica, conhecer o interesse e as aspiragdes dos educandos ajuda a superar a
tendéncia universalista de ensino e néo deixa prevalecer a maxima “um por todos,
todos por um”, mas, sim avaliar que “cada um é cada um” (ROMAO, 2001, p.165),

ou seja, deve-se olhar o aluno na sua particularidade.

Roma&o (2001) tece a seguinte consideracao:
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Um ser em desenvolvimento, em processo de construcdo de
conceitos e conhecimentos, de trocas, de construcao e reconstrucao
de significados necessita de um sistema de avaliagdo que longe de
detonar intranquilidade emocional e cognitiva, deve balizar-se por
processos construtivos para avaliar os processos de aprendizagem
(ROMAO, 2001, p.166).

Segundo a autora, muitos estudiosos dizem que o fracasso escolar é produzido por
um conjunto de acdes; logo, o inverso poderia ser possivel, isto é, os educadores
podem atuar como defensores de condicBes de igualdade, garantindo que o0s
curriculos escolares expressem conhecimentos sobre todos os segmentos que

fazem parte da escola, comunidade e sociedade.

E necessario um constante empenho para que a incorporacdo dos conhecimentos
sobre os afro-brasileiros na escola ultrapassasse 0s topicos especiais e/ou
comemorativos, pois iSSo pouco contribui para que as criangas se compreendam
como originarias de povos que estdo além do preconceito, da discriminacdo e da

escravidao.

O segundo entrevistado, Israel Rosario, participou também do projeto Trabalhadores
Culturais, em parceria com a Uneb/FAT (vide anexo). Esse projeto visou ampliar os
horizontes dos mais de quatrocentos jovens que permaneciam na Escola Criativa
Olodum com o sonho de fazer parte da Banda Show. No entanto, ndo era possivel
absorver todos, e os dirigentes da instituicdo sentiam-se na obrigacdo de mostrar

outros caminhos, outras escolhas para essa turma.

Seguem trechos da entrevista, cujo roteiro ele fez questao de ter em mao:

Antes da ECO eu estava terminando o 2° segundo grau, ndo queria
saber de muita coisa, ndo tinha perspectiva de vida ..., como a
maioria dos meus colegas... Era s6 terminar o segundo grau mesmo
e partir para o0 mercado de trabalho, naquela época, ndo sei bem,
uns 8, 9 anos atras, nessa faixa... Meus colegas... todos terminavam
0 2° grau e iam para a construcao civil, porque os pais achavam que
na realidade a educacao terminava ali, parava ali, eu também achava
iss0, que terminava o segundo grau e ai partia pra.... curtir a vida um
pouco.

Em sua fala, Israel relata qual foi de fato o seu interesse pela instituicao:
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[...] s6 queria saber da percusséo ... entrei na Escola Criativa! Achei,
P6... massa... Escola Criativa Olodum, o nome do Olodum, vou virar
um musico do Olodum... s6 participei por causa da percussdo que
era a minha praia, era o0 meu sonho ser musico e do Olodum ent&o...
javiu né... tudo de bom.

Mas, segundo ele, o aprendizado foi muito mais que a percussao.

[...] mas ai, na realidade n&o foi nada disso, na realidade na Escola
Criativa Olodum eu aprendi muito mais.... tinha aula de percusséo
sim, mas também tinha aulas de teatro, canto, danga, cidadania e
cultura negra, espanhol... na Escola Criativa eu tive aulas com
professor Antdnio, de Informatica, tive aula com Sara, de Canto...
aprendi a valorizagdo da minha raga, da minha cultura, fora a
educacdo de também vocé ta participando ali de um local onde tem
pessoas de varios tipos, de varios seguimentos, de varias religides
até no caso... Ah! Na aula de teatro eu vim conhecer a professora de
teatro, que agora eu ndo me recordo o nome (Evani Tavares) mas,
gue foi muito importante também, que ela me mostrou uma parte de
Angola que eu ndo conhecia, um povo sofrido, criamos até uma
musica, “Povo sofrido marcado por guerra...” Dai surgiu... comecei a
conhecer Angola... Com a professora J6, também... J6 me mostrou a
realidade africana, as religides africanas. E J6 me mostrou a Africal
Uma Africa que eu nunca tinha conhecido, eu pensava que a Africa
era uma pais, e ndo via essas subdivisdes, dentro da Africa onde
existem varios estados varios idiomas, varios dialetos dentro da
Africa, entendeu!? e ndo so6 a religifio do candomblé (orixas) como
outras religides que existem dentro da Africa, e ai eu vim conhecer a
Africa, sem contar a consciéncia das varias Africas que a televiséo
mostra, ai foram surgindo novos conhecimentos... a gente
estudando, estudando... Percebendo essas questdes, a valorizagéao...
o teatro mesmo me ajudou muito a me expressar, a conversar, até a
me valorizar como negro e foi caminhando, caminhando [...].

Daqui por diante as questdes ndo foram organizadas de forma sequenciada. O

entrevistado ficou bem a vontade e foi falando sem parar.

Eu passei foi quatro anos entre os dois projetos da Escola Criativa, o
outro foi projeto de trabalhadores culturais Afro-descendente pela
Uneb/FAT, acabando esse projeto a escola criativa me encaminhou
para o CEAFRO, chegando no CEAFRO eu fiz um curso de
introducdo a tecnologia a redes que foi muito bom, Ia encontrei o
professor Paulo Sacerdote que na época ele era gerente de
informatica da Uneb encontrei a socidloga Vilma Reis, a Professora
Ana Célia, grande professora, inacreditavel aquela mulher, dai o
professor Paulo Sacerdote me encaminhou para eu fazer um estagio
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ndo remunerado, na Uneb, ai eu fui pra Uneb, fiquei l& um ano,
comecei 0 estagio, fiquei trés meses. Depois fui contratado trabalhei
guase um ano, na area de suporte de informatica, onde eu aprendi
muita coisa na area de informética e isso foi seguindo minha
trajetéria né! Fora esse trabalho, eu participei de um monte de
instituicdbes. Como eu participei da Stive Biko, encaminhado pela
Escola Criativa, vocé me encaminhou pra eu fazer um curso la, um
curso de pré-vestibular que |4 também foi muito importante também
pra minha... pra meu aprendizado, pra minha valorizacao racial, até
pelo estudo mesmo, porgue assim, vocé estudar num lugar... € a
mesma coisa que foi na Escola Criativa... Escola Criativa e Stive
Biko, sdo muito parecidas, pois o ambiente € um ambiente de
irmandade, n&o é um ambiente de competitividade, é um ambiente
onde todos estéo juntos, ali ha irmdos, ndo ha descriminacao da sua
cor, vocé é aceito do jeito que vocé é, da forma que vocé é, com seu
cabelo crespo, (hoje ele é rasta) com seu beig¢éo ( ele tem os labios
grossos) com sua bunda grande, entendeu, isso tudo eu aprendi la...
fora isso também eu participei de mais algumas entidades, tipo
Malcom X, participei de um projeto no Okambi, participei de outros
projetos que ndo me lembro agora também. Participei de algumas
manifestacdes na rua em busca de cotas nas universidades, tenho
foto em jornais e tudo mais, tenho essa foto pedindo cotas na Ufba e
na Uneb, principalmente 14 na Uneb onde fiz vestibular pra histéria e
nao passei, tentei vestibular na Ufba com sociologia... pra
sociologia... segunda opc¢éo sociologia, primeira opcdo histéria, mas
tb ndo passei, fiz ENEM, ganhei uma nota, um média legal no ENEM,
isso foi depois da Stive Biko l4, que eu passei um ano na Stive Biko,
ai fiz o ENEM com a nota legal no ENEM, consegui uma bolsa pra
estudar economia na Faceba onde eu t6 até hoje, ai trabalhando 14
na Uneb com informética, trabalhei um ano, sai porque a faculdade
tava apertando, ndo tava dando pra estudar e trabalhar, larguei um
pouco o trabalho e fui em busca de estagio, ndo consegui estagio,
figuei s6 estudando, consegui um trabalho na tecnologia da
informacéo, que eu trabalho até hoje também, na area de helpdesk,
dando suporte de informatica ainda, e continuei minha faculdade. A
ECO, assim, a ECO foi o comeco de tudo ali, minha adolescéncia ali,
terminei meu segundo grau ali, foi ali que eu me encaminhei na vida,
nas minhas questdes sociais, foi um encaminhamento ali, ali eu
aprendi a ser negro, com educacdo, com respeito e valorizacdo da
minha raga (siléncio).

O que mais me marcou na ECO, a relagdo com os professores na
ECO, foi uma relagdo assim, com ja disse, saudavel ... o que falar,
diretoria com vocé, com professor Antonio, com professora Sara,
uma relagdo boa, boa mesmo, sempre a educacdo acima de tudo,
respeito... e eles sempre tava mostrando a gente que h& outros
caminhos a ser seguido ndo s6 a musica, mas a faculdade o estudo,
(siléncio... comentario:ihhh me perdi um pouco aqui mas tudo bem,
vamos l4) momentos assim...

Coisas que tenham sido triste na ECO, nao vejo coisa triste ha ECO,
momentos triste 1, tinha um rango la, uma soja todo dia, mas era
legal aquele rango,aquele rango quebrava uma ..., as vezes em
casa tava pegando, mas eu sabia que aquele rango la era certo 14,
né ndo é, falando sério mesmo (risos e siléncio) pbé la na ECO,
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assim, eu, falando de mim um pouco... eu aprendia que eu tinha o
poder de tA comandando... exatamente...( risos)... I4 eu aprendia que
eu posso ta comandado pessoas, posso ta orientando pessoas,
como é que se fala... um lider, que eu posso ser lider, me deram até
esse papel, entre meus colegas, ndo por ser o mais velho, mas por
ter uma conversa legal, entendeu, por saber cativar as pessoas, nao
impor nada, saber conquistar através do didlogo, interagir, foi muito
bom muito, muito importante pra mim (descobrir ser um lider)
(siléncio) retomando a pergunta: o que mais me marcou ha ECO foi o
final, o final, assim... daquele curso, de duracéo, creio que foi seis
meses o0 primeiro curso, poxa! foi uma tristeza, porque ficou, acabou,
e ai? A gente pensava que acabava ali, mas dai foi surgindo outras
coisas e outras e outras e até hoje muitos de n6s somos amigos,
alguns tem filhos, mas o grupo continua, continua através da musica
e através do respeito mesmo né, através de vocé saber quem sdo os
seus, apesar de ser negro ou nao, la assim como diz até Stive Biko
de que ser negro ndo € uma questdo de pigmentacdo mas sim de
uma reflexdo mental. A ECO foi fundamental para essa consciéncia,
pra esse sentimento.

Uma mensagem que eu deixo pra os que estdo chegando é que o
trabalho estd sendo feito por varias geracoes, varios lutaram, varios
morreram, e varios estao passando, e vocé que esta chegando agora
aproveite essa oportunidade e agarre com unhas e dentes, ndo deixe
passar, se respeite, se autovalorize, acredite que vocé pode, éa povo
nego.

Ele relembra algumas complicacdes para a sua permanéncia na ECO.

Eu ja devia ter uns 20 pra 21 anos, ja no limite do que a Escola
Criativa permitia pra participar dos cursos la... me lembro que teve
umas complicacdes por causa da minha idade, mas ai vocé
(referindo-se a pesquisadora) falou que eu me encaixava na
exigéncia do programa de capacitacdo solidaria, baixa renda, escola
publica, muita idade e pouco estudo... essas coisas ai né.

Esse trecho revela que um olhar sensivel dos agentes da educacdo para cada
situacdo que se apresenta no processo de ensino-aprendizagem do estudante
permite transformar sua caminhada, descortinando novos horizontes a partir do

interesse dele.

Diego Oliveira da Costa foi o terceiro entrevistado dessa pesquisa. Essa escolha se
deu por ele ter sido estudante da instituicio desde sua origem, e ainda hoje atuar
como colaborado nas atividades institucionais. Diego fez o curso de Fabricacdo de
Aderecos, um dos projetos institucionais que foi parte integrante da etapa de analise
documental dessa investigacao (Anexo N).
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Um dado que também contribuiu para que Diego se tornasse sujeito da pesquisa foi
em virtude de ele ter frequentado a rede de ensino publica e privada, o que, pra ele
fez a diferenca quanto aos conteudos curriculares do ensino formal nas duas esferas
e a forma como os mesmos conteddos sdo contextualizados num espaco de

educacao néo formal.

Diego destaca seu interesse pela ECO:

Assim, logo de inicio era a questdo da musica, da percussao, que é
0os tambores, sempre aquele negécio que era forte, era 0 auge
Olodum... era a questdo mesmo da percussao. O contato com o
gringo... t& no centro histérico... vc ta tocando tambor, sendo
fotografado...sabe... da uma auto estima tdo grande...

E que pd... Vocé era um Zé Ninguém no seu bairro, ou um ninguém
pro mundo... mas quando vocé t4 l& no Olodum, aparece na
televisdo, aparece no jornal, aparece numa revista, ai todo mundo...
Nossa! E Diego... ai as pessoas ja criaram um mito... ja, tipo assim...
ja se distanciaram... ndo mais por ser uma pessoa humilde, um zé
Ninguém... mas se distanciam... olha, ele é um artista... j& virou um
percussionista, musico, né... entdo houve assim uma... ah!... nossa
um auge.

Um breve relato sobre seu ingresso na ECO:

[...] no inicio, do maternal até a 52 série estudava em colégio
particular e 14 sempre houve atividades de com mdsicas, com
esporte... entdo todo esse periodo sempre houve uma ligagdo com
esporte e com a arte de certa forma. Conheci a Escola Criativa
Olodum e tudo ficou diferente, mas houve um empecilho na questéao
do colégio particular que ndo podia ingressar na ECO, Mesmo assim
€eu ia aos ensaios, mas acabava nao tocando e ai falavam ah, de
escola particular ndo pode entrar... Entdo, ao entrar, assim, na quinta
série houve uma queda na nossa renda e ai meu pai ficou
desempregado e ai houve uma necessidade da gente mudar de
escola e entdo o que é que aconteceu? eu fui pra colégio publico, 14
tive maior contato com a musica e com a arte, tive aula de teatro,
canto, percussdo... Ai surgiu a oportunidade fazer a Escola Olodum
durante o periodo que eu estudei na escola publica, dai foi até o
segundo grau no colégio publico. Foi assim, la na Escola Criativa
Olodum foi legal porque além de ter todas essas experiéncias... e de
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ter tido na infancia aquele contato com a musica, com a arte, e artes
plasticas... la na Escola Criativa Olodum acabei reencontrando
aguele desejo, aquelas coisas vividas no passado, da infancia, entdo
foi dai ... de 11, 12, 13 14, 15, 16, 17, 18,19, 20 até, até hoje esse
sonho ainda continua sendo reciclado e sendo renovado com 0s
novos conceitos aprendidos |a.

Diego enfatiza a importancia das atividades desenvolvidas na instru¢do, para o seu

processo de evolucgéao:

O que mais marcou foi 0 meu crescimento. Assim, la na escola
criativa eu via logo no inicio tinha aquela funcionaria que era a nossa
tia e ai com a evolugdo ja era nossa colega... Entdo houve um
crescimento espantoso pra mim é muito facil perceber isso... Deixa
eu explicar: era a tia do lanche, era a tia secretaria e ai eu ja passei a
ser um colega... secretario junto com ela... entdo essa evolugéo...
Mabaco era o mestre de percussao, depois eu ja virei mestre...
Antdnio era 0 meu mestre de informética, entao eu ja voltei I& sendo
mestre de informatica pros alunos... Entdo esse crescimento foi muito
percebido por mim e assim foi realmente a passagem da Escola
Criativa Olodum foi onde eu amadureci até mesmo na questédo
pessoal mesmo.

Os trechos transcritos acima respondem a questdo da pesquisa, vez que todos os
depoimentos apontam para elevacdo da autoestima, interesse e crescimento
pessoal, contextualizacdo de conteldos e a no¢do de pertencimento dos sujeitos
entrevistados. Eles afirmam que a Escola Criativa Olodum era o espaco onde cada
um era respeitado no seu jeito de ser, errando ou acertando, nunca se sentiram

discriminados, muito menos perceberam preconceito e racismo entre 0s colegas.

No entanto, uma entrevistada diverge da opinido deles, ao afirmar que se sentiu
discriminada pelos préprios colegas da turma, mas assinala que 0S cursos
oferecidos pela instituicAo s&o, sem duavida, uma ferramenta poderosa de

transformacao social.

Lenildes Santos, quarta e Ultima entrevistada, fala de sua desilusdo com a escola
publica e faz alguns comentarios sobre seu sentimento em relacdo a essas

linguagens artisticas. Vejamos entao trechos do seu depoimento:

Os cursos de danca, de percusséo, para essa coisa eu confesso que
eu nao tinha muito talento, mas isso me ajudou de outra forma, nédo
necessariamente a dancar, a tocar, um repigue, um tamborim... e na
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época também eu sofri um pouco de preconceito em relacdo aos
colegas, porque eu nado sabia né, nisso eu sofri um pouco de
preconceito, dos colegas apenas, porque professores, por exemplo,
eu sentia outro tratamento, eu sentia que eles viam em mim certa
coisa que ndo era aquela coisa de tocar e de dancar, mas que
podia... tinha uma facilidade pra outra coisa, isso eu sempre vi, assim
da parte de Sara, de JO... Porque eu lembro que eles (os colegas)
sempre me tratavam assim: Nada, ta4 vendo, ela chegou hoje... mas o
pessoal dizia: ah, mas ela ndo sabe dancar direito, tocar direito...
Entendeu, mas pra mim foi uma experiéncia muito boa realmente. Eu
gue ja tinha essa coisa assim da negritude, ja tinha essa coisa
aflorada, essa experiéncia me ajudou a aflorar ainda mais essa coisa
gue eu tinha.

A entrevistada relata sobre sua experiéncia de vida antes da Escola Criativa

Olodum, infancia, adolescéncia e a escola formal:

Infancia, assim com poucos recursos, mas uma infancia legal,
usando e abusando da criatividade, para ser feliz. Sempre em escola
publica, adolescéncia a mesma coisa, sempre em escola publica...
Assim, sempre morando ali com meus pais, meus irmaos...

Familia um pouco desestruturada, mas de qualquer forma, uma
familia ainda com sua importancia, sem estrutura, com pouca
estrutura, ndo totalmente sem estrutura, pois meu pai trabalha, minha
mae faz uns bicos... mas sempre ali... E... tem aquelas familias que
realmente a gente vé que tem total falta de estrutura e tem a minha
gue eu identifico uma certa falta de estrutura, mas nada assim ilegal,
marginal... sempre com todo mundo muito integro, todo mundo de
uma certa forma contribuiu bastante pra pessoa que eu sou, a
pessoa que eu conseguir me tornar. Sempre de origem humilde,
sempre com muitas dificuldades financeiras e outras... € eu sempre
fui muito de correr atras, de procurar formas de sair um pouco dessa
realidade, entendeu...

Minha adolescéncia, a mesma coisa da infancia. Eu sempre fui
muito, assim, sonhadora e sempre resolvi assim, eu tinha uma forma
diferente de extravasar as minha lamurias e de encarar essa falta de
estrutura de minha familia eu ia escrever, eu ia ler. Assim, com uns
treze anos de idade, coisa que vocé ndo encontra, na maioria dessas
meninas ai, vocé ndo vai encontrar uma menina que gosta de ler,
gue gosta de teatro, que gosta de escrever poesias e entdo eu
gostava de escrever poesia e muitas das minhas poesias falavam um
pouco desse meu modo de ser, dessa minha falta... de identificar,
de sentir falta, as vezes as pessoas dizem assim, fulano cria tdo bem
fulaninho, como é que fulaninho se tornou isso... Eu acho que as
pessoas tém... sei la... uma idéia equivocada, dessa coisa de criar
bem e criar mal... elas pensam que aquela rigidez, aquela dureza...
mas e a afetividade e o toque, que inclusive tem até uma pesquisa
gue diz que o toque, o toque mesmo, a afetividade, o toque do corpo,
evita doencas, essa coisa toda, mas eu sempre senti falta dessa
coisa, de conversar, de ter um didlogo aberto, um dialogo
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interessante, sempre aquela rigidez, entendeu... e também essa
guestdo do meu pai de ser sempre ausente, mesmo morando com a
gente sempre, de nunca ter sentado pra conversar, de ter participado
de nossa vida e assim, ter essa preocupacgdo... t4 doente, vou ao
médico, tem uma reunido na escola, vou na reunido, nunca foi...
Minha mae ndo, minha mae sempre fez isso, embora ela achasse
que ser mde era aquela coisa de cumprir com as obrigacbes de
praxe, que ser mae pra ela é fazer a comida na hora certa, lavar,
engomar, levar pra escola etc...

Eu acho que isso faz parte dela achar que isso é ser mée, ndo sei se
vocé ta entendendo o que eu quero dizer com ser mae... Minha mae,
por exemplo, é uma pessoa que sempre teve dificuldade de puxar
uma conversa, da afetividade, minha mée nunca me fez um carinho,
eu sempre senti falta desse carinho, por exemplo, meu nome é
Lenildes, ai todo mundo sempre me chamou de Lene, minha mae
nunca me chamou assim, até meu pai sempre me chamou, mas
minha m&e nunca me chamou... entdo essa questdo assim dessa
rigidez, sabe essa coisa, essa dureza assim, né, e também essa falta
dela de discernimento de algumas coisas inclusive, ndo sei mais se
comigo, porque quando eu passei a perceber isso eu ja tava em
outra ideia, em outra viagem, mas as vezes com 0S meus irmaos isso
€ muito visivel.

O depoimento de Lenildes remete a ideia de familia como principal responsavel em
transmitir valores, compreensao, amor, partilha, para que haja um desenvolvimento
saudavel em nivel emocional e comportamental. Todavia, fatores como a crise
econbmica, educacdo precaria e desemprego atingem negativamente o

desenvolvimento humano e isso causa inumeras frustracdes individuais.

Embora familia aqui ndo seja objeto de estudo, foi uma questdo bastante citada nos
depoimentos de todos os entrevistados. Cabe entdo salientar que a familia que pode
ser construida socialmente oferece mudancas no modo de educar e cuidar das
criangas. O fato de a construcdo desse grupo de convivéncia mutua ter sido uma
escolha permitiu que a mulher desvinculasse a sexualidade da maternidade, e esta

passa a ser uma opcao e ndo uma obrigacéao.

Mais adiante, Lenildes questiona o ensino da rede publica:

Eu sempre tive um bom desempenho na escola publica, nas
disciplinas, sempre gostei de estudar, inclusive quando eu sai do
Ensino Médio, eu fiquei meio frustrada, por que la eu tirava notas
boas, era aquela aluna, e ai eu fui fazer vestibular e tomei pau. Eu
pensei, como € que na escola eu era tdo boa, tirava notas tao boas e
depois perdi no vestibular... fiquei meio frustrada, meio decepcionada
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com o ensino publico, me senti ludibriada na verdade... a escola
publica me dizia que eu era boa, la eu tinha notas boas, entendeu... e
ai fui fazer vestibular e ndo passei, entdo eu me senti meio que
ludibriada.

[..] Pra mim, a escola é que tinha problemas, era professor que
faltava todo dia e pra mim isso era um problema e eu ia la
reclamava... ai 0s meninos diziam que eu era a revoltada na escola.
Tinha um menino que uma vez falou assim: poxa Lenildes, vocé é
assim, mas so6 tira nota boa, ai eu fiquei assim, mas assim como? Ai
ele nunca definia o0 que era ser assim... Era aquela coisa de querer
brigar... era questionadora, na verdade ndo havia contradi¢cdo entre
ser assim e tirar nota boa, ele quem identificou uma certa
contradicdo, na verdade talvez ele ndo entendesse o que era isso, 0
gue era essa forma de ser minha.

Lenildes ressalta também a forma como os professores da Escola Criativa Olodum

atuavam:

Uma vez mesmo, eu levei Elizabete la... ela era quem dava aula de
inglés pra gente na Escola Criativa.

Essa historia é engracada, Elizabete na época fazia o intercambio na
Ufba, eu ndo me lembro se era na area de ciéncias sociais, eu sei
gue ela foi fazer um estagio na ANAI (Associagdo Nacional de Acéo
Indigena), ai ela fez assim, vou levar vocé 14, ai levou eu e outras
meninas... Luci e JOse... pra conhecer e a outra menina Verdnica, ai
a gente foi conhecer. Primeiro eu comecei a pentelhar, quero
conhecer, gostei muito, aqui ha Bahia imagina... as pessoas pensam
gue nao tem indio né.. entdo saber que tem ja encanta, eu que era
uma jovem romanica que queria mudar o mundo, que achava que ia
mudar o mundo, pra mim foi assim... poxa é verdade, isso existe?
entdo quero conhecer, fazer parte né, ai fui, comecei a frequentar,
conhecer todo o pessoal comecei a estagiar e ai eu t6 até hoje...
(risos).

Eu conheci a ECO através da minha tia, que vivia dizendo: ah, tem
uma escola que oferece cursos... Ai eu me matriculei, no primeiro
ano eu ndo consegui, N0 ano seguinte vim, passei a fazer parte,
passei a fazer os cursos. Primeiro eu frequentei os cursos sem ser
da capacitacao solidaria, fiz o curso de teatro com Luci, que era
muito bom, que era uma pessoa maravilhosa, a gente tinha uma
relacdo muito boa, a gente conversava, ela cansou de conversar
comigo, as vezes eu contava um pouco assim dos meus problemas
pra ela, ela conversava comigo, e ai Luci era muito interessante
porque ela dizia assim: olha quem faz teatro tem que ir ao teatro. Ela
tinha aquela conversa e ela sempre me arrumava, assim uns
ingressos pra ir, ai eu ia, eu ja tinha ido ao teatro antes, acho que
uma vez ou duas no maximo, mas eu passei a gostar mesmo do
teatro, foi com essa iniciativa dela... essa coisa de quem faz teatro
tem que ir ao teatro e ai ela dava os ingressos, a gente ia, ai foi
muito bom.
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Depois eu comecei a fazer parte da capacitacdo solidaria que
também foi uma experiéncia muito legal, muito boa. Era o Projeto
Olodum Toca, Canta e Danga, que era de capacitacdo solidaria, mas
era a mesma coisa que fiz antes... danca, teatro informatica, sé
incluiu a percussao. Eu estudava no Dique do Tororo, ai eu lembro
que vinha andando de |4 todos os dias, pra vim pra cé.

Com base nos relatos aqui apresentados, € possivel afirmar que os dados
respondem a problematizagdo proposta na pesquisa. N&o obstante as
particularidades de cada entrevistado — conforme se pressupunha -, todos o0s
depoimentos convergem para o sentido de transformacdo nos alunos da Escola
Criativa Olodum, o que se pode atribuir, em parte, as dindmicas aplicadas nesse

contexto pedagadgico.

Conforme observado, tais praticas aliam os conhecimentos tradicionais ao saberes
gque emanam do universo cultural de uma comunidade escolar com marcas
identitarias muito fortes, tanto pela sua formacao étnica quanto pelas condicdes
sociais de que fazem parte os seus integrantes. Conforme depoimento de um dos
entrevistados dessa pesquisa, reafirma-se a importancia do acesso ao
conhecimento, a informacéo e principalmente da consciéncia de que é fundamental

transformar a condic¢éo social.
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7. CONCLUSAO

A discriminacao racial no Brasil ainda € a principal responsavel por parte significativa
das desigualdades entre negros e brancos. Essas desigualdades sdo resultado néo
somente da histéria escravista ocorrida no passado, mas também de um processo
permanente de preconceitos e estere6dtipos raciais que legitimam atitudes
discriminatorias. Nessa 6tica, o tripé racismo, preconceito, discriminagdo acaba por
requerer atuacdo conjunta de um Estado comprometido e de uma sociedade

fortalecida.

Para que haja uma educacao escolar de qualidade é necesséria a articulacédo e a
convergéncia de diferentes tipos de intervencdo que vao desde a repressdo as
praticas de racismo, passando por acdes de valorizacdo da populacdo negra, até a

combinacao de politicas sociais universais com politicas afirmativas.

Nesse sentido, o compromisso dos educadores esta em identificar preconceitos e
esteredtipos presentes na escola, os quais folclorizam a cultura negra. Os livros
didaticos e a midia em geral ainda apresentam o/a negro/a representando pobreza,
sofrimento, humilhacdo e sem origem familiar, em contraponto com o branco, que é
retratado como simbolo de heroismo, riquezas, superioridade, com uma familia bem

estruturada e feliz.

Ainda assim verificam-se alguns avancos a partir da distingdo identitaria que
possibilita a crianca negra o direito de ndo ser vista apenas como brasileira
(identidade nacional), mas de ser respeitada como afro-descendente, tanto mais na
reivindicacdo de direitos em nivel coletivo para a comunidade negra (identidade
étnico-racial). Portanto, a mudanca no modelo educacional vigente no Brasil deve
consistir em propor praticas pedagégicas mais proximas da realidade da

comunidade escolar ressignificando seu aprendizado.

Luz (2000) afirma que “o processo de implantacao dessa Lei 10.639/03 néo esta
correndo em aguas tranquilas”. Para essa professora, “ha equivocos na abordagem

sobre a Africa e sua influéncia em nossa vida” e assim ela questiona:
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(1) Que Africa é essa sugerida para as escolas?; (2) Como os/as
professores/as e alunos/as a imaginam?; (3) Qual o campo
semantico que ir4 alimentar a composi¢cdo teodrico-metodoldgica
sobre a Africa?; (4) Como legitimar, no curriculo escolar, a pujanca
civilizatéria da Africa e sua presenca na formacdo social brasileira?
(LUZ, 2000, p.7-12).

A valorizacdo da diversidade cultural e o respeito as diferencas étnico-raciais nao
apenas reparam 0s erros cometidos mediante o preconceito, a discriminacdo e o

racismo, mas também promovem o bem-estar social.

O que afeta um grupo social diz respeito a sociedade em geral. Logo, assegurar
espaco participativo a um determinado grupo até entdo excluido, ou incluido
socialmente de maneira subalternizada, implica uma transformagdo harmdnica na

qual sejam todos beneficiados, conforme pondera Cavalleiro (2006):

Mesmo para 0s ndo-negros, compartilhar, enquanto brasileiros, da
heranga africana — cultural e civilizatéria - contribuira para o
reconhecimento da importancia da participagdo dos africanos e de
seus descendentes na construcdo sociocultural brasileira. Fato
que gerara respeito e admiragéo ndo apenas pela Africa, africanos
e seus descendentes, mas pelo povo brasileiro (CAVALLEIRO,
2006, p. 21).

Aos educadores e as educadoras, cabe reverter o quadro de desigualdades
educacionais e desenvolver préaticas pedagoégicas que possibilitem a construcéo
coletiva do conhecimento, que abordem questdes de raca, etnia, género,
sexualidade e de respeito em relagéo ao outro. E coerente a reflexdo de Santomé
(1995), quando afirma que “os conteldos antirracistas, anti-sexistas, anti-belicistas,
ecologicos etc. devem estar presente em todas as disciplinas. Ndo se concebe que
tais conteudos sejam tratados de forma esporadica, em datas comemorativas”
(SANTOME 1995, p. 42).

Dessa forma, as expressdes de diversidade cultural serdo validadas como fatores
importantes para a formacdo de individuos criticos, sensiveis, responsaveis e
conscientes de sua cidadania, a fim de que aprendam a lidar melhor com suas
potencialidades e limitagbes, e assim possam agir conjuntamente com seus pares

na consecucao de objetivos comuns.
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O estudo permite inferir que foram confirmados o0s dois pressupostos seguintes:

1) Se for dada a devida importancia sobre a influéncia africana na formacdo da
sociedade brasileira, estaremos contribuindo para que o estudante negro se perceba
como sujeito capaz, produtivo, agente de sua propria existéncia, incentivando,

portanto sua permanéncia e seu rendimento no contexto escolar.

2) O acesso a materiais, dinAmicas e estratégias (manifestacdes culturais, visitas
externas, textos, filmes etc.) que explicitem a participagdo competente de sujeitos
negros, farA com que estes se sintam estimulados a ampliar sua escolarizacao

ingressando na universidade.

No entanto, ndo é com o sentimento de dever cumprido que este trabalho chega a
seu termo. Repousa aqui o entendimento de que, para haver uma educacao escolar
de qualidade destinada a populacdo negra, serdo imprescindiveis a articulacéo e a
convergéncia de diferentes tipos de intervencdo — na perspectiva de implementacao
de Dinamicas para Escolarizacéo da Crianca Negra — que vao desde a repressao as
praticas de racismo, passando por acfes de valorizacdo dessa parcela significativa
da sociedade brasileira, até a combinacdo de politicas sociais universais com

politicas afirmativas para esse segmento.



113

REFERENCIAS

ANDRADE, Manuel Correia. Abolicdo e Reforma Agraria (Série Principios). Sao
Paulo: Atica, 1987.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2005.

BENTO, Maria Aparecida Silva. Branqueamento e Branquitude no Brasil, pp. 25-57
In: CARON, Iray; BENTO, Maria Aparecida Silva. (org.) Psicologia Social do
Racismo. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é Educacdo. 262 edi¢do. Colecdo 20 —
Primeiros Passos. Sao Paulo: Brasiliense, 1991.

BRASIL/ MEC. Resolucao n° 1, de 17 de junho de 2004. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura afro-
brasileira e africana. Brasilia/DF, outubro 2004.

BOTELHO, Denise. Aya Nini (coragem): educadores e educadoras no
enfrentamento de praticas racistas em espacos escolares. Sdo Paulo e Havana.
Dissertacao (Mestrado em Educacao). PROLAM, USP, 2000.

BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a
cultura. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio. Escrito de Educacéo.
Petrépolis: Vozes, 1998.

CAVALLEIRO, Eliane Santos. Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar: racismo,
preconceito e discriminacao na educacéo infantil, 5 ed. — Sdo Paulo: Contexto, 2006.

. Valores Civilizatorios: dimensdes histéricas para uma educacdo anti-
racista. In: BRASIL/MEC. OrientacOes e A¢Oes para a Educacao das relagoes
Etnico-Raciais. Brasilia: MEC/SECAD, 2006.

Educacédo anti-racista: compromisso indispensavel para um mundo
melhor. In: Racismo e Anti-racismo na Educacao/Eliane Cavalleiro (org). Sao
Paulo: Summus, 2001. Edi¢cbes Selo Negro.

. Discursos e praticas racistas na educacdo infantil: a producdo da
submissédo social e do fracasso escolar. In: Educacéo, Racismo e Anti-racismo —
Publicacdo do Programa a Cor da Bahia. UFBA. Salvador, Novos Truques n° 4,
2000.

DANTAS, Marcelo. Olodum: de Bloco Afro a Holding Cultural. Salvador: Grupo
Cultural Olodum, 1994.

DESLANDE, Suely Ferreira. O Projeto de Pesquisa como exercicio cientifico e
Artesanato Intelectual, p. 31-61. In: MINAYO, Maria Cecilia de Souza (organizadora).
Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade, 29. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.



114

FARIA, Ederson de; SOUZA, Vera Lucia Trevisan de. Sobre o conceito de
identidade: apropriacdes em estudos sobre formacdo de professores. Psicologia
Escolar e Educacional. Vol.15 no.1 Maringa Jan./June 2011. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572011000100004.
Acesso em: 14 mar. 2015.

FERNANDES, Florestan. A Integracdo do Negro na Sociedade de Classes. vol. 1
e 2. Sao Paulo: Atica, 1978.

FONSECA, Marcus Vinicius. A Educacdo de Negros: uma nova fase do processo
de abolicdo da escraviddao no Brasil — Braganc¢a Paulista: EDUSF, 2002 — 202 p.
(Colecédo Estudos CDAPH. Série Historiografia).

. Pretos, pardos crioulos e cabras nas escolas mineiras
do século XIX. In: Histéria da Educacido do Negro e outras Histérias. ROMAO,
Jesurl (Org.) - Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
2005. ISBN- 85-296-0038-X 278p. (Colecao Educacgéo para Todos).

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler:em trés artigos que se
completam. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1988.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Racismo e Anti-Racismo no Brasil. S&o
Paulo: Editora 34,1999.

Como trabalhar com "raca" em sociologia. Educacéo e
Pesquisa. Vol. 29 n°.1 Séo Paulo Jan./Jun. 2003. Disponivel:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517
97022003000100008&Ing=en&nrm=iso#nt02>. Acesso em: 20 abr. 2013.

Entrevista com Carlos Hasenbalg - Tempo Social. Revista de
Sociologia da USP, v. 18, n. 2 pp. 259-268. Novembro de 2006.

Raca, racismo e grupos de cor no Brasil. Revista Estudos
Afro-asiaticos (27) abril de 1995.

HALL, Stuart. A Identidade Cultural na P6s-modernidade. 9. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2004.

HASENBALG, Carlos Alfredo. Discriminac¢ao e Desigualdades Raciais no Brasil —
traducao de Patrik Burglin. Rio de Janeiro. Edicbes Graal 1979. Volume n° 10.

HENRIQUES, Ricardo - Texto para discussdo n 807 - Desigualdade Racial no
Brasil: Evolu¢do das Condicdes de Vida na Década de 1990. — ISSN 1415-4765,
Rio de Janeiro, julho de 2001.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Sintese de Indicadores
Sociais, 2002.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572011000100004
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517%2097022003000100008&lng=en&nrm=iso#nt02
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517%2097022003000100008&lng=en&nrm=iso#nt02

115

LEI n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira".

LUDKE, M., ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas.
Temas Basicos de Educacéo e ensino. Sédo Paulo: E.P.U., 1986.

LUZ, Nacimara Correia do Patrocino. Abebe: Criacdo de novos valores na
educacao. Edicbes SECNEB. Salvador/Bahia. 2000

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Africa Viva e
Transcendente! In: Curriculo, Relacdes Raciais e Cultura Afro-brasileira. Boletim
20. Outubro e 2006. Salto para o Futuro, TV escola, Secretaria de Educacédo a
Distancia. Ministério da Educacéo.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio da pesquisa social pp. 9-29; Trabalho
de Campo contexto de Observacdo e Descoberta pp. 61-77 - In: MINAYO, Maria
Cecilia de Souza (org). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade, 29. ed. —
Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

MUNANGA, Kabengele. Uma Abordagem Conceitual das NocOes de Raca,
Racismo, Identidade e Etnia - Palestra proferida no 3° Seminario Nacional
Relac¢des Raciais e Educacdo-PENESB-RJ, 05/11/03.

Rediscutindo a Mesticagem no Brasil: identidade
nacional versus identidade negra — Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

NOGUEIRA, Oracy. Tanto Preto Quanto Branco: estudos de relacdes raciais. Sao
Paulo: T. A. Queiroz, 1979.

PINTO, Ana Flavia Magalhdes. De Pele Escura e Tinta Preta: a imprensa negra no
século XIX (1833-1889). Brasilia, 2006. Dissertacdo (Mestrado) — Instituto de
Ciéncias Humanas. Universidade de Brasilia — UnB, 196 p.

REIS, Maria da Conceicdo dos. O Processo Civilizador na Construcado da
Identidade Negra. Il Simpoésio Internacional Processo Civilizador. Recife-Brasil,
Civilizacdo e Contemporaneidade, Nov. 2009.

RELATORIO de monitoramento de educag&o para todos Brasil 2008: educac&o para
todos em 2015; alcancaremos a meta? — Brasilia: UNESCO, 2008. BR/2008/PI/H/20.

RODRIGUES, Jodo Jorge Santos. Olodum: Estrada da Paix&do. Salvador: FCJA,
Grupo Cultural Olodum, 1996 — ISBN 85-7278-008-4.

SMEC - Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura. Escola, Arte e Alegria:
sintonizando o ensino municipal com a vocacdo do povo de Salvador. Salvador:
Prefeitura Municipal de Salvador/SMEC, 1999.



116

SANTOS, Ana Katia Alves dos. Infancia e Afro-descendentes: epistemologia
critica no Ensino Fundamental — Salvador: EDUFBA, 2006.

SANTOME, Jurjo Torres. As Culturas Negadas e Silenciadas no Curriculo. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da. (org). Alienigenas na Sala de Aula: uma introducdo aos
estudos culturais em educacdo. Petropolis: Vozes, 1995.

SATER, Almir. Tocando em Frente. Album ao Vivo. Lancamento em 1991.
Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=SW1jTkixvbM. Acesso em: 13 jan. 2013.

SILVA, Ana Célia da. Branqgueamento e branquitude: conceitos basicos na formacéao
para a alteridade. In: DIAS, Nascimento Antonio et. al. Memoéria e Formacéo de
Professores. Salvador: EDUFBA, 2007.

Desconstruindo a Discriminacdo do Negro no Livro
Didatico. 1. ed., 22 tiragem. Salvador: EDUFBA 2003.

A Discriminacdo do Negro no Livro Didético. 2. ed.
Salvador: EDUFBA, 2004.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SOUZA, Elizeu Clementino. A Arte de Contar e Trocar Experiéncias: reflexdes
tedrico-metodoldgicas sobre historia de vida em formacado — artigo consultado em 25
de abril de 2011. Disponivel em: http://www.slideshare.net/mfgvilhete/autobiografial-
1134939. Acesso em: 20 jul. 2014.

QUEIROZ, Delcele Mascarenhas. O negro, seu acesso ao ensino superior e as
acOes afirmativas no Brasil. In: BERNADINO, Joaze; GALDINO, Daniela (orgs)
Levando a Raca a Sério: agdo afirmativa e universidade. — Rio de Janeiro. DP&A,
2004

Desigualdades no Ensino Superior: cor,
status e desempenho - Uneb/ Ufba/ GE: Grupo de Estudos Afro-brasileiros e
Educacao /n.2



http://www.youtube.com/watch?v=SWtjTkixv5M
http://www.slideshare.net/mfgvilhete/autobiografia1-1134939
http://www.slideshare.net/mfgvilhete/autobiografia1-1134939

117

APENDICE



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

118

APENDICE A - QUESTIONARIO DA ENTREVISTA COM OS JOVENS

Fale sobre a sua experiéncia de vida (infancia, adolescéncia etc)
Como vocé chegou a Escola Criativa Olodum?

Por que veio para a Escola Criativa Olodum?

Quantos anos vocé tinha?

Quanto tempo ficou participando da escola?

Qual o curso que vocé frequentava?

Por que vocé escolheu esse curso?

Além do curso que vocé escolheu, quais eram as outras atividades que vocé desenvolvia?
Quais os conteudos que mais lhe interessavam?

Vocé gostava da ECO?

O que vocé mais gostava?

Como era a sua relagdo com os demais (Professores, colegas, equipe administrativa pedagégica
etc.)?

Em quais os espag¢os que ocorriam as aulas?

Fale da escola formal que vocé frequentava na época em que estava na ECO.
Como vocé compara a escola formal e a ECO?

Vocé saiu da ECO? Por qué?

O que vocé fez ao sair da ECO?

Vocé atua na area do curso que vocé fez na ECO?

Como vocé define sua passagem na Escola Criativa Olodum?
O que marcou?

Vocé ainda frequenta a ECO?

Quais sdo as suas perspectivas de futuro?

Descreva 0 momento mais triste.

Descreva 0 momento mais alegre.

Deixe uma mensagem para os que estdo chegando.
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ANEXO A - Capa do Documento “Escola, Arte e Alegria”

"Educagdo -
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ESCOLA, ARTE E ALEGRIA

v Sintonizando o ensino municipal
com a vocagdo do povo de Salvador
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ANEXO B - Texto de Apresentacdo do documento “Escola, Arte e Alegria”

A Educagdo nacional vive um periodo de efervescéncia. Entre outras
conquistas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao entrou em vigor,
consolidando a funcdo social da escola, estimulando o saber critico e
sinalizando competéncias para os sistemas municipais de ensino. A escola
ndo tem mais fronteiras. Ela agora interage ndo sé com o meio ao seu
redor, mas com todo o planeta, na aldeia global da Internet.

A escola municipal, mais do que nunca, tem a oportunidade historica de
resgatar sua ligacdo com as vocagées do povo de Salvador. Em 1999,
nossa cidade comemora 450 anos de tradi¢do cultural; de raizes
africanas que floresceram como em nenhum outro lugar do pais; de
transformagées que marcaram profundamente a vida histérica e politica
do Brasil. A escola é um local privilegiado para fortalecer a identidade
artistica e socio-cultural da sua comunidade.

Este documento contém diretrizes que vdo nortear a prdtica pedagdgica
nas escolas da rede municipal de ensino, enfatizando o papel da
Educagdo para formar cidaddos mais integrados as demandas do mundo
contemporaneo. O objetivo maior deste trabalho é tornar a escola mais
identificada com sua comunidade, para que ela possa, realmente, atuar
como alavancadora das transformagées sociais. Esta escola mais alegre
e dindmica tem mostrado sua Jorca com iniimeras experiéncias bem
sucedidas na rede municipal de ensino.

O documento Escola, Arte e Alegria, sintonizando o ensino municipal
com a vocagdo do povo de Salvador, apresenta um conjunto de
pressupostos e fundamentagdo tedrica para a abordagem dos diversos
contelidos nas diferentes dreas do conhecimento, tendo como eixo as
especificidades da nossa propria cultura, arte e histéria.

Neste aniversdrio de 450 anos, Salvador reafirma sua condicdo de
“Capital de um Novo Mundo”. E a Escola de Salvador resgata sua
importancia, buscando referéncias que influenciardo os rumos da nossa
Educacdo para o préximo milénio.

(}%W

Dirlene Mendonca
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ANEXO C - Capa Informeco —=N. 1

INFORMECD

ANO 01 DEZEMBRO 2003 PELOURINHO - SALVADOR - BAHIA - BRASIL EDICAO N° 01

BLOCO OLODUM MIRIM
CARNAVAL 2004
SUNDIATA KEITA
FUNDADOR DO IMPERIO
DE MALI

INDICADORES APONTAM

EFICTENCIA DA EDUCAGAO I MUSICA COMO M’mﬁ
ATRAVES DA ARTE INSTRUMENTO
PEDAGOGICO

\/}//y//// // : //rk 2
|

IRTE DO FEREFUMI

A CAPITAL DA ALEGRIA
Secretaria Municipal da

Educacdo ¢ Cultura - SMEC
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ANEXO D - Capa Informeco — N. 2

lNFORME‘ P

N°2 Margo/Abril/Maio 2004 Salvador - Ba

ESCOLA CRIATIVA
APOSTA EM ACOES

O teatro como
elemento

Pag. 7
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ANEXO E - Capa Informeco — N. 3

Informativo da
= ‘ Escola Criativa
) Olodum

Ano| N°3 Junho / Julho / Agosto 2004  Salvador - Ba

Confira nesta edicdo:

. Ceafro ja aplica a
Lei 10.639 com o
projeto

Escola Plural

5

k)

Banda Olodum Mirim
comemora 20 anos ‘

Wy h‘*.

p -
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ANEXO F — Capa Informeco - N. 4

Informativo da

INFORMEE D 55

Ano | N°4 Setembro / Outubro / Novembro 2004  Salvador - Ba

SABE POR QUE
COMEMORAMOS O

Nesta Edicao

Lei 10.639:

Professor discute a Leia na pag. 5




126

ANEXO G - Informativo sobre o Projeto Salvador Encanto

Preto 133 Ipi a 4S graus

¥
_ RTINS = Y
musica é o elemento que norteia a proposta pedagdgica da Escola Criativa Olodum. O projeto Salvador Encanto teve o
financiamento da AAPCS Associagao de Apoio ao Programa de Capacitagéo Solidéria. Ele foi cuidadosamente elaborado pela
uipe pedagdgica para sistematizar o que ocorre na pratica diaria do baiano: a capacidade de fazer musica.
A ECO busca na cultura local subsidios para desenvolver o potencial dos jovens evolvidos no projeto para que enfrentem de
forma competente os desafios propostos pelo mercado de trabalho, particularmente no campo artistico. Exercitou-se também a
possibilidade da produgéo independente e autogestdo, visando torna-los capazes de atuar em outro campo profissional e assim
repassar aos jovens ferramentas e estratégias de trabalho que vao ampliar o universo intelectual, otimizar a voz para o canto, estimular
a criatividade para composigdes, exercitar os toques da percusséo afros brasileiros e possibilité-los a pensar e a desenvolver eventos
musicais, oficinas, festivais e festas populares no seu bairro, entidade ou religido de origem.
Ao executar esse projeto a expectativa da equipe pedagdgica é despertar nos jovens o desejo de aprender mais, ou seja,
estimular o interesse pelas atividades desenvolvidas ao longo do projeto como futura formag@o profissional. Com isto, sera possivel
gerar emprego e renda e aplicar de forma consciente e organizada os valores que devem permear as relagdes individuais e sociais
dando continuidade & miss@o Oloduniana: Desenvolver a Cidadania e Preservar a Cultura Negra.
Sepemervamess  GEN6 OE DOGUMENTAGAS
4 PE GESTAe £
M E MEMGRIA Do GLopUM
+Projeto Desenvolvimento da Cidadania e Preservagao da Cultura R i
! negra por melo das Artes 1999 ; " ey
«Projeto Olodum Toca, Canta e Danga 2000 o Fundado em 25 de maio de 1999, o Centro de Documenlagéi
e Memoria do Olodum é um setor que organiza diversa:
sProjeto Salvador Encanto 2001 a cultura afro e, onde
i pode-se encontrar todo material produzido pelo o Grupo Culturall
Arte educagio e Pluralidade Cultural Olodum durante os seus 24 anos de existéncia, como: revistas,
jorais, fantasias, livros, prémios,
2000, zom.’am.zm jornais, fantasias, livros, prémios, dentre outros
de 7l 2000, 2001, 2002, Ama_ndo como laboratério de mmslaoa:s'\e Jvnsg a ﬁ.olevla
2003 2 politica do Olodum, no que se refere ao processo de construgo da!
: identi ileira além da de d
de Verso 2000, 2001, 2002, 2003 m&m brasileira preservagéo de documentos e
oFestival de Misica 2000, 2001, 2002, 2003 Apbs catalogagdo de todo material existente e pesquisas
lizadas nas id fro-di o CDMO
«Camaval Mirim 2000, 2001, 2002, 2003 encarrega-se de promover a difuséo desse material através da
Cursos permanentes: inf digital, realt de voltados para os
jovens do Brasil, pal criagéo e do informati
oPercussio para bloco afro Olodum, promogéo de estudos, além de grupos de discursao com
Danga afro temas de carater sécio-cultural contribuindo para o
sinformatica i d negrana Bahia,
m Esperamos sua visita!
WPrivatizagio e modemizagio informatica Horérios de Consulta: (De segunda a quinta) 08:00 as 12:00
danova .&mm (sexta-feira) 08:00 12:00/ 13:00
n do Centro de Documentago e Meméria Olodum
Prémio UNESCO: N \f \ ! ( Marcus N'krumanh S. Rodrigues
s B A; 'h N A ' Coordenador
ST I Centro de Dcoumentagao e Meméria do Olodum
Certificados: Rua das laranjeiras n °24
: | Tel.: 71 3492-6584
Fundagdo Banco do Brasil memoriaclodum@uol.com.br
—
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ANEXO H — Matéria sobre a Incluséo Digital na ECO

INFORMEE &
Escola Criativa promove inclusao digital

03

Entre as atividades desenvolvidas,
a Escola Criativa Olodum oferece
anualmente o curso de informatica
para capacitar jovens e adolescentes,
visando a sua inser¢io no mercado
de trabalho. Sio 120 alunos com
idade entre 7 ¢ 21 anos, distribuidos
em turmas nos turnos matutitno e
vespertino, ansiosos em conhecer o
mundo digital.

O curso segue o conteido basico
do curriculo de informatica. Os
alunos recebem aulas de IPD
(Introdugio a informatica), windows,
word, excel e internet. No final todos
recebem o certificado. O instrutor
Antonio de Jesus revela que muitos

Junho

O Dia Mundial do Meio Ambiente,
5 de junho, foi lembrado pela Escola
Criativa com uma mostra de video.
Na tela foi passada a importincia da
preservagio do Meio Ambiente ¢ as
necessidades de lutar para uma
melhor qualidade de vida das pessoas
¢ do planeta.

Antes de cair no recesso, a equipe
da Escola Criativa Olodum encerrou
as atividades do 1° semestre no dia
19 com mostra de atividades, aula
publica de danca ¢ percussio ¢ uma
Fejjoada de Ogum.

28 12:00

mostram logo facilidade para lidar
com a maquina digital. No meio do
curso, cles ja dominam bem ¢ ja
digitam textos que sio trabalhados
nas aulas, conforme avaliou.

Segundo Antonio de Jesus, os
alunos aproveitam bem as aulas
porque o computador se constiui
numa novidade, provocando
curiosidade e o consequente interesse
para aprender.

Dentro do programa do curso,
esclarece o instrutor, eles trabalham
elementos de cidadania, cultura negra
e disciplina. Os alunos aprendem
também a cuidar da postura, sentar
melhor para evitar doengas de coluna

e outras ocupacionais como a LER
(lesio por esforgo repetitivo

Entre os jovens na faixa de 15 a
21 anos, virios ji estio no mercado
de trabalho, atuando em locais
diversos como lojas, supermercados,
cyber café. Isso da uma seguranca a0
instrutor em afirmar que “o
aproveitamento ¢ bom”. Na era
digital, apesar das adversidades em
21,

ovem-adolescente, acredita Antonio

pleno século ¢ possivel incluir o

\E\ |£ SUS,
Curso para compositores

Outra atividade da Escola Criativa

Olodum é o curso de Informatica para

compositores de blocos afro. O

Escola Criativa Olodum

Julho

O inicio do 2° semestre foi
marcado por s atividades de
peso. Entre os dias 17 ¢ 22 foi
realizado o Trabalho de Pesquisa: A
mulher negra na midia.

No dia 18, a Escola Criativa
celebrou 0o Dia Nacional de Luta
Contra o Racismo ¢ o Aniversario
de Nelson Mandela, ex-presidente da
Africa do Sul, que decretou o fim do
regime de segregacio do apartheid.

No dia 30 a sede da Escola
Cnativa foi o local da Oficina Peda-
gogica para professores da Secretaria
Municipal da Educagio e Cultura
SMEC) que teve como tema Raga,
Racismo ¢ Preconceito.

Agosto

Os 126 Anos de nascimento do
ativista negro Marcus Garvey, dia 14,
foi lembrado na Escola Criativa com
uma mostra de video ¢ um trabalho
com os alunos em equipe para mural.

De 24 a 26, o Encontro Regional
de Formacio Itau/ Unicef foi no
Bahia Othon Palace, em Salvador,
Com a partcipac i0 da Coordenadora
da Escola Criativa Olodum, Simone
Magalhies

\ ECO marcou a passagem da

Semana Revolta dos Bizios, de 2

objetivo, segundo o instrutor, é
facilitar o acesso dessa categoria a0
mundo digital. A primeira turma este
ano tem 20 alunos, com duas aulas
semanais.

A implantagio do curso se deu
devido a2 demanda. Assim, os
compositores a partir de agora, vio
se manter atualizados, ter endereco
eletronico, movimentar conta
bancaria, enfim, manusear o micro
computador e fazer seus proprios
trabalhos

Na avaliacio de Antonio de Jesus
2 perspectiva de desenvolvimento ¢
boa e apesar da turma ser formada
somente de adultos, o apro

veitamento também ¢ bom.

31, com caminhada dos alunos de
percussio ¢ danca pelas ruas do
No dia 27
professores da SMEC participaram da
Oficina Pedagogica “Intolerincia
Religiosa™

centro Historico.

\s atividades foram
encerradas com o Festival Revolta
dos Buzios, na Praga do Reggae, dia
28, quando alunos da Escola Criativa
\presentatram suas composicoes

sobre a historia
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EGO PRISRIZEA A EDUGAGAS E
A GULTWRA AFRODESECENDENTES

A EESGOLA GRIATIVA ®LODUM, fundada em 25 de outubro

De novembro de 2001 a janeiro de 2002, foi realizada oficinas
ara selecionar as crianas que obtiveram maior rendimento durante o
tomando-as integrantes da Banda e Cia de Danga Olodum

ﬂup, os projetos da Escola Criativa Olodum atende a um
mmmm mais diferentes bairros de Salvador.
P 'na ECO ointeressado deve esta matriculado no sistema

ensino pablico, com renda média familiar de 1 a 2 saldrios minimos,
mwdm‘rmm

INFORMEGD
—'_

wef DEPOIMENT®OS

Através das aulas de musica, ¢ possivel refletir sobre o papel que
desempenhamos quando ganhamos a oportunidade de vir ao mundo,
valorizando e empregando o didlogo como 1orma de esclarecer conflitos e
decisdes coletivas. E possivel, por exemplo, constriir um interpretagéo cénico-
musical, coordenando: Hino da Africa com o sentimento de opresséo, Cangéo
nigeriana com libertacéo e o Hino Nacional com o orgulho de quem foi oprimido,
selibertou e agora canta o Hino do seu pais.

Prof®. Sara Landum.

Percussdo

Os alunos constréem seu material para aprender a tocar e tomam conhecimento
da histéria, do valor e da origem de cada instrumento. Falamos de medida, altura,
largura, peso, forma, por fim estimulamos o processo de criaivo em
composigdes de frases ritmicas coletivas ou individuais

Gilmério Marques.

oo
OsalunOQMuuptmmnoumuagloadanqa.pamdmdasaulas
com naturalidade trabalhando o corpo em toda a sua dimenséo, seus elementos

basicos, habilidades e técnicas corporais.

. Deise Brito
Tutro
Amh:dolimtmmwemqueoaduwxdopodew-se

representando 0 mundo percebido. Através da adapiagdo de texto, eles
exercitam a express&o vocal, gestual, e corporal possibilitando formago de
uma consciéncia critica da sua realidade cotidiana

Trabmunm jogos teatrais de expressdo e comunicagdo, visando
socializar e desinibir, disciplinar e concentrar o alunado.

4
Inglés |

Fago a apresentac8o do novo componente linguistico através da conunigagao
via e-mail ou discussao de um assunto apresentado em um website.Proponho a
prética oral e escrita dos aspecto linguisticos em contexto sngmﬁcauvo para o
aluno.

Informética g

Ao combinar as aulas de inglés com as aulas informatica a assimilacdo do
ontelido tedrico por parte dos alunos tem ocorrido naturalmente.
Inst. Antonio de Jesus

Prof®. Evanir Tavares

Prof. Malcon

Outras Palavras(Clube de Leitura) @

Séo selecionados temas geradores de unidades de experiéncia que facilitam a
inter-relagéo de contelidos, aproximando-se de uma maior significancia para o
educando.

Prof. Simone Magalhdes

Cidadania e Cultura Negra
Proporciona aos educandos uin merguiho na

despertando a consciéncia racial, percebe
sobretudo como afro-descendente

Prof® Josenice Guimaraes
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Bloco Olodum erlm faz hlsiorm

Desde que foram cnados os blocos
afro em Salvador, como Olodum, Tlé Aye,
Mumzn, Malé de Balé, temas e misicas

do ] batano 2
sensibilizar os folies para as questdes de
& Gdadans o 4

diversas etapas da hist6ria da cultura negra.
Com respaldo da comunidade, o Grupo
Cultural Olodum decidiu criar em
dezembro de 1991, o Bloco Olodum
Minm, atendendo também 2 um pedido
dos alunos da Escola Crativa.

Segundo a diretoria, eles q
espago real de participagio no Camaval
da Bahia para crangas e adolescestes
onundos de familias de baixa renda de
Salvador e Recéncavo baiano, que nio tém
2 oportunidade de desfrutar da festa
momesca.

Com 2 perspectiva de sucesso, Olodum
Mirim também comegou construir sua
haston:noumlvnldesdv-dorwmm

a da identidade do
nosso pais. Na mnd:qin de vitrine das
atividades desenvolvidas na Escola Cnativa
Olodum durante o ano letivo, o Bloco vai
is ruas com a responsabilidade de veicular
uma mensagem  significativa a0 piblico,

O Femadunzinho

Sem titulo-1 4

ateavés de um tema desenvolvido a partir
de uma lenda africana ou uma versio
infantil do tema do Bloco Afro Olodum
(adulto). Akm de divertir, tem a missio

de para a idade de
irmos em busca dos nossos ideais e
qt o icio da adadania plena.

O bloco desfilou pela primeira vez em
1992, com o tema Crianga é Crianga, em
1993; desfilou com o tema Farad Menino,
em 1994; o tema Crianga Eco Vierde do
Munds, foi levado s ruas em 1995; o bloco
apresentou O Future Semes Niés, em 1996;

indo com Q Munde ds Cine, em 1997;

g

Agenda Bom

Margo

ABanda Olodum Miom foi uma das

A Banda Olodum Minim fez

agdes do Dia Temity Smde’
e Qualidade de Vida, p id

dedorpebl’(qumgosdnEnoh
O evento da Rede Globo de Telewisio,

gio na Estagio de Trasbordo
do Tguaterni, pela passagem do dia da
Inclusiio Digjtal, 27 de margo. A Cia de
Danga Mirim Olodum também

no dia 16, contou com a presenga de  participou do evento.
cerca de 600 pessoas, no Largo de
Tereza Batista, no Pelouninho.
Maio
Abril
A Banda Mirim Olodum fon
No&nSdenbnl.andn i idada a participar do Semind
ckshop com uma alemd, das Fxnptaas na Acea de Vendas de
ImgodeTmanm,P' inh Prod de Limp na Costa do
No mesmo dia, aBanda Midm esteve Saupe dia 6. Os 30 alunos da ECD
iy do I Cong; 4 ibicio de variecd
Nordeste de Recursos H numa d ragio bélica da
xenlaz-‘locdevndo:,demOthon. > entre Os b

O evento contou ainda com a
participagio da Cia de Danga Micim
Olodum.

No evento o Grupo Cultural
Olodum foi citado como exemplo de
ded balho coletivo.

SmMo e

P

2010/2004, 17:35

A lenda do Arco-Tris, em 1998; O Elefante,
wm amimal africane, em 1999; e para fechar
a década, em 2000, o tema foi Walt
Disney visita a ECO, A Turma da Manica
Redescobre o Brasil. Em 2001, o Olodum
Mirim fez uma homenagem ao Ano
Internacional do Voluntino, com o tema
Solidariedade: compreensio emtre os povos,
integragido emtre as ragas, tolerdncia com as
diferengas, paz, entre as riangas, baseado
na histéria de Dunzinho e Luana em
busca da solidariedade, de Aroldo
Macedo, editor da revista Raga, onde
duas criancas negras tém um firme
propésito: a unido entre os povos. Em
2002, o bloco desfilou com o tema O
Continente Africano ECO Negro do Munds,
resgatando as origens Afro Brasileiras.
Em 2003, o bloco teve como tema U
Mundo de Paz.

A criagio do Bloco Olodum Minim
se deu com o devido éxito porque teve
entre outros objetivos promover agdes

ducativas que d
positivas entre os adolescentes que
encontram-se em fase de formagio
como cidadio.

Musica vencedora em
2004

FEMA; SUNDIATAKEITA
E'Pmm/m DA SILVAEMILTON

JUZ0 00D

PRA SEU POVO AJUDAR
COMO MILAGREVENCEU A
DEFICIENCIA
DENAO PODER ANDAR.
VENCEU BATALHA E A CONFIANGA
ASSIM FOI GERAL
EMALI ELE VEIO A CONQUISTAR

REFRA(

O
MITO DO OESTE AFRIACANO.....




ANEXO L — Proposta da Pedagogia Interétnica
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A PROPOSTA DA PEDAGOGIA

INTERETN ICA

1 de Almeida revela ainda que outro

O st de estudos da Pedagoga I surgiuem  p S deservngos P M
978, a partic de uma prop de pesqui gerida e oficinas a resp de questd emn,ﬂnescola
sor Manoel de Almeida Cruz, entéio 2 frente do i¢S hadas no bate a0 raci

ticleo Cultural Afro-Brasileiro, a estudantes de

Sivae” o ae

objetivo do Instituto da Pt:dlgog'a Interétnica €
intervir nos meios de comunicagio com a cnu;ﬁo de
ch ¥ Mas,

€
Hoje, formado por uma equipe °

P
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idade e meios de do. Levando em
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slural da fc gao étnica brasil Manoel.
O Instituto da Pedagogia Intcretmcn foi cniado
b7 Bahm, em 1994, com o obleuvo de pmpor e
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a mﬂ] na iedade b lei No
nesmo ano o método pedagdgico foi implantad
Escola Criativa Olodum, ﬁcmdo até o ano de 1997
sob coordenagiio da pedagoga Gerusa Bispo. A
nstitnigdo sempre teve a missio de esclacecer as
sausas do preconceito, ampliar as discussdes e
1 inar a sua filosofia de trabalho dentro da
>ducagio formal e informal. O instituto tem sua

ic discri

zontsibuigdo j4 fund da pelo Ministécio da
Educagiio na elaboragdo do capitulo da Pluralidad
Cultural dos Paré Curriculares N:

Um grupo de profissionais interessados foi se
formando e amadurecendo a idéia através da

Personalidade

No minimo ¢ uma pessoa de decisio, 0 nosso
homenageado em destaque nesta edicdo. Rafael
Andrade Gomes, 12 anos, aluno da ECO,
integrante da Banda Olodum Mirim, cursa a 5* sére
na Casa da Providéncia. Muito antenado, acha
intecessante e educativo fazer parte da banda, uma
vez que j tem um tio musico e decidiu, por interesse
préprio, tomar a iniciativa de entrar para o mundo
da musica.

Morador do bairro da Saide, Rafael chegou a
Esdcola Criativa para o curso de percussio em 2001,
passando a integrar a Banda Olodum Misim tocando
fundo (instrumento que dé o tom grave da banda).
Atualmente, considerado entre os que tém melhor
apmveimmento no grupo, ele declarou que para isso
é preciso ter discipling, obedecer sempre o mestre
da Banda, se comportar antes durante e depons das
aulas e das goes. Seu d nos

s

ensaios o fixou no grupo selecionado que e faz shows.

n titulo-1 5

de disciminagio racial.
Entre outras atividades, o 1
professores para atuar em mlu;io adlvemdde el:mcn

e social, com um p do de

disciplina Introduggo aos Estudos Africanos na rede
publica de ensino da Bahia, na década de 80, que
acabou esquecida. Foi uma iniciativa de peso, mas

xp da de forma muito timida em Salvador

& & e

€ ninguém mais pressionou por uso, lamenta Manuel.

“Uma nova escola que venha valorizar os AP da Pedagog esth no
elamentos Prog; de Govemo do PT desde a cragiio do
pelo sistema conservador . em 94, informa o idealizador, que diz tec a
da educagio esperanga de que ela seja posta em pritica. Mnnuel
brasileira” ressalta que a prop € de viabilidad
devado a pluralidade étnica do pais e busca corrigir
" X - | 315 des e comp raciais negativos para a

gicos, pologicos, g
psicolégicos e culturais. Seu perfil apontam para uma
nova escola que venha valorizar os elementos étnicos
marginalizados pelo sisterna conservador da educagiio
bm:.lexm Daioseu pu.bhco alvo sero pmfcuor, porse

convivéncia social.

Os interessados em fazer contato, podem ligar
para (71) 243-8064 ou telefax: (71) 462-0506. Em

Qalvad:

procurar a sede do Instituto da Pedagogia

1
num de

de opinido, como explica o socidlogo Manuel de
Almeida Cruz, diretor de Cultura do Instituto.

Interétnica que fica na rua Futuro do Tororé, 10,
Centro.

Tambores de
sabado a noite

Todo sibado 2 noite, a comunidade negra tem
um raro momento de conhecer e se educar sobre seus
valores, através do programa Tambores da Liberdade,
naRadio Metrdpole FM. Das 19h is 21h, é um espago
informagdo entrevistas de artistas e personalidades
que falam sobre temas mtemssmtcs, atualidade,

musica e cultura afrobai: Sria e noticias da

populagio negra no Brasil e no mundo. O programa
também oferece sortmos de bnndes € promogdes que
tomam o fim de m.ms

iy > 5
por m!:gmlzs dos blocos afro TiE Alye, Malé Debalé
e Olodum comoob;envoded:vulgwammmcﬂ
cultura afro brasileira. Na p que
pretende ampliar o esp.go de dxvulgq.o da muisica
ncgnmundul,odumqmépmbbconfm,np,hxp—
hop, funk, misica africana, samba, jazz, blues, samba-
reggae e reggae. A miisica que levanta a auto estima e
faz o ouvinte ver o mundo de forma positiva e
construtiva.

Se ligue!
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ANEXO M — Relacdo Nominal das Instituicdes Parceiras da ECO

CATEGORIA ARTE, EDUCACAO E PLURALIDADE CULTURAL
OBJETIVO: Desenvolver uma pratica pedagogica prazerosa e centrada no fazer criativo que utilize as diferentes artes para
facilitar expressoes pessoais e coletivas, nos diversos contextos étnico, historico e cultural.
Relacao Nominal Instituicao Parceira Objetivo

B A d Associaqéb Beneficente Cultural Promover agoes socio-culturais com criancas e adolescentes do

cae e Religiosa 0ia Deji bairro de Nova Canad e adjacéncias.

@ | AfscolaEntra FUNCEB Oportunizar o enriquecimento da vida sdcio-cultural dos alunos |
em Cena na area artistica. ‘

Desenvolver acdes de formagdo junto aos professores, no sentido |

B | AGR UNEB (e capacita-os a introduzir a Pluralidade Cultural nos curriculos.

¢ Apoio a0s Projetos CRIA Desenvolver atividades de arte/educagao como apoio as agdes
de Arte / Educacéo educativas realizadas pela e na escola.

: Associacao Picolino de : ; (o ;
® | Circo na Escola ' Artes do Circo | Enriquecer o universo cultural, artistico e social dos estudantes.
il " Promover atividades sécio-educativas como apoio s agdes

@ | Circito Cuttural I Banco do Brasi | curriculares das unidades escolares, :

Coral das Criancas da | Oportunizar aos alunos a vivéncia do canto coral como parte

® | Cidade e Sahrggsor EMTURSA | integrante da sua formagéo.

Educagdo para a Desenvolver um processo de formacao com docentes de modo a

& |gualdade Racial UFBA/ CEAO / CEAFRO redimensionar as praticas educativas. '

® Educando através EEPI Resgatar a cidadania por meio de atividades musicais,
da Percussao propiciando a perspectiva de uma atividade profissional.

o Extenséo Associacao Cultural Bloco \ Construir e desenvolver uma pedagogia voltada para a
Pedagdgica Carnavalesco llé Aiyé | ancestralidade e raizes culturais dos afro-descendentes.

@ | Nos Trilhos da ARA KETU Sociedade Recreativa | Promover atividades artisticas e culturais, visando fortalecer
Cidadania e Cultural | praticas pedagdgicas voltadas para complementar a formagéo.
Oficina Multicultural .+ IS Desenvolver a percepgao critica dos alunos para a construgao de

® | Aro-Brasieia | Nucleo Omi Dudi Artes uma identidade racial, valorizando o respeito as diferencas.
parametmg . Apoiar as unidades escolares na implantagao dos Parametros

¢ com Arte Instituto Cuftural Casa ia Magla Curriculares de educacao artistica.

Projeto Presenvagao = | Promover a construgdo da identidade cultural e exercicio da
® | aCuturaNegra | EScola Criativa Olodum | cidadania de jovens através da arte-educagéo.
& gxejlst%ar;? Sgé.ggado Sociedade Cultural Malé Debalé géeszeurivszrigi Orgg'es culturais afro-brasileiras, incentivando a
5 ¢ : o | Educar através de atividades artisticas e culturais com vistas & |

@ | Sodomo Dida Escola de Musica | integragdo da familia e escola. |
Tocando 0s e ., | Desenvolver uma educagao p/ a cidadania na Escola Mun. Martagéo |

B | Coraces Grupo Unido / Bloco Afro Okénb | Gesteira, através da presenvacao e resgate da memoria do bairro.
Ubuntu na | Capacitar professores para modemizago do ensino, por meio de

® | Federagio Instituto Cultural Casa ViaMagla ¢, 0o ianciac concretas a serem compértinadas.

: % sond = -1 Desenvolver e estimular o interesse pela musica, resgatando 0s

| el eociache Pracaie Aok Sl | seus referenciais histéricos através de vivéncias.

YIg Axé : | Preservar as raizes culturais afro-brasileiras, assegurando o direito

B | (Casa ca Feliidadg)| Soviedade Beneficente S. Salvador | i iade de condigoes de cidadania dos alunos da Rede.
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ANEXO N — Depoimento do ex-aluno Diego Oliveira—um dos participantes
da pesquisa (Jornal Informeco)

Gerente 4o Internet Cafeé
Pelourinho, Diego Oliveira da

Silva, 22, é um exemplo na pratica

do sucesso dos cursos de Capacitagao
Solidaria, desenvolvidos pela ECO.

Participante da primeira edigdo do
projeto, aos 16 anos de idade, Diego

lembra com orgulho como foi sua
passagem na escola e como isto mudou
suavida.

“ Conheci a ECO através de Katia Melo e
das criangas que faziam curso na escola e
também porque queria me envolver com a
musica. Ingressei na instituicdo aos 12
anos de idade e, logo, viajei para Brasilia
com a Banda Mirim e depois passei a
conhecer outras cidades brasileiras. Os
Cursos profissionalizantes que fiz na escola
me ajudaram a encontrar um bom trabalho,
gracas a eles pude fazer um estagio no
Internet Café, onde estou até agora.
Aprendi muito também sobre cidadania e
cultura afrobrasileira e hoje me gosto como

negro.”
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ANEXO O - Eventos dos Projetos resultantes das Parcerias
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ANEXO P — Texto sobre o Jornal Informeco

A breve trajetéria de um jornal pedaqdgico

Uma grande experiéncia que tive foi editar o Informeco, Informativo da Escola Criativa
Olodum, em 2004. Das poucas iniciativas em comunicacdo ocorridas no contexto afro-
brasileiro contemporaneo voltado para a area da educacdo. No género de midia impressa,
parece ter sido o Unico em Salvador ao nascer do século XXI. Fui convidado pela Educadora
Simone Magalh3es, entdo coordenadora da Escola, que havia implementado o projeto de
um jornal que falasse das iniciativas étnicas na drea de educacgdo. A seguir, discuto um pouco

sobre o valor da midia étnica e como se deu a rapida trajetéria do Informeco.

Com uma populacdo de quase 3 milhdes de habitantes, a maioria negro-mestica que
certamente transita nos terreiros de candomblé, nas rodas de capoeira, blocos afro e outras
entidades, Salvador se ressente da caréncia de um veiculo que trate das comunidades e suas
personalidades representativas. A Bahia até o momento prefere ignorar essa lacuna para
tratar de uma questao de tamanha importancia e, por conseqtiéncia, valorizar a histéria e a

cultura de sua populacdo.

Em meio ao quadro de exclusdo social, as poucas tentativas de uma imprensa negra subsistir
na Bahia sempre foram frustrantes e abortadas. Também as poucas apari¢cdes do negro e
das respectivas comunidades na midia, ainda ndo correspondem a altura da sua importancia
étnico-cultural, proporcional a sua existéncia. Em sua maioria, portanto, ndo gozam dos
direitos de cidadania na sua plenitude. Pela falta de comunicacdo e informacdo no aspecto
histérico-social, as pessoas se estranham umas as outras e se portam baseadas em
esteredtipos. A cidade com maior contingente de negros fora da Africa, sabidamente, n3o
percebe seu potencial. A circulacdo de um veiculo de informacado voltado aos seus interesses
sO viria contribuir em muito para o fortalecimento da relagcdo entre seus habitantes em

geral.

Essas breves observacdes evidenciam a necessidade da aplicacdo de uma politica de
informacdo que ndo seja apenas a tradigao oral. A dinamica do tempo indica esse caminho e

a importancia de valorizar a comunicagdo escrita, para assegurar sua historia, sua cultura,
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sua cidadania. Tendo em vista a gravidade da situacdo em que vive a populacdo negro-
mestica, a proposta de criar um jornal informativo, diddtico, que aborde sobre
personalidades negras, com indicativos de cidadania, visa a conscientizacdo social e

reconstrugdo da dignidade humana e auto-estima.

Com a experiéncia de correspondente do jornal Educa-Ag¢ao-Afro, em Florianépolis (SC), nao
pensei duas vezes quando recebi a proposta de fazer o Informeco. Inconcebivel, como é até
hoje, Salvador ndao possuir um veiculo de comunica¢do com o perfil editorial voltado para
assuntos étnicos. Uma cidade com mais da metade da populacdo negro-mestica ficar a
reboque do que dita a classe dominante eternamente com seus habitos coloniais, mesmo na
contemporaneidade do século XXI. Os motivos pelos quais um empreendimento do género
midia pedagdgica com perfil étnico nao decola sao muito sutis. As poucas iniciativas quando
acontecem, marcam no tempo e no espago, mas tém logo o impacto amortecido e sdo

condenadas a imediata extingao.

Se estivesse na ativa, o Informeco seria das maiores contribuicdes na missdo de ampliar o
leque de informacdo e formagdo da comunidade afro-descendente baiana, na busca de
reparar os danos causados pelo racismo secular, na condi¢cao de midia étnico-pedagdgica.
Sem duvida, na medida em que vai na contramao da imprensa comum, um jornal com esse
perfil ja mostra ter um papel importante, por tratar de temas diversos e colocar na vitrine a
contribuicdo de professores e intelectuais negros, através de artigos e entrevistas que nao
costumam aparecer nos tradicionais meios de comunicacdo de massa. Em meio ao
monopdlio da informacdo, sentimos a necessidade de uma comunicacdo regionalizada,
através de jornais e revistas com tematica especifica sobre o negro. Isso tornaria a nossa
sistematica ainda mais dindmica do ponto de vista educativo, pois tais veiculos teriam uma

linha de atuacdo bdsica na busca da visibilidade de temas afins e no combate a preconceitos.

Um dos elementos mais motivadores em aceitar a proposta de fazer o Informeco foi a
caréncia de publicagbes voltadas ao publico negro, uma vez que o sistema brasileiro se
mantém nos moldes de visdo pds-coloniais, baseados na ideologia do branqueamento, de
forma hegemonica na maior parte das entrelinhas sociais. Logo, ha uma lacuna profunda de

vazios editoriais e uma preocupacdo aqui, outra ali, com o sonho de gerar espacos de
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debate, informacdo, lazer e educacdo reparadora para o segmento da negritude.
Na sua curta temporada, o jornal tinha periodicidade trimestral, formato tabléide, com um
material pedagdgico estritamente étnico, distribuido em oito paginas. A idéia era atingir o
publico gestor escolar e de instituicdes sociais como diretores e professores dispostos a
somar na corrente da reparacdo. Um jornal disposto a incentivar e facilitar a leitura daqueles
que nao tinham acesso a midia convencional por ndo tratar de temas de interesse especifico.
A iniciativa pretendia servir de vitrine as atividades da Escola Criativa e a toda iniciativa
pedagdgica voltada a comunidade negra que servisse de reparacao educacional como
contraponto ao sistema de ensino convencional. Nesse sentido foi dedicado espaco para
carta do leitor, entrevista, artigo, curiosidade, indicacdo de leitura, datas comemorativas,
personalidade, fatos histéricos, conhecimentos gerais, dentre outros. A ordem era construir
cada numero em sintonia com o momento de circulacdo do jornal, de forma a servir de
material de consulta na posteridade, ou seja, trabalhar a informa¢dao para nao torna-la

descartavel.

O lancamento do primeiro numero foi na sede da Escola Criativa, no Pelourinho. Com
formato ricamente ilustrado ndo dava muita margem pra leitura e tinha algum desperdicio
de espaco, a edicdo trouxe algumas informacgdes sobre a Escola, entrevista com a
coordenadora Simone Magalhdes e atividades recreativas, cumprindo seu objetivo de estar
na praga. Ao assumir o segundo numero, em face da demanda dos temas, reajustamos os
espacos para dar um melhor equilibrio na relacdo entre texto e ilustracdo. Tracamos um
programa de pautas que muito facilitou a distribuicdo das editorias e o levantamento de
material e o contato com as fontes para cada edicdo. O jornal apresentou entre seus
destaques temas como acdes afirmativas, pedagogia interétnica e identidade. Na terceira
edicdo, o destaque foi a inclusdo digital da Escola, os 20 anos da Banda Olodum Mirim e um
panorama da educacdo na época da Revolta dos Buzios. O quarto e ultimo numero foi
significativo por ser comemorativo ao dia 20 de novembro e a independéncia de Angola,

discutir a lei 10.639 e sugerir uma leitura critica da Revolta dos Marinheiros.

Com esforco e dedicacdo, conseguimos reunir em trés edicbes uma producdo negra
contemporanea para consulta, que ndao sabemos se sera encontrada nos arquivos da

instituicdo dirigente. Tendo em vista o seu valor pedagdgico, o Informeco fez abordagens do
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passado e do presente para efeito de reparacdo e formagdo de um pensamento étnico numa
cidade que ndo se reconhece. Eis a sua importancia do ponto de vista educativo. Na
condicdo de editor do Informeco, senti uma oportunidade de expor idéias e imagens sem
visibilidade nos grandes meios de comunicagdo. Uma publicagdo do género sé viria
preencher uma grande lacuna de trabalhar temas étnicos junto a populacdo pela
abrangéncia da diversidade e da histéria da comunidade negra, mantida invisivel e

inferiorizada no sistema de ensino.

Outra caracteristica do Informeco era mostrar que a alfabetizacdo e a construgdo de
conhecimentos se ddo também fora da escola e através de recursos transversais aplicados
nas organiza¢des nao governamentais. Foi possivel sentir que educacao pode ser gerada e
gerenciada em qualquer espaco. A troca de idéias e experiéncias com a coordenacdo da
Escola Criativa e as fontes de informagao mostrou que, apesar de a escola ser o espago de
aprendizagem convencionalmente reconhecido, foi possivel conhecer outras formas

pedagdgicas de produzir conhecimentos e devem ser valorizadas.

Qualquer publicagcdo tem seus desafios e dificuldades, encontradas seja no plano da sua
formatacao, seja no plano informativo em relacdao a sua politica editorial. O veiculo novo
demora em obter credibilidade da opinido publica. Ainda mais em se tratando de midia
alternativa voltada ao segmento afro-brasileiro. E a comunidade negra ndo costuma se ver
na midia como sujeito de construcdo social, muito menos no plano da educacdo. A demora
na assimilacdo pelo publico alvo ndo o tornou um jornal abundante para leitura em massa.
Mesmo considerado uma experimentacdo, podemos dizer que trata-se de um meio de
comunicagao com tudo para dar certo. A curta duragao do Informeco se parece com a de
outras iniciativas do género que acabam se esvaindo no tempo. Também, houve certa
indiferenca do poder publico local para prolongar a vida do periddico. Afinal, na Bahia, ha

uma eficiente politica de controle editorial.

Marcos Rodrigues
Jornalista
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ANEXO Q - Capa da Revista Mirim da ECO - REVISTECO

ECO - ESCOLA cRIATIVA OLOPUM! :
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o> EC®

A CAPITAL DA ALEGRIA
Secretaria Municipal da Escola Criativa
Fducacdo e Cublura - SMEC mmrrr

Educacao
:_:,.\Qve;c de Tadeo

Projeto Interdisciplinar

Desenvolvimento da Cidadania e
Preservacao da Cultura Negra

ANEXO R - DADOS DO
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PROJETO:

l. TITULO
Educagdo para o desenvolvimento da cidadania e preservagao da cultura

negra através das artes.

Il.  AREA DE ATUACAO
Ensino complementar e capacitagao técnico profissional gratuito.

1. A QUEM SE DESTINA
Criangas, adolescente em situacdo de risco social e adultos que vivem no

processo de exclusdao sem qualificacdo adequada ingresso no mercado de
trabalho.

V. ELABORACAO E RESPONSABILIDADE: Simone Magalh3es
V. DADOS DA INSTITUICAO PROPONENTE

e ESTABELECIMENTO: Escola Criativa Olodum
e ENDERECO
Rua das Laranjeiras n.2 24, Maciel/Pelourinho - Centro Historico de Salvador Bahia -

Brasil - CEP. 40025280 Tele fax - 322 8069

E-mail - eco@e-net.com.br

C.G.C 00,062.326/0001- 43.

e FUNDAGCAO: 25 de Outubro de 1991

e REPRESENTANTE LEGAL: Cristina dos Santos Rodrigues

VL. CURSOS

e Percussao

e Musica
e Teatro
e Danga

e Fabricacao de Aderecgos Artesanais
e Informatica

e Educacdo Patrimonial/Inglés

e Matematica Ludica

e Direitos Humanos


mailto:eco@e-net.com.br
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VIl. FUNCIONAMENTO - Matutino - Vespertino - Noturno

IX. DADOS DA ENTIDADE MANTENEDORA

e Grupo Cultural Olodum.
e Fundadoem 1979
e Reconhecido de Utilidade Pubica em 1984

X. REPRESENTANTE LEGAL: Jo3ao Jorge dos Santos Rodrigues - Presidente

e ENDERECO: Rua Gregorio de Mattos - 22, Pelourinho/Maciel - Centro Histérico de
Salvador - Bahia - Brasil - CEP. 4002500060

XI. FONTE DE RECURSOS FINANCEIROS E PRINCIPAIS PARCEIROS:

Prefeitura Municipal, Governo Estadual Christian Aid, Antartica, SADIA, AAPCS.



