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RESUMO

SILVA, Edilene Aratjo da. Escrevivendo a vida: educacio e racismo entre as grades do
presidio de Serrinha - Bahia. (Mestrado em Educagdao e Diversidade) - Universidade do
Estado da Bahia, Conceigao do Coité, 2023.

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a Educagao Prisional, langando um olhar sobre
a importancia da escola inserida no ambiente de privagao de liberdade, seus cotidianos e o
enfrentamento do racismo, no presidio de seguranca maxima localizado no municipio de
Serrinha-BA. A nossa pretensao ¢ conhecer essa realidade através do olhar dos estudantes, dos
(das) docentes e demais colaboradores. Para isso, proponho como principal objetivo
compreender a importancia da escola dentro da prisdo, como se configura o seu papel no
enfrentamento do racismo e os principais desafios enfrentados no trabalho pedagogico no
ambito prisional de Serrinha — BA. No designio de responder a tal inquietagcdo, delineiam-se
os seguintes objetivos especificos: Conhecer as experiéncias das/os professoras/es no que se
refere as suas praticas pedagdgicas na prisao e as relagdes étnico-raciais; Conhecer as
experiéncias dos discentes no que diz respeito a educagdo, formagdo do homem no carcere,
racismo e encarceramento; € Proporcionar discussdes sobre relagdes étnico-raciais interligadas
ao exercicio efetivo da docéncia, para possibilitar estreita relagdo entre teoria e pratica. Os/as
participantes, coautores/as da pesquisa, sao professores/as que atuam no Conjunto e os discentes
que cumprem pena nesse espaco de reclusdo. Como alicerce tedrico, os principais autores cujas
reflexdes guiaram esse debate sdo: Almeida (2018), hooks (2004, 2013), Fanon (1968, 2008),
Davis (2018), Mbembe (2016, 2018), Certeau (1998, 2009) e Evaristo (2005, 2007, 2008, 2009,
2016, 2017, 2020) e tantas outras vozes negras que como fardis iluminaram as passagens dessa
jornada. Auxiliando na constru¢do do caminho metodologico, a pesquisa sera orientada pelas
Escrevivéncias onde as narrativas das experiéncias ganharam centralidade na investigagao, as
quais preveem a possibilidade de problematizagdo e intervengao sobre a realidade. As narrativas
em cartas, pressupdem uma aproximagao mais pessoal com os/as leitores/as, além de posicionar
e dar visibilidade aos/as colaboradores/as. A pesquisa € tipificada como narrativa e tecida com
as inspiracdes epistemologicas dos estudos com os cotidianos e com as escrevivéncias. Os
resultados demonstraram a relevancia da escola dentro da prisdo, o seu influxo positivo na
trajetoria dos estudantes durante o periodo de encarceramento. A escola tem possibilitado
momentos formativos para os estudantes, mas permanece o grande desafio a ser enfrentado,
afetar os/as docentes para construcao de praticas pedagogicas mais significativas no que tange
o enfrentamento e combate ao racismo, dentro da prisao. Uma pratica pedagdgica que transgrida
as hegemonias raciais e contribua eficazmente na afirmagao da identidade negra desse homem
encarcerado, vislumbrando sua reinser¢ao social. Percebeu-se um incomodo silenciamento
tanto a respeito do racismo e suas concepgdes construidas ideologicamente que permanecem
vivas nas memorias e atitudes dos estudantes, ainda que de forma escamoteada, quanto sobre
0s excessos cometidos na prisdo, a opressdo € o assujeitamento impostos aos corpos. Nos
Encontros Escreviventes, alguns conceitos foram sendo (des)velados pelos estudantes e
professores (as), mostraram-se acessiveis ao didlogo e reflexdes para uma possivel
reconfiguragdo das praticas, (re)inventando modos outros de se fazer a educagdo prisional.
Espera-se que essa pesquisa possa contribuir para o rompimento desse siléncio, propiciando
inquietudes e debates sobre enfrentamento e combate ao racismo e a educagao nas prisoes.

Palavras-chaves: Educacao prisional; Racismo Estrutural; Masculinidade.



ABSTRACT

SILVA, Edilene Araujo da. Writing-living life: education and racism between the bars of
prison Serrinha - Bahia. (Master's Degree in Education and Diversity) - State University of
Bahia, Concei¢do do Coité Municipality, Bahia State, Brazil, 2023.

This research aims to study the education at a jail context, focusing on the importance of the
school inserted in the environment of freedom deprivation, its daily lives, and facing racism, in
the maximum-security prison located in the municipality of Serrinha, Bahia State (BA), Brazil.
The purpose is to know such reality from the point of view of students, teachers, and other
collaborators. For this intent, the main objective is to understand the importance of the school
within the jail, how its role is characterized in the face of racism, and the main challenges
encountered in the pedagogical work in the jail environment of Serrinha, BA. To respond to
such concern, the following specific objectives are outlined: (a) knowing the experiences of the
teachers regarding their pedagogical practices in jail and ethnic-racial relations; (b) knowing
the students' experiences regarding education, formation of the imprisoned man, racism, and
incarceration; and (c) providing discussions on ethnic-racial relations linked to the effective
exercise of teaching, enabling a close correlation between theory and practice. The participants,
co-authors of the research, are teachers who work in the Complex and students who serve time
in this confinement space. As a theoretical foundation, the main authors whose reflections
guided this debate are Almeida (2018), Hooks (2004, 2013), Fanon (1968, 2008), Davis (2018),
Mbembe (2016, 2018), Certeau (1998, 2009), and Evaristo (2005, 2007, 2008, 2009, 2016,
2017, 2020), and so many other black voices that illuminated, like lighthouses, the passages of
this journey. Helping the methodological path construction, this research is guided by the
Escrivivéncias (Writing-living), by which the narratives of the experiences gained centrality in
the investigation, predicting the questioning and intervention possibility on reality. The
narratives in letters presuppose a more personal approach with the readers, in addition to
positioning and giving visibility to the collaborators. The research is typified as narrative and
woven with the epistemological inspirations of studies of everyday life and writing.The results
showed the relevance of the school in the jail, its positive influence on the students’ trajectory
during the incarceration period. The school has enabled formative moments for the students,
but the great challenge remains, that is, to move the teachers to build more significant
pedagogical practices to confront and combat racism in the jail, a pedagogical practice that
transgresses racial hegemonies and effectively contributes to the affirmation of the black
identity of this incarcerated man, glimpsing his social reintegration. An uncomfortable silencing
was noticed, both regarding racism and its ideologically constructed conceptions that remain
alive in the students' memories and attitudes, even if in a hidden way, and about the excesses
committed in jail as the oppression and physical subjection imposed. In the meetings of the
Writing-living, some concepts were unveiled by students and teachers; they were accessible to
dialogue and reflections for a possible practices reconfiguration, (re)inventing other ways to
develop education in jail. It is hoped that this research can contribute to breaking this silence,
providing concerns and debates about facing and combating racism during education in a prison
environment.

Keywords: Education in jail context. Masculinity. Structural Racism.
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1 A VIDA QUE SE ESCREVE: ABRINDO AS CORTINAS DA PESQUISA

E como quem olha e ousa entrar no mar, que tenho experimentado como mulher negra,
professora, pesquisadora em formacao o ser e o estar no Mestrado Profissional em Educacao e
Diversidade (MPED), onde mais uma vez fui acolhida na institui¢do pela qual nutro profunda
admiracdo e respeito, por ter sido a minha casa desde o inicio da formacdo, a Universidade do
Estado da Bahia. Fago essa comparagdo entre estar no mestrado € o mar devido ao seu
movimento, impetuosidade e como a sua for¢a o torna fascinante e ao mesmo tempo temido.
Nesse caminhar tenho vivenciado desafios, encantamentos € emogdes, pois o entrelacamento
entre vida e formacdo em alguns momentos suscita dores, angustias e medos que desconhecia,
mas também tem me presenteado com tempos de intenso conhecimento e prazer.

Como ndo existe uma receita pronta, € isso € 0 que torna a pesquisa na academia tao
desafiadora e apaixonante, o olhar atento para os sinais, a escuta sensivel e a disposi¢do em
aprender tém tornado o caminho mais facil de ser trilhado neste processo. Sdo encontros com
histérias outras, tdo semelhantes e tdo distintas que ao longo de dois anos fortaleceram e
firmaram os passos na caminhada, “historias costuradas com muitos fios, experiéncias que se
entrelagcam produzindo redes de sentidos” (EVARISTO, 2008, s/p).

Nos anos da graduagdo aprender sobre o rigor na pesquisa definia o futuro do sujeito
como pesquisador, quanto mais rigido e engessado, mais credibilidade e confianca eram
creditados ao processo. Aprendi durante os anos de academia que na pesquisa nao podemos
deixar as nossas marcas e subjetividades, deve-se seguir roteiros e critérios pré-estabelecidos
pois ndo ha espago para novos “modos de aprontar” ou seja, novos modos de fazer pesquisa. E
como sentir a voz da professora Iris Verena a me encorajar, calma e tranquilamente: - “Busque
um lugar confortavel, descubra o seu lugar, aprecie a paisagem, tire os olhos das pedras do
caminho™!.

O conselho traz implicita, a ordem de desestabilizar a visdo estatica da pesquisa, a
linearidade e a cronologia que a torna repetitiva, para evocar o rebolico da pluralidade,
descobrindo outros rumos, outras brechas, modos de pensar e fazer pesquisa para além do
estabelecido pelos canones da academia, sem perder a credibilidade. Os grupos de pesquisa
Curriculo, Escrevivéncias e Diferenca e FEL (Formacao, Experiéncias e Linguagens) dos quais
fago parte, foram os fardis que me guiaram durante a viagem iniciada no ano de 2021. Foram a
ponte que me levaram para o outro lado da margem. minorando o desconforto na minha

caminhada como pesquisadora.

1 Fala da Professora Iris Verena Oliveira. Em encontro online do componente Trabalho Orientado I, 2021.
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Mente e corpo em confusdo, as dividas se agigantavam, principalmente ao ouvir as
palavras distanciamento, neutralidade e objetividade como sendo imprescindiveis no processo
das praticas da pesquisa. A dificuldade estava em aceitar que muitas vezes era impossivel ndo
[con]fundir nossas vivéncias com nossos escritos; pois nas andancgas académicas deixamos
muito de nds e colhemos muito de outras e outros que ora lemos € com quem ora conversamos.

As experiéncias no MPED desfizeram essas ideias, mostrando que existem maneiras
outras de se fazer pesquisa sem, contudo, esquecer os critérios imprescindiveis para qualquer
producao cientifica. Hoje percebo que o “pesquisar” tem a ver com: o fazer e desfazer, o avangar
e retroceder, o construir e desconstruir, como numa danga sincronizada onde aprendemos um
movimento novo e diferente a cada dia.

Nos escritos de Macedo, Galeffi e Pimentel (2009): “[...] rigor e flexibilidade andam
juntos na pesquisa [...] porque o excesso de rigidez deve ser corrigido ou equilibrado com a
flexibilidade, assim como o excesso de flexibilidade tem que ser corrigido com o tensionamento
justo” (MACEDO; GALEFFI; PIMENTEL, p. 38). Experimentei a desconstrug¢ao de todos os
conceitos e crengas que eu tinha a respeito do constructo metodoldgico dentro da pesquisa, pois
durante toda a vida académica acreditei que uma pesquisa crivel, perpassava pela neutralidade,
pela rigidez e pelo afastamento do chamado “objeto de estudo”.

As escolhas descritas aqui foram feitas pensando na melhor forma de adentrar os
siléncios, a pratica ndo revelada no /ocus dessa pesquisa, os sujeitos e demais colaboradores.
Trata-se de um processo complexo construido a varias maos, envolvendo corpos com saberes
outros ¢ historias de vida diversas, mas que em algum momento se entrelagaram, pensando
também na realidade da escola intramuros, como se concebem as praticas cotidianas nesse
espaco, pleno de sentidos, entraves, possibilidades e vivéncias.

Essa escrita, academicamente chamada de dissertacao, intitulada Escrevivendo a vida:
educacio e racismo entre as grades do presidio de Serrinha - Bahia, insere-se na Linha de
Pesquisa - Cultura Escolar, Docéncia e Diversidade do Programa de Pds-graduagdo em
Educacao e Diversidade da Universidade do Estado da Bahia. Aprendi com Concei¢ao Evaristo
que escrever a vivéncia ¢ muito mais do que narrar e registrar memorias, € um movimento que
inclui o meu corpo, minhas marcas, minhas histérias. Essa “escrevivéncia” que ora apresento
me desafiou na a¢do de seguir colada ao caminho por onde pisam meus pés, ou seja, o chao
desta pesquisa, no qual me somo aos sujeitos que dela fazem/sdo parte. E uma escrita
contaminada pela minha e por outras presengas, afirmando assim a escrita de nés em cada

palavra, nas auséncias e silenciamentos.
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A investigacdo que empreendi esta relacionada com a minha trajetéria de vida como
uma “professora negra”, que se deparou com questdes de racismo e encarceramento de
estudantes negros, atravessados pela violéncia, embora ainda ndo tivesse a visao ampliada sobre
tais questdes, Para tanto nos norteamos pela questdao: Como a oferta de educagao no presidio,
contribui para o enfrentamento do racismo, considerando os principais desafios experienciados
pelos docentes em suas praticas pedagogicas?

As minhas inquietacdes me levaram a escola na/da prisdo, a mergulhar mais
profundamente na instituicdo intramuros que acolhe jovens encarcerados, alguns oriundos do
sistema educacional do qual fago parte. Para isso proponho como principal objetivo
compreender a importancia da escola dentro da prisdo, como se configura o seu papel no
enfrentamento do racismo e os principais desafios vivenciados no trabalho pedagdgico no
ambito prisional de Serrinha — BA. No designio de responder a tal inquietagdo, delineiam-se os
seguintes objetivos especificos: Conhecer as experiéncias das/os professoras/es no que se refere
as suas praticas pedagdgicas na prisdo e as relagdes étnico-raciais; Conhecer as experiéncias
dos discentes no que diz respeito a educacdo, formagcdo do homem no carcere, racismo e
encarceramento; ¢ Proporcionar discussdes sobre relagdes étnico-raciais interligadas ao
exercicio efetivo da docéncia, para possibilitar estreita relagdo entre teoria e pratica.

Optar por um texto académico escrito com respaldo nas escrevivéncias faz todo o
sentido, visto que ¢ uma forma de fazer-se ouvir os que historicamente foram e sao silenciados.
A escrevivéncia reivindica a vida, busca o ndo apagamento, narrando as vivéncias docentes e
discentes por tras dos muros da prisao. Aqui, me somo ao percurso desses sujeitos apenados
interessados (as) em desnudar as tramas de uma vida encarcerada atravessados pelo racismo,
opressao e desigualdade social a partir do cotidiano.

A decisdo por um caminho para essa investigagdo ndo ocorreu aleatoriamente, pelo
contrario, numa pesquisa nada se faz do acaso, ¢ um processo permeado de intencionalidades
em todas as etapas, “todo projeto de pesquisa tem a marca indelével das motivacdes do
pesquisador, declaradas ou ndo” (PETIT, 2001). Partindo do exposto, como ja sinalizado, optei
pela abordagem qualitativa por compreender que esta permite incorporar as questdes que dizem
respeito ao significado e a intencionalidade, elementos dos estudos em representagdo social.

As escolhas metodoldgicas foram para mim o maior desafio da pesquisa, pois acessar
um espago tdo peculiar como uma escola no interior da prisdo, seus tempos, espagos € corpos
que dela fazem parte, experienciar a partilha de narrativas demasiadamente impactantes se
configurou uma ardua tarefa pala grande restri¢do na comunicagdo, tendo apenas a escrita € a

fala como meio de producdo de didlogos e aproximacao.
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Desse modo, ao recorrer as escrevivéncias, fago porque acredito no poder que emana
dessa forma outra de pesquisar, sdo escritos de vida, que movimentam - se, entrelagam, em uma
perspectiva que [con]funde a escrita ¢ a vida, “ou melhor dizendo, escrita e vivéncia”
(EVARISTO, 2017a, p. 9). Ao se enxergarem em permanentes movimentos dentro-fora dos
processos educativos e em seus cotidianos, professoras/es alargam as percepcdes sobre
educagdo, propdem taticas para enfrentar e resistir aos problemas que surgem e divisam novos
caminhos para ensinar e para aprender.

Decidir pelas categorias “educacao prisional”, “racismo estrutural” e “masculinidade”
foi a forma escolhida para adentrar o ambiente escolar dentro do sistema de privacdo de
liberdade, uma vez que trata - se de um espago exclusivo para o atendimento de homens, na sua
maioria negros e pardos, com baixa ou nenhuma escolaridade. pois a existéncia de tal
equipamento com essa configuracdo ¢ a prova cabal e contundente da seletividade penal no
pais.

Como forma de escapar da rigidez entranhada na academia, busquei me apoiar também
nos estudos sobre os cotidianos, uma vez que tém sido utilizados com frequéncia em muitas
pesquisas académicas e o interesse central dos pesquisadores tem sido, basicamente, “as
questdes do dia a dia, as questdes mais rotineiras que compdem os acontecimentos diarios da
vida e os significados que as pessoas vao construindo nos seus habitos, nos rituais em que
celebram no recinto doméstico ou da sala de aula” (CHIZZOTTI, 1992, p. 87-88).

Neste sentido, “a invencdo dos cotidianos” (CERTEAU, 2008) como metodologia
entrelacar-se-4 com a proposta da pesquisa, pois favorece a aproximagdao do locus e dos
colaboradores, sem colocarmos o andamento da pesquisa em risco, além de se tratar de um
conceito que me ajuda a abrir cadeados e correntes, mesmo porque a pesquisa em prisoes
apresenta seus proprios mistérios e entraves, tipicos de uma institui¢cao que tem no segredo uma
de suas camadas protetoras.

Com esta introdugdo apresento essa “escrita de nos” (EVARISTO, 2020) tecida no
coletivo, costurada a varias maos, feita em coautoria com as/os colaboradoras/es. Portanto, esse
texto estd impregnado de marcas, vozes, pensamentos € corpos, considerando e respeitando a
¢ética da pesquisa, a sensibilidade do momento e do espago, mas em alguns momentos decidindo
por transgredir a normatividade da academia.

Sendo assim, considero oportuno informar as/aos leitoras/res que irei discorrer em
alguns momentos dessa escrita, utilizando a primeira pessoa e, em outros momentos no plural,
0 que para alguns pode parecer um ato subversivo as regras de uma pesquisa académica. Eu o

faco reconhecendo que o texto tem autoria coletiva, porquanto evoca outras presencas, VOzes,
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saberes e experiéncias, em especial, as experiencias das/os coautoras/es da pesquisa, rasurando
os preceitos das epistemologias eurocentradas, facilmente encontradas em milhares de
pesquisas. Modelos impostos, defendidos por boa parte dos professores.

Explicito que tal atitude deve-se também por considerar que todas/os nos,
pesquisadoras/res, somos singulares e plurais; corpos politicos, resultados das nossas
trajetorias, valores e crengas construidos em contextos sociais diversos e também similares,
reivindicando nosso lugar e voz.

O texto estd dividido em quatro capitulos descrevendo desde o inicio da minha
caminhada como docente, todo o processo da pesquisa entrelagado com o fazer pedagogico dos
docentes e estudantes atravessados pelo racismo num ambiente de privacdo de liberdade. No
capitulo intitulado: “Se assunte!” O meu lugar é onde eu quiser! apresento um memorial
descritivo sobre os caminhos que trilhei desde a saida da roga até chegar ao mestrado. As minhas
vivéncias na educacdo, desde a tenra infancia, os tempos de estudante, a busca pelo meu lugar
na docéncia e as experiéncias cotidianas na educacdo bdasica publica a qual me direcionou a
pensar sobre a educacdo em ambientes de privagdo de liberdade, mais especificamente no
Conjunto Penal de Serrinha - Bahia. No percurso, explicito o despertar da conversa sobre as
ideias iniciais da escrita, 0 meu envolvimento com a pesquisa, bem como as transformagdes
ocorridas até chegar aqui impulsionadas pelo contexto pandémico.

No segundo capitulo Entre fendas e rasuras: Por tras daqueles muros, apresento o
locus da pesquisa, as paisagens que o compdem, os meandros deste espaco de privagcdo de
liberdade, desde a estrutura fisica, perpassando pela rotina e pela busca por meios de torna-lo
menos ocioso e mais suportavel para os que nele vivem. Descrevo a rotina dos que vivenciam
este espaco diariamente entre revistas, portdes, grades e muros. Trago a caracterizacdo do
municipio de Serrinha onde esté localizado o 16cus dessa investigagao e os caminhos trilhados
vendo através de outros olhares.

No terceiro capitulo: “Sera mesmo que existe vida nesse lugar? Aqui nio se vive, se
sobrevive” discuto o papel da escola intramuros, seus “espacos tempos”, o cotidiano dessa
agéncia da educagdo prisional, a caracterizagdo dos sujeitos, costurando discussdes sobre
racismo estrutural, educacao prisional, masculinidade e encarceramento, tendo como referéncia
autoras e autores negros; dando centralidade as experiéncias e vivéncias do cotidiano das/dos
colaboradoras/es dentro da prisao.

No quarto capitulo, Escrevivéncia e vida! Para niao esquecer quem sou! apresento o
processo da intervencao, os Encontros Escreviventes, os acertos, as frustragdes, as experiéncias

vividas e sua importancia para a investigacdo, o desenvolvimento e todo o processo que
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envolveu a aceitacdo e a realizacdo dos encontros. A reconfiguracdo dos encontros para que
atendessem ao modelo de seguranga da instituicdo e as pretensdes sobre o resultado tomando
como base as narrativas feitas em cartas durante os encontros, como meio de comunicagao da
pesquisa a partir do cotidiano da prisao.

Ao longo dessa escrita vou evocando outras vozes para a roda, homens e mulheres que
falam e escrevem sobre educagdo prisional, racismo e a necropolitica na perspectiva de uma
educagdo antirracista, dentro e fora da sala de aula e busco tecer entendimentos segundo as
minhas vivéncias intercaladas com a historia que vem sendo construida ao longo dos tempos,
muitas vezes de forma equivocada ou ocupando um lugar subalterno.

A nossa inten¢@o (minha e dos demais autores e autoras) ¢ dar visibilidade as vozes que
ecoam nos siléncios e gritos dos corredores e celas das prisdes, criando fissuras para que a
populagdo de encarcerados fortaleca os instrumentos de resisténcia, dos quais essa pesquisa faz
parte, ao possibilitar a reflexdo e oportunizar a voz silenciada, criminalizada e subalternizada
nos espacos de exclusdo. Entendemos a relevancia dessa pesquisa, mas ndo se teve aqui a
pretensdo de “solucionar” o problema pesquisado ou dar receitas prontas, mas fazer brotar nos
sujeitos o anseio por praticas antirracistas, em um universo ratificador das teorias racistas pois

a “escrevivéncia antes de qualquer dominio ¢ interrogacdo” (EVARISTO, 2020, p. 34).

1.1 “Se assunte!” O meu lugar é onde eu quiser

"Benga, painho?? - Deus te dé boa sorte, minha filha."
"Bencga, mae? - Deus abencoe."
"Benga, vovd? - Deus abengoe, minha filha."

A frase que intitula esse capitulo foi dita pela minha orientadora Iris Verena em um dos
nossos encontros online e ainda completou dizendo que sua avo lhe dizia colocando as maos

nas “cadeiras”?

. Numa fra¢do de segundos me veio a memoria a imagem da minha avo, a
expressao me soou tao familiar que tive uma sensacdo boa de proximidade e de saudade ao
mesmo tempo. Ela dizia a mesma frase, fazendo o mesmo gesto, com uma pequena mudanga,
chamava as netas de “desassuntadas”, ou seja, que nao tém assunto. Como essas ligagdes com

0S N0ssos ancestrais sao importantes e traduzem a lindeza do que somos e a quem pertencemos!

2 Somos oito filhos (cinco mulheres e trés homens) todas as noites quando j4 estivamos na cama o meu pai nos
perguntava: Estdo todos no ninho? Respondiamos que sim e todos pediam a “benga” um apds o outro e ele
respondia a todos. As mulheres ele dizia: Deus te dé boa sorte e aos homens: Deus lhe ajude. Esse ritual se repetia
todas as manhas e todas as noites.

3 Palavra usada popularmente referindo-se ao quadril feminino
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Entdo ¢ rememorando a minha avd, o meu pai e outros que sdo e fazem parte de mim,
ou seja, evocando a minha ancestralidade para me auxiliar, que inicio essa narrativa. Esse
movimento me emociona muito, ¢ uma heranca sentimental a ser revisitada, sdo vivéncias e
lembrangas que brotam do tronco familiar, dai, lembro-me das professoras Ana Lucia Gomes e
Carla Verdnica Albuquerque me chamando a atengdo para a minha auséncia no texto,
reclamando a falta do meu “estar presente”. Ouvi essa observagdo durante a minha banca de
qualifica¢do, naquele momento senti um frio na espinha, imaginando o quao laborioso seria
esse momento de me inserir na escrita!

Como assim falar sobre mim? Quem eu sou? De onde venho? Passei dias imaginando
como seria essa “escrita de si” (EVARISTO, 2020, p. 34), de mim, se passamos uma vida
académica sendo ensinados a falar dos outros e nunca de n6s? Como a “lembranca ¢ a
sobrevivéncia do passado. O passado, conservando-se no espirito de cada ser humano, aflora a
consciéncia na forma de imagens-lembranga” (BOSI, 1999, p. 53).

Entdo, sistematizar lembrangas, ser narrador da propria historia ndo ¢ algo fécil, ¢ um
processo que exige esforco, pois envolve escolhas de prioridades, sem desmerecer os fatos que
ficarem ausentes, considerando todos os fatos como essenciais para o crescimento e sabendo
que “nada do que um dia aconteceu pode ser considerado perdido para a nossa historia”.
(BENJAMIN, 1994).

Fui impelida a sair da margem, deixar o meu lugar confortavel e mergulhar nessas aguas,
me deixar levar, por vezes voltando a superficie para respirar, tentando entender o percurso do
rio envolvida pela calmaria, outras vezes pelas correntezas encapeladas. Remexer nas
lembrancas ¢ olhar o passado em um “tempo-espago diferente do vivido - o presente, € articular
em trés tempos — lembrar o passado com olhos do presente e permitir-se prospectar o futuro.”
(ABRAHAO, 2011, p. 166).

Na mesma esteira Certeau (2009) anuncia a memoria como uma arte, organizada,
perfeita, formada por clardes e fragmentos, onde alguns detalhes sdo relembrados e outros nao.
Para ele a memoria ndo ¢ imoével, as lembrangas sao modificadas a cada momento em que dela
nos lembramos, “longe de ser relicario, ou a lata de lixo do passado, a memoria vive de crer nos
possiveis, e de espera-los, vigilante, a espreita” (CERTEAU, 2009, p.131). Narrar a minha
caminhada ndo ¢ autobiografia e nem tampouco um ato confessionario, todavia tenciono
demonstrar como as memorias me atravessam e, ao escrevé-las, percebo que tal implicacao se
reflete no que escolhi para mim, meu modo de pensar e ver as questdes que apresento ao longo

da dissertagao.
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Nas palavras de Moita Lopes (2002) “[...] talvez o mais intrigante para entender a vida
humana seja compreender como nos tornamos as pessoas que somos” (MOITA LOPES, 2002,
p- 57). Sendo assim, para compreender como me constitui, como me formei ¢ me trans-formei
em quem sou, devo retornar a minha historia, dar uma olhada pelo retrovisor, me reconectar.
Ao descrever minha trajetdria até aqui, de algum modo vou me decifrando, me interpretando,
me narrando e ao assim fazer, reconhe¢o quem sou e também me estranho, considerando que
“a 1deia do que ¢ uma pessoa, ou um sujeito, ¢ historica e culturalmente incerta” (LARROSA,
1994, p. 40).

Entdo para expor minhas vivéncias, aprendizados e caminhada, inspiro-me nas historias
de vida e nas palavras das mulheres negras que tém me acompanhado, como Concei¢ao
Evaristo, Angela Davis, bell hooks e tantas outras com as suas historias, suas lutas e frentes de
batalhas. Todas sobreviventes da pobreza, da invisibilidade e do fato de serem corpos negros
nascidos sob a égide do racismo.

Iniciei essa prosa citando um didlogo que era habitual entre os mais novos e os mais
velhos de minha familia. Sou de uma familia em que as criangas eram ensinadas a pedir a
bénc¢ao aos mais velhos, ou seja, saudar aqueles e aquelas que vieram antes de mim e que por
viverem ha mais tempo nesse mundo, podiam me trazer sabedoria e orientagdo. Entdo por isso
comegarei o primeiro capitulo falando de minha familia, de onde venho e das trilhas da

formagao.

Figura 1 — Familia

Meu pai — Olavo Minha mée — Lizete Minha avo - Maria
Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Sou a quinta de oito filhos, cinco mulheres e trés homens. Todas as noites quando a

“prole” ja estava na cama, o meu pai perguntava: Estdo todos no ninho? A prole respondia que

* Conjunto de pessoas que descendem de um individuo ou de um casal; descendéncia, filhos e filhas de um
individuo ou de um casal, humano ou néo.
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sim e todos pediam a “benga” um apds o outro, e ele respondia a todos. As mulheres, ele dizia:
- Deus te dé boa sorte; aos homens: - Deus lhe ajude!

Esse ritual se repetia todas as manhas e todas as noites, até a sua morte. Aprendi desde
cedo a importancia de ser abengoada pelos mais velhos, mais sabios. Aquela béngao tinha um
valor imenso, era como se estivesse protegida e nada de ruim me atingiria. O mesmo se repetia
com a minha avé e com a minha mae. E fui ensinada a fazer o mesmo com todas as tias e tios.

As memorias da infancia me vém em turbilhdo. Nasci na zona rural de Serrinha-Babhia,
daquele tempo vivendo no povoado guardo poucas lembrangas pelo fato de ter saido de 14 muito
pequena. A vida ali era simples, mordvamos vizinhos aos meus avos paternos. Infelizmente nao
os conheci! Como os meus irmaos mais velhos ja estavam crescidos houve a necessidade de
buscar escolas para que dessem sequéncia aos estudos.

Minhas poucas memorias da vida na ro¢a, me remetem a casa onde moravamos que era
grande, branca com janelas azuis que davam para a “rua” do povoado, era ali com as carinhas
naquelas janelas, que eu e as minhas irmas esperavamos o meu pai retornar da cidade trazendo
doces e bonecas de milho. A minha avd nos presenteava com bonecas feitas de pano e sisal,
confeccionadas por ela. Como o meu avo era artesao, sempre havia alguma surpresa, ele fazia
carrinhos e cavalinhos de madeira para os meus irmaos.

Arquitetado por meu pai, guiado pelo sonho de ver as filhas professoras, deixamos a
roga rumo a cidade para estudar. Sair daquele lugar, penso que ndo foi uma decisdo facil,
primeiro pelo amor que o meu pai nutria pela terra e depois, sendo agricultores e vindos de
familias de agricultores, como seria essa vida na cidade, se dependiam basicamente da terra?
Nao posso dizer que vivi na roga, mas os lagos foram estreitados com as idas para 14 aos finais
de semana, apesar de toda simplicidade meu pai nos ensinou valores muitissimo refinados,
principalmente no que diz respeito ao amor e ao cuidado pela terra e pelas pessoas.

Lembro do contato com muitas arvores frutiferas, riachos e plantagdes. Aprendi sobre a
generosidade quando ele, sendo proprietario da unica casa de farinha da comunidade, abria as
portas para que as familias pudessem beneficiar a mandioca ali sem cobrar nada. Ainda sinto o
cheiro do mato, da plantacdo. Via o nascer ¢ o por do sol, os sons da noite, o licurizeiro. O
riacho? Esse era um motivo de festa, dia de chuva no sertdo, bem de manhazinha saia para vé-
lo. Irmaos, amigos, parentes, todos acompanhavam seu curso até que desaguasse no acude
Peral. Nao distante, sempre ouvia uma voz, era ela, minha v6, sempre alertando sobre os
perigos, nos dizendo o “isso faz mal”, e essa lista, ah! era enorme.

As chuvas de marco diziam que o verao estava findando, era a melhor época, anunciando

que em poucos meses viria o inverno, tempo de plantar! Em um desses anos, fiz com meu pai



21

uma plantacdo de laranjeiras. Penso que tinha uns 12 anos de idade. As laranjeiras cresceram
lindas e ddo seus frutos maravilhosos até hoje. Eu aprendi, com seus saberes populares, sobre
o tempo, sobre a vida, com seus ensinamentos os principios € valores para uma convivéncia
social.

Uma parte da vida seria deixada ali. Para que a ruptura ndo fosse tdo traumatica
resolveu-se ndo vender as propriedades e continuar com as atividades de plantio e colheita.
Apos muitos anos, se desfizeram delas, mas aquela casa ainda existe, do mesmo jeito, pintada
com as mesmas cores. As idas para la se limitaram aos finais de semana, mas era uma
oportunidade de diversdo, brincadeiras e encontro com 0s primos e primas.

Aquele lugar abrigava a nossa historia, a histéria do meu pai desde menino, dos seus
antepassados e foi naquele lugar que a maioria dos filhos haviam nascido. Além de ter sido
naquela casa que o meu pai abrigou trés amigos vindos do Rio de Janeiro perseguidos pela
Ditadura Militar® no final da década de sessenta, episddio que o deixava bastante orgulhoso.
Cresci ouvindo essa historia, porém, tudo acontecia sob os protestos da minha mae, era como
um assunto proibido, o qual ela chamava de “desordeiro”. Era muito bom ouvir as historias, os
“causos”, nao sabia o que havia sido a ditadura, mas sempre ouvia o meu pai falar dessa
aventura.

O sentimento de “pertenga” com as pessoas que moravam ali permaneceu por muitos
anos e com aquele lugar perduraram mesmo depois da nossa saida dali. Nos finais de semana
meu pai fazia questdo de irmos para 14, dado o amor que tinha pela terra e pela historia que
construira ali. Lembro-me da alegria que sentia quando o riacho que passava no quintal da nossa
antiga casa estava cheio meu pai nos levava e nos ensinava nadar. Aquilo era muito bom! Anos
mais tarde, no meu retorno ali, j& como professora, fiz questdo de voltar aquele lugar onde nasci,
onde viveram os meus avos paternos e demais familiares de painho.

Peco licenca a vocé querido(a) leitor(a), primeiro pela singeleza desta escrita e segundo
por que talvez perceber durante a leitura a presen¢a marcante do meu pai e um pouco menos da
minha mae, mas esclare¢o que nada tem a ver com “desamor”, mas, sim pela forma marcante
com que ele me incentivou a estudar, ¢ mesmo sendo um homem analfabeto, ndo mediu
esfor¢os para que eu tivesse acesso a escola.

Entdo, chegar ao mestrado faz parte desse esfor¢o e do sonho que ele nutria em ver as

filhas professoras. Isso faz muito tempo, mas ndo me esquego dos incentivos, do sacrificio para

5 A ditadura militar no Brasil durou 21 anos, teve 5 mandatos militares e instituiu 16 atos institucionais —
mecanismos legais que se sobrepunham a Constitui¢do Federal. Nesse periodo houve restricdo a liberdade,
repressdo aos opositores do regime e censura.
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comprar livros, lembro-me dele folheando-os, ndo entendia o que estava escrito, mas dizia que
gostava de ver as figuras. Era um homem notédvel, conhecia e amava a terra, trazia em suas
maos as marcas de uma vida de trabalho pesado, tinha a honestidade como a maior prova do
seu bom carater, homem de palavra.

Recentemente lendo Abdias Nascimento (2008), me encantei com a palavra sankofa®,
palavra africana que significa a busca na raiz, e fiquei muito emocionada em saber que ela tinha
a ver com o esfor¢co do povo negro por recuperar a sua ancestralidade e por apontar as sequelas
da didspora, a dispersao deles pelo mundo. Senti uma vontade de me reconectar com as minhas
origens, saber de onde vim e sobre as historias dos meus antepassados, esse movimento me fez
entender todo o percurso até aqui me dando a certeza de que ndo estou so.

Além disso, acredito que sou resultado de quem foram os meus antepassados. Por isso
talvez seja tao dificil separar o que sou do que meus familiares sdo, e consequentemente dos
meus ancestrais mais antigos. Ao mesmo tempo, ja que tudo ¢ movimento, acho que essa busca
e construcao de quem sou sdao dindmicas, pois estou sempre me reinventando e re-existindo (“Ja
estou em lagrimas aqui”).

Meu pai era o mantenedor da familia, da casa, digo. Todas as situacdes relacionadas aos
filhos quem resolvia era a mae e isso incluia desde a educacdo, a alimentacgdo, os cuidados e
principalmente a disciplina, além da organiza¢do da casa com tarefas domésticas intermindveis
que eram divididas e todos colaboravam. E evidente que a convivéncia nem sempre era pacifica,
a complexidade da convivéncia de varios seres no mesmo espago muitas vezes fugia do
controle, com a rotina desgastante, muitos filhos, personalidades diferentes, tudo era complexo
ali e meus avos maternos estiveram muito presentes durante todo o processo.

As lembrangas da convivéncia com os meus avos sdo de sobremodo especiais, logo apds
0 nosso éxodo para a cidade, eles também vieram, mudaram-se para a mesma rua onde estava
a nossa casa, por isso, na iminéncia ou ameacga de castigo, fugia para perto deles. A casa estava
sempre de portas abertas e da rua ouvia minha avo sempre cantarolando alguma musica, sempre
perfumada e com os cabelos impecavelmente penteados. Todas as tardes nos reuniamos no
alpendre da casa enquanto ela ia até a cozinha preparar alguma gostosura. Sentiamos o cheiro
bom por toda a casa e todos se animavam. Ah! aquele doce de leite, o bolo de aipim pra comer

com a colher, ainda sinto aquela dogura, aquele sabor!

¢ Sankofa ¢ um ideograma presente no adinkra, conjunto de simbolos ideograficos dos povos aci, grupo linguistico
da Africa Ocidental. Pode ser representado por um passaro com a cabega voltada para tras ou também por forma
composta de duas voltas justapostas, espelhadas, formadas por volutas contiguas em sentidos opostos. Segundo
Abdias do Nascimento, o conceito representado pela sankofa traduz-se por “retornar ao passado para ressignificar
o presente e construir o futuro.
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A casa estava sempre cheia, alegre, pulsante, ela era uma mulher notével, mulher negra,
ousada e de personalidade forte. Tenho essa lembranca nitida e consigo sentir os odores, 0s
sabores e os sons daquelas tardes. Para Bossi (1999) “uma lembranga - o rememoramento - ¢
como um diamante bruto que precisa ser lapidado, por meio do trabalho da reflexao” (BOSSI,
1999, p. 44). E dos meus avos guardo o melhor, boas lembrangas, os ensinamentos, as histdrias,
o amor dedicado aos (as) netos (as).

Dos meus avos também vinha o incentivo para a musicalidade. A musica sempre esteve
presente na nossa casa, tudo muito restrito a religido, mas sempre incentivaram. Também
tinhamos que “decorar” poesias, as quais eram recitadas enquanto meu avo tocava violdo. Nao
se tinha técnica vocal, e muito menos se tratava de artistas, mas era algo que saia do coragao,
carregado de emogao. Estreitando e fortalecendo os lagos afetivos.

A infancia foi uma fase bem tranquila, o tempo era dividido entre escola, igreja e casa.
Fazia parte do coral da igreja, do grupo de teatro e sempre nos cultos dominicais participava
recitando poesias, cantando ou ajudando no grupo de criancas menores. Tinhamos esse
compromisso, independentemente do desejo ou nao de frequentar os cultos, a minha mae
cuidava para que estivéssemos 14 todos os domingos religiosamente. Para ela a “disciplina” que
a religido nos impunha lhe dava conforto, sentia-se mais segura frente aos “perigos” que a vida
na cidade proporcionava.

Fui alfabetizada em casa. Quando cheguei a escola 14 pelos sete anos, ja tinha nogao de
leitura e escrita, o que aconteceu de maneira espontanea, observando os meus irmaos mais
velhos fazendo as tarefas de casa e mexendo curiosamente nos livros deles. Desde o principio
a leitura me despertou um grande encantamento, apesar de ndo ter tido acesso a uma grande
quantidade e variedade de livros em casa, fui despertada para a leitura ainda crianca.

Meu pai sentia-se envergonhado pelo fato de ndo saber ler, em varias ocasides o viamos
com algum escrito nas maos enquanto olhava o papel, movia os labios como se estivesse lendo,
entdo quando éramos elogiados pelos professores por sermos bons alunos, aplicados e
admirados, isso o deixava orgulhoso. Minha mae estudou até o segundo ano, antiga terceira
série. Mesmo sabendo ler e escrever ela dispunha de pouco tempo para nos ensinar e/ou auxiliar
nas atividades escolares.

Os livros para mim sempre tiveram um grande significado, para solucionar a falta do
item em casa, a igreja que a minha familia frequentava mantinha uma pequena biblioteca, uma

salinha simples com uma “cristaleira”’ onde pude conhecer as principais obras da literatura

7 Espécie de armario envidragado em que se guardam e exibem os cristais € lougas.
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brasileira e outros tantos titulos apaixonantes. Em um pais em que a maioria dos nascidos nesse
chdo ¢ sdo negros, foi naquela biblioteca improvisada que conheci os poucos representantes
canoOnicos na literatura brasileira, incluindo Machado de Assis, Lima Barreto, Cruz e Souza e
Luis Gama. Hoje penso isso como um fato revelador, pois lemos tdo poucos escritores negros
nas escolas, digo isso a época, refletindo assim uma heranga da hegemonia europeia branca. Eu
adorava aquele lugar, mesmo sendo um espaco tdo simples nos fundos da igreja, resumido a
um pequeno armario no canto da sala com algumas mesas e bancos de madeira, o gosto pela
leitura me foi despertado ali.

Na minha mente de crianga, eu me imaginava dentro do livro, andando dentro das
paisagens como se estivesse ali mergulhando, descobrindo coisas, imagens e muitas outras
pessoas. Caminhava dentro do livro, passeando por lugares que eu construia e ficava encantada
com as aventuras. Adorava os livros que desvendavam segredos, mistérios, ficava encantada,
acreditava em sonhos, chorava e dava gargalhadas. A falta de livros em casa fazia com que me
apegasse aos poucos exemplares com os quais tinha contato e, por muito tempo, além de alguns
poucos livros didaticos de que dispunha, minha leitura ficou restrita a biblia, o que na nossa
casa era uma obrigacao.

Lembro-me com saudade das brincadeiras com minhas irmas e com amigos que
moravam no entorno ou na mesma rua, alguns ainda sdo meus vizinhos, de quando meu pai
comprou o primeiro aparelho de TV, o que foi uma novidade nio s6 para a familia, mas também
para as criancas da vizinhanga. Foi a primeira casa da rua a ter aquela “caixa magica”, era um
chamariz para as criangas que ali moravam e das ruas vizinhas também. Elas vinham todas as
tardes assistirem a TV, ficavam todas sentadinhas no chdo da sala em uma grande roda,
hipnotizadas se deliciando até o momento final dos programas infantis.

Depois da sessao de TV sempre brincdvamos de escola. Era o brincar de ser professora,
nao sei se ja vislumbrando o futuro, mas sim, penso que inconscientemente ja comegava ali a
sonhar com a sala de aula. Era muito bom ler histdrias, especialmente os classicos dos literatura
infantil. Este cendrio ia dando contornos diversos ao meu imagindrio como professora.

Os anos na escola “primaria” ocorreram de maneira tranquila, a escola era proxima da
nossa casa, a professora era moradora do bairro, fatores que facilitavam a relagdo escola-familia
trazendo certo conforto tanto para os alunos quanto para os pais. Dos meus primeiros anos na
escola, lembro-me pouco, me veem apenas flashes, mas tenho guardada a imagem de uma
professora que tinha enormes unhas vermelhas que ela cravava nas orelhas dos alunos que
erravam a licdo, isso me marcou muito, algumas lembrancgas foram apagadas com o tempo, mas

essa cena, em particular, nunca.
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Como ja tinha um certo conhecimento de leitura e escrita, me constrangia e me deixava
acuada ver os alunos passarem por aquela situacdo, lembro-me das cenas de castigo aplicadas
por ela nas criangas e ainda havia o incentivo da professora para que os demais alunos
“cacoassem” daqueles que erravam durante a licdo. Depois que terminava esse momento
“tortura”, em que alguns sempre estavam em prantos, a professora dizia que agia de tal forma
para que aprendéssemos.

E assim ndo havia reagdo alguma da parte das criangas. Para Nilma Lino Gomes (2017),
a infancia ndo ¢ uma fase blindada, dos preconceitos e das discriminagdes. Antes, eles “sdao
aprendidos e socializados em sociedade, na familia, na midia, nos relacionamentos, na vivéncia
da desigualdade e, também, nas institui¢des educacionais” (GOMES, 2017, p. 1040).

Os anos da infancia e pré-adolescéncia foram igualmente tranquilos. Eramos acolhidos,
cuidados pela familia, rodeados de amigos, amados. Dentro das possibilidades tinhamos “tudo”,
mas, em contrapartida naqueles anos comecei a sofrer as primeiras investidas relacionadas ao
racismo, tendo como alvo principal os cabelos crespos.

Eram “brincadeiras” que deixaram marcas € nos expunham na escola, certamente nao
éramos as unicas criangas negras ali, mas sofrer esses ataques quando se € crianga ¢ bem
dolorido. Nas memorias da escola bésica, todas vividas em instituigdes publicas, ndo tive
contato com discussdes ou estudos sobre relagdes étnico-raciais e/ou racismo.

Talvez por esse motivo fosse tdo dificil entender as zombarias, pois éramos apenas
criancas no advento da adolescéncia, buscando construir a propria imagem, descobrindo o
proprio corpo, mas ja sendo rotulada pelo tipo de cabelo crespo, cor da pele, o nome, o modelo
do nariz e boca, pelo lugar de onde vim. Tudo usado para discriminar. No espaco de
acolhimento, de producdo de conhecimento e de inclusdo foi onde conheci e vivenciei as
primeiras manifestagdes de racismo.

Criticas relacionadas ao tipo de cabelo sdo bem comuns no ambiente escolar, sendo
queixas sao frequentes. Olhar para alguém e reagir pelo tipo de cabelo que emoldura o seu rosto
¢ algo que infelizmente faz parte do cotidiano, principalmente quando se tem cabelo crespo.
Para uma crianga isso pode parecer devastador. O cabelo crespo € uma caracteristica fenotipica
da crianga negra, sendo também uma referéncia cultural de resisténcia em uma sociedade que
cria padrdes, onde o que se v€ e 0 que se ouve sdo discursos preconceituosos apregoando o
cabelo crespo como ruim e odioso.

Num certo relato que bell hooks (2005) faz de sua infancia, ela destaca seu insaciavel
desejo pelo alisamento dos cabelos, que s6 aconteceria quando se tornasse uma “mocinha”.

Essa fase tem a ver com o momento onde deixa-se de ser uma crianga e entra-se numa fase de
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“metamorfose”, de transi¢do para tornar-se mulher. Essa situacdo vivida pela autora assemelha-
se fortemente com a que eu e as minhas irmas vivenciamos, pois havia a idade certa para
comegar a alisar os cabelos e a espera para chegar a vez era muito aguardada, tao desejada que
parecia que jamais chegaria.

Entdo, a minha mae comegou a alisar o meu cabelo aos doze anos e “eu regozijei de
alegria quando a minha mae finalmente decretou que eu poderia me somar ao ritual de sabado,
ndo mais como observadora, mas esperando pacientemente a minha vez de alisar os cabelos”
bell hooks (2005, s/p). Com essa atitude acreditava que as criticas acabariam e por isso valeria
a pena, passar pelo “sofrimento” causado pelos produtos quimicos para que eu me sentisse mais
proxima daquilo que entendia como “bonito” e “aceitdvel”. A cena do alisamento ¢ tdo
marcante em mim, que me lembro de cada detalhe, do sorriso no meu rosto, do lugar, das
pessoas, dos odores daqueles produtos e principalmente da dor no couro cabeludo.

Deixando evidente que devemos estar sujeitos ao controle que exercem sobre 0s corpos
negros, um tipo de submissdo, devemos nos moldar de acordo com os padrdes estabelecidos,
alisar o cabelo me ajudaria a ser aceita pela busca da tolerancia branca. O cabelo dos homens e
mulheres negras revela comumente como ele € percebido na cultura branca: ndo s6 como feio,
mas também como atemorizante (hooks, 2005).

De acordo com hooks (2005), na década de 1960 as mulheres negras que alisavam o
cabelo eram consideradas mais bonitas do que aquelas que usavam seu cabelo natural, crespo.
Esse era um padrao de beleza ja estabelecido para que mulheres negras se sentissem mais
bonitas e atraentes. “Na década de 1960, até os militantes negros nutriam uma obsessao pelo
cabelo liso como reflexo da mentalidade colonizada (hooks, 2005, p. 2).

Na sala de aula onde estudei a quarta série, as cadeiras eram separadas, havia lugares
escolhidos e marcados para cada estudante, decididos pelos professores. Assim, lembro-me de
chegar a escola bem cedo e ter que ocupar as ultimas cadeiras da sala, a qual era organizada
com quatro fileiras de cadeiras, mas, as oito primeiras, eram reservados aos Unicos oito alunos
brancos da classe, filhos de alguém influente na cidade. Nao enxergava as atitudes dos meus
professores como discriminagdo, ndo se falava em racismo, tudo era respeitado como a
“autoridade” do professor e aos alunos cabia tdo somente respeita-los.

Episodios como estes e tantos outros vao sendo guardados na memoria e embora tenham

ocorrido hé anos, permanecem vivos. Aqui destaco alguns trechos do depoimento da escritora
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Conceigdo Evaristo®, no I Coloquio de Escritoras Mineiras, em 2009, na Faculdade de Letras

da UFMG. Sobre o inicio da sua via escolar diz:

Foi em uma ambiéncia escolar marcada por praticas pedagdgicas excelentes para uns,
e nefastas para outros, que descobri com mais intensidade a nossa condi¢éo de negros
e pobres. Geograficamente, no Curso Primario experimentei um apartheid escolar. O
prédio era uma construgdo de dois andares. No andar superior, ficavam as classes dos
mais adiantados, dos que recebiam medalhas, dos que ndo repetiam a série, dos que
cantavam e dangavam nas festas e das meninas que coroavam Nossa Senhora. O
ensino religioso era obrigatorio, e ali como na igreja os anjos eram loiros, sempre.
Passei o Curso Primario, quase todo, desejando ser aluna de uma das salas do andar
superior. Minhas irmads, irmaos, todos os alunos pobres e eu sempre ficdAvamos
alocados nas classes do pordo do prédio. Pordes da escola, pordes dos navios
(EVARISTO, ANO, p. 0).

Assim como para a autora, supracitada a escola era um lugar muito caro para mim. Eu
amava aquele ambiente, as aulas, as brincadeiras, havia a sensacdo de encantamento. Ainda
assim a escola mostrou por vezes a face cruel do racismo com criangas negras. A respeito disso
Sant’Ana (2005) afirma que o racismo expressa um “fenomeno ideologico que se materializa
pelas discriminagdes, encontradas inclusive na escola, presente entre estudantes, professores,
direcdo da instituicdo e livros” (SANT’ANA, 2005, p. 39-68). Deste modo, a escola ndo pode
se isentar de trabalhar as questdes raciais, visto que, cabe a ela formar cidaddos antirracistas
(LOPES, 2005).

Episodios marcantes também, eram as comemoragdes alusivas a Independéncia do
Brasil, momento em que acontecia o desfile civico e por ser uma atividade que seria vista pela
cidade, era um momento muito aguardado. A escola se tornava um espago frenético, os
estudantes ficavam em polvorosa entre ensaios € a expectativa sobre quais roupas cada um
usaria e principalmente para saber quais estudantes seriam os porta-bandeiras. Era um misto de
alegria, emocao e decepgdo. As primeiras fileiras eram sempre destinadas a outros estudantes,
nunca nos colocavam nas primeiras fileiras. Criancas cujas familias ndo tinham condig¢des de
comprar as roupas para desfilar eram “obrigadas” a sair na ultima fila usando o uniforme da
escola.

A crianca ndo tem um olhar negativo sobre si, sobre sua imagem até que alguém o
desperte, geralmente isso ocorre pela interferéncia de um adulto. Como havia cuidado e

protecao dispensados a nos pela familia, tanto eu quanto minhas irmas, mesmo sendo negras,

8 Conceicdo Evaristo é uma escritora mineira, de Belo Horizonte, nascida em 29 de novembro de 1946, e doutora
em Literatura Comparada. Escritora de origem pobre ¢ de etnia negra, seus textos trazem a experiéncia de
opressdo e marginalidade, com forte valorizacdo da memoria ancestral. A autora publicou seus primeiros textos
literarios na série Cadernos negros, e seu primeiro romance, Poncia Vicéncio, foi publicado, pela primeira vez,
em 2003.
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ndo nos reconhecemos assim e talvez resida ai o fato de atravessarmos a vida negando a
ancestralidade e a negritude.

Nao compreendia nenhuma situagdo como racismo, mas, nao duvido de que consciente
ou inconscientemente nos protegéssemos para nos resguardar de passarmos por tais situagoes.,
talvez pressentisse os perigos que sempre circundaram o fato de nascer mulher, negra e pobre
no Brasil. Nas escolas os alunos e alunas negros acabam sofrendo, "direta e diariamente,
agressoes € injusticas que afetam a sua infancia, adolescéncia se refletem na vida adulta e
comprometem todo o seu desenvolvimento" (VIDEIRA, 2007, p. 108)

Nilma Lino Gomes (2001) afirma que os professores devem ser primordialmente os
primeiros a investir em estudos sobre racismo, mas que todo o corpo escolar deve estar
envolvido nesse processo, “as discussoes as questdes €tnico-raciais, a importancia assim como
o porqué de se trabalhar com elas, devem ficar bem definidas e compreendidas entre os
educadores e funciondrios da escola” (GOMES, 2001, p. 17). Estamos aqui diante de um
movimento necessario para que ndo venham a ser reproduzidas ideias equivocadas e
preconceituosas.

Estudei em trés escolas do 1° ano a 8 série, em todas, tanto eu, quanto as minhas irmas
passamos por alguma situacdo desagradavel relacionadas ao fato de termos vindo da roca ou da
questdo de sermos negras., principalmente. Ao narrar esses fatos, a minha prépria histéria, no
exercicio de olhar para dentro de mim mesma, buscando detalhes nas lembrangas, sinto que
existia dor, mesmo sendo criangas, s6 que nada era dito, havia da nossa parte um silenciamento.
O que acontecia dentro e fora da escola era internalizado e nunca externado, principalmente em
casa.

Aos dezesseis anos ja estava concluindo o curso de Magistério e foi durante aqueles
quatro anos na Escola Normal que me descobri professora concretizando o que o meu pai
sempre havia sonhado para nos! Apesar de ser a sexta filha, fui a primeira a terminar o ensino
médio, e durante aqueles anos ja percebia a docéncia como atividade profissional.

O curso me abriu caminho para as primeiras investigacdes sobre a praxis pedagogica,
levando-me a perceber que o processo de ensinar e aprender ndo se resume simplesmente a
planejar atividades. As inquietagdes me instigaram a vencer os desafios que eram constantes
especialmente o estagio, pois tinha que andar dois quildometros para chegar até a escola para a
qual havia sido designada, mas independentemente do sacrificio, o aprendizado foi muito
valioso. O contato e a aproximagao com aquelas criangas jamais serao esquecidos.

Com o término do ensino médio, fui contratada pela prefeitura para dar aulas na zona

rural e voltei para a ro¢a onde eu nasci e 14 tive a oportunidade de rever meus primos e primas
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e ser agora professora deles, uma grande experiéncia e emog¢ao quando fui abragada por eles
naquela escola. No ano de 2004, fui aprovada no concurso publico municipal para professora e
segui lecionando ali no lugar onde nasci, onde a minha histéria comecgou, onde o meu pai
plantava e colhia, ndo s6 sementes como também sonhos.

Acredito que algumas lembrangas se apagam como um meio de protecdo e
sobrevivéncia, porém, revisitd-las no processo de escrita possibilitou um (re)encontro comigo,
com um passado que parece ter sido ontem, mas ao mesmo tempo tao distante. Nao tenho aqui
a pretensao de escrever uma autobiografia, mas os fatos aqui relatados me atravessaram e ainda
hoje me atravessam e me ensinam todos os dias. Me apego aqui a Evaristo (2009) que afirmou

em um depoimento no I Coldéquio de Escritoras Mineiras Belo Horizonte, em maio de 2009:

Nesse sentido, 0 que a minha memoria escreveu em mim e sobre mim, mesmo que
toda a paisagem externa tenha sofrido uma profunda transformag@o, as lembrangas,
mesmo que esfiapadas, sobrevivem. E na tentativa de recompor esse tecido esgargado
ao longo do tempo, escrevo. Escrevo sabendo que estou perseguindo uma sombra, um
vestigio talvez (EVARISTO, 2009, s/p).

Assim como a autora o meu desejo ¢ que minhas lembrangas permanecam vivas, ainda
que nao tenham mais o mesmo colorido, que paregcam embotadas, pois elas sdo a minha historia,
o meu passado no tempo presente. E a parte gostosa € perceber que ndo somos s0s, somos nos!
As memorias me levam a meus antepassados e consigo reconhecer toda sua potencialidade pois
sou fruto dessa arvore, da minha ancestralidade. Dessa forma, essa escrita so esta sendo gestada
por causa da terra que os meus pés pisaram, dos bracos que me embalaram, do solo que me

nutriu ndo apenas com alimentos cultivados pela familia, mas com o conhecimento, sabedoria

e licdes para a vida.

1.2 Nas itinerancias da formacao

A aprovagdo no vestibular, para o curso de Pedagogia no inicio dos anos 2000, que
provocou uma grande reviravolta na minha vida. Na verdade, ndo sabia muito bem do que se
tratava ao fazer aquela prova, fui levada pela euforia e incentivo dos professores e pela
possibilidade de ter um “nivel superior”, mas pouco sabia sobre o curso, mesmo ja lecionando,
envolvida com a docéncia, ndo estava interessada no curso, pois acalentava o sonho de me
graduar em Historia.

Ainda assim a noticia da aprovacao me deixou muito feliz, seria a primeira da familia a

entrar numa Universidade. Encarei aquela aprovacao como uma porta que se abria para novos
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tempos, novas oportunidades. E aos poucos me apaixonei pelo curso e pelo fato de estar em
meio a tantos conhecimentos.

Os quatro anos de graduacao foram deveras desafiadores, vivenciava uma rotina pesada
entre trabalho e estudo. Lecionava pela manha numa escola privada, a tarde tinha aula na Uneb
e a noite lecionava numa escola rural. Foram tempos intensos, de descobertas, de dedicagdo aos
estudos, conheci muitas pessoas que hoje sdo grandes amigos, tive professores excelentes.
Aprendizagens construidas nas vivéncias, no contato com os outros, nos sentimentos e
percepgdes, enfim, nas cores, nas dores e decepgoes todos imprescindiveis para o meu processo
de formacao.

Seria mesmo a minha “voca¢ao” para a docéncia? Ou estava ali apenas para cumprir um
desejo do meu saudoso pai? Costumo dizer que a universidade me forjou como educadora,
diante da minha imaturidade, tive a oportunidade de crescer e aprender dentro daqueles muros
o que realmente importava, fui me construindo em todo o decorrer desta jornada e ainda sigo
em construgdo. Entdo, Freire (1991) respondeu aos meus questionamentos, dizendo que
“ninguém nasce professor ou marcado para ser professor, a gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).

Estar no meio académico foi uma rica experiéncia, tanto para o oficio do magistério
quanto para a vida como ser humano. Fui acolhida, abragada, me identifiquei com o curso, com
aquele espaco que embora quase insalubre, no que diz respeito a estrutura fisica, acolhia a todos,
indistintamente. As turmas eram formadas por, na sua grande maioria alunos oriundos de outras
cidades e até de outros estados. Esse fato fez com que ali se tornasse um espago de muita
diversidade, de culturas, rostos, credos; totalmente diferente de tudo que eu tinha vivido.

A graduacdo me proporcionou o encontro com varios pensamentos, quebras de
paradigmas, agora sabia onde estava pisando, entendi que naquela comunidade as pessoas nao
eram definidas pelo exterior. Tinha grande proximidade com os professores, uma relacao de
amizade e respeito, vivemos muitos momentos marcantes. Conheci excelentes professores,
grandes mestres.

Como ja lecionava antes de adentrar o ensino superior, o curso foi a oportunidade de
ressignificar os meus saberes, transformar ideias equivocadas que foram internalizadas durante
0 meu processo educativo na educagao basica. No decorrer do curso, pude entender e vivenciar
0 que os (as) professores (as) sempre enfatizavam: a indissociabilidade entre a teoria e a pratica.
A atividade tedrica por si s6 nao leva a transformagao da realidade; “ndo se objetiva e ndo se
materializa, ndo sendo, pois, praxis. A pratica também nao fala por si mesma; teoria e pratica

sdo partes constituintes da praxis” (PIMENTA, 2005, p.38).
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Para mim, e creio que para a maioria dos alunos daquela época, estudar ali foi motivo
de orgulho, dada a exceléncia de seus professores. O ensino ndo se limitava a transmissao de
conhecimentos e ao desenvolvimento de capacidades, mas buscava o compromisso de cultivar
principios éticos e sociais. Com a conclusao do ensino superior o departamento de Educagado —
Campus XI iniciou a oferta do curso de “Especializacdo em Psicopedagogia aplicada a
Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental”, fiz a sele¢do, fui aprovada e
permaneci mais dois anos ali para me especializar.

Buscando algar voos mais altos, me inteirar em outras frentes, através de um intercambio
fui aprovada para um bolsa de estudos na Itélia, cuja proposta era especializar estudantes sul-
americanos para a docéncia com criangas, conclui a Especializacdo em Diddtica da Lingua na
Universita Degli Studi della Basilicata, mas todo o processo foi uma mudanga brusca e
repentina, um desafio para quem sempre viveu no interior, mas entendi naquele momento que
as boas oportunidades devem ser abragadas.

Foram dois anos de muito aprendizado, um grande contributo para a minha formacao
cultural, académica e pessoal. Foram outras e novas experiéncias que agregaram valor ao meu
processo potencializando significativamente as possibilidades nao s6 de formagdo, mas de
(trans)formagdo. O ser humano “so6 se forma na interagdo com o outro e com o mundo”, (ZEN;
CARVALHO; SA, 2018) e assumo aqui que para além do humano, a minha formacio
profissional teve muito a ver com essa interacdo, principalmente no contato com formas outras
de fazer educacao.

Outro movimento importante foi o ingresso no bacharelado em Servi¢o Social. A minha
escolha em estudar Servi¢o Social foi antes de tudo pelo meu desejo e também pelo incentivo
dos trabalhos sociais nos quais sempre me envolvi na nossa comunidade. Os anos de academia
me mostraram que o nosso aprendizado, as experiéncias vivenciadas dentro dos muros da
universidade devem ultrapassa-los como resposta a comunidade. Foi durante o curso que
comecei a me aprofundar nas discussoes sobre a educagdo prisional e a possibilidade desse
estudo no futuro se tornar objeto de estudo para um passo maior, nesse caso, o mestrado.

A chegada ao Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade - MPED marcou
também um momento impar na minha vida: a concretizagao do sonho do mestrado, apesar da

coincidéncia com os tempos sombrios da pandemia da Covid 19°. Tudo até aqui tem sido

9 Pandemia do SARS-CoV-2 ou novo Corona Virus em 2020, as aulas de costura foram usadas exclusivamente
para a confec¢do de mascaras para uso dos colaboradores e internos da unidade. Um virus descoberto em
dezembro de 2019, em Wuhan, provincia da China, alcangou os cinco continentes em menos de quatro meses,

com grande potencial de transmissdo, quando em ambientes fechados.
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desafiador, vivi entre grandes alegrias e tristezas profundas, incertezas no trilhar desse caminho,
a luta pela vida diante do ataque implacavel de um virus desconhecido, o distanciamento
imposto como forma de sobrevivéncia. Revirar as minhas memorias ¢ o primeiro passo para
essa escrita. Converso baixinho e devagar comigo mesma, respiro fundo e me indago sobre os
acontecimentos dos ultimos dois anos. Reconstruo as imagens de algumas situagdes e nao
consigo conter as lagrimas.

Mas, por ora devo deter-me na parte boa da histéoria. O MPED tem sido esse novo e
diferente espaco de aprendizagens, de acolhimento e cuidado. As inquietacdes ainda estdao
muito presentes, fui instigada a sair da bolha, de repente tudo comegou a fazer sentido, os
estigmas, a baixa autoestima, a sensa¢dao de falta de valor. No inicio tive muito medo, pois
infelizmente algumas experiéncias negativas tiram de nds as certezas no potencial e
capacidades, por vezes, mesmo revertendo esses sentimentos, ainda assim nem sempre produz
os resultados esperados

Nesse novo momento, sigo “aprendendo”, abrindo espacos para outras reflexdes e
experiéncias € esse movimento tem me levado a rupturas, alargamentos de passos e recuos
necessarios para o crescimento. Ao mesmo tempo me formo, me transformo e reflito sobre
possiveis mudancas em minha pratica, “ja que a autoformacao vai sendo forjada a medida que
reflete histérias de vida, de leitura e de formagdo nos diferentes espacos de aprendizagem”
(PRADO; SOLIGO, 2005. p. 87).

Nesse remontar, reviver, ainda que de forma seletiva, fatos importantes da minha
trajetoria profissional e pessoal, percebo que a escolha pela educagdo se deu diante do desejo
permanente de alcancgar uma escola capaz de mudar realidades, uma escola capaz de mudar e
metas de vida, uma institui¢do verdadeiramente publica e democratica, que seja capaz de resistir
a uma sociedade excludente e a um sistema opressor que reiteradamente julga e condena seus
entes.

Por todas as experiéncias vivenciadas até aqui insisto em ndo chamar esse momento de
“texto final”, prefiro chaméa-lo de rito de passagem. Esse rito tem o seu 4pice quando me olho
no espelho e me reconheco como uma mulher negra, pois até chegar aqui ndo me conhecia ou
nao me reconhecia assim. E no processo de compreensao de mim mesma me encontrei com as
escrevivéncias de Concei¢do Evaristo, com outras mulheres negras e com os tragos africanos
que carrego em mim, dos quais, me orgulho.

Chamo-o de “rito de passagem”, descobrir o meu lugar “me assuntar”, sair do lugar de
“morena” (termo utilizado por meu pai fazendo referéncia as cinco filhas) e descobrir-me num

corpo negro, mesmo entendendo que estou inserida numa sociedade fundada nos alicerces da
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opressao e do racismo, ¢ bem desafiador. A compreensdo que o ser mulher negra ¢ muito mais
do que a cor da minha pele, tem me levado a (re)elaborar experiéncias anteriores e abrir novos
atalhos, (des)construir ideias, (re)pensar vida, docéncia e pesquisa a partir de outras epistemes.

E interessante quando Prado e Soligo (2005) afirmam que “o género memorial é critico,
autocritico e também um pouco confessional” (PRADO; SOLIGO, p. 6) por isso, posso
“confessar” aqui que mudar de perspectiva ndo tem sido facil. Pisar com os meus pés nesse
terreno desconhecido por muitas vezes paralisou o meu caminhar, o medo de me olhar, me
abrir, 0 medo de me expor através da escrita € sempre pensava “como ¢ dificil para nés pensar
que podemos escolher tornar-nos escritoras, muito mais sentir e acreditar que podemos”
(ANZALDUA, 2000).

Eu me propus nesse texto remontar algumas passagens da minha vida, para tanto,
busquei tracar um fio condutor da historia que tivesse seu eixo no processo de formacao escolar
desde o inicio até chegar aqui. Entretanto, foi para mim impossivel construir um relato de mim
mesma nestes propositos sem me embrenhar pelos contextos familiares, sociais e politicos em
que me inseri durante o percurso da minha historia.

Quem me dera ter o poder de me lembrar de todos aqui, nomear cada uma, cada um que
de alguma forma atravessou a minha existéncia, os meus ancestrais e as ancestralidades
daquelas e daqueles que aqui estdo presentes, nesse € em outros tempos! Sdo a minha raiz, a
minha terra, inspiragdo libertaria, amorosa e muito mais! Apesar dos sofrimentos, sinto que sou
o resultado de uma rede cuidadosa, na qual fui tecida e forjada. Da qual herdei os complexos
desafios pessoais, sociais e politicos que vieram a reboque na minha historia.

“Escrever ¢ uma maneira de sangrar...” afirmou Conceicao Evaristo (2016). Quando li
essa frase pela primeira vez, ndo consegui compreender muito bem. Mas, sim, hoje eu entendo.
Sangra e sangra muito, no meu caso acompanhado de uma dor lancinante, profunda'®. E como
cortar na propria carne, revelando o que estd dentro, mas, muitas vezes uma dor necessaria!
Sangram-me os olhos em grossas lagrimas pelos meus que partiram e deixaram a saudade.
Sangra-me o coracdo por ainda ndo ter a coragem suficiente para abrir as outras caixas... “as
palavras ditas libertam” (EVARISTO, 2009). Infelizmente ndo ¢ possivel imprimir as narrativas
toda carga emocional que elas carregam, mas € possivel afirmar que chegar até aqui me faz crer

que posso ir além.

0Fago referéncia a dor, pois € o que sinto diante da saudade dos meus entes queridos, principalmente do meu
querido pai. E pelo movimento doloroso da escrita desse texto que tem me servido como cura ¢ libertagdo, mas
também me traz lembrangas amargas que infelizmente ficam guardadas, mas ndo esquecidas, e nesse momento
¢é necessario revisita-las.
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1.3 Entre a pesquisa e a pandemia

A experiéncia de nao poder respirar ¢ apavorante! Busquei o oxigénio sofregamente e
ndo o encontrei. Era marco de 2021, auge da pandemia, quando fui infectada e me vi num
pesadelo, enleada pelo coronavirus, via e ouvia através dos meios de comunicagdo as piores
noticias, falta de leitos em hospitais, escassez de oxigénio...mortes; diversas, milhares!

Conheci a poesia Chao Perdido, de Flavia Queiroz (2020) durante esse tempo estranho
de reclusdo e distanciamento, recebi esta poesia de uma amiga enfermeira que trabalhava no

front de um hospital, atendendo pessoas infectadas pelo virus.

E de repente o chio desaba sob os passos, foge ¢ revela o fragil esteio que o sustenta.
Suspenso, o tempo desafia o calendario. Na corda bamba desafina a nota tensa. E de
repente o labirinto se contorce. O invisivel se apodera dos espagos. Uma cratera
engole em seco e nos devora no pesadelo o desatino joga o lago. E de repente soa falso
o alarme mudo quando a sirene espalha o medo, o desatino, retira o félego, afoga no
deserto e nos desterra, nos segrega, confundidos. E de repente se repete a cantilena
rasga e esfacela essa certeza imaginada. Nada devolve o chdo perdido, apenas resta
toda a ironia da ilusdo desmantelada (QUEIROZ, 2020, s/p)

Sim! Foi como perder o chdo e ndo apenas isso. O que a autora revela através dos seus
versos ¢ de fato o cendrio enfrentado por quem passou por tdo dolorosa experiéncia. Respirar
se tornou um grande risco e um privilégio ao mesmo tempo. Noticias vindas do outro hemisfério
chegaram aqui rapida e mortalmente, tirando das pessoas o essencial: a liberdade, o oxigénio e
0 contato com o outro.

Feicdes cobertas por mascaras denunciavam a gravidade do momento e a agonia da
incerteza se chegariamos ao final desse tempo, o qual atravessei a custa de dores e perdas que
impuseram a todos dois anos de afastamento das atividades cotidianas, presenciais,
trancafiando-nos longe do calor e da energia de quem queremos bem.

Comegar falando de pandemia? Por qué? Fiz-me essa pergunta milhares de vezes,
enquanto tentava organizar as ideias para a empreitada da escrita desse texto, a resposta ¢ que
0 meu ingresso no mestrado comeca a se materializar junto com esse tempo pandémico, ou seja,
fui atravessada por esse tempo tenebroso.

Enquanto festejava imensamente a aprovagdo no MPED, sofria com adoecimentos,
mortes de amigos, amigos de amigos, estudantes e suas familias, a minha préopria familia em
sofrimentos fisicos e psicologicos. O que mais assustava era a incerteza do que aconteceria nos

dias vindouros, dada a situagdo cadtica que havia atingido o mundo. Entdo, essa pesquisa nasce

no caos, produzido pelo SARS-CoV-2.



35

Trazer a pandemia para esta escrita tem relacdo com uma provocac¢do numa fala que eu
ouvi nas primeiras aulas do mestrado: “A pandemia jamais podera ser uma simples nota de roda
pé nas nossas pesquisas” (informagdo verbal)!!. Ndo somos mais os mesmos nesse “pos
pandemia” e nunca mais o seremos. O intuito ndo ¢ apresentar respostas prontas e definitivas,
tampouco apontar qual a forma certa de pesquisar ou de trabalhar em meio a catastrofes como
foi a pandemia, mas levar em considerar que as pesquisas ndo podem ser mais as mesmas.

Sobreviver a pandemia, a revelia de um modelo politico, que representou a face mais
nefasta do Estado capitalista, pautado numa agenda racista e conservadora que investiu na
desinformacdo, na necropolitica (MBEMBE, 2016) e no negacionismo, foi um ato de
resisténcia e nos motivou a continuar resistindo, lutando e esperangando.

Por isso, uno minha voz ao coro de Conceigdo Evaristo (2016) “a gente combinamos de
nao morrer”. Mas questiono, o modelo politico genocida combinou de ndo nos matar? Temos
que sobreviver “mesmo que o abrigo em casa seja impossivel ou ndo apresente realmente
protecdo, ja que a aglomeracdo, mais do que o isolamento, ¢ como normalmente vivemos e
sobrevivemos”!? (HARTMAN, 2020).

Para sobreviver foi necessario lidar com um turbilhdo de sentimentos, assim como com
teorias e praticas outras que pudessem apontar dire¢des para as saidas, buscando encontrar um
pouco de ordem em meio a desordem instalada. Neste caso, as teorias e praticas ndo nos
auxiliaram apenas a refletir sobre o momento da pandemia e, em especial, sobre a educagdao em
tempos de COVID-19, mas a produzir, no contexto da educagdo, outros caminhos, outros
devires, pois o importante para 0 momento ndo era “fugir ou vencer o caos, mas conviver com
ele e dele tirar possibilidades criativas” (GALLO, 2008, p. 49).

As expectativas para as aulas no MPED tiveram que ser redimensionadas, abracos
adiados, sorrisos cobertos, aprendendo a conviver com a realidade do “remoto”, ndo foi uma
escolha, foram novas e agitadas aguas, tempos outros ¢ o esperangar (FREIRE, 1987) pela
bonanca vindoura. O on line tornou-se uma rotina inseparavel, uma janela para o mundo 14 fora
que vivia entre o caos € a espera das boas noticias, era o meio de estar conectado, com o outro
e com aprendizagens outras que foram sendo incorporados ao “novo normal” tao difundido na

realidade da pandemia.

! Fala da Professora Iris Verena Oliveira. Em um dos encontros online do componente Trabalho Orientado I,
2021.
12 Texto publicado no projeto Quarantine files, Los Angeles Review of Books, maio de 2020.
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O novo normal nos tirou da presenga do outro e nos colocou atras das telas, conectando-
nos com uma nova ordem nos impedindo de conhecer, digo, em persona, professores e
companheiros (as) dessa viagem. Com as universidades fechadas, as interrogagdes se
multiplicavam, principalmente no tocante a continuidade das aulas do mestrado e sobretudo das
pesquisas. Esse movimento de desestabilizacdo e incerteza suscitou sentimentos que nao faziam
parte do meu cotidiano, materializando sensag¢des de solitude.

A universidade se reinventou e oportunizou acesso a interfaces, ao digital em rede que,
mesmo a distancia, promoveram conhecimento. Vivenciar a pandemia, apesar da gravidade da
doenca e das mudancas advindas desse contexto doloroso, implicou e exigiu coragem,
enfrentamento e adaptagdo no convivio institucional, pessoal e coletivo. Diante das dificuldades
enfrentadas vimos emergir oportunidades de transformacao e de inovagao.

O universo virtual que se apresentou nao como uma escolha, mas como Unica alternativa
para esse tempo, foi a solug¢do rapida para que ndo se perdesse a conexdo entre estudantes e
professores, mesmo expondo o que j& se pressentia: a desigualdade de acesso as tecnologias
pelos estudantes, principalmente para os que residem nas periferias do pais. O desafio da
adaptagao a pandemia proporcionou a possibilidade de crescimento pessoal como mestranda e
ainda auxiliou a desenvolver espirito critico ao considerar o contexto € o tempo em que 0s
conhecimentos foram construidos diante desse novo cenario.

Além da crise sanitaria, o pais ainda lidou com uma crise politica. Construida sobre o
que ha de mais nefasto, a insanidade de um lider que através de discursos negacionistas, levou
0 pais a numeros absurdos, tanto de contdgio quanto de mortes. Eram falas irresponsaveis em
relacdo aos riscos da doenga, criticas ao distanciamento, a morosidade na obtengdo de
imunizantes fato que contribuiu para o alastramento do virus no pais. Devido a falta de uma
lideranga nacional coesa, testemunhamos varios absurdos como o incentivo a aglomeragao, ao
nao uso de protecdo facial e principalmente, o pais governado pelo que ha de mais terrivel e
violento em nossa historia — a necropolitica (MBEMBE, 2016) desse e de outros tempos.

A pandemia ratificou o que vivemos ha séculos: uma politica segregacionista,
discriminatoria, plena de desigualdades, pobreza, falta de acessibilidade garantindo que o virus
atingisse a populacdo mais vulneravel, com muito mais forca, principalmente homens e
mulheres negros que, “na hierarquia vertical da vida, ocupam o degrau mais baixo”
(HARTMAN, 2020). As palavras distanciamento, isolamento, quarentena, confinamento e

lockdown'® adentraram o discurso comum e ditaram as regras de convivéncia didria entre as

3Lockdown € um termo em inglés sem correspondéncia exata para o portugués. Em tradugdo livre, significa algo
como “trancar as portas”. Na pratica, o lockdown promove o fechamento geral de estabelecimentos e o
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pessoas em todos os locais. Dias a fio o mundo aguardou a descoberta de uma vacina para que
pudesse ser reestabelecida a vida, frente a um futuro incerto.

O isolamento social exacerbou ainda mais a segregacao limitou, restringiu e tirou a vida
dos mais vulneraveis. Sobre isso, Saidiya Hartman (2020) diz em seu texto A contagem dos
mortos'* que, [...] os condenados da terra tentam sobreviver, mesmo que o abrigo em casa seja
impossivel ou ndo apresente realmente protecdo, ja& que a aglomeracdo, mais do que o
isolamento, ¢ como normalmente vivemos e sobrevivemos”. O que deixa evidente quem seriam,
foram e sdo as principais vitimas da pandemia e, nesse interim, o mundo foi tomado ao mesmo
tempo pelo medo e pela esperanga, mas, sobretudo, pela perplexidade,

A possibilidade de ndo poder acessar o campo de pesquisa, em razao de tal situacdo me
preocupava muito e essa incerteza atingiu outros pesquisadores, companheiros nessa jornada.
Professores em exaustdo, muitos passando entre 10 e 12 horas diarias conectados, em frente a
uma tela em longas e desgastantes /ives, reunides, encontros e aulas em plataformas oscilantes,
tudo em nome do conhecimento. Com trabalhos ininterruptos sem pausas, sem diversdo, sem
ocio, sem descanso.

A rede formada pelos(as) companheiros(as) de jornada, grupo de pesquisa e os(as)
professores (as) nos proporcionavam através dos encontros, ainda que a distdncia, momentos
de aprendizado, mas principalmente de apoio, cuidado e solidariedade, com doses e a coragem
necessaria para continuar. O que significa que esse trabalho sendo individual, escrito a duas
maos, tem uma dimensao coletiva que lhe ¢ indissociavel, pois traz marcas de muitos corpos e
mentes envolvidos com o mesmo objetivo, celebrar o conhecimento, acreditando na beleza e

na importancia de ser um pesquisador.

1.4 A minha implica¢do com a pesquisa

Os olhares atravessados e por vezes de reprovagdo, expressoes de incredulidade sdo
apenas algumas das reagdes ao ouvirem sobre essa pesquisa, 1sso porque talvez seu objeto de
estudo fuja ao “normal” esperado das pesquisas na area da educacao.

O que me fez querer estudar determinadas coisas em detrimento de outras durante a vida

académica? Como justificar o desejo de saber sobre a educagdo em prisdes? E esse desejo teria

impedimento da circulacdo livre de pessoas. Em formas mais rigidas, gera até a restricdo do uso de vias publicas,
como estradas e rodovias.

14Texto A contagem dos mortos publicado no projeto Quarantine files, Los Angeles Review of Books, maio de
2020. Tradugao de Catarina Lins.
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mesmo uma justificativa? Para os estudiosos da psicandlise, desejo e saber estdo
intrinsecamente implicados, ndo podendo ser desassociados, sendo o primeiro o elo que
possibilita o acesso ao segundo, “o saber tem estreita relagdo com o desejo com a revelacao do
que causa o desejo”. (FERREIRA, 2001).

Neste sentido as escolhas de “objetos” a serem pesquisados tém um significado singular
que foge completamente a uma logica cartesiana ao escolher pesquisar com/sobre determinados
sujeitos. Acredito que antes da escolha, nasce a identificacdo pesquisador/objeto e penso que,
para além da identificacao esta a possibilidade de rasurar o que esta posto no campo de pesquisa.
E ndo basta apenas a proposta de ser um “agente” da rasura e alterar os campos de pesquisa,
mas que a pesquisa tenha também o poder de alterar a nés mesmos. “Nao temos como ponto de
partida a mudanca do outro, mas sim, a alteracdo de nossas praticas e da logica imposta.”
(ROCHA; UZIEL, 2008).

O meu “assuntar” sobre a questdo prisional no municipio comeg¢a com o processo para
a implantacgdo das salas de aula no Conjunto Prisional (CP) no ano de 2007, muito embora tenha
participado ativamente das discussdes, debates e embates sobre a sua constru¢do no municipio
entre 2005 e 2006. Porém, s6 em 2012, tive a oportunidade de conhecer a escola no interior do
CPS e fui afetada por essa questdo ao me dar conta de que alunos e ex-alunos das nossas escolas,
envolvidos com ilicitos penais graves, agora cumpriam pena naquele lugar. Eram jovens recém-
saidos da adolescéncia, que infelizmente, ndo conseguiram romper o circulo de racismo,
desigualdade, abandono e falta de oportunidades. No momento em que atravessei aqueles
muros, senti as pernas tremerem, um sentimento estranho de clausura. Nao sei explicar!

Naquele dia ndo tive acesso as salas de aula, como era um dia de festa, havia um niimero
expressivo de convidados e familiares, estava acontecendo a colagdo de grau de uma das turmas,
a conclusao do Ensino Médio. A minha experiéncia na docéncia pareceu ndo existir, um lugar
sem liberdade, repleto de regras, limites € com olhos vigilantes por toda parte. Nao ha como
ficar indiferente diante de dois mundos, espagos, valores, atores e realidades tao diferentes.

No ano de 2017, na sua sexta passagem pelo Brasil, a ativista americana Angela Davis
destacou a importancia de um pensamento abolicionista sobre o que diz respeito ao que
denominou de “sistema industrial carcerario”, tema que esta presente em seus estudos desde

1970. Sobre a questao ela diz:

Se partirmos do pressuposto que o que devemos fazer ¢ simplesmente encarcerar essas
pessoas para, entdo, eliminar a violéncia [...], na verdade, estamos colaborando
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ativamente na continuidade da reprodug¢do da violéncia que estamos tentando
erradicar (informagdo verbal).'®

Davis tece duras criticas ao sistema prisional no mundo e, ao longo dos anos tem
promovido discussdes e estudos sobre o chamado “abolicionismo penal” por entender que
existe uma relagdo entre encarceramento em massa e escravidao que, na verdade, refor¢a um
“instrumento de perpetuagao da violéncia” (DAVIS, 2017) ndo o combate a ela.

Os mais recentes dados da Sisdepen'®, de junho de 2022, informam que a populagio
carceraria brasileira ¢ composta por 94% de homens, mais da metade (55,07%) tem até 29 anos
de idade e, ainda, 61,67% ¢ de negros ou pardos, com baixa ou nenhuma escolaridade. E 40%
do total (quase 250 mil) ¢ de presos provisorios, ou seja, pessoas que se encontram cerceadas
em sua liberdade sem terem sido julgadas.

Entdo, em 2013, no curso de Servico Social, quando estive em visitas a unidade e
visualizei na amplitude do universo educacional que havia um espago ndo alcangado nas
discussoes tedricas de cunho pedagodgico o espago prisional, fui despertada para um maior
aprofundamento sobre a questao. O propoésito inicial desta pesquisa era articular uma discussao
sobre a Educacgdo Prisional e a ressocializacdo, sem necessariamente adentrar a questdo do
racismo e seus atravessamentos, notadamente era uma visao simploria, pois ¢ incoerente tentar
separar o racismo de qualquer questdo que esteja ligada ao sistema prisional no Brasil.

Nao sdo raros os questionamentos feitos a mim sobre o “porqué” de ter escolhido “esse
lugar” para uma pesquisa de mestrado. As expressdes de surpresa e espanto ndo conseguem ser
disfargadas. E preciso antes de iniciar esse dialogo, informar que nio existe facilidade no
movimento de me desfazer do estranhamento e do preconceito quando se fala sobre a questao
prisional no nosso pais, € nas minhas andancas tenho ouvido expressdes como “deposito de
lixo da sociedade”, “inferno para pretos” e tantas outras, quando se referem ao locus dessa
pesquisa.

A despeito das opinides contrarias, a prisao ¢ um espago potencial de trabalho para area
de Educagdo e ¢ impossivel ficar indiferente a ele quando penso que milhares de jovens e
adultos, homens e mulheres estdo encarcerados atras dos enormes muros. A minha resisténcia

como pesquisadora deve ser intrinseca ao compromisso social que assumo com a educagao, ao

15Fala de Angela Davis em coletiva de imprensa em 25/07, na reitoria da UFBA - Universidade Federal da Bahia.,
2017.

160 SISDEPEN ¢ a ferramenta de coleta de dados do sistema penitenciario brasileiro, ele concentra informagdes
sobre os estabelecimentos penais e a populagdo carceraria. Criado para atender a Lei n° 12.714/2012 que dispde
sobre o sistema de acompanhamento da execucdo das penas, da prisdo cautelar e da medida de seguranca
aplicadas aos custodiados do sistema penal brasileiro.
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compromisso que firmamos quando trabalhamos com pessoas, com vidas e com possibilidades
reais de rasuras ¢ (trans)formagoes.

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade (MPED) fui
envolvida por outras aguas, mergulhando em outros destinos, buscando novos conceitos e
teorias que me levassem a um outro olhar sobre a minha pesquisa. Apurar a escuta em autores
e autoras tem mudado a minha forma de ver a escola, a pesquisa, um processo de
amadurecimento didrio e constante repleto de aprendéncias.

Ainda que seja dentro de uma prisdo, que ndo se perca a insisténcia em construir uma
escola que acolha todos os corpos e todas as vozes, indistintamente. Sem excluir ou privilegiar,
pois, “a sala de aula, com todas as suas limitagdes, continua sendo um ambiente de
possibilidades™ (hooks, 2017, p. 273). Que sejam abertas as trancas, as correntes e os cadeados
para praticas pedagogicas contra hegemonicas e antirracistas!

Para comecar este movimento de abertura das trancas, no capitulo 2 apresento o locus
da pesquisa, as paisagens que o compdem, os meandros deste espaco de privacao de liberdade,
desde a estrutura fisica, perpassando pela rotina e a busca por meios de torna-lo menos 0cioso
e mais suportavel para os que nele vivem; os/as colaboradores/as da pesquisa que vivenciam
este espago diariamente numa rotina de revistas, portdes, grades e muros. Trago a caracterizagao
do municipio de Serrinha onde esta localizado o presidio de seguranca méaxima e os olhares
outros que embasaram a pesquisa. Ainda que a fenda no muro pareca absurdamente estreita ou
insignificante, a luz ¢ capaz de atravessa-la, enquanto a rasura pode ser vista apenas como um

borrdo ela pode invalidar ou tornar ilegivel e até anular a hegemonia do sistema.
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2 ENTRE FENDAS E RASURAS NOS MUROS DA PRISAO

2.1 Caracterizacio do Municipio de Serrinha — Bahia

E sob as asas da “Princesa dos Tabuleiros'”” (FRANCO, 1981) cidade do interior baiano
que esta investigacao acontece tomando formas e contornos. Observo a paisagem do lugar onde
nasci, buscando melhor compreender as questdes que me inquietam, sua relagdo com os
contextos historicos, sociais € economicos que formam parte da realidade investigada. O olhar
da “filha dessa terra” se embaraga com os olhos avidos da pesquisadora, que ora amplia suas
lentes sobre alguns detalhes, caracteristicas e peculiaridades para compreender quem sdo e
como vivem os colaboradores/os envolvidas/os nesta pesquisa.

O cantor e compositor Gereba Barreto compds o hino em homenagem ao centenario do

municipio de Serrinha, em versos carregados de sentimentos, ele diz:

Vai longe o tempo. E o tempo em mim. Na alegria de te ver assim. Serrinha. Serrinha.
Hoje Princesa. Amanha Rainha. De um novo dia que eu vou ver raiar. Com Santana
olhando seus passos. Serrinha. Serrinha. Hoje Princesa. Amanha Rainha. Esse é o meu
lugar. Sao cem anos de vida, na historia, nesse chao. Onde a gloria chegou p'ra ficar.
Vai a vida passando. Serrinha crescendo. Serrinha eu te amando. Esse ¢ o meu lugar.
(BARRETO, 1976. s/p).

O sentimento contido nos versos citados, também estd presente em uma das
composi¢des musicais da professora serrinhense Maria da Gloria Valverde (1993), quando
exalta o seu amor e devog¢ao pelo municipio de nascimento “a minha cidade querida aceita este
canto de louvor minha terra enternecida terds sempre o meu amor” (VALVERDE, 1993, s/p).
Conhecida pelas festas regionais, pela hospitalidade e facilidade no acesso, Serrinha ainda
conserva os trejeitos e brejeirices da vida do campo tao apreciados pelos seus municipes, € nao
¢ raro que, em suas pracas e avenidas ainda se observem grupos de pessoas numa prosa animada
ao cair da tarde, parecendo que todos sao da mesma familia. Sobre as festas e manifestacoes
culturais do municipio utilizo-me do que estad descrito no cordel “Eis Um Olhar sobre a Historia

de Serrinha” do serrinhense Cristovao da Chapada (2008):

"Forma de relevo constituida por pequenos platds, de altitude em geral modesta, entre 20 e 50 metros limitados
por escarpas abruptas denominadas barreiras. Eles constituem uma unidade geo-ambiental que compreende uma
faixa que acompanha todo o litoral do Brasil desde o Rio de Janeiro até o0 Amapa com uma largura de 100 a 200
m constituida de platds sedimentares. A pobreza dos seus solos sismico argilosos ndo permite o desenvolvimento
de vegetagdo abundante o que explica a presenga preponderante de plantas herbaceas e arbustivas em geral
rarefeitas com tendéncia a xerofilia bem patenteada pela existéncia de cactaceas por isso a paisagem vegetal dos
tabuleiros assemelha-se muitas vezes ao da caatinga.
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A cultura ndo ficou s6 no passado. Nosso povo tomou a iniciativa. Preservando e
mantendo ainda viva. A beleza do batalhio e o boi roubado. Canta roda o Grupo Paviao
Dourado. Samba chula reisado e cavalgada. Outra festa que ¢ bastante afamada. Foi
criada em homenagem aos vaqueiros. E Serrinha, nesse Sertdo brasileiro.
Transformou-se em capital da Vaquejada (CHAPADA, 2008, s/p).

E o autor continua a descrever a cidade “festeira”, que desde a década de 1930 promove
festejos como a “Procissdo do Fogaréu” em que os fiéis da fé catdlica se unem em peniténcia,
saindo pelas ruas com tochas e, assim milhares de pessoas rumam para Monte de Nossa Senhora
de Santana. Até a década de 1980, nao era permitida a presenca de mulheres na procissao, sO
em meados de 1990 a participacao feminina foi liberada. No ano de 2014 a Procissao do
Fogaréu foi reconhecida como Patrimdnio Cultural Imaterial do Estado da Bahia. Aquele era o
olhar do cordelista sobre Serrinha. Qual é o meu?

Era sdbado, o primeiro do més de janeiro. Sai caminhando despretensiosamente pela
cidade, ainda que tenha nascido por aqui, tentei olha-la sem paixao e sem filtro, encara-la de
frente, ndo como um transeunte comum no vai ¢ vem dos afazeres didrios, mas como quem
busca o amago das coisas, as entranhas. Aos 146 anos de fundacdo, sobre este solo movem-se
experiéncias e saberes de um povo forjado na luta diaria pela vida, sobrevivendo a despeito de
problemas sociais, econdmicos, educacionais e estruturais, inerentes a maioria dos pequenos
municipios do nordeste brasileiro.

Enquanto caminho entre ruas e pragas, percebo uma Serrinha pulsante, sob o sol e o
calor dos primeiros dias do ano, “um sol para cada um”, como se diz por aqui ou ainda sob a
chuva fresca e perfumada que de repente, comegou a cair. Eramos dois, parte dos nossos corpos
dispostos ao sol e também molhados pela chuva linda e refrescante. Entre um gole e outro de
agua, conversavamos sobre a cidade. Nao me lembro bem dos caminhos que fizemos, foram
tantos, mas entre os assuntos que se misturaram, falamos sobre o cenario politico do municipio,
a sua fundagdo, as ruralidades, as belas e antigas construcdes desgastadas pelo tempo, a
destrui¢ao do patrimdnio histdrico e muito, muito mais.

Observo o casario construido na praga principal, alguns datados de 1780. E, possivel
perceber os tracos da influéncia portuguesa nas construgdes imponentes, parte da historia que
diariamente trava uma luta incansavel entre passado e presente, tentando resistir a falta de
manutengdo, ao tempo, ao progresso € a modernidade. Sdo varios imoveis dispostos nas
primeiras ruas construidas na cidade, atualmente funcionando como prédios comerciais, outros
utilizados para o servico publico e alguns servindo como mural para pichagdes e propagandas

e/ou em franco desabamento.
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Um dos caminhos desembocou na feira livre. Um lugar movimentado, repleto de cenas
inusitadas, cores e sabores. Comidas apetitosas, rostos conhecidos, pessoas que chegam com
seus artigos e produtos antes dos primeiros raios de sol, muitos vindos da zona rural e até de
municipios circunvizinhos. A conversa corre solta entre os (as) feirantes e a freguesia. Apesar
de ser um “ambiente nervoso” ¢ inevitdvel ndo se encantar com a forga e a esperanga que
movem principalmente as mulheres que saem das suas casas (a maioria moradores da zona
rural) trazendo o que conseguem produzir para ser vendido naquele lugar.

Se por um lado existe a sensacao do advento da modernidade, por outro percebemos
situagdes e equivocos dignos de quem perdeu-se no cronos'®, sem, contudo, experimentar a
maturidade. S3do desafios sociais, econOmicos e ambientais enfrentados pelo municipio
demonstrados numa vida urbana e rural desiguais. Sao desigualdades construidas e
aprofundadas com o passar dos anos, com parte da populacdo segregada sobrevivendo de
promessas forjadas e ndo cumpridas e do trabalho heterdnomo (apenas pela sobrevivéncia),
assim como em outras tantas pequenas cidades do pais.

Pelo olhar de Michel Certeau (2009), a cidade ¢ o lugar onde a enorme massa, a maior
parte da populacdo de determinado lugar, se mobiliza. Para ele a cidade “se modifica onde
coincidem os extremos da ambicdo e da degradacao, trajetdrias que se embrenham, entrecruzam
e fragmentam a medida que alteram o espaco tempo urbano” (CERTEAU, 2009, p. 169). A
cidade ¢ o lugar que, devido a uma maior aglomeragdo de municipes, comporta 0s maiores
problemas, como em Serrinha mais de sessenta por cento das pessoas vivem no perimetro
urbano sao notérios os desafios e problemas advindos dessa realidade.

Observo muitas pessoas que circulam pelas ruas, pragas e becos, buscando as benesses
que a cidade pode oferecer, mas também sofrendo as consequéncias de seus velhos desafios e
alguns de seus novos problemas. Sintomas que geram o caos urbano moderno e contemporaneo.
Fico imaginando o que poderia ser feito em prol dessa cidade para que fossem assegurados

direitos basicos e humanos a todos os seus cidaddos. Mas, por ora, devo deter-me na historia.

Figura 2 - Igreja Matriz e Coreto de Serrinha-BA

18Cronos ¢ a definigéo do tempo cronologico e fisico, compreendido como os anos, os meses, os dias, as horas, os
minutos, os segundos, etc.
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nte: b da Prefeitura unicipal. 19

Formado sob as encostas das pequenas serras que o rodeiam, o municipio,
desenvolveu-se a partir de uma fazenda que servia como rota de boiadeiros no inicio do século
XVII. As rotas ligavam Salvador, na época capital colonial, ao alto sertdo do Sao Francisco, as
terras faziam parte da regido denominada “Sertdo dos Tocos”, nome que faz referéncia a um
grupo indigena que povoou o local fugindo do litoral da Bahia, conforme aponta o histérico do
municipio presente no Plano Municipal de Educacdo (Lei n° 1104/2016).

Os indigenas da nagdo Cariri, os Indios Biritingas, foram os primeiros habitantes de
Serrinha, porém, s6 apds a chegada do portugués Bernardo da Silva, comandante de uma
expedi¢do da colonizagdo portuguesa, isso em 1715, é que a organizagdo urbana do municipio
foi iniciada. Em 1716, o local onde hoje fica a cidade de Serrinha era um logradouro da Fazenda
Tamboatd, onde se formou um pequeno nicleo com os membros da expedi¢do. Mais tarde,
Bernardo da Silva, considerado o fundador da cidade, adquiriu a Fazenda Tamboata e a
transferiu para a povoacao denominada Serrinha, sede da fazenda, construindo ai casas de telha.

Na obra Memoria sobre o Estado da Bahia (1893), o escritor Francisco Vicente Vianna

disserta sobre Serrinha. Assim ele a descreve:

Situada num taboleiro, & margem da estrada de ferro do prolongamento(...) com boa
edificacdo de casas térreas geralmente caiadas e pintadas, muitas envidragadas, e seis
sobrados formando diversas ruas asseiadas e calgadas, e trés pragas das quaes € a mais
importante a do dr. Manuel Victorino, que ¢ grande, arborisada e a noite iluminada
por candieiros belgas (...). Seu comércio € pequeno ¢ relacionado com a capital e
Alagoinhas (...). Os terrenos do municipio sdo aproveitados pela creagdo em pequena
escala pela escassez d’agua no verdo quando se esgotam os agudes. Ha agua potavel
em abundancia em bons agudes, porém insuficientes para a lavoura, que se ocupa com
os cereaes, fumo e algoddo para a exportagdo(...), O clima ¢ optimo. O terreno da
fumo de excellente qualidade, especialmente no districto de Beritingas, que o exporta

®Disponivel em: http://www.serrinha.ba.gov.br/v2/index.php/cidade/smn-conheca-serrinha.
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em grande quantidade e bom. Também produz uvas e batatas de todas as qualidades,
inclusive a inglesa (VIANNA, 1893. p. 460).

Na citag¢ao datada do século XIX, percebe-se que o autor descreve um municipio ja
marcado pela estiagem devido aos longos periodos com auséncia de chuvas. O autor também
deixa evidente que essa condi¢do de estiagem, fazia com que a agricultura e a pecudria
sofressem devido a falta de d4gua em grande quantidade, cultivando, entre outros produtos,
cereais, fumo e algoddo. principalmente para comercializagdo com Alagoinhas e Feira de
Santana.

Incrustrado no semiarido baiano Serrinha integra o Territorio de Identidade do Sisal e
¢ compreendido como polo, pela sua dimensdao e disposi¢ao geografica, pois ¢ o maior
municipio do territério, tido como a porta de entrada para os Territorios do Portal do Sertdo e
Regido Metropolitana, que sdo os territorios mais fortes economicamente do Estado da Bahia.
Imaginamos entdo que, pela localizagdo geografica, posicionado como um grande
entroncamento, pelo facil acesso tanto para entrar quanto para sair, 0 municipio tenha sido
“escolhido” para receber o Conjunto Penal. Serrinha tem uma populagdo de 83.275 habitantes,
sendo 39% desse total residente na zona rural, distribuidos numa extensao territorial de 613,696

km?.

2.2 O lugar da pesquisa. Que lugar € esse?

“Sempre que se impdem mundos, criam-se submundos.” (Erving Goffman,1961)

A encruzilhada no fim do caminho era sinal de que estava na dire¢do certa. Ao longe
ouco os latidos insistentes dos caes, ferocissimos; ¢ o antincio de que estou me aproximando do
campo desta pesquisa. No caminho observo as pequenas casas, a maioria indicando abandono,
outras exibindo placas de venda. Avango mais na estrada de chdo, vejo um morador olhando ao
longe, debrucado em uma pequena janela, um olhar perdido de quem estd vendo a vida passar,
ombros curvados pelo peso do tempo, as marcas no rosto denunciando os mais de oitenta anos.

E um expectador assiduo do entra e sai das viaturas, do barulho ininterrupto dos cies.
Me aproximo, pego licenga e inicio uma conversa despretensiosa. E o senhor “Zezito das

9920

Flores”~", morador de um pequeno sitio as margens da estrada de chdo na Comunidade Alto da

Flores, vizinho ao Conjunto Penal de Serrinha. Eis o nosso breve didlogo:

20Por uma questdo de seguranga e para assegurar o sigilo da identidade o nome do colaborador foi modificado.
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Minha “fia” tenho oitenta e dois anos de idade, nasci e me criei aqui € nunca pensei
em ver isso. “Oxe”, os vizinho foi tudo embora. Quem vai ficar? Eu fiquei por que
minha velha Deus levou. Os “fio” foi tudo pra Sao Paulo, pra 1a eu ndao vou, acostumo
nao. Nunca sai daqui e daqui s6 vou para o cemitério. Fazer o presidio aqui foi coisa
de Deus ndo, é uma agonia “terrivi”, € policia o dia todo. Nunca vi isso na minha vida.
O povo foi embora, venderam a terra por “merreca”!,todo mundo com medo. Quis
vender a minha, meus “fio” falaram que era melhor vender, mas cadé a “corage”? Fui
foi chorar! A policia vem fala que € seguro que ¢ tudo filmado, j4 me chamou pra
entrar 14, mas eu ndo fui. Tenho pena de quem fez o errado e agora té ai, tanto “minino”
novo, bom de trabalhar, imagino as mae e pai que o filho ta ai dentro. S6 Deus, né
minha fia!

Agradecida pela linda prosa, eu o abracei e me despedi, ao som do “Deus te acompanhe,
minha fia” do Seu Zezito, com uma voz embargada, repleta de sentimento de um homem
simples, da terra, que ama o lugar onde nasceu e ndo viveria fora dali. Uma conversa franca em
que percebi a existéncia de um sentimento compartilhado por todas e por todos que continuam
morando no entorno do Conjunto, principalmente daqueles que rumaram dali para outros
destinos, assombrados pelo medo do “perigo”, pela dor de se desfazer do pedaco de chao
conquistado, muitas vezes a custas de trabalho drduo e muitos sacrificios. Na nossa conversa,
ficou visivel o desalento daquele senhor por se sentir inseguro diante de um mecanismo dito de
“seguranca maxima”.

Aquela conversa me fez lembrar de Angela Davis®? (2018), que, no livro “Estarfio as
prisdes obsoletas?”, fala sobre a construcao e o crescimento do nimero de prisdes e as reformas
que surgem no sistema prisional, afirmando que estdo no sentido contrario dos direitos e das
garantias fundamentais do ser humano. Por isso, conduz uma critica sobre as diversas
desigualdades e violéncias praticadas contra a populacdo negra. Para Davis (2018), as unidades
prisionais sdo instituicdes de controle social com vistas a conter comportamentos
“indesejaveis”. A atuacdo seletiva das agéncias repressivas tem a questdo da raga, classe e
género como marcadores e dessa forma o poder penal sempre serd implacdvel e agird com mais
violéncia sobre a juventude negra. Ela ainda ressalta que:

A autora ainda menciona que se observa facilmente, na realidade concreta, um recuo
das protecdes sociais para essa populagdo e com isso podemos notar um aumento das violagdes

aos direitos humanos e que as prisdes passam a ser instrumentos de vigilancia. Destarte, ressalta

2'Valor muito pequeno, insignificante; mixaria, ninharia. Qualquer quantia ou quantidade pequenissima,
irrelevante.

22Angela Yvonne Davis: Professora e filésofa socialista, alcangou notoriedade mundial por sua militdncia pelos
direitos das mulheres e contra a discrimina¢do social e racial nos Estados Unidos, defensora do abolicionismo
penal, esteve presa por 18 meses, até ser inocentada em um dos mais polémicos e famosos julgamentos criminais
da recente historia dos EUA.



47

a filésofa “o desafio mais dificil e urgente hoje ¢ explorar de maneira criativa novos terrenos
para a justica nos quais a prisdo ndo seja mais nossa principal ancora.” (DAVIS, 2018, p. 22).

Enquanto aguardava ser atendida, os pensamentos me veem como uma avalanche, penso
na conversa que acabara de ter com o Seu Zezito ¢ o pensamento de Angela Davis (2018), para
a autora a constru¢do de unidades prisionais servem apenas para o controle social com vistas
unicamente a conter os comportamentos indesejaveis e assim dociliza-los, sem, contudo, pensar
na populacdo do seu entorno. Volto a narrativa do Seu Zezito, ao seu dilema de sair ou
permanecer naquela terra desvalorizada com a chegada da prisdo, simbolo de inseguranga
publica. Haveria uma saida?

Participei ativamente das discussdes sobre a implantacio do Conjunto Penal em
Serrinha, entre 2004 e 2005. Depois disso, testemunhei a implantagdo das salas de aula naquele
local. Nunca foi revelado o motivo pelo qual o municipio foi “escolhido” para abrigar tal
constru¢do. Mas vi de perto a comogdo e o impacto que a decisdo provocou na vida da
populacdo, por se tratar de um municipio relativamente pequeno, que mesmo com um numero
de habitantes estimado em aproximadamente 85 mil pessoas, tem ainda uma forte caracteristica
de ruralidades, ou seja, embora sendo um espacgo urbano consideravel, o municipio conserva
fortes tracos da vida do campo. Por isso a tal construg¢do, gerou revolta, desentendimentos e
dissensdes entre os municipes. Fatos percebidos no trecho do didlogo supracitado.

A Lei de Execucgdes Penais (LEP) em seu artigo 90, trata sobre os tipos de
estabelecimentos penais brasileiros e seus aspectos estruturais, estabelecendo que: “A
penitenciaria de homens sera construida, em local afastado do centro urbano, a distancia que
ndo restrinja a visitagdo” (BRASIL, 1984, s/p). Tal determinacdo visa garantir uma maior
segurang¢a para os municipes, considerando a possibilidade de fugas e motins, exigindo que
assim seja para resguardar a integridade da comunidade que de outra forma estaria envolvida
em acontecimentos que poderiam causar sé€rios perigos a mesma. Ainda assim, a unidade nao
pode ser construida numa localidade que impeca o acesso das familias por meio de visitas aos
apenados, pois os lacos familiares devem ser preservados, sendo fundamentais para o processo
de reinserc¢ao social.

A fundagao de unidades prisionais em pequenos municipios do interior, neste caso, no
interior da Bahia, construidos pela gestdo publica estadual, acarreta consequéncias ‘“ndo
somente do ponto de vista ambiental, mas, especialmente, do ponto de vista social,
absolutamente relevantes” (ROSADO; ARGENTA, 2013, p. 142). Além da propria dindmica
do municipio ser afetada, as familias dos apenados também acabam sendo impactadas com a

localizagao distante e a consequente dificuldade de acesso e estadia para visitagdo.
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Com opinides divergentes, parte da populagdo aceitava a ideia considerando a
possibilidade de geragdo de novos postos de trabalho num municipio com tdo poucas
oportunidades empregaticias, enquanto outra parte acenava negativamente, pensando nos
transtornos que o empreendimento poderia causar a seguranca da populagdo, principalmente
para as familias residentes no entorno do local em que a prisdo seria construida. Vérias familias
temendo por suas vidas, deixaram as suas propriedades e migram para a cidade ou para outros
povoados na zona rural por temerem rebelides, fugas e outras situagdes que os colocassem em
perigo.

Na portaria de acesso ao Conjunto Penal, senti como ¢ estar no “lugar do indesejavel”
(ALEXANDER, 2018). Os segurangas da guarita, um homem e uma mulher me receberam, me
revistaram, solicitaram meus documentos, pediram para retirar os poucos pertences que eu
carregava. Fiquei de pé aguardando a revista, que seria feita em todo o meu corpo com um
detector de metais manual e, por fim, respondi as perguntas que me foram dirigidas. - O que eu
estava fazendo ali? Talvez seja esse o questionamento que mais tentei responder para os outros
e para mim durante as idas ao meu campo de pesquisa.

Naquele momento ndo estava tranquila, qualquer detalhe, a cor da roupa que usava, até
um analgésico que trazia no bolso da calca jeans poderia impedir a minha entrada no presidio.
Pediram para afastar as pernas e, apesar de ndo ter sido uma “revista intima”?® ou como o
préprio nome ja sugere, revista vexatoria, o constrangimento foi inevitavel. Tentaram uma
abordagem amistosa, ja que foram informados previamente da minha visita, mas ainda assim

me senti invadida.

Figura 3 - Portaria de acesso ao CPS

23A revista vexatoria faz parte de mais um dos processos de penalizagio perversos que extrapola os muros do
carcere e atinge, em especial, os corpos de mulheres que visitam seus familiares. Embora a nossa Constituigdo
seja clara que a pena ndo pode ultrapassar a pessoa do condenado/a (art. 5°, XLV) percebemos que a logica por
tras do aprisionamento ¢ a de constante violacao de direitos das pessoas presas, de seus familiares e amigos.



49

Fonte: Acervo digital do CPS (220.

A direita da figura temos a portaria, onde é feita a identificacdo do visitante, com nome
e 0 motivo pelo qual se deseja ingressar na instituicdo. Ap6s a devida identificagdo oral, pelo
sistema de interfone interno, passa-se para a identificagdo visual pelo sistema de monitoramento
eletronico, havendo ainda uma revista com um detector de metais manual e a revista em todo o
material portado pelo visitante. S6 depois de tais procedimentos € que se consegue ter acesso
ao espaco interno do Conjunto Penal de Serrinha, doravante CPS.

Depois de cumprir todos os protocolos para o acesso, passando pelo portdo de entrada
do CPS, seguindo pelo calgamento em blocos de cimento, cheguei a parte administrativa onde
ja me aguardavam a coordenadora pedagogica e o professor que me acompanharia na viagem
exploratoria naquele ambiente. Para onde os meus olhos se viravam, eu podia registrar a
presenga de policiais, agentes de seguranga e outros colaboradores. Na maioria, homens. Além
da companhia do professor, nos seguiam ladeados, sete agentes de seguranca e pelo menos trés
deles tentavam conter a firia dos cachorros presos as suas maos por grossas correntes € coleiras.

Recebi um jaleco branco com mangas compridas e precisei abotoa-lo completamente
para que todo o meu corpo estivesse coberto. Observei alguns homens que cuidavam do jardim,
outros varriam as dependéncias, limpavam janelas e podavam arvores, eram apenados em
liberdade condicional que, estando nesse tipo de regime, podem transitar entre uma dependéncia
e outra sem grandes limitacdes que nao as decorrentes da sua identidade social reconhecida na
instituicao.

O CPS ¢ uma instituigdo subordinada ao Departamento Penitenciario Nacional

(DEPEN?%), ¢ o unico de seguranga méaxima do Estado, atua dentro do Regime Disciplinar

240 Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN), em pouco mais de um ano conseguiu atualizar quatro
semestres dos dados que estavam atrasados desde 2017. As informagdes fornecidas com mais celeridade pelos
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Diferenciado (RDD?), tendo como modelo administrativo a cogestdo com a inciativa privada,
cujo espaco ¢ exclusivo para o atendimento de pessoas do sexo masculino. Composto por trés
pavilhdes (A, B e C), suas 144 celas abrigam quatro presos em cada uma delas.

A institui¢ao ainda dispde de outros espagos que sdo: o seguro, que sao celas adaptadas,
separadas das demais e do convivio comum, onde ficam os presos rejeitados, e/ou ameagados
pelos demais; a enfermaria, a triagem e o sagudo de visitas, esse Ultimo, um espago de
convivéncia onde acontece o encontro entre os apenados e suas familias nos dias das visitas,
exceto as visitas intimas. A figura 4 traz uma visdo panoramica do CPS, mostrando todas as

instalacdes desde a portaria até os pavilhdes.

Figura 4 - Vista aérea do Conjunto Penal de Serrinha
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Fé—ﬁte: Acervo digital do CPS (2017).

Enquanto caminhamos com destino as salas de aula tento extrair o maximo de
informagdes do professor que me auxiliaria nas visitas. Ele responde com uma simpatia impar,
tentando estabelecer uma conversa amistosa para me entreter, no entanto, a todo momento sou
orientada sobre “o que fazer e o que ndo fazer”, sobre o que dizer diante de possiveis
questionamentos que certamente iriam surgir da parte dos estudantes. As orientagdes também

\

diziam respeito & minha seguran¢a, ndo ficar muito préxima da grade que separa os (as)

professores (as) dos estudantes, nunca tentar toca-los, ndo passar informacdes pessoais.

estados, a analise automatizada de dados, a criagdo dos painéis interativos, a qualificagdo e dedicagdo da equipe
responsavel garantiram mais agilidade no processamento de informacgdes.

250 Regime Disciplinar Diferenciado (RDD), disposto no artigo 52 da Lei de Execugdo Penal (LEP) é uma forma
especial de cumprimento da pena no regime fechado, que consiste na permanéncia do presidiario (provisorio ou
condenado) em cela individual, com limitagdes ao direito de visita e ao direito de saida da cela.
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Enquanto andamos, ougo muitos gritos vindos dos pavilhdes. Além dos gritos, ouco outros
questionarem: “Quem esta ai?”, “De quem ¢ essa voz?” S6 ougo as vozes, nao os vejo.

Ao adentrar esta area, protegida por trés modelos de cercas e alambrados, notei a
auséncia das arvores e plantas, bem diferente da paisagem que acabara de visualizar
anteriormente no jardim. Mas a falta delas ¢ justificada como sendo uma forma de melhorar a
visibilidade de quem transita pelo local e facilitar a captura de presos, em caso de fuga. Neste
ambiente circulam “livremente” os policiais civis, agentes de seguranca, funcionarios do
expediente, alguns presos que cumprem pena em regime semiaberto, funcionarios da empresa
Reviver?®, além de visitantes e outros profissionais que adentram a instituigio por varias
finalidades.

A seguranca dentro e fora do Conjunto Penal ¢ feita pela Policia Militar da Bahia e conta
com 16 caes treinados para captura/imobilizacdo e 72 cameras ligadas a central de
monitoramento, instaladas desde a entrada até os pavilhdes, num trabalho diério e ininterrupto.
A revista de seguranga ¢ feita em trés portdes eletronicos, pelos quais temos que passar para
acessar o pavilhao das salas de aula, havendo detectores de metais portateis € um raio x. Todos
esses mecanismos utilizados para vigiar e observar os apenados sao um meio eficaz de poder
sobre os corpos dos individuos, controlando seus gestos, atividades, aprendizagem e a vida
cotidiana.

Vigiar ¢ a maneira que se tem de regular a vida dos individuos privados de liberdade,
impondo-lhes sempre sangdes normalizadoras, ou seja, puni¢cdes para os que infringem as
regras. A sensagdo que se tem no interior do CPS e acredito que em qualquer institui¢do penal
¢ que existe um estado constante de vigilancia, para onde quer que se olhe existem olhos
vigilantes, tanto humanos quanto por equipamentos eletronicos.

A logica estabelecida ali ¢ a de que quanto mais observados forem os individuos, mais
facil sera a docilizacao dos corpos, levando-os a acreditar que a vigilancia e a puni¢do sao
usados para educar e que a disciplina resultante desse poder ¢ o que separa, diferencia e
hierarquiza os individuos na prisio de acordo com os diferentes comportamentos. E papel
primordial da vigilancia nas prisdes “normalizar” e “adestrar” os corpos nestes espagos. “E
décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e

aperfeicoado” (CARVALHO, AGUIAR; COSTA, 2019).

26Reviver é uma empresa privada especializada em administragdo prisional, sendo a inica em sua area de atuagdo
com certificagdo ISO 9001:2015, desde dezembro de 2009. Fundada desde 12 de julho do ano de 2002, a empresa
trabalha com prestagdo de servigos executados no interior de Estabelecimentos Penais, sempre em regime de
cogestdo com o Poder Publico.
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Prestam servicos no CPS, através de regime terceirizado, 191 agentes de seguranca,
entre homens e mulheres divididos em grupos de 48 em cada turno, sendo que cada um deles
fica responsavel por 10 apenados nos turnos de trabalho. Esse nimero ¢ o dobro do
recomendado pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitencidria, que estabelece no
maximo 5 presos para cada agente.

A rotina de seguranca ¢ rigorosa seguindo protocolos diarios e ininterruptos com intensa
vigilancia e puni¢cdo para qualquer comportamento “despadronizado”, para isso o corpo
administrativo formado por (1) Diretor, (1) diretor adjunto, (1) coordenador de seguranga, (1)
gerente administrativo, (1) gerente operacional, (1) supervisor, (1) supervisor adjunto ¢
responsavel por manter o funcionamento da instituicao e responde pela seguranca e integridade
dos internos e dos colaboradores, com todo o aparato necessario para essa manutengao.

Hierarquicamente estdo assim dispostos:

Figura 5 - Corpo Administrativo do CPS

Diretor
geral

Diretor
Adjunto
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Adjunto

Fonte: Produzido pela autora (2023).

Com capacidade para 478 presos, atualmente, o CPS encontra-se com lotagao de 506
homens. De acordo com dados do proprio Conjunto Penal, no ano de 2020, 42% dos apenados
se autodeclararam pretos ou pardos, mas, de acordo com a Coordenacdo Administrativa do CPS,
esse nimero pode ser maior, pois alguns sujeitos se reservam o direito de ndo fazerem essa
autodeclaracdo quando chegam a instituigao.

Em um dado momento, a impressdao que tinha era a de ter caminhado por varios
quilometros dentro de um labirinto, dada a quantidade de portas, grades, portdes, cercas,
corredores infinddveis, uma experiéncia deveras marcante. Percebi algumas marcas em forma

de X no piso dos corredores, que sao assim demarcados para que os apenados andem sobre elas,
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sempre em filas indianas, com as maos para tras e juntos a parede quando saem das celas para
alguma atividade e/ou qualquer outra necessidade.

Encarcerar pessoas ¢ uma pratica datada da Idade Antiga, ndo nos moldes atuais, mas a
pratica de tirar a liberdade dos considerados indesejaveis pela sociedade nasce justamente para
o fim de aprisionar como castigo, peniténcia, dai os espacos de privagdo de liberdade serem
chamados de penitencidrias. Espagos onde se pagam peniténcias por pecados cometidos.

A Constitui¢ao Politica do Império do Brasil, de 25 de margo de 1824, em seu artigo
179, pardgrafo XXI, determinava que as prisdes deveriam ser seguras, limpas e arejadas,
devendo haver nimero suficiente delas para que os presos fossem separados conforme a
natureza do crime cometido. Tais recomendacdes nao foram cumpridas no século XIX, nem
sao atendidas na atualidade. Porém o que foi perpetuado até os dias atuais foi a seletividade
penal, o sistema prisional no Brasil tem cor e ¢ negra.

Em seu estudo sobre a institui¢do das prisdes no Brasil, Pedroso (2002) nos informa que
elas serviram como deposito de escravos e ex-escravos, como asilo para menores e criangas de
rua, como hospicio ou abrigo para doentes mentais, todos em sua maioria negros, pobres e
periféricos. Nas prisdes materializa-se o poder e por trds de seus muros, existe uma realidade
desconhecida, ao menos parcialmente, pelo restante da populacdo: os maus tratos, a tortura e
outras mazelas.

Ademais, Flauzina (2006) endossa Pedroso (2002) quando afirma o alicerce onde esta
baseado o sistema penal brasileiro ¢ o mesmo onde foi construido o sistema escravocrata do
periodo colonial. Portanto, o projeto que coordena a sua atuacdo herda a raiz amarga da
escravizagdo, que nada mais ¢ do que um projeto de controle e exterminio da populagdo negra.

Com os questionamentos dos textos incorporados no processo de pesquisa,
atravessamos a penultima porta, chegamos ao pavilhdo das salas de aula. Aquele barulho das
portas se fechando atrds de nds trouxe uma sensagdo imensa de clausura. Perder a liberdade
ainda que momentaneamente, nos faz pensar na crueldade dos sistemas de puni¢des que sempre
estiveram presentes na historia da humanidade, sendo que, ao longo do tempo foi se
transformando, levou-se muito tempo até chegar ao modelo atual que segue os principios da
privacao de liberdade como modelo de puni¢do coercitiva e regenerativa.

As portas grandes e pesadas me chamaram muito a aten¢do. Elas foram desenhadas para
uso exclusivo nas celas, feitas sob medida, as portas dos presidios sdo fabricadas
especificamente para cada institui¢ao prisional, personalizadas de acordo com as necessidades
de cada uma. Lembro-me de que em algumas hd uma abertura para comunicagdo, para passar

alimentos, um visor (um tipo de janelinha) e/ou uma grade de aco especial. Quando estdao
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fechadas, ndo devem existir folgas, brechas, falhas de nenhuma espécie, devendo estar
completamente vedadas com trancas sob pressdo. As portas sempre se abrem para fora e por
fora, todas em um s6 sentido, possibilitando ao agente visualizar a pessoa presa até seu
completo acesso a cela.

A tltima porta se abriu e 14 estava a sala de aula, ou poderiamos chama-la de “cela” de

aula.

Figura 6 - Sala de aula num presidio de seguranga maxima
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L4 estava eu encarcerada. Atrds de uma grade colocada em toda extensdo da sala, do
chdo ao teto. A porta que se fecha apenas pelo lado de fora ndo seria aberta até o final daquela
tarde. A prisdo ¢ um mundo fechado em si mesmo, como toda institui¢ao total, por isso
conhecemos muito pouco dela. Em suas recordagdes do carcere, Fiodor Dostoiévski, em seu
livro Memorias do Subsolo (1834), externa o impacto causado pelo dramatico periodo passado
na prisdo com a afirmacdo “s6 quem viveu a prisdo, seria capaz de entendé-la”
(DOSTOIEVSKI, 1834, s/p). Por esse motivo, busco conhecé-la por meio dos (as)
colaboradores (as), tentando compreender quem sdo essas pessoas que habitam as “masmorras
modernas”, dando-lhes visibilidade, quebrando o siléncio, seja dando voz a professores, seja na
escuta dos apenados.

Para Michelle Alexander (2018), a prisdo e o ato de encarcerar sdo as principais
estratégias do racismo para o controle e eliminacao da populagdo negra, “negros e pardos sao

relegados ao lugar do indesejavel”, e ainda afirma que o encarceramento dessa populacao ¢ “o

27 Sala de aula na Unidade Penal de Seguranga Méaxima em Cariri - TO https://www.to.gov.br/noticias/unidade-
penal-de-seguranca-maxima-em-cariri-inicia-aulas-no-formato-ead/3v4 1 bpiluokc
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novo Jim Crow?® ou a nova escraviddo” (ALEXANDER, 2018, p. 36). Para a autora o lugar de
indesejavel € naturalizado e o debate sobre o encarceramento passa despercebido, levando o
racismo ao lugar da invisibilidade.

Ana Lucia Gomes da Silva (2007), na sua tese de doutorado intitulada Educacao
Carceraria: (Des)encantos, (Des)crencas e os (Des)velamentos de leitura no carcere, entre ditos,

siléncios e subtendidos, disserta sobre a questdo:

Fica evidente que a prisdo ndo tem conseguido cumprir seu papel de modificar os
individuos a ela confiados e nela confinados. Ora, requerer essas transformagdes para
o carcere ¢ um investimento trabalhoso, que exige reformas estruturais ¢ de concepgao
de homem, de mundo e de sociedade. A quem interessaria, pois, que a prisdo desse
certo como projeto e como instrumento que pode e deve assegurar aos encarcerados
sua (re)generacdo e (re)socializagdo, fazendo-os refletir sobre suas acdes, suas vidas
e escolher outras op¢des que ndo o delito, o crime? (SILVA, 2007, p. 72).

Neste sentido, as prisdes sdo, no imaginario das pessoas desde o seu inicio, instrumentos
de controle que visam combater “corpos € comportamentos indesejaveis”. Sao espagos que
operam a favor da segregacao, do silenciamento e da hegemonia de uma raga sobre a outra. A
atuacdo seletiva do sistema penal tem a questdo da raca, classe e género como marcadores e

dessa forma o poder penal sempre incide com mais violéncia sobre os mais vulneraveis.

2.3 Olhando de fora para dentro

- Quando chegar na encruzilhada, pegue o caminho a esquerda. Pode ir
sem medo. Siga em frente toda vida! (Transeunte andnimo no caminho
do CPS).

A frase acima foi a resposta que recebi diante da pergunta: Esse caminho vai dar no
Conjunto Penal? Penso que aquele homem era morador da comunidade, conhecia bem o
caminho, pois, ndo titubeou em responder-me, havia certeza na voz e no gesticular das maos.
Fomos seguindo, eu ndo estava so. A encruzilhada estava logo ali, como dissera aquele homem.
Tinhamos o objetivo de chegar ao meu campo de pesquisa, entdo teria que passar por ela.

Antes da chegada ao MPED pensava em encruzilhadas, apenas como estradas, caminhos
e ruas cruzadas, em forma de cruz, digamos assim. Também acreditava ser um lugar “mistico”,
que me causava um certo temor (infelizmente fui ensinada assim) e confundia as pessoas pelos
varios caminhos que lhes possibilitava. Pensava que os seres humanos, homens e mulheres

estdo sempre em busca de uma direcdo, de uma verdade, de um caminho seguro que os leve a

2E 0 nome dado ao conjunto de leis segregacionistas que separavam brancos e negros sob o lema do “separados,
mas iguais”, que significava um modo racista de organizar a sociedade americana.
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algum lugar e a encruzilhada mais confundia do que ajudava. A encruzilhada por vérias vezes
me roubou a paz, me provocando desconforto, tirando-me do lugar, me desassossegando.

Recordo-me de um dos encontros do componente Trabalho Orientado I, com a
Professora Iris Verena, (talvez tenha sido o primeiro encontro) naquele momento foi-nos
oportunizado alguns minutos para que apresentdssemos 0s nossos projetos de pesquisa. Ao
ouvir as primeiras e, talvez ingénuas pretensdes, que a partir de que queria mudar o mundo, a
professora me chama a atengio com a frase: “- Ei, acorda Alice! Onde estdo os seus pés? E
melhor colocé-los no chao! Ela disse e sorriu!

Entendi o que quis me dizer e também sorri, meio desconcertada. A fala da professora
era uma referéncia a Alice, personagem do livro de Lewis Carrol?’, intitulado “Alice no pais
das maravilhas™ (1862), que em sua saga, no tal “pais das maravilhas”, ao se ver frente a uma

3

encruzilhada, questiona-se: “- Qual caminho devo seguir?” Porém a personagem nao sabia
aonde queria chegar e no desenrolar da cena, a mesma faz a seguinte reflexdo: “- De que importa
o caminho se ndo sei aonde quero chegar?”

Diferente da personagem, o caminho me importa, e depois de andar muito, sei aonde
quero chegar! Agora, para mim a encruzilhada ¢ um lugar que me permite pensar possibilidades
de vida, de caminhos outros e de um novo devir. Mas, o encontrei! E eis uma grande
experiéncia, andar por onde outros pés ja andaram, saber que outras pessoas vieram antes de
mim e aplainaram o caminho no qual estou trilhando. O trajeto pode até ser o mesmo, o que
nos diferencia ¢ a forma de caminhar, sdo os passos, o ritmo da caminhada, a intensidade da
pisada, o corpo que caminha. E assim, sigo!

Como primeiro passo dessa caminhada, definimos as categorias da pesquisa, educacao
prisional, racismo estrutural e masculinidade, que imbricadas entre si dardo sustentacdo a
mesma, iniciei as buscas no campo de investigagdao, com o proposito de conhecer o que ja foi
produzido sobre o tema e também me resguardar do perigo de repetir conclusdes ja consolidadas
no campo.

Iniciei as buscas pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no
Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no acervo indexado no portal Scientific Eletronic Library Online (SCIELO)
e no site da Associacdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacdo (Anped), escolha

dessas bases de buscas se deu em fungdo de suas caracteristicas de acesso aberto, pela

29Charles Lutwidge Dodgson, mais conhecido pelo seu pseudénimo Lewis Carroll (Daresbury, 27 de janeiro de
1832 — Guildford, 14 de janeiro de 1898), foi um romancista, contista, fabulista, poeta, desenhista, fotografo,
matematico e reverendo anglicano britanico.
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disponibilidade de informagao online, bem como pela qualidade e a confiabilidade atribuida as
mesmas no cendrio académico brasileiro.

Garimpei alguns trabalhos com maior proximidade geografica, fiz buscas no CDI-
Centro de Documentac¢ao e Informagao Luiz Henrique Dias Tavares (CDI) por se tratar de um
repositorio que comporta um grande niimero de produgdes do Estado da Bahia, sdo produgdes
de alguns programas dos mestrados e doutorados da UNEB: dissertacdes e teses do Programa
de P6s-Graduacao em Educacao e Contemporaneidade (PPGEDUC), dissertagdes do Mestrado
Profissional em Educa¢ao de Jovens e Adultos (MPEJA), do Programa de Pos-Graduagdo em
Gestao e Tecnologia Aplicadas a Educag¢do (GESTEC) e do Mestrado em Politicas Publicas
Gestdo do Conhecimento e Desenvolvimento Regional. Mesmo com as instabilidades
encontradas nos sites no momento da pesquisa, consegui encontrar algumas producdes
relevantes que certamente me auxiliardo no embasamento desse texto.

Depois de muito caminhar, buscar e bisbilhotar nas plataformas, selecionei um total de
setenta e trés (73) produgdes entre teses, dissertagdes e artigos. Iniciei colocando os descritores
na busca basica das plataformas escolhidas e conforme os resultados ndo eram alcancados fui
fazendo cruzamentos até chegar num nimero satisfatorio.

Para o descritor “Educa¢do Prisional” selecionei (27) vinte e sete produgdes e destas,
(06) cinco, serdo utilizadas no nosso texto. O descritor “Racismo Estrutural” apds as anélises,
selecionei (22) vinte e dois trabalhos, dos quais utilizei (05) cinco, nessa producdo. Para o
descritor “Masculinidade” intensifiquei as buscas pois o nimero de produgdo com essa tematica
na area de educacdo ainda ¢ restrito, selecionei (15) quinze produgdes e destas, apenas (04)
quatro, mostraram certa aderéncia com a minha pesquisa.

Uma das pesquisas encontradas foi a de Marcia C. Rocha de Sousa Vieira (2015), cujo
objetivo principal foi analisar o cotidiano das professoras que atuam no Conjunto Penal de
Valenga — Bahia, considerando as tensdes presentes no dia a dia das professoras que vivenciam
o perigo em um ambiente de subjugacao e resisténcia no exercicio da docéncia. Para Vieira, os
entraves encontrados pelas profissionais no exercicio da docéncia no carcere, sdo superados
através de uma pratica pedagogica sensivel que possibilite um caminhar de entendimento entre
os sujeitos ainda que estejam tratando de um lugar onde predominam o medo ¢ a incerteza.

Segundo a autora:

Esta realidade adversa também tem seu lado positivo como reconhecimento do
professor por seus alunos. Impera nestas salas de aula o respeito, a deferéncia e a
confianca na pessoa do educador. Este fato acaba por despertar no professor as
motivagdes essenciais relacionadas a carreira docente, como a realiza¢do de ser
docente (VIEIRA, 2015, p. 48).
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Em didlogo com Paulo Freire (1967), a autora faz uma andlise sobre a necessidade de o
educador munir-se de sensibilidade acreditar no potencial do ser humano, oferecendo uma
educagdo capaz de fortalecer o educando para que o mesmo ganhe forga para lutar contra as
adversidades e perigos de seu tempo

Olhando na mesma direcdo que Vieira, Gabriel Santos da Silva (2019), apresenta
algumas reflexdes sobre as concepgdes de docentes sobre a importancia da escola na prisao.
Trata-se de um estudo de carater qualitativo, onde o autor propde um debate sobre as
complexidades existentes na oferta da educagdo nas prisdes, ainda que a mesma tenha amparo
legal, a oferta ainda ¢ restrita.

As autoras Sonia de Lourdes Hillesheim, Carmélia Santana Murgo e Barbara Cristina
Sena (2018), suscitam uma discussao a partir dos resultados coletados em entrevistas com
educandos privados de liberdade, buscando responder as seguintes questdes: O que o educando
privado de liberdade pensa a respeito da educacdo no carcere? Qual a importancia atribuida por
eles a escola? Para tanto, as autoras entrevistaram oito homens, com idades entre vinte a
quarenta anos, em situagao de privagao de liberdade num presidio do estado do Paran4, tragaram
o perfil do estudante apenado e perceberam através dos dados colhidos o nivel de importancia
que ¢ atribuido a escola instalada naquele espacgo.

Elionaldo Fernandes Julido (2016) dialoga com Hillesheim, Murgo e Sena (2018),
apresentando algumas reflexdes que podem ser um caminho elucidativo para as questdes
anteriormente levantadas. O autor fala sobre a importancia da escola nas prisdes, apontando a
obrigatoriedade da oferta amparada na lei, porém elucida a necessidade da efetividade de uma
escola da prisdo que observe as complexidades e particularidades de cada espaco prisional.

Na percepcao do autor, a educagao tem um papel essencial por se configurar como um
fator favoravel e que, em meio a tantas adversidades, se torna um dos poucos meios efetivos de
inclusdo social do detento. Julido (2016) propdem que deve existir uma educacao diferenciada
nesses espacos, pois ¢ impossivel o mesmo sistema de ensino, os mesmos processos de selecao,
organizacdo de conteudos e objetivos atender uma populagdo que se encontra numa realidade
totalmente peculiar, apontando a necessidade de mais objetividade na proposta pedagdgica das
escolas que atuam nas prisoes.

O debate interessante proposto na pesquisa de Daniel Fonseca Fernandes (2018), tem
como foco central as relagdes entre escola e prisdo, num cenario mais amplo traz a educagao
escolar em prisdes, a partir da anélise dos discursos produzidos no campo da criminologia e na

area da educacdo. Através da abordagem qualitativa, com técnicas de observacao direta, a
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pesquisa tem como problema as percepgdes de alunos e professores do Colégio Professor
George Fragoso Modesto, situado na Penitencidria Lemos Brito, no Complexo Prisional da
Mata Escura, em Salvador/BA.

Sobre o papel da escola no ambiente prisional, o autor diz o seguinte:

[...] a educagdo cumpriu e ainda cumpre um papel essencial nos discursos construidos
em torno da prisdo. Seu papel varia de acordo com o olhar apresentado: ora a educagao
¢ parte essencial do sistema punitivo, tornando-o capaz de recuperar os individuos
(conferindo a pena algo de moderno, humanista ou simplesmente funcional), ora é
vista como alternativa radical a puni¢@o, como se a escola fosse a antitese da propria
priséo e a educagdo o caminho para evitar a criminalidade (FERNANDES, 2018, p.
18).

A partir destas percepcdes, o autor propde que a escola ndo se coloque como parte do
mecanismo punitivo, mas busque se posicionar de forma autdnoma dentro da prisdo, garantindo
assim, o direito fundamental: a educagdo aos individuos presos. Para Fernandes (2018), dentro
desse espaco escolar existe a valorizacao do trabalho dos professores e professoras, informagdes
que estdo sempre presentes nos discursos dos estudantes, citando também a importancia das
dinamicas de escuta e estimulo a escrita. Um dado importante citado por Fernandes, e percebido
de igual modo no locus desta pesquisa ¢ o interesse dos estudantes sobre as possibilidades de
ocupar e reduzir o tempo de encarceramento através das horas dedicadas a escola e o desejo de
ser “bem-visto” perante a administra¢ao prisional.

Um trabalho primoroso que despertou a minha atencdo foi o de Carla Veronica
Albuquerque Almeida (2014), que traz na sua pesquisa de doutorado a discussdo sobre o fazer
docente experienciado por oito professores na escola situada no interior do Complexo Prisional
Lemos Brito na cidade de Salvador BA. A pesquisa versa sobre as implicagdes do exercicio
docente, dentro da escola prisional, para o processo de ensinar e aprender. Envolta na teoria das
representacdes sociais, o texto questiona a posicdo que essas representagdes ocupam na
formacao dos saberes e nesta pratica pedagdgica na escola entremuros.

A relevéncia da pesquisa estd na inten¢do de evidenciar e dar visibilidade ao docente
inserido no contexto prisional, muitas vezes ocultados, excluidos e negligenciados. O estudo de
Almeida (2014), apresenta a realidade dos docentes e detalha primorosamnte o fazer didrio num
locus repleto de situacdes inesperadas. O texto discute a relagdo entre o sentimento de
aprisionamento do docente enquanto exerce a docencia na prisdo, elucidando as muitas

dificuldades, o medo e a falta de formagao por parte do Estado.

Sobre a sensagao de aprisionamento dos docentes, Almeida (2014) pontua que:
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Esse cotidiano as aprisiona quando na sala/cela, o vigiar constante, os atos pensados
e medidos, as intengdes claramente reveladas e transparentes as convidam a pensar
nas atitudes, falas, perfumes, roupas, enfim tudo que possa sair do controle de um
cotidiano altamente controlado por suas proprias forgas (ALMEIDA, 2014, p. 226).

O sentimento de aprisionamento experimentado pelos professores ¢ aterrador, no
imaginario do docente a escola ¢ sindnimo de liberdade, e ser livre ¢ inerente ao ser humano. A
autora tece o caminhar da pesquisa com maestria, com uma riqueza de detalhes que impressiona
e finaliza observando que o ideal do docente ndo ¢ trabalhar atras das grades, o que de fato ndo
seria uma escola, porém, “a possibilidade de transformacao, de abertura de caminhos e da
construcao de aprendizagens através do didlogo as faz ter certeza de ndo desejarem estar em
outro lugar que ndo aquele” (ALMEIDA, 2014, p. 225-226).

A discussdo proposta por Francis Santos Vieira Jambeiro (2020) levanta indagagdes
sobre a seletividade penal no Brasil, a qual, segundo o autor se revela, principalmente, através
do racismo estrutural e revela um olhar critico quanto a ideia de democracia racial. Jambeiro
(2020) faz um apanhado histérico sobre a criagdo e execugdo das leis, evidenciando o

tratamento diferenciado dado a pessoas negras e nao negras. Sobre o assunto o autor diz:

A seletividade penal tem sido a grande responsavel pelo encarceramento de negros e
individuos da periferia. O negro trazido da Africa, escravizado e disponibilizado no
varejo, nunca teve nenhum direito, pois era considerado como “coisa”. Este costume
perdurou secularmente, e, ainda hoje, apresenta-se na forma de racismo estrutural
(JAMBEIRO, 2020, p. 12).

O estudo de Jambeiro (2020), me interessa na medida em que trata o conceito de racismo
estrutural com aprofundamento, fazendo um recorte desde o periodo da escraviza¢dao dos povos
africanos, até o momento atual O autor faz uma interessante comparagdo entre as antigas
senzalas com a prisdes modernas salientando que nunca houve de fato a extin¢ao das senzalas,
apenas modificaram as estruturas ¢ modelos. Em didlogo com Concolato (2014), o autor
entende que o Estado legitimou o racismo e, assim, o povo negro se viu desprovido de qualquer
direito, carregando sobre si o estigma de ex-escravo sendo excluidos da sociedade civil

brasileira de forma organizada e sorrateira.

Por longos anos o negro foi submetido as mais duras formas de servidao e
subserviéncia, escrevendo a historia desse pais, o Gltimo pais da América Latina a
decretar a Aboligdo da Escraviddo. E, mesmo apds a Lei Aurea (1888), a situagio do
negro nao se alterou, visto que a este foi negado o direito a terra, a0 emprego e ao
ensino, uma vez que o Estado ndo ofereceu nenhuma forma de garantia a esses sujeitos
recém libertos (CONCOLATO, 2014, p. 12).
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Para a autora, o processo historico do pos-aboli¢do deixou intimeros desafios para a
populacdo negra, visto que esse contexto legitimou uma estrutura elitista e excludente,
reverberando atualmente com os altos indices de encarceramento dos jovens em idade
produtiva. Assim como Jambeiro (2020), Nilma Lino Gomes ¢ Ana Amélia de Paula Laborne
(2018), apontam o racismo como o elemento gerador de toda a violéncia que vitimiza a
juventude negra. As autoras compreendem a essa violéncia como um fendmeno multicausal e
apontam o racismo com uma das causas principais, fruto da ideia de raga construida e
disseminada desde o periodo colonial. O texto das autoras traz dados estatisticos sobre os crimes
de homicidios da juventude interpretando-os a luz das discussoes da politica do branqueamento
e do racismo.

Nilma Lino Gomes ¢ Ana Amélia de Paula Larbone (2018) compreendem o racismo
brasileiro a luz do que disse Munanga (1996), como sendo: “estratégia [que] age sem
demonstrar a sua rigidez, ndo aparece a luz; ¢ ambiguo, meloso, pegajoso, mas altamente
eficiente em seus objetivos” (GOMES; LARBONE, 2018, p. 215). Comungando com o
pensamento de Munanga, as autoras afirmam que o racismo nao ¢ uma consequéncia da
violéncia, ndo tem a ver s6 com a classe social ou s6 com o Estado. De acordo com as autoras
“o racismo ¢ violento, produz violéncia e integra a estrutura de desigualdade vivida pela
populacao negra brasileira” (GOMES; LARBONE, 2018, p.13).

A pesquisa de Felipe da Silva Freitas (2021), tem como centralidade, o racismo e seus
atravessamentos como a engrenagem que opera na relagdo entre punigdo, prisdo e pessoas
negras no Brasil, gerando, em termos estruturais, uma vinculagdo profunda entre as formas de
castigo fisico e proliferacdo de mecanismos de controle para homens e mulheres negras em
especial por meio da seguranca publica e da justi¢a criminal. O autor enfatiza, que as prisdes
no Brasil sdo, em muitos sentidos, um espago peculiar na demonstragdo da influéncia do
racismo em nossas relagdes sociais € que, o racismo atua como um marcador que distancia
negros ¢ ndo negros no que diz respeito a vulnerabilidade perante o sistema de seguranga
publica.

Fundamentado no conceito de necropolitica, cunhado por Achille Mbembe (2018),
Aline Pereira da Costa, Carlos Henrique dos Santos Martins e Heloise da Costa Silva (2018),
trazem para o debate, através dessa pesquisa os processos de invisibiliza¢do do jovem negro no
sistema educacional brasileiro, refletindo a morte do negro no sistema, tendo como uma de suas
principais consequéncias, a morte simbolica desse sujeito, que contribui para outras formas de

morrer no contexto de uma sociedade marcada pelo racismo estrutural.
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Para os autores, ¢ a necropolitica, que orienta parte das politicas educacionais no Brasil,
estas, por sua vez, marcadas por um conjunto incompleto de leis, que ndo garantem o acesso e
a permanéncia da juventude negra na escola, realidade que causa o distanciamento e abandono,
abrindo as portas para a criminalidade e o encarceramento. Nesse contexto, surge o desafio de
aprofundar o conceito de necroeduagdo’’ para pensarmos as consequéncias da eliminagio dos
corpos negros dos espagos escolares orientada por certa intencionalidade que vai na dire¢ao do
deixar morrer.

Pensar uma educagdo antirracista dentro do sistema prisional, requer tratar da relagdo
entre os sujeitos, e permitir que todos tenham sua identidade e histéria acolhidas no espago
escolar. O intuito ndo ¢ apontar os pontos falhos na escola do CPS, no que diz respeito ao
enfrentamento do racismo, pelo contrario, a busca aqui ¢ compreender a atuagao da mesma
dentro do sistema. O estudo das pesquisas selecionadas permitiu verificar outros cenarios da
educacdo escolar no espaco prisional e como o racismo tem sido enfrentado em tais contextos.
Os trabalhos aqui analisados, além de demostrarem aderéncia com esta pesquisa, oportunizaram
um olhar mais lucido para o que proponho, considerando as singularidades, além de dar
subsidios para o que ainda precisa ser discutido sobre o racismo.

A pesquisa de Eliana Roque Coelho (2021), tem como centralidade o estudo da vivéncia
das masculinidades em contexto prisional, partindo das experiéncias narradas em entrevistas,
pelos individuos que cumprem ou cumpriram pena de prisdo, contribuindo para ampliar o
conhecimento acerca da masculinidade, num contexto em que os individuos do sexo masculino
sdo obrigatoriamente colocados em fun¢do do seu sexo, permanecendo ai o tempo equivalente
ao da duragdo da sua pena.

Para Coelho (2021), a masculinidade relaciona-se com modelos culturais de género que
concebem uma diversidade de pensamentos ¢ condutas centradas no que ¢ ser homem, deste
modo, quanto mais homens se enquadrarem nesse padrdo aceito socialmente, maior ¢ a
probabilidade de sentirem que a sua masculinidade ¢ reconhecida. discorre sobre as percepgoes
e atitudes face as masculinidades durante a reclusdo. O texto traz os resultados das entrevistas

feita pela autora no seu locus de pesquisa e cita as caracteristicas dos ideais masculinos durante

S0necroeducagdo (SILVA, 2019) é construida quando observamos o apagamento, a subalterniza¢do, a
animalizag¢@o, o silenciamento dos alunos negros e de sua (sub)representacao no sistema educacional, quando se
esta exercendo o direito de deixar morrer aquele que se quer extinguir. Temos uma politica de morte epistémica,
simbolica, imagética, identitaria do negro nas politicas escolares, nos curriculos, nas praticas pedagdgicas
cotidianas, nas falas dos professores, na estrutura e na organizagao institucionais. A necroeducagio se constroi
por meio de bases, inclusive cientificas, que ajudam a perpetuar a guerra racial e a morte, real e simbolica, do
sujeito negro na educagao.
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a reclusdo que prevé o homem como provedor forte, o afastamento dos sentimentos, a
necessidade de se firmar como independente e ser modelo para os seus entes-queridos.

Na sua pesquisa Pedro Paulo de Oliveira (2006), esmitica o conceito de masculinidade,
fazendo um estudo aprofundado do conceito e sua construgdo, que segundo o autor, surge no
século XVIII para explicitar critérios de diferenciacdo entre os sexos. Sem cair na armadilha de
coisificar a masculinidade. O autor chama a atencdo, para a insuficiéncia das defini¢des acerca
dessa expressao e encaminha o debate para a importancia das suas caracteristicas historicas.

Em sua discussao, Oliveira (2006), chama a atencdo para a masculinidade como um
espaco simbdlico que modela atitudes, comportamentos e emogdes a serem seguidos, e afirma
que os que aceitam tais modelos ndo s6 sdo atestados como homens como também nao sao
questionados pelos outros que compartilham desses simbolos.

Para compreender as tramas da masculinidade na vida do homem negro, Deivison
Faustino (2019) analisou essa relagdo utilizando-se de varios questionamentos surgidos nas
encruzilhadas dos estudos de género, raca e masculinidade. O autor faz uma série de estudos
académicos, politicas sobre masculinidades negras, apontando para a possibilidade da
existéncia de uma agenda que desafia as abordagens maniqueistas.

Faustino (2019), baseia o seu estudo no pensamento de Frantz Fanon, para elaborar um
diagnostico da sociedade colonial, onde segundo o autor, o homem negro estava imerso em uma
série de contradi¢des sociais (racializadas) que o impediam de ser plenamente reconhecido
como “homem”. O autor, ainda faz uma critica a invisibilidade dos homens negros nos estudos
mais gerais sobre masculinidade, fato explicado pelo racismo, o estudo nos provoca a pensar
em quais outras invisibilidades o proprio termo “masculinidade negra” pode conter.

Os estudos sobre a masculinidade relacionada ao sistema prisional, ainda sdo escassos,
isso foi um dificultador na selecao dos estudos elencados aqui. As buscas em varias fontes de
pesquisas, renderam resultados que nao tinha compatibilidade com a minha proposta ou
mostravam pouca similaridade, optei entdo pelos trabalhos que de certa forma, ainda que nado
totalmente, me auxiliariam no desenvolvimento da questdo. Os estudos sobre a masculinidade
ganharam forma a partir da década de 90, através do desenvolvimento de estudos orientados
pela ideia de que as masculinidades sdo construidas.

O meu interesse pelo estudo da masculinidade no sistema prisional, ¢ a possibilidade de
perceber como esse homem se forma num ambiente tao hostil, levando em considera¢do que
varios sujeitos chegam a prisdo logo apds sairem da adolescéncia e 1a permanecerao por anos.
Os estudos analisados contribuirdo com esta pesquisa, tensionando a discussao, sobre normas,

leis e hierarquias, existentes na prisdo no que diz respeito a constru¢do do “ser homem’, num
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periodo tido como uma fase de reformulagdes e incertezas: a saida da adolescéncia para entrar

na juventude.
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3 “SERA MESMO QUE EXISTE VIDA NESSE LUGAR? AQUI NAO SE VIVE, SE
SOBREVIVE?”,

Nesse capitulo utilizo como titulo a frase dita por um dos estudantes do CPS,
expressando desolagdo pelas condi¢des de vida naquele lugar. Discuto o papel da escola
intramuros, seus “espagotempos”’, o cotidiano dessa agéncia da educagdo prisional, a
caracterizagdo dos sujeitos costurando discussdes sobre racismo estrutural, educagio prisional,
masculinidade e encarceramento, a partir de autoras e autores negros, dando centralidade as

experiéncias e vivéncias do cotidiano das/dos colaboradoras/es dentro da prisao.

3.1 Carcere, racismo estrutural e necropolitica

Todas as manhas aquele era o meu caminho. Coordenando escolas na zona rural do
municipio, era rotina passar pela frente do Conjunto Penal, isso acontecia quase todos os dias
da semana. Durante o trajeto era natural que os professores que utilizavam o mesmo transporte
tecessem comentarios sobre a prisdo, sobre os professores que ali lecionavam, sobre a
“estranha” escolha dos colegas em optar pela docéncia no carcere, um outro tema recorrente na
conversa era o ser “marginal” que se encontrava preso naquele lugar.

Descortinar a realidade de uma prisdo era um desejo compartilhado por todos durante
aquelas viagens. O secreto instiga a curiosidade, o que ndo estd ao alcance dos olhos desafia e,
ao mesmo tempo em que querem adentrar o obscuro, tem-se medo e até mesmo pavor do que
se pode encontrar do lado de 14. E assim, continudvamos o nosso caminho.

Para quem esta fora dos muros hd uma grande interrogacdo a respeito da vida
intramuros, principalmente sobre o que acontece de fato do outro lado. Alguns colegas
afirmavam veementemente que a oferta de educagdo para os presos era perda de tempo e
desperdicio do erario publico, justificando que estar encarcerado foi a escolha de cada um, e
sendo assim, por que manter uma escola dentro de um presidio? Por que ndo foram estudar
quando podiam? Ao invés de estudar estavam praticando crimes. Por que ndo aproveitaram a
oportunidade que a escola lhes ofereceu?

Essas e tantas outras questdes surgiam durante as conversas enquanto nos deslocavamos
para as escolas. E muitas eram acompanhadas por um forte tom do racismo e de um feroz
julgamento sobre a condi¢do dos que estao encarcerados no CPS. O racismo ainda ¢ uma forca
estruturante de nossa sociedade, ao observar a populagdo do CPS nao h4a como negar que o povo

negro € o alvo e se encontra numa posi¢ao de total desvantagem na sociedade.
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O relatério do Programa para o Desenvolvimento das Nag¢des Unidas (PNUD, 201931)
mostra que no Estado da Bahia ocorreram cerca de 6.500 mortes violentas no ano de 2019,
destas, 94% eram de homens negros. A maioria dessas vitimas tinha entre 15 e 24 anos, muitos
moravam nos territorios estigmatizados das grandes cidades, as favelas, ou eram tao pobres que
ndo tinham endereco fixo.

Jahangir (2003, p.13) afirma que existem “relatos concretos de execugdes sumarias
contra rapazes € mesmo meninos” e ainda pontua que “sem registro criminal e sem
oportunidade de defesa” concretizando o exterminio da juventude negra. Sendo considerados
“bandidos potenciais, desnecessarios economicamente”. Assim, “as politicas de exclusdo e de
genocidio sempre foram dirigidas a esses grupos” (WANDERLEY, 1999, p. 196).

Os jovens negros estdo expostos a morte ou a prisdo, que no meu entender, sao eventos
similares, pois um jovem negro que acessa o sistema prisional no Brasil estd fadado a morte,
pois enquanto estiver aprisionado, perdera o convivio da familia e na sociedade. Sera julgado
ndo s6 pela justica constituida, mas, também por toda sociedade. Esse mesmo jovem, quando
consegue deixar o sistema prisional, sofrera o estigma de ser um ex-presididrio e continuara
vitimado pelo preconceito que essa marca lhe acarretara.

Com o olhar atento, durante as idas e vindas a zona rural, buscava sempre algum lugar
proximo a janela do 6nibus e, em algumas oportunidades, pude observar o portdo de entrada do
CPS repleto de pessoas. Todos os dias, funciondrios, familiares, advogados, médicos,
professores e professoras, religiosos e tantos outros entram e saem dali num movimento
frenético e constante.

Os dias de visitas sdo os mais concorridos. Os visitantes comecam a chegar antes do sol
despontar, ainda na madrugada. Sao familias que viajam quilometros para terem a oportunidade
de rever seus entes que cumprem pena. A certa distancia, a impressao que se tinha era de que
por conviverem diariamente nesse ambiente, essas pessoas acabam desenvolvendo certa frieza,
agindo com naturalidade, demonstrando ndo terem a real no¢do do que acontece por tras
daqueles muros.

No livro “Olhos D’4gua” (2014) da escritora Conceigao Evaristo, o conto Ana Davenga

mostra a realidade de pessoas negras, favelados que acabam envolvendo-se com a

310 Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) ¢ o 6rgdo da Organizagio das Nagdes Unidas
(ONU) que tem por mandato promover o desenvolvimento e erradicar a pobreza no mundo. Com sede em Nova
York, o PNUD trabalha em mais de 170 paises e territorios auxiliando a erradicacdo da pobreza, a redugdo da
desigualdade ¢ a exclusdo. Em parceria com governos de todas as regides, o PNUD auxilia no desenvolvimento
de politicas publicas, formacao de liderangas, capacidades institucionais e na constru¢ao de estruturas resilientes
que sustentem o desenvolvimento sustentavel.
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criminalidade. A histdria do casal ainda que seja uma narrativa ficcional, existe uma gama de
semelhancas com as vivéncias de homens e mulheres negras moradores das periferias, morros
e favelas do nosso pais.

Ana e Davenga eram moradores da tal favela. Ele, chefe do morro, homem respeitado
em seu grupo, envolve-se em varios ilicitos, vivendo a margem da sociedade. Dessa forma,
vemos no conto a realidade da maioria dos que estdo atras das grades no CPS. Evaristo ¢ certeira
na constru¢do do personagem e pelo quadro situacional narrado, como leitora esperei um
homem rude, insensivel, destemido, que ndo se intimida e nao se curva a nada.

No entanto, somos surpreendidos quando a autora nos apresenta um homem fragil e
emotivo “[..] Davenga, que era tdo grande, tao forte, mas tdo menino [...]. Chorava feito crianga”
(EVARISTO, 2014, p. 15). Havia naquele homem sensibilidade e fragilidades pois mesmo
sendo ele o “marginal” mais procurado do morro, tinha muito medo de ser preso “a prisdao devia
ser horrivel. S6 em pensar tinha medo e desespero” (EVARISTO, 2014, p. 17). Ao final da
narrativa, Davenga, Ana e o filho, que ela esperava sdo mortos enquanto dormiam depois de ter
o barraco onde moravam invadido pela policia. O conto encerra-se com essa cena.

Quantos “Davengas” estavam ali diante dos meus olhos? E quantos outros habitam
aqueles pavilhdes e celas? Homens andnimos, marcados, numerados, atravessados pelas dores
e condi¢des impostas pela cor da pele, que entram para a historia e para as estatisticas do sistema
prisional do pais, lutando diariamente pela sobrevivéncia e pelo ndo apagamento das suas
existéncias e das proprias historias. Sao corpos que foram excluidos, subjugados e agora
necessitam cumprir regras e rituais impostos por um ambiente bruto, desafiador, mas que
mesmo assim buscam resistir e continuar sonhando.

Vivenciar o cotidiano, a rotina de uma prisdo ainda que ndo de forma aprofundada,
temporaria, como ¢ o caso dos pesquisadores ndo nos isenta de percebermos seus meandros,
segredos, disfarces e atalhos. O proposito inicial desta pesquisa era articular uma discussao
sobre a educacdo prisional, sem necessariamente adentrar a questdo do racismo e seus
atravessamentos, notadamente era uma visdo simploria, pois ¢ incoerente tentar separar o
racismo de qualquer questao que esteja ligada ao sistema prisional no Brasil.

Na verdade, buscar compreender qualquer fendmeno atual no Brasil sem uma anélise
do fato historico social mais importante para a formagao brasileira — os mais de trezentos anos
de escravismo colonial —, e de todas as profundas consequéncias que ele deixou em nossa
sociedade, entre elas a desumanizacao das negras e dos negros brasileiros, €, nas palavras de

Clovis Moura, “descartar ou escamotear o fundamental” (MOURA, 1983, p. 14).
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Angela Davis (2018) faz uma anilise critica a prisdo, enfatizando o conceito de
encarceramento, levantando a questdo de que o mesmo, tem tornado a passagem pela prisao
inevitavel na vida dos pobres e das minorias criminalizadas, por sua propria existéncia, por
pertencerem a uma parcela indesejada da populagdo. A autora fala tomando como base a
realidade do sistema prisional dos Estados Unidos, pais com a maior populagdo carceraria do
mundo. Para ela as prisdes sdo mecanismos propagadores do racismo desde a sua criagdo e, se

perpetuaram até os dias atuais. Sobre a questdo a autora ressalta que:

A prisdo funciona ideologicamente como um local abstrato no qual os indesejaveis
sdo depositados, livrando-nos da responsabilidade de pensar sobre as verdadeiras
questdes que afligem essas comunidades das quais os prisioneiros sdo oriundos em
nimeros tdo desproporcionais (DAVIS, 2018, p. 16).

Nesse sentido, as prisdes sdo, espacos que operam a favor da segregacdo, do
silenciamento e da hegemonia de uma raga sobre a outra. De acordo com os dados presentes no
Atlas da Violéncia®? (2021) a raga é um dos pardmetros utilizados para selecionar os sujeitos
passivos da san¢do penal como fator determinante na aplicagao da lei, nesse caso, os homens e
mulheres negras t€ém sido o principal alvo, tanto do encarceramento quanto da politica de
exterminio no pais.

No pensamento de Davis (2018)

A racializag@o do crime — a tendéncia a ‘imputar crime a cor’, para usar as palavras
de Frederick Douglass — ndo diminuiu conforme o pais foi se livrando da escravidao.
Uma prova de que crime continua a ser imputado a cor esta nas muitas evocagoes de
‘perfil racial’ em nosso tempo. E fato que é possivel se tornar alvo da policia por
nenhuma outra razio além da cor da pele. Departamentos de policia em grandes areas
urbanas admitiram a existéncia de procedimentos formais destinados a maximizar o
numero de afro-americanos e latinos detidos — mesmo na auséncia de causa provavel.
(DAVIS, 2018, p. 32-33).

Tendo esses entendimentos como referéncia, Davis conclui que independentemente da
cor da pele, o crime continua a ser atribuido aos negros, pois a raga continua atuando como

fator de desigualdade. A constatacdo de que a maior parte dos envolvidos no sistema prisional

¢ formada por populagdes pobres, de cor e marginalizadas historicamente, objeto de vigilancia

320 Atlas da Violéncia é um portal que reline, organiza e disponibiliza informagdes sobre violéncia no Brasil, bem
como reune publicagdes do Ipea sobre violéncia e seguranga publica. Foi criado em 2016 e ¢ gerido pelo Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) com a colaboragdo do Férum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP).
Ha dados disponiveis organizados por temas e séries de variaveis. Ha recortes para variaveis relevantes, como
sexo, raca/cor ¢ faixa etaria.
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das agéncias de repressdo, certamente me leva a “pensar na racializagio®> como meio de
inferiorizagdo e exclusdo de determinados povos”. DAVIS (2018).

Olhando na mesma dire¢do, Fanon (1969) traz a tona o quanto o racismo e a racializacao
tdo presentes na situagao colonial, fazendo parte de um processo maior de dominag¢ao. Como
se pode ler no texto, por ele apresentado no I Congresso dos Escritores e Artistas Negros>*, em
Paris, em setembro de 1956 “o racismo ndo € um todo, mas o elemento mais visivel, mais
quotidiano, para dizermos tudo, em certos momentos, mais grosseiro de uma estrutura dada”
(FANON, 1969, p. 35).

Nas palavras de Faustino (2013), a obra de Fanon ¢ permeada de descri¢des das cenas
vividas no contexto colonial, com requintes de uma violéncia vivida e normatizada no
cotidiano, que se manifesta nas a¢des dos colonizadores, que tinham uma predisposi¢ao para
cometer “uma infinidade de atos crué¢is que envolviam estupros, linchamentos, agressoes e
assassinatos” (FAUSTINO, 2013, p. 207).

A crenca que nos foi passada de que existem vdrias e distintas ragas humanas produziu
a racializacdo, construindo, assim, a hegemonia de uma raga sobre a outra, inferiorizando e
atribuindo desigualdades sociais, culturais, politicas e psicoldgicas, a "raca".

De acordo com Mbembe (2018):

Pode-se dizer que a raca ¢ simultaneamente imagem, corpo e espelho enigmatico no
interior de uma economia das sombras, cujo atributo precipuo consiste em fazer da
propria vida uma realidade espectral. Fanon compreendera isso, € mostrou como, além
das estruturas de coer¢do que presidem a organiza¢do do mundo colonial, o que
constitui a raga ¢, antes de mais nada, um certo poder do olhar (...). Se o olhar do
colono me “fulmina” e me “imobiliza” e se sua voz me “petrifica”, é porque minha
vida n3o tem o mesmo peso que a sua sustentou (MBEMBE, 2018, p. 197).

As consequéncias da racializagdo fincaram raizes no contexto colonial, mas se
estenderam e ainda sobrevivem e essa logica continua a se reproduzir, formando uma massa

de pessoas subjugadas, sem nenhum amparo social, o que Mbembe (2014) chama de “devir

33A racializagdo, tem inicio na Europa como uma tentativa de explicar novas relagdes sociais que apareciam no
contexto do século XVIII e XIX. Nesta teoria descortina-se a ideia de que a humanidade seria cindida por
inumeras origens (ndo uma unica origem, como queriam os monogenistas e as doutrinas cristds), fato que,
consequentemente, explicaria as diferencas entre os homens e, sobretudo, a desigualdade existente entre eles.
Sobre a evolucdo deste conceito na Europa e em todo o Ocidente consultar a obra de BATON, M. A ideia de
raca. Lisboa: Edi¢oes 70, 1977. 24.

340 Primeiro Congresso de Escritores e Artistas Negros, realizado em setembro de 1956 na Sorbonne, em Paris,
foi um espagco privilegiado em que pensadores das coldnias e ex-colonias francesas na Africa e na América e
uma delegacdo de intelectuais estadunidenses debateram o lugar da cultura negra apo6s o fim da II Guerra
Mundial. Foi um momento de construgdo e (re)formulagdo de discursos que giravam em torno do Negritude em
uma nova ordem mundial. O evento foi organizado pela Revista Présence Africaine, coordenada por Alaine
Diop, e contou com a participagao de mais de 600 pessoas de diversas nacionalidades, entre eles Frantz Fanon e
Mario de Andrade.
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negro do mundo” e afirma que, com o fortalecimento da hegemonia neoliberal, quase toda a
populacao mundial serd como os povos negros, no sentido de que as pessoas serdo todas
subservientes, subalternas, sofrerdo violéncias sistematicas e viverao sob a logica da exclusao.

E nesse sentido que Mbembe (2018) faz referéncia ao conceito de necropolitica. Para o
autor, ¢ a partir do poder sobre os “corpos” que se desenvolve o poder de ditar quem deve viver
e quem deve morrer, numa politica de Estado que se pauta em um exercicio continuo de
letalidade. Para o socidlogo o racismo ¢ acima de tudo uma tecnologia destinada a permitir o
exercicio do biopoder, “este velho direito soberano de matar”, e enfatiza que na economia do
biopoder, “a funcdo do racismo ¢ regular a distribuicdo da morte e tornar possiveis as fungdes
assassinas do Estado” (MBEMBE, 2018, p.18).

O autor ainda afirma que a necropolitica ¢ fortalecida pela destrui¢ao dos corpos, nao
apenas pelo aparelhamento da vida, dessa forma, esse poder de decidir vida e morte, esse
necropoder, ¢ um elemento estrutural no capitalismo neoliberal de hoje, atuando por meio de
praticas e gerenciamento de morte de certos grupos e populagdes. Para o autor, “ndo ¢ s6 deixar
morrer, ¢ também fazer morrer”. As negligéncias e violagdes impostas a populacao negra,
mostram a necropolitica em agao.

Na mesma esteira, Davis (2018) nos faz um alerta sobre a possibilidade de a populagdo
negra se tornar alvo preferencial desse poder do Estado por nenhuma outra razdo além das
caracteristicas fenotipicas. Para a autora, o racismo nao s6 dificulta o acesso aos direitos, como
também faz aumentar a tendéncia de a populagdo negra se tornar o escopo desse sistema de
“Justica” que encarcera e extermina.

Defensora do abolicionismo penal, Davis faz uma analise critica do sistema prisional
norte americano, suas consequéncias sociais € economicas, para aqueles que fazem parte da
comunidade negra. Na visdo da autora, as prisdes sao uma atualizacdo do escravismo como
forma de controle de corpos negros, num impedimento de usufruirem da liberdade no periodo
pos-abolicao.

Um dos maiores desafios ao abolicionismo penal, segundo Davis, ¢ convencer as
pessoas que um mundo sem prisdes € concebivel. Sendo a prisdo, no imaginario da populacao
uma saida eficaz para o combate a violéncia, a grande dificuldade de se imaginar alternativas
para o atual sistema penal reside na naturalizacdo do ato de encarcerar. Para a sociedade as
prisdes sdo consideradas como algo inevitdvel, permanente e insubstituivel por isso, ¢

extremamente dificil pensar a vida sem elas.
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3.2 Nao somos so0s, somos nos! Os (as) coautores (as) da pesquisa

As expressoes de espanto, surpresa e/ou medo sdao unanimidade quando os professores
e professoras do Conjunto Penal de Serrinha assim identificam-se. Os (as) docentes do carcere
ndo sdo homens e mulheres com superpoderes, mas pessoas que decidiram rasurar o poder
hegemonico de um sistema que exclui e encarcera, abrir fendas e fissuras, ainda que sejam
estreitas, mas que possibilitem a reescrita de novas subjetividades como “um modo de ferir o
siléncio imposto, ou ainda, executar um gesto de teimosa esperanga” (EVARISTO, 2005), que
cooperem para a constru¢ao de um espaco acolhedor, antirracista como forma de "[...] enfrentar
e vencer a dor" (EVARISTO, 2016, p. 112).

Sao profissionais que ignoram aquela grade separatista da sala de aula, buscando um
modelo outro do fazer educacional, considerando a “educa¢do como algo libertador” (FREIRE,
2001), uma “educacdo corajosa e reflexiva”, focada na “humaniza¢cdo do homem individual e
coletivo” (FREIRE, 1967). Um modelo que inclua, reconhega e valorize os diversos estudantes
e “suas especificidades, modos de viver e que estabeleca um didlogo intercultural, antirracista”
(TUBINO, 2016) garantindo direitos e estabelecendo “novas relagdes na/com a diversidade”
(SANTOS, 2007), que atravessam a escola dentro da prisao.

Os/as docentes e estudantes que colaboraram nesta pesquisa, me honrando com a
coautoria ao compartilhar e narrar suas experiéncias, abrindo a possibilidade de dialogarem
com esta pesquisadora, talvez, ndo da forma como eu gostaria ou havia planejado, mas da forma
que foi possivel diante das dificuldades, das particularidades de cada um (uma) e através de
narrativas honestas, falaram de si e dos seus pertencimentos, das relacdes pessoais, familiares
e profissionais, descortinaram um outro lado do fazer educacao dentro da prisdo que muitos
desconhecem e por isso tratam a questao com preconceito.

O que vivenciei no loécus dessa pesquisa estd para além do interesse dos estudantes em
apenas garantir a remi¢do da pena prevista na Lei n® 7.210, de 11 de julho de 1984, a Lei de
Execugdes Penais (LEP)?®, que traz no seu texto a regulamenta¢do da diminui¢do da pena do
preso por trabalho ou estudo. A escola ¢ vista como um espaco de troca, um espaco afetuoso
que além do conhecimento abre a possibilidade de relagdes sauddveis pautadas no respeito

mutuo entre aqueles que dela fazem parte.

35A Lei de Execugdo Penal (LEP), discorre sobre as condigdes para o cumprimento da sentenga € meios para a
reabilitagdo social do condenado e do internado. A finalidade exposta pela Lei 7.210/84 esta ja no artigo 1°: “a
execugdo penal tem por objetivo efetivar as disposi¢des de sentenga ou decisdo criminal e proporcionar condigdes
para a harmdnica integracdo social do condenado e do internado”.
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Ali estavam estudantes avidos por aprender, ouvir, falar, ler, escrever dizendo aos seus
(uas) professores (as) que aquela escola tem feito a diferenca naquele espago sombrio e cheio
de dores. E dizer que sim, ¢ importante remir dias na pena, por que nao? Mas que também ““¢

36 mas so

muito bom estar ali (na escola) diante de quem os respeita e os trata com dignidade
a escola oportuniza esses momentos no CPS.

Os sujeitos da pesquisa foram especificamente os docentes em servico no Conjunto
Penal de Serrinha e trés estudantes que cumprem pena neste espaco, devidamente matriculados
e assiduos nas aulas. Isso nao significa que os demais sujeitos envolvidos indiretamente, como
o grupo multidisciplinar, coordenagdo administrativa, os agentes de seguranga, enfim, os
sujeitos que fazem parte do ambito prisional, ndo tenham sido imprescindiveis em todo o
processo.

Em que pese estarem num local exclusivo para o atendimento a homens, encontrei um
quadro de docentes com maioria feminina, 06 professoras e 02 professores, além da
coordenadora pedagdgica. E isso se estende também para outros profissionais que ali atuam,
curiosamente o numero de mulheres ¢ maior, porém essa realidade ndo inclui os agentes de
seguranca e os policiais penais, cuja maioria ¢ composta por homens.

Seguindo os principios da ética sobre o direito de confidencialidade e a protecdo da
identificacdo, utilizamos para as/os colaboradoras/es pseuddnimos escolhidos por eles ¢ elas,
que deram como sugestdo serem identificados pela palavra “professor” e “professora”, assim
como sao chamados por todos no CPS.

Para Styffe (1997) a confidencialidade:

[...] implica num pressuposto - a confianca - que um individuo possui de que qualquer
informagao compartilhada sera respeitada e utilizada somente para o propdsito para o
qual foi revelada. Assim, a informagdo confidencial ¢ tanto privada quanto
voluntariamente compartilhada, numa relacdo de confianga e fidelidade (STYFFE,
1997, p. 6).

Neste sentido, foi escolhido um codinome comum para todos e todas. Esse movimento
nos emocionou muito, pois entre uma conversa e outra, recados € mensagens via aplicativo de
mensagens (WhatsApp), criamos uma rede colaborativa, de trocas e afetividades. Alguns medos
foram revelados, desejos, trajetorias e lutas de cada um (a) dos (as) participantes.

Alguns decidiram ndo nos acompanhar nessa lida, mas de alguma forma estiveram

presentes. Ainda que tenha sido um movimento simples, ao falarem de si foi também uma forma

36Frase dita por um dos estudantes do CPS durante um dos encontros de intervengdo em 2022.
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de se reinventar, de narrar-se, porque narrar a si mesma/o faz parte do processo de aprendizagem
e ndo pode ser desvinculado da vida, das nossas experiéncias aprendentes. Neste momento, saio
de cena e deixo que eles/elas apresentem-se. Com a palavra as/os docentes coautoras/es dessa

pesquisa:

- Professor (a) A: 41 anos, sou formado em Matematica, trabalho aqui (CPS) ha 05
anos, tenho muito orgulho de trabalhar nesse espago e daqui s saio aposentado. Me
sinto muito seguro e ¢ aqui que me realizo como professor.

- Professor (a) B: licenciada em Pedagogia (UNEB) tenho 42 anos e ha 08 dou aulas
no CPS. Gosto muito de trabalhar aqui, somos respeitados e me sinto segura e
valorizada. A equipe de trabalho ¢é excelente. Temos todo apoio, tanto do pedagodgico
quanto do administrativo.

- Professor (a) C: licenciada em Pedagogia (UNEB), tenho 39 anos e ha 06 dou aulas
no CPS, trabalho no turno matutino e adoro o que fago. Me sinto muito respeitada e
tudo que fago da certo aqui. A equipe € muito unida e somos valorizados.

- Professor (a) D: tem 36 anos, sou formada em Normal Superior pela UNOPAR, ha
12 anos presto servico como professora aqui no CPS, parece que foi ontem. Me sinto
muito bem aqui, a equipe é excelente. Se depender de mim ndo saio daqui.

- Professor (a) E: 39 anos, sou licenciado em Historia, estou aqui ha 04 anos, tenho
aprendido muito aqui. As experiéncias nos fazem acreditar que esses homens ainda
tem jeito. Alguns ndo querem mesmo, mas os que estdo matriculados demonstram que
querem seguir um caminho diferente.

- Professor (a) F: formada em Letras Vernaculas pela UFBA. Ha 04 anos estou aqui
no CPS onde me senti acolhida e tive a oportunidade de trabalhar com uma equipe
comprometida que faz a diferenga na vida dos estudantes.

- Professor (a) G: Sou formada em magistério e Bacharel em Biomedicina, tenho 32
anos e ha 13 anos dou aulas aqui no CPS. Na época, recebi o convite da pedagoga da
empresa que dirige a Unidade, no inicio pedi a ela alguns dias pra pensar, pois ainda
ndo existiam grades para a protecao dos profissionais e logo em seguida dei a resposta
positiva..

- Professor (a) H: licenciada em Pedagogia pela UNEB, tenho 40 anos e estou aqui ha
12, na fungdo de Coordenadora Pedagodgica. Trabalhar com a educagdo em uma
Unidade Prisional ¢ desafiador. Os desafios vdo desde a estrutura as questdes de
seguranca. Existem momentos que parecem que alguns obstaculos sdo inalcangaveis
e junto com esses momentos chegam a vontade de desistir, o desanimo, porém quando
percebemos que aconteceram avangos, mesmo pequenos, mas significativos para um
ambiente em que a maioria das pessoas considera improvavel, renova a vontade de
continuar buscando formas de contornar as dificuldades, vencendo os desafios a cada
dia, pois acredito na educa¢do como instrumento de transformagdo do ser humano.

- Professor (a) I: licenciada em Letras Vernaculas, estou aqui ha 08 anos, gosto muito

do trabalho que desenvolvo aqui e sabemos que os estudantes também admiram e se
envolvem bastante. Tenho 38 anos e gostaria de permanecer aqui por muitos anos.

Sao eles e elas os responsaveis por darem significado a escola do CPS, conferindo-lhe

movimento, vida, conhecimento e sentido. Buscando construir um ambiente desafiador,
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insurgente que convoca os estudantes a metanoia®’e as (re)construgdes, “capaz de produzir uma
consciéncia verdadeira dos sujeitos e ndo apenas um processo de modelagem das pessoas ou
uma mera transmissdo de conhecimentos” (ADORNO, 1995), respeitando o tempo e as
peculiaridades de cada um. Todos os (as) docentes tém nivel superior e pos-graduagao. Sao
eles/as, portanto, juntamente com os estudantes, que ora apresento, as personagens centrais

dessa pesquisa. Com a palavra os estudantes:

- Estudante A: 28 anos, mecanico e estou preso aqui hd 5 anos, t6 lutando para sair,
mas entrar aqui € facil, o dificil ¢ sair.

- Estudante B: 36 anos e estou aqui nesse lugar tem 3 anos, mas vou sair com fé em
Deus. Tenho muita saudade da minha méae e dos meus filhos.

- Estudante C gosto muito de futebol, tenho 29 anos, nasci em Brumado, tenho 7 anos
preso aqui, nao desejo isso a ninguém.

E salutar perceber que docentes e estudantes investem seu tempo na escola do CPS. ¢
um movimento que tem mudado a realidade dura da privacao de liberdade, apesar dos entraves
que surgiram durante o processo da pesquisa, o que ¢ natural, existiu da parte dos sujeitos o
desejo de se fazer ver e ouvir, por isso os reconheco como a parte principal desse trabalho. E
que, para além de meros sujeitos da pesquisa, sdo para mim ‘“companheiros (as)”, pois
nomeamos assim aqueles(as) que seguem juntos numa jornada, que participam das aventuras

ou do destino de outras pessoas.

3.3 A escola — Uma grade entre nos

No dia de festa eles levam a gente para o sagudo, fica todo mundo misturado como se
eles fossem iguais a nés. E bom demais! (Estudante do CPS).

Os dias sdo muito quentes ali, as tardes, principalmente. Estava suando muito, as grossas
telhas de amianto contribuiam para que tudo parecesse ainda mais quente. Pelas frestas, as
poucas e escassas frestas das telhas, vez por outra, entravam pardais, que alegremente voavam
pela sala, nos presenteando com seu canto, nos mostrando suas asas, sinonimo de liberdade.
Um contrassenso com aquele espago. Tao absorta eu estava com a cena, que ouvi alguém

sussurrar baixinho: “- Ah, como eu queria ter asas para voar!”

87Ac¢do de mudar de ideia ou pensamento, ou seja, deixar de seguir ou acreditar em determinada coisa para
vivenciar um novo modo de enxergar a vida.
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Seria a escola na prisdo um espago de liberdade? Como sera uma escola dentro do
sistema prisional? Deixei esse questionamento no meu texto de qualificacdo. Hoje sei a
resposta: Tem uma grade que separa professores e estudantes, que exclui, segrega, distancia e
encarcera, mas ¢ pelas suas brechas, entre os seus espagos que as possibilidades vao sendo
criadas naquele lugar tdo indspito. Assim como os pardais entram pelas frestas, os professores
e professoras estdo fazendo o mesmo com a educagdo do CPS, criando “possibilidades de
resisténcia” e de expor “as contradi¢cdes sociais em lugar de escondé-las” (ESTEVES;
VALVERDE, 2016, p. 260) voando e vencendo os obstaculos.

A escola na prisdo ¢ um grande desafio tanto para os estudantes apenados, quanto para
os profissionais envolvidos neste processo, que ainda ¢ tdo pouco discutido, pois *“ a educacao
tem um papel essencial por se configurar como um fator favoravel e que, em meio a tantas
adversidades, se torna um dos poucos meios efetivos de inclusio social do detento”. (JULIAO,
2010, p. 64).

A docéncia na prisdo ¢ um ato de coragem e empatia. Os (as) profissionais enfrentam as
revistas todos os dias, passam por detectores, grades e uma escolta para entrar e sair das salas.
Presenciam diariamente os estudantes chegarem algemados a sala de aula, ndo tem a liberdade
de deixarem a sala fora do hordrio estipulado, nem todos os materiais que necessitam sao
autorizados para utilizacdo e precisam enfrentar a rotatividade dos estudantes, pois muitos,
durante o ano letivo, sdo transferidos para outras unidades em cidades distintas.

A escola dentro do CPS ndo se resume a apenas uma sala de aula, mas ¢ desse lugar
simbolico, emblematico e revelador que nesse momento vos falo. Aquela grade dividindo a sala
me fez tremer, o meu senso de estranhamento foi ao limite. As palavras me fugiram, a boca
estava seca. Por mais que eu descreva a cena, nenhuma palavra escrita aqui conseguira atingir
o que senti verdadeiramente naquele instante, sou incapaz de transpor tal sentimento para o
papel. Fiz uma forca imensa para nao chorar. Voltei para a realidade quando a voz do professor
que me acompanhava, irrompeu no ambiente: “- Seja bem-vinda, aqui estdo os sobreviventes!”
Ele disse.

Sim, havia razdo naquela fala, estavam ali os sobreviventes da travessia, desterrados,
afastados dos seus familiares, cultura e costumes, assim como acontecia com 0S POvVOS
sequestrados do continente africano, trazidos a revelia para o Brasil. Vistos por alguns como
seres inferiores, desprovidos de qualquer tipo de sentimentos, tendo sido, por conta dessa visao,
submetidos ao carcere, penalizados pelo sistema cruel e seletivo do nosso pais.

A sala de aula ¢ um espaco modesto, mas assim como em outros espagos do CPS, com

0s quais tive contato, estava tudo muito limpo. Os estudantes ndo podem se movimentar muito,
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ainda assim ¢ um espacgo onde tem-se a oportunidade de socializacdo uns com os outros. Nao
se pode trazer de fora nenhuma noticia, principalmente sobre o que estiver sendo divulgado nas
midias sociais. A sala de aula sempre foi para mim um espago de vivéncias, liberdade e trocas,
onde podemos ser, viver e aprender. Um lugar pulsante, cheio de vida e de multiplas
aprendizagens.

Sobre a sala de aula na prisdo Lourenco e Onofre (2011) afirmam que:

[...] O espaco fisico da sala de aula com dimensdes bastante reduzidas minimiza a
relacdo interpessoal entre os professores ¢ alunos/preso, durante o processo de ensino-
aprendizagem, ocasionando e certo modo um ambiente que desmotiva a participagdo
destes nas atividades educativas (LOURENCO; ONOFRE, 2011, p. 20).

Comungando com a afirmac¢ao dos autores, aquela ndo era a sala de aula dos sonhos de
nenhum professor. Nao pude me aproximar, a barreira estava l4, mas através das brechas olhei
em cada olho, ndo pude tocar, mas ouvi histdorias, coisas da vida, dores, lamentos,
arrependimentos, sonhos, ouvi da infancia pobre, perdida, da auséncia do pai, dos primeiros
erros cometidos, do nunca ter estado numa escola, da pratica dos pequenos delitos para por
comida na mesa, do respeito e carinho pelos professores e do imenso desejo de voltar a
liberdade. Ouvi da saudade da mae, da avo, esposa, namorada, companheira, filhos e filhas.
Havia um desejo enorme de fala, de serem ouvidos.

Nao os julguei, sei que delitos foram cometidos. Ali eu era uma professora,
pesquisadora, mulher negra, descobrindo, sentindo na prépria pele o poder destrutivo da
seletividade penal, do racismo e, nessa dinamica histdrica, diante daquele cendrio estava
evidente que a questdo racial foi decisiva na escolha de quem deveria ser encarcerado, “morrer
ou viver” (MBEMBE, 2018). O “racismo ¢ estrutural” (ALMEIDA, 2018) “[...] ¢ um elemento
que integra a organizagao econdmica e politica da sociedade” (ALMEIDA; ALVES, 2011). “O
racismo fornece o sentido, a logica e tecnologia para as formas de desigualdade e violéncia que
moldam a vida social contemporanea”. (ALMEIDA, 2018).

Durante nossas conversas, as narrativas feitas, muitas delas emocionadas, revelaram a
condi¢do social em que cada um estava inserido antes de chegar ao sistema prisional, a maioria
fazendo parte dos empobrecidos, esmagados pelo modelo economico vigente que exclui e rouba
dos menos favorecidos os seus direitos fundamentais.

Sao, com certeza, produto da segregagdo e de uma sociedade desajustada, ainda mais
quando sao relegados a condicdo de presidiarios, reduzidos a categoria de ‘“marginais”,

“bandidos”, sdo duplamente excluidos, sempre pensados “como alguém de cor” vivendo as
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“injusticas de um sistema de aprisionamento retroalimentado pelo racismo estrutural.” (DAVIS
2018).

Algo que muito me tocou foi notar a auséncia da figura paterna em quase todas as falas.
Alguns estudantes relataram nao ter conhecido o pai, outros ja estavam mortos vitimados pela
violéncia e outros simplesmente desapareceram. Foi bem dificil ouvir de um dos estudantes que
o0 pai estava cumprindo pena também naquele espago, o que os separava era apenas um pavilhao.
Mas em todas as narrativas foi notdvel a presenga marcante da figura da mulher, a mae, a avo,
a tia, algumas assumindo a chefia da familia. As palavras, expressoes, lagrimas e até mesmo as
cartas que escrevem diariamente, em sua maioria sdo enderecadas a uma figura feminina.

Ouvi da saudade da mae, da avo, esposa, namorada, companheira, filhos e filhas. E
quando falavam em medos e receios, ndo fugiam a regra: medo de que as maes, avos, esposas
e companheiras os esquecessem, de que os seus rostos se apagassem, dadas as auséncias € 0s
longos anos sem vé-las pessoalmente. Vi muitas ldgrimas e as compartilhamos!

Rapidamente o meu pensamento me levou ao depoimento dado por Concei¢ao Evaristo
no I Coloéquio de Escritoras Mineiras, em 2009, na Faculdade de Letras da UFMG e também
para o seu livro Olhos d’Agua (2014) no conto Ana Davenga. Assim declarou: “A auséncia de
um pai foi dirimida um pouco pela presenca de meu padrasto, mas, sem duvida alguma, o fato
de eu ter tido duas maes suavizou muito o vazio paterno que me rondava (EVARISTO, 2009,
s/p).

Novamente ouvi o chamado de Concei¢do Evaristo (2009) quando disse:

Davenga se emocionou. Lembrou da mae, das irmas, das tias, das primas e até da avd
(...). Daquelas mulheres todas que ele ndo via ha muitos anos, desde que comegara a
varar o mundo (...). Ela lhe trouxera saudade de um tempo paz, um tempo crianga, um
tempo Minas.” (EVARISTO, 2014, p. 27).

Atrés daquela grade estavam homens jovens, emocionados, cheios de cicatrizes e dores,
sentindo saudades de uma vida que ndo haviam vivido, assim como Evaristo (2014) descreve o
personagem ficticio. Alguns olhavam, outros em atitude de completa desconfianga, nao
levantavam os olhos. Trajando uniformes azuis (calca e camiseta), traziam a frente da camiseta
o nimero que recebem quando adentram o sistema e passam a ser identificados a partir dele, ¢
como uma nova identidade. Cada um recebe um numero especifico, denunciando a perda do
nome e o ganho da identificagdo de marginal, cumpridor de pena. Entdo, chama-los pelo nome
¢ algo muito valorizado, pois mostra respeito ¢ cuidado e isso s6 acontece durante as aulas ou

em algum atendimento com a equipe multidisciplinar.
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As primeiras lembrancgas narradas a respeito da escola, revelam o abandono e a falta de
incentivo em frequentarem os estabelecimentos de ensino. Os principais motivos dizem respeito
aos sofrimentos pessoais vividos na escola, bullying, violéncia, dificuldades financeiras,
racismo (ainda que ndo identificassem as situacdes como o sendo), a ida a escola apenas pelo
acesso a alimentacdo, mudanca de residéncia por falta de condi¢des financeiras, necessidade de
trabalhar para contribuir no sustento da casa em busca de uma vida melhor.

Surgiram também relatos de boas lembrangas da escola, se referindo aos
amigos/colegas, as brincadeiras no recreio € no caminho para a escola. Havia também aqueles
que nunca frequentaram uma escola e aprenderam a ler e a escrever com algum membro da
familia, na escola do CPS ou ainda com colegas de cela.

Relembraram dos sentimentos de tristeza em razao do tratamento que recebiam dos (as)
professores(as), ou seja, como tinham dificuldades de aprendizagem, eram tachados de
"incapazes" e acabavam abandonando a escola, sendo atraidos pelo que lhes era ofertado nas
ruas. Assim, muitas sdo as vozes que refletem a experiéncia do abandono do estudo, um
discurso que deve ser analisado e compreendido a luz da real dimensao da historia de vida de
cada apenado.

“No dia de festa eles levam a gente para o sagudo, fica todo mundo misturado como se
eles fossem iguais a nés. E bom demais!” O que uma frase como essa utilizada na epigrafe
desse texto pode revelar? Ou quantos “ndo ditos” (CERTEAU,1982, p. 72) escondem-se ai? O
que ha por tras do “como se fossem iguais a gente”? Seria uma frase de certa forma comum nao
fosse o fato de ter sido dita por um homem negro, pobre, semialfabetizado e encarcerado! O
sentimento de inferioridade ¢ latente ndo s6 em quem proferiu a frase, mas na maioria das
pessoas que se encontram nessa condi¢do, e essa ¢ uma marca indelével do “racismo estrutural”
(ALMEIDA, 2018), levando-as a sentir-se no “lugar do indesejavel” (ALEXANDER, 2018).

O sentimento de inferioridade estd presente em todos os cantos daquele lugar, nao
apenas na escola, no fato de serem adultos e de uma boa parte ndo saber ler ou escrever. A
vergonha ¢ visivel na negacdo ao nosso pedido de leitura ou escrita. Essa condigdo ¢ observada
ndo apenas no carcere, mas, também na vida dos homens e mulheres negros(as) de todo o pais.
“A educacao para essa populacao sempre foi defasada, tanto pelas escolas quanto pelo Estado
e sociedade que acreditavam na supremacia branca.” (BATISTA, 2015, p. 36). Assim como o
meu pai envergonhava-se de ndo saber ler e escrever e de ndo ter tido acesso a escola, os
estudantes sentem-se menores, indignos, ndo merecedores. Me senti tdo encarcerada quanto

eles!
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Senti uma dor aguda no meu corpo, uma sensacdo de soliddo e desamparo, vendo através
daquela grade, homens tao jovens, alguns com mais de uma década aprisionados ali, olhares
fixos e ouvidos atentos ao que era dito, sempre em atitude de muito respeito e cordialidade. Nao
foi facil, conhecia a historia e a necessidade de ter sido posta a grade dividindo a sala. As grades
foram colocadas em todas as salas, depois de um incidente grave envolvendo uma professora
no ano de 2011, fato sobre o qual ndo tenho permissao para expor detalhes aqui nesse texto.
Mesmo sabendo da realidade, foi muito impactante para mim.

Com todos os contrastes do ambiente carcerario, ainda que pesem os limites aqui ja
tratados, a escola ainda ¢ considerada o espago de trabalho diferenciado dentro da prisdo. As
escolas que funcionam nos estabelecimentos prisionais acolhem os sujeitos “expulsos das
escolas regulares, por isso precisam assumir um carater diferenciado, em que os mesmos
alcancem a emancipagao e sobretudo, encontrem sentidos para a existéncia, ainda que privados
de liberdade” (FREIRE, 1995).

Nesta mesma linha Vieira, (2013) ratifica que:

Em meio aquele mundo paralelo, a escola se torna um oasis, um refigio e um local de
reunides, onde os alunos podem se encontrar ¢ conversar sobre seus processos,
beneficios e planos, pois ¢ um espago comum a todas as galerias, além disso
desenvolvem algum tipo de simpatia em relagdo aos professores, pela possibilidade
de interagdes diferenciadas, pela diminui¢do do ocio infligido pelo carcere (VIEIRA,
2013, p. 109).

Essa relagdo com a escola, citada por Vieira ¢ vital para os aprisionados, pois € no
cotidiano escolar que além de ampliarem os conhecimentos e terem a oportunidade de aplacar
o sentimento de tempo perdido, destruido ou tirado de suas vidas, a volta a sala de aula oferece
a muitos deles a possibilidade de poder deixar a cela e ocupar seu tempo com coisas uteis. E
com os conhecimentos adquiridos eles podem escrever e ler as cartas e bilhetes recebidos, além
de auxiliar outros apenados com a leitura e escrita, além do que citam também a importancia
de poder acompanhar o desenrolar dos seus processos criminais.

A educagdo nesses espagos como direito, ¢ reconhecida em diferentes marcos legais,
como a Constituicdo de 1988, a Lei de Execugdo Penal e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN)*® n° 9.394 de 1996. Tanto os marcos legais, quanto os

pesquisadores acreditam que independentemente da finalidade, a educacao deve ser entendida

e tratada como um direito basico a ser garantido nas prisoes. As leis que garantem a oferta da

38Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB 9394/96) ¢é a legislagdo que regulamenta o sistema
educacional (publico ou privado) do Brasil (da educagdo basica ao ensino superior.
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educagdo no sistema prisional sdo sem duvida uma conquista para os que se encontram
encarcerados, visto que ¢ o meio de ampliar a escolarizagdo, dar autonomia e contribuir para a
reinsercao dos apenados quando retornarem a sociedade.

Nas palavras de Onofre (2007) a escola na prisao é:

[...] local de comunicagdo, de intera¢des pessoais, onde o aprisionado pode se mostrar
sem mascaras, afigura-se [...] como oportunidade de socializagdo, na medida em que
oferece ao aluno outras possibilidades referenciais de construgdo de sua identidade e
de resgate da cidadania perdida (ONOFRE, 2007, p. 15).

A autora acredita na escola intramuros como sendo uma das a inicas instituigdes sociais
capazes de mudar os rumos da vida na prisdo e principalmente depois dela. Essa institui¢ao, por
meio de agdes educativas proporcionadas pelos saberes, ¢ essencial para a formagdo de novos
cidadaos.

Em que pese estar num lugar de “riscos iminentes” a relagao dos docentes com a escola
dentro da prisdo ¢ afetuosa, e a rotatividade de profissionais ¢ praticamente nula a julgar pelo
tempo de vinculo empregaticio que os (as) docentes mantém com a instituicdo, € por mais
estranho que possa parecer existe um senso de “pertenca” por parte deles (as), ainda que
estejamos falando de um cenario imprevisivel onde, “[...] de maneira geral, os comportamentos
humanos sdo incertos, perigosos ou até fatais” (CERTEAU, 2011, p. 210).

A importancia da escola dentro da prisdo esté atrelada indubitavelmente ao poder que a
leitura e a escrita exercem no cotidiano do carcere. Saber ler e escrever no espaco prisional
pode ser a diferenga entre viver ou morrer, ser respeitado, ter o poder de decisao, escolha dos
melhores espacos e outras “regalias”. “Escrever pressupde um dinamismo proprio do sujeito da
escrita, proporcionando-lhe a sua auto inscri¢ao no interior do mundo [...] escrever adquire um
sentido de insubordinacdo” (EVARISTO, 2007 s/p). A escrita no carcere ¢ indissociavel da
experiéncia vivida pelos apenados, vai além do simples movimento de registrar palavras num
papel, ¢ um ato de resisténcia, uma tentativa de ndo ser esquecido, ¢ também a esperanga de

(re) ligar-se com o mundo externo.

3.4 O homem por tras das grades — Entre segredos e siléncios

- Professora aqui o siléncio vale mais do que ouro, vale a vida, quem fere os codigos
de honra, tem problemas. (Fala de um Professor do CPS)

Inicio este momento da escrita com davidas sobre como escrever a respeito dos

contornos desta questao: Que homem ¢ esse formado na dura realidade prisional? Nao sei se
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por davida ou medo, pois falar sobre esse corpo negro aprisionado, esse “territorio” repleto de
segredos, siléncios e silenciamentos no interior da prisdo, foi certamente o caminho para o meu
desassossego. Como adentrar esse territorio “impenetravel” dentro do sistema prisional,
ademais sendo eu uma mulher? Quais tensionamentos rondam essas questoes?

A frase utilizada para iniciar essa conversa ja denuncia certo carater de
impenetrabilidade nessa area, pois foi a resposta de um docente ao ser questionado por mim
sobre o siléncio dos estudantes quando as nossas conversas versavam sobre as relagdes de
poder, hierarquia e masculinidade dentro do CPS. Com tal resposta, entendi que essa porta
estava definitivamente trancada para mim. Ainda que as conversas ndo alcancassem a
profundidade por mim esperada, principalmente para evitar qualquer tipo de constrangimento,
por mais leves que fossem, tinham como resposta o siléncio.

A prisdo ¢ um espaco que ndo ¢ demarcado somente pelas grades e muros, mas também
pelo “poder exercido nas relagdes sociais” (FOUCAULT, 2009). Discutir sobre masculinidade,
violéncias, subjugacdo, relacdes homoafetivas e outros temas que facam parte dos “segredos”
do carcere, ¢ além de uma ardua tarefa, transita pelo campo do quase “impossivel”
principalmente por ser uma mulher, acendendo também o alerta de seguranca pela problematica
que se pode suscitar o penetrar em certos terrenos obscuros na prisao, por fim, pode significar
represalias contra o apenado.

Sdo, certamente, os campos mais sensiveis dentro do sistema prisional e para ndo
infringir os codigos e nem ultrapassar essa fronteira, decidi pelo nao aprofundamento de tais
questdes, ainda que o meu desejo como pesquisadora fosse descortina-los, entendo que o campo
de pesquisa ¢ do outro, ndo me pertence ¢ a ele e aos colaboradores que dele fazem parte, devo
respeito quanto os seus limites e culturas.

Acessando o sistema prisional cada vez mais cedo, jovens recém-saidos da adolescéncia
chegam ao CPS e tornam-se alvos faceis do degredo proposto pelo sistema. A partir do
momento em que a pessoa entra no presidio na condi¢do de apenado, inicia-se o processo de
“mortificacdo do eu” (GOFFMAN, 2013), que ¢ a completa desestruturagao da pessoa.

Segundo a autora, o “eu do apenado ¢ mortificado num movimento brutal que vai muito
além do simples cessar do corpo” (GOFFMAN, 2013). A morte do apenado se inicia lentamente
pelo estado psicologico da pessoa, “levando o homem aos piores sentimentos que alguém pode
nutrir, tais como: pavor, 0dio, tristeza, desconfianca e dor” (ONOFRE, 2014). Essa mortificacao
inclui invariavelmente a perda do poder sobre o proprio corpo.

De acordo com Carrascosa (2018):



82

O direito humano ao proprio corpo é aquilo que perdemos quando somos escravizadas
e/ou presos. A escraviddo, assim como o0 aprisionamento, propicia o lento e doloroso
processo de desagregacdo entre corpo e cabecga, entre cabega e espirito, impingindo,
via for¢a necropolitica de Estado (em suas diversas presencas e técnicas), clivagens
que agem sobre a memoria, a identidade e, assim, sobre a propria condi¢do de
humanidade (CARRASCOSA, 2018, p. 31-32).

A impressao que tive foi de estar frente a frente com pessoas altamente fragilizadas,
assim como descreve o autor, “mortos”, como ouvi em algumas falas. Muito embora a aparéncia
contasse com semblantes saudaveis, a fala, as reacdes, os olhares submissos demonstravam o
quao impactante ¢ mortal e degradante ¢ o sistema prisional. Existe em mim uma necessidade
de falar sobre esse homem encarcerado que tem o seu carater e subjetividades forjadas num
ambiente tdo ameacador, porém, pouco foi dito ou escrito sobre esse territdrio, pelos
colaboradores da pesquisa. Mas sei que o ndo texto ¢ também um texto e que o siléncio muitas
vezes diz mais do que as palavras, grita!

Pus-me a pensar diante dos estudantes e em conversa com alguns professores, imaginava
situacdes como: o que ¢ nao ter, dia apds dia, ano apos ano, um espaco proprio e ndo poder
escolher com quem estar, o que comer e aonde ir. Além disso, sofrer com constantes ameagas.
Imagine ainda estar separado da familia e dos amigos. Para lidar e sobreviver com todas essas
situagdes, os apenados precisam adaptar-se € nesse momento acontece o silenciamento diante
das violéncias sofridas.

Em seu livro “We real cool - Black men and masculinity” (2004) (A gente ¢ da hora:
homens negros e masculinidade, em traducao livre), bell hooks nos convida a uma instigante
discussao sobre a constru¢ao social da masculinidade que aponta para um conceito de poder e
dominagdo. A autora ainda explicita que para entender a masculinidade ¢ necessario buscar
subsidios nos referenciais do patriarcado hegemonico, ligados a branquitude. Para ela, o
patriarcado “é um sistema sdcio-politico que oprime e insiste que os homens sdo inerentemente
seres dominadores” (hooks, 2004, p. 18).

E notério tanto no CPS e acredito que nas prisdes do pais que o assujeitamento, tem a
ver com a sobrevivéncia. O conceito de masculinidade dentro do sistema prisional tem a ver
com subjugacdo, poder e violéncia, baseada unicamente na posi¢do superior que a estrutura
social da prisdo confere a cada um, em que os mais fragilizados acabam sofrendo multiplas
humilhagdes e violéncias dentro desse modelo dominante, “a violéncia entre homens
aprisionados como expressdao das relagdes de poder ¢ um dos eixos centrais da producdo de

masculinidades” (KAUFFMAN, 1997, p. 53).
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Atitudes que envolvam coragem e frieza sdo o alicerce sobre o qual a masculinidade ¢
construida nas prisdes. E através do medo que impdem o respeito, o cumprimento do chamado
“codigo de honra” e principalmente a obediéncia e a subserviéncia, levando a banalizagdo da
violéncia dentro desses espacos. A masculinidade dentro das prisdes, invariavelmente nao ¢
afirmada de forma aleatoria, hé interesses por tras de cada atitude, ¢ uma forma de controle e
preservagdo da estrutura daquele que manda e dos que obedecem.

Os excessos cometidos na prisao, o confinamento, a opressdo € o assujeitamento
imposto aos corpos que ocorrem nessas institui¢des, o afastamento do mundo e da familia,
podem aniquilar e/ou “mortificar o eu” (GOFFMAN, 2013) fazendo com que esse homem seja
subjugado a todo um sistema engendrado na luta por manter-se vivo.

Para Juliana Borges (2019, p. 21):

[...] o estar aprisionado significa a morte social desses individuos negros e negras que,
dificilmente, por conta do estigma social, terdo restituido o seu status, ja maculado
pela opressdo racial em todos os campos da vida, de cidadania ou possibilidade de
alcanca-la. Essa ¢ uma das instituicdes mais fundamentais no processo de genocidio
contra a populagdo negra em curso no pais (BORGES, 2019, p. 21).

Seguindo na mesma direcdo da autora, entendo que o encarceramento ¢ um dos
principais bracos do racismo e essa pratica aponta o Brasil como tendo um dos sistemas
prisionais mais cruéis, no que diz respeito as condi¢des de degradacao as quais os encarcerados
sdo submetidos. A vista disto, fica evidente que esse modelo de encarceramento ultrapassa as
questdes de punicdo, pois mostra da pior forma possivel, como silenciar uma populacao e

exercer controle sobre ela.
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4 ESCREVIVENCIA E VIDA! PARA NAO ESQUECER QUEM SOU!

Nesse capitulo apresento a experiéncia com os Encontros Escreviventes, a importancia
da intervengdo para essa pesquisa. Compartilho as narrativas dos estudantes e dos (as) docentes
produzidas durante os encontros e seu poder inquestionavel na contribuicdo para o nao
apagamento dos corpos encarcerados. Explicito as pretensdes sobre o resultado-produto final
que devera dar centralidade as narrativas como meio de comunicagdo da pesquisa e para dar

visibilidade aos estudantes, professoras e professores.

4.1 A escrita na prisao

A chegada ao MPED marca a minha proximidade com a obra de Concei¢do Evaristo,
cuja historia em muitos aspectos se assemelha a tantas de nos ou a todas nds. Sua escrita conta
muito da vida sempre comprometida com a condigdo de mulher negra em uma sociedade
marcada pelo preconceito. Ler Conceicdo Evaristo ¢ visitar a vida real de muitos brasileiros e
brasileiras, inclusive daqueles que se encontram atras das grades.

Suas personagens, cenarios e situagdes muito se assemelham com o que tenho visto e
vivido nas minhas andangas como pesquisadora. Para Evaristo os seus escritos significam uma
libertacdo, uma possibilidade de registrar as injustigas, as dores e os siléncios que de outra
forma permaneceriam ocultos, como ocorre com os homens encarceradas.

Sobre os seus escritos, nos diz:

Gosto de escrever, na maioria das vezes doi, mas depois do texto escrito ¢ possivel
apaziguar um pouco a dor, eu digo um pouco... Escrever pode ser uma espécie de
vinganga, as vezes fico pensando sobre isso. Néo sei se vinganga, talvez desafio, um
modo de ferir o silencio imposto, ou ainda, executar um gesto de teimosa esperanga.
Gosto de dizer ainda que a escrita é para mim o movimento de danga-canto que o meu
corpo ndo executa, ¢ a senha pela qual eu acesso o mundo (EVARISTO, 2005, p. 2).

Conceicao Evaristo representa uma escrita potente repleta de dentincia e resisténcia.
Nao se prende a lamentos mesmo tendo uma escrita implicada na realidade vivida por ela.
Evaristo faz referéncia a “dor” que a escrita lhe causa pois, a mesma estd impregnada de cenas
do cotidiano de pessoas reais que enfrentam um dia a dia marcado pelo preconceito, pelo
desamparo, pela miséria e pela fome, tudo relatado a partir das “escrevivéncias”, cujo
significado ndo ¢ tao explicitado pela autora, porém € vivo e pulsante em cada linha escrita nos
seus contos, poesias, artigos e demais escritos.

Para Neves e Heckert (2021):
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A escrevivéncia ndo se tornou um conceito meramente ilustrativo/explicativo, mas
vivo e operante. Coube a ela a fung@o da linha que conecta cada retalho de pano,
tentando ficar atenta aos seus diferentes formatos e texturas, combinando as diferentes
cores. Um processo em que, entre a invengdo e o0 acontecimento, me encontrei como
autora na possibilidade de criar historias nas quais cada uma compde uma coletividade
(NEVES; HECKERT, 2021, p. 142).

Neste sentido, me atrevi a “escreviver’, como uma professora/pesquisadora negra
dentro de uma prisao. Através das minhas vivéncias e narrativas dos sujeitos materializadas em
cartas, que no meu entender sdo um caminho que fard jus as experiéncias dessa pesquisa e
facilitard o contato e a aproximacdo. Sendo a escrevivéncia essa experiéncia de narrar a vida,
as historias que nos atravessam, as cartas escritas no carcere sao repletas dessas narrativas,
assim como os contos de Concei¢ao Evaristo.

Gosto de pensar que a escrita liberta, empodera e deixa rastros que nunca serdo
apagados, sigo o pensamento da Maria-Nova, personagem do romance “Becos da Memoria”
(2006) Evaristo nos presenteia evidenciando todo o poder da escrita como forma do nao
apagamento, mais que isso: a escrita possibilita o ser ouvido, escrever uma outa historia outra
versao de si, outra epistemologia, que leve em conta principalmente a valorizagdo do homem e
da mulher comum, dos favelados, dos encarcerados, meninos e meninas de rua, desamparados,

dos esquecidos e dos corpos negros etc.

Agora ela [Maria-Nova] ja sabia qual seria a sua ferramenta, a escrita. Um dia, ela
haveria de narrar, de fazer soar, de soltar as vozes, os murmiirios, os siléncios, o grito
abafado que existia, que era de cada um e de todos. Maria Nova, um dia, escreveria a
fala de seu povo (EVARISTO, 2006, p. 161).

Assim como Maria-Nova, escrever € eternizar a fala do povo e aqui fago referéncia aos
homens encarcerados, que apresentam uma escrita repleta de sentimentos, revoltas e desejos
que sdo profundamente reveladores, por vezes expondo o mal-estar fisico, moral e psicologico
que sofrem. Revelam ainda as mazelas do encarceramento, historias e dramas individuais, que
se entrelacam e quase sempre t€ém o mesmo anseio: a liberdade e os reencontros.

Sobre a questao Neves e Heckert (2021) dizem:

Escreviver significa, nesse sentido, contar histérias absolutamente particulares, mas
que remetem a outras experiéncias coletivizadas, uma vez que se compreende existir
um comum constituinte entre autor/a e protagonista, quer seja por caracteristicas
compartilhadas através de marcadores sociais, quer seja pela experiéncia vivenciada,
ainda que de posigdes distintas (NEVES; HECKERT, 2021, p. 206).
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Sendo assim, as cartas permitirdo entender, em primeira pessoa, a realidade carceraria e
igualmente as dinamicas de poder que sdo mobilizadas para desumanizar e docilizar os corpos.
Em fungdo do estado de privacdo da liberdade, os presos ndao dispdem de formas de
comunicacdo eletronicas, o contato interpessoal com o mundo externo ¢ limitado, ndo podem
fazer uso de telefone ou internet, portanto a comunicacao fica restrita as cartas ou bilhetes. As
cartas escritas no carcere sdo um testemunho ndo s6 das condigdes degradantes do
encarceramento, da brutalizagcdo dos corpos, muitas vezes sao elas uma contribuigdo critica num
pais que figura nas primeiras posi¢des do ranking mundial do encarceramento

Desejosa de conhecer o papel desta escola intramuros, imbricado na vida dos docentes
e estudantes, tomei a “Escrevivéncias” como modo de produg¢do de conhecimento e
investigacao para tecer os caminhos da pesquisa. A escrevivéncia “permite o transbordamento
da memoéria”. (EVARISTO, 2008). Neste sentido, as escrevivéncias sao uma forma do nao
esquecimento e da ndo visibilizagdo dos corpos ali presentes, atingidos pela violéncia
perpetrada pelo racismo.

No dia a dia dos encarcerados a escrita ¢ mais do que uma forma de expressao, “¢ um
ato politico” EVARISTO (2013) de luta e sobrevivéncia. Uma das unicas formas de expressao
e comunicacdo. Isolados da vida social e familiar, o afastamento ¢ quase inevitavel.
Dependendo da distancia geografica em que o apenado for encarcerado, os lagos familiares e
sociais estardo abalados para sempre. Para compreender essa escrita na prisdo entrelacaremos
as escrevivéncias de Evaristo com os estudos dos cotidianos de Michel de Certeau (2009).
Nossa intencdo ¢ que, por meio desse entrelagamento metodologico, surjam narrativas de vida
que rasurem o poder hegemodnico do encarceramento, que tem “assistido, dominado, controlado
e governado” (CERTEAU, 1995, p. 232), determinada raca.

Pesquisar com os cotidianos ¢ estar atento aos acontecimentos, ¢ ouvir os sujeitos
praticantes. Aprendemos com Certeau “[...] dar lugar ao outro, ao didlogo, a relagdo entre seres
humanos em um mundo tdo marcado por divisdes [...]” (JOSGRILBERG, 2005, p. 23).
Entendemos que os movimentos de pesquisar com os cotidianos sdo percebidos quando esse
autor defende em seus discursos uma metodologia de pesquisa que permite “uma forma
diferente de organizar e estudar as informacdes oriundas da realidade cotidiana” (OLIVEIRA;
ALVES, 2008, p. 50).

Escrever a propria historia, deixar-se ver, sugere oportunidades de novas possibilidades,
porém, “arrancar de dentro o que estava entravado” (CAMARA, 2011) é respirar melhor, é
ousar ser. A poténcia de narrativas pode viabilizar o rompimento de estruturas opressoras e ser

um lugar de fala potente.
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O pensamento de Camara (2011) a esse respeito nos diz o seguinte:

Poder escrever a propria historia estampa a descoberta de potencialidades,
proporciona a autoestima e faz germinar o que fica no esquecimento: a luz de cada ser
humano sobre a face da terra. A escrita de si provoca outras reflexdes, pois 0 novo
fazer do escritor confere uma nobre visibilidade, propicia a escolha do tempo a ser
exteriorizado, e o passado anterior ao delito cometido ¢ retomado na histéria pessoal
como evidéncia de compreensdo dos padrdes culturais adotados pela sociedade
CAMARA, 2011, p. 112-113).

Para o autor as narrativas estimulam os nossos sentidos, nos libertam, além de
contribuir para a constru¢ao de uma histdria diversa. A escrevivéncia surge entre n6s como um
direito essencial, na tentativa de romper os silenciamentos do carcere, produzindo gritos de
denuncia e insurgéncias. Conceicao Evaristo resiste e (re)existe através da sua escrita, se
posicionando como uma mulher negra, pobre, moradora da favela, que percebeu as marcas da
discriminacao racial em seu proprio corpo, mas fere os silenciamentos através de uma escrita

que apaixona e impacta.

4.2 Encontros Escreviventes

Escreviver esta pesquisa, me aproximar do /ocus e dos colaboradores para a realizagao
dos encontros, foi um movimento de muita atencdo e cuidado. Fui chegando aos poucos, nada
de sobressaltos, muito embora a ansiedade por vezes me assaltasse com duvidas sobre o
andamento e desfechos dos encontros, me sentia em um campo minado, tinha que dar passos
cuidadosos. Para nao engessar e provocar um distanciamento, empreendi visitas exploratorias,
para iniciar o processo, no intuito de conhecer os espacos, manter uma aproximagao com 0s
estudantes no cotidiano da escola e perceber a relacdao que existe entre docentes, estudantes e a
escola.

Preocupava-me muito a questdo da minha chegada, como seria recebida pelos
estudantes? Entendi, apds as primeiras visitas que o mais importante para adentrar um ambiente
como esse ¢ criar uma relacdo de confianca e colaboragdo. Foi imprescindivel para a
aproximacao, dividir a minha trajetoria com eles, permitindo que através da minha histéria, o
fio condutor do dialogo fosse conectado entre mim e os estudantes. “A confianca precisa ser
cultivada, ¢ um movimento desafiador que envolve tempo, trocas e afetividades” (SADE;
FERRAZ; ROCHA 2015).

Diante do que observei, ouvi e extrai durante as visitas, me desfiz, em parte, do

planejamento que havia programado, organizado por etapas. Naquele momento foi necessario
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deixar as dguas me levarem. Inserida no /ocus percebi uma realidade muito diferente do que eu
havia imaginado, considerei a realidade emocional dos estudantes, os desafios educacionais
atravessados por eles, o pouco tempo para os encontros, a dificuldade da entrada de materiais,
(¢ proibida a entrada de lapis e de caneta esferografica s6 podem ter acesso a carga de tinta,
nunca a caneta completa) e a escassez de tempo dos professores para a participagdo nos
encontros.

Foi necessario compreender todo esse processo de mudangas de rota, em razdo das
contingéncias que em alguns momentos me desestabilizaram nesse movimento de
des(construcdo). Por se tratar de um espaco onde regras devem ser cumpridas a risca, muitos
planos tiveram que ser abandonados ou redirecionados, tanto com os estudantes quanto com os
professores. Durante o processo dos encontros lidei com frustragdes, os encontros presencias
com os professores ficaram restritos a conversas informais, algumas através de aplicativos de
mensagens (WhatsApp).

Apesar dos percalcos, os “Encontros Escreviventes” aconteceram como foi possivel e
fomos grandemente favorecidos pelas rodas de conversa, em cujos momentos os estudantes se
sentiam livres para falar e serem ouvidos. Outras atividades, principalmente aquelas que
necessitassem de movimentos, como levantar-se das cadeiras, andar pela sala ou qualquer outro
comportamento que viesse comprometer a seguranga dos colaboradores no espaco, ndo sao
permitidas.

Por mais que eu tenha buscado outros meios, a voz, a fala e a escuta ainda sdo as formas
de comunicagdo mais valorizadas pelos estudantes no CPS. O tempo de clausura e a solidao
fazem-nos sentir muita necessidade de se expressar através da fala. Eram muitos
questionamentos principalmente sobre fatos atuais aos quais ndo tém acesso. Assim, para que
esse movimento de escrita fosse possivel, empreendemos os encontros onde tinhamos a
oportunidade de conversar, nos expressar, sorrir € chorar.

De acordo com Yin (2016, p. 39) na pesquisa chamada qualitativa “[...] € preciso haver
espago para o imprevisto”, mas, mesmo sendo alertada pelos professores do mestrado para a
possibilidade de ter que mudar de dire¢do durante o percurso, sem aviso prévio, sofri com a
desconstrugao. Os imprevistos me tiraram a tranquilidade, mas compreendia que os motivos
das mudancas eram alheios a minha vontade e mesmo assim teria que seguir.

Ressalto que ndo existe uma receita a ser seguida, que garanta que tudo dara certo na
caminhada. Mas o que seria dar certo? A auséncia de situagdes nao planejadas? Os imprevistos
que chegam surpreendentemente sem avisar? Nao, nao deu errado! O MPED me ensinou que,

na pesquisa, o que existe sdo novas possibilidades, outros modos de aprontar essa pesquisa,
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ideias a serem desbravadas, saberes outros, epistemologias ousadas, aperfeicoadas
coletivamente, de acordo com cada realidade.

As narrativas ndo foram construidas como haviamos planejado, mas aconteceram de
acordo com o que foi possivel dentro das condigdes do espaco e dos colaboradores, todas a
partir das nossas rodas de conversas, onde estabelecemos momentos de muito aprendizado,
historias de vida, experiéncias, vivéncias, medos e atravessamentos da vida no cércere, que irdo
compor o nosso produto final.

Os estudantes do CPS nao dispdem de formas de comunicagao eletronicas, servindo essa
regra para todas as unidades prisionais. O contato interpessoal com o mundo exterior ¢ muito
limitado. Por questdes de seguranga, ¢ proibido o uso de telefone ou acesso a internet, portanto,
as comunicagdes, basicamente, sdo realizadas de forma escrita ou falada, inclusive, entre os
proprios apenados.

Assim sendo, o resultado-produto final dessa pesquisa serd desenvolvido de maneira
que os estudantes tenham acesso irrestrito a ele, que possam desfrutar plenamente e que cada
colaborador possa se reconhecer como sendo parte do mesmo, um material que, além de
acessivel, seja uma forma de valorizacao tanto para os estudantes quanto para os docentes, para
1Sso investiremos na construgdo de um diario.

Os diérios instigam a curiosidade de quem os 1€ e despertam a criatividade de quem os
escreve. Na maioria das vezes o escritor/narrador do diario “escreve sobre si e, geralmente, para
si mesmo, relatando fatos e situagdes com riqueza de detalhes, os diarios muitas vezes servem
como refagios do eu” (CUNHA, 2000, p.159-180), como depdsito de lembrangas, um meio
para o nao esquecimento, o ndo apagamento das memorias e por que ndo, um lugar seguro onde
podemos nos encontrar.

Sendo um género textual incrivelmente fértil e intrigante, capaz de auxiliar na
compreensdo da histoéria de vida dos individuos, facilitando o acesso aos lugares inacessiveis
do ser, expressam tanto a vontade de encontrar-se como o desejo de guardar os momentos mais
significativos da sua existéncia. Para Muzartsobre (2000) “[...] o didrio age como um
testemunho da busca de si mesmo, uma forma de representar-se ¢, muitas vezes, um dos ultimos
refugios dos sonhos” (MUZARTSOBRE, 2000, p.181-190). Uma escrita despretensiosa que
concede liberdade ao escritor, suscitando os lacos afetivos e rememorando trajetorias, além de
“darem noticias de experiéncias pessoais ou coletivas vividas diretamente pelos(as) autores(as)

dos textos” (CASTILO GOMEZ, 2001, p. 33).
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Concordando com Cunha (2007) que considera a escrita de si nos didrios, como um tipo
de “escrita ordinaria’’, pois relata o fugaz, o cotidiano, onde o sujeito comum transforma-se em
alguém importante ¢ faz de suas acdes e experiéncias didrias algo também importante”.
(CUNHA, 2007, p. 17-18) pretendemos com as nossas escrevivéncias que comporao o diario,
dar visibilidade ao cotidiano dos colaboradores da nossa pesquisa, as suas vivéncias na escola,
seus sonhos e aspiragdes; acessando os territorios afetivos e subjetividades encerrados em
corpos solitarios reclusos nas celas e pavilhdes do CPS.

O grande desafio posto pelo MPED e acredito que seja uma particularidade dos
Mestrados Profissionais € que, como professores(as)/pesquisadores(as), cursamos os primeiros
dois anos para a obten¢do do titulo de mestre e nos dois anos subsequentes investimos na
proposta de desenvolvimento do resultado-produto resultante dessa intervengdo. Por essa
particularidade “os MPE sdo uma nova perspectiva, ndo apenas no que eles podem promover,
mas no proprio processo que implicou concebé-los, dar-lhes forma, desenhar arranjos
institucionais” (FIALHO; HETKOWSKI, 2017, p. 26).

Para tanto, durante os proximos dois anos pds-defesa da dissertagdao, focaremos nessa
empreitada, vivenciando esse movimento especial de construgao com os estudantes e docentes
do CPS, dando-lhes total liberdade no processo, para o acréscimo ou exclusdo de ideias que
possam agregar valor a caminhada, principalmente por conviverem e conhecerem de perto a

realidade do carcere e seus sujeitos.

4.3 As cartas e o seu poder extraordinario na prisao

Qual o poder de uma carta na prisao? Um bilhete? Uma narrativa? Ou até mesmo de um
gesto de afeto? Depois das idas ao campo dessa pesquisa, sei exatamente o valor de uma noticia,
uma informag¢do, um pedaco de papel que para muitos soaria insignificante, um gesto, uma
carta. Mas, quando me vi dentro do lugar, envolvida no processo, ndo que eu ja ndo soubesse
dessa importancia, do significado e da sua forca dentro da prisdo, mas vivenciar nos da um
outro olhar, o olhar na perspectiva de quem esta escrevendo, toda a ansiedade, o desejo de
transportar os sentimentos para o pedago de papel e principalmente a resposta tdo aguardada

que, na maioria das vezes os fazem esperar em vao.

39 As escritas ordinarias ou sem qualidades sdo aquelas realizadas pelas pessoas comuns € que se opdem aos
escritos prestigiados, elaborados com vontade especifica de ‘fazer uma obra’ para ser impressa. (FABRE, 1993).
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As cartas na prisdo me lembram a voz de Conceicdo Evaristo dizendo que a escrita ¢
“um modo de ferir o siléncio imposto gosto de dizer ainda que a escrita ¢ para mim o movimento
de danga-canto que o meu corpo nao executa.” (EVARISTO, 2005). A minha memoria me
direcionou para as cartas de amor, as cartas de alforria e tantas outras, aqui enfocaremos as
chamadas cartas do preso. As cartas escritas na prisdo, na maioria das vezes revelam
sentimentos, revoltas e desejos, por vezes expoe também os males sofridos no carcere.

Voltei 14 atras, naquele tempo em que uma das unicas possibilidades de comunicagao
eram as cartas entre familiares e amigas/os separadas/os pelas mudancas impostas pela vida.
Lembro-me de que a minha mae nos relatava uma histéria comovente sobre a minha avd
paterna. Isso era final dos anos 60, com o municipio sofrendo com uma seca rigorosa, dos doze
filhos, trés rumaram para o sul da Bahia em busca de trabalho nas fazendas de cacau.

A partir dessa viagem ela se punha todos os dias na janela da casa, chorando e cantando
a musica Ultimo pau de arara, (JOSE GUIMARAES; CORUMBA; VENANCIO, 1956),
esperando uma carta com noticias ou a volta dos filhos. As cartas foram poucas, ela as trazia
sempre no bolso do avental. Quanta alegria quando chegavam! Ela saia de casa em casa no
povoado para mostrar a carta, muito embora fosse analfabeta. As cartas eram a materializagao
dos filhos ausentes, um alivio por trazer noticias, amenizar a saudade, encurtar a distancia e
assim suportar a espera pelo retorno. As cartas foram ficando escassas, os filhos ndo voltaram
e 14 se passaram mais de dez anos. Até que ela ndo suportou e morreu de tristeza e saudades.

Assim, observamos que a escrita de cartas sempre esteve entrelacada com a nossa vida
e com a cultura. Receber uma carta em muitas ocasides marcava para sempre as nossas vidas e
das nossas familias. Era sindnimo de alegria e tristeza, de boas e mas noticias. Eram
ansiosamente esperadas, muitas repletas de doces palavras, embebidas em saudades de casa, da
terra natal, do ente querido, de quem estava longe e do afeto familiar. As cartas sdo “originarias
de uma longa histéria de praticas da comunicagdo, construidas por muitos sujeitos com o fim
de responder necessidades comunicativas” (SILVA, 2020, p. 78).

A carta historicamente possibilitou a comunicag@o e contribuiu para dirimir a questao
da distancia, num tempo em que as tecnologias digitais que temos hoje, nao existiam. O mundo
entdo dependia e se interligava através da caneta e do papel, sendo a linguagem escrita um dos
unicos meios de comunicacdo dentro de uma prisdo, no CPS nao poderia ser diferente, e ousar
comunicar os resultados dessa pesquisa através desse género textual foi um movimento muito
desafiador e prazeroso.

Neste sentido, acreditamos que as narrativas escritas dentro do CPS sirvam como um

meio de resistir, re-existir e manter-se vivo. Através das historias de vida, tanto os apenados
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quanto os docentes, buscam a possibilidade do ndo apagamento diante da familia e da
sociedade, pois mobilizados pelos desejos de reinventar suas vidas, atravessam injungdes a que
se encontram submetidos.

Por se tratar de narrativas, na sua maioria transcritas por mim, tomados pelo desconforto
de ainda ndo dominarem a leitura e a escrita, poucos estudantes utilizaram-se da escrita durante
os encontros. A maioria dos escritos aqui expostos, foram registrados durante as trés rodas de
conversas, que tivemos e lhes esclareco que foi um movimento demasiado extenuante.

Com a impossibilidade da entrada de materiais como um aparelho celular ou um
gravador na sala de aula, que para mim seriam de grande valia e ajuda, enquanto conversavamos
ia fazendo anotacgdes, auxiliada pelo professor regente da sala. Fiz questdo de realizar uma
cuidadosa leitura antes de trazé-los para a minha escrita, como forma de censurar possiveis
trechos que de alguma forma comprometessem a €tica da pesquisa, do locus e a seguranca dos
colaboradores.

Como um dos nossos objetivos era buscar compreensao a respeito da educagao ofertada
dentro do CPS, o assunto foi muito pontuado durante as conversas, tanto com os(as) docentes
quanto com os estudantes. Para quem desconhece ou ndo esta inserido no processo, a primeira
impressao ¢ de que os (as) docentes estdo naquele espago por falta de “op¢do” em outros
espacos de trabalho. Porém, para os professores e professoras, “a docéncia no CPS é uma
missdo, ¢ fazer o bem a quem errou, mas ainda pode acertar” (Professora B, 2023). Ou, ¢ “um
gesto grandioso, pois tem a ver com amor ao proximo, coragem, respeito e empatia”.
(Professora A, 2023). Ou ainda ¢ “uma forma de contribuir para formar um ser humano melhor,
eu amo o que faco, me sinto realizada” (Professora D, 2023).

As falas expressam como a experiéncia na educagdo prisional pode se tornar divisor de
aguas na vida pessoal, académica e profissional dos docentes. Mesmo tendo outros caminhos a
seguir muitos deles optaram por vivenciar a docéncia no CPS a outras escolas ditas regulares.
Alguns docentes relataram oportunidades de seguirem outros caminhos, mas, preferem os

desafios da educacdo prisional, contrariando a maioria das opinides externas. Vejamos:

Eu amo trabalhar aqui, me sinto respeitada e valorizada. No inicio me assustei um
pouco, mas, vim por conta da oportunidade mesmo, mas a gente se apega, fazer a
educacdo acontecer nas escolas comuns é mais facil, mas eu prefiro estar aqui.
Sabe? Eu ja tinha muita curiosidade antes de vir, mas tinha medo, no primeiro dia que
cheguei aqui ndo quis sair mais. Os alunos s3o interessados, participam e tem muito
respeito e também ¢ uma experiencia boa sabe? (Professora C, 2023).

A educacdo aqui dentro para mim ¢ o unico meio de mudar a realidade desses
homens, ndo tem outro jeito. Enquanto estou dando aula, dou conselhos, converso,



93

como eu fago com meus filhos. Pra mim a escola aqui € importante demais, eles
adoram. (Professor B, 2023).

Trabalhar com a educag@o em uma Unidade Prisional ¢ desafiador. Os desafios vao
desde a estrutura, as questdes de seguranga, o deslocamento e outros fatores.
Existem momentos que parecem que alguns obstaculos sdo inalcangaveis e junto
com esses momentos chega a vontade de desistir, mas permanecemos por que as
pessoas que estdo 14 precisam de ajuda, ¢ uma questdo de empatia. (Professora D,
2023).

Nunca tive medo de trabalhar aqui, o meu desejo de fazer o bem é maior que algum
medo que eu viesse a sentir por estar no presidio. Nao estou dizendo que ¢ facil,
mas se algum desses meninos mudarem de vida no futuro, ja estarei satisfeita e
realizada. (Professora D, 2023).

Para mim ¢ gratificante ver o resultado do meu trabalho e eles acabam agradecendo
com pequenas lembrangas, tipo artesanato que os proprios confeccionam. Durante
todos esses anos, pude perceber a fragilidade do ser humano e perceber que
qualquer pessoa pode cometer erros, querendo ou nio. Ndo estar na posicdo de
julgamento me ajuda a exercer meu papel e tenho claro qual ¢ o meu dever em
relacdo a eles e aprendi que todos merecem uma segunda chance, principalmente
pra recomegar e ter uma vida nova, através do querer e da educagdo. (Professora G,
2023)

As respostas acima, deixam claro o apreco que os docentes e estudantes nutrem pela
escola na prisdao e corroboram com as afirmagdes de Onofre (2011), ao trazer que a educagao
prisional ou a escola na prisdo, ¢ de suma importancia para o apenado pois a mesma ¢ “[...]
geradora de interacdes entre os individuos, promove situagdes de vida com melhor qualidade,
enraiza, recompoe identidades, valoriza culturas marginalizadas, promove redes afetivas e
permite (re)conquistar a cidadania.” (ONOFRE, 2011, p. 273).

A exemplo de Onofre, Julido (2009), concorda com esse pensamento, ao enfatizar que
a educacdo para apenados “ultrapassa a elevacdo de escolaridade, ao atingir mudangas na
personalidade do individuo” (ONOFRE; JULIAO, 2009, p. 38). Para o autor a educagdo
prisional ndo deve ser um fim em si mesma, mas deve ultrapassar os limites dos muros das
prisdes, mas isso sO ocorrera se houverem estimulos para os estudantes, profissionais
comprometidos e situagdes que oportunizem reflexdes sobre convivéncia e ética preparando-os
para a reinser¢ao na sociedade.

Na mesma linha, Fiori (1986), afirma que a escola intramuros “potencializa processos
educativos para além da educacdo escolar” e torna o (a) professor(a) uma peca de suma
importancia “na construcao desses espagos onde o apenado pode ressignificar a sua historia de
vida, por meio da ac¢do dialdgica” (FIORI, 1986, p. 73). Cooperando para dirimir os sofrimentos
no carcere, o sentimento de vinganga contra sociedade, de injustica e de inferioridade que

muitos nutrem durante o periodo de encarceramento.
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Uma questdo importante observada na relagdo professores(as)/estudantes no CPS ¢
postulada por Santos (2014), quando informa que “ser professor na prisdo ¢ atuar em diversas
frentes, as vezes sendo necessario assumir papéis que nao lhes compete, como mae e psicéloga”
(p.63). Essa realidade ¢ constatada diante das expressoes dos estudantes e dos docentes quando
se sentem motivados a aconselharem e acolher os estudantes, investindo num fazer pedagogico
humanizado que desenvolva a autonomia, ou seja, “entrelagando educagdo e vida” (ONOFRE,
2007, p. 23).

Foi notdrio entre os estudantes o constrangimento quando se referiam ao abandono da
escola no passado. Demonstravam arrependimento e a sensagdao de tempo perdido longe da
escola, assinalando que tal atitude contribuiu para esse desfecho em suas historias pessoais.
Durante os encontros muitos afirmaram que o tempo que passam na escola tiram eles,
momentaneamente o intenso sentimento de solidao e clausura.

A volta a sala de aula oferece a muitos deles a possibilidade de poder sair da cela,
“distrair a mente e aprender, ao mesmo tempo” (Estudante B, 2022) e ocupar o tempo com
coisas uteis. Quando os alunos se referem a escola como espago onde ocupam a mente com
coisas boas e preenchem o tempo ocioso, notamos que de maneira geral faltam atividades
dentro do CPS, tanto laborativas quanto educacionais e de lazer. A escola ¢ tida como um
espaco confidvel, onde as algemas sdao retiradas e muitos experimentam momentos de
“liberdade”. A boa relagdo com os professores e professoras também ¢ destacada nas falas

como sendo indispensdvel para manté-los frequentando o espago. Assim disseram:

Aqui o melhor lugar ¢ a escola, cheguei aqui sem saber ler e escrever agora to
desenvolvendo. Me arrependo de ndo ter ido para a escola quando eu estava no
mundo. S6 depois do erro a gente sabe o que perdeu. (Estudante A, 2022).

Professora eu nunca fui na escola, estou com 42 anos. S6 aqui vim sossegar e o dia
que ndo tem eu sinto falta. Quando ¢ sabado, domingo e feriado fico pedindo a
Deus para passar logo. Todos os professores sdo bons, acho que sdo os melhores
mesmo, ddo muitos conselhos a nds. (Estudante C, 2022).

Gosto de estudar aqui, adoro todos os professores. Tem um professor que acho que
todos os alunos gostam dele demais. Ele sabe tudo que vocé perguntar, ndo deixa
uma resposta. (Estudante B, 2022).

Se nio fosse a escola eu ja tinha ficado maluco aqui dentro. E dificil demais. Os
professores sdo bons, pelo menos trata a gente bem, sdo muito educados e sabem
dar os assuntos. (Estudante C, 2022).

As falas também expuseram elementos importantes que merecem destaque aqui, além

de ser uma das categorias dessa pesquisa, o racismo. Durante os encontros me surpreendeu

muito que os estudantes ndo se reconhecessem como vitimas do racismo estrutural, ainda que
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a classe fosse formada por negros e pardos, ndo conseguiam fazer a ligacao ldgica entre os dois

polos. Sobre o exposto vejamos:

Quando ¢ pobre todo mundo ¢ igual, tanto faz preto como branco, aqui ¢ tudo no
mesmo barco igual. Racismo é mais quando € pobre. Exemplo: Pelé é negro, mas ¢
rico, ninguém faz discriminag@o com ele. (Estudante C, 2022).

Aqui é ruim pra todos os pretos e para os brancos. Se a pessoa se comportar aqui ndo
tem nada, mas se andar fora da linha pode ser preto ou branco. Pode ser o rei, vai ter
que aguentar as consequéncias. Quem nesse mundo vai gostar de cadeia? Antes eu
chorava, mas agora me conformei. S6 esperar! (Estudante B, 2022).

Possa ser que a cor da pele tenha diferenca aqui dentro. Eu nunca vi assim, regalias
para os brancos, nunca vi, mas eu acho que tem racismo. Eu mesmo fico doido para
ir trabalhar na serigrafia, mas s6 tem cinco vagas, eu nunca sou escolhido. (Estudante
B, 2022).

Negar o racismo ¢ essencial para a sua continuidade, fortalecimento e proliferacao, pois,
ele so se reproduz livremente quando ¢ ignorado e naturalizado no cotidiano como algo irreal.
Por certo, ndo sendo o racismo reconhecido, ¢ como se o problema nao existisse € nenhuma
acdo com respeito a mudancas fosse necessaria. O racismo ainda que seja negado e nao
reconhecido ou identificado por parte dos estudantes do CPS, continua sendo o principal motivo
para que a justica os coloque no banco dos réus. A cor da pele continua sendo o alvo.

Sobre a questao, Almeida (2019) nos diz:

O racismo estabelecera a linha divisoria entre superiores ¢ inferiores, entre os bons e
0s maus, entre 0s grupos que merecem Viver € 0s que merecem morrer, entre os que
terdo a vida prolongada e os que serdo deixados para morte, entre os que devem
permanecer vivos € os que serdo mortos. E que se entenda que a morte aqui ndo ¢
apenas a retirada da vida, mas também ¢ entendida como a exposicdo ao risco da
morte, a morte publica, a expulsdo e a rejei¢do. (ALMEIDA, 2019, p. 115).

Dessa forma, o racismo ¢ um ponto central para a expansdo do poder do Estado em
decidir quem deve ou ndo acessar o sistema prisional, operando como um controle sociorracial.
Desconsiderando tais afirmagdes, alguns estudantes preferem acreditar no destino, outros em
vacilo, ainda ha os que dizem “estava na hora errada, no lugar errado e outra parte acredita na
predestinagao.

Como dissemos anteriormente, “a populagdo carcerdria no Brasil possui um perfil
marcado por fortes componentes sociorraciais” (SINHORETTO, 2018, p. 71), nos dados
estatisticos (DEPEN, 2019) ou apenas em um olhar atento aos corpos que ocupam as unidades
prisionais do pais. Em nosso estudo, essas caracteristicas ndo destoaram do que outros estudos

j& apontaram. Assim disseram:
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Eu acho que quando o negro nasce ja estd marcado, s6 por que ndo nasceu branco. E
dificil! Antes de ser preso, do nada uma pessoa olhou pra mim e disse que eu tinha
cara de ladrdo, sem eu ter feito nada. Isso é racismo, professora? (Estudante B, 2023).
Acho que a justiga prende a gente ou outras pessoas mais pela cor. Se for preto,
misericordia. Ja era”. (Estudante B, 2022).

Aqui os homens (agentes) ndo chama ninguém pelo nome, s6 chama a gente de
“ladrdo” podia chamar pelo nome, né? S¢ isso! (Estudante B, 2022).

Essa coisa de racismo ¢ verdade mesmo, quando estava preso em XXXXXX s6 tinha
negro la. Todos como eu, as vezes chegava um mais clarinho, mas, nem demorava a
justica soltava logo. (Estudante C, 2022).

Ser negro ndo bom em nenhum lugar, todo mundo olha atravessado. Pode ter varias
pessoas brancas fazendo o errado, mas sempre vao pensar primeiro que a culpa ¢ de
quem for negro. Mas eu acho que perante Deus todo mundo ¢é igual (Estudante B,
2023). (Estudante C, 2022).

Eu acho que negro sofre mais do que branco. Mas quando ¢ negro e pobre fica mais
complicado. Entdo eu acho que ndo ¢ tanto ser negro, o pior € ser pobre mesmo.
(Estudante A, 2022).

Desde pequeno eu ja pensava que esse era o meu destino. Sem pai, sem casa, passando
fome. Cedo eu ja estava na rua, buscando jeito de botar comida na mesa. Morava num
barraco na invasdo. Minha mae deu cada filho para um parente, pobres do mesmo
jeito. O resultado ¢ isso aqui. Eu sei que errei. (Estudante C, 2022).

Observando os relatos, vemos notadamente que o sistema prisional tem cor, além de ser
seletivo, “tem sempre um cano apontado para o alvo: a populacdo negra” (FERREIRA;
CAMARGO, 2011, p. 375). Tendo em vista a relagdo entre os negros € o sistema penal ja
exposta, nao héa que se estranhar o fato de os negros comporem maioria da populagdo carceraria
brasileira. Apesar de existir uma certa negacdo a respeito, essa ¢ uma verdade evidente de

acordo com os dados encontrados no INFOPEN (2019). Vejamos:

Eu néo sei se a raga negra aqui ¢ maioria. Tem muitos morenos, mas tem brancos
também. Muitos que sdo negros dizem que sdo morenos, se alguém perguntar.
Quando entram aqui muitos ndo assumem que sdo negros, acham que isso ndo tem
importancia. Pelos direitos, assisténcia, acesso aos servigos todos recebem a mesma
coisa, ndo tem diferenga. Eu acho. (Professora B, 2022).

Mais uma vez, percebemos no relato a interface do racismo, a negagdo, o nao se
identificar como um corpo negro e principalmente a negagdo quanto a existéncia do proprio
racismo. Munanga (2004) nos faz refletir sobre o processo que atingiu o povo negro: “a
desconstrugao da sua identidade racial como forma de desarticular a sua resisténcia ¢
desconstru¢ao” (MUNANGA, 2004, p. 375).

Verificamos esse dado nas conversas, em que os participantes de cor “parda” em

momento algum pontuam que sdo do grupo racial negro, ndo assumindo assim suas identidades

raciais de origem. Como destaca Flauzina (2017), o racismo ndo ¢ uma “mera caracteristica
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agregada ao sistema punitivo brasileiro; ¢ o fundamento do modelo juridico que se criou no
pais e que, historicamente, produz sujei¢ao e multiplica vulnerabilidades” (FLAUZINA, 2017,
p- 30). Enquanto houver racismo, nao havera justiga, sem leis eficientes aplicadas com equidade
0 povo negro continuara condicionado a sofrer violéncias dada a sua corporalidade.

Em alguns relatos ha especialmente a presenca da familia. Foi possivel perceber as
expressoes de desalento, como de ter sido arrancado da vida, do lugar de pertenca, como quem

se perdeu na vida sendo langado a propria sorte. Vejamos:

Queria minha transferéncia daqui, ai seria mais perto para minha mée vir me ver. Faz
tempo que ndo vejo. Minha avé morreu na pandemia e eu ndo pude ir. Me deu tristeza.
Foram as duas que me criaram. Meu pai bebia muito, s6 Deus sabe o que a gente
passou. (Estudante B, 2022).

Na pandemia tudo ficou pior, faz muito tempo que ndo recebo visita de ninguém da
minha familia. Tenho uma irma gémea, tenho saudades dela e de minha mae. Sé
falamos por telefone, mas ¢ dificil. (Estudante A, 2022).

Minha mulher foi morar com minha méae pra uma dar forca a outra e ajudar também
no sustento dos meus filhos. Sdo as pessoas mais importantes da minha vida. Meu
Deus, penso nela o dia todo. (Estudante C, 2023).

A gente toma atitude errada na vida e depois tem que pagar. A pior parte ¢ ndo ver
minha mée e minha mulher. Tenho trés filhos e nunca mais quero dar mal exemplo a
eles. Eu ndo tive pai, mas quero ser um pai bom para meus filhos ¢ um bom filho para
minha méie, bom marido também. (SIC) (Estudante B, 2022).

Como ja pontuamos antes, a figura feminina tem destaque na maioria dos trechos. A
partir desses e de outras falas, verificamos a presenca da mulher como “chefe de familia”,
“mae”, “conselheira”, “mantenedora”, ainda que seja de uma fragil estrutura, construida a partir
da pobreza, do abandono marital e da falta de acesso a direitos basicos, essa presenca €
imprescindivel, segundo os estudantes para que eles mantenham acesa a esperanca de deixarem
o sistema prisional e retornarem a sociedade.

A figura paterna ¢ quase inexistente nos relatos, nas poucas vezes que ¢ citada, tal
presenca ¢ marcada apenas fazendo referéncia a violéncia doméstica, vicios, como a alcoolemia
e abandono. Os relatos deixam evidentes o contexto da vida familiar dos estudantes, cercado

por limitacdes, pobreza, dificuldades financeiras e estruturais, ressaltando a falta de

conhecimento de si enquanto sujeito de direito e das leis que estruturam a sociedade.

Eu amo minha mae, mas eu até prefiro que ela ndo venha aqui, as vezes que veio aqui
saiu chorando. A pandemia piorou tudo, ja era dificil vir na visita, imagine agora. Se
fosse mais perto, mas vir aqui ¢ muito sacrificio e gasto também e eu estou sem renda
para ajudar. (Estudante A, 2022).
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Os relatos deixam pistas claras de que os vinculos familiares permanecem a despeito do
aprisionamento e da distancia. Para prover a garantia de sobrevivéncia do ente na prisdo a
familia além de sofrer com a auséncia, tem que arcar financeiramente com todo o 6nus que o
encarceramento apresenta. Em muitos casos esses encargos recaem sobre os ombros das
mulheres, maes, companheiras e avds que acabam sofrendo consideraveis impactos financeiros
a partir do aprisionamento do membro familiar

Corroborando com esse entendimento, Dubéchotet (2002 apud WACQUANT, 2004),

elenca alguns efeitos da prisao:

O impacto danoso do encarceramento ndo age apenas sobre o detento, mas também,
e de modo mais insidioso e injusto, sobre sua familia: deterioracdo da situacdo
financeira, desagregacdo das relagdes de amizade e de vizinhanga, enfraquecimento
dos vinculos afetivos, disturbios na escolaridade dos filhos e perturbagdes
psicoldgicas graves decorrentes do sentimento de exclusdo aumentam o fardo penal
imposto aos pais e conjuges de detentos. (WACQUANT, 2005, p. 221).
Na mesma linha de pensamento, Godoi (2017) expde seu entendimento sobre os efeitos
sociais mais amplos do encarceramento, nao so na vida da familia, mas de toda estrutura que a
compoe, fisica e materialmente falando. E a acdo da prisao fora de seus limites estruturais e

suas consequéncias ndo previstas e muitas vezes abrangentes: Ele diz:

[...] a prisdo atua no entorno social do detento, operando uma espécie de “punicao
invisivel”, que, além de comprometer formas de subsisténcia e destituir orcamentos
familiares, promove a estigmatizacdo de mulheres, criancas e comunidades com
consequéncias objetivas e subjetivas bastante graves (GODOI, 2017, p. 192).

Para o autor os familiares acabam por cumprir pena juntamente com o detento, as maes
dos apenados também ndo os abandonam, mesmo se vendo obrigadas a passar por situagdes
constrangedoras, como a revista corporal, aguardar muitas horas na fila para ingressar nos

estabelecimentos penais, enfrentar frio, chuva e calor para encontrar seus filhos.

Ja tem quatro anos que ndo vejo minha mulher e minhas filhas. Minha filha mais velha
fez treze anos ontem. E muita saudade. Para elas virem aqui gasta uns quatro mil reais.
Nao temos esse dinheiro. S6 falo com minha mulher pelo telefone, de vez em quando.
(Estudante B, 2022).

O apenado tem no familiar que o visita um elo entre 0 mundo interno do carcere e o
mundo externo. De acordo com eles colocd-los numa unidade prisional distante da familia ¢
uma forma de dificultar esse contato e provocar o esquecimento dos entes, até¢ o total

apagamento. Duarte, (2013) sinaliza que os “visitantes tentam superar a distancia, levando “a
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casa” para dentro dos muros das prisdes, posto que estdo impossibilitados de levar o apenado
para dentro de casa” (DUARTE, 2013, p. 624).

Assim, as referéncias sobre os vinculos familiares, ainda que confuso ou até mesmo
problematicos nos encaminham a reflexao de que apena privativa de liberdade nao pune apenas
o sujeito acusado, mas também “recai sobre todo o grupo familiar que sofre, em diversos
aspectos, as consequéncias da sangdo penal aplicada ao seu ente” (CABRAL, 2014). De acordo
com Oliveira (2010) “os efeitos da puni¢do no ambito familiar aparecem sob o ponto de vista
psicolégico, social e financeiro”. o estigma social que carrega a familia de um apenado; além
da repercussao financeira decorrente da privagdo de liberdade de um integrante daquela rede,
que pode ser o responsavel ou um dos principais responsaveis pela renda da unidade familiar.

Os estudantes também relataram sobre o impacto sofrido quando da chegada ao sistema
prisional. Alguns, pela primeira vez adentravam ao sistema em um presidio de seguranca
maxima e internalizaram a descrenga de algum dia sair do mesmo. A perda da liberdade ¢ a
desesperanca de um dia voltar a viver com a familia, em sociedade, trabalhar, estudar e seguir

adiante com projetos emancipatdrios, sao alguns sentimentos contidos nos relatos. Vejamos:

Vixe, demorou pra entender que eu estava aqui. Foi dificil demais. O cara sofre. Aqui
tem gente de todo tipo. Quando eu entrei aqui eu disse: - T6 morto! (Estudante B,
2022).

Depois que completei 18 anos, s6 fiquei um ano em liberdade. Hoje tenho 38 anos,
tenho 5 anos aqui, nunca me acostumei. No outro lugar onde eu estava ndo era assim
ndo. Aqui € coisa de maluco. (Estudante A, 2022).

Eu estou aqui e nunca recebi uma visita. Minha familia toda tem medo desse lugar. E
também ndo quero que os meus filhos me vejam aqui. (Estudante A, 2023).

Quando eu cheguei aqui tomei um susto, depois foi s6 tristeza. Eu chorava dia e noite
escondido. Nem sei se saio vivo daqui. (Estudante A, 2022)

Como se diz, né? Aqui o sistema é bruto. Mas eu quero sair daqui e ir viver minha
vida com meus filhos, trabalhar, estudar e nunca mais pensar no errado. Caiu aqui, ja
era! (Estudante C, 2022).

Adentrar as dependéncias do CPS foi um grande desafio para mim, antes da chegada ha
um sofrimento pela expectativa do que se vai encontrar por trads dos muros. Quando acessamos
os portdes a expectativa se transforma em certeza de que realmente ¢ um espacgo apavorante,
ndo pela construgdo em si, mas pelo que sabemos sobre a sua finalidade. Ainda que fosse por
um periodo determinado, o pavor, o panico, a solidao sdo exemplos claros do que a ideia de
encarceramento me causou. Durante as idas ao CPS foi inevitdvel ser tomada por essas

sensacdes. E quando pensamos numa pena privativa que pode levar décadas?
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Sobre o momento da prisdo, os estudantes o descrevem como uma passagem marcante
e triste, uma grande ruptura no curso de suas vidas, marcadas por sentimentos de susto, medo,

vergonha, frustragdo, arrependimento e derrota. Vejamos:

Me lembro como hoje, os homens invadiram a casa da minha sogra a minha procura.
Eu tava dormindo no quanto com minha esposa, foi um trogo doido. Me levaram para
a delegacia como suspeito do xxxxx que tinha acontecido em xxxxx. Depois pegaram
mais dois que estavam comigo e foi fim de carreira. Vergonha, né professora?
(Estudante B, 2022).

Bom, eu senti medo de morrer, pensei em minha mae na hora. Parece que o chio foi
tirado dos meus pés. O meu desespero foi eu ver minha filha chorando vendo eu ser
algemado na frente dela. Foi pior do que morrer. (Estudante C, 2022).

Pra mim o problema maior foi esse, né? Medo de me matarem, o medo foi grande eu
tava no meio da minha familia e de repente da noite pro dia eu ser retirado e parar
nessa situa¢do que eu estou hoje. Me arrependo de tudo, minha mae, coitada me
avisava todo dia. (Estudante C, 2022).

Primeiramente eu fiquei sem agdo e depois eu reagi com um pouco de calma e
tranquilidade porque eu ja tinha passado por esta situagdo, ndo foi a primeira vez né,
ja foi a segunda vez, entdo eu me senti muito surpreso né, porque eu ndo esperava,
mas eu tive um pouco de tranquilidade depois eu ndo tive reacdo ruim ndo, gragas a
Deus. (Estudante B, 2022).

Ao serem presos os jovens negros tem apontados para suas cabegas uma arma
engatilhada, cujas opgdes versam sobre a morte ou o encarceramento, que para Goffman (2006)
“encarceramento e morte” sdo igualmente perversos e em comparacdo ao que se produz sao
iguais. Os agentes do Estado em muitos casos de prisdo, intervém de forma truculenta e
desproporcional, tendo como objetivo manter o “pacto social racialmente fundamentado
imposto pelas classes brancas detentoras do poder”, por meio do controle ostensivo
principalmente da populagdo negra (FLAUZINA, 2006, p. 28).

De acordo com Goes (2017), o sistema penal adotou a pauta genocida como sua
principal funcdo, de modo que “a presenga policial representa alto risco de vida aos negros” e
a justica tem sido a responsavel por transformar o carcere no “local do negro” (GOES, 2017, p.
21). O poder policial ndo s6 tem efetuado prisdes, tem ido além prendendo, julgando,
sentenciando e executando a pena.

Os estudantes ndo se furtaram a falar sobre os delitos que os fizeram réus da justica. A
nosso pedido, considerando a ética, o respeito e a seguranca do grupo, decidimos ndo os expor
e sinalizamos que ndo fizessem referéncia aos mesmos durante as nossas conversas, entendendo
que tais fatos ndo sdo relevantes para essa pesquisa, no momento.

Os relatos também fazem referéncia a religiosidade. O que nos chamou a atencdo foi a

presenca reiterada de expressoes referentes a fé e a religiosidade, como um meio de tornar a
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vida no carcere mais “suportavel”. Para os estudantes a pratica religiosa os mantém lticidos e
saudaveis psicoldgica e emocionalmente, diante do sofrimento imposto pelo encarceramento.

Assim relataram:

Se ndo fosse a fé em Deus eu ja tinha morrido aqui. (Estudante C, 2022).
Aqui tem que se apegar com Deus, com Jesus. (Estudante A, 2022).

Aqui pra o cara ficar doido é um passo. S6 Deus pra segurar a gente. (Estudante C,
2022).

Minha mée e minha v6 rezam por mim todo dia. (Estudante B, 2022).
Eu gostava de ir na igreja, mas ai fui ouvir conselho errado, hoje t6 aqui. Mas com fé
em Deus eu saio. (Estudante A, 2022).

Eu acredito em Deus, mas ndo ¢ facil ndo. Eu sou catélico. Aqui tem que acreditar,
ter fé. (Estudante B, 2022).

Gosto das palavras do povo da pastoral carcerdria, s6 falam em Deus, Jesus, Nossa
Senhora. Mas gosto dos evangélicos também. E bom. (Estudante A, 2022).

Para parte dos estudantes, em muitos casos, uma vida religiosa dentro da prisao soa
como estratégia de vida. Diante dos relatos percebemos que ¢ também uma forma de aplacar
ou anestesiar os sofrimentos propiciados pela vida na prisdo. Entre os dirigentes das unidades
prisionais, ¢ unanime afirmar que a parceria entre as entidades religiosas e o sistema prisional
surte efeitos positivos na relacao do apenado e a convivéncia com o outro. Tanto com os demais
presos quanto com os agentes e demais colaboradores das unidades.

Os grupos religiosos, na maioria catolicos e evangélicos acessam o CPS semanalmente
com encontros que para eles visam a mudanca de vida do apenado “temos aqui varios exemplos
de pessoas que mudaram mesmo, o comportamento mudou e ndo esta tdo revoltado como era
antes” (Professora A, 2023). Para além da dita mudanca de comportamento dentro da prisdo,
muitos acreditam que cultivar uma vida religiosa, também facilitard a vida pds prisdo, no
retorno a sociedade.

A assisténcia religiosa nas prisdes ¢ um direito previsto na lei n® 7.210, 1984, que a
classifica como um recurso para o processo de ressocializacdo do preso. E quando da sua
criacdo restringia a assisténcia apenas a “atuacdo de agentes religiosos catélicos, por meio das
Pastorais Carcerarias” (QUIROGA, 2005). No entanto, o CPS recebe grupos oriundos de igrejas
evangglicas, grupos de fé catdlica e espiritas, que além de apoio emocional e espiritual, lutam
pelos direitos dos apenados, por melhorias na vida durante a prisdo, depois dela e promovem o

acolhimento das familias.
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Muito se teria a dizer nessa escrita, dada a extensdo, a profundidade e a importancia do
tema, mas por hora, o que ndo esta escrito, o que ndo pode ser dito, registrado, expressado,
ficando subtendido nas entrelinhas, faz parte dos mistérios e segredos do carcere. Nesse sentido,
o siléncio me causou mais desconforto do que transcrever o que aqui foi registrado e por tudo
0 que ndo pode ser externado aqui e nos encontros, eu credito total respeito e deferéncia. Para
mim o que ndo se pdde ser dito € bem maior do que tudo o que aqui esta registrado. Como posso

concluir tendo esse n6 na garganta?
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5 CONSIDERACOES FINAIS: RECOMECO! PORQUE NAO TEM COMO SER O
FIM...

Ao longo dessa escrevivéncia (EVARISTO, 2009) compartilhei uma trajetoria intensa
e desafiadora. Finalizo esse momento com a mesma emogao que o iniciei. E madrugada, 14 fora,
o sol ja estende os seus primeiros raios, anunciando um novo dia, novas oportunidades, ougo
apenas o siléncio e o meu coragdo pulsando forte, Estou feliz! Sei que ndo ¢ o fim, outras e
tantas outras emocgdes virdo e que venham em paz! Nao consigo conter as lagrimas.

Tudo conspirou para que eu nao chegasse a esse momento; saude fragilizada, corpo
adoecido, tristeza, angustia, perdas. Me senti perdida, mas encontrei na escrevivéncia uma
forma de sobreviver e resistir. Cheguei. Chegamos! Foram dois anos intensos, que passaram
tao rapido, quanto a neblina que cai 14 fora, como num piscar de olhos, mas deixaram li¢des
preciosas, transformadoras e inesqueciveis.

Olho para tras, para o quanto caminhei e percebo essa pesquisa entrelacada com a minha
propria vida. Saltei no desconhecido em busca de respostas para as minhas inquietacdes,
transpondo ondas e sobrevivendo a correntezas, guiada pela for¢a e o desejo da realizagdo do
sonho. E neste caminhar, nunca estive s, sempre estiveram comigo as presencgas visiveis das
minhas orientadoras, dos/as colegas/amigos/as, da parceria das/os colaboradoras/es, das vozes
de autoras/es com quem dialoguei e onde me apoiei ao longo do percurso; e das presengas
invisiveis, dos meus ancestrais.

Mesmo diante de tantos percalcos que a vida nos impds durante esse tempo, desenvolver
esta pesquisa foi uma experiéncia que me atravessou e fez de mim outra pessoa, me formou e
me transformou (LAROSSA, 2011). Embalada pelo poder das escrevivéncias, num ato de
insubordinagdo (EVARISTO, 2007) epistemologica, desestabilizando estruturas rasurando os
modelos tradicionais, com praticas insurgentes ¢ um novo modo de aprontar a pesquisa;
seguimos resistindo.

Me apropriei da minha voz para falar em primeira pessoa, demarcando o meu lugar,
descobrindo que sob a cor da minha pele habita uma mulher/pesquisadora/professora negra.
Uni a minha voz com outras vozes, estimulando outros e outras a também se apropriarem dos
seus lugares de fala. Foi muito libertador compartilhar nessa escrita momentos da minha
existéncia, cujas lembrangas me emocionaram e em algumas passagens me senti voltando
aqueles lugares, revivendo cenas, ouvindo

O MPED me apresentou esse novo devir, me abrindo a possibilidade de experimentar o

imprevisivel, criando rotas de passagem nos muros de uma prisdo. Em que pese, um certo
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preconceito dentro da propria academia, costuramos uma rede potente, tecida com os fios da
resisténcia e da insurgéncia. Uma rede colaborativa, formada por corpos engajados,
atravessados por experiéncias e contextos diversos que me serviram de alicerce, fundagdo e
lastro para caminharmos no mestrado. Compreendi que € possivel, através da pesquisa ética e
comprometida, contribuir para problematizar hierarquias e poderes como o racismo e o
encarceramento fazendo-se ouvir através de narrativas de nos. (EVARISTO, 2009).

Entrelacar escrevivéncias com o estudo dos cotidianos (CERTEAU, 2008) foi
desafiador e a0 mesmo tempo suscitou um grande encantamento. A inseguranga do inicio deu
lugar as aprendéncias, as surpresas dos encontros € o que pude sentir/viver durante essa
pesquisa foi de fato marcante. Vivenciar os cotidianos da escola na prisdo, revelou a grandeza
do que seja o fazer pedagogico de um grupo de docentes que a despeito de toda situagdo adversa
do cércere, veem construindo um espago de discussao e autonomia dentro das “celas de aula”.

As vivéncias no campo de pesquisa me mostraram que a escola tem um papel
fundamental na formagao desse corpo negro encarcerado, que pensar em uma educagdo voltada
para aqueles que se encontram em privacao de liberdade nao ¢ algo facil, devido a interferéncia
do ambiente da prisdo e a toda estrutura de seguranca e vigilancia. Muito do que ¢ planejado
ndo ¢ posto em pratica ou tem que ser redimensionado, readequado, tornando as agdes da escola,
de certa forma, limitadas. Ainda assim, os docentes entendem a educagao naquele espago como
uma possibilidade de transformacdo, como um direito, como o cumprimento da lei, que
estabelece o acesso a educagao para os apenados.

Refletir sobre o papel da educagdo no CPS e sua importancia no enfrentamento do
racismo estrutural, exigiu que me posicionasse como pesquisadora/professora negra numa
perspectiva antirracista, multicultural e libertadora, reconhecendo a escola do cércere, como um
espaco de luta e resisténcia. A escola dentro do CPS representa o lugar de acolhimento, onde o
estudante tem os seus direitos garantidos, reconhecidos e respeitados, talvez o unico lugar,
como afirmaram os estudantes nas narrativas. Nesta atmosfera de respeito muatuo os estudantes
tém tido a oportunidade de reconstruir a relagdo interrompida com a escola, restaurar os
vinculos de pertencimento, tanto com a familia quanto com a sociedade.

Na escola do CPS, os avancos alcancados, ainda que pequenos, ganham status de
grandeza para quem vive atrds das grades. As escrevivéncias e os cotidianos escolares me
possibilitaram olhar sem preconceito algum, para a simplicidade da vida dos (as) docentes no
fazer pedagogico didrio e para os estudantes naquela prisao. O CPS tal e qual outras institui¢cdes
totais (GOFFMAN, 1987), funcionam como um aparelho que reforga o apagamento das vidas

negras, visando controlar, punir e exterminar os corpos negros em todas as esferas da nossa
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sociedade, neste sentido a educacdo dentro do CPS torna-se o unico caminho viavel de
discussdo sobre as questdes raciais e do encarceramento.

Por isso, avangar com uma pratica pedagogica antirracista ¢ urgente naquele espaco. A
negacao do racismo esta presente nos discursos dos estudantes que nao reconhecem o
encarceramento de negros e pardos como uma pratica racista, mas como castigo por erros
cometidos. Tal discurso permeia também falas de alguns docentes e agentes de seguranca que
ali prestam servico. Negar ou camuflar o racismo dentro do CPS ¢ essencial para a sua
continuidade. Quanto menos for discutido, principalmente dentro da escola, mais naturalizado
e incorporado ao cotidiano dos estudantes. como algo normal, sera.

Estar no sistema penitencidrio, ¢ muito mais do que ter apenas a liberdade cerceada, tem
aver com a perda da dignidade, do senso de valor humano. Foi possivel perceber que o processo
de mortificagdo do eu (Goffman, 2008), ¢ visivel e latente, quanto maior for o tempo de
encarceramento, menos 0s corpos aprisionados se questionam acerca da vida no carcere.
Naturalizando a opressdo, violéncias e deixando-se envolver, sucumbidos pela deterioragdo
imposta pela prisao.

Das narrativas dos estudantes emergiram emocdes € experiéncias sobre racismo,
abandono, pobreza e da realidade no carcere, ao falarem de si, revelando dores e
enfrentamentos. Docentes e estudantes abriram sentimentos e expuseram vivencias,
pertencimentos, relagdes familiares, profissionais e escolares, muitas das quais causaram
sofrimentos desde a infancia, inclusive na escola. Ao construir suas narrativas, professoras/es e
estudantes transformam-se, (re)inventam a si mesmos € a escola, produzindo rasuras nas
estruturas.

As narrativas tém sido o esteio nesse movimento de educar atrds das grades.
viabilizando o rompimento de estruturas sociais opressivas e estimulado os estudantes a se
apropriarem cada vez mais da escrita, da fala e do protagonismo. Isso porque, os detentos em
seu cotidiano se fecham em um ambiente repressivo e hostil, muitos ndo conseguem falar ou
expressarem-se de outra forma a ndo ser pela escrita. Habitando em um espago punitivo e
autoritario, a escola passa a ser um espaco onde ¢ permitido expressar-se, falar de si, ouvir os
outros e ser menos vigiados.

Neste sentido, a escola do CPS ¢ vista como o unico meio para se dirimir as
vulnerabilidades sociais dos estudantes, criando mecanismos e rotas de fuga no enfrentamento
do racismo. Dada a importancia da questdao do encarceramento € o racismo, seria injusto delegar
a funcdo desse enfrentamento exclusivamente a escola, pois sozinha ndo seria capaz de demolir

alicerces tdo estruturados do sistema prisional, mas, acredito na sua contribuicdo para a
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construgdo de outros olhares, na abertura de brechas ¢ fissuras nos altos muros do CPS, lutando
para que vidas negras sejam levadas em conta; para que o encarceramento ndo seja o ultimo
caminho a se recorrer.

Essa pesquisa ndo traz explicito em suas paginas receitas e solugdes para o grave flagelo
do encarceramento, tampouco para o racismo que vitima o povo negro ha séculos, mas
apresenta o meu desejo de que cada pagina dessa escrita contribua para romper os muros das
prisdes epistemologicas, sociais € as construidas por nds. Que ecoe como uma convocagao para
que a discussdo aqui proposta, alcance outras vozes, outros espacos, outros corpos engajados
na luta por uma educagdo prisional antirracista.

A nossa inten¢@o (minha e dos demais autores e autoras) ¢ dar visibilidade as vozes que
ecoam nos siléncios e gritos dos corredores e celas das prisdes, criando fissuras para que a
populagdo de encarcerados fortaleca os instrumentos de resisténcia, dos quais essa pesquisa faz
parte, ao possibilitar a reflexdo e oportunizar a voz silenciada, criminalizada e subalternizada
nos espacos de exclusdo. Entendemos a relevancia dessa pesquisa, mas ndo se teve aqui a
pretensdo de “solucionar” o problema pesquisado ou dar receitas prontas, mas fazer brotar nos
sujeitos o anseio por praticas antirracistas, em um universo ratificador das teorias racistas pois
a “escrevivéncia antes de qualquer dominio ¢ interrogacao” (EVARISTO, 2020, p. 34).

A discussdo sobre a escola dentro da prisdo necessita chegar a outras instancias. Nos
preocupa quando € atribuido a educacdo prisional o papel de redentora, como se coubesse
exclusivamente a escola a responsabilidade pelas mudangas no cenario do encarceramento em
massa que vivenciamos no pais. A pergunta que fica €: Sera que a educagao ofertada nas prisoes
teria condi¢des de transformar a realidade dos apenados, de fato? Como atribuir somente a
educacdo um papel que ¢ também de outras instancias da sociedade?

Finalizo essa escrevivéncia, esperangosa, inspirada e agradecida, por essa rede de
aprendéncias e afetividades, através da qual caminhos e passagens foram abertos em dire¢do a
outros horizontes e possibilidades para nos. As cortinas dessa pesquisa foram abertas na
primeira pagina, mas nao se fechardo aqui, pois vamos continuar nessa jornada de (trans)
formagdo, aprendendo com pessoas, com as encruzilhadas, com o voo dos pardais, com
professores e professoras que decidiriam desafiar-se produzindo saberes outros, ainda que
estejam separados por uma grade.

Aprendendo que a cor da minha pele me representa, me apresenta, me orgulha e me
lanca numa ciranda de praticas pedagogicas diversas, que rompem grades, muros € sistemas
opressivos, na busca por uma educagdo prisional, antirracista, antidiscriminatéria, inclusiva e

como pratica da liberdade. E, por fim, aprendendo que essa [...] “escrevivéncia ndo pode ser
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lida como histdria de ninar os da casa-grande, e sim para incomoda-los em seus sonos injustos”

(EVARISTO, 2014).
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO

UNIVERSIDADE DO ESTADO .~ PlataPorme
DA BAHIA - UNEB asil

Confimesgio do Faecer 5555873

Especificos

Conhecer as experiéncias daslos professoras/es no que se refere is suas praticas pedagogicas scbre
relagbes étnico-raciais;

Conhecer as experiencias dos discentes no que diz respeito a formagio do homem no carcere, relagbes
étnico-raciais e encarceramento;

Proporcionar discussdes nas oficinas sobre relagbes étnico-raciais interligadas ao exercicio efetive da

docéncia, para que possibilite estreita relagio entre teoria e pratica.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

RISCOS:

Esta pesquisa n3o apresenta riscos fisicos aos participantes. Os possiveis riscos aos sujeitos da pesquisa
s3o de ordem psicologica, relacionadas a situagdes de constrangimentos em face da abordagem. Em caso
de algum problema desta natureza cbservade no moments da assinatura do TCLE, estes serdo
dispensados de participaremn da pesquisa. Caso o sujeito aceite participar da pesquisa, & no decomer da
coleta de dados, sinta-se desconfortavel ou constrangido, este podera deixar de participar do estudo a

qualgquer momento.

BEMNEFICIKOS:

a) A socializagio dos resultados da pesquisa através da publicagio de um didrio de cartas e um eshogo de
uma proposta pedagogica com vistas & uma educagdo antimacista, podendo ser consultado por outros
pesquisadores em trabalhos posteriores.

b) O diario publicade sera utilizado como conteddo na formagso de outros pesquisadores nos curses de
licenciatura das instituigies de educagdo superior.

c) A efetivagdo da parceria entre instituighes de ensino superior & as escolas dentro das prisdes, para que
possam desenvolver agdes pedagogicas, tanto na formagdo continuada de seus profissionais come na
proposigio de projetos.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisadora ndo cita todos os riscos levando em consideragio as suas fipologias ( fisicos, cultural
psicossocial), analisando as etapas da pesquisa, tempo de aplicagio para cada etapa e os dois grupos
puvlicos alvo da pesquisa.

O orgamento: Registrado dentro dos aspectos da pesquisa.

Engerego:  Avenkia Engenheiro Oscar Ponies s/n, antigo predio o3 Pefrobras 3 andar, sala 1, AQua e Menins,
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O cronograma: Exeqiivel.

Consideragtes sobre os Termeos de apresentagio obrigatdria:

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade com a normativa;

2 — Termwo de confidencialidade: Em conformidade;

3 — A autorizagio institucional da proponente: Em consonancia;

4 — A autorizagdo das instituigies coparticipantes: Em conformidade o termo da Escola Municipal Cleon
Pimentel Ferreira, porém falta incluir o termo do Conjunto Penal de Seminha,

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — Modelo do TCLE: Ajustar apds a revisio dos riscos e incluir no documento.

T — Modelo do Assentimento: Mad se aplica

8 — Declaragio de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Apresentado dentro da
eticidade;

8 — Termo de concessio: Justificado pelo TCLE;

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arguivos: N3o se aplica a pesguisa

Recomendagtes:

Awaliar os riscos fisicos tendo em vista o tempa de duragio das oficinas e questionario

Avaliar os riscos psicosocial tendo em vista o levamento de memorias e namrativas de conteudo etnico racial
no processo ensino/aprendizagem

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

Apds andlise com vistas s normas e resolugies que norteiam a pesguisa com serem humanos
consideramos que s&ja necessario que o responsavel pela proposta realize alteragies nos itens indicados
abaiwo:

1) Ajustar os riscos da pesquisa na proposta metodologica (formulario da plataforma Brasil e brochura do
projeto completo)

2) Ajustar TCLE incluindo todos os riscos da pesquisa levando em consideragSo as etapas da

Endersgo:  Avenida Engenheim Oscar Ponies sin, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
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Confimesgio do Fameosr: 5.555 873
pesquisa

3) Apresentar o terma de instituigio Coparticipante (Complexe Prisional de Seminha-Ba)

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Tendo em vista o exposto este Colegiado & favoravel a decisio da relatoria sendo, portanto, o projeto
enquadrado como: COM PENDENCIAS e devendo o inferessado realizar as alteragies sugeridas no corpo
deste parecer de forma a adequar a proposta as Resolughes que norteiam a pesquisa envolvendo seres

humanos.

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixe relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagio
Informagbes Basicas | PE_INFORMAGOES_BASICAS DO_F | 25072022 Aceito
do Projeto ROJETO 18987381 pdf 16:46:11
Cronograma cronograma. pdf 25/072022 |EDILEME ARALLIO Aceito

16:45:28  |DA SILVA
Brochura Pesquisa | brochuraprojeto. pdf 25/07/2022 |EDILENE ARAULID | Aceitn

16:42:35  |DA SILVA
Projeto Detalhado /| projetodetalhadobrochurainvestigador.pd)  25/07/2022 |EDILEME ARALUIOD Aceito

Brochura f 16:38:52 (DA SILVA

Investigador

Dedaragﬁa de Declaracacdeconcordanciacomodeseny | 25/07/2022 |EDILEME ARALLIO Aceito
concordancia olvimentodoprojetode pesguisa_pdf 168:36:67 | DA SILVA

Folha de Rosto Folhadrosto.pdf 25072022 (EDILENE ARALLIC Aceito

16:36:27 | DA SILVA
TCLE ! Termos de | Termodeconsentimentolivresclarecido.p | 25072022 |EDILEME ARALLIO Aceiio

Assentimento / df 00:17:31 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Outros Termodecompromissodopesquisador.pdf]f  25/07/2022 |EDILEME ARALLIO Aceito
00:13:36  |DA SILVA

Outros termodeautorizacaoinstitucionaldapropo | 25/07/2022 |EDILEME ARALLIO Aceito

nente. pdf 00:12:48  |DA SILVA

Outros termodeconcessaon. pdf 25/07/2022 |EDILEME ARALLIOD Aceito
001001 | DA SILVA

Qutros Termodeconfidencialidade. pdf 25/07/2022 |EDILEME ARAULIOD Aceito
00:02:07 | DA SILVA

Cutros termoautorizacaccoparticipante. pdf 25/07/2022 |EDILEME ARALLIOD Aceito
00:05:43  |DA SILVA

COrgamento cronogramacrcamento.pdf 25072022 (EDILENE ARALLID Aceiio

00:03:26 DA SILVA
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA D
z%r PRO-REITORIA DE PESQUISA E ‘P{FZIS-GR&DUA{;ED " "
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS XIV
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIvErsmmape  ~ MPED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTDO

o
EsTa PESUISA SECUBUL 08 CRITERIOS DA ETica EM PESQUES oM SERES Humanos coNpoRME EESOLUCAD N
- 46671 po CoNsELmo Nacion L bE SaUnE.

I-DADOS DE IDENTIFICACAQ

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( JM( )
Data de Nascimento: / /

Enderego: Complemento:

Baurmo: Cidade: CEP-:

Telefone: {__) N_) /

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: EDUCACAQ PRISIONAL:
0O COTIDIANO DA ESCOLA DENTRO DO CONJUNTO PENAL DE SERERINHA-
BA.
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Edilene Araiijo da Silva
Cargo/Funcio: ProfessoraMestranda

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

0O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa- EI.'IIUCAC.—F:LD
PRISIONAL: O COTIDIANO DA ESCOLA DENTRO DO CONJUNTO PENAL DE
SEERINHA-BA.. de responsabilidade da pesgmisadora Edilene Aramjo da Silva, docente da
Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo: Compreender a importineia da escola
dentro da pnsdo, como se configura o papel da mesma diante das discussdes sobre relagdes
émico-raciais e suas implicacdes nas praficas pedagogicas das/os professorasies. A realizacio
desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios como: - A socializacio dos resultados da pesquisa
através da publicagio de um disno de cartas e um esbogo de uma proposta pedagdgica com vistas
4 uma educacio antimracista, podendo ser comsultade por outros pesquisadores em trabalhos
posteriores.

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado da
Bahia . aprovado sob numerno de parecer &m , consulta disponivel
na link - hitp

hitp:/faplicacao_saude gov br/plataformabrasil



b) O didrio publicado serd utilizado como contendo da formacio dos professores nos
cursos de licenciahura das instihmgdes de educacio superor envolvidas na pesguisa. ) A
efetivagio da parceria entre instihngdes de ensino supenor e escolas piblicas mumicipais no
desenvolvimento de agies pedagdgicas, tanto na formagio continuada de sens profissionais como
na proposicio de projetos junto aos educadores, para a implementaciio de uma proposta
pedagogica antiuracista, caso aceite o Senhor(a) sera entrevistade-pela aluna Edilene Aradjo da
Silva do Mestrado Profissional em Educacio e Diversidade e respondera a um questionano.
Dewvido a coleta de informagdes o senhor podera sentir-se constrangido ou envergonhade. Os
possivels riscos aos sujeitos dessa pesquisa sio de ordem psicossocial, fisicos efon culturais,
relacionados i sitnagio decomente da abordagem, da coleta de dados e da produciio de materiais
durante cada etapa da pesquisa. Os riscos psicossocials incluem a possibilidade de produzir
estados negativos ou comportamento alterado, inclundo ansiedade, sentimentos de chogue de
imutilidade, raiva ou medo. relacionadas a situagdes de constrangimentos em face da abordagem,
alteragbes na autoestima provecadas pela evecagiio de memdnas do passado; possibilidade de
constrangimente ao responder o instrumento de coleta de dados; medo de ndo saber responder
ou de ser identificado; estresse; cansago ou vergonha ao responder as perguntas. Os nscos fisicos
podem inchuir cansage, fadiga, abormecimento ou outras condigdes associadas ao bem-estar fisico
a0 responder questionanos e no decorrer das outras etapas da pesquisa. Os riscos culturais podem
girar em tomo da alteragio nos relacionamentos com outras pessoas, estigmatizacio, vergonha,
constrangimente ao expor valores culturais, reliziosos, émicoes, bem como os habitos e costomes.
Em caso de algum problema desta natureza observado no momento da assinatura do TCLE, estes
serfio dispensados de participarem da pesquisa. Caso o sujeito aceite participar da pesquisa, e no
decorrer da coleta de dados, sinta-se desconfortivel ou constrangido, este podera deixar de
participar do estudo a qualquer momento. Ao tomarem conhecimento dos objetivos da pesquisa,
05 participantes que nio manifestarem o desejo pela contimidade no processo, serdo dispensados
de participar da mesma Em situagfes mais graves relacionadas a estes riscos de ordem
psicossociais, fisicos e culturais o sujeito poderd ser encamiinhado para atendimento psicolégico,
psiquidtrico ou terapéutico, junto a equipe médica e multidisciplinar que atuam dentro do
Conjunto Penal.

Sua participaciio € voluntara e ndo havera nenhm gasto ou renmmerac o resultante dela.
Garanfimos que sua idenfidade sera tratada com sigilo e, portanto, o Sr{a) nio sera identificado.
Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualgquer momento, desistir de participar e refirar sua
autorizagio. Sua recusa nio trara nenhum prejuizo em sua relagio com a pesqusadora ou com a
msttmigho. .. Quaisquer dividas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e o Sr caso queira poderd entrar em contato também com o Comité de Etica da
Universidade do Estado da Bahia. Esclarego amda que de acordo com as leis brasileira o St (a)
tem direito a indenizacfio caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebers uma
copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo firar suas dividas sobre
o projeto e sua participagio, agora ou a qualquer momento.

Pesquisa submetida ao Comité de &tica em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado da
Bahia . aprovado sob numern de parecer em , consadta disponivel
o link - hitp
http://aplicacao.saude.gov_br/plataformabrasil
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V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Edilene Armijo da Silva
Endereco: Rua Doutor Joio Barbosa, 296 Vagquejada Serrinha BA Telefone: (75) 99152-
1265 E-mail: ppediara@hotmail.com

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UNEB: Endereco: Avenida Engenheiro Oscar
Pontes. s/n, antigo prédio da Petrobras, 3% andar, sala 1, Apna de Meninos, Salvador-BA. CEP:
40460-120. Tel: (71) 3216-1330, (71) 3216-1445. E-mail cepumeb@umeb br.

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP: Endereco: SRTV 701, via
W 3 Norte, lote D — Edificio PO, 700, 3* andar — Asa Norte, CEP: 70719040 — Brasilia-DF .

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter side devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacio na pesquisa EDUCACAQ PRISIONAL: O COTIDIANO
DA ESCOLA DENTER.O DO CONJUNTO PENAL DE SERFINHA-BA, e ter entendido o que
me foi explicado, concorde em participar sob livie e espontinea vontade, como vohmtario
consimto  que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos
cientificos desde que a minha identificacio nio seja realizada e assinarei este documento em duas
vias sendo uma destinada ao pesquisador e ouira a mim

. de de
Assmatura do participante da pesguiza
Assinatura do pesquisador discente Assinatura da professora responsdvel
(omentanda) (omentadora)

Pesquisa submetida ao Comité de &tica em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado da
Bahia . aprovado sob numern de parecer em , consadta disponivel
o link - hitp

http://aplicacac.saude.gov_br/plataformabrasil
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