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RESUMO

O presente trabalho buscou investigar como as Representacdes Sociais (RS) de professores e
egressos, construidas sobre o Instituto de Educagdo Euclides Dantas (IEED), mais conhecido
com Escola Normal de Vitdria da Conquista, contribuem com imagens que possam orientar
praticas pedagogicas e saberes nos processos formativos do/da professora/professor da
Educacdo Fisica Escolar, norteado pelo seguinte questionamento: Como as RepresentacOes
Sociais, construidas por professores e egressos do Instituto de Educacdo Euclides Dantas,
podem contribuir com orientacao de praticas pedagdgicas e construcdo de saberes nos processos
formativos? Para tal, essa pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem interpretativa,
pelo seu carater qualitativo, colaborativo e solidario (BOMFIM e GARRIDO, 2019), pautada
na Teoria e Método das Representacbes Sociais em sua abordagem socio genética
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001) e estrutural (ABRIC, 1988). Participaram da pesquisa,
10 professoras e professores que atuaram ou atuam no IEED e 10 egressos. A producdo de
informac0es foi realizada atraves de entrevistas utilizando a Plataforma Google Meet, entre o0s
meses de outubro e dezembro de 2021. Foram utilizados dois instrumentos: a técnica de
associacdo livre de palavras (TALP), cujo tema indutor foi ‘Escola Normal’, sendo-lhes
solicitado que registrassem as primeiras cinco palavras que lhes viesse a lembranga, e um
questionario semiestruturado. As palavras evocadas passaram por analise prototipica utilizando
o0 software IRAMUTEQ. Os achados apontam a palavra ‘amizade’ como sendo o ntcleo central
(NC) das representagdes, e que as palavras ‘educagdo’, ‘aprendizado’, ‘trabalho’, ‘professor’,
‘companheirismo’, ‘profissdo’, ‘acolhimento’, ‘dedicacdo’, ‘desafio’ e ‘confianca’, constituem
0 sistema periférico (SP). A apreensao da imagem das RS sobre o IEED, presente no discurso
dos participantes, foi realizada através da Andlise do Contetdo (BARDIN, 2016), com suporte
do IRAMUTEQ, o qual, a partir do corpus textual das 20 entrevistas, procedendo a
Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), fez emergir as trés classes analisadas e
discutidas, com retencdo de 85,81% dos segmentos de texto (ST). As informagdes produzidas
com o estudo apontaram, como saliéncia desta representacdo, o alto nivel de envolvimento
afetivo com o IEED por parte dos seus atores, atribuindo aquele espaco representacional, um
lugar de estabelecimento de fortes vinculos de amizade, sobrepondo-se a aspectos mais formais,
e nos permitiu elaborar algumas sugestdes/orientacBes em relacdo a pratica pedagogica e a

formacéo da/do professora/professor da Educacéo Fisica Escolar.

Palavras-chave: Representagcfes Sociais; Pratica Pedagdgica; Processo Formativo; Educacao

Fisica Escolar.



ABSTRACT

The present work aimed to investigate how the Social Representations (RS) of teachers and
graduates, built on the Euclides Dantas Institute of Education (IEED), better known as Vitoria
da Conquista Normal School, contribute with images that can guide pedagogical practices and
knowledge in the formative processes of the teacher/teacher of School Physical Education,
guided by the following question: How can social representations, constructed by teachers and
graduates of the Euclides Dantas Institute of Education, contribute to the orientation of
pedagogical practices and the construction of knowledge in the formative processes? To this
end, this research was developed from an interpretative approach, because of its qualitative,
collaborative and supportive character (BOMFIM and GARRIDO, 2019), based on the Theory
and Method of Social Representations in its socio-genetic approach (MOSCOVICI, 1978;
JODELET, 2001) and structural (ABRIC, 1988). Ten teachers and teachers who worked or
worked in the EIED and 10 graduates participated in the research. The production of
information was carried out through interviews using the Google Meet Platform, between
October and December 2021. Two instruments were used: the free word association technique
(TALP), whose inducing theme was 'Normal School’, and they were asked to record the first
five words that came to them to remember, and a semi-structured questionnaire. The evoked
words underwent prototypical analysis using the IRAMUTEQ software. The findings point to
the word ‘friendship’ as being the central nucleus (NC) of the representations, and that the words
‘education’, 'learning’, 'work’, 'teacher’, ‘companionship’, ‘profession’, ‘welcoming’, ‘dedication’,
‘challenge’ and 'trust’, constitute the peripheral system (SP). The apprehension of the image of
the RS on the ECI, present in the participants' discourse, was carried out through content
analysis (BARDIN, 2016), with the support of IRAMUTEQ, which, from the textual corpus of
the 20 interviews, proceeding to the Descending Hierarchical Classification (CHD), brought
out the three classes analyzed and discussed, with retention of 85.81% of the text segments
(TS). The information produced with the study pointed out, as a protrusion of this
representation, the high level of affective involvement with the EIED by its actors, attributing
to that representational space, a place of establishing strong bonds of friendship, overlapping
more formal aspects, and allowed us to elaborate some suggestions/orientations in relation to

pedagogical practice and the formation of the teacher/teacher of School Physical Education.

Keywords: Social Representations; Pedagogical Practice; Formative Process; Physical School

Education.



RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo investigar cbmo las Representaciones Sociales (RS) de
profesores y graduados, construidas en el Instituto de Educacion Euclides Dantas (IEED), mas
conocido como Escuela Normal Vitdria da Conquista, contribuyen con imagenes que pueden
guiar las préacticas pedagogicas y el conocimiento en los procesos formativos del
profesor/profesor de Educacion Fisica Escolar, guiado por la siguiente pregunta: ;Cémo pueden
las representaciones sociales, construidas por profesores y graduados del Instituto de Educacion
Euclides Dantas, contribuir a la orientacion de las préacticas pedagogicas y a la construccion del
conocimiento en los procesos formativos? Para ello, esta investigacion se desarroll6 desde un
enfoque interpretativo, por su caracter cualitativo, colaborativo y solidario (BOMFIM y
GARRIDO, 2019), basado en la Teoria y Método de las Representaciones Sociales en su
enfoque sociogenético (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001) y estructural (ABRIC, 1988).
Diez profesores y profesores que trabajaron o trabajaron en el EIED y 10 graduados participaron
en la investigacion. La produccién de informacion se realizo a través de entrevistas utilizando
la Plataforma Google Meet, entre octubre y diciembre de 2021. Se utilizaron dos instrumentos:
la técnica de asociacion libre de palabras (TALP), cuyo tema inductor fue 'Escuela Normal', y
se les pidio que registraran las primeras cinco palabras que se les acercaron a recordar, y un
cuestionario semiestructurado. Las palabras evocadas se sometieron a un analisis prototipico
utilizando el software IRAMUTEQ. Los hallazgos apuntan a la palabra "amistad” como el
nucleo central (NC) de las representaciones, y que las palabras "educacién”, "aprendizaje”,
"trabajo", "maestro”, "compafierismo", "profesién"”, "acogida", "dedicacion”, "desafio" y
"confianza", constituyen el sistema periférico (PE). La aprehension de la imagen de la RS sobre
la ICE, presente en el discurso de los participantes, se realizo a traves del analisis de contenido
(BARDIN, 2016), con el apoyo de IRAMUTEQ), que, del corpus textual de las 20 entrevistas,
procediendo a la Clasificacion Jerarquica Descendente (CHD), sacé a relucir las tres clases
analizadas y discutidas, con retencion del 85,81% de los segmentos de texto (TS). La
informacion producida con el estudio sefiald, como protuberancia de esta representacion, el alto
nivel de implicacion afectiva con el EIED por parte de sus actores, atribuyendo a ese espacio
representacional, un lugar de establecimiento de fuertes lazos de amistad, superposicién de
aspectos mas formales, y nos permitié elaborar algunas sugerencias/orientaciones en relacion
con la préctica pedagogica y la formacion del profesor/profesor de Educacion Fisica Escolar.

Palabras llave: Representaciones Sociales; Practica Pedagogica; Proceso Formativo;

Educacion Fisica Escolar.
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INTRODUCAO: EM BUSCA DE UMA TESE

Os fendmenos que ocorrem no Campo da Educacgéo e, quando abordados no Campo da
Psicologia Social, devem ser entendidos como psicossociais que geram representacoes e,
consequentemente, sdo reificados cientificamente como objeto de pesquisa abordado no
contexto da educacdo na contemporaneidade e nos colocam diante de um tensionamento entre
a teoria, as praticas pedagogicas e os processos formativos de professores e alunos. Nesse
movimento, ao lancar um zoom sobre algo mais especifico e proximo a nos, faco emergir a
temaética das Representa¢Bes Sociais construidas sobre uma escola de Vitéria da Conquista/BA,
cujo cotidiano expressa 0 universo de multiplas préaticas formativas que tensionam a relacédo
entre producdo e apropriacao das objetivacdes genéricas do ser social para si.

Nesse sentido, como forma de demonstrar a motivagéo desta tese, nessa introdugéo farei
um sobrevoo sobre a educagdo na contemporaneidade, situarei minha trajetoria profissional e
académica, abordarei 0 objeto social da representacdo reificado como objeto de estudo, e
apresentarei 0s estudos recentes sobre a tematica, a fim de justificar o problema e os objetivos
dessa pesquisa. Finalmente, delinearei a estrutura e finalidade dos capitulos.

A educacdo na contemporaneidade estd pautada pela globalizacdo econdmica, pelo
surgimento das tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC) e pelos grandes movimentos
sociais a partir da queda do Muro de Berlim, em 1989, (GADOTTI, 2008). Essas
transformacdes incidem diretamente na economia, na cultura, na ciéncia e na tecnologia e estéo,
de certo modo, organizados pelos modos de producdo e por politicas de desenvolvimento nas
diversas porg0es territoriais do planeta, alterando o funcionamento da sociedade tanto em escala
global como local. Por esse viés, a educacdo se transversaliza formando a realidade social e
seus efeitos sobre a escola, nos instigando a pensar sobre os desdobramentos e perspectivas na
formacéo de jovens na sociedade atual (GARRIDO E BOMFIM, 2019).

Parte desses desdobramentos se caracteriza por meio das redes sociais que determinam
as formas como os sujeitos pensam e agem nos diversos espacos geograficos, pautadas nos
fluxos de informacdo permeados na instantaneidade virtual constituida pela cultura do
ciberespaco (LEVY, 1999). As perspectivas se apresentam a partir da dindmica e da conjuncéo
desses diversos elementos, proporcionando a possibilidade de uma outra ordem interativa no
funcionamento das coisas, em que a escola pode tornar-se mais participativa, e pela qual, os
professores e alunos podem assumir fungdo mais autoral. Quando o aluno vai a escola, todo o
conjunto de experiéncias sociais que ele vivencia, 0 acompanham, pois, a sua condi¢cdo humana,

0 permite transitar através dos mais diversos tempos e espacos, atribuindo a escola, sentidos



influenciados por estas experiéncias (DAYRELL, 2007). Contudo, essa expectativa esta
condicionada a varias questdes e decisbes politicas num sentido mais amplo.

A educacdo enquanto processo de formacdo humana, pode ser na condic¢do de interacao,
0 propulsor na busca de uma escola que seja engajada em posicionamentos que respeitem as
representacdes sociais dos gestores, professores, alunos, pais, entre outros, da formacéo social
na perspectiva de promover sujeitos cada vez mais politicos e participativos (ARENDT, 2010).
Para tal, a concepcdo de politicas publicas educacionais ndo deve ser, apenas, um projeto de
governo, mas sim um projeto de Estado que estimule a participacédo efetiva de educadores,
defenda e perpetue as a¢Ges engendradas por uma equipe, mas que Se encontra num processo
transitério e democratico. Assim, é possivel que haja maior interesse de jovens na/pela escola
e, a0 mesmo tempo, onde as relagcbes mais proximas da qualidade de ensino estejam
sintonizadas as exigéncias da sociedade e em sintonia com as profundas mudancas que estdo
ocorrendo no mundo.

Na escola, ainda predomina uma concepcao de aluno originada na sociedade moderna, na
qual, havia nitida separacao entre escola e sociedade: a escola cabia ser o espaco central de
socializacdo das novas geracOes, com a responsabilidade de inculcar os valores e normas
universais que deveriam “moldar” o individuo e, em paralelo, torna-lo autbnomo e livre
(DUBET, 2006). Adentrar aquele espaco significava para o jovem, deixar sua realidade la fora,
transformando-se em aluno, estando apto para aceitar o rigor da disciplina escolar e ter acesso
a novos conhecimentos. Tal 6tica homogeneizante buscava reduzir as diferencas entre 0s
jovens, a meros aspectos cognitivos ou comportamentais. Rebelar-se contra esta condicéo,
significava ser excluido da instituicao.

Para além da escolarizacdo, 0s jovens necessitam de oportunidades, de acesso a bens
culturais, de lazer e consumo; de uma rede social de apoio que os incentive, ampliando as suas
possibilidades de construirem novas formas de intervencdo e transformacdo da propria
realidade.

Nesse contexto situa-se a minha trajetoria, palavra que nos remete ao sentido de trilha
percorrida. Ao delinear esse texto introdutorio, € inevitavel pensar nos caminhos e
(des)caminhos que me trouxeram ao doutoramento em Educacdo. Sempre fora algo muito
distante, pois, quando da concluséo da Licenciatura em Educacdo Fisica nos idos de 1997, a
formacdo do pesquisador ainda era algo muito incipiente na area, e o desejo de vivenciar o
‘chdo da escola’ era o norte tragcado e o projeto profissional pretendido. Nesse sentido, a

motivacdo para esse estudo encontra inser¢cdo nas memaorias e nos muitos papéis assumidos ao



longo da vida académica, evidenciando as transformacGes identitarias, culminando com o
interesse pela Educacéo e Teoria e Método das Representacdes Sociais (TMRS).

A concluséo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, em 1997, trazia a reboque, as
raras oportunidades encontradas para ingressar no campo da pesquisa. A época, sequer era
obrigatoria a realizacdo de trabalho de conclus&o de curso (TCC) para a colacdo de grau. Assim
sendo, a perspectiva imediata, era a inser¢do no mercado de trabalho como professor e
sobreviver.

Apo0s dez anos da graduacao, o fazer docente empreendido nas escolas e 0 compromisso
em legitimar a Educagdo Fisica, culminaram na necessidade de buscar um curso de
Especializacdo latu sensu em Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica, ofertado pela
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, no intuito de melhor compreender as teorias que
fundamentam a atuacdo do Professor de Educacéo Fisica, sobretudo no ambito escolar.

O estudo da moralidade infantil em Jean Piaget garantiu o ingresso no Mestrado em
Educac&o na Universidade Federal da Bahia com a proposta de utilizar o Método Clinico, criado
por esse autor, para compreender a moral infantil relacionando-a ao jogo de Capoeira. Tratava-
se de uma proposi¢do arrojada, pois intentava repetir 0s mesmos processos estabelecidos por
ele, em suas pesquisas com criangas ao jogarem bolinhas de gude. Nessa oportunidade, fui
aconselhado a me inscrever na disciplina Teoria das Representacdes Sociais, no Programa de
Pos-graduacdo em Psicologia, 0 que me possibilitou apreender saberes fundamentais para a
construcdo da dissertacdo, participacdo em diversos eventos cientificos e producgéo de alguns
artigos sobre Metodologia do Ensino e RepresentacGes Sociais de Professores de Educacéo
Fisica.

Em 2012, ap6s a conclusdo do Mestrado, tive a oportunidade de ingressar na Educacao
Superior, como professor da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), atuando no
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e ministrando disciplinas voltadas a pratica
pedagdgica (Metodologias do Ensino e Estagio Supervisionado) e orientacdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso no &mbito das Representagdes Sociais.

Na educacdo basica, atuei como professor de Educacao Fisica, no Instituto de Educacao
Euclides Dantas (IEED), mais conhecido como ‘Escola Normal’, situado em Vitoria da
Conquista na Bahia. Atuei também como professor e coordenador do Curso de Magisteério, fato
disparador do interesse em melhor compreender a importancia desta escola para a educagéo
conquistense. Nessa escola, sempre tive a impressdo de estar ‘pisando’ em uma parte

significativa da historia de Vitdria da Conquista, a0 mesmo tempo em que imaginava, sobretudo
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em razdo do contato direto com o curso de magistério, quantos professores e professoras teriam
sido formados ali.

O IEED era, a época, uma escola de porte especial — essa classificacdo do porte, é feita
considerando o nimero de alunos matriculados e a quantidade de turmas. Em razdo disso, a
escola comportava oito professores e professoras de Educacgéo Fisica, licenciados e em efetivo
exercicio da regéncia. Professores e professoras oriundos de diferentes instituicoes formadoras
e por conseguinte, com tracos bem distintos em suas atuacdes pedagogicas, visiveis no fazer
expresso nas aulas.

A Educacdo Fisica Escolar, ao longo de sua trajetdria, tem se deparado com o desafio de
tratar o conhecimento de forma coerente com o projeto politico-pedagdgico da escola (ROCHA,
2012). Entretanto, existe ainda uma grande lacuna entre o ideal e o real nesse fazer, fato
consubstanciado na acdo educativa destes oito professores e professoras do IEED. As escolhas
diérias do que ensinar, e os métodos utilizados para este fim, podem revelar muito a respeito
desta coeréncia.

Para além do que ensinar, faz-se necessaria a constante reflexdo sobre o porqué e para
qué ensinar. E o que nos alerta Forquin, ao afirmar que ensinar é “colocar alguém em presenca
de certos elementos da cultura a fim de que ele deles se nutra, que ele os incorpore a sua
substancia e constitua uma identidade intelectual e pessoal” (1993, p. 168). Tal afirmacéo
aponta, portanto, para a necessidade de superacdo do carater meramente instrumental e
utilitarista dos conteudos de ensino, a fim de que se obtenha uma compreensdo ampliada deles
como conhecimento produzido historicamente e que deve ser acessado e reinventado no
processo de producéo cultural.

No ambito da Educacdo Fisica Escolar em geral, e nas aulas de Educacdo Fisica
ministradas no IEED, era perceptivel certo descompasso entre as praticas educativas ali
expressas. Desde aulas que eram estruturadas articulando teoria e pratica, evidenciando 0s
temas da Cultura Corporal (CASTELLANI FILHO et al., 1993), at¢ momentos de ‘aula livre’
nos quais o material esportivo era simplesmente entregue ao alunado para uma pratica
completamente descontextualizada.

A perspectiva de ensino trazida por Forquin, ndo coaduna com praticas que
desconsiderem professores e alunos como sujeitos de cultura, que a produzem e sao produzidos
por ela. Os sujeitos que compdem a escola, precisam encontrar nela um rico ambiente, onde
seja possivel exercer essa sua condi¢do de seres de cultura, na relacdo que estabelecem entre si
partilhando experiéncias, apreendendo e usufruindo dos diversos saberes ali tratados,

compartilhando um patriménio que a todos pertence (VAGO, 2006).
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A partir da imersdo no Instituto, foi ficando cada vez mais claro que o aporte de
conhecimentos que detinha, necessitaria de constantes atualizac6es, e que mesmo imbuido da
convicgdo de ser um bom Professor, ndo daria conta das crescentes demandas advindas da
pratica pedagdgica. E, na tentativa de melhor compreender as questdes afetas & Educagdo Fisica
que saltavam aos olhos no cotidiano do IEED, sobretudo relacionadas ao desafio de legitima-
la como componente curricular, realizamos em 2013, uma pesquisa intitulada Representacdes
Sociais da Educacdo Fisica: um estudo entre educandos do Instituto de Educacé@o Euclides
Dantas.

Esse estudo foi realizado com 192 estudantes, integrantes dos ensinos fundamental e
médio do IEED, e teve como objetivo, identificar o ndcleo central (ABRIC, 1976) de suas
representacdes. Através da Técnica de Associacao Livre de Palavras (TALP), e tendo como
termo indutor ‘Educagao Fisica’, a analise dos dados apresentou os termos ‘esporte’ e ‘jogar’
como constituintes do nucleo central (NC), apresentado frequéncia de 52 e 24 respectivamente.

Com os dados da TALP em maos, foram realizados grupos focais com os participantes,
o0 que favoreceu a melhor compreensdo dos termos constituintes do NC e revelando achados
altamente relevantes. O primeiro deles, diz respeito a duas caracteristicas que ainda impregnam
a Educacdo Fisica Escolar: a primeira refere-se a forte influéncia do paradigma esportivo,
conferindo ao ‘esporte’ o status de contetido exclusivo das aulas; a segunda, ao carater
eminentemente procedimental das aulas, cujo foco é a pratica de uma atividade, dissociada de
reflexdo sobre esta mesma pratica.

Também foi possivel depreender da fala dos estudantes, que embora o ‘esporte’ e o ‘jogar’
constituiram-se em uma forma de conhecimento socialmente elaborado por eles, os saberes que
estdo atrelados a estes dois componentes da Cultura Corporal, aparecem de forma superficial e
ndo sistematizada nas aulas, sendo-lhes negado o aprendizado de outros elementos tais como a
ginastica, as lutas, 0s jogos, a danca e a capoeira.

A realizacdo desse estudo, apresentado em formato de pdster, no Il Congresso de
Educacdo Fisica do Sul da Bahia, nos trouxe subsidios que nortearam intervengdes pedagogicas
que foram empreendidas no IEED, com o intuito de, mesmo considerando a resisténcia do NC
a mudancas, tentar modificar as representacfes desses educandos, contribuindo para a
legitimagdo da Educacdo Fisica em nossa unidade escolar, avancando de uma experiéncia
eminentemente pratica, para o reconhecimento do esporte como um fendmeno dotado de
sentido e significado, social e historicamente construido.

Entretanto, para além das questdes especificas da Educacéo Fisica Escolar e seus desafios

historicos, algo fora ganhando destaque em minhas observagdes: o cotidiano escolar como,
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multifacetado e produtor de diferentes sentidos e significados. Entdo, comecei a levantar
algumas informacbes a esse respeito, ainda sem prospectar 0 que ora me propus no
doutoramento.

As atividades académicas, tanto na educacdo superior, quanto na educacdo basica
permitiram o crescimento de um ‘embrido pesquisador’. Pode um cego guiar outro cego? Por
mais gque a pergunta me cause risos ao escrever estas linhas, ela de fato reflete os meus muitos
ndo-saberes no &mbito da pesquisa, fruto de uma grande lacuna deixada desde os meus estudos
na licenciatura. E o doutorado? la ficando cada vez mais distante! A necessidade por garantir a
sobrevivéncia através do trabalho e as muitas horas-aula ministradas diariamente, foram
paulatinamente se interpondo ante o desejo de seguir os estudos em nivel de doutorado.
Entretanto, o fato de atuar ao mesmo tempo, na formacéo de professores e na educacédo basica,
estabelecia uma pressao intrinseca, pela necessidade de avancar na qualificacdo como docente.

Em 2019, submeti o projeto de tese intitulado, Memoria, representacdes sociais e cultura
corporal na Escola Normal de Vitoria da Conquista, ao edital do Doutorado Interinstitucional
— DINTER/UNEB/UESB, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade
(PPGEduc/UNEB) com o0 objetivo de investigar a memoria coletiva e as RS acerca do papel
exercido pelo Instituto de Educagdo Euclides Dantas (IEED) na constitui¢do da cultura corporal
conquistense nas décadas compreendidas entre 1960 e 1990, de professores, ex-professores e
ex-alunos.

Assim, fui acolhido na linha 3: “Educagdo, Gestdo e Desenvolvimento Local
Sustentavel”, participando no Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em Representagdes, Educagio
e Sustentabilidade (GIPRES) que desenvolve estudos no &mbito da Educagdo em Periferias
Urbanas, tendo como eixo o processo formativo de sujeitos e suas praticas sociais exercidas em
espacos educativos formais e ndo formais. Neste novo contexto, surge a possibilidade de
ampliar os estudos, a partir da Teoria e Método das Representacdes Sociais (TMRS) aplicados
a educacéo de forma interdisciplinar.

Sé&o inUmeros os desafios existentes no processo de construgéo/desconstrugdo/construcéo
de um projeto de pesquisa. Cada nova leitura, contribui¢do, questionamento, fizeram aumentar
a necessidade da retomada da escrita de forma mais especifica, focada. Entretanto, as demandas
mais imediatas das disciplinas, invariavelmente, dificultam este proposito. Todavia, a
caminhada empreendida até o final do segundo semestre, foi determinante para que avangasse
significativamente na proposi¢do de tese que envolve o IEED como um objeto de RS e
professores e alunos como sujeitos implicados nas praticas e saberes nos/para processos

formativos desse espaco educativo.
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O IEED fundado em 1952, contribui de forma significativa para a educacédo baiana,
particularmente para o Municipio de Vitéria da Conquista. Em 2011, face as polémicas
discussbes em torno da formacao de professores, a Secretaria de Educacao do Estado da Bahia
(SEC-Ba) centrou sua atencdo no curso Normal Médio, tanto em relacdo a sua permanéncia
como modalidade educativa, quanto as suas finalidades. Havia a compreensdo que a
permanéncia/ampliacdo ou a extincdo deste curso trariam forte impacto para a educacdo
nacional. Em virtude disso, a SEC-BA instituiu uma comissdo com o objetivo de redefinir a
politica desta modalidade educativa, visto que o foco das discussfes, a época, centrava-se no
mercado de trabalho, em antagonismo ao Normal Superior.

A referida comissdo trabalhou por mais de um ano, coordenada pela Assessoria de
Programas e Projetos Especiais da Superintendéncia de Desenvolvimento da Educacao Basica,
e elaborou a Proposta Pedag6gica para o Curso Normal Médio tendo como referéncias a pratica
de suas escolas, os anseios de transformacédo dos seus educadores e as reflexdes tedricas sobre
as novas politicas publicas para a educa¢do. Assumindo assim, o compromisso de propor
caminhos, advindos dos mais interessados, a problematica instaurada.

Esta acdo da SEC-BA coadunava com o que estava disposto no artigo 62 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), ao apontar que a formacéao de professores para atuacéo
na educacdo béasica deveria ser feita em curso de licenciatura plena, ministrados em
universidades e institutos de ensino superior e a formagdo minima para lecionar na educagéo
infantil e séries iniciais do ensino fundamental, seria a de nivel médio na modalidade Normal.*
Posteriormente, passando a ser exigida também a formacao superior.?

Entretanto, a alteracdo deste artigo editada pelo Decreto n° 3.276 de 6 de dezembro de
1999, deu inicio a polémica em torno do Normal Médio mencionada anteriormente. Deu-se a

inclusdo de um segundo paragrafo com a seguinte redacao:

§2° A formacdo em nivel superior de professores para a atuacao
multidisciplinar, destinada ao magistério na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, far-se-a exclusivamente em cursos normais
superiores.

E, no ano de 2000, através do Decreto n° 3.554, o termo exclusivamente foi substituido
por preferencialmente. Tais modificagdes legais contribuiram indubitavelmente para a crise de

identidade por que passou 0 Normal Médio em 2011, no Estado da Bahia, até sua completa

! Lei 9394/96

2 Decreto n° 3.554/99



14

extingdo. Fato que pode ser comprovado em razdo da edicdo das portarias de matricula n°
7.569/013 e 16.409/03* que orientavam respectivamente: limitacio de uma escola normal por
municipio e o fim das matriculas na série inicial do curso e bloqueio de matriculas dos egressos
do ensino meédio.

Em virtude deste cenario apresentado, mesmo certos da qualidade e relevancia do nosso
curso, em 23 de janeiro de 2015, o Instituto de Educacdo Euclides Dantas, formou a ultima
turma do Curso Normal Médio, em cerimdnia realizada no auditério da propria escola.

Diante do exposto, € possivel afirmar que o Curso de Magistério do IEED chegou ao fim
hé& seis anos, mas a escola segue sua histdria contribuindo no processo formativo de sujeitos
desse municipio. Logo, em tese, a alteridade é fundamental para a producao do espaco social (a
escola) imbricado com o processo formativo (sujeitos). Isso significa dizer que, o vivido,
percebido e concebido de professores e alunos se constituem em representacfes que estdo
embutidos na dindmica das praticas socioeducativas do IEED. Portanto, é importante valorizar
0 pensamento e acéo social desses sujeitos, a partir de sua realidade social na vida cotidiana,
como contribuinte para orientacdo de praticas pedagdgicas e construcdo de saberes nos
processos formativos significativos.

A partir dessas premissas, sustento a seguinte tese: as tessituras da realidade social e
praticas no/do espaco sdo uma permanéncia na vida humana e fazem parte das RS construidas
pelos sujeitos. Desta maneira, levando-se em consideragdo a historia desse espaco educativo e
a realidade social dos atores sociais participantes, bem como as rela¢Ges sociossimbolicas que
eles estabelecem com esse espaco educativo, essas imagens podem nos permitir a apreensdo de
pistas capazes de orientar praticas educativas e revelar novos saberes que possibilitem o
fortalecimento de lagos identitarios nos processos formativos.

E fato que o IEED contribuiu para a formacdo de muitos professores e professoras,
técnicos em contabilidade e administracdo, aléem do ensino regular nos niveis fundamental e
médio, mas este fato, por si s6, ndo justificaria a formulacdo de uma tese. Entretanto, ao ser
questionado sobre qual seria a singularidade do instituto e a importancia de apreender as RS
sobre ele, envidei esforcos para contextualizar e justificar essa escola como objeto social de
representacdo e, consequentemente, como objeto reificado cientificamente neste estudo,
entendendo que 0s MesmMOS se inserem nNo eixo pensamento e praticas dos sujeitos no/do espaco

escolar. O interesse crescente por uma melhor compreensdo do cotidiano escolar foi,

3 BAHIA/SEC, 2001b.

* BAHIA/SEC, 2003.



15

invariavelmente, deslocando o olhar das questdes afetas a Educacdo Fisica Escolar e as
representacfes de seus educandos e educandas, para a necessidade de uma teorizagdo que
sustentasse uma proposicao de tese. A necessaria ruptura empreendida trouxe a tona a ideia de
que € necessario superar a tradicdo de ‘pesquisar a escola’ e avangar para ‘pesquisar com a
escola’. Tal afirmacao encontra respaldo no que afirmam Alves e Garcia (2000, p. 12): "muito
se fala sobre escola, de fora da escola, de longe da escola, muitas vezes a partir de um absoluto
desconhecimento em relacdo ao que acontece dentro da escola a cada dia™.

Pelo exposto fica claro a relevancia da minha trajetoria para 0 meu objeto de estudo, cujo
intuito dessa tese é abordar a escola como um espaco criativo e integrador de diversos
conhecimentos, dentre os quais estio 0s do senso comum presentes nas representacoes sociais®,
produzidos na experiéncia com o lugar® e entendido como espago vivido’. Os mais de vinte
anos dedicados a educacdo publica nutrem a necessidade de, ndo apenas pesquisar com 0
cotidiano, mas também de perseguir e defender uma tese que busque compreender a relacdo
entre os sujeitos e a escola, a partir as RS construidas pelos professores e alunos, e sua possivel
contribuicdo nas orientacdes de praticas pedagogicas e construcdo de saberes nos processos

formativos na educacao contemporanea.

1.1. E agoradoutor: a arte de aprender a caminhar, caminhando

Como dito anteriormente, minha constituicdo como pesquisador veio de uma trajetoria

marcada por muitas lacunas e ndo-saberes. Cada vez que sou procurado por um estudante da

graduacdo, no intuito de ser seu orientador, sinceramente, € invariavel o autoquestionamento:

> [...] as representag@es sdo um sistema de valores, ideias e préticas construidos socialmente, por meio do qual
individuos e comunidades estabelecem uma ordem para se orientarem no mundo material e social e controla-lo e,
também, comunicam-se e constroem um codigo para nomear e classificar os aspectos do mundo e da sua histéria
individual e social. (MOSCOVICI, 2013, p.21).

& Categoria Geografica que se refere ao espaco vivido, onde se estabelecem as relagdes mais proximas e que esta
para além de uma mera referéncia empirica ou de localizagdo. Considerada um espaco social, essencialmente
dotado de significados, e, por sua dimensdo simbolica, histérica e socialmente construida, transforma-se em
referencial identitario para a crianca, podendo ser entendida como objeto de representacdo social (JODELET,
1982).

" De acordo com Lefevbre (2006), 0 espago vivido refere-se a experiéncia cotidiana, que tem o espago social como
sua expressdo mais concreta, através de sua apropriacdo pela corporeidade das agdes humanas. Denota as
diferencas em relagdo ao modo de vida programado, vinculando-se ao espaco das representagbes através da
insurreicdo de usos contextuais. E considerado um campo de possibilidades de construgio de um espago
diferencial, que se opde ao homogéneo e contempla o uso.
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saberei como conduzi-lo em sua pesquisa? Quem me procura, o faz, pelo interesse de investigar
algum tema voltado para a Educacdo Fisica Escolar, mas, como € de se esperar, ainda com
ideias bastante difusas acerca do objeto. E muito comum que eles e elas proponham,
inicialmente, tematicas ja muito investigadas e outras até superadas. Tenho tentado trazer
alguns para o campo das RS, mas tém sido poucos os que demonstram ‘coragem’ de enveredar
por este caminho. Contudo, mesmo propondo temadticas ‘saturadas’, a intencdo € sempre
pesquisar algo novo, interessante e, se possivel, inédito.

Essa interpretacdo encontra sustentacdo no que afirmou Marques (2002, p. 229): “Nesse
sentido, a originalidade ndo consiste em dizer coisas inteiramente novas, mas em expressar de
maneira propria € no contexto de seu texto o que os outros em outros contextos disseram”.
Assim, na intencdo de empreender atualiza¢do, ampliacdo e um mapeamento das producdes no
campo especifico da Educacéo, considerando as dimensdes pelas quais o tema e 0 objeto desse
estudo vém sendo abordados na academia, propus-me a realizar um levantamento no Catalogo
de Teses e Dissertagdes da CAPES®, dos estudos desenvolvidos em Teses defendidas nos
altimos cinco anos.

Nessa direcdo, utilizei de inicio, as palavras-chave que culminaram em um alto nimero
de trabalhos. Em seguida, buscando maior refinamento, lancei mao dos operadores booleanos®,
ou operadores logicos de pesquisa em combinagdo com os quatro descritores do estudo -
representacdes sociais, praticas educativas, processo formativo e espaco educativo.

Dessa forma, ao utilizar os descritores, aplicando o critério de excluséo relativo aos
ultimos cinco anos e os filtros ‘ciéncias humanas’ para a grande area e ‘educacdo e
contemporaneidade’ para a area de concentragdo, encontrei 59 registros. Destes, apds uma
triagem realizada a partir dos titulos, selecionei onze trabalhos para proceder a leitura dos
resumos. Apés a leitura dos resumos e palavras-chave, procedi a uma nova selecdo, que
considerou a similitude ou aproximacéo tematica e/ou metodoldgica ao que propomos nesta
tese, chegando a nove trabalhos.

Dessas nove teses, nenhuma engloba os quatro descritores utilizados. Quatro abordam as

Representacdes Sociais, sendo que apenas uma se propde a discutir e problematizar a producao

8 Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

9 Sdo palavras que tem o objetivo de definir para o sistema de busca, como deve ser feita a combinagio entre os
termos ou expressdes de uma pesquisa (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO,
2009). Assim, permitem combinar, de diferentes formas, as palavras/grupos de palavras/nomes/termos, a partir da
ideia de interseccdo (AND), unido (OR) ou Exclusdo (AND NOT), durante o processo de busca.
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dos curriculos no cotidiano escolar, a partir do contetudo das representac@es sociais do espaco
vivido, construidas por estudantes do 5° ano do ensino fundamental 1.

As quatro teses que trouxeram em seu bojo a Teoria das RepresentacGes Sociais, foram
defendidas nos anos de 2017, 2018, 2019 e 2020. A primeira, teve como objetivo
identificar/conhecer as representacdes sobre qualidade de vida de mulheres quilombolas do
interior baiano que transversam a complexa estrutura cognitiva-subjetiva existente na relacdo
destas mulheres, consigo mesmas, com o outro e com 0 ambiente. Este estudo provocou o
encontro da pesquisadora com os saberes emergentes em duas comunidades quilombolas:
Ciriquinha e Viracao, a partir da concepgao sobre o modus vivendi na (com) vivéncia no e com
0 bioma caatinga.

A segunda, buscou compreender a representacao da docéncia universitaria de professores
formadores de profissionais da contabilidade. Uma de suas questdes de pesquisa objetivou
compreender como 0s docentes que participaram do estudo, concebiam o ensino e a
aprendizagem na perspectiva de formar profissionais da contabilidade, acessando as RS
mediante os discursos obtidos através da producdo de informacdes, utilizando entrevistas
semiestruturadas e narrativas biograficas, e a analise de contelddo para tratamento das
informacdes.

A terceira, buscou analisar a politica de educacao profissional no Territorio de Identidade
de Irecé a partir das representacdes sociais construidas pelos sujeitos egressos sobre 0s objetos
sociais trabalho e educacédo. De forma mais especifica, intentou discutir a reforma do ensino
técnico e da educacao profissional no Estado da Bahia, além de identificar e analisar o contetdo
das representacGes sociais dos sujeitos egressos do curso técnico em agropecuaria integrado ao
ensino médio, e apreender pistas do contedo das representacdes sociais como forma de
apresentar estratégias que possam orientar as politicas publicas em educacdo profissional e a
gestdo de territorios. Este ultimo, em muito se aproxima de um dos objetivos especificos
perseguidos nesta tese, no tocante a descoberta de pistas que contribuam na orientagdo de
praticas pedagogicas e construcdo de saberes para processos formativos do Professor de
Educacao Fisica Escolar.

A quarta tese, defendida em 2020, perseguiu 0 objetivo de problematizar a producao dos
curriculos no cotidiano escolar, a partir do conteddo das representagfes sociais do espago
vivido, construidas por alunos do 5° ano de escolarizagdo do ensino fundamental I, e as
implicacGes no fazer/pensar compartilhado nas praticas pedagdgicas dos praticantes/pensantes
da escola. Das quatro teses selecionadas através dos critérios ja descritos, esta é a que mais se

aproximou do que esta apresentado em nosso estudo, visto que também nos propomos a
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apreender as representagdes de estudantes sobre ume espaco vivido (IEED), além da intencéo
de compreender como as praticas pedagogicas e 0s processos formativos sdo orientados pelas
RS.

O estado da arte aqui produzido se concentrou na busca pela producdo académica no
campo especifico da educacdo e contemporaneidade, levando em consideracéo as elaboracoes
teoricas sistematizadas em estudos anteriores, 0 que nos permite situar este estudo num conjunto
ainda escasso de producdes.

Neste sentido, faz-se importante reiterar que néo foi identificado no Catalogo de Teses da
Capes, nenhum estudo que aborde, de forma articulada, todos os descritores aqui apresentados.
Esse dado nos permite afirmar, com base no mapeamento realizado considerando tema/objeto
de estudo desta proposicdo de tese, que o enfoque oferecido por essa pesquisa, faz-se diferente
das demais producOes existentes, principalmente por objetivar a articulagdo entre as
Representacdes Sociais, praticas educativas e processos formativos, a partir de um espago
educativo: a escola.

Esses resultados apontam que ainda existe uma lacuna na area das Representacdes Sociais
aplicadas a Educacdo, para pesquisas correlatas, cujo eixo possa permitir entender melhor como
as RS construidas por professores, alunos e egressos do IEED, podem contribuir com orientacdo
de préticas pedagdgicas e construcdo de saberes nos processos formativos. Desse modo,
constato que sdo raros ou ndo existem estudos, no campo da educagdo, que tratam das RS e sua
relacdo com as praticas educativas e 0s processos formativos. Por esse motivo, nessa tese,
apreender os sentidos e significados dessas representacdes como constructos simbolicos de
professores e alunos sobre o IEED, implica em desvelar imagens que podem contribuir para
orientacdo de praticas pedagdgicas e construcdo de saberes nos processos formativos na
educacéo basica.

Por conseguinte, urge a necessidade de estudar o objeto social, pelo vies interdisciplinar
da Psicologia Social, no Campo da Educacéo, cujos fenomenos de RS que estdo “espalhados
por ai”: na cultura, nas instituigdes, nas praticas sociais, nas comunicagdes interpessoais e de
massa e nos pensamentos individuais (SA, 1988). Em virtude disto, identificar suas imagens
para em seguida buscar sua possivel aplicabilidade (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001),
implica em refletir como os processos formativos sdo influenciados pelas praticas educativas
exercidas e pelos saberes construidos pelos sujeitos nos diversos espagos educativos. Para tal,
Alves- Mazzotti (2008) afirma que as pesquisas educacionais necessitam de olhar psicossocial
para que tenham influéncia sobre essas préaticas, as quais possibilitam considerar o sujeito social

e sua subjetividade.
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A despeito dessas considerages, a questdo de pesquisa foi formulada: Como as
Representacdes Sociais, construidas por professores e egressos do Instituto de Educacao
Euclides Dantas, podem contribuir com orientacdo de praticas pedagdgicas e construgédo de
saberes nos processos formativos? Na tentativa de elucidar essa questéo, tem-se como objetivo
geral: Investigar como as RepresentacGes Sociais de professores e egressos, construidas sobre
o Instituto de Educacdo Euclides Dantas, contribuem com imagens que possam orientar praticas
pedagdgicas e saberes nos processos formativos do Professor de Educacéo Fisica Escolar.

Para tal, os objetivos especificos foram elaborados em busca, no primeiro momento, de
identificar e analisar as Representagdes Sociais, sobre o Instituto de Educacdo Euclides Dantas,
construidas pelos professores e egressos. No segundo momento, a partir das imagens advindas
dessas representacdes, buscou-se desvelar pistas que orientem praticas pedagogicas e saberes
para processos formativos do Professor de Educacdo Fisica Escolar.

Para responder as questdes e atender os objetivos especificos desse estudo, a escolha da
Teoria e Método das RepresentacBes Sociais (TMRS) nos pareceu pertinente, pois busca
elucidar pelos processos de ancoragem e objetivacéo, elos que unem a psicologia humana com
as condicOes sociais e culturais contemporaneas. Nesse sentido, pela comunicacdo e pelas
representacdes do objeto social (IEED), professores e egressos puderam tornar familiar o ndo
familiar; reconstituir sua realidade social, designar um fenémeno de producdo dindmica,
cotidiana e informal de conhecimento, num saber de senso comum de carater eminentemente
pratico e orientado para a comunicagdo, a compreensao ou o dominio do ambiente social,
material e ideal (MOSCOVICI, 2001; JODELET, 2001). Assim, a pesquisa do tipo
qualitativa/interpretativa aponta para o nivel de insercdo dos pesquisadores com o grupo social
e seu ambiente de trabalho, utilizando métodos e técnicas da teoria das representacdes sociais.

Para além do texto introdutorio, essa tese esta dividida em cinco outros capitulos. O
primeiro, Instituto de Educacdo Euclides Dantas: notas historicas/biograficas, descreve a
ascensdo e definhamento desse espaco educativo, no processo de mudancga da configuragéo
social, politica, da identidade da instituicdo, do trabalho que nela é feito e pela crise por que
passa nossa sociedade, a educacao e a escola.

No segundo capitulo, Base Tedrica e metodologica das RS para apreender imagens
do IEED, ¢ apresentado o embasamento tedrico e metodoldgico que sustentam este estudo.
Nele, apresenta-se a analise dos conceitos de pensamento social, pratica pedagdgica e processo
formativo em espaco escolar. Além disso, sdo destacados os conceitos ancorados a Teoria e
Método das Representacdes Sociais, com énfase em sua natureza, conceitos, abordagens e

funcdes aplicaveis a educagéo.
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O terceiro capitulo, Percurso metodoldgico para apreenséo de imagens sobre o IEED,
discute sobre as pesquisas educacionais e a Teoria e Método das Representacfes Sociais
aplicados a educacéo, apresenta a minha postura epistemoldgica como pesquisador e expde com
detalhes o percurso metodolégico desenvolvido. Assim, descreve e justifica a escolha do lécus,
dos participantes, dos dispositivos de busca de informacdes, dos métodos e técnicas de analise
do material empirico necessarios a realizacdo deste estudo.

O quarto capitulo, Representacdes sociais sobre o Instituto de Educacéo Euclides
Dantas: contribuices para orientacdo de praticas pedagdgicas e saberes nos processos
formativos do Professor de Educacéo Fisica Escolar, trata essencialmente do processo de
analise, interpretacdo e discussdo dos achados que apoiam a questao formulada nesta pesquisa,
no sentido de estudar como as RS, construidas por professores e egressos do Instituto de
Educacdo Euclides Dantas, podem vir a contribuir com a orientacao de préaticas pedagogicas e
construcdo de saberes nos processos formativos, além da identificacdo das RS presentes nos
discursos e a apreensdo de imagens advindas do conteudo dessas representacdes.

Finalmente, as Consideracdes transitdrias fazem um retorno sobre o estudo e as fases
do processo de construcdo da pesquisa. Em seguida, nds introduzimos os limites do estudo, bem
como algumas contribuigdes nas dimensoes: cientifica, politica e socioeducativa, e reflexdes

para as futuras pesquisas.
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CAPITULO |

INSTITUTO DE EDUCACAO EUCLIDES DANTAS: NOTAS HISTORICAS E
BIOGRAFICAS

Neste capitulo buscou-se descrever as notas histéricas e biograficas do Instituto de
Educagdo Euclides Dantas, no qual coloca-se em relevo a ascensdo e definhamento desse
espaco educativo. Ao mesmo tempo em que se busca narrar o processo de mudanga da
configuracgdo social, politica e da identidade da instituicdo, com a finalidade de perceber o
trabalho nele feito durante sua histéria, desde o inicio passando pela crise que assola a nossa
sociedade, a educacdo e a escola, na contemporaneidade. Para tal, na primeira se¢do coloca-se
em jogo o IEED e seus enlaces histéricos na Educacdo baiana e Conquistense; em seguida
destacam-se as nuances em metaforas de uma Escola Normal e a Normalidade da Escola e, por
fim, pelas notas biogréficas descreve-se a historia e representacfes dos corpos no IEED, base
importante para se apreender elementos contextuais das praticas pedagdgicas e formativas em

educacao fisica escolar.

2.1. O Instituto de Educacao Euclides Dantas: enlaces historicos na educacao baiana

e conquistense

Figura 1 - Diploma da Década de 60

Fonte: Acervo de Monica Nascimento
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Colocar em relevo a ascenséo e definhamento desse espaco educativo tdo importante para
a educacdo da Bahia e do Municipio de Vitoria da Conquista € ativar memorias de um espaco
social produzido pelos sujeitos, sob a concepcdo do vivido, percebido e concebido, cuja
dindmica das préticas sociais se exercem na sua centralidade (LEFEBVRE, 2008b; BOMFIM,
2009). Nessa producdo, a construcdo de identidades se estabelece nas relacdes interpessoais e
grupais que, segundo Garrido (2020, p.18), sdo essenciais para se entender o jogo entre as
estratégias hegemonicas e taticas contra hegemonicas em relacao as situagdes socio territoriais
vividas, sobre as questdes educacionais e econdmicas. Nesses enlaces se insere, historicamente,
o IEED como espaco social de convivio, socializacdo, aprendizagens, enfim, de identidades.

No comeco, nos idos de 1795, a primeira instituicdo com o nome de Escola Normal foi
instalada em Paris (SAVIANI, 2009), ja com a distin¢ao entre Escola Normal Superior e Escola
Normal Priméria, para formar professores de nivel secundario e primario, respectivamente.
Franca, Italia, Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos foram, ao longo do século XIX,
implantando suas Escolas Normais.

No Brasil, 0 processo de formacéo de professores ganha forca ap6s a Independéncia,
quando se delineia a organizacdo da instrucdo popular. Saviani (2009, p.143), organiza a
historia da formacao de professores em seis periodos: o primeiro, de 1827-1890, que se inicia
com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, cujos professores eram obrigados a
custear sua instrucdo pelo método de ensino mutuo, prevalece entdo o modelo das Escolas
Normais. Nesse periodo, na década de 1830, sob a Lei n° 10 de 1835 foi fundada na Provincia
do Rio de Janeiro a primeira Escola Normal. Esta escola néo foi criada, apenas, inspirada em
um modelo europeu, mas também, por designacdo da classe que se encontrava no poder, que
via nessas instituices uma possibilidade de expandir e consolidar a sua supremacia e seu
projeto politico, conservando assim, a sua hegemonia.

Na Bahia, cumprindo a Lei n® 37 de 1836, sancionada pelo Presidente da Provincia, Dr.
Francisco de Souza Paraiso, foi criada a segunda Escola Normal. Na referida lei estava explicita
a prioridade da formacao de alunos do sexo masculino, entretanto, a mesma previa, a formacao
de mestras para a instrugcdo primaria, em uma modalidade de curso especial com o curriculo
voltado para o ensino das materias do curso primario, com o acréscimo de prendas domésticas
e desenho linear, sendo que esta matéria seria ministrada por uma professora (MARQUES,
1997).

Entdo, efetivamente em 1842, que se iniciou o funcionamento da Escola Normal,

contando com instalagcdes improvisadas, por ndo haver estruturas fisicas destinadas para essa
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finalidade, as quais sequer foram criadas durante todo o periodo do Império (LEMQS, 2011).
Para esse autor, um dado interessante e considerado produtor de representagdes, € que a lei ao
determinar a formacdo discente de ambos o0s sexos, encontrou dificuldades para ser
implementada, pois ndo havia estrutura que atendesse a um curso onde alunos de ambos os
sexos fossem educados separadamente. Assim, para garantir a segregacao por género, a solucao
encontrada foi reduzir a carga horaria do curso em 50%. Desta forma, os alunos e alunas seriam
obrigados a estudar em turnos opostos com os mesmos professores, mas, com planos de estudos
diferenciados. Este fato gerou protestos por parte dos homens, que se diziam prejudicados em
sua formacdo, em razdo da redu¢do na carga horaria do curso.

Passados alguns anos, em 1850 a Resolucao n. 403 de 2 de agosto determinou a separacao
entre os sexos no curso Normal, proibindo ainda que alunos e alunas frequentassem o mesmo
prédio, alegando que a coeducacgdo era uma ameaca aos bons costumes. Esta resolucéo também
determinou que os alunos e alunas, fossem educados por professores do mesmo sexo (ROCHA,
2008). Para esse autor, vale ainda salientar que, a escassez de livros, mobiliario inadequado,
praticas de ensino sem uniformidade e baixos salarios dos professores, foram algumas
dificuldades apresentadas desde o seu funcionamento, fatores estes, que contribuiram para o
seu desprestigio e fragilidade na contemporaneidade.

O segundo, 1890-1932, estabelece e expande o padrdo das Escolas Normais, cujo marco
inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-modelo. No caso da
Bahia, a coeducagao so6 foi implementada alguns anos apds a instauragdo da Republica, “no ano
de 1895, por forga da lei n. 117, de 24 de agosto. Assim, a Escola Normal da Bahia passou a
apresentar estrutura unificada, ocasidao em que foi criado o Instituto Normal da Bahia para
ambos os sexos” (ROCHA, 2008, p. 58).

Para Lemos (2011, p.9), a regulamentacdo da coeducacdo configurou-se como um
importante avango para as mulheres, possibilitando a ampliacdo do seu campo de trabalho e a
possibilidade de se consolidar como a unica profissional apta ao desempenho da educacéo da
primeira infancia. “No mais, a coeducagdo dos sexos representou um avango na educagdo
baiana, ainda que envolta em um clima de contestacdes por parte de varios seguimentos sociais,
principalmente do campo religioso”

A partir de 1920, Anisio Teixeira lidera 0 Movimento Escola novista na Bahia, e a
educacao tem o seu processo de reformas retomado. Foi ele quem enviou a Assembleia um
projeto de lei reformulando a instrugao publica do Estado, “transformado na lei n° 1.846, de 14
de agosto de 1925, nesta lei estabelecia a coletoria estadual o recolhimento da sexta parte da

renda de cada municipio para ser usado em educagdao” (NUNES, 2008, p. 10). Para esse autor,
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no Decreto n°® 4.218 de 30 de dezembro deste mesmo ano foi aprovado um Regulamento para
o Ensino Primario e Normal que incluia o rol das chamadas reformas da ‘Escola Nova’, assim,
nesse governo foram criadas varias Escolas Normais no estado, com destaque para a
promulgacgdo de leis especificas e a criacdo das Escolas Normais Rurais integrantes de um
projeto que via a educacdo como a principal promotora do progresso social e redentora da
sociedade. Nessa direcdo, foram criadas Escolas Normais Rurais, no interior do estado, que
tinham como um de seus principais objetivos, a tentativa de ‘civilizar os sertdes’, € promover
0 acesso a educacdo e cultura. Nascem assim, as Escolas Normais de Caetité em 1926 e a de
Feira de Santana em 1927 (MENDES, 2004).

No terceiro, entre 1932-1939, com as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal e
de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, se organizam os Institutos de Educacéo e o quarto,
entre 1939-1971, onde se organizam e implantam os Cursos de Pedagogia e de Licenciatura,
consolidando assim o modelo das Escolas Normais.

Na Bahia, particularmente entre 1938 e 1942, sob o governo do interventor Landulfo
Alves de Almeida, nomeia-se Isaias Alves de Almeida, seu irmdo, como secretario de Educacgéo
e Saude que, consequentemente, veio contribuir com o cenario educacional baiano, criando em
1940, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras para formagdo de professores em nivel
superior. Ainda, foi concluida a construcéo do Instituto Normal da Bahia comegado no governo
anterior (atual ICEIA), a Escola de Agronomia de Cruz das Almas (NUNES, 2008) e a
aprovacao do projeto de decreto-lei, pelo presidente Getulio Vargas, que aprovou adaptacao do
“Instituto Normal baiano as escolas normais rurais, dando assim nova estrutura administrativa
ao ensino do Estado” (BAHIA, 1997, p.168). Particularmente, em 1940, o municipio de Vitoria
da Conquista contava apenas com escolas de curso primario e o Ginasio de Conquista
(MENDES, 2004).

Aqui, faz-se necessario um destaque, ainda que breve, das contribuicdes de Anisio
Teixeira para a Educacdo Fisica Escolar, no sentido da valorizagdo como componente do
curriculo, e fundamental para a formacéo integral dos educandos. Em seu estudo, Pires, Oliveira
e Morel (2022), abordaram aspectos do pensamento e obra de Anisio Teixeira, identificando
contribuicbes, lacunas e/ou contradi¢Ges vividas pela Educacdo Fisica como area de
conhecimento, no periodo compreendido entre os anos 30 e 50 do seculo XX, periodo marcado

por iniciativas que visavam consolida-la como disciplina escolar.

10 Instituto Central de Educacio Isaias Alves, localizado em Salvador — Ba.
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Ao implantar, em 1950, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro em Salvador/BA, Anisio
materializou seus ideais de educagao publica e escola popular, “constituido de Escola-Classe e
Escola Parque” (PIRES, OLIVEIRA ¢ MOREL, 2022, p.4). Sua concepcdo de educacéo,
entendia que a Educacdo Fisica precisava sair da condicdo secundaria e menosprezada no
curriculo, sendo implementada no processo educativo, muito impregnado pelo pragmatismo
instrumental da leitura, escrita e dominio das quatro opera¢Ges matematicas. A esse respeito,
Anisio Teixeira, demonstra seu olhar vanguardista, ao criticar a dicotomia corpo/mente, ainda
tdo presente na préatica pedagdgica da Educacdo Fisica:

Antes da escola, a crianga aprende com as méos, os olhos, os ouvidos, etc.,
porque maos, olhos e ouvidos sdo 6rgaos do processo do fazer alguma coisa
com sentido. Na escola, porém, o sentido é treinado isoladamente, sem
conexao com um ato com objetivo, e isso € 0 que torna mecéanico (DA COSTA
PORTUGAL et al. 2015, p. 532).

E inegéavel a importancia do pensamento anisiano para o &mbito da Educacdo e, mais
especificamente, nesse excerto, para a Educacgéo Fisica Escolar. Acreditamos que este destaque,
além de fazer jus ao legado e memoria deste grande educador, nos ajuda a melhor compreender,
0 contexto da educacdo baiana, quando da cria¢do do Instituto de Educagdo Euclides Dantas.

Em marco de 1952, por meio do Decreto n® 15.194, foi inaugurado o Instituto de
Educacdo Euclides Dantas (IEED), mais conhecido como Escola Normal de Vitéria da
Conquista. Fora implantado o Curso Normal Rural, cabendo-lhe o status de primeira escola de
formacao de professores da cidade. Nesse periodo, o entdo governador Régis Pacheco solicitou,
em seu discurso, a permissdo da comunidade para que “numa prova de veneragdo a um dos

mais ilustres espiritos desta terra a Escola Normal leve o nome de Euclides Dantas”.*!

11 Discurso do governador da Bahia, Regis Pacheco, proferido na solenidade de inauguracgéo da Escola Normal
de Vitdria da Conquista. Diério Oficial da Bahia, p.25558, 25 mar. 1952.
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Figura 2 - Alunos do Colégio B\rasil com o Prof. Euclydes ?antas em 1921l

Fonte: Pagina do site Fotos de Vitdria da Conquista®?

Dessa forma, ainda no ano de 1952, a Escola Normal de Vitoria da Conquista passou a
ser chamada de Escola Normal Euclides Dantas, em homenagem ao educador e poeta muito
prestigiado na cidade. Apesar de atualmente ser denominada Instituto de Educacdo Euclides
Dantas (IEED), a populacédo continua a fazer mencéao & Escola Normal, evidenciando o carater
marcante da escola: a formacdo de professores. A figura do professor, & época, era
extremamente valorizada, imputando aqueles que exerciam esse oficio, um status simbdlico
que os credenciava a contar com o respeito e valorizacdo de toda a sociedade. Prova disso € que
“[...] o exercicio da “nobre missdao”, atrelada a um modelo de virtude, dedicagao e sabedoria ¢
reconhecido com homenagens principalmente em prédios e ruas” (MENDES, 2004, p. 81).

A primeira turma da Escola Normal de Vitdria da Conquista obteve a matricula de 29
alunos, sendo 22 mulheres e 7 homens, com idade entre 16 e 25 anos (MENDES, 2004). A
diferenca existente entre 0 numero de mulheres e homens evidencia a representacdo no
imaginario social de que lecionar para a primeira infancia seria mais adequado ao género
feminino. Ainda hoje, é perceptivel tal concepgéo, devido ao fato de predominarem professoras

na regéncia de classes das séries iniciais do ensino fundamental.

12 Disponivel em: <https://www.fotosdevitoriadaconquista.wordpress.com/category/escola/> Acesso em ago.
2021.
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Figura 3 - Primeira turma

TN 1 R

Fonte: Acervo do IEED

Os dados da época apontam que Conquista era um municipio com 17.503 habitantes, dos
quais apenas 19% da populagéo era alfabetizada®®. Os alunos que completavam o curso ginasial
e queriam seguir com os estudos, tinham que deslocar-se para Salvador. Ja os estudantes que
se interessassem pelo magistério, tinham também Salvador como principal opg¢édo, no atual
Instituto Central de Educacédo Isaias Alves (ICEIA). A outra opc¢do era a Escola Normal de
Caetite (atual Instituto de Educacdo Anisio Teixeira).

Diferentemente do contexto de implantagdo das escolas normais de Feira de Santana e
Caetité, a cidade passaria por uma experiéncia singular, circunscrevendo Vitoria da Conquista
no bojo do ideal ‘regenerador’ da educagdo publica, vista como “ferramenta capaz de colocar
o Brasil em sintonia com o progresso das sociedades civilizadas” (MENDES, 2004, p.29). A
prépria maneira como a implantagdo da Escola Normal de Vitdria da Conquista foi noticiada,
traz em seu bojo, componentes que permitem refletir acerca do processo de construcdo das
representacBes sobre o IEED naquele periodo. O jornal ‘O Combate’ destacou a inauguracao
da escola em sua primeira pagina, atribuindo o status de ‘solene’, enfatizando que aquele
acontecimento marcaria a vida social de Vitoria da Conquista, alterando 0s rumos da educacéo

e das perspectivas socioculturais local e regionalmente (MENDES, 2004).

13 IBGE. Enciclopédia dos Municipios Brasileiros. Rio de Janeiro, 1958, v.21, p.457.
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Sobre a grandiosidade simbolica da construcdo da Escola Normal para a comunidade de
Vitoria da Conquista, Mendes (2004, p. 37) destaca que:

A expressdo de monumentalidade, evocada pela expectativa criada em torno
da instituicdo, pelos discursos proferidos na ocasido e pelos ritos e praticas
culturais foi muito marcante. Toda uma mobilizagdo para se construir
simbolica e materialmente uma instituicdo singular em Vitdria da Conquista
foi desencadeada. Assim, vérias estratégias perpassaram o acontecimento de
implantacdo da escola que passou a fazer parte da memdria coletiva de um
grupo, possibilitando a configuracdo de representacdes significativas que
permanecem, de forma marcante, nas narrativas daqueles que acompanharam
esse processo.

A implantacdo da Escola Normal de Vitdria da Conquista ndo foi noticiada apenas nos
meios locais de comunicacdo. Obteve destaque no maior jornal de Salvador na época, o Diario
da Bahia, noticiando em primeira pagina, registrando alguns dos discursos realizados na
cerimonia de inauguracéo, tais como o do entdo prefeito Gerson Sales e do governador Régis
Pacheco.

Mais tarde, em 1963, a abertura da estrada Rio-Bahia (BR-116), também, impulsionou o
crescimento da cidade. A obra foi inaugurada pelo presidente Jodo Goulart, reforcando a
posicdo de Vitdria da Conquista no cenario regional. Conquista recebeu um novo contingente
humano formado por baianos, mineiros, paulistas e nordestinos de diversos estados,
especialmente sergipanos e pernambucanos, que passaram a residir na cidade.

A analise do contexto de criacdo da Escola Normal nos permite ter a convic¢do da
expectativa atribuida a mesma no tocante ao papel de elevar social e culturalmente a cidade de
Vitéria da Conquista, inserindo-a num patamar privilegiado, por abarcar uma instituicdo
formadora de professores.

No quinto periodo, entre 1971-1996, ocorre a substituicdo da Escola Normal pela
Habilitacdo Especifica de Magistério e finalmente, entre 1996-2006, surgem os Institutos
Superiores de Educacao, as Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia.

O texto diagndstico que consta no plano de agdo, elaborado em 2001, destaca que o IEED
“nasceu para atender as exigéncias governamentais que visavam a erradicagdo do
analfabetismo, impondo — para tanto — a formacéo de professores, 0s quais deveriam dar conta
de solucionar aquele problema” (BRASIL, 2002, p.27). O claro posicionamento
desenvolvimentista, da ocasido, objetivava alfabetizar a populagdo para ‘joga-la’ no mercado
de trabalho. Ainda segundo o plano, o IEED contribuiria na rapida formacé&o de professores, no
intuito de combater a baixa escolaridade da populacdo, visando a melhoria dos indices de

qualificacéo.
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Em janeiro de 2007, o regimento escolar foi atualizado, sendo este um importante
documento orientador de acdes em uma escola publica. Segundo este documento, o0s objetivos
gerais do IEED, apontam para uma formacao integral que favoreca o desenvolvimento de
potencialidades, preparando seus educandos, para o0 exercicio consciente da cidadania, com
énfase nos ideais de solidariedade humana e nos principios de liberdade (BRASIL, 2007).

A caracterizacdo trazida por Reis (2011), aponta um dado acerca do IEED, que demonstra
claramente o processo de ‘definhamento’ por que passou a instituicdo em rela¢do ao fim do
curso normal medio. No ano de 2010, dos 3.400 estudantes matriculados, apenas 172
pertenciam ao curso. E, dos 89 docentes, 20 tinham suas a¢des concentradas neste seguimento.
Todos(as) com formacdo em nivel superior, principalmente em Pedagogia. Segundo a autora,
estes dados, a época, ainda reforcavam o sentido da criacao desse curso, em sua tarefa de formar
profissionais para o0 magistério.

A anélise do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do IEED, realizada por Reis (2011),
contribui sobremaneira na constatagao do ‘definhamento’ por que passou esta escola, que nao
culminaria apenas com o fim do curso normal médio, mas atentaria contra a prépria identidade
como instituicdo vocacionada para a formacdo de professores. Segundo a autora, 0 texto
evidenciava uma crise de identidade na instituicdo que, deixou de atender prioritariamente o
curso normal médio, para abarcar, também, a outros niveis e modalidades de ensino, como 0
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Além disso, ela sinaliza, que havia um
descontentamento da instituicdo com o que exigia a nova LDBEN (1996)** quanto & formag&o
em nivel superior para atuar na Educag&o Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com 0 PPP—IEED, “a escola normal foi fundada para formar professores, mas
a nova LDBEN, extinguindo o Curso de Magistério (progressivamente ou ndo) mexeu
profundamente na finalidade deste Estabelecimento de Ensino”. Aqui, faz-se necessario
ressalvar que, embora o documento elaborado pelo coletivo do IEED, atribua a nova LDBEN,
a ‘crise’ que atingiu o curso dentro da instituicao, a lei ndo previu a extingdo desta modalidade
de ensino, pois, embora tenha passado a exigir formacdo em nivel superior para atuagdo na
educacdo basica, reconheceu o normal médio como formacdo minima para atuar na Educacgéo
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. Entretanto, o PPP do IEED considerava que a
Escola estava perdendo sua identidade inicial, “ao incorporar o ensino médio geral, que nao
leva a profissdo particular especifica, nem sequer a um conjunto de profissdes” (INSTITUTO...,
2001, p. 6).

14 |ei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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A mudanca de perfil do IEED, esta inserida em um contexto muito mais amplo, pois,
desde a promulgacao da Lein® 5.692 de 1971, o curso de magistério foi ‘encolhendo’, perdendo
o status de curso profissionalizante, passando a condi¢do de mais uma habilitacdo profissional
do Ensino de 2° grau, ocasionando também, a perda da sua identidade (REIS, 2011). Outro fato
que consubstancia essa realidade é a descaracterizacdo das Escolas Normais que, durante anos,
foram consideradas espacos de exceléncia na formacédo de professor, mas que gradativamente
perdia esse status. (TANURI, 2000).

Com a promulgacdo da nova LDBEN, Lei n® 9.394 de 1996, o curso de magistério passa
a ser uma das modalidades do ensino medio, com a alteragdo do nome para Curso Normal
Meédio (NUNES; MONTEIRO, 2006). Para Reis (2011), tais “modifica¢des na configuracao do
curso de magistério parecem ter gerado, na equipe pedagogica do IEED, professores(as) e
coordenadores(as) pedagdgicos(as), alguma ansiedade, um descontentamento e um temor
quanto a descaracterizagao do magistério” (p.109).

Entretanto, a autora afirma que, mesmo enfrentando sérias dificuldades, o coletivo do
IEED conseguiu construir, de forma participativa, o PPP em 2001, tendo retomado sua
construcdo em 2010, envidando esforgcos para atender as novas exigéncias legais, sem perder
de vista a sua finalidade precipua de contribuir para a formacdo de cidaddos que possam ser
agentes de transformacao social.

Em 2011, o IEED era considerado como sendo a maior unidade escolar da regido sudoeste
da Bahia, funcionando nos trés turnos. Em seu estudo, ao analisar a memoria do aluno-
trabalhador a respeito da escola noturna, Do Carmo (2011) aponta gque, neste ano, a escola tinha
aproximadamente, 250 estudantes regularmente matriculados no noturno, divididos em nove
turmas, e que destes, era perceptivel a frequéncia quase que exclusiva de trabalhadores em
busca de uma educacéo formal.

O autor também destaca que a época, contrastando diametralmente quando da sua
fundacdo, a localizacdo da escola, passou a ser privilegiada, devido ao fato do acelerado
crescimento do bairro onde estd situada, o que ‘tragou’ o seu prédio para a malha urbana. Do
Carmo enfatiza a identidade do IEED como Escola Normal “em fun¢do da relevancia desta
modalidade de ensino no passado — é parte integrante do patrimdnio municipal, uma vez que
muitos dos movimentos populares e manifestacdes culturais tiveram seu prédio como palco”

(2011, p.76).



31

Atualmente, o IEED €é uma escola de grande porte que funciona nos turnos matutino e
vespertino, com 54 funcionarios e 355 estudantes das trés séries do ensino médio®®. No inicio
do ano letivo de 2017, por uma determinagdo do Nucleo Territorial de Educagdo (NTE-20) e
em razdo do plano de municipalizagdo do ensino fundamental, ele passou por uma grande
reformulacdo. Entdo, as matriculas neste segmento foram bloqueadas, cabendo ao instituto
apenas o ensino médio regular.

Outra transformacéo significativa foi a implantacdo do Programa de Educacéo Integral
(PROEI), a priori, apenas para as turmas de 1° ano do Ensino Médio, demandando da institui¢éo
adaptacdes estruturais e pedagdgicas necessarias para o oferecimento de atividades adequadas
a um sistema de ensino que ampliou o tempo de permanéncia dos estudantes no ambiente
escolar, também ampliando a grade curricular escolar, com vistas a formacao integral e

emancipatoria dos educandos e educandas (SILVA, 2017).

15 Fonte: Censo Escolar/INEP 2018
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2.2. Nuances em metéforas entre a Escola Normal e a Normalidade da Escola
Em 23 de janeiro de 2015, em ceriménia realizada no auditdrio da propria escola, colava
grau a Gltima turma do curso Normal Médio do IEED, ap6s 63 anos da sua implantagdo. A

Figura 1 mostra um registro deste momento:

igura 4 - Ultima turma do IEED

Fonte: Pagina do Blog do Anderson'®

Passados seis anos desta colacdo, mesmo sem a presenca do curso, o Instituto de
Educacédo Euclides Dantas, segue sendo conhecido pela comunidade conquistense como Escola
Normal.

O jogo de palavras aqui proposto entre as palavras ‘normal’ e ‘normalidade’ da escola,
foi escolhido no intuito de melhor compreender o processo de mudanca da configuragéo social,
politica e da identidade desta instituicdo, dona de uma historia rica e relevante para a educacdo
da regido sudoeste da Bahia. Os dados historicos j& apresentados neste texto, e os atuais que
serdo trazidos a seguir, invariavelmente instigam a pensar, como uma instituicdo escolar criada
para formar professores, foi passando por transformagdes, a ponto de ndo mais sé-lo, e mesmo

assim, continuar sendo reconhecida por todo um coletivo, pela sua caracteristica original.

16 Disponivel em: <https://www.blogdoanderson.com> Acesso em ago. 2021.
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Um estudo realizado por Rocha (2020), com 25 egressas/os do curso Normal Médio,
contendo participantes, inclusive, da Gltima turma, teve por objetivo delinear o nucleo central
(NC) e o sistema periférico (SP) das representacdes sociais sobre o IEED. A faixa etaria variou
entre 23 e 57 anos, sendo 22 participantes do sexo feminino e trés do sexo masculino, e a aluna
com formagdo mais antiga, concluiu o curso em 1984. ‘Magistério’, ‘saudade’ e ‘dedicagao’,
foram as trés palavras que compuseram o NC das representacdes. Destas, a que obteve maior
frequéncia, foi ‘magistério’.

A presenca de ‘magistério’ no NC das representacdes dos egressos, corrobora com o que
ja fora dito anteriormente, em relagéo ao sentido da criacdo do IEED (MENDES, 2004). N6voa
(1999), ao abordar a importancia das escolas normais em Portugal, afirma terem sido elas as
responsaveis por uma verdadeira mudanca social do corpo docente, ocorrendo a substituicao da
figura do ‘velho’ mestre-escola pelo ‘novo’ professor de instrugdo primaria. Cinco participantes
do estudo de Rocha (2020), em seus relatos, enfatizam este mesmo fendmeno destacado por
No6voa (1999), visto que os cinco, seguiram na carreira docente, tendo ingressado em cursos de
licenciatura.

Outro achado do autor que reforga a formacéo para 0 magistério como sendo o cerne desta
escola, é que dos 25 sujeitos dessa pesquisa, 18 exerceram ou seguem exercendo a docéncia.
As palavras ‘formacdo’ e ‘profissdo’, integraram a primeira periferia das representacdes, ou
seja, sdo evocacgles que apresentam alta frequéncia, sendo lembradas por um quantitativo
significativo de participantes, os quais lhes atribuem um sentido coletivo. Para Rocha, “sendo
a escola uma instituicdo promotora de sentidos, nos parece que a vinculagdo das palavras
‘formacdo’ e ‘profissdo’ as representacdes sobre o IEED, seja extremamente coerente” (2020,
p.192).

Para além da formacéo de professores, sabe-se que as escolas normais contribuiram para
a producdo da profissdo docente, para a socializagcdo dos seus membros e para a génese de uma
cultura profissional (NOVOA, 1999). Esta cultura profissional, seguramente incorporada pelos
18 participantes supracitados, foi mérito da formagdo promovida pelo IEED, latente nas
representacdes dos ex-estudantes do curso Normal Médio, fato consubstanciado pela palavra
‘educagdo’, também presente na primeira periferia.

Acerca da ‘normalidade’ do IEED, dados de 2021, apontam que 679 foram matriculados

nas trés séries do ensino médio.

17 Dados obtidos através do Consulta Escola, acessivel em: http://escolas.educacao.ba.gov.br/node/12638
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2.3. Histodria e representacdes dos corpos no IEED

Narrar por meio dos entrelagcamentos das intersecc¢des vividas nas tessituras da “alianga”
e dos diversos papeis experienciados pelos sujeitos nesse espaco educativo é a emergéncia do
texto de Garrido (2021). Nesse sentido, papéis, saberes e préaticas sdo evidenciados num
encontro entre “nos no eu”, um “eu” que s6 se institui/constitui com o “e€” no outro, num
espacgo/lugar do “entre as coisas” (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

Trata-se, segundo Garrido (2021, p.25):

€6 9

“das complementariedades instituidas pela ‘“alianca” do conectivo “e
estruturadas nas circunstancias das intersec¢des rizomaticas sujeito-objeto e
sujeito-sujeito, que, pela sucessdo de (des)encontros nos cendrios da minha
juventude, criam elucidagdes, entendimentos, compreensfes, mas também,
fissuras, embotamentos, viscosidades e escoamentos”.

Pelo exposto, esses pensamentos tedricos sdo a inspiracdo para descrever nessa secdo,
pelas narrativas advindas de notas biograficas, a historia e representacdes dos corpos no IEED,
com a finalidade de apreender elementos contextuais das praticas pedagogicas e formativas em
educacao fisica escolar. Para além das outras, esta secdo nos parece cara, pois pode nos
sinalizar, no contexto historicamente representado pela construcdo de identidades, como forma
de interacdo social e cultural de sujeitos, para novas concepcdes de praticas pedagogicas de
Educacao Fisica em espacos escolares, bem como para a contribui¢do de forma significativa

para a formacdo de professores dessa area.

2.3.1. Alguns apontamentos histdricos

Embora ndo seja objetivo desse estudo escrever uma histéria da Educacéo Fisica, faz-se
necessario, a luz de apontamentos histéricos, compreender contextos e atores na tessitura que
os envolve, analisando o entrelagamento do IEED com a Educacéo Fisica na escola.

Para Goellner (1996, p.123), “qualquer trabalho académico, uma vez concluido, traz em
si a certeza da incompletude quando o ja escrito reverbera e d4 movimento ao finalizado”. Esta
sua afirmac¢do, vem de encontro ao momento da tentativa de olhar para os ‘corpos do IEED’
sob as lentes da histdria da Educacéo Fisica, com a convicgdo de que a aproximacao pretendida,
certamente esbarrara no sentimento de incompletude, mas, ainda que em parte, sera diluida no
esforco pela melhor compreenséao desse objeto.

Em ambito nacional, no inicio dos anos 40, houve a elaboracdo de vérias leis organicas

que tinham por objetivo a qualificacdo do ensino brasileiro (GOELLNER, 1996). Foi a Reforma



35

Capanema (1946), o marco que delimitou o deslocamento da Educacdo Fisica como instrugdo
militar, que até entdo estava presente nas reformas do ensino secundario, industrial e comercial,
figurando o Método Francés com sua expressdo mais marcante.

Ainda segundo Goellner, as reformas que atingiram 0s ensinos primario, normal e
agricola, “apresentaram um espirito menos autoritario” (p.125), nas quais, nao foram feitas
referéncias a instrucdo militar, nem fora dada énfase aos objetivos voltados para uma educacéo
nacionalista, fundada em valores civicos, claramente presentes nos decretos anteriores (BETTI,
1988). Este, assim considerado, ‘afrouxamento’ na identificacdo da Educacdo Fisica como
instrucdo militar, possibilitou a ado¢do de novas medidas administrativas que viriam a
promover o esporte a condicdo de contetdo fundante da Educacdo Fisica, o0 que colocaria a
ginastica em um plano secundario.

No discurso pedagdgico deste periodo, era perceptivel a predominancia de duas vertentes
que, ainda hoje, impregnam as representagdes sobre 0s corpos e a Educacédo Fisica: a primeira,
advinda do pensamento médico higienista, calcada no viés positivista da ciéncia, que invadiu o
ambito escolar sob a égide da manutencdo da salde; a segunda, originada no habitat militar,
que projetou a escola como um espaco a ser alcangado e disciplinado, com o estabelecimento
da ordem e imposicdo de determinados valores. Tais vertentes traziam em seu bojo o alvo de
fortalecer a ‘raga’ brasileira, projeto este, que corroborava com a consolidagio de uma
sociedade em crescimento com alto potencial econémico, robustecido por um processo
crescente de industrializacéo.

A partir de 1946, as iniciativas oficiais na area diminuiram consideravelmente.
Entretanto, verificou-se o inicio de uma extensa reorganizagdo conceitual e a ascensdo do
fendmeno esportivo que, posteriormente, formularia um novo modelo para a Educacéo Fisica
no pais (BETTI, 1988). Foi em 1946, que o Ministro da Educacdo, Leitdo da Cunha,
implementou medidas que impactaram diretamente a Educacao Fisica. A Portaria Ministerial
n° 5, diminuiu de trés para duas, 0 nimero de aulas semanais de Educacdo Fisica no ensino
secundario, ainda reduzindo o tempo de duragdo de cada ‘sessdo’ (BRASIL, 1952b).

Com o intuito de transformar a Educacdo Fisica no ensino médio, que se caracterizava
como ‘enfadonha’ e ‘ineficaz’, em uma pratica ‘atraente’ e ‘proveitosa’, em 1947, as escolas
particulares se manifestaram na defesa da construcdo de centros especializados e na expedicéo
de novos regulamentos. Tal reivindicacéo, fora atendida pelo Ministério, que criou em 1955, 0s
Centros de Educacdo Fisica, considerada uma solugéo técnica mais adequada (BETT]I, 1988).

No ir e vir das nuances historicas, a Portaria Ministerial n°® 168, de 17 de abril de 1956,

firmou os dispositivos que vigoravam sobre a pratica da Educacéo Fisica nas escolas de ensino
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secundario, determinando trés sessdes semanais, e que a duragdo voltasse a ser de cinquenta
minutos, para os estudantes matriculados nos Centros de Educacdo Fisica (BRASIL, 1956),
obrigando também, que as atividades escolares fossem suspensas para a participacdo em
competicdes esportivas e demonstracdes de Educacéo Fisica.

E nesse periodo que a Educac&o Fisica, por meio da LDB de 1961, passa a ser obrigatoria
para 0s cursos primario e medio, até a idade de 18 anos. Esta medida, definida na Lei 4.024,
consolidou definitivamente a introducédo da Educacdo Fisica no sistema escolar brasileiro de 1°
e 2° graus, que viria a ser regulamentada pelo Decreto 58.130, de 3 de marco de 1966 (BRASIL,
1966). Em 1967, a Portaria n® 148 do Ministério da Educacéo e Cultura, conceituou a Educacéo
Fisica como sendo “um conjunto de ginastica, jogos, desportos, danga e recreacdo”, atribuindo-
lhe objetivos no sentido da promogao do desenvolvimento harmonioso do ‘corpo’, na aquisi¢ao
de habilidades e habitos saudaveis (BRASIL, 1983). Nesta mesma Portaria, admitia-se que
competigoes esportivas eram atividades regulares da Educacdo Fisica, caso fossem “dirigidas
ou organizadas por professor habilitado” (p.48).

No final da década de 60 foi elaborado um diagnostico da Educacao Fisica e Desportos
no Brasil que, dentre algumas conclusdes, chegou a trés que merecem destaque sendo que, a
terceira diz respeito especificamente, as Escolas Normais:

“Embora haja obrigatoriedade legal desde 1851, a Educacao Fisica/Desportos,
no nivel primario de ensino, é praticamente inexistente (...). A inspecdo da
obrigatoriedade da Educagdo Fisica/Desportos no ensino médio é realizada
apenas nominalmente na maior parte do pais e a préatica das atividades fisicas
¢ preponderantemente improvisada quanto aos locais (...). As Escolas
Normais (grifo nosso), salvo algumas excegdes, ndo preparam as professoras
primarias para o objetivo da Educacdo Fisica/Desportos no nivel
correspondente de ensino” (BRASIL, 1971, p.354-357).

A despeito das importantes conclusdes a que chegou este diagndstico, que repercutem
ainda na historia recente da Educacdo Fisica Escolar, e ndo diferentemente no IEED, o periodo
compreendido entre 1969 e 1979 (BETTI, 1988), foi marcado pela ascensdo “do esporte a razao
de Estado®® e a inclusdo do bindmio Educacéo Fisica/Esporte na planificacio estratégica do
governo” (p.110). Fato este, que ocasionaria profundas mudangas na politica educacional e na
Educacdo Fisica Escolar, subordinada que estava ao sistema esportivo, demandando a formacéo
de recursos humanos para a Educacéo Fisica e o Esporte.

18 Caberia ao Estado, investir em instalacdes e infraestrutura, além de normatizar a pratica esportiva. E aqui que
tem inicio o sistema esportivo piramidal para a Educacgéo Fisica no Brasil, cuja ideia era formar uma ‘massa’
praticamente de esporte, para desta, ser formada uma ‘elite’ esportiva (BETTI, 1988).
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Em novembro de 1971, a Educacéo Fisica Escolar, por meio do Decreto 69.450, passou
a integrar os curriculos de todos os graus de ensino, na condicdo de atividade escolar regular
(BRASIL, 1985a, p.117), cujos objetivos fixados, estavam voltados prioritariamente, para a
consolidacdo de habitos higiénicos e melhoria da aptidao fisica. Esta Gltima, fora definida como
referéncia fundamental a orientar a pratica pedagogica da Educacdo Fisica. Ja a iniciacdo
esportiva, foi incluida na programacéo das atividades a partir da 5 série, atual sexto ano do
ensino fundamental (BETTI, 1988).

A década de 80 foi caracterizada por um contundente questionamento do que fora
estabelecido nos periodos anteriores, a partir da percepcao de uma crise no setor educacional e
por uma extrema mudanca nos discursos e referenciais conceituais no ambito da Educacéo
Fisica, efetivando-se numa verdadeira crise de identidade. Em seu estudo de doutoramento,
Daolio (1997), analisou a constru¢do do debate académico da Educacdo Fisica brasileira,
sobretudo nesta década, quando aconteceu uma proliferagdo de discursos cientificos na area.
Segundo este autor, a producdo académica da Educacédo Fisica brasileira na década de 80 foi
tomada como integrante de um universo simbolico que foi socialmente produzido e ainda é
socialmente mantido.

Ao afirmar que a cientificidade da Educacdo Fisica fora originada de um processo
histdrico iniciado anteriormente, Daolio (1997) destaca que € a partir de 1980 que os discursos
sobre o objeto de estudo da Educacéo Fisica e sua aplicacdo escolar sdo robustecidos. Esta
multiplicidade de discursos, fomentou uma maior quantidade e melhoria na qualidade das
proposicdes que, por conseguinte, culminaram em diversas formas de pensar a Educacdo Fisica.
Outros estudos relevantes para a Educagdo Fisica brasileira, dentre os quais importar citar:
Oliveira (1994), Bracht (1996) e Caparroz (1996), analisam profundamente este periodo e sua
importancia para o debate pedagogico da Educacéo Fisica.

Em 1982, o Departamento de Educacdo Fisica e Desportos, teve seu status elevado a
condicdo de Secretaria de Educagdo Fisica e Desportos, fato que reforcou o tratamento
diferenciado dispensado a Educagdo Fisica, indicando que todo o planejamento e acdo
governamentais, far-se-iam de maneira um tanto isolada da politica educacional. Esse
isolamento trouxe uma seria consequéncia que ainda reverbera no ambito da Educacao Fisica
Escolar: distanciou a Educagdo Fisica dos demais componentes curriculares, sobretudo em
relacdo as discussdes de ordem pedagogica. Dai a necessidade dos estudos citados no paragrafo
anterior.

Primeiros impactos causados por estes estudos, puderam ser observados nas Diretrizes

Geralis para a Educacéo Fisica/Desportos, elaboradas em 1981 (BRASIL, 1981), cujo texto ja
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apontava mudancgas na concepcao da Educacdo Fisica na tentativa de superacdo do modelo
piramidal, passando a questionar os ‘resultados esportivos’ como unico critério supremo de
desenvolvimento deste setor. Também houve o questionamento que via na pratica esportiva em
‘massa’, apenas a matéria-prima para fabricar campe@es. A Educacgdo Fisica Escolar é vista
como tendo “um fim em si mesma” (p.16).

Embora a competicéo esportiva ndo tenha sido valorizada, as Diretrizes indicavam que a
Educagao Fisica Escolar era uma “forma especifica de promogao indireta do Desporto” (p.16),
ainda que sua influéncia ndo tenha sido considerada evidente a curto prazo, entendia-se que a
longo prazo, haveria um efeito sobre o nivel de desenvolvimento da prética esportiva fomentada
na escola. Os objetivos estabelecidos para a Educacdo Fisica Escolar a época, buscavam
conscientizar a populacao para a importancia da pratica regular de exercicios, e que essas acdes
fossem fortalecidas no &mbito escolar.

Entretanto, varios problemas foram identificados no &mbito escolar, tais como: escolas
com espaco e instalacdes deficitarias, pratica da Educagdo Fisica quase inexistente no ensino
fundamental e formacao insuficiente dos professores, em razdo do rapido aumento da oferta de
cursos. Para o enfrentamento deste quadro, foram definidas diretrizes no sentido de expandir o
ensino da Educacdo Fisica no primeiro grau e aprimorar os cursos de formacao de professores.
Até que em 1985, o ‘Documento Proposta da Politica Nacional de Educacao Fisica e Desportos
1986-1989° (BRASIL, 1985a), passou a considerar a Educac¢ao Fisica Escolar como um direito
de todos, definindo-a como um instrumento de educacdo integral, a partir de uma visdo
ampliada do ser humano.

Com a promulgacao da LDBEN n° 9394 de 1996, a Educacéo Fisica € confirmada como
um componente curricular ‘obrigatdrio’ da educacdo bésica, apds um caloroso debate que partiu
da proposicdo do, entdo Senador, Darcy Ribeiro, que propunha a substituicdo do termo
‘obrigatorio” por ‘facultativo’, no texto da referida lei. Entretanto, por omissao intencional do
texto, ela perderia sua permanéncia obrigatoria no ensino superior. Fato este, que deu inicio a
um fendmeno nos diversos cursos superiores: ao reformarem seus curriculos, este componente
fora perdendo sua carga horéria, até a extingdo completa.

Apesar da garantia legal, fez-se necessario um refinamento do olhar em relacéo a préatica
pedagogica da Educacgéo Fisica na escola, pois, o que ainda se verifica na educacgao publica é
que, na educacao infantil, que contempla os anos anteriores ao ingresso no 1° ciclo do ensino
fundamental, é praticamente inexistente a presenca deste professor (DEVIDE, 2002), ao passo
gue nos ensinos fundamental e médio, a Educacéo Fisica, de fato, s6 aconteca a partir do sexto

ano. Este mesmo autor, apontou a época, que a formacédo para 0 magisterio, curso que depois
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teria 0 nome modificado para Normal Médio também no IEED, ndo instrumentalizava, embora
assim previsse seu curriculo, a ministrar aulas de Educacdo Fisica para 0s anos iniciais do
ensino fundamental.

Atualmente, é possivel constatar, alteracdes substanciais promovidas no ensino médio.
Foi aprovada a Lei n° 13.415 de 16/02/2017 (BRASIL, 2017), e homologada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do ensino médio (BRASIL, 2018a), além das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 2018b), objetivando
implementar uma reforma curricular no altimo nivel de ensino da educacéo béasica brasileira
(BELTRAO, TEIXEIRA & TAFFAREL, 2020).

Esses instrumentos promoveram uma flexibilizacdo no curriculo e alguns componentes
curriculares perderam o status de componente curricular obrigatério, dentre eles, a Educacédo
Fisica. As redes passam a ter mais liberdade para organizarem os curriculos do ensino médio,
com isso, “a presenca e 0s rumos da Educacdo Fisica nesse nivel de ensino precisam ser mais
bem esclarecidos” (Ibidem, p. 657).

Os ‘apontamentos historicos’ descritos aqui, desembocam neste cenario contemporaneo
da Educacéo Fisica Escolar no Brasil. As recentes alteragcbes promovidas no ensino médio,
associadas as questdes de legalidade/legitimidade que a Educacgéo Fisica acumulou ao longo da
sua existéncia, constituem-se numa problematica a ser enfrentada por pesquisadores e
professores. Em seu estudo, Gariglio, Almeida Junior e Oliveira (2017), instigam a comunidade
da Educacdo Fisica (pesquisadores, professores, movimento estudantil) a refletirem,
guestionarem e argumentarem cientificamente os rumos desse componente curricular no ensino

médio.

2.3.2. Os corpos no IEED

Apos sete décadas da sua fundacgdo, o Instituto de Educacdo Euclides Dantas (IEED), se
entrelagou com a propria histdria da Educacdo Fisica, a qual sempre esteve presente em seu
cotidiano. Faz-se necessario nesta secao, a luz dos apontamentos histéricos trazidos, fazer um
‘passeio’ pelo prédio, salas, corredores, auditério e extramuros, buscando visualizar situagoes
referentes as praticas corporais empreendidas neste espacgo escolar, que certamente fazem parte
das representacdes sociais de seus atores.

Sobre a cultura corporal ¢ possivel afirmar que “busca desenvolver uma reflexdo
pedagdgica sobre o acervo de formas de representagdo do mundo que o homem tem produzido

no decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressao corporal” (CASTELLANI FILHO, 2014,
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p.39). Nesse sentido, é importante para esse estudo localizar as histérias dos corpos no IEED,
identificando praticas de educacao dos corpos, mobilizadas nesta instituicao.

No ano de 2004, a Professora Geisa Flores Mendes, publicou o livro ‘Luzes do Saber aos
Sertdes’, sendo esta a Unica obra até o presente 0 momento, que apresenta a historia do IEED
desde a sua fundacdo, até o ano de 1959, se utilizando de documentos da época, registros
iconograficos e 18 entrevistas, incluindo estudantes das primeiras turmas, e agentes
pedagdgicos envolvidos com a escola. E através do belo trabalho desta autora, que surgem o0s
primeiros registros da Cultura Corporal na Escola Normal de Vitéria da Conquista, e que aqui
estardo presentes.

Na tentativa de capturar tracos da Cultura Corporal nos primeiros anos de existéncia do
IEED, através dos registros historicos, a primeira op¢do escolhida, foi, a partir dos relatos
obtidos por Mendes (2004), estabelecer as relagbes entre a arquitetura da escola e a
corporeidade dos primeiros estudantes. A estrutura arquitetdnica a época, era diferente de
qualquer outra construgdo em Vitoria da Conquista, entendida como um projeto voltado para a
inovacao.

Em fotografias, como na Figura 5, que apresentam o prédio bem destacado ao fundo, €
possivel perceber a representacao da institui¢do como um ‘edificio monumento’, em harmonia

com os ‘corpos’ dos estudantes que viriam a ser ‘forjados’ em futuros professores e professoras.
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Figura 5 — Hasteamento da bandeira

Fonte: Acervo do IEED

O simbolismo da estrutura arquitetonica, para além das fotografias, esta presente nas falas
de varios entrevistados por Mendes (2004). Uma delas, integrante da primeira turma, salienta:

O projeto arquitetdnico do prédio era uma coisa nova pra gente. Eu me sentia
maravilhada! Era muito bonito para a época! A gente se sentia como se
estivesse na Suécia. Era como se tivéssemos um tesouro, um patrimonio

(p.45).

A importancia e deslumbre atribuidos ao prédio, poderia num primeiro momento,
‘romantizar’ uma analise mais superficial dos desdobramentos que tal estrutura, poderia
ocasionar na constituicdo dos sujeitos que experenciaram este espaco. Contudo, como afirma
Vago (2002), ao analisar as escolas primarias de Belo Horizonte, quando da reforma de 1906,
que a “arquitetura escolar que comecgou a ser erguida apds essa reforma pode ser considerada,
ela mesma, um dispositivo de constituicdo dos corpos das criancas, contribuindo para a sua
‘educagdo physica’” (p.98). Ou seja, a escola localiza-se num determinado espaco, a0 mesmo
tempo em que também educa, pois, “o espago ndo ¢é neutro. Sempre educa” (VINAO FRAGO,
1990, p.73-75). A arquitetura escolar também ¢ “uma espécie de discurso que instituiu na sua
materialidade um sistema de valores, como os de ordem, disciplina, vigilancia” (ESCOLANO,
1998, p.47).
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Outro aspecto importante apresentado por Mendes (2004), e que da pistas sobre a ‘historia
dos corpos’ no IEED, diz respeito ao responsavel por ministrar o componente curricular
Educacao Fisica, Recreacdo e Jogos para a primeira turma, o Sargento Manoel Albuquerque,
membro do Exército Brasileiro. Fato este que evidencia a influéncia do militarismo na
Educacdo Fisica Escolar. Sobre o carater disciplinar instituido pelos professores, uma aluna da
turma de 1956 afirma:

Ah! Naquela época, os professores tinham muito poder. Eles tinham poder que
era até certo ponto excessivo, porque eles tinham que falar sozinhos, estar ali
na frente. O discurso deles [...] ninguém podia interromper (MENDES, 2004,
p.57).

A fala dessa estudante evidencia a relacdo verticalizada entre professor e alunos,
contribuindo sobremaneira, para a disciplina dos corpos e manutencdo da ordem dentro do
ambiente escolar, e a Educacdo Fisica, teve papel importante neste modelo educacional.
Entretanto, um fato interessante ocorrido com a primeira turma, que apresenta uma nuance que
rompe com esta rigidez no campo da Cultura Corporal, mais especificamente no dmbito do
lazer, foi o presente dado pelo entdo Governador da Bahia, Régis Pacheco: uma viagem de 31
dias pelo Estado de Minas Gerais. De acordo com relatos, Juscelino Kubitschek, governador de
Minas & época, destacou um subordinado para acompanhar o grupo (MENDES, 2004). E
inevitavel pensar nas experiéncias e aprendizagens corporais extramuros, que esta viagem
oportunizou.

De volta as caracteristicas que podem ‘tatuar’ os corpos, imprimindo-lhes sentidos e
significados, merece destaque neste percurso, o uso do fardamento, muito evidente nos registros
iconograficos e nos relatos dos estudantes das primeiras turmas. Ao falar das normalistas, um
aluno da turma de 1952 destaca: “Existia uma valorizacdo das normalistas com muito
romantismo. A gente podia notar no traje das normalistas: eram saias compridas, plissadas. Era
uma coisa especial” (MENDES, 2004, p.87).
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Frigura 6— Normalista

Fonte:; Acervo do IEED

E sobre o extremo cuidado necessario com o fardamento, uma estudante normalista da
turma de 1958, diz:

A gente se preocupava em andar com a farda impecavel, sem nenhuma marca
que ndo fossem as marcas das pregas. Entdo, a gente guardava a saia, com as
pregas bem tomadas, debaixo do colchdo (Ibidem).

Além do extremo cuidado com o fardamento, suas caracteristicas impactavam as
possiblidades de movimento, imprimindo aos corpos, padrdes de conduta deveras restritivos.
Prova disto, esta no relato de uma aluna da turma de 1957:

O uniforme de Educacdo Fisica era todo branco. A gente tirava a saia
pregueada, e o calcdo ficava por baixo, era uma espéecie de fofoca, com
elastico nas pernas. As mais atrevidas, puxavam para cima e ficava como se
fosse uma saiazinha, as mais recatadas deixavam perto do joelho porque os
meninos ficavam olhando de 14 [...] e a preocupacdo era ndo deixar mostrar
muito as pernas, porque, vocé sabe, ndo ficava bem [...] (MENDES, 2004,
p.97).

A participacdo da Escola Normal em comemorag0es civicas, é também um trago marcante
da Cultura Corporal neste espaco escolar, cumprindo o papel disciplinador da educacao para o
patriotismo. Desde a sua fundagdo, até os dias atuais, o desfile do IEED é a participa¢do mais
esperada pela comunidade conquistense. “[...] a Escola Normal fechava com chave de ouro as
festividades da Semana da Patria, que eram esperadas com ansiedade pela comunidade, que

comparecia em peso para assistir e participar” (Ibidem, p.114).
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Fonte: Acervo de Monica Nascimento

Figura 10 - Desfile Civico
s 2

Fonte: Acervo de Moénica Nascimento
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A presenca de militares na preparacao para os desfiles aparece no relato desta estudante:

As comemoragdes civicas eram muito apreciadas. A cidade todinha se
envolvia nesta festa. Havia ensaios muito antes, nas ruas, desde o més de
agosto. Sempre tinha um sargento, uma pessoa do Tiro de Guerra, ndo era uma
pessoa comum, uma pessoa leiga que preparava os alunos para o desfile
(Ibidem, p.115).

Na esteira da tradicdo iniciada na década de 50, em 2007, foi reativada a principal atracéo
da escola nos desfiles civicos e datas comemorativas: a Fanfarra do Instituto de Educacao
Euclides Dantas.

Figura 11 - Desfile no Sete de Setembro

~

Fonte: Pagina do IEED no Facebook®®

Figura 12 - Desfile no Sete de Setembro

Fonte: Pagina do IEED no Facebook?®

19 Disponivel em: <https://www.facebook.com/EscolaNormal> Acesso em ago. 2021.

20 Disponivel em: <https://www.facebook.com/EscolaNormal> Acesso em ago. 2021.
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Com o passar dos anos, atraves das aulas de Educacdo Fisica, o IEED passaria a incentivar
a préatica esportiva, fomentando competic@es internamente e participando de eventos esportivos

fora de seu espaco.

Figura 13 - Equipe de Handebol Masculino (1971

Fonte: Acervo do IEED

Figura 14 - Torneio de Handebol intercolegial realizacjo no IEED

Fonte: Acervo do IEED

Na perspectiva de ampliar os conhecimentos no ambito da Cultura Corporal e contribuir

para a legitimidade da Educacdo Fisica na Escola, dois professores de Educacdo Fisica do
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IEED, iniciaram em 2015, o ensino de uma modalidade esportiva até entdo desconhecida na
Bahia: o Ultimate Frisbee. Tal foi o sucesso alcan¢ado, que no mesmo ano, fora organizado o
‘I Festival de Ultimate Frisbee do IEED’, realizado no Estddio Municipal Lomanto Junior, mais

conhecido como ‘Lomantio’. A segunda edigdo deste evento, aconteceria no ano seguinte.

Figura 15 - Logomarca do evento
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Figura 16 - Abertura do evento
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Fonte: Elaborada pelo autor.



Figura 17 — Estudantes conhecendo o Estadio Municipal
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Figura 18 — Meninos e meninas jogando juntos

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Figura 19 - Faixa do evento
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Figura 20 - Corpos descontraidos

Fonte: Elaborada pelo autor.



Figura 21 - Aguardando para jogar
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Figura 22 - Corpos brincantes

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Figura 23 - Fim do evento: jogando juntos

.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Desde a sua inauguracdo em 1952, até os dias atuais, a Cultura Corporal sempre esteve
presente no IEED. Seja através das aulas de Educacdo Fisica, da participacdo em eventos
civicos e esportivos, da criacdo de sua fanfarra, ou em outras manifestagfes onde os corpos
estiveram presentes.

O ‘passeio’ por estas imagens ¢ um convite a reflexdo acerca dos muitos
sentidos/significados que o espacgo escolar pode produzir em seus sujeitos. Portanto, é nesse
sentido que um dos objetivos desse estudo € apreender imagens dos conteudos das
representacbes dos sujeitos que experenciaram o IEED, capazes de revelar pistas que
contribuam na orientacdo de préticas pedagdgicas e construcdo de saberes para processos

formativos do Professor e da Professora de Educagéo Fisica Escolar.
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CAPITULO II

BASE TEORICA E CONCEITUAL DAS REPRESENTACOES SOCIAIS PARA
APREENDER IMAGENS SOBRE O INSTITUTO DE EDUCAGCAO EUCLIDES
DANTAS

Esse capitulo busca-se, no primeiro momento, analisar de forma imbricada os conceitos
de pensamento social?; prética pedagdgica?®; processo formativo® e espago escolar?* , a fim
de organizar o pensamento em torno da idealizacdo da realidade social e do exercicio dessas
praticas no cotidiano do Instituto Educacional Euclides Dantas.

No segundo momento, esses conceitos sdo ancorados a Teoria e Método das
Representacdes Sociais, destacando sua natureza, conceitos, abordagens e funcdes possiveis de
aplicacdo na educacdo (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001, ALVES-MAZZOTT]I, 2008).
Finalmente, a articulagdo da Teoria Geral das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 1978;
JODELET, 1989) com a Teoria do Nucleo Central (ABRIC, 1998) se justifica a fim de
compreender, no ambito da objetivacdo e ancoragem, 0 processo de constru¢cdo das
representagOes que circulam, se estruturam e se organizam nos diferentes grupos do Instituto

de Educacéo Euclides Dantas.

3.1. Conceitos fundantes para sentir, pensar e agir no Instituto de Educacgao

Euclides Dantas

O termo Pensamento Social (PS), € utilizado para promover uma diferenciacdo do
enfoque da cognicdo social, corrente mais difundida da Psicologia Social que se dedica ao
entendimento da representacdo como um construto, bem como aos processos relacionados a
ele. Para Moscovici (1976), uma representacdo é capaz de substituir o objeto que representa,
tornando-se o proprio objeto para a pessoa ou grupo que se refere a ela. E o ato de representar,

significa pensar, considerando variaveis fisicas, fisioldgicas e sociais (WACHELKE, 2013).

2L Rouquette (1973, 1988, 1994), Wachelke (2013) e Guimelli (1999).

22 De Certeau (1994), Carr (1996), Franco (2016) e Fensteiseifer (2001, 2009).
2 Schon (1992), N6voa (1992) e Tardif & Lessard (2005).

24 Ezpeleta & Rockwell (1986), Dayrell (2016) e Klein & Arantes (2016).
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Isto significa dizer, teoricamente, que o pensamento social elaborado pelos sujeitos sobre o
IEED é resultado das representacdes que eles constroem sobre esse objeto social.

Para Rouquette (1973), PS € a modalidade de pensamento que ocorre naturalmente em
situagdes de cunho social. Wachelke (2013) aponta que nessa modalidade existe um duplo
significado para o termo ‘social’: o primeiro relacionado a esfera social, diz respeito aos
aspectos da vida social entre pessoas e grupos. Assim, Rouquette (1994), define objetos sociais
como sendo o centro de praticas refletidas entre pessoas e o discurso sobre elas. Dessa forma,
a partir das ideias de Rouquette (1988), sobre processos de pensamento e sobre objetos e
praticas sociais, € possivel dizer que os diferentes grupos sociais que sentem e pensam sobre o
IEED, constroem representacfes que incidem sobre suas praticas nesse espaco escolar.

O segundo significado diz respeito ao fato de que, ao se considerar as variaveis sociais
como, por exemplo, o pertencimento a diferentes grupos, estas interferirdo em processos de
pensamento (ROUQUETTE, 1988). Assim, 0 pensamento social envolve um conjunto de
processos de raciocinio que subordinam a cognicao a critérios e necessidades da sociabilidade,
restringindo-a (FLAMENT & ROUQUETTE, 2003), ou seja, os fatores de ordem social, agem
como um metassistema que guia a cognicdo individual de acordo com normas, valores e
necessidades sociais (DOISE, 1989; GUIMELLI, 1999).

Nesse sentido, o PS produzido cognitivamente pode, pelo senso comum, induzir aos erros
de légica que levam ao processamento incorreto de informagdes. Entretanto, uma analise mais
criteriosa pode revelar que o PS gera produtos plenamente funcionais para seus objetivos,
adequando-se as necessidades do contexto social (ROUQUETTE, 1973). Logo, nesse contexto,
ele possibilita explicar casos isolados, visando proteger a identidade grupal, ao mesmo tempo
em que fornece um entendimento pratico da realidade social (GUIMELLI, 1999). Por esses
argumentos teoricos, € possivel afirmar que a partir das representacdes sociais construidas pelos
diversos grupos sociais, sobre o IEED, suas identidades podem ser reveladas ao mesmo tempo
em que, suas realidades sociais podem ser compreendidas.

Essa tese, que busca-se aqui sustentar nesse estudo, segue uma logica social prépria, ndo
formal, mas com regras que podem ser estudadas cientificamente como explica Wachelke

(2013) quando afirma que:

[...] os produtos do pensamento social passam por uma validagao tautoldgica:
eles adquirem o status de ‘verdadeiros’ para alguém ndo devido a evidéncias
objetivas, mas simplesmente porque uma pessoa OuU grupo 0s considera
verdadeiros. O gue explica por que uma crenga ou representacdo é verdadeira
para alguém é a relacdo que o sujeito do conhecimento mantém com seu objeto
e 0 papel gue essa crenca tem para o sujeito ou grupo (WACHELKE, 2013,

p.9).
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Por esse excerto, nota-se que a reificacéo cientifica do objeto socialmente representado,
nesse caso o IEED, passa tanto pelo processo como conteudo das RS, uma vez que o
pensamento social dos sujeitos sobre o objeto social é passivel, ao senso comum, de julgamento.
Entretanto, no campo da Psicologia Social, seja pelo viés dos grupos sociais ou da cogni¢do
social, o PS se apresenta como um fermento importante no processo de analise das
representacdes e praticas sociais.

A partir da compreensédo das RS sobre o IEED como sendo um produto cognitivo do PS,
possiveis interpretacdes erréneas realizadas pelo senso comum, podem ser comparadas com
simples tendéncias e tratadas meramente como processamento falho de informacGes.
Entretanto, o olhar mais diligente, pode revelar que o PS gera produtos que atendem
perfeitamente a seus objetivos funcionais, e obedecem a um principio de adequacdo as
necessidades do contexto social (ROUQUETTE, 1973).

O PS protege a identidade do grupo e fornece um entendimento pratico da realidade
social, funcionando como um atalho cognitivo (GUIMELLI, 1999). Desta maneira, a
representacdo perene, por parte da comunidade conquistense, sobre o Instituto de Educacéo
Euclides Dantas, como ainda sendo, a Escola Normal de Vitéria da Conquista, mesmo apds 70
anos da sua fundacao, ativa este ‘atalho’, de certa forma, induzindo esta mesma comunidade ao
‘erro’ de ignorar a identidade atual desse espaco escolar, que ha sete décadas, modifica e é
modificado por geragdes de sujeitos.

Em seguida, faz-se necessario situar o conceito de pratica pedagdgica adotado neste
estudo, partindo da compreensdo que tanto a educativa, quanto a pedagogica, sdo préaticas
sociais e fazem parte das representacdes que se inserem no pensamento social dos professores,
alunos e egressos do IEED.

O sentido da préatica pedagdgica, estd muito além dos comportamentos visiveis dos
professores, atraves de seus roteiros didaticos de apresentacdo de aulas (FRANCO, 2016). Ao
estabelecer a diferenca entre poiesis e praxis, Carr (1996), afirma que a primeira € uma forma
de saber fazer ndo reflexivo, ao passo que a tltima é, eminentemente, uma acao reflexiva. Sendo
assim, a pratica docente ndo deve ser regida por fins prefixados e controlada por regras
predeterminadas.

A prética educativa, de modo amplo, so alcancara um patamar de coeréncia, quando for
regida por critérios éticos que emerjam desta mesma pratica, o que, segundo Carr (1996), serve
para diferenciar boas e mas préaticas. Levar em consideracdo os critérios éticos advindos da
pratica, permite uma melhor distingdo entre uma pratica tecida pedagogicamente, entendida
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como praxis, de outra simplesmente tecida tecnologicamente, entendida como poiesis. Nessa
perspectiva, “ha praticas docentes construidas pedagogicamente ¢ ha praticas docentes
construidas sem a perspectiva pedagogica, em um agir mecanico que desconsidera a construcao
do humano” (FRANCO, 2016, p. 535).

A abordagem da técnica como produto do humano, diferencia-se da técnica como
produtora do humano (PINTO, 2005). Tal diferenciacdo, aponta para uma possivel
supervalorizacdo da técnica no campo pedagogico, atribuindo-lhe poder de producdo das
praticas. Ja nas praticas pedagogicamente construidas, hd a mediacdo do humano e ndo a
submissdo do humano a um artefato técnico previamente construido. Desta forma, uma aula ou
um encontro de carater educativo, tornar-se-a uma pratica pedagdgica a medida que se organize
em torno de intencionalidades, bem como na construcao de praticas que confiram sentido as
intencionalidades (FRANCO, 2016).

Toda prética sera considerada pedagogica quando, em seu bojo, incorporar continuamente
e coletivamente a reflexdo, assegurando que a intencionalidade proposta seja disponibilizada a
todos, e que a construcdo das praticas garanta a realizacdo dos encaminhamentos propostos.
Assim sendo, uma préatica pedagogica deve se caracterizar através de uma agdo consciente,
planejada e participativa, que aflora da multidimensionalidade que cerca o ato educativo
(Ibidem). Nesta direcdo, é possivel afirmar que nem toda acdo docente é, por conseguinte,
pedagdgica.

As praticas pedagdgicas dizem respeito a praticas sociais que sdo exercidas com o fim de
concretizar processos pedagogicos (FRANCO, 2016). Neste contexto, pode-se considerar a
Pedagogia como sendo uma pratica social que procura organizar/compreender/transformar as
praticas socioeducativas que direcionam e dao sentido as préaticas educacionais. Cabe a ela,
demandar um filtro que ajude a compreender as multiplas praticas que ocorrem na vida das
pessoas. Essa filtragem, que se da através da acdo pedagogica, é, na realidade, um processo de
regulacdo e, como tal, um processo educativo.

O Instituto de Educacdo Euclides Dantas, ao longo das suas sete décadas de histdria,
contribuiu para a formacdo de milhares de professores e professoras. Muitos destes, seguiram
a carreira docente buscando as licenciaturas. E, mesmo antes do encerramento do Curso Normal
Médio, significativas transformacgdes ocorreram, no sentido de romper com o tradicionalismo
técnico da formacdo docente dos primordios da instituicdo, até o estabelecimento de uma pratica
reflexiva. Nessa perspectiva, reforca-se que as praticas pedagogicas se constituem como

sustentaculos a préatica docente, num dialogo constante entre 0s sujeitos e suas circunstancias,



57

e ndo como armaduras a pratica, que fariam com que esta perdesse sua capacidade de construgdo
de sujeitos, os ‘sujeitos do IEED’.

No entanto, contemporaneamente, a epistemologia critica da Pedagogia, conforme
denuncia Franco (2016), tem estado cada vez mais distante das praticas educativas, uma vez
que a reflexdo, o dialogo e a critica estdo sendo paulatinamente substituidas por pacotes de
instrugdes, cujo objetivo ¢, cada vez mais, ‘treinar’ criancas € jovens para as avaliacdes
externas, com o fim de aprovacdo nos vestibulares e aumento dos indices educacionais. Sendo
assim “a educagdo, rendendo-se a racionalidade econbmica, ndo mais consegue dar conta de
suas possibilidades de formag¢do e humanizagdo das pessoas” (idem, p. 548).

A Educacéo Fisica, por sua vez, também passou por um processo de ‘distanciamento’ da
Pedagogia, fato que agravou a historica dicotomia entre teoria e préatica, dicotomia esta, que
repercute até hoje, inclusive no IEED. Com sua pratica pedagdgica centrada no carater
procedimental, oriunda de uma formac&o que exacerbou o saber técnico e as capacidades fisicas
em seus curriculos (FENSTEISEIFER, 2001), os professores de Educacgdo Fisica mantinham-
se afastados das decisdes politico-pedagogicas que pareciam ndo Ihes dizer respeito.

Esta postura de distanciamento, expds estes professores, a toda sorte de manipulacdes, ja
que o ‘pensar’ e 0 ‘tedrico’, eram vistos com certa aversao, ¢ as leituras resumiam-se a livros
técnicos e de regras dos desportos formais. Tal privacdo de elementos necessarios para uma
reflexdo critica sobre sua pratica, culminou na incapacidade para propor alternativas didatico-
pedagogicas. Em decorréncia, os debates epistemologicos da area, s6 viriam a acontecer bem
mais adiante, visto que os primeiros cursos de mestrado datam de 1977 e de doutorado de 1989
(FENSTEISEIFER, 2009).

Percebe-se, portanto, que tratar sobre a pratica pedagogica, tanto no ambito geral, como
da Educacdo Fisica em especifico, é considerar uma determinada concepc¢do de Pedagogia, e
da sua relagdo com o exercicio do fazer docente (FRANCO, 2016). A perspectiva defendida
aqui, tem a Pedagogia e seus fazeres, como fundamentos para o exercicio da docéncia, pois
considera que a pratica pedagdgica docente esta relacionada aos multiplos aspectos da realidade
local e especifica, “as subjetividades e a construgdo historica dos sujeitos individuais e
coletivos” (idem, p.540). Ou seja, a pratica docente ¢, de fato, uma pratica relacional, mediada
por multiplas determinacdes, dentre as quais, até a corporeidade do professor (CALDEIRA e
ZAIDAN, 2010), esta envolvida.

Levando-se em consideragdo os aspectos aqui apresentados, as praticas pedagdgicas sao
organizadas com a intencdo de atender a determinadas demandas educacionais

solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social (FRANCO, 2016). Desta forma, seu
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poder de representatividade e valor provém da dindmica dos acordos sociais, negociacGes e
deliberagdes com um coletivo. Ou seja, por mais que a técnica, para muitos, seja o ideal a ser
perseguido, as praticas pedagdgicas se organizam e se desenvolvem por adeséo, por negociacao,
ou, ainda, por imposicao.

Convém lembrar, entretanto, que mesmo a postura impositiva sobre a organizagdo das
praticas tem prazo determinado de validade, visto que a realidade social e sua natureza dialética,
favorece uma dinamica marcada por contradi¢fes, onde a transformacéo é algo constante; tudo
é imprevisivel; e a linearidade ndo se encaixa nos processos educativos. De Certeau (1994), de
maneira muito sabia, assinala que as préaticas nunca sdo totalmente reflexos de imposicoes, pois
elas reagem, respondem, falam e transgridem aos seus contextos.

Levando-se em conta 0s argumentos aqui apresentados, a pratica docente configura-se
como préatica pedagdgica quando ha intencionalidade prevista para sua intervengdo. Assim, um
professor, ciente do quanto sua aula integra e expande o processo formativo do educando, e do
quanto sua acao significa, tem uma atuagdo pedagogica diferenciada, estando aberto ao dialogo
acerca das necessidades dos seus alunos, envolvendo-se com os diversos niveis de
aprendizagem que eles podem apresentar.

Observando-se o cenario descrito por Franco (1996), ao estudar por 11 anos uma mesma
escola da rede publica, com o objetivo de compreender o sentido que o professor atribuia a sua
pratica, a autora afirma que, na medida em que o professor esteja convencido de sua
responsabilidade social, e do quanto esta vinculado ao seu objeto de trabalho, ele se implicara
coletivamente ao projeto pedagdgico da escola, por acreditar que sua acdo impacta
positivamente a vida dos alunos. A partir de uma pratica docente pedagogicamente
fundamentada, este profissional da educacdo, insiste, persiste, busca, dialoga, mesmo nas
condi¢des mais desfavoraveis.

Pode-se afirmar que este professor permanece em constante vigilancia critica (FRANCO,
2016), ou seja, trata-se de alguém que nao se limita a apenas, ‘dar o assunto’ sem pensar sobre
sua pratica. Segue experimentando, refletindo e insistindo. Tem uma intencionalidade que
aponta caminhos a seguir e lugares a chegar; tem uma crenca sobre aquilo que ensina. Nessa
analise, entende-se ser esta uma pratica docente que encerra o sentido de pratica pedagdgica.
Aquela exercida com finalidade, planejamento, acompanhamento, vigilancia critica e
responsabilidade social.

Dado o exposto, é imprescindivel ao professor, reconhecer que, para além das
caracteristicas observaveis de um determinado fenémeno, existe um processo de transformacao

subjetiva, que ndo apenas modifica as representacdes dos sujeitos, mas produz uma
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ressignificacdo na interpretacdo do fenémeno vivido, vindo a produzir uma reorientacdo nas
acdes futuras. Por isso, apreender as representacdes sociais sobre o IEED, pode contribuir para
a ressignificacdo das praticas pedagdgicas e processos formativos de professores em ambito
geral e, mais especificamente, de Educacdo Fisica Escolar, levando-se em consideracdo, as
transformaces dos alunos, das praticas e das circunstancias que envolvem o espaco da escola.

No que se refere aos objetivos da acdo pedagogica, o foco da pedagogia, serd sempre a
formacéo de individuos, cénscios de seu papel de conformacdo e transformacao da realidade
socio-histérica, mediante processos que estruturam a vida e a existéncia. Essa mesma
pedagogia, transita por entre culturas, sujeitos, subjetividades e préaticas. Preenche a escola, mas
a antecede, segue-a e caminha além. Ela intercala intenges e projetos ampliados; ja a didatica,
em paralelo, busca dar conta daquilo que se instituiu chamar de “saberes escolares”?. A logica
da didatica é a l6gica da producéo da aprendizagem (nos alunos), a partir de processos de ensino
previamente planejados.

Os processos que envolvem a formacao de pessoas, dizem respeito a algo que esta além
da prética didatica, ao envolver: as circunstancias em que ocorrem esta formacao, os espacos-
tempos escolares, como se organiza o trabalho docente, as parcerias necessarias e as
expectativas do docente (FRANCO, 2016). No fazer docente, além de estarem presentes as
técnicas didatico-metodol6gicas utilizadas, soma-se as perspectivas e expectativas
profissionais, além dos processos formativos e dos possiveis impactos sociais e culturais do
espaco de ensino, dentre outros aspectos que acentuam a complexidade do exercicio da
docéncia.

As aprendizagens, foco de todo processo formativo, ndo ocorrem de maneira imediata ou
previsivel, acontecem mediante a interpretacdo dada pelo sujeito aos sentidos criados, as
circunstancias atuais e antigas, ou seja: “nao ha correlagdo direta entre ensino e aprendizagem”
(idem, p. 542). Pode-se dizer que as aprendizagens estdo sempre além, ou aquém do planejado;
ocorrem nos caminhos acidentados e imprevisiveis dos itinerarios dos sujeitos. Deleuze (2006)
radicaliza ao afirmar que nunca sera possivel conhecer e controlar como alguém aprende.

Tendo sido o IEED, desde a sua constituicdo, um locus de formacéo de professores e,

mesmo ndo o sendo mais no tempo presente, segue em sua condicdo de instituicdo formal de

% Segundo Bomfim (2004), eles sdo constituidos e estruturados em fungéo do curriculo escolar e por sua vez,
orientam as disciplinas que as compreendem de maneiras diferenciadas ou mesmo séo apreendidas distintamente,
chegando a privilegiar e valorizar determinados conhecimentos.
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educacdo. Assim sendo, faz-se relevante para este estudo, tratar do processo formativo que
acontece no espaco escolar.

Retomando as ideias de Arendt (2010), sobre condi¢do e interacdo social, para analise
dos conceitos de praticas pedagogicas e processo formativo em espaco escolar, faz-se
necessario discutir, brevemente, sobre a natalidade como esséncia da educacdo (ARENDT,
1990). Para essa autora, o fato de seres novos nascerem para um mundo constituido, significa
acolher criancas que nascem para um mundo que elas ainda ndo conhecem, para o qual precisam
ser preparadas, vindo futuramente a assumir e renovar esse lugar que receberam como legado.
Nessa perspectiva, destaca-se a singularidade da acéo e discurso, onde 0os homens mostram
guem sdo e revelam ativamente suas identidades pessoais no processo de construcdo de mundo.
De Almeida (2008, p.472) corroborando com essa ideia, afirma que:

A revelagdo da singularidade néo esta sob “controle” do individuo, mas ¢ algo
como um efeito ndo intencionado que ocorre no momento em que agimos em
relacdo aos outros, isto é, em atos e palavras visiveis e audiveis. Assim, ndo é
nem sequer a prépria pessoa que, num primeiro momento, toma conhecimento
de sua singularidade, mas sdo 0s outros que a percebem, antes dela mesma.

Logo, as préaticas educativas dos atores sociais nos espacos educativos e,
consequentemente no espaco escolar, se inserem na cronologia entre 0 nascimento biolégico
trazendo consigo o potencial renovador e 0 momento em que os “novos” poderdo assumir sua
liberdade e agirdo no mundo.

Nesse sentido, pode-se afirmar que se trata de processo formativo, em que, segundo
Almeida (2008, p.467), urge “familiariza-los com o mundo para que possam aprecia-lo a tal
ponto que percebam que vale a pena ‘apostar’ nele e se empenhar em sua transformagéo”.

Esse introito serve de base para a analise da maneira como a relagdo entre professores e
alunos se estabelecem no espaco escolar, a partir da construcdo de praticas sociais que se
desdobram em educativas e, consequentemente, em pedagogicas quando ocorrem em espacgos
definidos de formacdo, durante o ensino e aprendizagem, sem ignorar o que ja fora dito aqui: a
acdo docente para se constituir em pratica pedagogica, precisa ser direcionada pela
intencionalidade.

Convém destacar, que recai sobre a escola a expectativa do dominio de uma determinada
categoria de conhecimento, o qual se denomina saber escolar, ou seja, um tipo de conhecimento
que os professores supostamente possuem e devem transmitir aos alunos (SCHON, 1992). Este
saber, tido como certo, carrega uma profunda e quase mistica crenca na exatiddo das respostas
que pode produzir, além de se apresentar como componentes isolados, que, se combinados,

podem avancar para a formagdo de um conhecimento mais elaborado em sistemas cada vez
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mais elaborados de modo a formar um conhecimento avangado. Acrescente-se ainda, que 0
saber escolar visto desta forma, também € aceito como privilegiado, instaurando a distin¢do
entre os que sabem e 0s que nao sabem.

Apesar de muitos acreditarem nestas caracteristicas do saber escolar como coerentes,
Schon (1992) alerta para o perigo de utiliza-las como pardmetros de avaliagdo da aprendizagem
dos estudantes, classificando-os em relacéo a lentiddo ou prontiddo para aprender, atribuindo
aos mesmos, a responsabilidade pelos problemas na aquisicao deste saber. Para o autor, essa €
uma estratégia encontrada para o ndo enfrentamento das demandas que poderiam ‘perturbar’ a
escola.

O ‘conhecimento-na-a¢ao’ também ¢ apontado por Schon (1992) como necessario na
articulacdo com o saber escolar, pois privilegia a espontaneidade e intuico. E por assim dizer,
0 conhecimento do cotidiano baseado na experiéncia que tanto alunos, quanto professores,
trazem de fora para dentro da escola. Considerar ndo apenas o saber escolar, demanda dos
professores uma capacidade de individualizar seu olhar em relagdo aos alunos, permitindo-lhes
melhor compreender suas dificuldades, contrapondo-se a educacdo tradicional que visa
‘homogeneiza-los’.

A escola precisa ser capaz de causar ‘confusdo’ (ibidem) no processo de aprendizagem.
O autor afirma ser impossivel o aprendizado de algo, sem que se instaure um processo de
confusdo. Cabe ao professor, encorajar, reconhecer e dar valor a confusdo dos seus alunos, sem
ignorar e desmerecer a sua propria confuséo, pois, a experiéncia de cada docente, precisa ser
partilhada com o coletivo que vive os mesmos desafios (TARDIF & LESSARD, 2005).
Contraria a este frutifero processo, ¢ nociva ao processo formativo, esta a ‘resposta’ assumida
como verdade Unica, pois, caso acredite-se que sé hd uma resposta certa, esvai-se a
possibilidade da confuséo e o encantamento com o aprendizado.

Levando-se em consideracdo toda a complexidade existente no processo formativo no
ambito escolar, ha que se refletir, olhando especificamente para o IEED, em que medida os
momentos de ‘confusdo’ na aprendizagem, receberam o devido trato pedagdgico quando da
acdo docente. A apreensdo destas representacbes, por parte dos sujeitos que
experenciaram/experenciam esta instituicdo, tém muito a dizer sobre este processo.

E de fundamental importancia compreender, que as praticas educativas da escola,
conforme sinaliza Novoa (1992, p. 28), sdo dimensionadas a partir de dois enfoques: as “escolas
ndo podem mudar sem o0 empenhamento dos professores; e estes ndo podem mudar sem uma
transformagdo das instituicdes em que trabalham”. Embora o encargo de inovar o processo

formativo recaia sobre os professores, a forma como a instituicao escolar se apresenta, também
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carece de profundas e sucessivas transformagdes. Prova disso, no IEED, foi o esforco
demonstrado na reformulacdo do seu projeto politico-pedagdgico, ja tratado anteriormente
nesse texto.

Toda e qualquer andlise que tenha a escola como Idcus da observacéo, precisa considera-
la em sua dimensao sociocultural (DAYRELL, 2016). Ha que se considerar todo o dinamismo,
a importancia das relacGes estabelecidas no cotidiano, pelos atores que a constituem, providos
de identidades e historias particulares, pois, “falar da escola como espaco sociocultural implica,
assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto institui¢ao” (ibid.
p.136).

O olhar mais aprofundado sobre a instituicdo escolar, permite a identificacdo de um
confronto de interesses (DAYRELL, 2016), que impactam diretamente no processo formativo
dos sujeitos: em um pdélo encontra-se a organizacdo oficial que regulamenta o sistema escolar
que "define contetdos da tarefa central, atribui fungdes, organiza, separa e hierarquiza o espaco,
a fim de diferenciar trabalhos, definindo idealmente, assim, as relagfes sociais" (EZPELETA
& ROCKWELL, 1986 p.58); de outro, os sujeitos - estudantes, professores, funcionarios, que
criam uma tessitura propria de inter-relacGes, conferindo a escola, um processo permanente de
construcdo social.

Ainda segundo as autoras, em "cada escola interagem diversos processos sociais: a
reproducéo das relagdes sociais, a criacdo e a transformacdo de conhecimentos, a conservagéo
ou destruicdo da memoria coletiva, o controle e a apropriacdo da instituicao, a resisténcia e a
luta contra o poder estabelecido.” (idem). Apreender a escola como construcao social, e o IEED
em especifico, implica, assim, compreendé-la em suas praticas cotidianas, percebendo os
sujeitos como atuantes diante da estrutura, em uma relacdo continua de construcao, conflitos e
negociacOes determinadas por circunstancias diversas.

A escola é, portanto, um espaco social com identidade propria, seguindo um duplo
ordenamento: institucionalmente, é regida por normas e regras, que visam homogeneizar e
delimitar a ag&o dos seus sujeitos; cotidianamente, por uma teia de relagfes sociais complexas,
entre os sujeitos envolvidos, incluidas “as aliangas e conflitos, imposi¢do de normas e
estratégias individuais, ou coletivas, de transgressdo e de acordos” (DAYRELL, 2016, p.137).
A vida escolar ganha forma, através de um constante processo de apropriagao dos espacos, das
normas, das praticas e dos saberes ali compartilhados pelos seus atores.

O processo formativo escolar reposiciona em cada acdo, a utilizagdo do ‘velho’ ¢ a
perspectiva da construcdo do novo, diante dos quais, nenhum dos lados pode antecipadamente,

decretar vitoria (ibidem.). A abordagem admitida nesse estudo favorece a ampliacéo da analise
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educacional, “na medida em que busca apreender 0s processos reais, cotidianos, que ocorrem
no interior da escola, a0 mesmo tempo em que resgata o papel ativo dos sujeitos, na vida social
e escolar” (ibidem, p.136).

A perspectiva homogeneizante que enxerga a escola como uma instituicdo Unica, provida
dos mesmos sentidos e objetivos, por parte dos seus atores, atribui-lhe a fungéo de garantir a
todos o acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente acumulados pela sociedade.
Entretanto, tais conhecimentos, em muitos momentos, seguem sendo reduzidos a produtos,
resultados e conclusdes, desconsiderando o valor educativo dos processos. Assim, 0
conhecimento escolar torna-se ‘coisificado’, no qual ensinar torna-se a transmissdo deste
conhecimento e aprender limita-se a sua assimilacdo. Nesse caminho, ignora-se a articulacédo
imprescindivel entre o cotidiano do aluno e o saber escolar (SCHON, 1992).

Atualmente, mesmo considerando seu carater polissémico, observa-se que a escola, segue
ocupando lugar de centralidade no reconhecimento social de sua relevancia. Ela “acena para
seus alunos e alunas com perspectivas futuras, o que pode acarretar em uma visao do vir a ser
do aluno, traduzida na énfase dada a conquista do diploma e nos possiveis projetos de futuro”
(KLEIN & ARANTES, 2016, p.140). Segundo as autoras, ocorre a tendéncia de negacdo do
presente vivido pelo estudante como espaco valido de formacdo. Ou seja, a importancia que a
escola deveria ter no momento presente, é projetada para o futuro.

O distanciamento entre 0 que se vive dentro da escola e o cotidiano fora dela, ainda é
nitidamente percebido. As autoras alertam que o sentido atribuido a escolarizagdo, geralmente
remete 0s sujeitos ao futuro. Faz-se importante destacar, que a despeito dos projetos de vida se
orientarem para o futuro, “eles sdo pensados ¢ formulados no tempo presente, tendo por base
experiéncias e oportunidades vividas e significadas no tempo presente” (ibidem).

Ao se examinarem os dados apresentados por Dayrell e Jesus (2016), a respeito do
significativo aumento das matriculas, principalmente no ensino médio, entre os anos de 1991 e
2012, constata-se que, mesmo diante das mais diversas dificuldades para permanecer na escola,
houve um aumento dos anos de escolarizagéo, por parte do alunado brasileiro mais jovem. Esse
dado, reforca o lugar de centralidade que a escola ocupa na vida destes sujeitos.

Convém lembrar, que a democratizacdo do acesso a escola publica e gratuita, € fruto de
muitos embates no campo educacional e politico. Antes, “a educacdo escolar era concebida e
usufruida como privilégio, destinada a poucos, seu objetivo principal residia na formacéo de
uma elite” (KLEIN & ARANTES, 2016, p.140). Esta escola elitizada, reunia estudantes e
familias que compartilhavam dos mesmos valores em relacdo ao ensino formal, o qual se

constituia na ferramenta de ingresso no ensino superior. A democratizagdo possibilitou novas
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aspiracOes, anseios e favoreceu a interpretacdo de novos significados sobre suas experiéncias
(ibidem).

Faz-se muito importante, o desenvolvimento de estudos que busquem compreender as
relacOes existentes entre o0 processo formativo e o espaco escolar. Nesse sentido, Fanfani
(2000), Sposito e Galvao (2004), Holanda (2009), Klein e Arantes (2016) e Dayrell e Jesus
(2016), analisaram o significado da escola na vida dos jovens, seja pelo viés das experiéncias
escolares, ou tendo os processos de exclusao vivenciados por estes sujeitos como foco. Embora
ndo seja o objetivo aprofundar as discussdes suscitadas por esses estudos, eles apresentam
achados relevantes para melhor compreensédo do objeto desta pesquisa.

Em sua pesquisa, Fanfani (2000) identificou trés motivacgoes tipicas dentre os jovens, em
relacdo ao significado que a escola assume em suas vidas: a primeira confere o sentido da
escolaridade média como obrigatoriedade - existe uma fracdo de jovens que compreendem o
estar na escola como uma imposicao, ndo restando alternativa sendo frequentar a instituicéo; a
segunda ordem de alegagdes, cujo autor denominou de razdo instrumental, compreende que 0
estudo garante beneficios futuros, tais como: certificacdo, acesso a universidade, ingresso no
mercado de trabalho. Neste caso, ndo h4 um sentido no presente, mas em algo que esta por vir;
em terceiro lugar, aparece 0 amor ao conhecimento como motivagéo e sentido da escolarizagéo.

A relagdo dos jovens com a escola foi objeto do estudo realizado por Sposito e Galvao
(2004). Mediante as entrevistas realizadas pelas autoras, foi possivel identificar diversas formas
de relacionamento com o conhecimento adquirido na escola. Para uma parcela dos jovens, 0
conhecimento é apenas um instrumento para aquisi¢do do diploma. Este achado sugere, que
perspectivar o futuro pode ndo ser suficiente para atribuir sentido aos contetdos aprendidos no
presente. Outra parte dos jovens, atribuiu significado aos conhecimentos escolares devido a
importancia que conferem a escola em relacdo ao seu futuro. Nesse caso, dizem as autoras, 0
significado é elaborado, no processo de subjetivacdo das experiéncias que passam a integrar 0s
projetos de cada individuo.

As relagdes existentes entre as disciplinas escolares e o seu cotidiano, foram significativas
e valorizadas, por um terceiro grupo, o qual entendeu que experenciar o espaco escolar,
repercute em suas vidas. Vé-se aqui, a necessidade de converter o conhecimento em algo
legitimo para apropriacdo pessoal. Para as autoras, esta apropriacdo, € imprescindivel para a
superacdo do hiato existente entre a percepg¢éo da relevancia que a escola tem para o futuro e a
falta de sentido no presente. Sposito e Galvdo (2004) concluem que, existe uma parcela de
estudantes que se encontram entre 0 ensino e a aprendizagem, ansiando por uma oportunidade

de trabalho, que extrapole a promessa de um futuro promissor.
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O significado das experiéncias escolares foi o0 objeto do estudo realizado por Klein e
Arantes (2016), envolvendo 305 estudantes do ensino médio da cidade de Sdo Paulo, das redes
publica (56%) e particular (44%). A maior parcela dos estudantes (81%), afirmou ser a escola
relevante para seus projetos de vida. As justificativas apresentadas pelos estudantes, para
explicar esta relevancia, por ordem de importéancia, foram: preparo para o futuro; preparo para
0 convivio social e as responsabilidades da vida adulta; preparacdo para o vestibular e
continuidade dos estudos; preparo para 0 mercado de trabalho; é importante por causa do
conhecimento que veicula; ajuda a identificar o que se quer na vida; incentiva a aquisic¢ao de
bons hébitos de salde e, com apenas 1% das respostas, a escola ensina coisas importantes para
o cotidiano.

O estudo realizado por Klein e Arantes (2016), também evidencia a narrativa do sentido
de estar na escola em uma perspectiva de futuro, muito distante de vé-la como significativa no
presente. Esse achado traz valiosas pistas, para que o ser/estar na escola, seja profunda e
continuamente repensado, em relagdo as estruturas que a compde. Para essas autoras, a
organizacao dos contetdos escolares, ndo consegue se relacionar com a vida cotidiana, fato que
aparece claramente no relato dos estudantes, refor¢cando a perspectiva instrumental da escola.

Os estudos realizados por Holanda (2009) e Dayrell e Jesus (2016), abordaram as
possiveis causas da evasao/exclusdo escolar entre os jovens. Holanda (2009) encontrou que
40% de jovens entre 15 e 17 anos, deixaram a escola por falta de interesse, e destes, 83%
afirmaram ndo quererem mais frequenta-la. Em contraste a este achado, 27% dos participantes,
justificou a saida da escola, pela necessidade de trabalhar. Dito de outra forma, o desinteresse
pela escola foi maior que a necessidade de trabalhar, como causas para a evasdo/exclusdo
escolar. Para o autor, o jovem ndo atribui importancia a conclusdo do ensino médio.

A pesquisa realizada por Dayrell e Jesus (2016), também trabalhou com jovens entre 15
e 17 anos, no total de 234, abrangendo as capitais: Belo Horizonte, Brasilia, Belém, Fortaleza
e S&o Paulo. Os pesquisadores constataram, que 67,1% dos participantes, viviam com uma
renda média familiar de até dois salarios-minimos. Somado a este contexto socioeconémico, a
baixa escolaridade dos pais, também foi identificada pelos autores, como um fator que pode
interferir nas trajetorias escolares dos jovens, visto que, 71,4% das mées e 62,8% dos pais ndo
tinham o ensino médio completo. Entre os entrevistados, houve casos nos quais, ninguém mais
da familia seguiu com os estudos.

O percurso escolar instavel foi a caracteristica comum a todos 0s jovens pesquisados
(ibidem), que ja se encontravam excluidos ou em exclusdo iminente da escola. Entretanto, ao

serem questionados acerca do posicionamento de seus familiares em relacdo ao
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retorno/permanéncia, foram unanimes em reconhecer que a familia, quase sempre, defende a
continuidade dos estudos. Contudo, estes autores identificaram, assim como nos outros estudos
aqui citados, que a escola também € vista como um investimento para o futuro e “o seu sentido
no presente é dado pela possibilidade de projetar no futuro uma possivel recompensa aos
esforgos realizados” (ibidem, p.412).

A partir do exposto, reforca-se a relevancia de estudar como as Representacdes Sociais,
construidas por professores, alunos e egressos do Instituto de Educacédo Euclides Dantas, podem
contribuir com orientacdo de praticas pedagdgicas e construcdo de saberes nos processos
formativos. Dessa forma, é possivel compreender que o desenvolvimento da singularidade vai
além do desenvolvimento psicoldgico, isto é, aquilo que acontece dentro de cada ser humano,
mas também, se estabelece na interacdo com o0s outros. Assim, é nitida a ancoragem desse
conceito quando Moscovici (1978) preconiza como saberes construidos coletivamente, a partir
de problemas e desafios do cotidiano que impulsionam o0s atores sociais a alterar um
posicionamento e suas formas de pensar, sentir e agir no espaco social.

Nesse sentido, a busca pelo pensamento e acdo social dos professores, alunos e egressos
sobre o IEED, como espaco de pertencimento desses grupos sociais, torna-se um desafio, ao
perseguir pistas que contribuam para melhorar a orientacdo de praticas pedagogicas e
construcdo de saberes para o processo formativo de professores de Educacéo Fisica Escolar.

A tese que se busca sustentar neste estudo esta centrada no valor conceitual e nos sentidos
produzidos a partir ¢ através de um ‘espago social’ — O IEED, como espaco educativo, enfim
escolar e reprodutor das relagdes sociais. Nessa perspectiva, valorizar o pensar, sentir e agir dos
professores, alunos e egressos que passaram pelo IEED, é considerar as representacfes
construidas, a partir de suas experiéncias, como importantes para ressignificacdo de suas
praticas sociais, como educativas e pedagogicas, e de saberes significativos para a formacao
inicial e continuada de professores da Educacéo Fisica Escolar.

Para que a acdo docente se constitua em praticas pedagogicas que visem a construgdo de
saberes significativos para o processo formativo desses professores, faz-se necessaria a
compreensdo do pensamento e da realidade social dos sujeitos que atuam como construtores do
espaco escolar. Assim, vivenciar a liberdade e elaborar pensamento critico requer que as
palavras trabalhadas nos espagos escolares nao sejam apenas ‘palavras da escola’, mas ‘palavras
da realidade’, e que os diferentes tipos de conhecimentos sejam analisados e articulados ao
cotidiano, com suas lutas e possibilidades, bem como as experiéncias dos alunos. Portanto,
pensar essa pesquisa, no Campo da Educacéo, envolve, particularmente, a colaboracéo ativa do

sujeito na sua constitui¢ao social, historica, educativa, psicolégica, enfim humana.
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Pelo exposto, entende-se que os conceitos analisados e interpretados abordam de maneira
argumentativa o objeto socialmente representado e que esta sendo reificado cientificamente
nessa tese, a partir da compreensdo da construcdo das representacfes sociais sobre o IEED,
como processo e contetudo que podem contribuir para orientacdo de préaticas pedagogicas e
construcdo de saberes no processo formativo de professores de Educacéo Fisica Escolar. Para
tal, faz-se necessario ancorar esses conceitos ao seio da Teoria Geral das Representacdes

Sociais e da Teoria do Nucleo Central.

3.2. Ancoragem dos conceitos fundantes a Teoria Geral das Representacdes Sociais

e a Teoria do Nucleo Central

Para responder a questdo e operacionalizar os objetivos especificos desse estudo, far-se-
a uso da teoria e método das Representacdes Sociais (RS), por meio das abordagens processual
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 1989) e estrutural (ABRIC, 1998). Assim, 0 procedimento
consiste em discutir a natureza, conceitos, abordagens, funcgdes e aplicabilidades das RS no
Campo da Educacéo.

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) foi elaborada por Serge Moscovici, atraves
da sua obra La psychanalyse, son image et son public (1961, 1976), que analisou a
representacdo social (RS) mantida pela populagéo parisiense no final dos anos 50. Para ele, as
RS sdo teorias coletivas sobre como o real rege as condutas. Ela esta centrada na investigacao
dos saberes do senso comum que se tem sobre um conjunto de ideias, preconceitos, ideologias,
estere6tipos e caracteristicas especificas das atividades cotidianas das pessoas. Para esse autor,
as RS sdo um conjunto organizado de conhecimentos praticos do cotidiano, construidos
coletivamente a partir de problemas e desafios do dia a dia, impostos por fendmenos
compreendidos como estranhos e ndo familiares que desafiam os atores sociais a alterar um
posicionamento e suas formas de pensar, sentir e agir (MOSCOVICI, 1978).

Nesse sentido, as RS ocupam um lugar importante e buscam explicar a relacéo entre as
producdes mentais e as dimensbes materiais e funcionais da vida dos grupos (BOMFIM e
GARRIDO, 2019). Elas se constituem como uma forma especifica de conhecimento qualificado
de “espontaneo”, do “pensamento natural” ou do “senso comum”, localmente compartilhado e
legitimado por um grupo social ou, ainda, por uma cultura que permite a construcao e circulagao
de um saber comum ao conjunto social (GUIMELLI, 1999; JODELET, 1984; RATEAU, 1999).

Foi proposta com o objetivo de “redefinir os problemas e os conceitos da psicologia social
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a partir desse fendbmeno [das representacdes sociais]” (MOSCOVICI, 1976, p. 16). O campo de
estudos conta hoje com significativa quantidade de sinteses historicas, resenhas tedrico-
conceituais e metodoldgicas, levantamentos de producdes empiricas e discussoes criticas, que
proporcionam em seu conjunto uma visdo atualizada do estado do empreendimento. Dado o
prosseguimento e evolugdo da teoria, esta passou por a ser mais difundida (FARR, 1994;
JODELET, 1984; LANE, 1985; IBANEZ, 1988, entre outros) e consolidada (SPINK, 2004;
GUARESCHI; JOVCHELOVITC, 1994, entre outros), sendo largamente utilizada em diversas
areas como teoria e método.

Trata-se de um conceito de carater multidisciplinar, por estar ligado ao individual
(psicoldgico) e ao coletivo (socioldgico). Baseado no que afirma Jodelet (2001), as RS sédo
modalidades de conhecimento pratico orientadas para a comunicagdo e para a compreensao do
contexto social, material e ideativo. Nesse estudo, entdo é possivel compreender a realidade
social dos professores, alunos e egressos a partir do conhecimento orientado para a
comunicacdo que se estabelece entre os sujeitos desses grupos sociais. E Spink (1993),
corrobora com essas ideias quando afirma que as RS socialmente elaboradas e compartilhadas,
em seu @mago, sdo fendbmenos sociais que apesar de se apresentarem a partir do seu contetido
cognitivo, retratados em imagens, conceitos, categorias, teorias, necessitam ser interpretados a
partir do seu contexto em que sdo produzidos. Dito de outra forma, ela afirma que "a
representacdo é uma construcdo do sujeito enquanto sujeito social” (SPINK, 1993, p. 303).

Os conhecimentos elaborados e que séo as RS, procedem de trés origens (MENDONCA
& LIMA, 2014): "eu vi, eu fiz" — refere-se as experiéncias e observacdes do sujeito; "eu ouvi e
disseram-me" — diz respeito as comunicagdes as quais 0 sujeito estd exposto; "eu penso, eu
acredito”, relativo as crencas que o sujeito elabora. Isto significa dizer que os professores,
alunos e egressos aportam pensamentos, crencas, valores e atitudes que se constituem em
saberes do senso comum e praticas sociais sobre e exercidas no IEED.

E importante salientar que "a finalidade de todas as representagdes é tornar familiar algo
ndo familiar, ou a prépria ndo familiaridade™ (MOSCOVICI, 2013, p. 54). Faz-se relevante o
fato de que o conceito de RS tem sido bastante utilizado em diversas areas, dentre as quais, a
educacdo. Alguns autores tém estudado as contribui¢des para o campo educativo: Gilly (1989),
Penin (1989), Machado (2003), Alves-Mazzotti (2008), entre outros.

Para a realizacdo desta pesquisa, o interesse particular reside em conhecer o contetdo
cognitivo das representacdes sociais dos alunos, professores e egressos do IEED, através da
abordagem processual (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 1989), e a abordagem estrutural
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(ABRIC, 1998), para compreender, por meio da objetivagdo e ancoragem, como essas RS sdo
construidas, organizadas e estruturadas.

Na abordagem processual, faz-se necessaria a compreensdo dos conceitos/processos
denominados ancoragem e objetivacdo, nos quais € possivel estabelecer relagdo com o que
Berger e Luckmann (2004, p. 41-42), enfatizam:

[...] o setor ndo-problematico da realidade cotidiana s6 € tal até novo
conhecimento, isto é, até que sua continuidade seja interrompida pelo
aparecimento de um problema. Quando isso acontece, a realidade da vida
cotidiana procura integrar o setor problematico dentro daquilo que ja ndo é
problematico. O conhecimento do senso comum contém uma multiplicidade
de instrugdes sobre a maneira de fazer isso.

O que ja é familiar, € exatamente 0 que 0s autores na citagdo acima denominam 'setor
ndo-problematico’, assim como, o ‘setor problematico’ é o ndo familiar. Desta forma, “as
informac0es que circulam e sdo distribuidas socialmente, compartilhadas pelo grupo, cria um
“‘acervo™ prévio ou um sistema particular, especifico de categorias que servem de referéncia
para os sujeitos” (CORREIA, 2020, p.76). Neste processo, o “novo” objeto ao ser inserido, é
automaticamente comparado com o acervo mental existente, e, assim, ocorre a tentativa de
encaixe ao que nao ¢ conhecido, no que ja existe. O ‘estranhamento’ causado nesta tentativa de
adaptacdo, fard com que este ‘novo’ objeto seja classificado, nomeado e transformado em uma
imagem comum, para que o equilibrio seja restabelecido. Este processo foi denominado de
ancoragem.

Sobre este processo de ancoragem:

[...] No momento em que determinado objeto ou ideia é comparado [...] de
uma categoria, adquire caracteristicas dessa categoria e € pré-ajustado para
gue se enquadre nela. Se a classificacdo, assim obtida, é geralmente aceita,
entdo qualquer opinido que se relacione com a categoria ird se relacionar
também com o objeto ou com a ideia" (MOSCOVICI, 2013, p.61).

O autor avanca afirmando que, quando o sujeito classifica e categoriza o objeto, o faz, a
partir de padr@es existentes em sua memoria levando-o a estabelecer uma relacao positiva ou
negativa, que pode ocasionar aceitagdo ou rejeicao ao objeto social em questdo (CORREIA,
2020). H& um outro processo, que ocorre simultaneamente ao primeiro, denominado
objetivacdo. E através dele que um objeto abstrato é materializado, sendo transformado em
imagem e criado um nucleo figurativo. Para Moscovici (2013, p. 71) objetivar é um exercicio
de "[...] transformar uma representacdo na realidade da representacdo; transformar a palavra
que substitui a coisa, na coisa que substitui a palavra™. Este processo revela o carater dinamico
das RS, por fazer com que o objeto estranho passe a integrar o repertorio existente, sendo, neste

ajuste, modificado.
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Em relacdo ao IEED, sabe-se, que mesmo tendo colado grau, em 2015, a ultima turma do
curso Normal Médio, as representacdes sobre esta escola, continuam ancoradas em sua génese
como ‘Escola Normal’. Este € o aspecto ‘familiar’, compartilhado socialmente sobre o IEED.
O que se perfaz como ‘estranho’, neste caso especifico, ¢ 0 fato desta instituicdo ndo mais atuar
na formacdo de professores, tendo perdido completamente, o sentido que determinou sua
criacéo.

Como dito ha pouco, o processo de objetivacdo ao acontecer simultaneamente a
ancoragem, materializa o ‘objeto’ IEED, antes concebido como abstrato, vindo a transformé-lo
em uma imagem. Esta imagem criada pelo coletivo, passa a substituir o que, inicialmente, era
apenas a sua representacdo. Dito de outra forma, a objetivacao das representacdes sobre o IEED,
garantem sua permanéncia.

A abordagem estrutural desenvolvida por Abric (1998), explica que toda realidade é
representada, ressignificada pelo individuo ou pelo grupo, reconstruida no seu sistema
cognitivo, integrada no seu sistema de valores e dependente de seu contexto sdcio-histérico e
ideoldgico. Para ele, a representacdo nao pode ser reduzida a um simples reflexo da realidade,
se constitui em uma organizacéo significante, na qual existe uma reestruturacdo da realidade,
no intuito de integrar caracteristicas objetivas do objeto representado, assim como experiéncias
anteriores do sujeito e seu sistema de valores e normas. Nesse aspecto, salienta-se a importancia
da teoria na apreensdo do contedo das RS construidas sobre o IEED, por subsidiar a
estruturacéo e melhor compreensdo destas representacoes.

De acordo com esta abordagem, ha uma hierarquia interna, que compde a estrutura das
RS, pressupondo a existéncia de uma organizacdo interna dupla, composta por elementos
periféricos e o ndcleo central (NC), e que integram sistemas de igual denominacédo. O primeiro
- sistema periférico (SP), contém elementos, ndo-pertencentes ao nucleo central e tem a funcéo
de protegé-lo, consolidando as tomadas de decisdo e a¢Oes, devido a sua caracteristica de
regulacdo e adaptacdo do NC. O SP é mais sensivel a mudangas, conferindo-lhe as
caracteristicas de: mobilidade, flexibilidade e individualidade. J& 0 NC, é mais estavel e
determina a significacdo e funcionamento das RS. Esses sistemas apresentam duas dimensdes,
a saber: funcional e normativa (SA, 1996).

A escolha pela TRS se fundamenta, pois, nos fendmenos de RS que estdo ‘espalhados por
ai’: na cultura, nas institui¢des, nas praticas sociais, nas comunicagdes interpessoais e de massa
e nos pensamentos individuais (SA, 1988). Logo, faz-se necessario identificar os seus
contedos para em seguida buscar compreender sua possivel aplicabilidade (MOSCOVICI,

1978; JODELET, 2001), particularmente no campo da educacdo, como processos formativos
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que sao traduzidos em atos educativos. Contudo, por mais que uma teoria alcance alto nivel de
elaboracéo, é possivel afirmar que nenhuma consegue dar conta de explicar todos os fendmenos
e processos que envolvem uma sociedade. Entretanto, € sabido que a TRS ja se constitui um
fecundo campo de investigacdo aplicado a educacdo (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Diante do exposto, conclui-se este capitulo, afirmando que professores, alunos e egressos
como atores sociais, ndo sao apenas receptores passivos de informacao, muito menos seguidores
de ideologias ou crengas coletivas, mas pensadores ativos que, ao se defrontarem com o0s mais
diversos eventos presentes no cotidiano das interagcbes sociais, criam e comunicam suas
proprias representacdes e formas especificas de solucionar as questdes que se colocam. Desta
forma, a influéncia do social é percebida como um contexto de relacdes em que o pensamento
social desses sujeitos € construido e ndo como um estimulo que atinge o individuo
(MOSCOVICI, 2003). Nesse entendimento, a representacdo € um complexo de opinides,
atitudes, crencas e informagdes relativas ao objeto social (IEED) que se constitui nesse estudo
como um espaco social. Essa complexidade se expressa nas representacdes sociais como
imagens cognitivas que podem ser apreendidas por meio das formas de comunicacdo dos
professores, alunos e egressos sobre o IEED, um espago construido pelas praticas

socioeducativas.
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CAPITULO Il

PERCURSO METODOLOGICO PARA APREENSAO DE IMAGENS SOBRE O
INSTITUTO DE EDUCACAO EUCLIDES DANTAS

Este capitulo tem por finalidade especificar o percurso metodoldgico desse estudo, no
qual busca identificar e analisar as Representa¢es Sociais, sobre o Instituto de Educacéo
Euclides Dantas, construidas pelos professores, alunos e egressos, para em seguida desvelar
pistas que orientem praticas pedagdgicas e saberes para processos formativos do Professor de
Educacao Fisica Escolar.

Trés pontos compdem esse capitulo. O primeiro ponto apresenta as abordagens
metodologicas de alguns estudos que tratam da teoria e método das representacdes sociais
aplicadas & educacdo. O segundo aponta 0s principais elementos da minha orientacéo
epistemoldgica e, finalmente, abordagem metodologica privilegiada, ou seja: descricdo e
justificativa da escolha do l6cus, dos participantes, dos dispositivos de busca de coleta de dados,
dos métodos e técnicas de analise do material empirico necessarios a realizacdo desse estudo.

4.1. Representacgdes sociais aplicadas a educacdo: referenciais metodoldgicos

Existem muitos trabalhos no campo da teoria das representagdes sociais. Anadon (2002)
identifica quatro linhas principais de estudo e pesquisa: 1) a abordagem sociogenética
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001), centrada no processo de objetivacado e ancoragem que
visa questionar a génese das RS e estudar como os fendmenos psicossociais se apresentam na
sua construcdo. Assim, por um lado, explica como o sujeito assimila e associa um novo objeto
social em categorias que Ihe sdo familiares e, por outro lado, analisa como ele reconstroi a
realidade social; E abordagem estrutural, centrada no conteddo que se interessam: 2) em
identificar as estruturas das representagcdes sociais, cuja perspectiva enfatiza 0s processos
cognitivos que fundamentam as representacdes; 3) em utilizar-se da estrutura das RS para
analisar a organizacao dos seus elementos e o percurso pelo qual eles adquirem materialidade,
Ou seja, como o sujeito reconstitui a realidade; 4) em analisar as relagdes entre o contetdo das
representacfes e praticas sociais. Nesse sentido entendemos que as abordagens, tanto a
sociogenética como a estrutural, se transversalizam e se utilizam de orientacdo de pesquisa que

favorece estratégias metodoldgicas particulares. Por exemplo, as orientacGes de pesquisa
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centradas no processo, privilegiam metodologias de tradigdo hermenéutica e interpretativa
(entrevistas, desenhos, questionarios, observacdo participante, pesquisa de campo e analise
qualitativa). Ja aquelas interessadas nas estruturas utilizam estratégias estatisticas e analises
multidimensionais. Essas orientacdes sé@o objeto de desenvolvimentos importantes desde o
trabalho fundador de Moscovici (1961) sobre a psicanalise e o de Jodelet (1989) sobre as
representacdes da loucura.

Especificamente, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), no Grupo de Estudos e
Pesquisa em Psicanalise, Educacdo e Representacdo Social (GEPPE-RS), as pesquisas vém se
desenvolvendo na perspectiva da abordagem sociogenética e buscam analisar como 0s
fendmenos psicossociais se apresentam na relacdo entre professores e alunos da escola. Ja no
Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em RepresentacGes, Educacdo e Sustentabilidade
(GIPRES/UNEB), os estudos sobre educacgéo, representacdes e sustentabilidade de jovens, os
pesquisadores tém abordado tanto na perspectiva do conteudo quanto no processo, as
representacfes de espacos vividos, redes, saberes e praticas sociais de jovens (BOMFIM E
CORREIA, 2016; SANTOS, 2017; SANTOS, 2018; BOMFIM, 2018; SANTANA, 2021;
GARRIDO, 2021). Essas pesquisas tém sido de natureza qualitativa e ttm demonstrado que a
construcdo do conhecimento envolve uma amplitude de fenémenos psicossociais, N0 processo
educacional, dentro de um sistema de relacOes e de problemas de diversas ordens e perspectivas:
filosoficas, bioldgicas, psicologicas, socioldgicas, historicas, geograficas, politicas,
administrativas, ideologicas, entre outros, cujo conteudo pode ser aplicado na orientacdo de
saberes, praticas e processos formativos (BOMFIM E GARRIDO, 2019).

Nesse sentido, reconhecer as vozes dos atores participantes (professores, alunos e
egressos) € valorizar suas experiéncias e praticas no IEED, através do carater social das
representacfes. Para tal, nos paragrafos seguintes, como pesquisador, apresentarei minha
orientacdo epistemoldgica, em seguida a abordagem e o percurso metodologico privilegiado
como: o locus de pesquisa, a constituicdo e as caracteristicas dos participantes, bem como 0s
dispositivos de colheita de informagdes, 0 andamento da investigagdo e o processo de anélise e

interpretacdo das informacdes recolhidas.
4.2. Orientacdo epistemologica do pesquisador
Apds este breve panorama das abordagens metodoldgicas favorecidas nos estudos das

representacdes sociais e educacao, pode-se dizer que qualquer metodologia cientifica tenta

encontrar meios de responder de forma sistematica e credivel aos problemas colocados pela
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apreensdo do mundo. Para isso, 0 pesquisador deve utilizar algumas estratégias que contribuam
significativamente para validar o conhecimento produzido. Assim, antes de apresentar a
abordagem metodoldgica preconizada neste estudo, é relevante discutir nossa orientacdo de
pesquisa, bem como os critérios de rigor.

Do ponto de vista epistemoldgico, a abordagem interpretativa mostra-se relevante, pois
buscaremos compreender a realidade construida pelos atores sociais. A perspectiva
interpretativa que retemos abre-se a l6gica dos respondentes cujo pesquisador se preocupa em
reconstruir o sentido, o que tem a particular implicacdo de levar em conta a complexidade dos
elementos em jogo na situacdo estudada. Entdo, essa abordagem se justifica pelo fato de a
pesquisa enfocar um tema complexo e pouco estudado, o das representacfes sociais que 0S
professores, alunos e egressos constroem do IEED. Trata-se de uma abordagem de pesquisa
que valoriza os sabres do senso, a fim de apreender sentidos e significados sobre o fendmeno
psicossocial, considerada como qualitativa, colaborativa e solidaria que ocorre pela equalizacdo
dos procedimentos racionais descritivos, perpassando as fundamentacgdes teoricas pelo desejo
intuitivo do pesquisador e a interacdo deste com os atores sociais da pesquisa, formando as
composigdes condicionantes para analise dos fendmenos das praticas sociais vivenciadas e
apreendidas (BOMFIM E GARRIDO, 2019). Entdo, valorizar o sentido que os atores sociais
atribuem ao objeto social, como fendmeno do processo educacional no seu espaco social é uma
condicdo essencial para que eles aprendam e compreendam a esséncia da complexidade e
utilidade do pensamento e da agéo.

Nessa perspectiva, geralmente a coleta de dados é feita por meio de questionarios,
fotografias, desenhos, entrevistas individuais e em grupos, 0os materiais coletados permitem
uma melhor compreensdo do fendmeno vivenciado pela pessoa em seu ambiente coletado.
Assim, a amostragem é tedrica, ou seja, determinada pela saturacéo dos dados, as categorias de
analise e as interpretacdes vao sendo construidas a medida que a pesquisa avanca (BOMFIM,
2004).

4.3. Abordagem e o percurso metodoldgico privilegiados

Considerando os objetivos especificados na introducdo, ndo ha ddvida de que no
primeiro momento, o0 processo investigativo visou identificar e analisar as representacdes
sociais do IEED que professores e egressos constroem. E no segundo, intentamos a partir das

imagens advindas dessas representacdes, desvelar pistas que orientem préaticas pedagogicas e
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saberes para processos formativos do Professor de Educacéo Fisica Escolar. Essa compreensao
fora alcancada por meio de questionamentos aos professores e egressos, a fim de compreender
o significado que eles atribuem ao IEED, as suas praticas pedagogicas e Seus Processos
formativos. Nesse sentido apresentamos a estrutura metodoldgica da pesquisa (Figura 24) que

sera descrita detalhadamente nas péginas posteriores.

Figura 24 - Estrutura Metodoldgica da Pesquisa

Abordagens processual e estrutural das RS

Entrevista
semidirigida

Anadlise de sentidos e Anélise do contetdo
significados (BARDIN, 2016)
(VERGE, 2005)

Perspectiva norteadora

Acesso a subjetividade e
aspectos afetivos e
sociossimbdlicos das RS

TALP

Abric (1994)

Hermenéutica das
informacdes colhidas

Fonte: Elaborada pelo autor (2021)

a) Ldcus da pesquisa

O l6cus da pesquisa e, a0 mesmo tempo, o objeto social da representacéo, € o Instituto de
Educacdo Euclides Dantas (Escola Normal). Esse espaco social de educagéo se justifica, pois é
o local de historia, de crencas, de valores, de opinides, de ideias, de partilha de experiéncias, de
saberes, de praticas e interacdo sociais, de comunicacdo. Logo, ele é passivel de representacédo

pelos atores sociais investigados.

b) Constituicdo e caracteristicas dos participantes

Nas pesquisas de natureza e perspectiva interpretativa/qualitativa como essa, existem
entraves para se estabelecer critérios de homogeneidade para a selecdo dos participantes, como
aqueles das amostras estatisticas. Nesse sentido, buscamos uma amostragem tedrica, que

segundo Glaser e Strauss (1967) é formada por aqueles informantes em potencial e que aceitem
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participar espontaneamente do estudo, logo sdo aqueles que atendam as seguintes exigéncias:
saiba se expressar; ser ou ter sido professor ou professora do IEED; ser ou ter sido estudante do
IEED; ser maior de 18 anos e aceitar as condicdes estabelecidas no Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE) (APENDICE A).

No primeiro momento, para encontrar informantes em potencial, nos apresentamos a
direcdo do instituto, de posse da carta de apresentacio (APENDICE B). Este primeiro contato
nos permitiu a apreensédo de informacg6es que vieram a orientar as etapas posteriores. Essa visita,
fora realizada em abril de 2021, periodo em que as unidades escolares da rede estadual,
encontravam-se fechadas, em razdo do Decreto n® 19.529 de 16 de marco de 2020, que
estabeleceu medidas emergenciais para o enfrentamento da pandemia ocasionada pelo SARS-
CoV-2%, Este Decreto, incialmente valido por 30 dias, viria a ser prorrogado sucessivas vezes,
até o ano de 2021.

Diante da impossibilidade de encontrar os informantes através do espaco fisico da escola,
além do distanciamento social obrigatorio, como parte das medidas adotadas para a mitigacao
dos impactos da pandemia, utilizou-se como estratégia, acessar as redes sociais da escola,
principalmente o Facebook, verificando as pessoas que interagiam com o perfil. Os primeiros
contatos e convite para participagdo neste estudo, foram realizados através da ferramenta de
mensagens desta rede social. Além do Facebook, também se utilizou o WhatsApp, para
contactar outros professores e estudantes.

Os atores sociais da pesquisa foram divididos em 10 professores e 10 alunos egressos,

respeitando o critério de terem vivenciado e experenciado esse espago escolar.

C) Dispositivos de colheita e analise dos dados

Ap0s verificar que na pesquisa em RS aplicadas a educacdo, varios metodos e técnicas
sd80 necessarios para entender a complexidade do objeto de estudo e constatar que as
investigacdes desenvolvidas pelos pesquisadores do GIPRES e de outros grupos, tém utilizado,
juntos aos participantes, de um questionario junto a TALP, de desenhos elaborados e fotografias
tiradas por eles, além de entrevistas individuais ou em grupos, faz-se uso de um questionario
sociodemografico fechado (APENDICE C), para caracterizar o perfil dos participantes e

mapeé-los. Nesse caso, 0s dois grupos (professores e estudantes egressos).

26 Sindrome respiratéria aguda grave, do Coronavirus 2.
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Em seguida, para a apreensdo do contetido das representacdes sobre o IEED, foi utilizado
0 Teste de Associacéo livre de palavras (TALP) (APENDICE D), a fim de acessar & hierarquia
interna, que compde a estrutura das RS, assim pode-se aceder a uma organizagdo interna,
composta por elementos do SP e do NC. Essa técnica e considerada por Abric (1994) como
aquela que permite coletar os elementos constitutivos do conteddo de uma representacdo, nas
dimens@es simbdlicas (crencas, opinides e ideias) e afetivas (valores positivos e negativos).
Para tanto, utilizamos a analise de sentidos e significados de Vergé (2005), com a contribuicdo
do software livre IRAMUTEQ. Através deste software, é possivel realizar a analise prototipica
das palavras evocadas.

A analise prototipica, facilita a apreensdo dos contetdos latentes do sujeito (OLIVEIRA
et al., 2005), de forma mais descontraida e espontanea, os quais poderiam ser mascarados
através do discurso, além de ser mais facil para o participante por dispensar a necessidade da
elaboracdo de textos. Nesse caso especifico, o fato de as entrevistas terem sido realizadas por
video conferéncia, em nada dificultou a produgdo destas informagfes. Esta, parte do
pressuposto que 0s elementos importantes para a estrutura de uma representacao social sdo mais
prototipicos, isto €, mais acessiveis a consciéncia, mais prontamente lembrados. Os autores
também orientam que a quantidade de palavras evocadas, ndo exceda a seis. Esse método leva
em consideracdo que as primeiras palavras evocadas sobre o tema, decorrem do conhecimento
que é mais social para o participante. Além disso, podem-se utilizar perguntas abertas com o
intuito de melhor compreenséao das evocagdes.

Os participantes foram solicitados a enunciar as cinco primeiras palavras que vinham a
sua mente ao ouvirem o termo “Escola Normal”. As palavras evocadas foram organizadas num
qguadro com quatro quadrantes, conforme ilustra a Tabela 1. No primeiro, situam-se 0s
elementos mais relevantes e, por isso, provaveis constituintes do nucleo central de uma
representacdo. Estes elementos sdo 0s mais prontamente evocados e citados com frequéncia
elevada pelos sujeitos. O segundo e o terceiro quadrantes correspondem aos elementos menos
salientes na estrutura da representagédo, contudo eles séo significativos em sua organizacgdo. No
segundo quadrante estdo os elementos que obtiveram uma frequéncia alta, mas que foram
citados em ultimas posicdes; no terceiro quadrante encontram-se os elementos que tiveram
baixa frequéncia, porém foram evocados mais prontamente.

No quarto quadrante figuram os elementos que correspondem a periferia distante ou
segunda periferia. Nele estdo os elementos menos citados e menos evocados em primeira méo

pelos sujeitos.
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Quadro 1- Interpretacdo da organizacéo estrutural do nucleo central

1° Quadrante — Nucleo Central 2° Quadrante — 12 periferia
Elementos mais evocados com 0s Elementos periféricos mais importantes e
elementos mais prontamente evocados: carregados de valores individuais:
Frequéncia Forte: > FM Frequéncia Forte: > FM
Ordem médiade | Forte: < OME Ordem médiade | Forte: > OME
evocacao evocacao
3° Quadrante — Zona de Contraste 4° Quadrante — Sistema Periférico

Elementos com baixa frequéncia, mas Evocacdes individuais mais imediatas do

considerados importantes pelos sujeitos: grupo, muito préximas da populacao:
Frequéncia Fraca: < FM Frequéncia Fraca: < FM
Ordem médiade | Forte: <OME Ordem médiade | Fraca: > OME
evocacao evocacgao

Legenda:

FM: Frequéncia média dos termos evocados
OME: Ordem média dos termos evocados

Fonte: Elaborada pelo autor.

Finalmente, para complementar, as RS construidas pelos professores e alunos, sobre o
IEED, optou-se pela entrevista semidirigida individual (APENDICE E) na qual o contetdo
manifesto do discurso fora analisado. As perguntas elaboradas, foram divididas em trés blocos:
0 bloco | visa investigar elementos de caracteristicas, definicdo, importancia e identidade
do/com o IEED; o Il refere-se ao julgamento de valores sobre o IEED, e o 11l diz respeito aos
saberes e préaticas. Faz-se importante ressaltar, que os participantes primeiro eram convidados
a fazerem a TALP, para, em seguida, ter inicio a entrevista.

Nesse intuito, e considerando a realidade enfrentada a época, as entrevistas foram
realizadas, em sua totalidade, através da Plataforma Meet do Google, o0 que nos possibilitou a
gravacdo e posterior transcricdo dos depoimentos, e o arquivamento e publicacdo dos
resultados. Foi-lhes facultado, abrir ou ndo as suas cameras. Com relacdo aos aspectos éticos

da pesquisa, 0 Projeto desta a tese, teve aprovacdo do Comité de Etica da Universidade do
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Estado da Bahia (UNEB), em 27 de julho de 2021, sob n°® CAAE 33624920.9.0000.0057,
autorizando a producéo de informacgGes junto aos participantes da pesquisa.

Para a analise do conteldo das entrevistas (BARDIN, 2016), levou-se em consideracao,
0 que a autora preconiza, como sendo as trés fases fundamentais: a pré-andlise, a exploragao do
material e o tratamento dos resultados, seguido da inferéncia e interpretacdo. A pré-analise
envolve a leitura “flutuante”, ou seja, um primeiro contato com os documentos submetidos a
analise. Em seguida realiza-se “a exploragdo do material”, na qual emergirdo as unidades de
codificacdo, ou seja, as categorias em razdo de caracteristicas comuns e classificacdo semantica
agrupada pelo sentido das palavras expostas. Por fim, efetua-se o “tratamento dos resultados —
a inferéncia e interpretacao”. Nesse momento, com base nos resultados brutos, fomos além do
contetdo manifesto dos documentos, onde o contetdo latente, vai ganhando sentido e
significado.

Em sintese, esses dois dispositivos permitiram, pelo processo de objetivacdo e
ancoragem, nas abordagens sociogenética e estrutural das RS, por um lado apreender como 0s
participantes assimilam e associam o IEED e constroem a sua realidade nesse espac¢o social, em
categorias que lhe sdo familiares: caracteristicas e definicdo, julgamento de valores, saberes e
aprendizagens de si para outros e dentro da escola. E por outo lado, identificar as estruturas e
processos cognitivos e afetivos, pela analise de sua organizacdo. Finalmente pelo percurso das
abordagens, analisar como esse produto pode orientar praticas pedagogicas e saberes
formativos.

Complementando sobre os métodos de analise, 0s estudos em RS apresentam caréater: 1)
descritivo de uma representacdo social sobre determinado objeto, utilizando técnicas
quantitativas e/ou qualitativas; 2) analitico que buscam uma confirmacdo quantitativa de
elementos de uma representagdo social (ancoragem, objetivacdo, pertenca social e
dialogicidade), ou da existéncia de diferencas entre duas representacdes (comparaces ou
experimentacdes). As técnicas utilizadas sdo sempre quantitativas, e 3) comparativo que busca
identificar a existéncia de mais de uma representagdo num mesmo grupo social, em grupos
diferentes ou em periodos histdricos distintos. Deve-se descrever e comparar o perfil de duas
ou mais representacgdes, para certificar-se da existéncia de diferencas. Podem ser utilizados,
também, para a comparacdo de dois grupos socialmente distintos para 0s quais se presume a

existéncia de diferengas nas representacdes sociais.
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CAPITULO IV

REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O INSTITUTO DE EDUCACAO EUCLIDES
DANTAS: CONTRIBUICOES PARA ORIENTACAO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS E SABERES NOS PROCESSOS FORMATIVOS DO PROFESSOR
DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Este capitulo é dedicado, ao processo de andlise, interpretacdo e discussdo dos
resultados que apoiam a questéo e os objetivos do estudo. Nesse sentido, 0s principais conceitos
ancorados com os elementos da Teeoria e Representagdes Sociais sdo basilares, para apreensédo
das Rs sobre o Instituto de Educacéo Euclides Dantas e andlise da dimensédo psicossocial das
praticas pedagogicas e saberes nos processos formativos do professor de educacdo fisica
escolar. Entendendo, nesse estudo, as representacdes sociais como conteldo e processo,
lembramos que ela é uma teoria do senso comum, formada pelo “saber pratico” que liga os
sujeitos (professores e estudantes) a um objeto (IEED) a partir das relagdes em suas praticas
sociais. Assim, segundo Garrido (2021, p.94) “a representacao social designa um fenomeno de
producéo dindmica e cotidiana, concebida como forma de conhecimento que media as relagdes
entre o sujeito e 0 seu espago Vvivido, traduzida em diversas imagens representacionais de uma
determinada realidade social”. Portanto, elas expressam uma forma de pensamento social do
conhecimento desenvolvido e compartilhado, cujas fungdes e aplicabilidade na educacéo, nos
permitiram: a) explicar como pensam, sentem e agem os professores e estudantes sobre/no
IEED; b) orientar préaticas pedagdgicas e, c) instrumentalizar saberes construidos nesse espaco
social, contributivos para o processo formativo de professores da Educacgéo Fisica Escolar.

Seguindo os procedimentos metodoldgicos desse estudo, a andlise, interpretacdo e
discussédo das informacges colhidas em diferentes fontes (TALP e entrevista semidirigida) séo
apresentadas sob dois aspectos dos objetivos especificos: identificar e analisar as
Representacdes Sociais, sobre o Instituto de Educacdo Euclides Dantas, construidas pelos
professores e egressos. No segundo momento, a partir das imagens advindas dessas
representacdes, buscou-se desvelar pistas que orientem praticas pedagdgicas e saberes para
processos formativos do Professor da Educacdo Fisica Escolar.

Esses dispositivos foram aplicados aos 20 participantes (04 homens e 16 mulheres),
entre professores e estudantes, do Instituto de Educacdo Euclides Dantas, aqui nomeados por

pseuddnimos, em acordo com o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para
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proteger a identidade dos participantes, mas, mantendo o género e a idade, o tempo que lecionou
e/ou estudou e o curso. Cada participante foi convidado a escolher o seu proprio pseudénimo,
fazendo-o por critérios proprios.
O capitulo esta divido em trés sec¢Oes: Na primeira, descrevemos como 0 processo, entre
0 pesquisador e 0s pesquisados, se desenrolou na pesquisa empirica. Em seguida, justificamos
em funcdo do momento pandémico, os meios de busca dos participantes e descrevemos o seu
perfil. Na segunda parte, duas subsec¢des servem para apresentar os achados advindos da TALP,
analisados e discutidos como conteddo do nucleo figurativo e afetivo, organizado,
hierarquizado e estruturado das representacdes sociais sobre o IEED. E analisar, de forma
complementar e processual, o contetdo do discurso com suporte do Iramuteq.
Finalmente, a partir das andlises complementares do conteddo e do processo,
discutiremos a relevancia de se levar em consideracdo as RS construidas sobre o IEED, pelos
professores e estudantes, como embasamento para orientacdo de préaticas pedagdgicas e

construcdo de saberes nos processos formativos de professores da Educacéo Fisica Escolar.

5.1. Processo entre o pesquisador e os pesquisados no desenrolar da pesquisa

empirica

Na época em que cursava a Especializacdo em Educacdo Fisica Escolar, um Professor
muito querido, nos disse que gostaria de ler nos relatos de pesquisa, tudo que havia dado errado
durante a realizacdo dos estudos: defeito nos equipamentos, auséncia dos sujeitos, chuva em
um dia que a aula seria observada na quadra, dentre outros. Sua ponderagdo num primeiro
momento Nnos soou deveras estranha, mas, com o passar do tempo, percebi que concordava
indubitavelmente com ele pois, sua intencao, era estabelecer uma provocacao no sentido de que
os relatos de pesquisa, fossem 0s mais verdadeiros possiveis.

Neste sentido, entendemos ser importante, destacar alguns fatos que influenciaram
diretamente na conducéo deste estudo, sobretudo do ponto de vista da colheita de informagoes,
tanto das tentativas de obtencdo de dados sobre o IEED, quanto da estratégia adotada para
realizacdo das entrevistas.

Como dito anteriormente, a realidade caotica que obrigou a tomada de medidas
governamentais para enfrentamento da pandemia causada pelo SARS-CoV-2, ocasionando o
fechamento das escolas em marg¢o de 2020, quase impossibilitou o acesso as unidades escolares

da rede estadual baiana, visto que apenas a direcao e pouquissimos funcionarios (0s mais jovens
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e gue ndo tinham comorbidades), passaram a estar nas escolas, pouco tempo depois da vigéncia
do Decreto n° 19.529.

Mesmo com toda dificuldade, obtive da entdo diretora, a autorizacdo para realizar o
estudo in loco, assim que a situagdo voltasse ao normal. Contudo, como € sabido por todos, o
aumento exponencial de casos naquele ano, foi afastando cada vez mais a possiblidade de
acessar informacdes nas dependéncias da escola, obrigando-me a, ao mesmo tempo em que
buscava proteger a mim e a minha familia deste terrivel mal, pensar possiveis caminhos para o
seguimento da pesquisa.

Entre a continuidade do ano de 2020 e o inicio de 2021, o IEED passou a ser gerido por
uma nova diretora, com a qual também estive, para tentar dar prosseguimento a colheita de
informacdes e acessar o acervo de fotos antigas da escola. Ela me informou, a época, que seria
necessaria uma autorizacdo emitida pelo Ndcleo Territorial de Educacdo n® 20 (NTE-20),
mesmo apos ter argumentado, que a diretora anterior ja havia concedido documentalmente a
referida permissdo. Contudo, tive que me dirigir ao NTE-20, tendo, a posteriori, meu pedido de
acesso negado, sob a alegacdo de que ndo era permitido o acesso a esses dados, mesmo apds
um detalhado arrazoado que produzi, indicando as informacdes que precisava.

Além de toda a dificuldade imposta pelo érgao gestor, em maio de 2021, o IEED teve sua
diretora vitimada fatalmente pela Covid-19, fato este, que causou imensa comogéo na cidade,
visto que se tratava de uma pessoa muito conhecida, querida e com relevantes servigos
prestados a educacéo publica baiana. Apos seu falecimento, a gestdo temporaria da escola, ficou
sob a responsabilidade do NTE-20, até que uma nova diretora foi nomeada, dificultando

sobremaneira a colheita de informagdes.

5.1.1. Recorrendo ao WhatsApp e ao Facebook: busca por professores e egressos

Com a impossibilidade de acessar os arquivos da escola no intuito de localizar alunos e
professores que pudessem ser sujeitos desta pesquisa, lancei mao de alguns contatos que tinha,
de estudantes da época em que fui professor do IEED (entre 2012 e 2017). Estes contatos
estavam na agenda do celular, o que permitiu organizar um grupo no aplicativo de mensagens
WhatsApp, e iniciar as primeiras tentativas. A priori, este grupo fora composto apenas por
egressos do curso Normal Médio do IEED, sendo que, algumas pessoas, optaram por nao
permanecer, mesmo antes de que desse tempo de explicar o motivo de sua criacéo.

Em outro grupo do mesmo aplicativo, composto por amigos nascidos em Vitoria da

Conquista, descobri que alguns foram estudantes do IEED em diferentes épocas e em cursos



83

distintos, sendo que um integrante, além de ter sido estudante, fora também professor de Ia.
Esta incursdo rendeu-me a possibilidade de agregar cinco participantes, 0s quais vieram a
indicar outras pessoas. A utilizacdo do Whatsapp, a priori, demonstrou-se mais eficiente para
contactar estudantes, contudo, em relacdo a necessidade de encontrar professores para
entrevistar, foi necessario acessar a pagina que o Instituto de Educacao Euclides Dantas mantém
no Facebook. Para tanto, passei a verificar as postagens mais recentes, e quem as comentava,
vindo a localizar colegas com os quais trabalhei quando & lecionava. Busquei o contato por
mensagem direta e, a medida que alguns foram respondendo, fiz o convite para participacdo na
pesquisa e solicitei 0 nimero para posterior contato via Whatsapp.

A partir do contato estabelecido com os primeiros professores e egressos, estes foram
indicando outros colegas, que foram sendo contactados, e incluidos na lista de possiveis
participantes, até que foi possivel chegar ao quantitativo de 20 sujeitos. Foi solicitado aos
mesmos, que escolhessem um pseuddnimo, 0s quais estdo apresentados na Tabela 1

(professores) e Tabela 2 (estudantes).

Tabela 1 — Pseud6nimo dos/das professores/as
(continua)

Pseudonimo Género Idade Tempo que lecionou no
IEED (em anos)

Profieed Mulher cis 61 18
Azarias Homem cis 47 3
Didimo Homem cis 49 15
Teca Mulher cis 51 20
Lua Nova Mulher cis 66 25
Clio Mulher cis 49 22

América Mulher cis 49 7
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Tabela 1 — Pseud6nimo dos/das professores/as
(concluséo)

Pseud6nimo Género Idade Tempo que lecionou no
IEED (em anos)

Lizandre Mulher cis 59 5
Zeénite Homem cis 52 22
Leticia Mulher cis 46 4

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

Dentre as/os dez professoras/professores participantes (Tabela 2), apenas a professora
Clio e o professor Zénite, continuam lecionando no IEED. As professoras Teca, Profieed e Lua
Nova, aposentaram-se enquanto trabalhavam l&. Todos os demais foram obrigados a deixar a

escola, por terem ficado excedentes. A idade dos participantes variou entre 46 e 66 anos.

Tabela 1 — Pseuddnimos das/dos estudantes

Pseuddnimo Género Idade Tempo que Curso
estudou no
IEED
Joana Mulher cis 39 2 anos NM
Estér Mulher cis 21 6 anos EFIle EM
J.K. Rowling Mulher cis 27 5 anos EF Il e NM
Nair Mulher cis 47 4 anos NM
Jaqueline Mulher cis 60 2 anos Téc. Cont.
Enaid Mulher cis 27 4 anos NM
Freire Mulher cis 26 5 anos NM
Felipe Homem cis 22 7 anos EFlle EM
Maiza Mulher cis 52 3 anos NM
Veronica Mulher cis 45 3 anos NM

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).
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O perfil dos egressos (Tabela 2), variou entre 21 e 60 anos, e foi composto
majoritariamente, por estudantes que cursaram o Normal Médio (NM). Estér e Felipe, cursaram
o Ensino Fundamental 11 (Educacdo Fisica Il) e o Ensino Médio regular (EM), e Jaqueline, o

curso Técnico em Contabilidade (Téc. Cont.).

5.2. Representacdes Sociais sobre o Instituto de Educacéo Euclides Dantas

A seguir, serdo apresentados, analisados e discutidos, os principais achados desta
pesquisa, no sentido de estudar como as RS, construidas por professores e egressos do Instituto
de Educacdo Euclides Dantas, podem vir a contribuir com a orientacdo de praticas pedagdgicas
e construcdo de saberes nos processos formativos, a apreensdo de imagens advindas do
contetdo dessas representacdes, a partir da analise prototipica (Abordagem Estrutural) e, em
seguida, através da anélise do discurso com suporte do Iramuteq (Abordagem processual).

5.2.1. As palavras: Analise prototipica das representacgdes sociais sobre o Instituto

de Educacao Euclides Dantas

As informac6es produzidas foram submetidas a uma analise prototipica do termo indutor
‘Escola Normal’ (Tabela 4), tendo como base as evocagOes dos 20 participantes egressos e
professores do IEED, com o intuito de analisar e discutir o contetdo do nucleo figurativo e
afetivo, organizado, hierarquizado e estruturado das representagdes sociais sobre o IEED. Os
participantes geraram 62 evocagdes que foram agrupadas utilizando o critério semantico?’ e
submetidas ao software IRAMUTEQ versédo 0.7 alpha 2. A frequéncia minima de evocacdes

utilizada para inclusdo nos quadrantes foi dois.

27 Wachelke e Wolter (2011, p.523) explicam que a utilizagdo de critérios semanticos equivale a classificar as

evocagdes em consonancia com seu significado. Exemplificam que evocagdes como “amigos”, “amiga” e
“amizade” podem ser agrupadas pela evocagdo com maior frequéncia entre elas.
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Tabela 2 - Analise prototipica referente ao termo indutor ‘Escola Normal’ para egressos,
professores e professoras do IEED (N=20)

OME <2,98 OME > 2,98
Freq. | Evocacles | Freq. OME Freq. Evocacoes Freq. OME
>2 Amizade 10 2,5 >2 Aluno 4 4,3
Alegria 4 2,2 Colega 4 3,5
OME< 2,98 OME > 2,98
Freq. | Evocacles | Freq. OME Freq. Evocacoes Freq. OME
<2 Amor 3 2,3 <2 Educacéo 3 3,7
Saudade 2 2,1 Aprendizado 3 3,4
Carinho 2 2,0 Trabalho 3 3,0
Espaco 2 2,5 Professor 3 3,0
Companheirismo 2 3,0
Profissdo 2 5,0
Acolhimento 2 3,0
Dedicacdo 2 4,0
Desafio 2 2,3
Confianca 2 4,5

Legenda:
OME: Ordem média dos termos evocados
Freq.: Frequéncia

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

No resultado da analise prototipica, apresentado na tabela 4, é possivel observar que as
evocacdes que constituem o provavel ndcleo central das representacdes sociais sobre a ‘Escola
Normal’ foram: ‘amizade’ e ‘alegria’, sendo que ‘amizade’ foi a que obteve maior frequéncia
(f =10) e a mais prontamente evocada (OME = 2,5), significando que ela esteve entre as trés
primeiras palavras lembradas pelos participantes. Na primeira periferia constam as palavras
‘aluno’ e ‘colega’, ou seja, palavras que foram muito lembradas (alta frequéncia), mas ndo nos

primeiros lugares.
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J& a zona de contraste foi composta pelos elementos ‘amor’, ‘saudade’, ‘carinho’ e
‘espago’. As palavras presentes nesse quadrante, podem representar, segundo Abric (2001), ou
o complemento da primeira periferia, ou a existéncia de um subgrupo que valoriza de forma
consistente alguns elementos que diferem da maioria, inclusive podendo vir a ter um nicleo
central diferente. Neste estudo, corroborando com Abric, as trés primeiras palavras, de fato,
complementam o sentido daquelas que compuseram a primeira periferia, a saber: ‘aluno’ e
‘colega’. A analise dos discursos, que sera tratada mais adiante, evidenciou também, um
namero significativo de falas, reveladoras deste carater afetivo e de estabelecimento de vinculos
de amizade, expressos nas RS sobre o IEED.

Porque pra mim la tem um significado muito além do ensino, tem o lado
sentimental, o lado amoroso, o lado que eu gostava mesmo, porque quando eu
gosto de uma coisa, eu gosto mesmo. (Enaid, egressa, em 20/10/2021).
Lembro sempre com saudade, joguei muita bola naquela quadra. A Escola
Normal, como eu falei, faz parte da minha histéria. Eu sempre vou lembrar
dela com carinho, com saudade. (Didimo, professor, em 22/10/2021).

Foi um dos melhores anos da minha vida entdo, eu sempre irei falar da Escola
Normal com muito afeto e carinho. (Freire, egressa, em 25/10/2021).

A palavra ‘espago’ que, a priori, parece causar certo estranhamento por figurar junto as
demais, esteve presente nos discursos de diversos participantes, destacando uma caracteristica
muito presente nas RS sobre o IEED: as representacGes sobre o0 seu espaco, tanto do ponto de
vista das suas dimensdes, quanto em relacdo a sua ambiéncia. Este achado sera explorado com
maior detalhamento, mais adiante. Ao serem indagados, como descreveriam a escola para

alguém que ndo a conhece, Teca, Didimo e Maiza, assim o fizeram:

Eu descreveria como 0 meu espaco de vivéncia, além da minha casa. (Teca,
professora, em (20/10/2021).

Tenho um amor por aquele espaco. (Didimo, professor, em 22/10/2021).
Primeiro eu diria que a Escola Normal é uma escola com grande espaco, é
uma escola grande, uma escola que tem muitas salas com muitas turmas, uma
escola cheia de alunos [...]. (Maiza, egressa, em 27/10/2021).

Fica clara a convergéncia destas respostas, obtidas através das entrevistas, com as
evocacdes pela TALP. Inclusive para elucidar esses possiveis estranhamentos que a evocagao
de algumas palavras pode causar. Neste caso, se fosse utilizada apenas a TALP para apreender
as RS sobre o IEED, a compreensdo do porqué da presenga de ‘espago’ na zona de contraste,
estaria comprometido. Dai, torna-se imprescindivel o uso da entrevista para a elucidacao de
determinados achados. Essas trés respostas, clarificam a razdo da presenga de ‘espago’ dentre

as demais palavras.
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A segunda periferia ou sistema periférico (SP), € o local onde figuram as palavras que
apresentam baixas frequéncias e baixas ordens médias de evocacdo, mas, que a depender do
contexto, podem ganhar forca e passarem a fazer parte do ndcleo central (NC) de uma
representacdo. E no SP, que estdo presentes as evocacdes de carater mais individual dos
participantes. Foram elas:  ‘educagdo’, ‘aprendizado’,  ‘trabalho’,  ‘professor’,
‘companheirismo’, ‘profissdo’, ‘acolhimento’, ‘dedicacio’, ‘desafio’ e ‘confianga’. E possivel
verificar nas respostas abaixo, a relacdo entre essas palavras e aquelas que integram o NC, ou

ainda, ao sentido a elas atribuido:

Entdo, para mim, foi a constru¢do da minha vida profissional, foi na Escola
Normal quando eu tive certeza de que eu ndo queria mais advogar, eu tinha
certeza absoluta de que eu queria ficar na educacéo. (Profieed, professora, em
15/10/2021).

Até hoje, eu carrego comigo, o que aprendi com meus professores: carinho,
afeto e o aprendizado. (Freire, egressa, em 25/10/2021).

A Escola Normal foi a mais importante, pra mim, porque ela foi a Unica que
me preparou para o mercado de trabalho e porque I4 realmente a gente sentia
a educagdo na veia, a gente era preparado da forma mais dindmica e mais
sincera que as professoras poderiam passar pra gente. (Ver6nica, egressa, em
25/10/2021).

[...] eu poderia dizer que a Escola Normal é uma instituicdo que ja gerou
excelentes frutos para Vitoria da Conquista. E uma escola que tem uma
caracteristica de amizade entre os professores, uma cumplicidade [...]. (Zénite,
professor, em 13/12/2021).

Qual é a profissdo que pode nos dar esse orgulho de formar os préprios colegas
de trabalho? Nenhuma! Considero que a Escola Normal é um bom lugar para
ensinar. (Profieed, professora, em 15/10/2021).

Por exemplo, o atendimento na secretaria, eu me sentia, era como se a gente
tivesse conseguido estabelecer uma amizade com as pessoas, 0 atendimento
era bom, por isso eu disse a palavra acolhimento. (Joana, egressa, em
25/10/2021).

Mas, os professores tinham essa dedicagdo. Vocé via muito compromisso,
eles tinham aquela preocupacdo de que vocé aprendesse, de que vOcé se
dedicasse. Entdo, isso fazia com que a gente também tivesse prazer em
estudar, aprender e fazer. (Maiza, egressa, em 27/10/2021).

Eu descreveria a Escola Normal como sendo um ambiente saudavel, um
ambiente tranquilo, alegre, de muito trabalho. Uma escola grande, uma escola
que vocé tem desafios diarios pra serem vencidos. (Gislaine, professora, em
15/10/2021).

Para mim, a Escola Normal foi mais importante que outras escolas. Além do
carinho cotidiano, aquela questdo da responsabilidade, da confianca das
pessoas no seu trabalho. (Teca, professora, em 20/10/2021).

Mais uma vez, vé-se claramente, que a juncdo da TALP e das entrevistas, favorece o
descortinar das RS sobre o IEED, para além, apenas, de uma abordagem cognitiva. Como

revelam as respostas acima, das 10 palavras que compuseram o SP, nove também estiveram
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presentes no contetido da fala de varios dos participantes. Apenas ‘companheirismo’ ndo
apareceu literalmente nas respostas, mas seu significado esteve presente:
Inclusive, eu tenho um grupo das minhas colegas do magistério, e a gente se
encontra de vez em quando. (Leticia, professora, em 08/12/2021).
N6s tinhamos um grupo muito forte de amigos na escola, e nds nos reuniamos
pra estudar, nos nos reuniamos para fazer trabalhos. 1sso me marcou muito até
porgue, pouco tempo apds nds terminarmos a faculdade, uma de nossas
colegas faleceu num acidente tragico, naguela ponte de Ilhéus. E ai, nds
perdemos nossa amiga. Nés éramos muito unidos, 0 n0sso grupo era um grupo
de destaque, e isso acabava contribuindo muito mesmo para nosso
crescimento. (Joana, egressa, em 25/10/2021).
Olha, o grupo que eu trabalhei, eu tenho certeza que pensa como eu, porque a

gente conversava muito sobre isso, sobre a nossa alegria de trabalhar ali.
(Profieed, professora, em (15/10/2021).

Ao analisar e interpretar as respostas acima, fica evidente o potencial que essas palavras
tém de, a depender do contexto, passarem a integrar o NC. Esse achado reitera que existe, de
fato, uma hierarquia interna que integra a estrutura das RS, presumindo a existéncia de uma
dupla organizacdo interna, composta por elementos periféricos e o0 NC (SA, 1996). Cabe ao SP
protegé-lo, robustecendo as tomadas de decisdo e a¢cdes, em razdo do seu carater regulador do
NC. O contetdo das falas, relacionado as palavras que compuseram o SP das RS sobre o IEED,
demonstra a intima proximidade com ‘amizade’ e ‘alegria’.

A opcdo por apresentar o conteudo emblematico das falas, ainda na andlise prototipica
das RS sobre o IEED, justifica-se pelo esfor¢o de perseguir os objetivos almejados neste estudo.
Aqui, mais especificamente, é possivel identificar os mecanismos de objetivacdo e ancoragem
(ABRIC, 1998), que permitem compreender como essas RS sdo construidas, organizadas e
estruturadas. As respostas, tanto na TALP quanto nos discursos, revelam o que ja é familiar em
relacdo ao IEED (setor ndo problematico), ou seja, as informacBes que circulam entre 0s
professores e egressos do IEED, participantes deste estudo, sdo distribuidas socialmente e
compartilhadas pelos grupos, criando um acervo prévio que lhes serve de referéncia
(CORREIA, 2020).

Mesmo que ha quase uma década, o IEED ndo tenha mais o curso Normal Médio, as
representacdes sobre ele, continuam perenemente ancoradas em sua criagdo como ‘Escola
Normal’. Ai reside o aspecto ‘familiar’, compartilhado socialmente sobre o IEED. O ‘estranho’,
é o fato desta escola ter perdido completamente, o0 sentido que determinou sua cria¢do: atuar na
formacdo de professores. J& o processo de objetivacdo, que acontece simultaneamente a
ancoragem, materializa o ‘objeto’ IEED, antes concebido como abstrato, transformando-0 em

uma imagem. Esta imagem criada pelo coletivo, evidente nas evocacdes e falas, vem a substituir
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0 que, a priori, era apenas a sua representacdo. Por assim dizer, a objetivagao das representacoes
sobre o IEED, garantem sua permanéncia.

Seguindo esta analise, vé-se que dentre as duas palavras que compuseram o provavel
nucleo central das representagdes, ‘amizade’ foi a que obteve maior frequéncia (f =10), em
consondncia com a palavra ‘alegria’ (f=4). Este achado salienta a relacdo afetiva que tanto
egressos, quanto professores e professoras nutrem com o IEED. Mesmo ocupando
institucionalmente lugares distintos, tais evocacdes evidenciam que, tanto um, quanto o outro
grupo, tiveram naquele espaco representacional, um lugar de estabelecimento de vinculos de
amizade. Ao serem perguntados, o que a ‘Escola Normal’ significa para eles, Azarias, Didimo
e Estér afirmaram:

A Escola Normal, ela foi, trazendo aqui para o presente, para a minha
experiéncia, ela foi muito importante para a minha formacdo profissional,
porque eu pude ali, na sala dos professores, interagir, aprender, na
informalidade, ali com os meus colegas, nos corredores, numa conversa curta,
ndo s6 com o professor, com um outro colega, mas também com os proprios
estudantes. (Azarias, professor, em 15/10/2021).

Eu sempre lembro da escola com carinho, das pessoas também, e na realidade
hoje eu t& em duas instituicGes, mas as minhas relacGes de amizade mesmo,
que eu construi na escola, foi na Normal [...] encontrei ali, um ou dois colegas
meus, professores, que se tornaram colegas. Entdo, desenvolvi uma relacdo de
amizade até hoje. (Didimo, professor, em 20/10/2021).

Foi onde eu me formei. E onde fiz alguns amigos que tenho até hoje, e é isso,
onde eu me formei mesmo, como pessoa também. Ndo s6é como a
escolaridade, mas também como pessoa, como a gente comeca a passar boa

parte da nossa vida |4, a gente acaba que cria lacos la. (Estér, egressa, em
21/10/2021).

O fato de que 10 dentre os 20 participantes, tenham evocado a palavra ‘amizade’, dentre
as trés primeiras palavras, a luz da analise prototipica e com o amparo da Teoria do Nucleo
Central, sugere fortemente, que este seja o provavel NC das representacdes sociais de
professores e egressos sobre o IEED. O contetido dos discursos apresentados até aqui, e aqueles
que virdo em seguida, quando da analise especifica, permitiram investigar como as
Representacdes Sociais de professores, alunos e egressos, construidas sobre o Instituto de
Educacdo Euclides Dantas, podem contribuir com a orientacdo de praticas pedagogicas e

saberes nos processos formativos do Professor de Educagéo Fisica Escolar.

5.2.2. O discurso: Imagem das Representacfes Sociais do Instituto de Educacao

Euclides Dantas
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A apreensdo da imagem das RS sobre o IEED, presente nas falas dos professores e
egressos, fora realizada através da Andlise de Contetdo (BARDIN, 2016), respeitando os trés
polos cronoldgicos, a saber: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados, que gerou as inferéncias e interpretacGes das informacdes produzidas. A utilizacéo
deste método, nos permitiu, de posse da imagem do conteldo gerada através da andlise
prototipica (estrutura das RS), compreender mais profundamente o sentido dessas
representacdes, ja que, para além das palavras evocadas, seus discursos, carregados de sentido,
colocam-nas nos contextos em que foram produzidas.

As 20 entrevistas totalizaram 680 minutos de gravacdo, que foram transcritas na integra,
para a construcdo do corpus da pesquisa e posterior analise atraves do Iramuteq. Deu-se entdo,
a primeira fase da analise: a pré-analise, procedendo a leitura “flutuante” de todas as entrevistas
(BARDIN, 2016). Ja durante a transcri¢do, algumas informacdes comecaram a ‘saltar’ das falas,
entretanto, foi nessa leitura posterior, que se tornou possivel ajustar o olhar em busca de ‘pistas’,
e executar uma ‘limpeza’ em trechos das entrevistas que desviaram do foco da investigagao.
Ap0s esta primeira leitura, organizou-se o corpus do texto que fora analisado pelo Iramuteq.

Na preparacao do corpus textual, optou-se pela organizacdo monotematica, que consiste
em, respeitando todas as codifica¢des que o software exige, colocar todas as respostas dos 20
participantes, em um unico documento, sem colocar as perguntas. Essas codifica¢cfes, permitem
que o software faga a leitura, identificando e separando as respostas por cada respondente. A
importancia do Iramuteq reside no fato de tornar possivel a realizacdo de estudos e pesquisas,
como esta, que envolvem um grande volume de dados textuais a serem analisados. Tais analises
sdo facilitadas e enriquecidas com a sua utilizagdo, uma vez que este “apresenta rigor estatistico
e permite aos pesquisadores utilizarem diferentes recursos técnicos de andlise lexical, ao campo
de estudo das ciéncias humanas e sociais...” (CAMARGO & JUSTO, 2013, p. 516- 517).

Além das analises lexicais realizadas, este software também permite que o contexto em
que a palavra aparece, ndo seja perdido, o que torna possivel a integracdo de niveis quantitativos
e qualitativos na analise, ocasionando maior objetividade e assertividade na interpretacdo dos
dados textuais (ibid.). O conteudo textual contido no corpus foi submetido a Analise
Hierarquica Descendente (CHD). A CHD é uma das analises mais importantes do Iramuteq,
gue consiste em agrupar os segmentos de texto (ST) e os vocabularios, correlacionando-os por
conteudo, por tema, por semelhanca, utilizando um esquema hierarquico de classes. Isso
permite ao pesquisador, ao olhar para o contetdo de cada uma dessas classes, nomea-las, a
partir da compreensao teorica, aliada ao conteudo que emerge de palavras e frases em cada uma

delas.
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A partir da CHD, passou-se para as fases seguintes da andlise, onde todo o material foi
explorado, fazendo emergir as categorias preconizadas por Bardin (2016), e o tratamento dos
resultados, permitindo a inferéncia e interpretagdo. Foram analisados 1092 segmentos de texto
(ST), retendo-se 85,81% do total. Isso significa que, do total de ST divididos pelo software,
essa porcentagem foi aproveitada para a analise. Valores de retencdo inferiores a 75% podem
indicar a presenca de textos com formas distintas da maioria, indicando que uma ou mais
pessoas ndo responderam o que foi perguntado, ou podem ter se desviado do assunto principal,
ou ainda, utilizado um vocabulario distinto dos demais. O software dividiu o corpus em trés

classes, e apds analisar as palavras de cada classe, foram denominadas as categorias:

Figura 25 - Andlise do conteido pelo método de Classificacdo Hierarquica Descendente.

Corpus Representacées sobre o IEED

Classe 1l Classe 2 Classe 3
368 ST —39,7% 233 ST -24,87% 336 ST — 35.86%
Relacio afetiva com a escola Formacio pessoal/profissional Pratica Pedagégica em Educacio Fisica
Palavras o X2 Palavras % i X* Palavras i it X2

Escola Normal 353 65.67 Curso 32 57.89 Educagéo Fisica 153 208,01

Ressod 136: 40.04 Magistério 56 5722 Aula 172, 19236

Escola 426 3327 Quadra 49 67.41

g i 47.55

Lugar 57 26,14 Escola particular 20 : Bola 13 47.83

Amigo 22 20.49 Estudar 116  47.46 Sala 91 4548

Indi 36 20,05 ; 37 5

<2 : Epoca 88 40.90 Jogar A EhLS

Vida 84 1554 Esporte 22 27.39

Aposentar 11 12,48 Faudia 25 3598 Futebol 14 2542

Funcionario 09 12.48 UESB 17 28.16 Corpo 34 21.76

Orgulho 43 11,91 3

Pedagogia 15 2598 Correr L

Contribuir 26 10.94 Teoria 19 16.46

Acolhedor 13 9.89 Lubhco U 2313 Baleado 10 1625

Amizade 20 938 Vestibular 16 21.94 Atividade 11 14.67

Formagédo 47 8.47 e - 1825 Disciplina 30 6,51
Espago 57 6.03
Historia 41 5.65

Nota: f = Frequéncia; X?= Teste Qui-Quadrado, software IRAMUTEQ.

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

A classe 1, denominada de “Relag&o afetiva com a escola”, foi responséavel por 39,70%
dos segmentos de texto. Os principais elementos (palavras) que se relacionaram a esta classe
foram: Escola Normal, pessoa, escola, lugar, amigo, indicar, vida, aposentar, funcionario,
orgulho, contribuir, acolhedor, amizade, formacéo, espaco e historia (Figura 1). O contetdo
desta classe, faz emergir o envolvimento afetivo dos participantes com o IEED. E assim como
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demonstrado na analise prototipica, esta afetividade se manifesta também nos discursos. As

respostas a seguir, ilustram este contexto:

Tenho um grande carinho pela Escola Normal, por véarios motivos: fui
estudante e depois fui professora la. (Lizandre, professora, em 13/12/2021).
Por exemplo, o atendimento na secretaria, eu me sentia, era como se a gente
tivesse conseguido estabelecer uma amizade com as pessoas. (Joana, egressa,
em 25/10/2021).

Eu considero a Escola Normal um bom lugar para aprender. (Enaid, egressa,
em 20/10/2021).

Bom, para descrever, eu diria que passei um dos melhores momentos da minha
vida 14, onde eu tive professores, carrego com muito afeto comigo. (Freire,
egressa, em 25/10/2021).

Eu fico imaginando quando me aposentar, o quanto vou sentir falta da escola
publica porque eu vi na Escola Normal, toda a estrutura de escola publica, mas
gue a gente podia investir, podia fazer a coisa andar, fazer a coisa caminhar e
dar certo. (Maiza, egressa em 27/10/2021).

O que mais contribuiu para minha formacdo profissional, foi a questdo da
amizade no corpo docente e com os funcionarios. (Didimo, professor, em
22/10/2021).

Me orgulho sim, com certeza! Eu encontro ainda hoje, alguns alunos, alunos
que ja sdo profissionais, ex-alunos da Escola Normal, que chegam para mim
e falam: oh professora, eu fiz o curso tal, eu ja fiz a faculdade, e se lembra de
mim. (Leticia, em 08/12/2021).

E uma escola grande, tem um espaco legal, e vocé tem liberdade para
trabalhar. (América, professora, em 14/12/2021).

Eu penso que se eu tivesse ido para uma outra institui¢cdo fazer um outro curso,
eu teria feito, mas ndo teria sentido no meu espirito o que eu precisava sentir,
entdo, eu me identifiqguei com a escola, me identifiquei com a histéria da
escola, e tenho o maior orgulho de levar ela pra todos os cantos que eu vou, e
se eu pudesse, se alguém me perguntar, eu mando ir pra Escola Normal.
Quando vocé entra naquela escola vocé é igual a todos, independente de raca,
de cor, de crenga [...]. (Verbnica, egressa, em 25/10/2021).

Fica evidente nas falas, expressas nas palavras que compuseram a classe 1, a relacdo
afetiva com o objeto da representacdo, que é o Instituto de Educacao Euclides Dantas, a Escola
Normal. Assim como a palavra ‘amizade’ representou o NC das RS mediante a analise
prototipica, a palavra ‘amigo’ também integra esta primeira categoria “Relacao afetiva com a
escola”. E, para além desta convergéncia direta, as demais palavras pertencentes a esta classe,
trazem como contedo latente, todo o envolvimento sentimental dos participantes com essa
escola.

Contudo, um elemento que figurou na classe 1, mas que em primeira analise, deveria estar
na classe 2, foi a palavra ‘formag¢ao’. Aqui cabe uma explicagdo: como dito anteriormente, a
CHD estabelece um agrupamento por semelhanca entre as classes, e as classes com menor
semelhanca, ficam mais ‘afastadas’. A andlise do corpus textual (vide figura 25), mostra

claramente a relagdo de semelhanca entre as classes 1 e 2, e o distanciamento da classe 3.
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‘Formagdo’ apareceu na primeira categoria, em razdo da linha ténue entre o seu sentido afetivo,

e 0s aspectos relacionados a formacao pessoal/profissional, contetudo latente da classe 2. As

falas de Joana, Freire e Azarias, exemplificam bem este contexto:

Na verdade, quando a gente vai estudar a historia da educacédo em Vitdria da
Conquista, e vocé tem 14 a Escola Normal, como lécus de formacgdo dos
professores. VVocé vé a imagem da representacdo da escola, e isso é muito
forte. Eu penso que aquilo ali, nunca pode acabar, a Escola Normal sem aquela
arquitetura. (Joana, egressa, em 25/10/2021).

Digamos que, foi fundamental pra minha formag&o. A Escola Normal pra mim
é, eu enxergo como uma casa. (Gleice, egressa, em 25/10/2021).

[...] ela foi muito importante para a minha formag&o profissional, porque eu
pude ali na sala dos professores, interagir, aprender, na informalidade com os
meus colegas, nos corredores, numa conversa curta ndo s6 com o professor,
com um outro colega, mas também com os préprios estudantes. (Azarias,
professor, em 15/10/2021).

A classe 2, intitulada de “Formacédo pessoal/profissional”, foi responsavel por 24,87%

dos segmentos de texto. As palavras que compuseram essa classe foram: curso, magistério,

escola particular, estudar, época, familia, UESB, Pedagogia, publico, vestibular e carreira

(Figura 1). Nesta categoria, € possivel, a luz da abordagem processual (MOSCOVICI, 1978;

JODELET, 1989), observar por meio da objetivacdo e ancoragem, com as RS de professores e

egressos do IEED, foram construidas, organizadas e estruturadas. A seguir, algumas falas que

‘materializam’ o objeto IEED, destacando sua importancia para a formagdo tanto pessoal,

quanto profissional:

Estudar na Escola Normal, foi um marco fundamental para mim, porque foi
quando conclui o curso de Magistério, e quando escolhi seguir de fato a
carreira. (Joana, egressa, em 25/10/2021).

[...] eu fiz vestibular pra UESB e passei, e eu ndo penso que esse mérito foi s6
de uma escola particular onde eu tive o ensino fundamental 2, mas de todo o
estudo de todo um processo, porque além do mais era magistério. (Maiza,
egressa, em 27/10/2021).

[...] porque na época, tinha uma biblioteca, que a gente ndo fazia muito uso,
mas tinha as salas de audiovisual, que eu utilizava bastante. (Ameérica,
professora, em 14/12/2021).

Os professores conseguiam desenvolver na gente a vontade de aprender, até
pelas histdrias que eram contadas, histérias de vida. A gente sentia como se
fossemos parte de uma familia. (Gleice, egressa, em 25/10/2021).

No primeiro ano, foi quando aconteceu isso, e a partir do segundo ano, foi
vinculado justamente pra quem queria seguir a carreira de professor.
(Veronica, egressa, em 25/10/2021).

Como profissional, 0 magistério sempre me deu o embasamento prético. O
magistério me deu uma préatica, que a Pedagogia ndo me deu. (J. K. Rowling,
egressa, em 20/10/2021).
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Cada uma dessas respostas, por meio da objetivacdo, garante o carater perene das
representacdes sobre o IEED. Todos os cinco respondentes, ndo mais vivenciam o ambiente da
escola, mas, o que antes era concebido como abstrato, vai sendo transformado em uma imagem.
E essa imagem gerada pelo coletivo, passa a substituir o que, inicialmente, era apenas a sua
representacdo. Entretanto, algumas respostas, também inclusas nesta categoria, revelam o
‘estranho’, neste caso especifico, o fato de o IEED ter, gradativamente, perdido sua esséncia,

no tocante a formac&o de professores, sentido que determinou sua criacao:

O magistério na época, ja era meio mirrado, vamos dizer assim, ja era uma
coisa mais lenta, ja tava funcionando de forma mais devagar, mas estava
presente. (J. K. Rowling, egressa, em 20/10/2021).

A Escola Normal pra mim, & um exemplo de escola estadual, observando na
época que eu estudei. (Maiza, egressa, em 27/10/2021).

Entdo o orgulho, era na verdade, de ser vista como uma professora, que
naquela época, a gente era sim. (Teca, professora, em 20/10/2021).

[...] porque a questdo do magistério ndo existir mais na grade curricular, faz
uma falta enorme [...]. (Gleice, egressa, em 25/10/2021).

Eu penso um absurdo fechar um curso de Magistério, eu penso totalmente
absurdo! (Veronica, egressa, em 25/10/2021).

A classe 3, denominada de “Pratica Pedagogica em Educacdo Fisica” foi responsavel
por 35,86% dos segmentos de texto, sendo composta pelas seguintes palavras: Educacéo Fisica,
aula, quadra, bola, sala, jogar, esporte, futebol, corpo, teoria, baleado, atividade e disciplina.
Esta categoria conecta-se com o segundo objetivo especifico desta pesquisa que foi, a partir das
imagens advindas das representacGes sobre o IEED, buscar pistas que orientem praticas
pedagogicas e saberes para processos formativos do Professor de Educacgéo Fisica Escolar. A

seguir, apresentamos as inferéncias e interpretacdes especificas desta categoria.

5.3. Pistas para orientacdo de préticas pedagogicas e saberes nos processos

formativos do Professor de Educacéo Fisica Escolar.

A priori, todas as palavras pertencentes a esta categoria, relacionam-se diretamente com
a pratica pedagogica da Educacdo Fisica. Contudo, que pistas elas revelam? Inicialmente
apresentaremos o que denominamos ‘Pistas para compreensdo da realidade’ (Quadro 1). Elas
representam um diagnostico. Na secdo seguinte, com base nesse diagnostico, apontaremos
‘Pistas para orientacdo de praticas pedagdgicas na Educacdo Fisica Escolar’, na perspectiva da
qualificacdo do processo formativo de professoras e professores da Educagéo Fisica Escolar.
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Apds andlise, as “Pistas” reveladas pelos discursos foram distribuidas em duas categorias
e subcategorias: a primeira, diz respeito aos aspectos que, em nosso entendimento, devem ser
garantidos na formagéo de professoras e professores da Educacdo Fisica Escolar, tanto do ponto
de vista didatico-pedagdgico, quanto do embasamento tedrico-metodoldgico; a segunda revela
aspectos estruturais que impactam a pratica pedagdgica da Educacao Fisica na escola:

Quadro 2 - Pistas que orientam a formacéo de professores/as da Educacéo Fisica Escolar

(continua)
Didatico-pedagogico
Pistas Discursos que revelam a realidade
01 Pouco ou nenhum apoio ao E porque, na Educacéo Fisica, quando vocé pega 0s
enfrentamento das alunos e leva pra quadra, eu penso que a preocupacao

dificuldades no aprendizado | € maior do que vocé esta em sala de aula. Ainda mais,
quando vocé deixa esses alunos dispersos. (Felipe,
egresso, em 26/10/2021).

02 Sentimento de exclusdo da [...]Jai eu ndo me sentia a vontade para participar,
aula porgue eu ndo me via muito, ndo jogava muito bem
volei. E o professor também néo fazia muita questéo.
(Estér, egressa, em 21/10/2021).

03 Indiferenca/falta de empatia | [...Jai eu ndo me sentia a vontade para participar,
da professora/professor porque eu ndo me via muito, ndo jogava muito bem
volei. E o professor também néo fazia muita questéo.
(Estér, egressa, em 21/10/2021).

Mas, eu acredito que nesse segundo momento, a
Educacédo Fisica foi sim, respeitada, e vocés, o olhar
de vocé e Ana, em sala de aula. N&o € Teca que esta
falando aqui, ndo! Foi o depoimento de varios alunos.
Nos tivemos alunos comuns a vocé, a mim e a Ana, e
que falavam, a escuta de voceés, que vocés ndo foram
so professores de Educacdo Fisica, vocés tiveram essa
escuta, também nas aulas de Educacdo Fisica. E a
gente sabe da importancia disso, entdo, ela foi
humanizada, a Educacdo Fisica depois, foi uma
revolucdo. E, parabéns aqui a vocé e a Ana, porque
vocés chegaram e fizeram a diferenca. Muito bom!
(Teca, professora em 20/10/2021).

04 Falta de cuidado com os E porque, na Educacdo Fisica, quando vocé pega 0s
alunos durante a aula alunos e leva pra quadra, eu penso que a preocupacao
é maior do que vocé esta em sala de aula. Ainda mais,
quando vocé deixa esses alunos dispersos. (Felipe,
egresso, em 26/10/2021).

Entdo eu ndo aprendi a gostar. Ndo me ensinaram a
gostar de Educacdo Fisica. Que cabe ao professor,
ensinar sobre o prazer de Educacdo Fisica. Até
porque, Educacgdo Fisica vai muito além de correr e
jogar bola. (J.K. Rowling, egressa, em 20/10/2021).
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Quadro 2 - Pistas que orientam a formacéao de professores/as da Educacao Fisica Escolar

(continua)

05

Insercéo de praticas
inovadoras

[...] e falando em especifico da Educagdo Fisica,
quando eu comecei a ter aula com Ana®, no meu
segundo ano, foi quando eu descobri o que era
Educacdo Fisica. [...] O que mais contribuiu para a
minha formacg&do como pessoa, foi & no meu segundo
ano, nas aulas de Educacdo Fisica. N&o é puxagdo de
saco ndo! To falando a verdade! A didatica durante
todo o ano, e o outro, eu preciso falar pra ficar
gravado: o Frisbee. (Felipe, egresso em 26/10/2021).

A Educagdo Fisica era muito intensa, e os alunos
muito participantes. Tinha aqueles jogos. A quadra
ndo tinha nem estrutura, mas vocés faziam a diferenca.
E os alunos, sempre preferindo as aulas de Educacgéo
Fisica do que as nossas. Eu me lembro de vocé
fazendo a diferenca com aquele jogo de disco, 0
frisbee. (Lizandre, professora, em 13/12/21).

Tedrico-metodoldgico

Pistas

Discursos que revelam a realidade

06

A bola como objeto mais
representativo da Educacéo
Fisica

Para representar a Educacdo Fisica, eu desenharia
uma bola de futebol, e ao redor dela, um monte de
criangas. (Enaid, egressa, em 20/10/2021).

A imagem que eu escolheria para representar a
Educacdo Fisica, seria a bola, que era o esporte que
eu praticava. (Didimo, professor, em 22/10/2021).

07

Monocultura do futebol

Quando a gente ia pra quadra, que tinha a questéo do
bambolé, era s6 menina, os meninos ficavam mais,
porgue as vezes a Educacdo Fisica, era associada ao
futebol. Quando falava Educagdo Fisica, vamos jogar
bola, os meninos iam pra jogar bola. Era separada, nao
era mista ndo. (Maiza, egressa, em 27/10/2021).

08

Prioridade para o publico
masculino

O esporte era sempre 0 mesmo, as aulas praticas, entdo
ndo tinha muita diferenca. Futebol pros meninos, no
maximo um voélei, uma queimada, quando brigava
muito. (Estér, egressa, em 21/10/2021).

09

Empobrecimento do
repertério, restrito ao futebol
e baleado

O esporte era sempre 0 mesmo, as aulas préticas, entao
ndo tinha muita diferenca. Futebol pros meninos, no
méaximo um vélei, uma queimada, quando brigava
muito. (Estér, egressa, em 21/10/2021).

28 Nome ficticio.
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Quadro 2 - Pistas que orientam a formacao de professores/as da Educacao Fisica Escolar

(conclusdo)

Tedrico-metodolégico

Pistas

Discursos que revelam a realidade

10

Copia empobrecida do
Esporte

Eu ficava no banco. Eu ndo me sentia a vontade porque
a maioria dos professores de Educacdo Fisica, ou
passava o futebol e no maximo o volei [...]. (Estér,
egressa, em 21/10/2021).

Vocé ia pra escola brincar de baleado, vocé ia brincar
de esporte, mas na questdo referente a basquetebol,
futebol, ndo tinha nada de especifico pra vocé fazer.
(Jagueline, egressa, em 22/10/2021).

11

Reducédo da compreensdo de
corpo a dimensao meramente
procedimental

Em relag&o ao trato com o corpo, eu n&o sei se ha essa
discussdo no nivel extracorporeo, ou, essa dimensdo
histérica do esporte, essa questdo do padrao da beleza,
eu penso que ndo tem essa coisa da estética. Nao penso
que tenha esse trabalho. (Clio, professora, em
13/12/2021).

Entdo eu penso que, eu ndo sei direito explicar essa
questdo da corporeidade, assim se seguia mesmo uma
sequéncia cientifica que eles explicam da Educacgéo
Fisica, mas eu via 0s meninos soltos para brincar la.
(America, professora, em 14/12/2021).

Pelo pouco que eu posso me lembrar, ndo existia um
tratamento especifico sobre o corpo. (Jaqueling,
egressa, em 22/10/2021).

Antes, era uma imagem de apatia e s6 cumprimento de
tarefa. Eu nem sei que imagem eu dou! Em relacéo ao
trato com o corpo, antes era s6 de um compromisso
com a disciplina. (Teca, professora, em 20/10/2021).

12

Falta de sustentagdo teorica

Penso que falta um projeto norteador, alguma coisa
com uma sustentacdo tedrica, conceitual, mais
aprofundada. (Clio, professora, em 13/12/2021).

Entdo, como a gente nunca tinha uma aula planejada,
eu nunca vivi uma experiéncia. Ento, eu s6 lembro do
lugar. Hoje eu ndo consideraria que aquilo era uma
aula ndo. (J.K. Rowling, egressa, em 20/10/2021).

Entdo era aquele negdcio: levar pra quadra, entrega o
material e a gente brinca. (Felipe, egresso, em
26/10/2021).

13

Falta de um projeto
norteador

Entdo, como a gente nunca tinha uma aula planejada,
eu nunca vivi uma experiéncia. Entéo, eu sé lembro do
lugar. Hoje eu ndo consideraria que aquilo era uma
aula ndo. (J.K. Rowling, egressa, em 20/10/2021).

Elaborado pelo autor: (2023).
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Quadro 3 - Aspectos estruturais que impactam a pratica pedagogica da Educacdo Fisica

Escolar

Carga Horéria

Pista

Discursos que revelam a realidade

01

Loteamento da carga horaria da
Educacdo Fisica, desviada para
outros professores

Hoje infelizmente, como eu ja estive muito perto de
direcdo, de vice direcdo, de coordenacdo de escola,
hoje, qualquer complemento necessario na carga
horéria de algum professor, é preenchida com aula de
Educacao Fisica. (Maiza, 27/10/2021).

Ultimamente, se pegava uma professora, talvez, de
Lingua Portuguesa, para completar a sua carga
horaria, e ministrar aula de Educacéo Fisica. Ai, ela se
sentava numa arvore, eu enxerguei isso, entregava
uma bola, e 0s meninos iam para quadra, fazer o que
eles quisessem. Entdo, ultimamente era isso que estava
acontecendo, para ela completar a carga horéria dela.
(Lua Nova, professora, em 27/10/2021).

E ai como profissional eu me vi dando aula de
Educacao Fisica sem uma formacdo, pegando uma
bola, levando pra quadra e jogando nas maos dos
meninos, € as meninas eu tentava dar alguma coisa
para elas. (Azarias, professor, em 15/10/2021).

Espacos adequados

Pista

Discursos que revelam a realidade

02

Falta de espacos adequados para
as aulas

Eu me lembro que a gente sempre ficava, era sempre
a quadra de terra, nunca era a quadra boa, era sempre
a quadra ali que tava mais disponivel. Entdo a quadra
pior, ficava para qualquer atividade. (J.K. Rowling,
egressa, em 20/10/2021).

Se chove, ndo tem Educacéo Fisica, se tem o sol forte,
ndo déa pra ter Educacdo Fisica. Entdo, é uma coisa que
estd entregue as condigdes climéticas, se vao ser
favoraveis ou ndo. Entdo, uma quadra de esportes sem
uma cobertura, sem uma estrutura adequada, ela ndo
motiva ninguém. O aluno as vezes até gosta, mas a
pratica termina sendo prejudicada, a pratica do
esporte. (Zénite, professor, em 13/12/2021).

Elaborado pelo autor: (2023).
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A analise do contetdo dos discursos dentro do contexto em que foram enunciadas, suscita
o levantamento de problematicas da Educagdo Fisica Escolar, ndo apenas contribuindo na
orientacdo de préaticas pedagdgicas, mas também, revelando pontos de fragilidade que atingem
diretamente, a formacdo da professora e do professor de Educacdo Fisica. O que em muitos
momentos parece estar oculto nas praticas, emerge com muita poténcia, exigindo certo esfor¢o
de analise com vistas a construcdo de possibilidades superadoras.

Desde 1971, a Educacéo Fisica passou a integrar os curriculos de todos os graus de ensino,
na condicdo de atividade regular (BRASIL, 1985), e a iniciacdo esportiva, a partir da 5 série a
época (BETTI, 1988). Aqui vé-se claramente, duas caracteristicas que permanecem fortes no
ambito da Educacdo Fisica Escolar: ser uma atividade prioritariamente pratica (BAGNARA e
FENSTERSEIFER, 2020) e sua relacdo de dependéncia do esporte (FREIRE et al., 2021). A
énfase na pratica, dissociada da teoria, ocasiona o que destacamos no primeiro bloco das
‘pistas’, dos aspectos relativos a formagao: ao invés de ser garantida a ampliagdo do repertorio
dos estudantes no @mbito da Cultura Corporal, o que ainda se V&, é o seu empobrecimento,
restringindo-o, como destacado nas falas, & pratica do futebol e do baleado. Aquele, desprovido
do aprendizado da sua histdria e dos fundamentos técnicos e taticos.

Pode-se afirmar que a presenca do esporte nas aulas de Educacdo Fisica, ndo apenas no
IEED, com o passar dos anos, deveria ser traduzida em uma maior riqueza de experiéncias,
favorecendo o acesso de todos a esses conhecimentos, indiscriminadamente. Entretanto, o que
ainda vemos como hegemonico, traduz-se no oferecimento de uma copia empobrecida do
esporte (DE OLIVEIRA, 2022), no qual a participacdo do publico feminino segue sendo
negligenciada, tolhendo toda e qualquer possibilidade de manifestacdo em contrario, como
enfatizou a estudante Estér, em dois momentos da sua resposta (Quadro 1). Esta ‘copia’, é de
tal ordem empobrecida, que tanto a estudante Enaid, quanto o professor Didimo, ao serem
convidados a escolherem uma imagem para representar a Educacéo Fisica, associam-na a uma
bola (Quadro 1).

No segundo bloco, destacamos ‘pistas’ latentes nas falas dos egressos, que apontam
diretamente para aspectos da formacédo, mais especificamente, em relacdo ao trato didatico-
metodoldgico dos professores de Educacgéo Fisica, e que precisam ser trabalhados no processo
formativo desses professores (BAGNARA e FENSTERSEIFER, 2020). As falas de Felipe, J.K.
Rowling e Estér (Quadro 1), foram essenciais para destacar a atencao que precisa ser dada, aos
processos didaticos que permeiam as aulas de Educacdo Fisica, sobretudo por envolverem
atividades em movimento. E inadmissivel que os estudantes sejam “deixados” no espago da

aula, dispersos, sem a devida supervisdao. E que, nos momentos em que 0 professor esta
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presente, ele ignore a necessidade de oferecer as ajudas necessarias para o enfrentamento das
dificuldades que sempre surgem, numa atitude de indiferenca e falta de empatia.

Nas falas desses trés egressos, fica evidente o fenomeno do “abandono docente”
(GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2006; MACHADO et al., 2010). O abandono do trabalho
docente caracteriza-se pela atuagdo daquelas professoras e professores “que ndo apresentam
grandes pretensdes com suas praticas, ou mesmo nenhuma além de ocupar seus alunos com
alguma atividade. Tornaram-se administradores de material didatico...” (BAGNARA e
FENSTERSEIFER, 2020, p.325). Esse achado, além de desnudar uma realidade ainda nédo
superada, pde em questdo a influéncia da formacao inicial na agdo docente.

O terceiro bloco, também aponta para outro aspecto da formacdo, que diz respeito a
necessidade de que cada professora e professor de Educacdo Fisica tenha um embasamento
tedrico consistente que sustente sua pratica pedagégica (FREIRE et al., 2021). Nenhum dos
entrevistados, por exemplo, teve conviccdo para afirmar que nas aulas de Educagdo Fisica no
IEED, a tematica ‘corpo’ fosse abordada. A abordagem desses temas é de extrema importancia
para que se efetive uma pratica politico-pedagogica comprometida com uma educacao publica
de qualidade (COELHO et al., 2021). A professora Clio, além de afirmar que falta aos
professores um projeto que norteie as agdes, sustentando-as tedrica e conceitualmente, é
cirirgica em destacar que a dimensao historica do esporte (ela é historiadora) e os padrdes de
beleza e estética, ndo sdo tematizados nas aulas (Quadro 1). A também professora Teca, chegar
a afirmar, que o trato especifico sobre ‘corpo’, resumia-se a obrigatoriedade da participacao dos
alunos nas aulas.

Levando-se em consideracdo os aspectos da pratica pedagogica e dos saberes para
processos formativos da professora e do professor de Educacdo Fisica Escolar, até aqui
apontados, extraidos das falas dos participantes, faz-se necessario o destaque feito pela egressa,
J.K. Rowling, ao afirmar categoricamente: “Nao me ensinaram a gostar de Educacao Fisica”.
Mesmo reconhecendo que a Educacdo Fisica ¢ muito mais que “correr e jogar bola”, nos cinco
anos em que la estudou, ndo conseguiu identificar nenhuma agéo que a estimulasse a aprender.
Em um determinado momento da entrevista, ela acrescentou:

Entdo, como a gente nunca tinha uma aula planejada, eu nunca vivi uma
experiéncia. Entdo, eu s6 lembro do lugar. Hoje eu néo consideraria que aquilo
era uma aula ndo. (J.K. Rowling, egressa, em 20/10/2021).

A compreensdo de que as praticas educativas da escola séo dimensionadas pelo empenho
dos professores e por uma transformacéo das instituicdes onde trabalham (NOVOA, 1992), é

fundamental, sobretudo, diante de uma fala como essa. Mesmo o IEED, tendo realizado a
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reformulacéo do seu Projeto Politico-Pedagogico, a Educacéo Fisica, pela imagem hegemonica
construida atraves das falas dos entrevistados, ndo evoluiu a contento, apresentando, em
determinados momentos, certa involucdo. Uma pratica sem sustentacdo tedrica,
descompromissada, descontextualizada, dificilmente serd apreciada pelo alunado, que assim
como J.K. Rowling, certamente serdo conduzidos ao mesmo sentimento: ndo gostar de
Educacéo Fisica. Essa possivel falta de “intencionalidade pedagdgica” por parte dos professores
(BAGNARA e FENSTERSEIFER, 2016), indica “uma orfandade disciplinar na area da
Educagao Fisica” (p. 325).

Ainda em relacdo ao terceiro bloco, faz-se importante destacar que, além da tematica
‘corpo’ nao ter sido um objeto de conhecimento das aulas de Educacéo Fisica no IEED, segundo
o0s participantes, as falas do estudante Felipe e da professora América (Quadro 1), salientam a
reducdo da compreensao do trato com o corpo, meramente a dimensédo procedimental. Dito de
outra forma, e por ambos, entregava-se o material para os alunos ‘brincarem’, denotando, mais
uma vez, a falta de sistematizacdo das agoes.

Para além dos aspectos relativos a formacdo, identificamos questbes estruturais que
impactam a pratica pedagogica da Educacdo Fisica no IEED e nas demais escolas publicas. No
primeiro bloco, os professores Azarias, Maiza e Lua Nova, denunciam uma pratica gravissima,
corriqueira na rede estadual baiana: o loteamento da carga horaria destinada ao componente
curricular Educagdo Fisica. O que isso quer dizer? As horas/aula destinadas aos professores de
Educacao Fisica, sdo distribuidas entre outros professores que estejam necessitando de horas
para ndo ficarem em situacio de excedéncia®. Este fendmeno ocorre, principalmente, pela
caréncia de professores de Educacao Fisica concursados para assumirem essas vagas. Com isso,
professores de outros componentes curriculares, como foi o caso do préprio Azarias, vao
ministrar essas aulas, colaborando ainda mais, para o desprestigio e ilegitimidade da Educacao
Fisica Escolar. Ainda que o fendbmeno da excedéncia ndo tenha sido saliente nas representacoes,

alguns professores fizeram mencao em suas falas:

Uma palavra que eu cologuei aqui, néo sei se posso me adiantar, eu quis dizer
volatil, no sentido de que, os professores estdo sempre entrando e saindo, e
n&do tem uma continuidade. As vezes vocé comegca a ter uma proximidade com
alguns colegas, depois eles saem, ficam excedentes, entdo é uma escola que
estad sempre renovando muito o quadro de professores. Agora mesmo, penso

29 Fica em situacdo de excedéncia, a professora/professor que ndo completar, na mesma unidade escolar, sua carga
horaria (20 ou 40 horas). Quando isso acontece, o profissional é encaminhado ao 6rgdo gestor local, para ser
alocado em outra unidade que tenha horas disponiveis.
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gue 90 por cento dos professores sdo novos. (Clio, professora, em
13/12/2021).

Eu fiquei excedente, primeiro de 20 horas, depois de 40, das outras 20 que
sobraram. (América, professora, em 14/12/2021).

Se eu ndo tivesse ficado excedente, teria me aposentado la, sem duvida.
(Lizandre, professora, em 13/12/2021).

Muitos, até pela questdo de terem ficado excedentes em varias escolas, eles
ndo se sentem pertencentes, ndo fazem parte da Escola Normal. (Zénite,
professor, em 13/12/2021).

Fiquei muito triste quando eu tive que sair, por conta da excedéncia. (Leticia,
professora, em 08/12/2021).

As professoras América, Lizandre e Leticia, vivenciaram a situacdo de excedéncia
guando trabalhavam no IEED. Todas as trés, corroborando com o que ja fora anteriormente
sobre a relacdo afetiva com a escola, afirmaram categoricamente que gostariam de se aposentar
atuando la. A excedéncia na rede publica da Bahia, € um problema que precisa ser enfrentando
com seriedade e compromisso, por parte da gestdo estadual. Os prejuizos para a educacéao
baiana e para a vida funcional e emocional das professoras e professores, sdo incalculaveis.

A falta de espacos adequados para as aulas de Educacao Fisica, € um aspecto estrutural
mencionado por alguns participantes, ficando mais evidentes nas falas da egressa J.K. Rowling
e do professor Zénite (Quadro 1). Do ponto de vista da ex-estudante, suas aulas aconteciam
sempre na “quadra de terra”, o pior lugar para estar. Ja o professor, destaca como as aulas de
Educacao Fisica estdo sujeitas as intempéries, afetadas pelo sol forte ou pela chuva, sendo este,
um fator de desmotivacéo para os alunos, ja que a quadra da escola, ainda ndo era coberta.*’Em
seu estudo, De Almeida (2017), aponta a inexisténcia de infraestrutura e condi¢des objetivas
para realizacdo das praticas, como uma das causas que dificultam acBes de inovagédo
pedagdgica.

Finalmente, a partir das analises complementares do conteldo e do processo,
discutiremos a relevancia de se levar em consideracdo as RS construidas sobre o IEED, pelos
professores e estudantes, como orientacdo para orientacao de praticas pedagdgicas e construcao
de saberes nos processos formativos de professores da Educacéo Fisica Escolar.

Diante dos achados até aqui apresentados e discutidos, que ‘pistas’ podemos depreender
no sentido da orientacdo de préaticas pedagdgicas e construcdo de saberes nos processos
formativos significativos da/do professora/professor de Educacdo Fisica? Embora os achados

hegemdnicos nas falas, tenham apontado para deficiéncias e fragilidades da préatica pedagogica

30 No final de 2022, a quadra do Instituto de Educacdo Euclides Dantas, passou por uma grande reforma e foi
coberta.
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da Educacgéo Fisica no IEED, vimos nos discursos de Felipe e Lizandre uma ‘pista’ de extrema
importancia: ao citarem o ‘frisbee’, destacaram uma ‘pratica inovadora’ implementada por dois
professores em um determinado periodo que l& atuaram. J& a professora Teca, também
referindo-se a esses professores, enfatiza a conduta acolhedora e humanizada de ambos.

O encantamento com o aprendizado, defendido por Tardiff e Lessard (2005), pressupde
que a professora e o professor, encoraje seus educandos, valorizando seus sentimentos e
necessidades. E o que dizer de um componente curricular que tem a Cultura Corporal como
objeto de estudo? As respostas desses trés participantes deixam claro que é possivel ter uma
pratica sistematizada, contextualizada e que legitime a Educacdo Fisica como um componente
curricular, pois, para que uma préatica se torne pedagogica, ela precisa se organizar em torno de
intencionalidades, construindo préaticas que atribuam sentido ao que se intenciona (FRANCO,
2016).

Ainda que a pratica pedagogica sofra influéncia de uma série de variaveis que permeiam
0 espaco escolar (KRUG, 2013), o professor em formacao precisa estar imerso em um ambiente
que lhe favoreca refletir sobre a pratica, problematizando os desafios que certamente estardo
presentes no cotidiano de trabalho. Ao considerarmos que o curriculo subsidie o planejamento
do professor e, por conseguinte, sua pratica pedagdgica, concordamos com Tardif (2010) ao
evidenciar que a acdo docente ndo é apenas uma mera aplicacdo dos saberes académicos e
curriculares, mas uma transformacgdo e uma reinterpretacdo a partir dos conhecimentos dos
professores.

Ao definir pratica pedagogica “como a forma com que o0s professores ministram suas
aulas” (BAGNARA ¢ FENSTERSEIFER, 2016, p. 318), explicitam que a acdo do professor
precisa demonstrar uma intencionalidade pedagogica, e que a Educacédo Fisica na escola, deve
ter como premissa, tratar dos saberes/conhecimentos relativos a cultura corporal de maneira
comprometida e sistematizada. Corroborando com esses autores, é inconcebivel que haja uma
intervencdo qualificada em Educacdo Fisica Escolar, sem que antes, 0 processo de intervencdo
seja planejado. Entendido dessa forma, o planejamento de ensino tem uma dimensdo macro
(curricular) que transita, se articula e tensiona com todos os niveis de planejamento na
instituicdo escolar, até chegar ao planejamento micro (de aula). E, nesse quesito, os dados da
realidade mostram que ainda ha certa dificuldade por parte dos professores.

Atualmente, ainda repercute fortemente o distanciamento entre a Educacdo Fisica e a
Pedagogia (FENSTEISEIFER, 2001), reforcando a dicotomia entre teoria e pratica, seguindo a
causar prejuizos, marcando e tolhendo corpos, impedindo que ampliem suas experiéncias,

reduzindo-as, quando muito, a sua dimenséo procedimental. O enfrentamento a esta realidade,
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precisa comegar na formagdo, antes que o professor adentre profissionalmente o “chdo da
escola” (BAGNARA e FENSTERSEIFER, 2016), pois, a “costura” entre a teoria e a pratica Se
da, principalmente, pelo planejamento de ensino, e este tema, nos parece, ndo tem sido
garantido no processo da formacéo inicial.

Levando-se em consideracdo as representacfes sobre a Educacdo Fisica no IEED,
expressas nas falas de seus professores e egressos, e o imbricamento com o0s estudos
apresentados, € possivel apontarmos ‘pistas’ que podem servir de suporte para orientagao de
praticas pedagdgicas e construcdo de saberes nos processos formativos da/do
professora/professor de Educacéo Fisica. Longe da pretensdo de atribuirmos culpa ou aumentar
0 peso da responsabilidade sobre os ombros das/dos colegas professores de Educacéo Fisica,
nosso intuito aqui, foi colaborar com proposi¢6es superadoras.

E de fundamental importancia que a/o professora/professor de Educacdo Fisica, tenha
uma relacdo diversificada com a cultura pois, quanto mais ampla for a sua formagéo, maior sera
a possibilidade de recursos que podera utilizar no sentido de conduzir e qualificar sua acao
docente. A escola deve favorecer o acesso aos conhecimentos culturais e cientificos
(LIBANEO, 2016) como meio de promover e ampliar o potencial dos estudantes, e a/o
professora/professor, ndo podem ser meros expectadores desse processo.

As aulas de Educacéo Fisica na escola, precisam ser intencionais e problematizadoras, e
iss0 sO ocorre, na medida em que a/o docente mantém uma relagdo diferenciada com a teoria,
“atuando como intelectual/intérprete/tradutor” (DE ALMEIDA, 2017, p.12), além da atribuicéo
de um sentido critico ao conhecimento, aliado ao reconhecimento da dimenséo ético-politica
da profissdo. Esse reconhecimento, sem o devido embasamento teérico, que deve ser garantido
na formacdo inicial, dificulta sobremaneira que a pratica pedagogica se estabeleca, oferecendo
possibilidades concretas de superag¢do do ‘abandono docente’.

Torna-se imperativo que a Educacdo Fisica seja efetivamente compreendida, como um
componente do curriculo escolar, e ndo mais como uma mera atividade descontextualizada e
desprovida de sentido e significado. Ela possui um conjunto de saberes especificos a serem
ensinados, e isso exige mediacdo pedagogica, com vistas a transforma-los em saberes escolares.
E a esses saberes, precisam ser incorporados novos saberes, e estratégias avaliativas que, além
de modular as aprendizagens e ressignificar processos, envolvam os educandos nas decisoes,
refletindo sobre o que e como se dard a avaliacdo, inclusive envolvendo-os no préprio ato
avaliativo. A formagdo inicial precisa garantir esses conhecimentos.

A disposicéo para o enfrentamento das muitas dificuldades que o cotidiano escolar impde,

precisa ser incentivada e fortalecida através de processos formativos consistentes desde a
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graduacgdo. Para Krug (2013), “Essa interface tedrico-pratica é composta de uma interacao
constante entre o saber e o fazer, entre 0os conhecimentos académicos disciplinares e o
enfrentamento dos problemas decorrentes das vivéncias de situagdes proprias do cotidiano
escolar” (p. 260). E isso s6 sera garantido, quanto mais cedo a/o licencianda/licenciando,
estabelecer o contato com a realidade para além dos conhecimentos adquiridos no plano teérico,
colocando os pés no ‘chao da escola’.

Outra ‘pista’ que julgamos relevante apontar, reside no fato de que professoras e
professores precisam estabelecer um relacionamento respeitoso com seus educandos, firmado
no diadlogo franco, mas de forma fraterna e honesta. Situagcbes como as relatadas pelos
estudantes Felipe, J.K. Rowling e Estér, sdo inadmissiveis, e ndo mais devem estar relacionadas
a processos de ensino e aprendizagem, nao apenas em relacdo a Educacdo Fisica Escolar, mas
em nenhuma situacao que envolva professores e alunos. Para Krug (2013), é muito importante
ter informacGes sobre a trajetdria académica e a vida dos alunos, pois, ao levar em consideragdo
0s saberes que eles possuem e como buscam relaciona-los com as atividades desenvolvidas em
aula, o processo de ensino-aprendizagem é otimizado, e 0 ambiente torna-se mais acolhedor.

Uma pratica pedagdgica na Educacdo Fisica Escolar, precisa ser pautada por um ensino
que extrapole os modelos estereotipados de movimento (DE ALMEIDA, 2017), contrariando
padrdes repetitivos, introduzindo novas praticas que subsidiem a reinvencgdo das tradicionais
que historicamente comp&em o universo da cultura corporal, com vistas a ampliacdo do acesso
gue os alunos tém a essa dimensao da cultura. Favorecer a reinvencao/reelaboragéo de “tempos”
e “espagos” escolares, € condicdo necessdria para que 0s saberes sejam construidos,
compartilhados e usufruidos pela comunidade escolar.

Faz-se importante ainda destacar, que tanto professoras e professores em formacao,
quanto profissionais ja formados, tenham a sua disposicdo uma diversidade de alternativas
metodoldgicas e estratégias capazes de qualificar o ensino, facilitando e promovendo a
aprendizagem dos alunos, num constante movimento de interagdo entre o saber, o fazer, e os
conhecimentos académicos disciplinares, para um melhor e menos doloroso enfrentamento dos
problemas decorrentes das vivéncias de situacfes préprias do cotidiano escolar.

Em virtude do que apresentamos aqui, ¢ plenamente possivel que outras ‘pistas’ para a
construcdo de uma prética pedagogica na Educacéo Fisica Escolar possam ser acrescentadas
aquelas listadas. Entretanto, acreditamos que este esfor¢co empreendido, evidencia uma tentativa
de romper com uma determinada compreensdo de Educacdo Fisica que perdura ao longo de

muitos anos, e que assim como o nucleo central de uma representacdo, também resiste a
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mudancas, mas, mesmo que ainda em carater ndo hegemonico, vislumbra possibilidades

superadoras.
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CONSIDERACOES TRANSITORIAS

O exercicio da escrita ndo € uma tarefa simples, sobretudo quando esta requer rigor
cientifico, e configura-se como a expressao de um estudo que comecou alguns anos antes do
meu ingresso do doutorado, exatamente em fevereiro de 2011, quando comecei a lecionar no
Instituto de Educagdo Euclides Dantas. Naquele momento, a Unica informacgéo que tinha, era
sobre ser um bom lugar para trabalhar, e que certamente, eu gostaria. Lembro-me nitidamente,
de andar por aqueles corredores espagosos, contemplando aquela arquitetura antiga, mas,
aparentemente, muito sélida. E o auditorio? Olhar e adentrar aquele auditorio, foi a confirmacéo
sinestésica, de que ali eu estava testemunhando, uma parte muito bonita da historia da educagéo
em Vitoria da Conquista.

No inicio de 2016, assim como aconteceu com alguns dos colegas que contribuiram neste
estudo, fui atingido pelo fendbmeno da excedéncia, tendo que deixar o IEED para nunca mais
voltar. Contudo, aquela primeira impresséo, foi sendo fortalecida durante os cinco anos em que
vivenciei aquele espago escolar. Da mesma forma unanime como responderam os professores
participantes, eu também respondo: o IEED foi uma boa escola para trabalhar! Entre bons e
maus momentos, as lembrancas sdo as melhores. Estar presente na formatura, e ter sido
professor da ultima turma do Curso Normal Médio, me fez, como dito anteriormente,
testemunha de um importante fato da educagdo municipal.

Esse percurso historico foi o fermento para se estudar as RS construidas pelos professores,
e egressos do IEED, em contexto de pandemia pelo Coronavirus, 0 que nos exigiu
enfrentamento de dificuldades e desafios que nos possibilitaram a aprender e (re)inventar o ato
de investigar. Nesse sentido, a tese coloca em relevo a estrutura e processo das representacdes

sociais sobre o Instituto de Educacdo Euclides Dantas em Vitéria da Conguista-Ba:

contribuicdes as praticas pedagogicas e processos formativos de professores/as de Educacido

Fisica Escolar.

A partir dessas ideias introdutdrias, circunscrevemos as consideragcfes que entendemos
ser transitorias no tempo e no espaco, pois num movimento continuo faremos um retorno a
escrita, lembrando as fases da pesquisa; limitacdes do estudo, abordagem dos resultados mais
significativos que ancoram as recomendacfes e sugestdes para a formacdo e pratica de
professores/as da Educacdo Fisica Escolar. Finalmente, fundadas nas lacunas e limites do
estudo, apresentamos algumas ideias para pesquisas futuras.
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Nosso problema de pesquisa decorreu da necessidade de responder como as
Representacdes Sociais, construidas por professores e egressos do Instituto de Educacao
Euclides Dantas, podem contribuir com orientacdo de praticas pedagdgicas e construcédo de
saberes nos processos formativos. Nesse sentido, nosso objetivo geral, foi investigar como as
Representacdes Sociais de professores e egressos, construidas sobre o Instituto de Educacéo
Euclides Dantas, contribuem com imagens que possam orientar praticas pedagogicas e saberes
nos processos formativos do Professor de Educacéo Fisica Escolar.

A respeito dessas consideragdes, respondemos a questdo e atendemos aos objetivos
especificos dessa pesquisa, que foram: identificar e analisar as Representa¢des Sociais, sobre 0
Instituto de Educacdo Euclides Dantas, construidas pelos professores e egressos e, a partir das
imagens advindas dessas representacfes, desvelar pistas no sentido de orientar préaticas
pedagdgicas e saberes para processos formativos do Professor de Educacéo Fisica Escolar.

Para os atingirmos, enfrentamos durante essa pandemia pelo Coronavirus, dificuldades e
desafios que se impuseram como limites para esse estudo, a saber: em razdo do decreto que
fechou as unidades escolares do Estado, o acesso as mesmas ficou dificultado. 1sso nos causou
um consideravel desgaste de tempo na entrega da documentacgéo da pesquisa que seria enviada
ao Comité de Etica; o falecimento da diretora do IEED, vitima do Coronavirus, suscitou a
intervencdo do NTE-20, vindo a inviabilizar o acesso ao rico acervo documental e imagético
da escola; o distanciamento imposto como medida sanitéaria, impossibilitou que as entrevistas
fossem realizadas presencialmente, impossibilitando a colaboracdo de alguns possiveis
participantes, pelo fato de ndo saberem utilizar o Google Meet.

Os resultados encontrados, a partir das pistas de contribui¢do para formacéo e préaticas de
professores/as da Educacdo Fisica Escolar, nos levaram a desenhar algumas orientacGes e
sugestdes que foram discutidas na perspectiva cientifica e didatico-pedagogica. Em primeiro
lugar, gostariamos de sugerir que desde a graduacgdo, os professores em formacdo sejam
despertados para a importancia e necessidade de encorajar seus educandos, valorizando seus
sentimentos e necessidades. Em segundo, visto que a Educagdo Fisica € um componente
curricular, as agdes que a evolvem precisam ser intencionais, problematizadoras, sistematizadas
e contextualizadas. Em terceiro, enfatizamos que o professor precisa estar imerso em um
ambiente que lhe favoreca refletir sobre sua pratica, problematizando os desafios que encontrara
no cotidiano.

Como quarta orientagdo, enfatizamos a importancia de que o planejamento seja, de fato,
parte integrante da pratica pedagogica da professora e do professor de Educacdo Fisica. Em

quinto, entendemos que o enfretamento da histérica dicotomia entre teoria e pratica, seja
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empreendido a partir de uma formacao inicial consistente, que favoreca o devido embasamento
teorico. Em sexto lugar, a formacdo precisa oportunizar uma relacdo diversificada com a
cultura, pois, quanto mais ampla for a formacéo, mais qualificada sera a acdo docente. A sétima
recomendac&o vai no sentido de que as instituicdes de ensino superior, aproximem o mais cedo
possivel, o professor em formac&o, da realidade do ‘chdo da escola’. E por fim, mas ndo menos
importante, que o ensino na Educacdo Fisica, extrapole os modelos estereotipados de
movimento, introduzindo novas préticas e favorecendo a reinvengao/reelaboragao de “tempos”
¢ “espagos” escolares € que, para isso, professoras e professores tenham, a sua disposi¢ao, uma
diversidade de alternativas metodoldgicas.

Portanto, fundados nas lacunas, limites e resultados do estudo, indicamos como ideias
para pesquisas futuras, por exemplo, analisar em que medida o fendmeno da excedéncia
impacta a pratica pedagogica da Educacao Fisica, ja que, professoras e professores com outras
formag0es, passam a ministrar essas aulas. Outra possibilidade, seria estudar a implantagéo do
novo ensino médio e seus impactos especificos no campo da Cultura Corporal, visto ter retirada
metade da carga horaria da Educacdo Fisica no primeiro e segundo anos, excluindo-a do
terceiro.

A saida do IEED e a insercao em outro espago escolar, favoreceram o ‘olhar de fora’. O
processo de doutoramento permitiu a construgdo de uma proposta de pesquisa, que ndo apenas
me ajudasse a melhor compreender o objeto de representacdo ‘Escola Normal’, mas que
também trouxesse uma contribui¢ao para 0 campo da pesquisa em educacéo, além de ser, como
disse lindamente o Professor Tarcisio Mauro Vago, quando no momento da segunda

qualificacdo, um grito de: ‘Nao fechem esta escola!”.
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coletadas e garante, também, a preservacdo da identidade e da privacidade da instituicdo e do
profissional entrevistado. Ainda queremos dizer-lhe que, uma das metas para a realizacdo deste estudo
é o comprometimento deste (a) pesquisador (a) em possibilitar, aos entrevistados, um retorno dos
resultados da pesquisa. Por outro lado, solicitamos-lhes, aqui, permissdo para a divulgacdo desses
resultados e suas respectivas conclusdes, em forma de pesquisa preservando sigilo e ética. Esclarecemos
que tal autorizacdo estd em consonancia com a resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Salde.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboracdo no processo de desenvolvimento deste futuro
profissional e da pesquisa cientifica em nossa regido. Colocamo-nos a vossa disposicdo no Campus da
UESB em Vitoria da Conquista ou outros contatos, conforme segue:

Celular do (a) Professor (a) Pesquisador (a): (71) 99292-6859 E-mail: alan.rocha@uesb.edu.br.

Sendo o que tinhamos para 0 momento, agradecemos antecipadamente.

A s
el M e i Sa

/

Prof. Dr. Natanael Bonfim Prof. Me. Alan Rocha
Professor Orientador Académico Pesquisador


mailto:alan.rocha@uesb.edu.br
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APENDICE C

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE (PPGEDUC)
DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL - DINTER (UNEB/UESB)

REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O INSTITUTO DE EDUCACAO EUCLIDES
DANTAS EM VITORIA DA CONQUISTA-BA: CONTRIBUICOES AS PRATICAS
PEDAGOGICAS E PROCESSOS FORMATIVOS EM EDUCACAO FiSICA

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

NOME:

IDADE:

GENERO: Homem cis | Mulher cis Homem trans | Mulher trans

NATURALIDADE:

ENDERECO:
PROFESSOR (A) DURANTE QUANTO
TEMPO?
ESTUDANTE DURANTE QUANTO
TEMPO?
QUAL O CURSO?
NIVEL DE ENSINO: FUNDAMENTAL MEDIO
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APENDICE D

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE (PPGEDUC)
DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL - DINTER (UNEB/UESB)

REPRESENTACC)E'S SOCIAIS SOBRE O INSTITUTO DE EDUNCA(;AO EUCLIDES
DANTAS EM VITORIA DA CONQUISTA-BA: CONTRIBUICOES AS PRATICAS
PEDAGOGICAS E PROCESSOS FORMATIVOS EM EDUCACAO FISICA

EVOCACAO LIVRE DE PALAVRAS E HIERARQUIZACAO

Obijetivos especificos: identificar e analisar as representa¢des sociais do IEED que professores,
alunos e egressos constroem e, a partir das imagens advindas dessas representacdes, desvelar
pistas que orientem praticas pedagdgicas e saberes para processos formativos do Professor de

Educacao Fisica Escolar.

Acredito que vocé conhece bem o Instituto de educacdo Euclides Dantas. Ele ficou
conhecido como Escola Normal pois foi fundado com o propdsito de formar professores em

nivel médio.

Pois bem, vamos ao questionario!

Ele é chamado de Evocacdo Livre de Palavras e Hierarquizacao.

Faremos assim: Durante 2 minutos, feche os olhos e se imagine em qualquer lugar na

“Escola Normal” ...

Bom, vamos Ia!

Agora, escreva cinco palavras que lhe
venham em mente quando vocé pensa na
palavra: “Escola Normal”.

Muito bem!

Agora, das palavras que vocé escreveu,
reescreva, de 1 a 5, sendo:
1 - A mais importante de todas.
2 - Extremamente importante.
3 - Muito importante.
4 - Importante.
5 - A menos importante

1-




125

APENDICE E

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE (PPGEDUC)
DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL - DINTER (UNEB/UESB)

REPRESENTAQ()E}S SOCIAIS SOBRE O INSTITUTO DE EDUNCAC;\AO EUCLIDES
DANTAS EM VITORIA DA CONQUISTA-BA: CONTRIBUICOES AS PRATICAS
PEDAGOGICAS E PROCESSOS FORMATIVOS EM EDUCACAO FISICA

ENTREVISTA SEMIDIRIGIDA

Obijetivos especificos: identificar e analisar as representacdes sociais do IEED que professores,
alunos e egressos constroem e, a partir das imagens advindas dessas representacdes, desvelar
pistas que orientem praticas pedagdgicas e saberes para processos formativos do Professor de
Educacao Fisica Escolar.

BLOCO | - ELEMENTOS DE CARACTERISTICAS, DEFINICAO,
IMPORTANCIA E IDENTIDADE DO/COM O IEED

1. Cologue-se numa situagdao em que vocé teria que descrever a “Escola Normal” para
outros. Como vocé a descreveria? E por qué?

2. Para vocé, o que significa a “Escola Normal”?

3. Diga para mim. Em sua opinido, para que serve ou serviu a “Escola Normal”? Por
qué? Explique-me.

4. A “Escola Normal” foi/¢é mais importante que outra escola? Por qué?

5. Voce se orgulha de ensinar/estudar/ter ensinado/estudado na “Escola Normal”? Por
qué?
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BLOCO Il - JULGAMENTO DE VALORES SOBRE O IEED

1. Vocé considera que a “Escola Normal” era/¢ um bom lugar para ensinar e aprender?
Por qué?

2. Vocé acha que as pessoas pensam 0 mesmo que voceé sobre a “Escola Normal?
3. Vocé indicaria a “Escola Normal” para ensinar/estudar? Por qué?

4. Se vocé fosse representar o IEED em uma imagem, que imagem vocé escolheria?
Por qué?

BLOCO Il - VOCE E O IEED - SABERES E PRATICAS

1. O que vocé mais ensina/ensinou/aprende/aprendeu na “Escola Normal”? Por qué?

2. Na sua vivéncia e convivéncia com/na “Escola Normal” o que mais contribuiu para
a sua formacao pessoa/profissional?

3. Se vocé fosse representar as aulas de Educacéo Fisica no IEED em uma imagem,
que imagem vocé escolheria? Por qué?



