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Histdria nova, novas formas,
Novos objetos, novos sujeitos,
Novas linguagens, novos papéis.
Serdo novos os saberes?

Soénia Nikitiuk



RESUMO

O presente trabalho busca construir uma analise acerca do livro didatico, partindo do
pressuposto que este material, se constitui, como um dos principais instrumentos no ensino de
Historia, mais precisamente na rede publica de ensino. Desse modo, discorre sobre a
utilizacdo do mesmo em sala de aula por alunos e professores, tracando o perfil deste recurso
e refletindo suas contribuicbes para a formacdo da consciéncia cidadd, pelos sujeitos
participes do processo de ensino e aprendizagem. Para realizar esta investida, foram
pesquisados documentos de natureza pedagdgica, como Projeto Politico Pedagdgico da
escola, planos de curso e de aula dos professores que lecionam Histéria no Ensino
Fundamental 1l e principalmente o livro didatico: Histdria em documento: imagem e texto.
Foi realizada também observacao in loco e a aplicacdo de questionario, tanto para professores,
quanto para alunos, do nivel de ensino supracitado acima. A partir do didlogo com essas
fontes, foi possivel perceber como se da o processo de ensino-aprendizagem e a formacdo da
consciéncia cidadd, tendo como mote o livro didatico. Além disso, foi exequivel também,
propor algumas metodologias que véo para além do livro didatico, na tentativa de indicar
novas formas de explorar os conteldos e com isso novas descobertas de apropriacdo do
recurso didatico.

Palavras-chave: Livro didatico. Ensino. Aprendizagem. Consciéncia cidada. Sujeitos.



ABSTRACT

This paper seeks to build an analysis of the textbook, on the assumption that this material is
constituted as one of the main tools in the teaching of history, more precisely in the public
school system. Thus, discusses its use in the classroom by students and teachers, tracing the
profile of this resource and reflecting their contribution to the formation of civic
consciousness, the subjects participants of the teaching and learning process. To accomplish
this onslaught, pedagogical documents were surveyed as Pedagogic Political Project school,
course plans and classroom teachers who teach History in Elementary Education 1l and
especially the textbook: History Document: image and text. It was also held on-site
observation and questionnaire, both for teachers and for students, the aforementioned
educational level. From the dialogue with these sources, it was possible to see how is the
process of teaching and learning and the formation of social consciousness, with the motto the
textbook. Moreover, it was possible also to propose some methods that go beyond the
textbook in an attempt to indicate new ways to explore the content and this new ownership of
discoveries of teaching resource.

Keywords: Textbook. Teaching. Learning. Citizen awareness. Subject.
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INTRODUCAO

Partindo do pressuposto de que o livro didatico é o principal material escolar utilizado
no ensino de histdria inclusive na rede municipal, o trabalho ora proposto busca construir uma
analise acerca do seu uso na sala de aula por alunos e professores, tracando o perfil desse
recurso e analisando suas contribuigdes para a formacdo da consciéncia cidada, a partir da
utilizacdo do mesmo, pelos sujeitos participes do processo de ensino e aprendizagem. Assim,
0 objetivo desse trabalho é discutir a dimenséo e complexidade do livro didatico de Histdria,
mediante andalise dos textos e imagens disponibilizadas na obra: Histéria em documento:
imagem e texto de Joelza Esther Domingues Rodrigues e propor novas metodologias na
tentativa de indicar novas formas de explorar os conteldos e com isso novas descobertas de

apropriacdo do recurso didatico.

Os livros didaticos sendo os mais usados instrumentos de trabalho integrante da
tradicdo escolar, entre os agentes educacionais, fazem parte do cotidiano da escola ha pelo
menos dois séculos, seguindo critérios e padrbes para atender as exigéncias e contemplar as
multiplas facetas no campo do saber. Assim, a producdo desse material didatico tem sido
objeto de preocupacdo das autoridades governamentais ao longo da histdria da educacdo por
ser extremamente criticado e culpado pelas mazelas do préprio ensino de Historia. Nesse
sentido, pesquisas demonstram que os livros didaticos sdo instrumentos a servico da ideologia
e da perpetuacdo de um ensino “tradicional”, baseado na transmissdo do conhecimento
construido nos moldes da histéria elitizada e institucionalizada que despreza a condicdo dos
sujeitos mais simples e a trajetoria desses dissidentes. Desse modo, diversas séo as criticas em
relacdo aos livros didaticos que para entendé-las é necessario considerar a dimensdo e a
complexidade de tal material. (BITTENCOURT, 2003)

O livro didatico vem se tornando uma ferramenta indispensavel no processo de ensino-
aprendizagem, nos ultimos anos, tanto que o Governo Federal langou varios programas com o
objetivo de torna-lo acessivel a todos os alunos de escolas publicas do pais — PNLA -
Programa Nacional do Livro de Alfabetizacdo, PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico
e PNLEM - Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio — que segundo Circe
Bittencourt em termos de investimentos e de distribuicédo de livros gratuitos para uma rede de

educacdo publica de um pais, trata-se do maior programa mundial. (BITTENCOURT, 2003)
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A LDB n° 9394/96, em seu artigo 4°, inciso VIl faz mengdo ao apoio governamental,
no que se refere ao material pedagogico: “o dever do Estado com a educacgdo escolar publica
sera efetivado mediante garantia de atendimento do educando no Ensino Fundamental, por

meio de programas suplementares de material didatico [...]” (BRASIL, 1996, p. 3).

Assim, fica claro a responsabilidade do Estado para com os alunos da escola publica
brasileira, no fornecimento do livro didatico, considerando-o como ferramenta necessaria no

processo de ensino.

No que se refere a utilizacdo do livro didatico de Historia na sala de aula, Maria

Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, afirmam que:

Dependendo da maneira como o professor o utiliza, o conhecimento historico
assume, na relacdo ensino aprendizagem, diversos significados, desde um
conhecimento que ndo tem nenhum sentido para o aluno, até a possibilidade de
trabalhar conhecimentos que contribuem para a sua formagdo mais critica e
consciente (SCHMIDT; CAINELI, 2009, p. 173).

A visdo apresentada pelas autoras esclarece que, assim como qualquer outro material
didatico, o livro possui, multiplos significados, limites e possibilidades, variando, conforme é

utilizado.

Interpretacdo mais ampla acerca da anélise do livro didatico, é explicitada no trabalho
de Circe Maria Fernandes Bittencourt, que supera com suas argumentacdes os estudos que
centravam criticas ao carater ideoldgico, presente nos discursos do material didatico. A
autora, esclarece que as preocupacdes atuais, recaem agora ha compreensao das relagdes entre
contelldo escolar e métodos de aprendizagem expressos nessa literatura pedagogica.
(BITTENCOURT, 2003)

Nessa perspectiva, Tavares aponta que “os livros didaticos exercem um importante
papel no ensino aprendizagem de Historia, facilitando a compreensdo dos alunos nos
conteudos curriculares” (TAVARES, 2010 p. 03). E a linguagem utilizada, “as fontes
histéricas como documentos escritos e iconograficos e os recursos didaticos empregados
variam de acordo com a série que se destina, auxiliando o professor nas tematicas abordadas
em sala de aula” (TAVARES, 2010 p. 03).

Pensar o ensino de Histdria e os materiais didaticos, implica refletir sobre as relages
pertinentes que envolvem todo o processo de educacdo, na tentativa de buscar respostas
inerentes as questdes que nos inquietam acerca do livro didatico, considerado como
mecanismo norteador das préticas pedagdgicas e como instrumento pedagdgico complexo.
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Sendo assim, entender os valores contidos nos livros escolares e como esses materiais sao
usados pelo publico alvo na escola da rede publica, sdo indaga¢fes que procura-se,

compreender ao longo desse trabalho de pesquisa.

O ensino de Historia na contemporaneidade, notadamente aquele pautado no livro
didatico, relaciona-se a sua contribuicdo na constituicdo de identidades, principalmente a
nacional. Essa constituicdo associa-se diretamente a formacdo da cidadania, mais
explicitamente a do cidaddo politico. E nesse sentido inUmeras propostas curriculares
apontam a obrigatoriedade da Histdéria na formagdo do “cidadao critico”, esclarecendo a

importancia politica da disciplina.

Nesse interim, André Segal, afirma que a Historia escolar “forma cidaddos comuns,
individuos que vivem um presente contraditério, de violéncia, desemprego, guerra, que recebe
informagdes simultdneas sobre acontecimentos internacionais” (SEGAL, 2010 citado por

BITTENCOURT, 2011, p. 121).

Assim, esses individuos que vivem o presente devem, pelo ensino de Historia, ter
condicdes de refletir sobre tais acontecimentos, localiza-los em um tempo cronologico,
conjuntural e estrutural, estabelecendo relacGes entre os diversos fatos de ordem politica,

econdmica e cultural.

Com isso, € possivel afirmar que a finalidade de uma formacdo politica atribuida ao
ensino de Historia, esta intrinsecamente articulada a formacéo intelectual, que acontece por
intermédio de um compromisso em criar instrumentos cognitivos para o desenvolvimento do
“pensamento critico”, mediante a capacidade de observar e descrever, estabelecendo relacdes
entre presente e passado, comparando e identificando semelhancas entre a diversidade de

acontecimentos no presente e no passado.

Diante do exposto acima € perceptivel a necessidade de pesquisas na area da educacao,
principalmente no que tange ao componente de Historia, pois estar atrelada a formacgao de um
sujeito ativo, responsavel e comprometido, frente as incertezas do cotidiano. Logo o trabalho
com o livro didatico, enquanto instrumento norteador do processo de ensino de Historia, visto
que, professores e alunos sdo elementos importantes nesse processo, tendo em vista seus
saberes e representacdes culturais que atrelados ao bom uso didaticos contribuem para o

processo de construcdo de conhecimento de forma consciente, esta pesquisa, traz uma forte
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relevancia para os dias atuais, tempos em que a educacdo precisa de politicas publicas
reformadoras condizentes com a formacgéao do cidaddo para atuar na esfera da sociedade.

Na contemporaneidade, 0 objetivo da educagdo escolar se apoia na necessidade de
preparar o educando para o exercicio da cidadania e qualifica-lo para o trabalho, de modo que
0 processo formativo realize uma mediacdo entre a esfera das exigéncias pessoais e a vida
publica na qual o aluno esta inserido. E independentemente da disciplina abordada, o livro
didatico deve servir para a construcdo da ética necessaria ao convivio social e democratico.
Em contrapartida, esse material didatico ndo pode ser visto como unica fonte de
conhecimento disponivel para o educando, mesmo sendo utilizado de forma consciente em
sala de aula. E necessario, sensibilidade por parte do educador, no que concerne ao
desenvolvimento de um trabalho diversificado, que venha enriquecer a sua pratica pedagogica

e complementar o material didatico.

Nessa perspectiva, Soares afirma:

Hé& o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas
apoio, mas ndo o roteiro do trabalho dele. Na verdade, isso dificilmente se
concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo vou insistir por culpa das
condic@es de trabalho que o professor tem hoje. Idealmente o livro didatico devia ser
apenas um suporte, um apoio, mas na verdade ele acaba sendo a diretriz basica do
professor no seu ensino (SOARES, 1996 p. 37).

Com isso, Soares aponta que na realidade, o livro didatico assume um carater de
totalidade sendo o Unico recurso utilizado por professores, ndo pelo posicionamento do
profissional, mas pelas préprias condi¢bes cotidianas enfrentada por eles. Por outro lado,
aponta a necessidade em alcancar outra dimensao do livro didatico, enquanto instrumento de
sustentacdo da préatica pedagogica, contemplando o papel ideal desse material, que perpassa a

ideia de um ensino acritico.

Nesse viés, é interessante frisar que o livro analisado, por si sO, aponta ao final de
cada capitulo outras fontes que complementam os contetdos nele propostos, indicando assim,
filmes, livros, sites e revistas que contribuem de forma direta para o aprendizado dos

educandos e ampliacdo das discussdes acerca de tais conteudos.

Essas indicacOes trazidas pelo livro didatico, contribuem nédo so6 para os alunos, como
também para o proprio professor, que ao compreender o papel ideal do livro e se apropriar das
sugestdes propostas, sem duvida podera ministrar uma aula mais rica, interativa, dinamizada e
significativa, influenciando diretamente no aprendizado dos estudantes e exercendo a sua

funcdo de mediador do conhecimento. Assim, as discussdes estabelecidas por Soares, sdo
16



extremamente essenciais para compreendermos o livro didatico do 7° ano, visto que 0 mesmo,
contempla esse papel ideal descrito pelo autor, ao apontar outras leituras, embora desempenhe

também o papel real. Essa flexibilidade, permite ao professor ambos 0s caminhos.

Analisando livros didaticos de Histéria, Miranda e Luca, esclarecem esse tipo de

producdo quando mencionam:

O livro didatico é um produto cultural dotado de alto grau de complexidade e que
ndo deve ser tomado unicamente em funcdo do que contém sob om ponto de vista
normativo, uma vez que ndo sO6 por sua producdo vincula-se a multiplas
possibilidades de didatizacdo do saber histérico, como também sua utilizacdo pode
ensejar praticas de leituras muito diversas (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 124).

Assim, para a analise do livro didatico, chamamos a atencdo para 0s pressupostos que
se tornam fundamental. Primeiramente, o livro didatico é um dos elementos centrais no
processo de ensino e aprendizagem; segundo, em certos casos o livro didatico é a principal
referéncia para alunos e até para o professor, que o tem, como unica fonte de saber para o
conhecimento historico e que as leituras que os fazem desse material, podem distanciar muito

da leitura proposta pelo proprio livro.

Neste sentido, o desafio consiste no vinculo entre autores e editores, de modo que o
livro didatico seja de fato, responsavel pela concretizacdo dos conteudos historicos escolares.
Esses manuais também podem explicitar a tendéncia historica predominante que veicula na

analise bibliogréafica e na sele¢do dos contetdos anexados ao livro.

Selva Guimardes Fonseca afirma que “o livro didatico é, de fato, o principal
veiculador de conhecimentos sistematizados, o produto cultural de maior divulgacdo entre os
brasileiros que tém acesso a educacao escolar” (FONSECA, 2003, p. 49). Desse modo, como
veiculador dos conhecimentos histéricos, o livro didatico de Histéria é responsavel nas
palavras de Marc Ferro, pela “imagem que fazermos de outros povos e de ndés mesmos”
(FERRO, 1983 p. 11). Com isso, antes de ser um fundamental recurso pedagogico, o livro
didatico de Histdria € um produto comercial, inserido em politicas publicas de educacdo

nacional.

A utilizacdo do livro didatico pelos professores é bastante diversa e podemos afirmar
gue ndo existe um modelo definido e homogéneo nas praticas de leitura, pois o publico
escolar ndo é constituido apenas por um grupo social homogéneo. O que podemos observar é
o valor ideoldgico impregnado e em muitas situagdes impostas nos livros didaticos. Embora

consideremos que as ideologias sdo naturalmente incorporadas por professores e alunos.
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Desse modo, “os livros didaticos merecem ser considerados e utilizados de acordo com suas
possibilidades pedagdgicas e cada vez mais aparecer como um referencial e ndo como texto
exclusivo, depositério do Unico conhecimento escolar posto a disposicdo para os alunos
(BITTENCOURT, 2011, p. 319).

Nessa Optica, Antoni Zabala aponta diversas criticas e desclassificacdes generalizadas
acerca do livro didatico, porém precisamos esta atento para a necessaria e conveniente
utilizacdo de algum tipo de material estruturado para o desenvolvimento da pratica
pedagogica. E nesse sentido, o que a escola geralmente dispde e fornece como material
facilitador é apenas o livro didatico para nortear as atividades docentes/discentes. Sendo
assim, alcanca que, “a maior parte das criticas aos objetivos e aos conteudos é de carater
ideoldgico e que toda proposta educativa implica uma tomada de posic¢éo e, portanto, uma
dependéncia ideoldgica” (ZABALA, 1998, p. 174). Com isso, “os livros didaticos sdo
conceituados como veiculadores de mensagens e atuam como transmissores de determinadas
visdes da sociedade, da histdria e da cultura” (ZABALA, 1998, p. 174).

As criticas referentes ao livro didatico giram essencialmente em torno dos seus
contetdos e da metodologia a eles induzidos. Nessa linha de pensamento, Zabala esclarece
que “certamente, essas criticas tém bastante fundamento, mas ndo supdem que seja impossivel
a existéncia e 0 uso de outros tipos de materiais que ndo cometem os erros dos livros didaticos
convencionais” (ZABALA, 1998, p. 175).

Partindo dessa perspectiva, podemos notar “a complexidade da tarefa educativa, ao
exigir a disposicao de instrumentos e recursos que favoregam a tarefa de ensinar” (ZABALA,
1998, p. 175). Por isso, “sd0 necessarios materiais que estejam a servico das praticas
didaticas, que ndo suplantem a dimensédo estratégica e criativa dos professores, mas que 0s
incentivem, encaminhando-os, além da concepcédo seletiva e propedéutica, ndo se limitando
ao formato do livro” (ZABALA, 1998, p. 175).

No que tange a revisdo das criticas aos livros didaticos, Zabala enfatiza que é possivel
observar suas limitacdes e orienta-nos na determinacdo das caracteristicas dos materiais
curriculares para os alunos, avaliando assim, a utilizacdo do livro, enquanto Unico material

acessivel a alunos e professores, inclusive na rede municipal de ensino. (ZABALA, 1998)
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Uma proposta significativa supostamente aceita por Zabala no que diz respeito ao
material didatico, “ndo é a busca de um livro-texto alternativo, mas a avaliagdo de uma

resposta global configurada por diferentes materiais” (ZABALA, 1998, p. 175).

Nessa visdo, Circe Bittencourt aponta outra proposta para um uso diferenciado do
livro didatico, que deve comecar necessariamente pelo principio basico de leitura da obra,
fazendo uma apresentacdo do livro para os alunos em sua integralidade, de modo que
conhecam com mais exatiddo e propriedade as informacdes relevantes do material que estdo
utilizando. (BITTENCOURT, 2004)

Com essas posicdes defendidas, podemos notar que essas praticas implicam sem
davida, um comprometimento do professor com a autonomia intelectual do aluno,
fornecendo-lhes no cotidiano das aulas, as ferramentas basicas para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades pautadas no conhecimento. Isso, pode refletir de forma direta na
utilizacdo do livro didatico como material de pesquisa e como referencial para a busca de
informacBes. Desse modo, proporcionam ainda, a dimensdo de um saber previamente

estruturado.

A utilizacdo do livro didatico deve ser vista como um subsidio para o desenvolvimento
da pratica pedagdgica e ndo apenas como Unico, embora seja a realidade de muitos educandos
e educadores no atual cendrio brasileiro. Nesse caminho Zabala enfatiza que:

O livro é util como compendio do saber, como lugar onde se encontra resumidos ou
ampliados os conhecimentos que sdo trabalhados ou podem ser trabalhados em
classe, como meio para aprofundar fundamentalmente como material de consulta.
Por outro lado, a construgdo do conhecimento necessério para a aprendizagem dos
conceitos e dos principios requer outras atividades, e, portanto, outros materiais
(ZABALA, 1998, p. 182).

Diante disso, é mister reconhecer o valor singular do livro didatico, no processo de
ensino-aprendizagem de Historia, atento para a busca de outros instrumentos/materiais que

venham complementa-los e ampliar os olhares e as possibilidades na pratica pedagdgica.

Definir a realidade da sala de aula hoje nédo é tarefa facil, principalmente quando nos
referimos a utilizacdo de material didatico, pois estamos vivendo a era da informacéo e o
professor precisa estar atento a essa dinamica, para nao tornar 0 processo de ensino

aprendizagem como algo mecanico e atrasado.

Para contemplar as exigéncias da pesquisa, fez-se necessario a utilizacdo de fontes

documentais de natureza pedagogica, disponibilizadas pelo Colégio Estadual Hamilton Rios
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de Araudjo. Ao fazer um levantamento de tais documentos, foi possivel se apropriar do Projeto
Politico Pedagogico, planos de curso e de aula dos professores que atuam no ensino
fundamental 1l e o livro didatico de Histdria, o que possibilitou desenvolver uma analise da

pratica pedagogica e obviamente a utilizacdo do recurso didatico.

Outros documentos analisados foram os diferenciados questionarios, aplicados tanto
para os professores intitulados X, Y e Z, quanto para os alunos, nomeados A e B, do nivel de
ensino anteriormente mencionado. Esses documentos, permitiram construir uma analise de
como esses sujeitos se apropriam do livro didatico e como enxergam suas contribuigdes para a

formacéo da consciéncia cidada.

A partir das analises das fontes e dialogo com autores que discutem sobre o tema, este
trabalho é dividido em dois capitulos. No primeiro, intitulado Trajetoria politica do livro
didatico na cultura escolar brasileira, apresento uma abordagem histdrica dos primeiros passos
do livro didatico até a criacdo do atual PNLD, na sociedade brasileira. Ainda nesse capitulo,
sera apresentado como se da o processo de escolha do material didatico para utilizacdo na
escola e o papel do professor frente a esse cenario. Também enfatizo o alcance politico e
social do livro didatico e as suas contribuicdes para a formacdo da consciéncia cidadd no
ensino de Histdria. No segundo capitulo, analiso a pratica pedagdgica dos professores de
Histéria do Colégio Estadual Hamilton Rios de Aradjo, os planos de curso e de aula
provenientes dos mesmos, 0 Projeto Politico Pedag6gico da instituicdo de ensino e o
questionario aplicado para os discentes e docentes do Ensino Fundamental 1. Nesse mesmo
capitulo, faco uma discussdo desses documentos, concomitantemente com o livro didatico do
7° ano Histéria em documento: imagem e texto, apontando as lacunas e possibilidades.
Proponho também, novas metodologias para trabalhar em sala de aula com os contetdos
referente ao livro analisado, contribuindo assim, para a exploragdo das multiplicidades de
perspectivas do conhecimento historico, oportunizando condi¢fes para a emancipacdo dos

sujeitos e a sua atribui¢do na sociedade.
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CAPITULO I - TRAJETORIA POLITICA DO LIVRO DIDATICO NA
CULTURA ESCOLAR BRASILEIRA

O livro didatico, entendido nos dias atuais como um instrumento significativo no chao
escolar, faz parte da memoria de muitas geracdes e ao longo de tantas transformacdes no seio
societario, ele ainda possui uma fungdo relevante, tanto para os alunos, quanto para 0s
professores, pois, atuam no sentido de mediar a construcdo do conhecimento. Desse modo, é
mister entender um pouco de sua historia, para solidificarmos nossas concepgdes acerca de tal
produto cultural, composto e hibrido, que se encontra no cruzamento da cultura, da pedagogia,
da producdo editorial e da sociedade. Assim, ao abordarmos questdes inerentes ao livro
didatico, faz-se necessario destacar a condicdo de mercadoria desse produto, bem como as
possibilidades de trabalho com esse instrumento nas escolas.

A origem do livro didatico esta intrinsicamente atrelada a cultura escolar, que antes
mesmo da invengdo da imprensa no final do século XV, os proprios estudantes universitarios
europeus produziam seus cadernos de textos e com o advento da imprensa os livros, tornaram-
se 0s primeiros produtos fabricados em série, solidificando ao longo do tempo a concepcao de
“fiel depositario das verdades cientificas universais” (GATTI JUNIOR, 2004 p. 36).

No Brasil, a histéria do livro inicia-se com a chegada de Dom Jodo VI e a corte
portuguesa, em 1808. Além de trazerem muitos livros, trouxeram a primeira maquina de
impressdo tipogréfica e possibilitaram a instalacdo da Imprensa Régia. Nesse periodo, o
dominio politico era exercido pelo Estado e pela Igreja; assim, a censura sofrida pela
imprensa, permitia que fossem publicados apenas textos que ndo ofendessem essas

instituicBes e suas praticas.

A preocupacdo do governo brasileiro com o livro didatico e de outros manuais teve
inicio no século XIX, notadamente no ano de 1929, com a criacdo do Instituto Nacional do
Livro (INL), um orgdo especifico para legislar suas politicas. Neste sentido, o objetivo
principal desse instituto era contribuir para a legitimacdo do livro didatico nacional e
consequentemente, auxiliar no aumento de sua produgdo. Nessa tessitura estabeleceu-se uma
relagdo mais direta entre 0 governo e os manuais escolares e desde entdo, a acao federal vem

se aperfeicoando, no intuito de fornecer obras didaticas, paradidaticas e dicionarios de
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qualidade para os alunos das escolas da rede publica — federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal.

No ano de 1930, em 14 de novembro, o Decreto-lei n® 19.402 criou uma Secretaria de
Estado com a denominagdo de Ministério dos Negocios da Educacdo e Salude Publica. Era o
inicio do Ministério da Educacdo (MEC)'. Ainda nesse periodo, foi criada uma proposta de
regulamentacéo para a producdo e distribuicdo de livros didaticos nas escolas, sendo possivel
apenas porque o Brasil passava por um periodo no qual, inseria-0 numa politica mais
desenvolvimentista, na qual buscou-se implantar uma educagdo progressista e com base
cientifica (FREITAG; MOTTA e COSTA, 1997, p.12).

Com passos lentos, em 1934, no governo do Presidente Getulio Vargas, o INL recebeu
suas primeiras atribuicbes e em 1938 o livro didatico entrou em pauta do governo com a
criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), instituida por meio do Decreto-Lei
n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, a qual estabelecia a primeira politica de legislacdo no

que diz respeito a producao, ao controle e a circulacdo dessas obras.

De acordo com Carvalho, a CNLD, deveria entre outras atribui¢des, “verificar se os
livros didaticos publicados seguiam os programas oficiais de ensino. Ela ndo examinava a
qualidade dos livros, somente se expunham integralmente os programas” (CARVALHO,
2008, p. 3). Nessa perspectiva é importante considerar que a efetivacdo dessa comisséo
ocorreu no periodo do Estado Novo, um momento politico autoritario no qual se buscava
garantir a identidade nacional, sendo “tarefa” da CNLD, controlar a adocdo dos livros, de
forma que possibilitassem o desenvolvimento de um espirito de nacionalidade. Nesses moldes
Freitag afirma “que esta comissdo possuia mais a fungdo de controle politico-ideoldgico do
que propriamente uma fungao didatica” (FREITAG, 1997, p. 13).

Desse modo, estudos apontam que ap0s questionamentos sobre a legitimidade desta
comissdo, em 1945, o Estado consolidou a legislacdo sobre as condi¢bes de producdo e
utilizacdo do livro didatico, restringindo ao professor a escolha do livro didatico, conforme
definido no artigo 5 do Decreto-Lei n° 8.460 de 26 de dezembro de 1945.

'Em 13 de janeiro de 1937, pela Lei n° 378, 0 MEC passou a ser denominado Ministério da Educacdo e da
Saudde. Em 25 de julho de 1953, a Lei n°® 1.920 alterou o nome desse Ministério para Ministério de Educacgdo e
Cultura. O Decreto-lei n° 91.144, de 15 de marco de 1985, criou 0 Ministério da Cultura, de modo que o MEC
passa a ser apenas Ministério da Educacao.
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Em 1966 foi realizado um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) que permitiu a criacdo da
Comisséo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), para coordenar as acdes referentes a
producdo, edicdo e distribuicdo do livro didatico, porém, houve diversas criticas por parte dos
educadores brasileiros, visto que o MEC e ao Sindicato Nacional de Editores de Livros
(SNEL) caberiam apenas responsabilidades de execucédo e todo o controle ficava a tutela dos

orgdos técnicos da USAID.

Por meio do Decreto n® 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, o governo iniciou a compra
dos livros com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo (FNDE), com
as contribuicdes dos estados, porém tornou-se inviavel, impossibilitando a distribui¢cdo macica
dos materiais didaticos. E interessante ressaltar, que sob o periodo militar, essa questio de
compra e distribuigcdo de livros recebeu tratamento diferenciados, 1966, 1971 e 1976, todos
marcados, porém, pela censura e auséncia de liberdades democraticas. Cabe destacar, que esta
associacdo, entre os agentes culturais e o Estado autoritario, transcendeu a organizacdo do
mercado consumidor da producédo didatica e envolveu relacdes de carater politico-ideologico,
cujas repercussdes sobre o conteldo dos manuais didaticos foram marcantes, sobretudo pela
perspectiva de civismo presente na grande maioria das obras, bem como pelo estimulo a uma

determinada forma de conduta do individuo na esfera coletiva.

Nesse contexto, a partir da década de 1980, na conjuntura da reconstrucéo
democrética, surgiu a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), possibilitando algumas
timidas acGes que tangenciaram discussdes acerca dos problemas presentes no livro didatico
distribuidos no territério nacional, incorporando assim, diversos programas de assisténcia do
governo, incluindo o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), o
qual foi substituido pelo atual Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) com a edic¢do do
Decreto n® 91.542, de 1918/85. Assim, é possivel afirmar que o desenvolvimento desse
programa que gerencia 0s materiais didaticos e instituiu alteracdes significativas em relacdo
aos programas anteriores e perpassa até os dias de hoje, simbolizou um marco na politica
educacional, principalmente, no que concerne a incorporacgao dos professores no processo de

escolha desses manuais.

E pertinente reconhecer, que a atuacio do Ministério na discussdo sobre o livro

didatico e sua trajetoria tém se intensificado em 1993 com o Plano Decenal de Educacdo para
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Todos?, o qual priorizava a qualidade dos livros e a capacitacdo do professor para avaliar e

selecioné-los, implementando uma nova politica para os materiais didaticos.

Diversas formas foram experimentadas pelos governantes, para levar o livro didatico a
escola durante 67 anos (1929-1996), que somente com a transferéncia integral da politica de
execucdo do PNLD para o FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo),
iniciou-se de fato uma producdo e distribuicdo continua e massiva de livros didaticos. Este
programa, tem como foco o ensino fundamental publico incluindo as classes de alfabetizacéo

infantil e assegura a gratuidade dos livros.

No que tange a escolha dos livros didaticos, pode-se afirmar que é um processo
executado pelos professores das escolas publicas de todo o pais, por meio do Guia do Livro
Didatico, a partir do qual, os docentes tém a oportunidade de selecionar os livros preferenciais
para serem trabalhados pelo periodo de trés anos, sendo que o livro escolhido s6 podera ser
substituido por outro titulo no préximo PNLD. Assim fica claro, que é tarefa de professores e
equipe pedagogica analisar as resenhas contidas no guia para escolher adequadamente 0s
livros a serem utilizados no triénio. O livro didatico deve ser adequado ao projeto politico-
pedagogico da escola; ao aluno e professor; e a realidade sociocultural das institui¢oes

Geralmente sdo escolhidas duas opcOes de titulos por disciplina e caso a primeira ndo
consiga ser negociada com os detentores dos direitos autorais e editores, a segunda prevalece.

A partir de 2000, foi inserida no PNLD a distribuicdo de dicionarios da Lingua
Portuguesa aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, mas, em 2005, em vez de
entregar uma obra para cada aluno, o FNDE passou a fornecer acervos de dicionarios a todas
as escolas publicas do ensino fundamental. Em 2011 o ensino médio passa a ser atendido

integralmente pelo PNLD, inclusive na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos.

Além do Programa Nacional do Livro Didatico o governo federal executa outros dois
programas relacionadas ao livro didatico para prover as escolas das redes federal, estadual e
municipal e as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado: O Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), criado em 2004 e o Programa Nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizacao de Jovens e Adultos (PNLA), criado em 2007.

2 Em 1990, em Jomtien, Tailandia, realizou-se a Conferéncia Municipal de Educacdo Para Todos, promovida
pela UNESCO com a participacdo de 155 paises e centenas de organizacdes da sociedade civil. Decidiu-se que
0s paises com maior indice de analfabetismo e maior déficit no atendimento da escolaridade obrigatéria
elaborariam planos decenais de educacéo para todos. Nos anos de 1993 e 1994, o MEC liderou a elaboracdo do
Plano Decenal de Educacdo para Todos.
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Cabe destacar, que em 2012, o PNLD apresenta avangos tecnolégicos com a
publicacdo de edital para formacdo de parcerias para estruturacdo e operacdo de servigo
publico e gratuito de disponibilizacdo de materiais digitais a usuarios da educagdo nacional.
Além disso, pela primeira vez, as editoras puderam inscrever no ambito do PNLD 2014,
objetos educacionais digitais complementares aos livros impressos, como, material
multimidia, que inclui jogos educativos, simuladores e infogréficos animados. Esses
materiais, sdo enviados para as escolas em DVD, para utilizacdo pelos alunos dos anos finais
do ensino fundamental no ano letivo de 2014. Os novos livros didaticos, trazem também,
enderecos on-line para que os estudantes tenham acesso ao material multimidia, e
complemente o assunto estudado, além de tornar as aulas mais modernas e interessantes
(BRASIL, 2012).

Para Silva® “o estado brasileiro esta intimamente ligado aos livros didaticos durante
praticamente todo o Periodo Republicano. Estas relacfes, se estreitam ainda mais a partir de
1985 com a criacdo do PNLD que, por sua vez, foi assumido, mantido e aperfeicoado por
governos subsequentes” (SILVA, 2012, p. 817). Se, na visdo de Silva o PNLD se consolidou
enquanto uma politica de Estado e, por sua vez, “tornou o livro didatico um objeto acessivel
para praticamente todos os estudantes de escolas publicas brasileiras” (SILVA, 2012, p. 817),
por outro lado, entendemos que essa politica precisa ser revista, de modo que passe a
considerar a possibilidade do livro se tornar um produto consumivel.

Na perspectiva de Silva, o livro didatico esta “consagrado em nossa cultura escolar” e
“tem assumido a primazia entre os recursos didaticos utilizados na grande maioria das salas
de aula do Ensino Basico” (SILVA, 2012, p. 806). Nesse interim, outro aspecto identificado
pelo autor ¢ que “a importancia do livro didatico para muitos professores vai além de sua
fungdo como ferramenta didatica” (SILVA, 2012, p. 806).

Pode-se afirmar, que a criagdo do PNLD foi um passo glorioso para a educacéo, visto
que, por meio dele, a distribuicdo sistematica de livros didaticos para o Ensino Fundamental
ficou a cargo do Estado. No entanto, h& que se considerar que essa distribui¢cdo ndo era feita
com base em uma selecdo prévia, de modo a garantir a qualidade dos livros comprados para a

distribuicéo.

* Doutorando e mestre em Educagdo pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), bacharel e licenciado em Historia e especialista em Historia do Brasil em Belo Horizonte, Minas
Gerais.
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Com esse redimensionamento, a politica do livro didatico, mediada pelo PNLD,
alcanca uma nova vertente e atualmente garante uma melhor apropriacdo do recurso a ser
utilizado, visto, que sdo previamente selecionados pelo préprio professor, que escolhe e atua
de forma direta na relacdo livro didatico e aluno. Assim, essa propria politica ao inserir o
professor nesse processo de definicdo, aléem de valorizar o papel desse profissional enquanto
mediador do conhecimento, possibilita a compreensdo de quais sentidos esses docentes
atribuem ao material pedagogico em questdo, pois, 0s estimula a conhecerem, discutirem e
escolherem o livro didatico a ser adotado na escola. Com isso, € possivel identificar também,
quais imagens o professor tem de si mesmo, quais imagens ele tem do lugar social que ocupa
e qual a imagem de aluno ele tem.

A escolha do livro didatico, enquanto tarefa do professor e equipe pedagdgica
executada em ciclos trienais alternados, pode ser considerada como um processo politico e
intencional, pois exige dos envolvidos um posicionamento, tanto na avaliagdo dos livros
didaticos ja existentes, quanto na elaboracdo de futuros, que requer também um certo
conhecimento acerca do alunado que se apropriara desse material.

Nessa linha de pensamento, Miriam Orensztejn,* esclarece que “o ideal é promover
uma discusséo aprofundada para que a selecdo seja feita de forma democrética e apoiada nas
concepgdes definidas no Projeto Politico Pedagogico (PPP) e no Plano de Educacéao da rede”.

Essa colocacdo, vem ao encontro dos critérios estabelecidos pelo FNDE, que ndo
preconiza no processo seletivo a neutralidade e imparcialidade politica e a doutrinacdo
ideoldgica, mas apontam, que as regionalidades e as diversidades precisam estar atreladas a
esse processo, na tentativa de atender as maltiplas especificidades tanto do préprio professor,
quanto do aluno, vislumbrando a pratica pedagdgica com uma incidéncia mais acentuada.
Com isso, ha um fortalecimento e um reconhecimento do posicionamento do professor,
norteado pelo Projeto Politico Pedagodgico da escola, que define a identidade da instituicdo e
indica os caminhos a serem percorridos para uma educacao de qualidade.

Ao inserir o docente no processo de escolha do material didatico, as politicas publicas
educacionais, contribui de forma proficua para a presenca de livros mais qualificados e menos
fragmentados nas salas de aula. Portanto, o papel atribuido ao professor nesse viés, transcende
os limites da sala de aula e adquire um posicionamento politico-social visto ser o agente que
estd diretamente ligado ao Projeto Politico Pedagogico e obviamente as demandas do publico

escolar. Nesses moldes, o material utilizado pelos professores deve ser — ou a0 menos deveria

* Formadora da Comunidade Educativa Cedac, de S&o Paulo.
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— selecionado em conformidade com o projeto pedagdgico, no intuito de colaborar com o
desenvolvimento pleno da educacéo.

E not6rio, que as mudangas relevantes acerca da politica do livro didatico ocorridas ao
longo dos anos, define e exige também uma modificacdo tanto na producdo quanto na
utilizacdo desse instrumento. Sendo assim, o papel politico e social do livro didatico ganha
énfase e contempla de fato a sua dimensdo a partir da década de 80, com o surgimento da
Tendéncia Pedagdgica Critico-social dos conteddos, indicando uma preocupacao crescente
dos educadores no Brasil, em buscar um ensino consciente e reflexivo que confronte a
realidades social do aluno, introduzindo-a na relagéo ensino/aprendizagem.

Nesse sentido, Libaneo afirma que “a condi¢do para que a escola sirva aos interesses
populares é garantir a todos um bom ensino, isto €, a apropriacdo dos conteidos escolares
basicos que tenham ressonancia na vida dos atimos” (LIBANEO,1992, p. 14).

No entender de Luckesi:

A principal tarefa da escola é a difusdo de contedo, ndo de contelidos abstratos,
mas Vvivos, concretos, indissociaveis das realidades sociais; a escola deve contribuir
para eliminar a desigualdade social e tornando-a mais democratica. Sua atuagdo
consiste na preparacdo do aluno para 0 mundo adulto e suas contradicGes,
fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisicdo de conteldos e da
socializagdo, para uma participacdo organizada e ativa na democratizagdo da
sociedade. (LUCKESI, 1994, p. 69)

Nesta perspectiva, a escola passa a ter uma funcdo de criar mecanismos,
fundamentalmente por meio da transmissao de contetdos aos alunos, para a transformacéao e
producdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, auxiliando-os na formacdo da consciéncia
cidada, contemplando as prescricdes feitas pela LDB, no que concerne a preparacdo do
individuo para o seu pleno desenvolvimento como pessoa e para o exercicio da cidadania.

Com o surgimento do papel social do livro didatico, outrora solidificado como
mecanismo de dominagdo e reproducdo da cultura dominante nos moldes tradicionais de
ensino, a relacdo professor-aluno também adquire uma nova face. As trocas estabelecidas na
interacdo entre 0 meio e 0 sujeito, sendo o professor o mediador, resulta na producdo do
conhecimento, tornando o aluno e a sua subjetividade o centro do processo, uma vez pautado
no papel do professor enquanto detentor e transmissor do conhecimento, gerindo assim, uma
Tendéncia Pedagdgica Tradicional.

A escolha do livro didatico como uma tarefa do professor além de atribuir a escola a
sua funcdo democratica no que concerne a insercéo e a valorizagcdo dos sujeitos no processo
educacional, contribui eficazmente para reafirmar os avancos referente a politica do livro
didatico brasileiro com a redemocratizacdo do pais e principalmente com o auxilio e
desenvolvimento da pedagogia Critico-social dos conteddos. Nesse interim, a selecdo desse
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material didatico perpassa por alguns critérios relevantes, inclusive, analisar as resenhas
contidas no guia para escolher adequadamente os livros a serem utilizados no triénio. E
interessante frisar que as questdes das regionalidades e diversidades culturais devem ser
consideradas nesse processo e o material escolhido deve se adequar ao projeto politico-
pedagogico da escola, ao aluno, ao professor e a realidade sociocultural da instituig&o.

O alcance social e politico do livro didatico com sua supervalorizacdo das questes
pluricultural, associando seus contetdos a significacdo humana, néo estabelece oposicao entre
cultura erudita e cultura popular, ou espontanea, mas, uma relacdo de continuidade,
contribuindo para a construgdo do conhecimento, e viabilizando a formagéo da consciéncia
cidadd, rompendo com os paradigmas j& existentes e apontando novos caminhos a serem
percorridos.

Entender a formacdo da consciéncia cidada pautada no ensino de Historia é preciso
uma profunda reflexdo acerca dos desafios e das exigéncias tedricas e politicas do nosso
tempo. Nesse sentido, Fonseca aponta duas premissas: uma é pensar a historia exclusivamente
como disciplina educativa, emancipadora e libertadora, fundamental para formacdo da
consciéncia historica e para construcdo da identidade dos homens; e a outra € ter em mente
que o ensino de histdria se processa, sempre, no interior de lutas politicas, sociais e culturais
ao longo do tempo. (FONSECA, 2005)

Nessa perspectiva, é necessario voltar ao passado recente da histéria da educacao
brasileira, para compreendermos a relacdo entre o ensino de Historia e a construcdo da
cidadania nos diversos contextos histérico-politico do nosso pais. A ditadura militar, nos anos
60 e 70, quando estrategicamente foi ensinada nas escolas, uma histdria diversificada, um
estudo voltado mais para a formacéo civica por meio do ensino de histdria, associada a outras
disciplinas, teve como proposito incutir nos jovens uma doutrina de seguranca militar e de
desenvolvimento econémico, com uma configuracdo curricular de tendéncia positivista,
eurocéntrica, linear e cronologica, privilegiando os mitos nacionais da Historia do Brasil.

Um ensino acritico movido pela imposicao fez parte da educacdo brasileira excluindo
0s sujeitos, suas acOes e as lutas sociais, imprimindo uma falsa ideia de que a historia sé é
feita por alguns individuos e ndo por todos. Assim, projetava uma cidadania isolada,
dominante na elite brasileira, conferindo aos demais individuos, apenas o papel de
trabalhador, produtor e consumidor.

Este modelo, até entdo inquestionavel, comeca a ser repensado e criticado pelos

movimentos politico-sociais e nos anos 80, surge uma nova maneira de preparar o cidadao
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para uma sociedade democratica, principalmente na disciplina de Historia pos-ditadura
militar. Nesse novo paradigma de ensino de historia, o “novo cidadao”, ¢ a mola propulsora e
o principal responsavel pela intervencéo e transformacéo da realidade brasileira.

O livro Histéria em Documento: imagem e texto, 22 edi¢cdo, lancado em 2012,
apresenta analises e propostas de uma autora conceituada que pretende contribuir para a o
processo de ensino-aprendizagem, embora ainda apresente, resquicios de uma politica
subjacente reproduzindo o status quo da sociedade. Isso, é fundamentalmente observavel na
epigrafe do capitulo: “O Japdo dos xoguns e dos samurais” (RODRIGUES, 2012, p. 94),
demonstrando uma visdo de Asia completamente pejorativa, lancada a partir dos moldes
estrangeiro, principalmente europeu. Nesse caminho, Cabrine sublinha:

A classe dominante, 0 mesmo tempo que intervém nos acontecimentos, ao procurar
criar condigdes para sua prépria dominagéo, tenta contar a historia de seu jeito, isto
é, selecionando o que deve ser feito, 0s agentes sociais que devem ser lembrados e
0s que devem ser apagados da memoria (CABRINE, 2004, p. 34).

Essas premissas, apontam que o papel do dominante nas relacBes de poder, procura
ocultar as diferencas das relacBes sociais, de modo que apenas a histéria vista do seu modo,
seja verdadeira. Esclarece ainda, que a atuacdo dessa categoria € tdo marcante na producao e
no ensino de Histdria que atuam de forma simplificadora das informacgdes que nao lhes séo
pertinentes, portanto, ndo devem ser modelos. Desse modo, é preciso lancar um olhar
diferenciado sobre os manuais didaticos que ndo muito raro entendem a Histéria como algo ja

construido e apresentam um conteido delimitado e normalmente dissociado da vida prética.

Por outro lado, em trechos do livro analisado ao trabalhar questdes referentes aos

indigenas no Brasil a autora discorre que:

A diversidade entre as nagdes indigenas era enorme: tinham linguas, religides,
valores, costumes, lendas, expressdes artisticas, tipo de aldeia e até aspectos fisicos
diferentes. Assim, por exemplo, haviam aldeias cujas casas formavam um circulo,
enquanto outras se reduziam a apenas uma casa comum onde moravam cerca de 100
pessoas. Alguns grupos indigenas dormiam no chao sobre palha ou sobre um jirau,
enquanto outros dormiam em rede (RODRIGUES, 2012, p. 158).

Com essa assertiva, é possivel notar que o material apresenta um conteddo que vai ao
encontro com a dimensdo critica-social dos conteddos e demonstra por meio das informacdes
um avanco considerado relevante no que diz respeito a solidez dos contetidos e as multiplas

possibilidades de interpretar as informacoes.

Em outro trecho, enfatiza:

Indigenas da ilha de Marajé e do rio Tapajos, tendo por centro a atual cidade de
Santarém, no Para, chegaram a desenvolver uma cultura avangada. [...]. As aldeias
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da cultura de Santarém tinham cerca de 10 mil habitantes. As cerdmicas eram a
marca dessas culturas. Os vasos marajoaras, em vermelho, branco e preto, eram
decorados com desenhos geométricos (RODRIGUES, 2012, p. 158).

Estas indicages, apontam subsidios para que os alunos, mediados pelo professor,
relacionem o0s conteldos propostos com a sua realidade, atento para as rupturas e
permanéncias dos elementos que caracterizam a historia dos sujeitos a partir de um olhar do
presente para o passado, de modo que, na aproximacdo, construam seus conhecimentos,
baseados na historia local. Tais constatacdes, sinalizam duas diregdes que exige do docente
uma atitude — como também dos alunos — emancipadora, critica e reflexiva, rompendo a

condicdo de neutralidade.

De acordo com Pinsk e Pinsk, “o professor de Historia ndo pode ficar preso apenas a
modos de producdo e de opressdo. [...JCada estudante precisa se perceber, de fato, como
sujeito historico” (PINSK e PINSK, 2009, p. 21). Em face disso, ¢ interessante ressaltar que o
livro por si sO, ndo alcanca a complexidade do ensino de historia, mas exige uma interpretacdo
consistente e um posicionamento por professores e alunos, atuando-o como um referencial
para o encaminhamento das atividades na sala de aula. Portanto, o material didatico ndo deve
ser encarado como um instrumento que esgota as possibilidades de ensino, mas que amplia as

alternativas para um ensino de qualidade.

Nesse cenario, o material analisado proporciona elementos de analise critica que
ajudam os alunos a ultrapassar a experiéncia, 0s esteredtipos e as pressdes difusas da
ideologia dominante, desmistificando o discurso do vencedor fechado, direcionando-se ao

(13

estudo dos silenciados, como aponta Foucault ao se debrucar sobre “ a vida dos homens
infames”. Como também, oferece informacgdes que reproduzem ideologias subjacentes, o que

requer uma sélida reflexdo. Nessa direcdo, um trecho do livro didatico afirma que:

Depois de quase dois meses no mar, 0s portugueses da esquadra de Cabral avistaram
terra no dia 22 de abril de 1500 [...]. Fizeram incursdes a terra e mantiveram contato
pacifico e amistoso com alguns indigenas [...] Desejosos de obter os instrumentos
que lhes eram muito Uteis, os nativos se antecipavam a chegada dos brasileiros,
abatendo centenas de arvores (RODRIGUES, 2012, p. 160).

A partir da analise deste nucleo de pensamento, constata-se mais uma vez a presenca
de um discurso ideologico e dominante, que neste caso, ofusca a condicdo de sujeito dos
indigenas frente aos colonizadores. Em vista disso, o material didatico requer um cuidado
minucioso ao ser utilizado, seja como objeto de estudo, ou como instrumento da pratica

pedagdgica.
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Nessa Optica, podemos citar autores como Circe Bittencourt e Selva G. Fonseca, que
abordam a tematica, evidenciado que através do livro didatico é possivel encontrar as
mudancas sofridas nas disciplinas escolares, desmascarando tanto os enfoques dos silenciados
quantos dos construtores de ideologias (BITTENCOURT, 2004). Sendo assim, Fonseca
afirma que “[...] o livro didatico ¢ uma das fontes de conhecimento historico e, como toda e
qualquer fonte, possui uma historicidade e chama a si inUmeros questionamentos”
(FONSECA, 2003, p. 56).

1.1 O Ensino de Historia e a formacao da consciéncia cidada: o papel do livro didatico

No bojo das transformacbes, o conceito de cidadania esta relacionado de forma
intrinseca com as diferentes épocas, possibilitando assim, interpretacdes e significados
distintos, os quais, convergem para uma mesma direcdo: vivéncia em sociedade. Caracteriza-
se pelas praticas cidadas recorrentes no cotidiano, inclusive no ambito educacional.

Dentro dessa abordagem, é pertinente enfatizar que a formacdo do sujeito cidadao
esteve intimamente entranhada desde os primoérdios, a histéria da educacdo brasileira,
principalmente no que diz respeito ao ensino de Historia, tido como referéncia no
desenvolvimento da conduta dos alunos; com a obrigatoriedade de incutir nos individuos
informacdes relevantes quanto ao exercicio da cidadania. Nessa visdo, Pinsky e Pinsky alerta
para ndo “confundir informagao com educagido” (PINSKY e PINSKY, 2009, p. 22).

A LDB 9394/96 no Titulo 1l Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional no Artigo 2°
dispde que “a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996).

Na mesma vertente, o Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 esclarece que “a
Educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Diante das colocagdes ancoradas nas legislacfes, nota-se que, o estado brasileiro ao se
pronunciar quanto ao exercicio da cidadania, atribui & educagdo uma parcela significativa,

responsabilizando-a pelo preparo e desenvolvimento da consciéncia cidada. Para a efetivacao
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de tal proposta, a educagéo escolar necessariamente precisa atuar no sentido de minimizar as
desigualdades sociais existente no ambito educacional, promovendo assim, um ensino de
qualidade mediada pelo professor. Portanto, € necessario, que 0 ensino, principalmente o de
Histéria seja repensado, reorganizado e revalorizado, de modo, que o docente tenha
consciéncia de sua responsabilidade social perante os alunos. Também € necessario
comprometimento, para ajuda-los a entender a dindmica da vida em sociedade, instigando-os
a desenvolver o espirito critico e a se posicionarem diante das situacdes.

Ao assumir o carater de criticidade, o ensino de Historia péde contribuir de maneira
singular no rumo da sociedade, pois, concedeu ao aluno o papel de protagonista na construgédo
do conhecimento, principalmente com a inser¢do dos Parametros Curriculares Nacionais no
ambito educacional, norteando os docentes na pratica pedagogica, embora ndo apresente
carater de imprescindibilidade. Esses paradigmas, trazem objetivos e eixos tematicos que
validam de forma compacta a superacdo dos contetidos cronologicamente lineares e assegura
a formacdo da consciéncia cidada, tornando os educandos capazes de dialogar com o passado,
a partir de questdes que nos inquietam no presente. Nesse sentido, Pinsky e Pinsky, afirmam
que “o ensino de Historia ganha um novo sentido na medida que houver um duplo
compromisso: com o passado e o presente” (PINSKY e PINSKY, 2009, p. 23), por parte do
aluno e do professor.

Nesse angulo, a funcdo do professor enquanto mediador é substancial, o qual, deve
contribuir para suscitar no aluno a condicdo de sujeito historico, que carrega a sua historia e
perpassa as estruturas temporais. E nesse sentido, que o ensino de Historia tem um papel
crucial na formacdo e conducdo da consciéncia cidada, pois, a disciplina de histéria ndo deve
ser vista como algo dissociado da realidade, mas como mecanismo de pensar na dimensao e
complexidade da vida humana, abrindo caminhos para a problematizacao.

Os PCN’s, terceiro e quarto ciclo, indicam como objetivo do ensino fundamental que o

educando seja capaz:

Compreender a cidadania como participacao social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo
para si 0 mesmo respeito (BRASIL, 1998).

Além disso, mencionam que os educandos consigam “posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas” (BRASIL, 1998).

Ao trazer esses objetivos, os Parametros Curriculares Nacionais esclarecem, que o

ensino de Histdria, possibilita ao individuo, por meio da reflexdo sobre o processo de
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transformacdo da sociedade, um posicionamento como cidadao efetivamente eficiente, habil
de intervir na sociedade em que vive. Dessa forma, a Historia deve ser entendida como uma
possibilidade de influenciar na mudanca de atitude frente aos desafios sociais e apontar
provaveis transformacdes.

Corroborando com essa visdo, Bittencourt destaca a importancia da disciplina de
Historia discorrendo que:

A Historia deve contribuir para a formacdo do individuo comum, que enfrenta um
cotidiano contraditério, de violéncia, desemprego, greves, congestionamentos, que
recebe informagdes simultdneas de acontecimentos internacionais e que deve
escolher seus representantes para ocupar 0s varios cargos da politica
institucionalizada (BITTENCOURT, 2004, p. 20).

Com isso, percebe-se que o estudo de Bittencourt se aproxima de forma contundente
com o0s objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais, visto, que ambos tratam da
necessidade do educando se relacionar com os diversos fatos em meio a um tempo
conjuntural e estrutural. Assim, o que se ensinar em Histdria varia muito de acordo com o tipo
de cidadao que se pretende formar.

Ensinar a pensar historicamente, é o grande desafio do professor e exige uma condicéo
de sujeito ativo no processo de ensino aprendizagem que seja capaz de mediar o
conhecimento e relaciond-lo com as experiéncias humanas, inserido assim, o proprio
educando enquanto agente desse processo de transformacdo, na dindmica da vida em
sociedade. Esse fazer pedagogico, requer do professor atitudes comprometedoras com a
educacdo e obviamente com a formacdo dos cidaddos que contemple e alcance a
complexidade das relacdes humanas no tempo, possibilitando assim, a busca de respostas nos
guestionamentos corriqueiros. Nesse sentido, o professor precisa de um aporte tedrico que ndo
se limite ao livro didatico, visto trazer conteludos fragmentados e generalizantes, embora,
possa ajuda-lo nas estratégias de sobrevivéncia.

O livro didatico, objeto de estudo para muitos pesquisadores, tem sido alvo de
discussdes, e aqui, aparece como um instrumento que ndo necessariamente seja extinto do dia-
dia do professor, mas, como um veiculo que precisa ser questionado, discutido e criticado,
principalmente no que concerne a formagéo da consciéncia cidada.

Os materiais didaticos embora ndo se configurando como ferramentas obrigatorias no
processo de ensino e aprendizagem, ndo devem ser vistos como apéndices, com carater
eminentemente secundario e infalivelmente como um compilado de informagdes que devem

ser depositados de forma imperiosa nos educandos. Pelo contrario devem ser compreendido e
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apropriado como um instrumento que alarga os caminhos na formacdo dos sujeitos e
obviamente para o trabalho dos docentes na sala de aula.

A formacao de uma consciéncia cidadd, ndo acontece de forma mecanica, impositiva e
exteriorizada, mas, a partir da vivéncia do sujeito na prépria dindmica da vida. E a cultura do
livro didatico por si s6, ndo possibilita essa formacdo, uma vez, que molda o tipo de cidaddo
que deve ser formado, outrora baseado na dominag&o social. Assim, o ensino de Historia deve
partir da critica, do questionamento, e da indagacdo do cotidiano, propiciando a reflexdo e
com isso o desenvolvimento da formacéo cidada.

A utilizacdo do livro didatico pelos docente e consequentemente apropriado pelos
alunos, ainda é o grande motor para o desencadeamento de atitudes cidadas, que manuseados
de forma acritica podem ofuscar, bloquear e até mesmo inibir o desenvolvimento de atitudes
fundantes para a vida em sociedade. Desse modo, os materiais didaticos atuam como veiculos,
que do mesmo modo que precisam ser conduzidos, também podem conduzir, dependendo
apenas do condutor.

O docente, na condicdo de vetor principal perante a utilizacdo do livro didatico de
historia de forma diligente, contribui eficazmente para uma educacdo democratica e cidada,
promovendo o desenvolvimento das competéncias necessarias para a participacao efetiva das
pessoas na vida publica e politica, viabilizando a construcdo de personalidades morais que
busquem de forma consciente e virtuosa o éxito coletivo e pessoal. Além disso viabiliza o
desenvolvimento de competéncias para lidar com a diversidade e o conflito de ideias, nas

relacBes do sujeito, consigo mesmo e com 0 mundo a sua volta.
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CAPITULO Il - O CONTEXTO DA INVESTIGACAO

O Colégio Estadual Hamilton Rios de Araujo, situado no Distrito de Séo Jodo, distante
cerca de aproximadamente 12 km da sede do municipio de Concei¢do do Coité — BA, foi
fundado no dia 03 de marco de 1984 pelo governador do Estado da Bahia, Jodo Durval
Carneiro para atender o Ensino Fundamental e a partir de 1992, passou a atender também
alunos do Ensino Médio. Faz parte do Nucleo Regional de Educacédo — NRE 04 — Serrinha e é

mantida pela Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia.

O terreno para a construgcdo da unidade de ensino, foi doado pela Prefeitura Municipal
de Conceicdo do Coité, na pessoa do prefeito Hamilton Rios de Araujo e a execu¢do da obra

pelo governo estadual em parceria com a gestdo municipal.

A primeira diretora foi a professora Angela Maria Ramos, sendo substituida por
Elizabete da Silva Aradjo que ficou no cargo de abril de 1985 a junho de 1987. A terceira
diretora a assumir o cargo foi a professora Cristina Maria Amancio Mercés que atuou entre 0S
anos de 1987 a 2008, totalizando uma gestdo de 21 longos anos de muitos frutos que
marcaram a historia da unidade escolar como, por exemplo, algumas reformas, a ampliacéo
do prédio, a melhoria da qualidade pedagdgica e administrativa do colégio, a implantacdo do
Ensino Médio em 1992 afim de facilitar o acesso dos jovens da comunidade local e adjacentes
a esta etapa do ensino basico, bem como a oferta da Educacao de Jovens e Adultos.

A estrutura fisica da escola € composta por 6 salas de aula, 1 laboratorio de
Informética/biblioteca, 1 diretoria, 1 secretaria, 1 almoxarifado, 1 cantina, 2 banheiros, sendo
um masculino e outro feminino, 1 péatio interno, 1 patio externo,1 sala para professores, que
de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é considerada regular e necessita de
algumas modificacGes para melhor funcionamento, visto que a escola nao dispde de espaco
apropriado para um atendimento da Educacdo em Tempo Integral (Programa Mais Educacao).
Assim, torna-se necessaria a construcdo de banheiros adequados, auditorio, area coberta,
refeitorio, ampliacdo da biblioteca e acesso a internet banda larga.

A escola é assistida por projetos estruturantes como: AVE, FACE, EPA, JERP,
GESTAR, ATLETA NA ESCOLA, PROVE, MOSTRA DE DANCA ESTUDANTIL e
PACTO PELO ENSINO MEDIO, na tentativa de possibilitar aos alunos uma formagéo solida
e diversificada, pautada numa educacéo atenta as transformacdes sociais, politicas e culturais,

favorecendo assim o desenvolvimento de suas potencialidades.
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Através do Projeto Politico Pedagdgico da escola pode-se perceber o empenho e
comprometimento da comunidade escolar, no intuito de construir um espaco democratico que
valorize o “saber” e a “cultura” do aluno, conduzindo-0 a formacdo de uma consciéncia
critica, no que concerne as complexas relacdes que se estabelecem no meio social. Para tal, a
escola tem como missdo desenvolver atividades que despertem no educando o prazer pelo
estudo, por meio de um processo de ensino-aprendizagem que envolva as multiplas
inteligéncias, as relacfes interpessoais e a constru¢do do senso critico, contribuindo assim
para a formacéo integral do aluno.

Nesses moldes, valores como: democracia, ética, solidariedade, transparéncia,
sustentabilidade, respeito a diversidade e inovacdo, sdo principios fundamentais para
contemplar a dimensdo democratica e plural da escola. Assim, implementar acGes para um
novo fazer pedagdgico mais integrado, visando a melhoria do ensino aprendizagem com
énfase no reforgo escolar e na integracdo familia-escola, sdo objetivos elencados no Projeto
Politico Pedagdgico da referida instituicéo.

Para entender a significacdo do Projeto Politico Pedagdgico, Paulo Freire nos aponta
que “ninguém caminha sem aprender o caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhado,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pde a caminhar” (FREIRE, 2011, p. 155).
Portanto, o Projeto Politico Pedagdgico tem como funcdo primordial, possibilitar perspectivas
para 0 caminhar pedagdgico, norteando a comunidade escolar e revelando a propria
identidade da escola.

Nesse direcionamento, Veiga aponta que “o Projeto Politico Pedagogico constitui na
esséncia do trabalho desenvolvido pela escola, no &mbito de seu contexto historico, é singular
e pressupBe uma relativa autonomia da escola e da capacidade de desenvolver sua prépria
identidade” (VEIGA, 2006, p. 267). Sendo assim, podemos notar que o Projeto Politico
Pedagogico tem como funcdo vital tracar/refazer os caminhos a serem percorridos pela
comunidade escolar, atento para as multiplas vivéncias e exigéncias do contexto escolar,
garantindo as especificidades culturais, ideoldgicas, histéricas e politicas dos atores escolares.

Nessa perspectiva, Romao e Gadotti enfatiza que:

E preciso entender o Projeto Politico Pedagdgico da escola como um situar-se no
horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano imprimindo uma direcdo que
se deriva de respostas a um feixe de indagag6es tais como: que educacdo se quer e 0
tipo de cidaddo se deseja, para o projeto de sociedade? A direcdo se fara ao se
entender e propor uma organizacdo que se funda no entendimento compartilhado
dos professores, dos alunos e demais interessados em educagio (ROMAO E
GADOTTI, 1994, p. 42, citado por PADILHA, 2007, p. 44).
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Logo, para eles, o projeto politico pedagogico é fruto dos questionamentos emergentes
da comunidade escolar que visa delinear novos caminhos, na tentativa de responder essas

inquietacOes e apontar novos direcionamentos para uma gestdo democratica.

2.1 - A natureza da pesquisa

O desdobramento da pesquisa contempla o0 modelo teérico-metodolégico de natureza
qualitativa, com abordagem semiestruturada. Utilizou-se como instrumentos de coleta de
dados, entrevistas semiestruturadas e observacdo, os quais forneceram inumeros elementos
considerados imprescindiveis para a verificacdo e andlise, abrindo assim, um leque de
possibilidades para compreendermos o processo de formacgdo e emancipagdo dos sujeitos
envolvidos no &mbito escolar.

Segundo Minayo:

A pesquisa qualitativa responde questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ele trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de varidveis.
(MINAYO, 1995, p.21-22)

Nesse direcionamento, Godoy afirma que:

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos estudados, nem
emprega instrumental estatistico na andlise dos dados, envolve a obtencéo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos
segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo.
(GODOQY, 1995, p.58)

Com essa assertiva, podemos notar que a abordagem qualitativa defende e valoriza as
especificidades das ciéncias sociais, pressupondo uma metodologia propria e ndo Gnica como
0 modelo positivista.

Nessa perspectiva, 0 método qualitativo agrega procedimentos de interpretacdo, a partir
dos dados coletados, sendo eles simbolicos, situados em um determinado contexto e que de
alguma forma expressam parte da realidade do individuo.

Nesses moldes, para contemplar as multiplas exigéncias da natureza tedrica-
metodoldgica da pesquisa, foi elaborado e aplicado um questionario contendo onze questdes,
para professores do Ensino Fundamental 1l que lecionam a disciplina Historia e outro
contendo cinco questdes, para alunos cursista do mesmo nivel de ensino da rede publica do

Estado da Bahia. Além disso, a analise de documentos corriqueiros do cotidiano docente, tais

37



como: plano de aula e plano de curso, associados a observacao direta, foram passos fundantes
para o desenvolvimento da investigacao.

Foram envolvidos nesta pesquisa trés docentes da area de Histdria e trés estudantes de
séries distintas, na tentativa de entender a relacdo dos mesmos com o livro didatico de
Historia no ambito da sala de aula e as contribuicbes desse material na formacdo dos

estudantes, principalmente no que concerne a criticidade e a emancipagdo dos sujeitos.

2.2 - Documentos pedagdgicos: imagem dos trabalhos docentes?

O planejamento de ensino como um dos elementos que compde o dia-dia da escola,
inclusive do professor, atua como um mecanismo norteador da praxis pedagogica,
contribuindo para aproximar o aluno do conhecimento e com isso a compreensdo da
realidade, possibilitando assim, o surgimento de mudangas a partir do questionamento, da
indagacdo e da curiosidade. Nesse caminho, Kuenzer afirma que “toda forma de conhecer
uma realidade, para nela intervir, pressupde uma determinada concepgao desta realidade”
(KUENZER, 2001, p.63). Portanto, para conhecer a realidade faz-se necessario planejamento.

Partindo do pressuposto que a mudanca de uma situacdo s6 acontece quando ao planejar
se tem certeza de onde quer chegar, deve-se ter claro que o ato de panejar exige
comprometimento. Portanto € um ato de intervencao técnica e politica, que implica em limites
e possibilidades.

Para Menegolla e Sant”Ana:

O planejamento € um instrumento direcional de todo o processo educacional, pois
estabelece e determina a grandes urgéncias, indica as prioridades basicas, ordena e
determina todos 0s recursos e meios necessarios para a consecucdo de grandes
finalidades, metas e objetivos da educacdo. (MENEGOLLA e SANT’ANA, 2001, p.
40)

Tal constatacdo, aproxima-se da real necessidade de se planejar no &mbito educacional,
como alternativa viavel para o direcionamento das atividades.

Muitas das observagdes elencadas e analisadas da pratica pedagdgica dos professores de
Histdria do Ensino Fundamental Il foram desencadeadas a partir dos planejamentos por eles
disponibilizados durante o periodo da coleta de dados.

Os planos de curso do componente curricular de Historia, fornecidos pelos professores
X, Y e Z, expostos abaixo, nos possibilita compreender uma série de elementos que o0s

compdem e sdo essenciais para 0 processo de ensino aprendizagem.
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Figura 1. Plano de curso do professor X
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Figura 2. Plano de curso do professor X
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Figura 3. Plano de curso do professor X
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Figura 4. Plano de curso do professor X
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Figura 5. Plano de curso do professor X
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Figura 6. Plano de curso do professor X
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Figura 7. Plano de curso do professor Y

(opepiun
1p (euly oe) SONjeuI0)
L IES 1) sewod
peIZSq0 : S salopesan) sew | / sopneIuo) +01905 @ SOA)UB0) sepugpaduioy
Ipeynsay sapep|(esiansuesL JELTENTRENTTR) sopadsy apepiun
ONf3eI|ENY 0553001 [ sapepiliceq

"sapepl(iqssod sens & 02140351y
INSIp Op 0B3NIISUOD B OWIOD IAq ‘Seanjdna @ sojuawjaaiuode siedjoutd so opueselsap ‘ajsap selsiuoSejoid ouiod wie.ide anb sjeany|no o seajuiguoda ‘seafyjjod ‘siejoos sedloy
e opueuoi3sanb ‘weessed sapepaloos se sienb sojad 001193sIY 05s8204d 0 BISIA W OPUR) ‘0auUEIodWalud OpunwW op OSewWI0} & Jepnis3 Hejnajiind ajuauoduiod op 0AR[q0

BA|IS 2P SRAJY |pURI] 5B/S310559)01d

ounnej ‘oun| e1OISIH 1eJnaLLINY Bjuduodulo)

SeuelINY io03uawioayuo) ap ealy

' (jeuorssjouq oedeanp3 eled seuade) 0sin) /00180jouda | OXI3

oUY 5/ 10011BW3 0X)3 ‘OUY / 39S ‘B)SaWaS ‘So[nPON

|| [e3usWIEpUN :apepI|ePOIAl / oulsu3 ap edesy

70 3N

ofnely ap sofy Uo3|jweH (enpelsq 0183]07 +1e|0ds3 apepiun

9T0¢ 0Al337 OuY - YYINIIYENI ILNINOJINOD 4Od ONV1d

SON S000L 88 VaeiL
il

$o%
.8—_3%3&

epRUIo %
p _% , *P

oyHvINal
VA VRIS

I do professor

1VO pessoal

: Arqui

Fonte

45



Figura 8. Plano de curso do professor Y
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Figura 9. Plano de curso do professor Y
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Figura 10. Plano de curso do professor Y
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Figura 11. Plano de curso do professor Y
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Figura 12. Plano de curso do professor Y
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Figura 13. Plano de curso do professor Z
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Figura 14. Plano de curso do professor Z
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Figura 15. Plano de curso do professor Z
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Figura 16. Plano de curso do professor Z
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Figura 17. Plano de curso do professor Z
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Figura 18. Plano de curso do professor Z
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De acordo com Vasconcelos, “o plano de curso é a sistematizacéo da proposta geral do
trabalho do professor naquela determinada disciplina ou &rea de estudo, numa dada realidade.
Pode ser anual ou semestral, dependendo da modalidade em que a disciplina é oferecida”
(VASCONCELOS, 1995, p. 117).

Dentro dessa Otica, é observavel, mediante as informacdes apresentadas no plano, a
sistematizacdo da proposta curricular estabelecida para o ano letivo, organizando de forma
linear os fatos, como se ndo pudessem ser estudados separadamente conforme a necessidade e
a realidade do ambiente escolar.

Os planos de curso acima destacados, adotado pelos professores sdo encaminhados a
instituicdo pesquisada no inicio do ano letivo pelo Estado. Portanto, ndo emergem das
especificidades da comunidade escolar, mas é estabelecido a partir das regras e relacdes,
herdando as formas, os fins e os dominios do modelo monopolista do Estado, atuando apenas
como uma receita, mediante a qual o professor adiciona as medidas necessarias e
estabelecidas. Assim, Fusari completa que o Estado assume o papel de agente normatizador
das politicas educacionais, transfigurando os sistemas de rela¢fes sociais que hierarquiza a
sociedade e os professores na condicdo de educador apenas acaba seguindo uma liturgia, um
ritual, considerado “planejamento” (FUSARI, 1984). Portanto, as propostas da educacgéo
ainda sdo impostas pelo Estado e ao adotar “formulérios” assume a condi¢do de manipulador,
interessado apenas na produtividade, eficiéncia e eficacia do ensino, como resposta as
necessidades da sociedade capitalista.

Nesse direcionamento, € relevante afirmar que o plano, ora proposto, ndo representa a
realidade pratica do professor e ndo contempla as maltiplas exigéncias vivenciadas pelos
alunos, tornando-os limitados dentro de um processo que precisa estar atento as
transformagdes sociais. A critica vigente ndo diz respeito apenas ao plano como “prato
pronto”, mas principalmente ao papel inerte do docente, frente a maquina burocratica e
uniforme do Estado.

No que se refere ao planejamento do tipo plano de aula, Piletti conceitua como “a
sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido em um dia letivo (...). E a sistematizacio de
todas as atividades que se desenvolvem no periodo de tempo em que o professor e o aluno
interagem, numa dinamica de ensino-aprendizagem” (PILETTI, 2001, p.73).

Partindo desse pressuposto, podemos afirmar que o planejamento é fundamental para o
desenvolvimento da aula, embora exista pesquisadores como Fusari, que defende a ideia de

gue a competéncia em sala de aula é algo muito mais importante do que apenas saber fazer
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um plano, pois quando se fala neste conceito, automaticamente se pensa em documento.
Porém é pertinente ressaltar que as competéncias também, sdo frutos de um bom
planejamento. Sendo assim, o planejamento por si s6 ndo assegura a qualidade da aula, mas
possibilita ao professor maior seguranca, melhor aproveitamento do tempo disponivel, 0 uso
de estratégias adequadas a cada contetido a ser discutidos com os alunos (FUSARI, 1984).

De acordo com Libaneo “o plano de aula é um instrumento que sistematiza todos 0s
conhecimentos, atividades e procedimentos que se pretende realizar numa determinada aula,
tendo em vista 0 que se espera alcancar como objetivos juntos com os alunos” (LIBANEO,
1993, p. 241).

Assim, a autonomia do docente inibida no plano de curso, pelo papel controlador do
estado reaparece, como resposta autentica e eficaz, pois o ato de planejar a aula exige do
profissional um posicionamento politico frente as demandas exigidas pela realidade.

Os planos de aula expostos abaixo, também nos fornece elementos que ajudam a
compreender os possiveis encaminhamentos dos professores de Historia na sala de aula. Além
disso, nos possibilita contemplar as exigéncias submetidas para o desenvolvimento das aulas,
demonstrando o posicionamento politico dos professores que aparecem naturalmente, pelo

simples fato de planejar.
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Figura 19. Plano de aula do professor X
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Figura 20. Plano de aula do professor X
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Figura 21. Plano de aula do professor X
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O plano de aula fornecido pela professora X, nos possibilita compreender a existéncia
de um certo comprometimento da mesma com a formacdo dos alunos, pois demonstra de
forma clara a coeréncia em trabalhar a histdria presente-passado. Uma histdria que insere 0s
alunos, gque dialoga, que desconstrai e reconstroi. Ao propor nos objetivos relacionamento do
momento presente — realidade — com os acontecimentos e fatos anteriormente construidos, a
docente cria situagfes comum do dia-dia do aluno e o faz interagir de modo significativo,
trazendo o cotidiano para a sala de aula, aproximando-o do conhecimento historico. Nessas
conexdes, 0 aluno adquire um novo posicionamento, um novo olhar e ndo atua apenas como
espectadores do conhecimento, mas como protagonistas.

Outro ponto valoroso a ser destacado no mesmo plano de aula, diz respeito a
metodologia, a maneira como a aula foi desenvolvida. Ao instigar os alunos a refletirem e se
posicionarem acerca do conteido proposto, a docente justifica a sua condi¢cdo de mediadora
do conhecimento numa perspectiva progressista.

Para Freire “ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construcdo” (FREIRE 1996, p. 47). Desse modo, valorizar os
conhecimentos previamente construido pelos alunos e estar aberto as indagacdes, a
curiosidade e aos questionamentos, nos permite entender o verdadeiro papel do educador, que
ndo se restringe ao deposito e acimulo de informacgdes ineficazes aos alunos, mas possibilitar
o diélogo de tais conhecimentos com a realidade na qual o educando esta inserido.

Propor mecanismos que fortalecam e consolidem o papel do aluno enquanto sujeito
ativo na constru¢cdo do conhecimento € vencer a tradicdo de aulas fundamentalmente
narradoras, pautadas na objetividade. E preciso potencializar as subjetividades, porém, nio se
pode pensar de maneira dicotomizada.
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Figura 22. Plano de aula do professor Y

Plano de Aula

COLEGIO ESTADUAL HAMILTON RIOS DE ARAUJO
DISCIPLINA: HISTORIA

SERIE/ANO: 7° TURMA: B

TEMPO DE AULA: 4 aulas

PROFESSORA: Erandi A da Silva

1. CONTEUDO PROGRAMATICO:

A formacéo da Europa feudal; A formacao do feudalismo; A economia feudal e sua
transformacao;

2.0OBJETIVOS:

- Perceber que a sociedade feudal se formou a partir da desintegracéo do Império
Romano do Ocidente;

- Identificar as principais caracteristicas da economia feudal;

- Refletir sobre o papel das transformagdes durante a idade Média;

- Entender a importancia das atividades comerciais e agricolas para a expanséo da vida
urbana na Europa a partir do século XI.

3. OBJETIVO GERAL:

Estimular o aluno a interrogar e compreender as condi¢cdes dos acontecimentos
historicos em que foram produzidos e desenvolver a competéncia leitora e uma atitude
questionavel e reflexiva das épocas posterigres, por meio de vestigios e marcas
deixadas pelas diferentes sociedades.

4. ESTRATEGIAS:

- Inicio das aulas seguintes com retomada de contetdos anteriores;
- Exposi¢ao de Slide;
- Explicagéo e discusséo.

5. RECURSOS MATERIAIS:

Quadro, piloto;

Livros didaticos atualizados;
Esquemas no quadro;

Computador, internet;

Uso de imagens;

Utilizacao do Ambiente Informatizado.

6. CRITERIOS DE AVALIAGAO:

Avaliagao baseia-se em métodos auto avaliativos, como verificar se os contelidos estéo
sendo aprendidos e perceber os avangos e as fragilidades do ensino oferecido.

Na observagao e participaggo ativa dos alunos na explicagao do assunto, nas
atividades e nos trabalhos propostos como:

Trabalho individual ;
Questdes escritas;
Questoes orais;
Producao de textos.

Fonte: Arquivo pessoal do professor
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Figura 23. Plano de aula do professor Y

8. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

JUNIOR, Alfredo. Colegao Histéria: Sociedade & Cidadania. S&o Paulo. FTD, 2009.

Projeto Arariba; Histéria Organizadora, Editora Moderna; obra coletiva concebida,
desenvolvida e produzida pela Editora Moderna; editora responsével Maria Raquel
Apolinério- 2. Ed. —S&o Paulo: Moderna, 2007.

Fonte: Arquivo pessoal do professor
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O plano de aula proveniente da professora Y, embora de forma menos evidente,
propde no seu objetivo o desenvolvimento de atitudes questionavel e reflexiva nos educandos,
mediante a analise e compreensao dos acontecimentos historicos.

E notavel a partir do planejamento, que o desenvolvimento da aula de Historia ndo tem
como cerne a ideia de presente-passado, mas o passado pelo passado, visto que as
competéncias e atitudes propostas pela docente a serem desenvolvidas, ndo se referem ao
tempo presente, mas a épocas posteriores ao contetdo trabalhado. Portanto, ndo existe uma
certa conectividade, uma contextualizacdo com a realidade doa alunos, dificultando assim, a
aprendizagem.

Para Fonseca “a metodologia estd também intimamente ligada a nogdo de
aprendizagem. A estimulacdo e a atividade em si ndo garantem que a aprendizagem se opere”
(FONSECA, 1995, p. 13). Assim, faz-se necessario reconhecer o papel determinante da
metodologia na execucdo da aula, pois influi diretamente e de forma significativa para a
producdo ou ndo do conhecimento.

Em muitas disciplinas, principalmente no ensino de Histdria, quando os contetdos séo
dissociados do cotidiano do aluno e ndo apresenta uma relevancia para 0S mesmos,
normalmente tornam-se desinteressantes e ndo atende as demandas do educando, que vivem
numa sociedade com altissima dose de informac&o, exigindo assim um trabalho complexo e
contextualizado do profissional da educacéo.

Em outras palavras, a metodologia adotada pelo professor incuti nos educandos o
desenvolvimento  do senso critico e construtivo, além de proporcionar o didlogo e as

mdaltiplas leituras de mundo.

2.3 - “Partir das experiéncias dos alunos na construcdo dos conceitos, dedugdes, davidas ou

afirmacdes”: visdo dos docentes

A entrevista in loco, do tipo semiestruturada, foi realizada em marco de 2016, em que
0s participantes — alunos e professores do Ensino Fundamental Il — responderam um
questionario com o objetivo de coletar algumas informacdes acerca do ensino de Histdria na
sala de aula, dando énfase a utilizacdo do material didatico e as contribui¢cbes do mesmo no
processo de formacdo da consciéncia cidada.

Nas manifestacOes expressas pelos professores envolvidos nesta pesquisa, percebe-se
que a concepcgao do ensino de Historia perpassa os muros da escola, no sentido de “contribuir

para a formac&o de alunos criticos, questionadores, reivindicadores, que possam refletir sobre
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os fatos da historia e o seu impacto na atualidade” (PROFESSOR X, 2016). Assim, 0 ensino
de Historia, na visdo do docente e dos demais que foram undnimes ao considerar a condicao
dos educandos enguanto sujeitos historicos, se faz imprescindivel, a medida que é através
dessa disciplina que o aluno adquire capacidades e potencialidades que lhe permitirdo assumir
uma postura autdbnoma e critica, frente as realidades sociais.

Outro aspecto que ganha destaque nessa analise, diz respeito a metodologia utilizada
pelos professores na sala de aula que geralmente sdo determinantes para a compreensao do
conteddo e promover o dialogo com a realidade. Dessa forma, trabalhar com os contetdos de
Historia, exige “aprimoramento das estratégias em sala de aula, reavaliando e discutindo a
proposta curricular no sentido de fazer adaptagdes que possam se adequar a realidade do
aluno, sempre fazendo conexdo de dados do passado com o presente, utilizando as TIC’S,
atividades de pesquisas, exibicdo de filmes e videos, tendo como apoio o livro didatico”
(PROFESSOR Y, 2016).

Para Scmidt e Cainelli:

O professor de Historia ajuda o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessario para aprender a pensar historicamente, o saber-fazer, o saber-fazer-bem,
langando os germes do histérico. Ele é responsavel por ensinar ao aluno como captar
e valorizar a diversidade das fontes e dos pontos de vistas histdricos, levando-o a
reconstruir, por adugdo, o percurso da narrativa histérica (SCHMIDT e CAINELLI,
2004, p. 34)

Essas premissas apontam, que o papel do professor enquanto mediador, apropriando-
se de uma metodologia inovadora, que ndo precisa ser nova, é fundamental para alcancar o0s
objetivos esperados e atender as multiplas demandas do ensino de Histéria, principalmente no
que se refere a formacdo da conduta social e emancipacdo dos sujeitos.

Para o professor X “o desafio em ensinar Historia consiste em utilizar as informagdes
do passado, contextualizando com o presente, mostrando que ndo ha verdade absoluta. Para
tal, aproveita-se a facilidade dos meios de comunicagdo, das TIC’S, do celular e das
reportagens da TV” (PROFESSOR X, 2016). Assim, compromete-se em “partir da
experiéncia dos alunos na constru¢do dos conceitos, deducdes, davidas ou afirmaces|...]
incentivando a discussdo do assunto, a revisao bibliografica e a pesquisa, para que haja uma
aproximagao dos fatos historicos” (PROFESSOR X, 2016).

Ao analisar a importancia atribuida ao livro didatico pelos professores na preparacao e
desenvolvimento de suas aulas e quais suas contribui¢des na formacdo da consciéncia cidada,
percebe-se que o mesmo, se constitui como um recurso facilitador da aprendizagem e

instrumento de apoio a pratica pedagogica, conforme manifestacdo do professor Y, que diz ser
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“importante, pois serve como instrumento de apoio ao trabalho do professor e em muitos
casos fonte de consulta para os educandos” (PROFESSOR Y, 2016).

No mesmo direcionamento, o professor X aponta que “embora restrito, & importante,
um dos principais norteadores do trabalho” (PROFESSOR X, 2016). E importante salientar,
que apesar do livro didatico ser considerado relevante no processo ensino-aprendizagem, ndo
é o suficiente para desenvolver os trabalhos em sala de aula, sendo necessario recorrer a
outros meios como afirma o professor Z: “sempre complemento seus contetidos e/ou
atividades com pesquisa em outras fontes” (PROFESSOR Z, 2016). Assim, o professor deve
buscar no livro as contribui¢fes que lhes possibilitam mediar a construgdo do conhecimento
historico pelo aluno, para que ele se aproprie da linguagem e desenvolva valores éticos,
mediante os avan¢os da ciéncia, contextualizado e socialmente relevante (PERUZZI, et al,
2000)

Considerando que os discursos predominantes, apontam o livro didatico como
direcionador das préticas curriculares em virtude de sua capacidade de orientar leituras a
serem realizadas pelo professor no contexto da préatica, a professora Y enfatiza que na

revelacdo entre livro didatico e aluno:

O professor deve exercer a acdo de pesquisador e conhecer ndo apenas o conteldo
didatico, mas também a realidade de seus alunos a fim de facilitar a compreensao de
suas dificuldades e limitagdes. Dessa forma, podera desenvolver um trabalho eficaz
que direcione a motivacdo dos educandos para uma aprendizagem significativa.
(PROFESSOR Y, 2016)

Diante disso, é possivel notar a tomada de posicdo da docente, no que concerne ao
compromisso ético-politico, capaz de suscitar a transformacdo de um saber histérico em um
saber compreensivel e atuante, tornando o aluno participante ativo do pensar, desconstruir e
reconstruir os fatos historicos.

Nessa perspectiva, Fonseca discorre que:

O professor de Historia com a sua maneira de agir e ensinar, transforma seu
conjunto de complexos saberes em conhecimentos efetivamente ensinaveis, faz com
que o aluno ndo apenas compreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre esses
ensinamentos de variadas formas. E uma reinvencdo permanente. (FONSECA,
2003, p. 71)

As colocacbes da autora, nos remetem a entender que o papel de “formadora,
emancipadora e libertadora” da disciplina de Histdria, s6 possuira eficicia através do trabalho
realizado pelo professor em sala de aula e sua interagdo com os alunos, levando em
consideracdo a diversidade social e cultural existente em cada realidade escolar.

Laville (2000) salienta que “um dos objetivos da educacdo historica hoje, estd em
formar o cidaddo como alguém capaz de pensar criticamente a “realidade” do seu tempo e de
participar na sociedade democratica de acordo com os seus principios” (LAVILLE, 200, p.
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04). Nessa linha de pensamento, é interessante frisar que o professor Z, discorre que o
desenvolvimento da consciéncia cidada se pauta no “conhecer a historia, perceber que ela esta
em construgdo constante e que somos, parte integrante e/ou agentes dessa construcdo. Serdo
assim, agentes modificadores e construtores dos processos historicos”. (PROFESSOR Z,
2016).

As contribuicdes de Freire nos ajuda entender que “a consciéncia critica ¢ aquela que
possibilita inserir-se no processo histérico como sujeito, evita os fanatismos e o inscreve na
busca de sua afirma¢ao” (FREIRE, 2005, p. 31).

O professor Y enfatiza de forma clara que o desenvolvimento da consciéncia cidadé a
partir do ensino de Historia, se da “através dos conteudos trabalhados e das a¢bes do professor
enquanto mediador desse processo, podendo contribuir para que os alunos adquiram
conhecimentos que lhes possibilitem compreender melhor o mundo e sua existéncia, bem
como sua condicdo de sujeito critico e participativo” (PROFESSOR Y, 2016).

E ainda, pontua que em suas aulas:

Ha sempre uma preocupacdo em néo se limitar apenas ao conhecimento da historia
politica e dos feitos histéricos, mas em criar questionamentos, debates que
promovam um posicionamento critico possibilitando clarear a construgdo e
reconstrugdo do pensamento no processo ensino-aprendizagem (PROFESSOR Y,
2106).

No tocante, o professor supracitado, alcanca através da interlocugcdo, uma dimensao
relevante ao esclarecer que o ensino de Histéria ndo pode se limitar aos feitos histéricos.
Portanto, acreditar que esse ensino, pode contribuir na formacdo da cidadania € ndo permitir
gue 0 mesmo seja instrumentalizado pelo Estado, este que, defende uma consecucdo de

“cidadania” que por via de regra, se apresenta “formatada” e difundida nos seus moldes.

2.4 - “Sem ela eu ndo ia saber a historia do nosso pais e nem como foi a vida dos nossos

antepassados e nem a nossa cultura”: visdo dos discentes

A perspectiva de explorar a visdo do aluno adquire uma nova dimensao e possibilita
noVoS rumos a pesquisa, pois alem de reconhecer e visibilizar a condicdo de sujeito dos
mesmaos, favorece elementos para que as discussdes acerca das questdes inerentes ao processo
ensino e aprendizagem na area de Histdria adquira uma nova roupagem.

Ao analisar a importancia da disciplina de Histéria para o cotidiano dos alunos,
percebe-se uma visdo ainda defasada e ultrapassada, visto que, ainda entendem as aulas de
Histdria como espaco de tempo para se conhecer os fatos e acontecimentos historicos, como
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afirma o estudante “sem ela eu ndo ia saber a historia do nosso pais € nem como foi a vida dos
nossos antepassados e nem a nossa cultura” (ALUNA A, 2016). Desse modo, torna-se
necessario despertar no educando a relevancia social do componente curricular, na tentativa
de sensibiliza-los que todos sdo sujeitos historicos e que por meio da Historia o sujeito
compreende as condicBes sociais em que vive. Portanto, a Historia representa 0 campo das
possibilidades, da construgdo e ndo somente das certezas e do construido. Nao significa dizer,
que os acontecimentos historicos ndo tenham sentido, porém, ndo devem ser vistos de forma
estatica, mas dialdgica e problematizadora, instigando uma Histdria presente/passado.

E urgente, superar a visio de uma Historia que apenas narra fatos de natureza politica,
seguindo uma sequéncia cronoldgica linear e procurar na voz do homem comum suas ideias e
dilemas. Nesse aspecto, o professor de Historia deve propiciar ao aluno caminhos para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que ao estudar o conhecimento historico,
possa dialogar com a realidade.

Explorar as potencialidades do educando requer conhecimento das metodologias de
ensino e aprendizagem, no intuito de promover uma interacdo efetiva entre o educando e o
conhecimento a ser construido.

Partindo dessa perspectiva, ao analisar as respostas do questionario concedidas pelos
educandos acerca da metodologia utilizada pelo professor, o aluno A enfatiza: “eu considero
uma boa metodologia, pois ele ensina de um jeito dindmico, divertido, mas que n&o sai do seu
tema”. (ALUNA A, 2016). Diante disso, e segundo a visdo do aluno B, que pontua: “eu
defino como uma metodologia bem clara, 6bvia, de facil entendimento e divertida, pois
envolve brincadeiras de acordo com o assunto estudado” (ALUNO B, 2016), nota-se que,
embora os alunos ainda ndo tenham despertado a relevancia das aulas de histéria para a vida
em sociedade, conseguem compreender o papel do professor , enquanto facilitador da
aprendizagem, visto que utilizam metodologias para dinamizar as aulas, sem perder de vista o
dialogo com o conhecimento histérico, como esclarece os alunos mencionados anteriormente.

Assim, a apropriacdo do conhecimento [...] implica na escolha de uma abordagem
metodoldgica coerente com a concepgdo de ensino (PERUZZI et al, 2000).

Compreender a atribuicdo do livro didatico de Historia e sua relacdo com a realidade
dos alunos, € forca inerente a esse trabalho. O aluno B, afirma que o material didatico é um
instrumento importante no processo de aprendizagem, “pois ele vem todo organizado e
resumido de uma forma que da para entender perfeitamente” (ALUNO B, 2016). Nessa

concepgdo, é interessante frisar o cuidado necessario para que o “organizado” e “resumido”,
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ndo se torne o “limitado”, como algo pronto e acabado. Isto posto, faz-se necessério que
professor e aluno utilizem o livro didatico como auxiliador do ensino-aprendizagem e nunca
como a Unica referéncia de acesso ao conteudo disciplinar, embora ndo podemos negligenciar
que o subsidio didatico, confere extrema importancia para a aprendizagem dos alunos, mas

para isso, deve contar com esfor¢os de professores e estudantes em constante didlogo.

2.5 - “Importante, pois, serve como instrumento de apoio ao trabalho do professor”:

como o livro didatico é utilizado

A observacdo das relagfes no processo de ensino-aprendizagem, aconteceu em trés
turmas sendo uma do sétimo ano, outra do oitavo e por fim do nono ano. Em todas as salas, 0s
alunos estavam distribuidos em filas e quanto ao planejamento — plano de aula — os
professores ndo dispunha, no periodo da aula apropriaram-se apenas de anota¢des para nortear
as aulas, fornecendo o planejamento posteriormente.

Na turma do sétimo ano, a apropriacdo do material didatico pelos alunos aconteceu de
forma macica, pois o direcionamento das atividades propostas pelo professor, exigia o contato
com algum tipo de material que lhes possibilitassem as informac6es do contetdo histérico e o
unico que existia no momento da aula era o livro, visto que ndo houve iniciativa do professor
em propiciar ao educando outros tipos de fonte.

Os trabalhos propostos, foram desenvolvidos individualmente e ndo houve explanacao
do conteudo, apenas a producdo de um resumo com os aspectos considerados relevantes pelos
alunos, do contetdo estabelecido.

Outra experiéncia vivenciada na observagdo aconteceu na turma do professor Y, que
também desenvolveu suas atividades utilizando apenas o livro didatico para o trabalho em
equipe.

Para Lasolo, se faz necessario que o “professor utilize outros recursos pedagdgicos
para o desenvolvimento de suas aulas, pois nenhum livro por melhor que seja, deve ser
utilizado sem adaptacdes e complementagbes” (LASOLO, 1996, p. 8). E interessante
salientar, que os professores questionados, tém consciéncia dessa necessidade do dialogo com
outras fontes, porém na pratica de alguns, isso ainda ndo acontece, existindo uma dissociacao
entre teoria e pratica, limitando assim, a producdo do conhecimento histérico.

Diferentemente das descrigdes acima elencadas, o professor X, ao trabalhar com o

contetdo estabelecido de forma questionadora, prop6s na sua aula a pedagogia da pergunta e
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a partir das consideracOes externadas pelos alunos, teceu comentérios acerca dos mesmos e
através da exposi¢do oral, introduziu o conteido. Para tal, utilizou diversos recursos como:
slides, data show, imagens, instigando a leitura imagética e o livro didatico como suporte para
conduzir a aula e situar os alunos, acerca do contetdo.

Sendo assim, durante a aula o docente utilizou diversas estratégias para inserir o aluno
no centro da discussdo como sujeito do processo historico, estabelecendo relagdo dos
acontecimentos com o tempo presente, na tentativa de demonstrar a relevancia social do
ensino de Histéria. Em vista disso, o docente apoderou-se da argumentacdo critica,
despertando nos educandos a criticidade e a condicao de sujeito ativo, oportunizando o acesso
a informagdes variadas acerca do contetido proposto.

A Histdria presente trazida pelo docente como ponto de partida e a evocacdo do
passado como fatos acontecidos e ja estudados ao longo do tempo, foi o cerne da aula, pois
tornou-se claro para os alunos a necessidade de entender a Historia na abordagem presente-
passado, atentos para os fatores politicos, culturais, econdmicos e sociais nos quais estéo
inseridos. Além disso, esclareceu também que a Histdria ndo deve ser vista como algo
solidificado, mas como um processo no qual o proprio aluno é agente e mola propulsora desse
movimento.

Nesse interim, o livro didatico em sala de aula no Ensino Fundamental Il, tem sido
utilizado de diferentes formas pelos professores. Alguns seguem de forma rigorosa, outros, no
entanto, utilizam apenas como subsidio. Dessa maneira o livro ganha dispares formas no
processo de ensino-aprendizagem, podendo inibir/limitar a liberdade de expressdo tanto do
professor quanto do aluno, quando utilizados de modo exclusivo e inquestionavel. Por outro
lado, pode propiciar a construcdo do saber, quando explorado de maneira dialdgica e
problematizadora, alargando os horizontes e as possibilidades para a emancipacdo dos
sujeitos.

Em sintese, para professor e aluno o material didatico adquire significados distintos,
que de certa forma se imbricam no chao da sala de aula, variando conforme o contexto social,

a funcdo pedagdgica que ele desempenha e a metodologia adotada pelo docente.

2.6 - Rompendo os limites do livro didatico: novas metodologias
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O desafio em contribuir com a educacdo do homem cidaddo na atualidade, momento
de mudancas e incertezas; e a necessidade de potencializar valores importantes emergentes da
educacdo e condizentes com a sociedade contemporanea leva o professor a entender que
novos tempos, exige novos letramentos. Portanto, é substancial que o professor exercera um
papel diferenciado e inovador, frente aos dilemas da atual sala de aula.

Nesse sentido, as metodologias utilizadas e os principios norteadores da praxi
pedagdgica precisam ser resignificados, pois estamos vivendo na sociedade do conhecimento,
onde hé a exigéncia de individuos criativos, criticos e reflexivos, que acompanhem o0s novos
paradigmas, principalmente do ensino de Historia. 1sso, requer e exige do professor um novo
jeito de ensinar e consequentemente o desenvolvimento de seres atento as modificacGes, que
questiona, interage e dialoga, contribuindo assim, para a formacéo do sujeito emancipado.

Nesse viés, Sonia Nikitiuk acrescenta:

Percebemos também que as novas orientaces para o ensino de Historia pretendem
promover uma préatica pedagdgica aberta a dindmica, preocupada fundamentalmente
com a questdo da cidadania. Tal questdo nos remete a necessidade de institui¢do de
uma escola que se preocupa com a formagdo e nesse sentido abrange o projeto de
situar 0 aluno no seu contexto histérico, a fim de capacita-lo para o agir e
transformar, e ndo apenas para atuar e reproduzir (NIKITIUK, 2001, p. 91).

Nessa tessitura, podemos notar que nos novos paradigmas, o educador assume uma
condicdo desafiadora, porém necessaria, no sentido de contribuir para a melhoria do ensino de
Histdria e para a formacao de homens e mulheres protagonistas do conhecimento.

Ainda nesse caminho, Nikitiuk nos aponta que:

Uma nova concepcdo de ensino, contudo, estd sendo esbocado. Fundamentada
principalmente nas teorias de Piaget e Vigostky, a concepcdo construtivista fornece
subsidios para a superagdo das aulas expositivas com metodologias exclusivas,
apontando caminhos para um ensino que estude o desenvolvimento cognitivo dos
alunos em direcdo a niveis qualitativamente superiores (NIKITIUK, 2001, p. 75).

Nessa perspectiva, ao discorrer sobre a necessidade da mudanca no ensino de Histdria,
ndo podemos se limitar apenas a pratica pedagogica, mas principalmente no que diz respeito a
formacdo cognitiva do sujeito quanto ao conhecimento historico. Desse modo, é importante
criar situacBes de aprendizagem que possibilitem aos alunos relacionar suas vivéncias,
experiéncias, com as problematicas historicas inerentes a sociedade ou ao proprio meio em
que vivem, com o intercambio de valores e comportamentos.

A aprendizagem no ambiente escolar, deve permitir que o aluno compreenda o
contetdo por meio de exemplos ligados ao seu cotidiano, propiciando condi¢des para 0S
conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais, favorecendo assim, o0
desenvolvimento de competéncias e habilidades, valores e principios éticos para atuarem na

sociedade.
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Para Antoni Zabala:

Educar quer dizer formar cidaddos e cidadas, que ndo estdo parcelados em
compartimentos estanques, em capacidades isoladas. Quando se tenta potencializar
certo tipo de capacidade cognitivas, a0 mesmo tempo se estd influenciando nas
demais capacidades, mesmo que negativamente (ZABALA, 1998, p. 28).

A partir dessa abordagem, pode-se afirmar que o processo de ensino-aprendizagem
nido deve ser pautado apenas no ‘“contetido”, com carater estreitamente disciplinar, mas
utilizad-lo como abertura para o desenvolvimento de capacidades distintas, principalmente a de
insercdo social nos educandos.

Nessa linha de pensamento, Edgar Morin enfatiza que para atender aos pressupostos

necessarios a sociedade do conhecimento é preciso internalizar-se de um paradigma inovador:

Esse paradigma sustenta o principio do saber do conhecimento em relacdo ao ser

convergéncia, complexidade. Segundo alguns autores teéricos, o ponto de encontro
de seus estudos sobre este paradigma emergente é a busca da visdo da totalidade, o
enfoque da aprendizagem e a producdo do conhecimento (MORIN, 2000, p. 205).

Essa aprendizagem citada por Morin, exige do professor uma tomada de consciéncia,
associada a uma a¢do pedagdgica inovadora e reflexiva, concedendo espago para a construcéo
do conhecimento; e com isso a formacdo de um sujeito cognoscente, critico, reflexivo e
auténomo. Para tal, o professor precisa ser o0 mediador, instigando a busca, a interpretacao e o
diélogo.

Destarte, Libaneo assevera que:

O trabalho docente deve ser contextualizado histérica e socialmente, isto €, articular
ensino e realidade. O que significa isso? Significa perguntar a cada momento, como
é produzida a realidade humana no seu conjunto, ou seja, que que significado tém
determinados conteidos, métodos e outros elementos pedagdgicos, no conjunto das
relagdes sociais vigentes (LIBANEO, 1985, p. 22).

Nessa visdo, 0 docente passa a da significado e relevancia ao conteldo proposto,
despertando no aluno o sentido e interesse, visto, esta partindo da sua prépria dindmica de
vida, ou seja, do contexto social que 0 mesmo se encontra.

Refletir acerca de novas propostas que contemple a complexidade da atual sociedade
nos mais diversos segmentos, tornou-se atividade corriqueira, inclusive no ambito
educacional. Assim, falar em paradigma emergente no campo da educacdo é substancial o
embasamento nas discussdes de Maria Céandida Moraes, pois enfatiza que “uma ciéncia do
passado produz uma escola morta, dissociada da realidade, do mundo e da vida. Uma
educacdo sem vida produz seres incompetentes, incapazes de pensar, de construir e
reconstruir conhecimento” (MORAES, 2003, p. 3). Portanto, torna-se emergente uma
educacdo, principalmente na disciplina de Histéria, que dialogue presente-passado, pois

segundo Moraes:
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Uma escola morta, voltada para uma educacdo do passado, produz individuos
incapazes se se auto-conhecerem como fonte criadora e gestora de sua propria vida,
como individuos autores da sua propria histéria e responsavel pela sua trajetoria de
vida (MORAES, 2003, p. 3).

Nessa perspectiva, Moraes salienta a necessidade do paradigma educacional
emergente, na tentativa de romper modelos tradicionais e possibilitar novos rumos a educacgéo
que priorize 0 papel do aluno, enquanto sujeito ativo no processo de construgdo do
conhecimento. Isso, exige do profissional da educacdo comprometimento e tomada de
deciséo. Essas discussdes, vdo ao encontro das altercagdes de Fritjof Capra na “Ascen¢do do
pensamento sistémico” aplicado a educagao, que nos propde a “visdo de totalidade e impde-
nos a tarefa de substituir compartimentacdo por integracdo, desarticulacdo por articulacéo,
descontinuidade por continuidade”, tanto na teoria quanto na préatica educativa.

O conteldo exposto abaixo, para ser trabalhado na sala de aula em turmas do 7° ano,
retirado do livro didatico utilizado na turma observada, visa romper os limites tradicionais da
sala de aula e se desloca para o cumprimento de uma pratica inovadora, condizente com a
realidade do aluno e eficaz para o seu posicionamento enquanto sujeito. Além disso, tenta se
enquadrar nas discussdes elencadas por Moraes no que concerne ao desenvolvimento de
metodologias que ndo fique condicionada ao passado, mas que expressem a realidade e o

contexto social na qual os alunos estao inseridos.
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es'africanos
mbarcados nas Américas,

“dois eram homens. Depois

C A

UNIDADEV 1

Museu Paulista da USP, Sao Paulo.

dos 35 anos, o cativo era
considerado velho.

@ Os escravos morriam,
em média, apds 15 anos de
trabalho.

Um africano que chegasse
ao Brasil como escravo,
com a idade que vocé tem
hoje, viveria até completar
quantos anos?

® 0 Codigo Criminal de

1830 restringia o castigo a

50 acoites por dia, mas nao
limitava o niimero de dias para
se aplicar o castigo.

@ Exerciam diversas
atividades: barbeiros, artessos,

-vendedores (de doces, 4gua,

Foto: Alexandre Dotta/The Next

leite, p&o, galinhas e outros
produtos), ou servidores
publicos (acendedores de
lampibes, varredores de ruas e
outras atividades).

© Na primeira tentativa de
fuga, o escravo era marcado
com ferro em brasa no peito
ou na testa com a letra F
(fujéo); na segunda, era
amputada uma orelha; e na
terceira, era executado.

Viramundo, instrumento de tortura e
humilhagao, no qual se prendiam os pés e
as maos dos escravos.

Séc. XIX.

® 0 Quilombo de Palmares
serd estudado no Médulo 3 do
Capitulo 19, p. 282-3.

Figura 24. Contetdo do livro didatico

as feitorias africanas ou nos navios tumbeiros, os negros ca-
tivos eram batizados e recebiam um nome cristio, que erz

registrado pelo traficante. Desembarcavam nos portos brasileiros

(Recife, Salvador e Rio de Janeiro) e ficavam em armazéns 2 es-
pera de compradores. Eram examinados como se fossem bichos,
contados por “peca” e identificados como “macho’, “fémea”, “filho-
te” ou “cria’. A maioria era homens, e os jovens alcancavam prego
maior ®.

Os recém-chegados, que nao conheciam a lingua, eram cha-
mados “bogais”. Quando se adaptavam aos costumes dos colonos e
aprendiam a lingua, passavam a ser denominados “ladinos” e cus-
tavam mais caro. Os nascidos no Brasil eram chamados “crioulos”.

- Por quase 400 anos, o Brasil foi um pais escravista. Eram os
escravos que realizavam praticamente todo o trabalho: na lavoura,
nas casas, na exploragao mineira, nos servicos urbanos e no trans-
porte de pessoas e mercadorias. Trabalhavam até o limite maximo
de suas forcas®. Nos engenhos, por exemplo, a jornada didria de
trabalho durava de 14 a 17 horas, sob a vigilancia dos feitores, que
tinham ordens de castigar os “preguicosos”.

Os castigos, aplicados em piblico para servir de exemplo aos
demais, eram cruéis: agoite®, amputacdes, palmatéria, tronco,
mdscara e coleira de ferro, correntes com peso. O castigo fisico era
considerado um direito e um dever dos senhores.

Os escravos das cidades tinham uma vida diferente daquela
dos que trabalhavam nas fazendas e nos engenhos. Além de rea-
lizarem todos os trabalhos manuais e servirem de besta de carga,
eram uma fonte de riqueza importante para seus senhores, pois
exerciam oficios recebendo remuneracdo que era revertida para
seus donos®. Eram chamados, por isso, “escravos de ganho”.

Eles conseguiam, as vezes, guardar parte dos rendimentos que
recebiam e assim, ap6s décadas de poupanga, era possivel a alguns
comprar a sua liberdade. Houve cativos que adquiriram escravos
que, com seu trabalho, auxiliaram seus donos a alcancar a alforria.

Os escravos reagiram de diversas formas a escraviddo: com
vingangas contra feitores, sabotagens, revoltas e fugas®. Mas havia
também os que conseguiam fugir e formar quilombos. O maior
deles foi o Quilombo dos Palmares (na regido dos atuais estados
de Alagoas e Pernambuco), que conseguiu reunir cerca de 50 m
quilombolas entre 1630 e 1695®.

240

Fonte: RODRIGUES, 2012, p. 240.
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Figura 25. Contetdo do livro didatico

Debret. Séc. XIX, Museu Castro Maya, Rio de Janeiro

Século XIX. Cologdo particular

O autor do texto, o jesuita italiano Jodo Antonio An-
dreoni, mais conhecido como André Joio Antonil, vi-
veu na Bahia entre 1681 e 1716. Seu livro hoje é uma
das principais fontes para o estudo do Brasil colonial.
As imagens so do francés Jean-Baptiste Debret que, em
sua viagem 2o Brasil entre 1816 e 1831, registrou em de-
senhos e aquarelas cenas da vida cotidiana, estudos da
flora e da fauna brasileira e pintou quadros histéricos.

= = e

. 566, XIX, Bibllotoca Nacional, P

Debret. Séc. XIX. Biblloteca Naclonal, Parls

« Identifique nas imagens, as formas de trabalho e
0s castigos aplicados aos escravos. Que imagens
mostram escravos de ganho?

* Antonil compara o escravo ao cavalo. Qual deles
tem melhor tratamento? Por qué?

Vocabulério

acoite: instrumento de tiras de couro usado para surrar as costas e~
as nddegas.
- palmatdria: peca circular de madeira ou metal com um cabo
usada para bater nas palmas das méos.
| tronco: pea de madeira onde se prendiam os pés, 0 pescoco e as
- mados dos escravos.
quilombo: do quimbundo, lingua africana, povoagéo; no Brasil,
passou asignificar refugio de escravos fugidos.
. quilombola: morador de um quilombo, na maioria, escravos
" fugidos.

3. Os negros escravizados aceitaram
passivamente a escravidao? Justifique.

241

"Fonte: RODRIGUES, 2012, p. 241.
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A pedagogia da pergunta nas aulas de Historia se constitui como um mecanismo
norteador nos dias de hoje, pois, nos possibilita compreender o hibridismo entre os alunos,
tornando-os a centralidade do processo de aprendizagem.

Freire aponta, que “o conhecer surge como resposta a uma pergunta. A origem do
conhecimento esta nas perguntas, ou no ato mesmo de perguntar” (FREIRE, 1985, p.79). Isso,
permite entender que os educadores precisam estar sensiveis as perguntas, evitando respostas
prontas e facilitadas, pois estamos inseridos num contexto de mudancas, no qual precisamos
desconstruir, construir e reconstruir conceitos.

Nesse Viés, é interessante pontuar que a pergunta desperta e conserva a curiosidade
critica e o desejo de aprender no aluno, que através da mesma desenvolve competéncias e
habilidades que contempla a dimensdo da pergunta. Para isso, o professor precisa gerar
guestionamentos de modo que o aluno possa se descobrir como sujeito pensante e produtor de
conhecimento historico, portanto, célula viva na sociedade.

De acordo com as discussOes estabelecidas, nota-se que o desenvolvimento da aula
com o conteudo para o 7° ano “vida do escravo no Brasil” é proposto a ado¢do da pedagogia
da pergunta, partindo do presente para o passado, na tentativa de compreender os multiplos
olhares e conceitos que os alunos carregam acerca da escraviddo. E pertinente coloca-los na
condigdo de sujeito, indagando-os a respeito das formas de escraviddo na atualidade, que
genuinamente é abarcado no termo opressdo. Questionar também, acerca dessas formas
desumanizantes no contexto social longinquo, mas que se repetem em outros moldes nos dias
de hoje, se constitui como um valoroso mecanismo, pois, desperta nos educandos a
curiosidade de conhecer a realidade na qual estdo inseridos.

A utilizagdo de documentos como fontes historicas, também é considerado um
riquissimo recurso para as aulas de Historia, pois, atuam no sentido de materializar, de tornar
palpavel a histdria escrita, reescrita; elaborada e reelaborada.

Isabel Barca corrobora tais discussdes, quando afirma que é necessario que “[...] os
alunos experimentem procedimentos metodologicos que permitam selecionar e interpretar
fontes, tirar conclusdes e avalid-los por comparacdo” (BARCA, 2005, p. 15-16). Assim,
fontes histdricas na sala de aula de Histdria é um subsidio fundamental da metodologia do
ensino de Historia.

Com isso, é possivel adentrar num aspecto precipuo, que marca o ensino de Histéria

que é a relacdo presente/passado. Nessa dire¢cdo Schmidt aponta que:

Tomar o passado como ponto de partida de aprendizagem histdrica pressupde uma
ida ao passado por meio dos vestigios que dele encontramos no presente, pois esses
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vestigios fornecem a ponte para adentrarmos ao passado nele mesmo [...]. Nessa
perspectiva ir ao passado pode ser considerado uma atividade de construgdo de
pontes, a partir de fragmentos do passado que existem em um determinado presente
e que tenha continuidade com partes do passado que sejam objetos de interesse, mas
estariam desconectados do presente (SCHMIDT, 2011, p. 83-84).

Essa assertiva, ressalta a importancia da temporalidade no ensino de Historia que nédo
deve esta fragmentada, compartimentada, mas relacionada. O estudo do passado pelo passado
na atualidade, ndo faz sentido, é fundamental pensar historicamente fazendo relagdo com o
contexto social no qual o aluno est4 inserido.

O uso da fotografia em sala de aula, enquanto documento, traz uma forte relevancia
para a producdo do conhecimento, pois tém se tornado um recurso de grande proeminéncia e
indispensavel, uma vez que representa funcdo histérica e compreensdo de parte de
determinado contexto e permitindo leituras proprias de mundo.

Nesse sentido, as imagens disponibilizadas no material didatico para ser trabalhado a
“vida do escravo no Brasil”, se enquadra nas discussdes, tornando-se um recurso fundamental
a ser explorado por alunos e professores, visto, que oferecem um fértil campo de analise,
exigindo intencionalidades e leituras proprias de mundo.

Gejao e Molina destacam que:

Para ensinar com ajuda de imagens o professor deve ter em mente que a fotografia
funciona como um mediador cultural, ou seja, atua na interacdo entre conhecimentos
prévios e novos conhecimentos. Esta interagdo ocorre de forma dialdgica, onde esta
presente a ideia de multiplas vozes, o contato com vérias linguagens. (GEJAO;
MOLINA, 2008, p. 01).

Desse modo, ao abordar a importancia da fotografia na sala de aula de Histdria, as
autoras relativizam o papel auxiliador do recurso e a aprendizagem que dele provém, gracas
ao carater dialogico na interacdo entre conhecimentos prévios e novos. Assim, o trabalho com
fotografia também garante a condicdo de sujeito do estudante, pois, contribui decisivamente
para o desenvolvimento da consciéncia historica.

Retomando as imagens propostas no livro didatico é interessante ressaltar que o
trabalho com as mesmas, oferece multiplas leituras e precisam ser analisadas a luz da

criticidade confrontando-as com a realidade, pois como afirmam Gejdo e Molina:

O trabalho com as fotografias na sala de aula deve levar em conta que as mesmas
representam apenas parte da realidade, sendo constituidas de elementos sociais,
econdmicos e politicos, referenciando um momento histérico especifico. Isto é, a
imagem encontra-se vinculada a um determinado tempo e um espaco e ndo pode ser
encarada como a realidade em si. (GEJAO E MOLINA, 2008, p. 04)

Sendo assim, a fotografia se constitui numa forma de expressdo das vontades e ndo
raro carregada de sentidos e cddigos culturais. Portanto, no trabalho imagético, deve-se ter o
cuidado de enxergar além da ilustracdo e partir de questdes norteadoras que esclarecam o

motivo da obtencdo da fotografia, a influéncia do fotografo na produgéo iconografica, quem a
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produziu, os sujeitos envolvidos, dentre outras, que além de valorizar a subjetividade do
aluno, possibilita o desenvolvimento do espirito critico.

O trabalho iconografico também pode delinear novos caminhos para guiar o docente
na sala de aula e aproximando-o da realidade dos alunos. Assim, as imagens propostas no
material didatico, uma vez analisadas criticamente, podem estabelecer conexdes com a
historia local, na tentativa de entender as relagdes outrora estabelecidas e como elas aparecem
na atualidade.

Para Santos, “operar com a abordagem da Histdria Local, importa compreender que as
realidades histéricas de determinada localidade e de seus habitantes no tempo ndo se dao
isoladamente do mundo, e sim como partes desiguais, mas vivas, ativas e inseparaveis dele”
(SANTOS, 2002, p. 111 apud Novack, 1973).

Dessa maneira, a Historia Local ganha significado e importancia, que mesmo
apresentando as suas peculiaridades nao esta desconectada com o global, possibilitando assim,
uma reflexdo critica acerca da realidade social e atua como referéncia para o processo de
construcdo das identidades desses sujeitos e de seus grupos de pertenca, o que nao daria conta
nessa producdo, devido as limitacbes do campo de pesquisa.

Para trabalhar com a Histdria Local na sala de aula do 7° ano, a partir das fotografias
disponiveis no conteudo “a vida escrava no Brasil”, inserido no livro didatico: Histéria em
Documento: Imagem e texto, PNLD 2014-2016, o professor pode buscar outros documentos
que indicam as rela¢des locais semelhantes as propostas pelo livro.

Trabalhos de cunho local, desenvolvidos no contexto de Concei¢do do Coité, como:
Vestigios no tempo escraviddo e liberdade em Conceicdo do Coité (1869-1888) de Edimaria
Lima Oliveira Souza®, trazem indicios das relaces hierarquicas entre senhores e escravos no
municipio, realidade também vigente nas imagens disponiveis no material didatico, porém
num contexto global. Esta producdo de abordagem local, analisam o lado estigmatizado do
escravo e visibilizam a condicéo de sujeito dos mesmos.

Para Souza, o Sertdo Baiano como aponta a historiografia, “também foi palco de
resisténcia e luta de cativos, e assim como bem colocam Jodo José Reis e Flavio Gomes, a
escravidé@o penetrou cada um dos aspectos da vida brasileira e onde houve escraviddo, houve
resisténcia” (SOUZA, 2013, p. 17).

Partindo dessa concepc¢édo, Souza afirma que:

A Freguesia de Nossa Senhora da Conceicdo do Coité também foi espaco
vivenciado por escravos, e suas presencas ficaram registrados em documentos legais

> Mestra em Histéria Regional e Local pela Universidade do Estado da Bahia - UNEB
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do século XIX. Assim, as escrituras de compras e vendas sdo documentos que,
registrados em cartorio, transformam-se em acGes de compra e venda sem
possibilidade de revogacdo em tempo algum. No periodo de 1868-1888 foram
encontradas 70 escrituras de compra e venda de escravos, contemplando criangas,
jovens e adultos (SOUZA, 2013, p.17).

E ainda assevera que:

Em 26 de julho de 1869, na Fazenda Olhos d’Agua, Maria, africana, comprou sua
alforria por 500$00 mil réis, tornando-se forra como se de ventre livre nascesse®. Em
09 de janeiro de 1874 na Fazenda Campinas, Vidal, cabra foi libertado pelos seus
senhores “por amor a Deos”, sem pagamento em dinheiro’.Em 09 de maio de 1881
na Fazenda Varginha da Capivara, Izidia, crioula, foi alforriada com a condicdo de
servir a sua senhora até a morte dela®. (SOUZA, 2013, p. 31)

Os indicios de Souza, apontam que ao longo do século XIX, Conceicdo do Coité foi
palco das relacBes escravocratas, pois, segundo a mesma autora “entre 0s anos 1868-1888
foram registradas no cartério da Freguesia de Nossa Senhora da Conceicéo do Coité 21 cartas
de alforrias”. (SOUZA, 2013, p. 32).

Nesse viés, o trabalho em sala de aula com as escrituras de compra e venda
encontradas nas paginas 32, 33, 34 e 35, no livro de notas n° 01 e as cartas de alforrias, das
paginas 13,25, 26 38 e 39 no livro de notas n° 01 e as das paginas, 111 e 112 , no livro de
notas n° 02, disponibilizadas no Centro de Documentacdo da Universidade do Estado da
Bahia, Campus X1V, podem contribuir de forma significativa para o desenvolvimento de uma
reflexdo critica acerca do conhecimento histérico local, pois, além de possibilitar aos alunos o
acesso a esse tipo de documentacdo, favorece o indicativo de relacbes que foram
estabelecidas, proporcionando visibilidade e relevancia ao conhecimento historico e a propria
producdo desse conhecimento.

O estudo dessa riquissima documentacdo por alunos e professores, também pode
subsidiar o trabalho interdisciplinar, outra caracteristica fundante para a construcdo do
conhecimento nos espacos formais de educacao.

Para Flickinger:

A especializagdo interdisciplinar ndo da conta dos processos educativos demandadas
para a sociedade atual. Recomenda-se uma possivel reconstrugdo de pontes entre as
disciplinas, no intuito de fazer jus a complexidade crescente dos problemas que si
colocam e que uma sd perspectiva de questionamentos ndo consegue mais abarcar
(FLICKINGER, 2010, p.46).

Com isso, torna-se evidente a importancia da interdisciplinaridade no contexto
contemporaneo para as escolas. Nesse sentido, a questao interdisciplinar ora proposta, através

das cartas de liberdade pode dialogar com a disciplina de Geografia, no sentido de perceber as

5 LIVRO DE NOTAS N° 02 (1876-1883) p.19.
7 LIVRO DE NOTAS N° 01 (1869-1875) p. 95-96.
® LIVRO DE NOTAS N° 02 (1876-1883) p.111-112.
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localidades onde as relagdes senhor/escravo se estabeleciam, os limites geogréficos e
caracteristicas relacionadas ao territorio e a propriedade.

O professor de Geografia, partindo das caracteristicas e informagdes do tempo
presente pode analisar a existéncia dessas localidades que aparecem nas cartas nos dias de
hoje, observando as permanéncias e rupturas, instigando os alunos a tomé-las como objeto de
estudo, quanto ao clima, vegetacdo predominante, fauna e flora, dentre outros aspectos
relevantes para o componente curricular.

Partindo da historia presente/passado, os trabalhos tanto com a iconografia quanto com
as cartas de liberdade podem desencadear também outros direcionamentos, sobretudo no que
diz respeito as questBes relacionadas a atualidade, como classe social, identidade, género e
raca, que além de gerar discussdes importantissimas, assume o carater da transversalidade.

Outro caminho que também oferece respaldo para as aulas de Historia consiste
na utilizacdo de musicas, que embora ndo seja novidade no campo pedagdgico, é fundamental
ressaltar a sua importancia enquanto documento, que além de favorecer o didlogo e o
questionamento com as narrativas, torna-os sélidos e assimilaveis. E necessario um olhar
novo acerca das cangdes, que vao além da reflexdo de uma época, pois, traz em si inimeras
possibilidades e olhares. Desse modo, ao utilizar esse riquissimo recurso o professor precisa
ter ciéncia de que a masica interagiu e interage com o seu momento histérico.

Para Rayon:

[...] A masica, a menos que ndo passe de rabiscos casuais em sons, tem o seu lugar
na histéria geral das ideias, pois sendo, de algum modo, intelectual e expressiva, é
influenciada pelo que se faz no mundo, pelas crengas politicas e religiosas, pelos
habitos e costumes ou pela decadéncia deles; tem sua influéncia, talvez velada e
sutil, no desenvolvimento das ideias fora da musica. A musica ndo pode existir
isoladamente do curso normal da histéria e da evolucdo da vida social, pois a arte
em parte surge [...] da vida que seu criador leva e dos pensamentos que tem. Existe
para ser executada e ouvida, e ndo como sons da cabega do criador ou como
simbolos escritos ou impressos no papel, mas como som concreto produzido por e
para quem deseje obter satisfacdo daquilo que o compositor lhes oferece (RAYNOR,
1986, p. 14, 23).

Sendo assim, a utilizagdo da musica na sala de aula, quando contextualizada e

relacionada ao tempo presente, representa um denominador no processo de ensino-
aprendizagem.

Para o desenvolvimento dos trabalhos relacionados as questdes de racga e identidade,
indiciados a partir da leitura imagética do conteldo proposto pelo livro didatico, é indicado o
trabalho com a masica “Identidade” de Jorge Aragdo, anexada abaixo, a qual requer uma
leitura critica e minuciosa, habil de contribuir para a emancipacdo e empoderamento dos

sujeitos.
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Identidade

Elevador € quase um templo
Exemplo pra minar teu sono
Sai desse compromisso

N&o vai no de servico

Se o social tem dono, ndo vai...

Quem cede a vez nao quer vitoria
Somos heranca da memdria
Temos a cor da noite

Filhos de todo acoite

Fato real de nossa historia.

Se o preto de alma branca pra vocé
E o0 exemplo da dignidade

N&o nos ajuda, s6 nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade.

Podemos notar, nos versos de Aragdo, diversos elementos que possibilita um rico
trabalho ao professor de Historia na sala de aula, visto, que fornece subsidios pata tratar de
temas relevante e inerentes a atualidade, além de favorecer aos alunos mecanismos de
reconhecimento enquanto sujeito, oriundo de um processo historico que carrega as marcas
negra da escravidao.

Diante das discussdes estabelecidas acerca dos recursos e metodologias propostas, é
interessante ressaltar que as mesmas, sdo direcionadas na tentativa de tornar a préatica
pedagdgica ndo somente inovadora e atrativa, mas principalmente explorar as multiplicidades
de perspectivas do conhecimento historico, de modo que as aulas do componente de Histdria,
assumam seu verdadeiro papel na formacdo de sujeitos ativos e participes do processo
historico. Assim, é possivel o desenvolvimento de um novo cidaddo que nado fica preso ao
carater engessado dos materiais didaticos, mas que os resignificam, possibilitando desse
modo, novos questionamentos, novos didlogos e possivelmente uma apropriacdo diferente e
ideal desses materiais, estes, que ndo podem substituir a atividade construtiva dos sujeitos

escolares, mas potencializa-las, para o enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem.
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UMA PAUSA PARA REFLETIR

Partindo das observacBes in loco, da andlise das documentacdes pedagdgicas e do
préprio livro didatico de Historia do 7° ano, utilizado atualmente na educacao bésica, foi
possivel identificar como as relagcdes entre material didatico, professor e aluno se estabelecem
no contexto da sala de aula. Ficou perceptivel também, as contribui¢des desse material para a
formacéo da consciéncia cidada.

No processo de ensino aprendizagem observado, pode-se afirmar que o livro didatico é
o principal instrumento norteador da pratica de professores e alunos, que mesmo sabendo de
suas limitagdes, no que concerne aos contelldos e metodologias, conceituam como mecanismo
viavel para a construgio e sistematizacdo do conhecimento. E interessante salientar, que o
livro didatico nesta pesquisa, ndo ganha uma nova roupagem, nem muito menos novos
conceitos, o que de fato o livro, enquanto objeto de estudo, alcanca nessa producéo, sdo novos
olhares, novas reflexdes e novas possibilidades, no que diz respeito a sua utilizacdo em sala de
aula, no esmero de contemplar a dimensdo e as exigéncias do atual cenario escolar, numa
sociedade sedenta pela informacdo e pelo conhecimento. Dessa forma, a utilizacdo
cronoldgica, mecanica e acritica dos materiais didaticos, ja& ndo fazem mais sentido, pois
novos tempos, exige, repito, novos letramentos e novas linguagens.

O livro didatico de Histéria estar longe de ser o ideal e ndo foi objetivo dessa pesquisa
torna-lo. Portanto, o que precisa ser feito diante dos lapsos e omissdes, € utiliza-lo de forma
competente, critica e autbnoma, pois 0 mesmo, assume um carater dicotdmico, limita, mas
também, abre um leque de possibilidades para a construgdo do conhecimento. Isso,
certamente terd formas diferenciadas, ao passo que, alunos e professores se apropriem de
maneiras distintas. E digno ressaltar, que em muitas realidades escolares, inclusive na
instituicdo observada, o livro didatico é o Unico material que os alunos tém acesso de forma
gratuita, mas na situacdo atual nem sequer isso se desvela no contexto escolar, pois a
quantidade de livros disponibilizados pelo Estado € insuficiente para atender as demandas da
escola. E ainda, muitos profissionais que lecionam o componente curricular de Historia, ndo
tem formacdo na &rea, limitando-os ainda mais, para o uso de tais materiais. Estas, sdo
questbes que poderdo subsidiar uma pesquisa futura.

Um aspecto relevante que merece ser destacado, sdo 0s posicionamentos dos
professores acerca da disciplina Histéria, que mesmo com as suas dificuldades, tentam

complementar e dinamizar as suas aulas, utilizando outros recursos além do livro didatico,
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embora considere-o como instrumento norteador. E notavel também, o desejo desses
profissionais em contribuir para a formacgdo de sujeitos ativos que compreenda o seu lugar
social no mundo, e isso o livro ndo traz o “prato pronto”, mas traz a “receita”, abre caminhos
por meio do conhecimento, para que o individuo se reconheca enguanto sujeito e se emancipe.
Nesse contexto, a disciplina de Historia, apresenta-se com um papel importantissimo, pois,
proporciona através dos conhecimentos e das reflexdes sociais, 0S meios necessarios para que
os alunos possam implementar a construcdo da sua identidade como cidaddo consciente da
sua atribuicdo, habil de discernir os limites e as possibilidades de intervir de forma construtiva
na sociedade.

A contribuicdo desse trabalho, se insere na tentativa de mostrar que os didlogos acerca
dos recursos, mecanismos e metodologias utilizadas na sala de aula precisam ser repensados,
pois, sdo determinantes na formacdo dos sujeitos inseridos num contexto de constantes
mudangas e exigéncias. E a educacéo, neste caso formal, deve se comprometer e oportunizar
condicBes para a formacdo deste cidaddo, que ndo € inerte, estatico, mas pulsante no seio
societario.

Além das discussdes trazidas nesta pesquisa, ha ainda uma gama de possibilidades de
estudos acerca dos materiais didaticos de Histéria e da emancipacdo de homens e mulheres no

ambito educacional.
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ANEXOS

Figura 26. Carta de liberdade de Custodia

Fonte: CEDOC®

° Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 13 (frente).




Figura 27. Carta de liberdade de Custodia

CEDOCY

1% centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 13 (verso).




Figura 28. Carta de liberdade da escrava lzidia crioula

Fonte: CEDOC™

" Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 02, p. 111 (verso).




Figura 29. Carta de liberdade da escrava lzidia crioula

Fonte: CEDOC*

2 Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 02, p. 112 (frente).




Figura 30. Carta de liberdade do escravo Francisco cabra

Fonte: CEDOC®

B Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 38 (verso).




Figura 31. Carta de liberdade do escravo Francisco cabra

Fonte: CEDOC

“ Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 39 (frente)




Figura 32. Carta de liberdade da escrava Francisca parda

Fonte: CEDOC

Figura 33. Carta de liberdade da escrava Francisca parda

 Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 25 (verso).




Fonte: CEDOC*®

16 Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 26 (frente).




Figura 34. Escritura de compra e venda do escravo Joaquim cabra

Fonte: CEDOCY

Y Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 32 (verso).




Figura 35. Escritura de compra e venda do escravo Joaquim cabra

Fonte: CEDOC?®

8 Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 33 (frente).




Figura 36. Escritura de compra e venda do escravo Joaquim cabra

Fonte: CEDOC

¥ Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 33 (verso).




Figura 37. Escritura de compra e venda do escravo Joaquim cabra

Fonte: CEDOC

% Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p.34 (frente).




Figura 38. Escritura de compra e venda do escravo Manoel cabra

Fonte: CEDOC

*! Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p.34 (frente).




Figura 39. Escritura de compra e venda do escravo Manoel cabra

Fonte: CEDOC?

?2 Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 34 (verso).




Figura 40. Escritura de compra e venda do escravo Manoel cabra

Fonte: CEDOC

% Centro de Documentagdo — UNEB — Campus XIV. Livro de nota n2 01, p. 35 (frente).




