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RESUMO

A presente pesquisa monografica tem como sentido central discutir sobre a formacgéo
inicial ofertada no curso de licenciatura em Pedagogia do DEDC I/UNEB, no ambito da
educacao inclusiva, com o objetivo de analisar a formagao inicial oferecida pelo curso
de licenciatura em Pedagogia do DEDC | da UNEB no que se refere a Educacéo
Inclusiva, conhecer o perfil das concluintes do curso de licenciatura em Pedagogia do
DEDC | — UNEB no intuito de compreender suas vinculagcbes com o campo da
Educacdo Inclusiva, identificar o conhecimento sobre a Educacdo Especial na
perspectiva Inclusiva dos graduandos de Pedagogia do DEDC I/UNEB e refletir sobre
os desafios e possibilidades presentes no curriculo do curso de Pedagogia, visando o
atendimento aos do publico alvo estudantes da educacao especial, numa perspectiva
da educagéao inclusiva. O estudo possui uma abordagem qualitativa, baseada no
estudo de caso, onde foi utilizado como dispositivo metodoldgico o questionario, a fim
de analisar o perfil dos/as participantes e os conhecimentos adquiridos na oferta dos
componentes curriculares Libras e Educacdo Inclusiva, bem como a observacao
participante em monitorias e projetos de extensdo voltados para este campo do
conhecimento. Para a compreensao desta questao, buscou-se inicialmente um aporte
tedrico sobre os aspectos historicos e legais referente a inclusdo escolar no Brasil. Em
seguida, buscou-se embasamento tedrico para compreender os aspectos histéricos
da formacéo inicial do/a pedagogo/a no Brasil com énfase na educacgéo inclusiva.
Nesse sentido, através desta pesquisa foi possivel perceber que as participantes tém
o conhecimento sobre a Educacédo Especial na Perspectiva da educacéo inclusiva,
mas, elas se sentem apreensivas para atuar de imediato em uma turma com
estudantes com deficiéncia. Os resultados desta pesquisa também apontam a
necessidade de ampliar discussdes na formacéo inicial sobre esta tematica no ambito
da formacao inicial, como o aumento da carga horaria dos componentes curriculares
ofertadas, o aumento do numero de bolsas para subsidiar a estadia e permanéncia
desses estudantes em pesquisa, extensao e monitoria a fim de propiciar uma imersao
mais aprofundada nesta tematica ainda na formacéao inicial.

Palavras-chave: Pedagogia; Formacéao Inicial de Professores; Educagao Especial;
Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

The central purpose of this monographic research is to discuss the initial training offered
in the degree course in Pedagogy at DEDC I/UNEB, within the scope of inclusive
education, with the aim of analyzing the initial training offered by the degree course in
Pedagogy at DEDC | at UNEB with regard to Inclusive Education, to know the profile of
graduates of the degree course in Pedagogy at DEDC | — UNEB in order to understand
their links with the field of Education Inclusive, identify knowledge about Special Education
from the Inclusive perspective of DEDC I/UNEB Pedagogy graduates and reflect on the
challenges and possibilities present in the Pedagogy course curriculum, aiming to serve
the target audience of special education students, from an inclusive education
perspective. The study has a qualitative approach, based on a case study, where the
questionnaire was used as a methodological device, in order to analyze the profile of the
participants and the knowledge acquired in offering the Libras and Inclusive Education
curricular components, as well as participant observation in monitoring and extension
projects focused on this field of knowledge. To understand this issue, we initially sought
a theoretical contribution on the historical and legal aspects regarding school inclusion in
Brazil. Next, a theoretical basis was sought to understand the historical aspects of the
pedagogue's initial training in Brazil with an emphasis on inclusive education. In this
sense, through this research it was possible to realize that the participants have
knowledge about Special Education from the perspective of inclusive education, but they
feel apprehensive about working immediately in a class with students with disabilities. The
results of this research also point to the need to expand discussions in initial training on
this topic within the scope of initial training, such as increasing the workload of the
curricular components offered, increasing the number of scholarships to subsidize the
stay and permanence of these students in research, extension and monitoring in order to
provide a deeper immersion in this topic even in initial training.

Keywords: Pedagogy; Initial Teacher Training; Special Education; Inclusive Education.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa preocupa-se em discutir acerca da formacéo inicial do/a
pedagogo/a na perspectiva da educacéo inclusiva, sendo esta tematica uma categoria
tedrica que vem gradativamente, no contexto da contemporaneidade ganhado espago
nas discussodes educacionais, isso se da, diante da presencga, ainda mais evidente, da

diversidade em sala de aula.

Historicamente, as pessoas com deficiéncia eram excluidas do convivio social
e confinadas em suas préprias casas por serem consideradas diferentes do padrao
estabelecido perante a sociedade e consequentemente, n&o tinham acesso a
educacao. O principal argumento utilizado durante este periodo de segregacéo foi que
a pessoa com deficiéncia estaria resguardada em local separado e que a sociedade
estaria protegida das pessoas vistas até mesmo como “anormais” ou possuidoras de

espiritos malignos.

Esse cenario comega a mudar no Brasil a partir do século XIX com a fundacéao
do Instituto de Meninos Cegos por D. Pedro Il, que atualmente se chama Instituto
Benjamin Constant e em seguida com a fundacdo do Imperial Instituto de Mudos-
Surdos, atual Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). Os atendimentos
nesses institutos eram direcionados somente para as pessoas cegas e para 0s surdos.
Em 1926, o Instituto Pestalozzi foi fundado para atender pessoas com deficiéncia
mental. E em 1931 foi instituida a Santa Casa de Misericérdia, voltada para o

atendimento de pessoas com deficiéncia fisica. (Mazzota, 2001).

Apesar do evidente avango em relagcao ao atendimento clinico dos sujeitos com
deficiéncia, os mesmos, ainda ndo tinham acesso a escolarizagao, na perspectiva da
inclusiva. No Brasil, somente em 1961 o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos

“‘excepcionais” a educagao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino, essa



11

insercdo apesar de ser um marco importante ndo ofertava mais subsidios para

compreender de forma essa insercao de fato deveria ocorrer.

Desde entdo, um siléncio ruidoso ecoou em relagdo ao processo inclusivo nos
espacos educativos, e somente em 1994 na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, organizada pela UNESCO, foram
estabelecidos objetivos, principios e diretrizes para uma educagao inclusiva. Essa
declaracgao ficou conhecida como Declaragdo de Salamanca e ainda na atualidade é
um importante documento norteador para a compreensao dos processos inclusivos. A
partir desses marcos legais, a escola passa a receber criangas com deficiéncia,
mudando o padrao instituido pelos curriculos tradicionais e metodologias, e é neste
momento em que o/a pedagogo/a € confrontado/a repensar as suas praticas

pedagogicas.

Na contemporaneidade essa reflexdo se faz ainda mais urgente, pois de acordo
com o Censo Escolar de 2023, houve um aumento significativo nos ultimos cinco anos
de estudantes com deficiéncia matriculados na educacédo basica, 53,7% sao
estudantes com deficiéncia intelectual (952.904), 35,9% sé&o estudantes com
Transtorno do Espectrodo Autismo (TEA), cerca de 636.202 estudantes. Na
sequéncia, estao pessoas com deficiéncia fisica (163.790), baixa visdo (86.867),
deficiéncia auditiva (41.491), altas habilidades ou superdotacdo (38.019), surdez
(20.008), cegueira (7.321) e surdocegueira (693). Além disso, 88.885 discentes

possuem duas ou mais deficiéncias combinadas.

Este percentual reforca a necessidade de formar o/a educador/a para a
realidade de uma sala de aula, como também disponibilizar o aparato necessario para
que essa formagao seja constante. Segundo Mantoan (2003, p. 43), ensinar na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do/a professor/a, da escola, da
educacao e de praticas pedagdgicas que sao usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os seus niveis. E um processo longo e de muita resisténcia, pois
historicamente este publico foi marginalizado e silenciado, sem direito de conviver em

sociedade.
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Pensando nessas problematicas anteriormente elencadas € que o desejo pela
investigacdo dessa tematica surgiu, enquanto estudante da graduacgdo, fui
atravessada por assuntos que me tocaram de maneira profunda, e que me fizeram
pensar sobre a minha futura atuagdo como pedagoga em uma sala de aula
multifacetada. Logo nos dois primeiros semestres, pude aprender que a sala de aula
€ muito mais complexa do que eu imaginava, me causando medo e, ao mesmo tempo,
um temor muito grande diante desta responsabilidade. Mediante a esse temor, entendi
que a minha pesquisa se voltaria para esta modalidade de ensino, a qual apresenta

especificidades, caracteristicas unicas e subjetividades do sujeito.

Durante o processo de formacao no curso de Pedagogia na Universidade da
Bahia, foi ofertado somente dois componentes curriculares voltados para a tematica
inclusiva que foi a Libras, com assuntos e discussdes pertinentes para que pudesse
fundamentar o conhecimento sobre uma lingua que tem a sua prépria cultura,
gramatica e identidade, e a Educacéo Inclusiva, que abordou discussdes importantes
acerca do processo histérico da educacdo inclusiva no Brasil, bem como, os
paradigmas de institucionalizacéo, as Politicas Nacionais voltadas para a educagéao
inclusiva e as especificidades do Transtorno Global do Desenvolvimento, baixa viséo,
cegueira, surdez e paralisia cerebral. Ressalto que, os dois componentes ofertados

nao dao conta da complexidade dessa tematica.

A insergao no futuro campo de atuagdo por meio dos estagios supervisionados
proporciona um olhar sintetizado sobre o contexto escolar e mesmo com os estudos
tedricos obtidos, e o aprofundamento € a imerséo na sala de aula que mostra como de
fato acontece a inclusdo dos estudantes com necessidades especificas. Destaco que,
o ato da matricula ndo garante a inclusdo, mas sim o0 acesso a instituigdo escolar, mas
para que se torne efetivo é necessario acbes pedagdgicas especificadas, de acordo
com a particularidade do estudante e para tal, o profissional precisa ter uma formacgao
inicial que se debruce nas demandas existentes de acordo com complexidade da

realidade escolar.

Diante dos programas ofertados na Universidade para os/as graduandos/as,

tive a oportunidade de ser bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica durante 18
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meses do subprojeto intitulado: Docéncia na Educacédo Basica (Micro) Politicas de
Permanéncia de Estudantes nos Cotidianos das Escolas, vivenciei na pratica como as
subjetividades existentes na sala de aula nos provoca a pensar como a nossa
formacéao inicial nos prepara para a realidade existente nas salas de aulas. Durante o
periodo de atuagdo como bolsista as inquietacbes me fizeram entender que ha uma
necessidade de ampliar a tematica da educacéao inclusiva ainda na formacéo inicial a

fim de proporcionar ao/a educador/a uma base robusta sobre esta modalidade ampla.

Diante disso, surgiu a seguinte questdao de pesquisa: "De que forma os
concluintes do curso de Pedagogia do DEDC | — UNEB percebem, em sua formagéao
inicial, a instrumentalizagdo necessaria para atuar com os sujeitos da Educacgao

Especial no contexto de sua pratica pedagdgica?"

Diante do problema de pesquisa apresentado, este estudo tem como objetivo
geral “Compreender de que forma os/as concluintes do curso de Pedagogia
UNEB/ DEDC | identificam em sua formagao as condigoes necessarias para atuar
na pratica pedagogica com os sujeitos da educagao especial.” e como objetivos
especificos: (a) Conhecer o perfil dos concluintes do curso de licenciatura em
Pedagogia UNEB/ DEDC [; (b) Identificar o conhecimento sobre a Educacgao
Especial na perspectiva Inclusiva dos/as concluintes do Curso de Pedagogia UNEB/
DEDC I; e (c) Refletir sobre os desafios e possibilidades presentes no curriculo do

curso de Pedagogia, visando o atendimento do publico alvo da educagéao especial.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando o método do estudo
de caso, utilizando como dispositivos metodolégicos o questionario, a fim de analisar
o perfil dos/as participantes e os conhecimentos adquiridos na oferta dos componentes
curriculares Libras e Educacgao Inclusiva, bem como a observacao participante
realizada como também a participagcdo em monitorias, e projetos de extensao voltadas
para este campo do conhecimento. Esta pesquisa sera relevante para que essa
discussao sobre o fazer pedagdgico na educacéo inclusiva na formacéo inicial seja
expandida para dialogos mais recorrentes durante a graduacdo. Atualmente, os/as
profissionais que atuam na area da educacdo atuantes tém sido desafiados/as

diariamente com a complexidade na sala de aula, dessa forma, espera-se que este
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estudo contribua para a ampliagdo do conhecimento da educagdo inclusiva na
formagédo inicial em Pedagogia com intuito de promover uma educagéo

verdadeiramente inclusiva.

Com isso, esta monografia esta organizada em cinco capitulos, sendo o primeiro
deles a introducdo, onde apresento o sera abordado na pesquisa, a justificativa, a
problematica, bem como os objetivos; o segundo capitulo intitulado “Aspectos historicos
e legais sobre a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia”, onde apresento breve
aspectos historicos e legais que remontam a educacgao inclusiva desde um cenario
mundial até suas reverberacdes no Brasil; o terceiro capitulo intitulado “Formacao inicial
do pedagogo: desafios e possibilidades no ambito da educagéo inclusiva” no qual
apresenta consideracbes importantes acerca da formacdo docente para educacgao
inclusiva, com énfase no curriculo  do curso de Pedagogia; o quarto capitulo nomeado
como “A educacao inclusiva no curso de Pedagogia do DEDC I: Analises e discussdes”
explicita os procedimentos metodoldgicos utilizados, o l6cus da pesquisa, o perfil dos/as
participantes e a analise de dados feitas apds as respostas obtidas por meio do
questionario. E por fim, o quinto e ultimo capitulo apresentando as Consideragdes finais,

sobre a pesquisa.
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2. ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DA PESSOA
COM DEFICIENCIA

O presente capitulo apresenta de forma cronoldgica, um breve historico sobre os
marcos historicos e legais da educagao inclusiva, que foram fundamentais para a
insercéo e consolidagdo de forma institucionalizada na sociedade, dando énfase as
criacdes e reformulagédo de leis que auxiliaram na garantia dos direitos basicos dos
sujeitos da inclusdo e como essas reverberagdes influenciaram na perspectiva acerca
da inclusdo no Brasil, especificando as primeiras instituicbes que foram fundadas a fim
de atender este publico, contudo, antes mesmo de existir 0 conceito educacgao
inclusiva é necessario resgatar a historia e caracterizar quem séo esses sujeitos e qual

a sua trajet6ria até o acesso a escolarizacgéo.

2.1. Breve aspectos histoéricos

Durante séculos, as pessoas com deficiéncia foram marginalizadas e excluidas
da sociedade, sem direito a ter acesso ao esporte, lazer e educacido. De acordo com
Rodrigues (2006), esta “epidemia social” foi alastrada rapidamente como uma doenca
contagiosa, uma peste assustadora e com pequenas chances de cura. Para entender
o trajeto percorrido por estes individuos na busca pelo exercicio de sua cidadania, &
importante destacar a histéria de persisténcia e luta destas pessoas ao longo do

tempo.

Na antiguidade, as pessoas com deficiéncias eram abandonadas e n&o
recebiam nenhum tipo de assisténcia, Segundo Pessotti (1984) apud Silva (2010. p,
14), “as criangas com deficiéncias fisicas ou mentais nascidas em Esparta eram
eliminadas ou abandonadas, ja que eram consideradas subumanas”. Um fato
interessante que acontecia era a supervisdo por parte do Estado, onde havia a
verificagao do estado de saude da crianga, se ela ndo fosse considerada saudavel, era

entregue a morte por meio do abandono.

Considerando a perspectiva religiosa cristd, a Biblia apresenta em suas

escrituras 0 cego, 0 manco e o leproso, “[...] pedintes ou rejeitados pela comunidade,
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seja pelo medo de doenga, seja porque se pensava que eram amaldigoados pelos
deuses.” (Aranha, 2005, p. 7)

A partir da Idade Média, o abandono comegou a apresentar um indice de queda,
em funcao do advento do cristianismo, através da premissa de que os humanos foram
criados a imagem e semelhanga de Deus. Como resultado, o infanticidio passou a ser
considerado um crime, contribuindo para o surgimento do paradigma de
institucionalizagao, periodo em que os conventos, asilos e hospitais psiquiatricos se
transformaram em espacos reclusos com o instituto de abrigar as pessoas com
deficiéncia. De acordo com Aranha (2005), as pessoas com deficiéncia eram ignoradas
a proépria sorte, dependendo, para sua sobrevivéncia, da boa vontade e caridade
humana. Este paradigma tinha como principal caracteristica a retirada das pessoas
com deficiéncia de suas comunidades de origem e a manutengao delas em instituicoes
residenciais segregadas ou escolas especiais, frequentemente situadas em

localidades distantes de suas familias.

As mudangas mais evidentes passaram a correr, sobretudo entre os séculos
XVI e XVII, marcos essenciais para uma nova percepc¢ao sobre a deficiéncia, e isso se
deu em virtude do avanco do conhecimento da medicina que fortaleceu a tese da
organicidade e ampliou a compreensdo da deficiéncia como processo natural. A
deficiéncia ndo € mais vista como um castigo divino, possibilitando o atendimento
médico para esses sujeitos. Ou seja, as pessoas com deficiéncia ndo eram mais
exterminadas, e teriam o direito de receber um acompanhamento clinico, contudo

ainda nao estavam completamente incluidas nas atividades cotidianas (Aranha, 2005).

Contudo, essa brecha clinica e assistencialista abriu possibilidades para que
alguns médicos, padres, freiras e outros/as cooperadores/as fizessem tentativas de
intervengdes para estimular a aprendizagem desses sujeitos, a exemplo disso temos
no século XVI, o monge espanhol Pedro Ponce de Léon, que se tornou o primeiro
educador de pessoas surdas, mas este ensino se dava somente aos filhos dos nobres.
Além de fundar uma escola para surdos no Mosteiro de San Salvador em Ona Burgos,

Léon desenvolveu o alfabeto manual para que as criangas pudessem escrever e fazer
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a datilologia das palavras. Mudando a perspectiva de que o surdo ndo poderia ser

educado.

Ja no século XVII, foi fundada a primeira escola publica para os/as surdos/as,
por abade Charles Michel de I'epée, em Paris, de acordo com Silva (2010, p.19) “um
dos grandes meéritos de abade foi ter reconhecido a existéncia de uma lingua por meio
da qual os/as surdos/as poderiam se comunicar, e partir disso, desenvolvido um
meétodo que consistia em ensinar os sinais correspondentes aos objetos e aos eventos
concretos.” Outro marco para as pessoas com deficiéncia foi a fundagao do Instituto
Nacional dos Jovens Cegos, também em Paris em 1784, por Valentin Hauy, utilizando

no processo de aprendizagem das letras em relevo. Segundo Silva (2010, p. 20):

Em 1829, um dos alunos do instituto, Louis Braille, um jovem cego francés
que tinha a preocupacgéao de atender as necessidades dos cegos, adaptou
o codigo militar de comunicagéo noturna criado por Charles Barbier de La
Serre. A adaptacdo inicialmente recebeu o nome de sonografia e
posteriormente e, posteriormente, Braille, como até hoje é reconhecido o
sistema composto por pontos em relevo, que conforme organizadas,
representa as letras do alfabeto, as vogais acentuadas, os sinais de
pontuagao, os simbolos matematicos e quimicos e as notas musicais.

Por volta 1800, Jean Marc Gaspard Itard, médico francés, se destacou por educar
um menino com deficiéncia mental, chamado Vitor, considerado o menino selvagem de
Aveyron. No ano de 1832, foi fundada na Alemanha uma instituicdo voltada para atender
deficientes fisicos. A ampliacao destinada para os/as deficientes foi ampliada lentamente,

com muita luta e resisténcia.

Todos esses avangos foram essenciais para desmistificar o conceito de que as
pessoas com deficiéncia ndo poderiam ser educadas, a principio os marcos foram
pontuais, somente para as pessoas surdas e cegas. O carater filantrépico e médico
destinado ao atendimento das pessoas com algum tipo de deficiéncia oportunizou a
visibilidade discursiva do tema em varias frentes politicas e essa efervescéncia que

estava ocorrendo no mundo passou a exercer influéncia em solo brasileiro.



18

E com isso, foram sendo criadas as primeiras instituigdes no Brasil destinadas
ao atendimento de pessoas com deficiéncia, entre elas o Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, por D. Pedro I, que atualmente se chama Instituto Benjamin Constant. Seguido
da criacdo do Imperial Instituto de Mudos-Surdos, em 1857, atual Instituto Nacional de
Educacgao de Surdos (INES), situado no Rio de Janeiro. Ja em 1926, é fundado no Brasil
o Instituto Pestalozzi, com o intuito de atender pessoas com deficiéncia mental. E em
1931 foi instituida a Santa Casa de Misericérdia, voltada para o atendimento de pessoas
com deficiéncia fisica. Ja em 1954, foi fundada a primeira Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais- APAE (Mazzota, 2001).

O modelo de atendimento exclusivamente médico e assistencialista destinado a
sujeitos com deficiéncia perduraram por longos anos, até que no inicio da década de 60,
do século XX, em virtude dos movimentos de reformulagdo educacional comegcaram a
ser estruturados centros de atendimentos psicopedagogicos no Brasil, que tinham o
objetivo de ofertar uma possibilidade de aprendizagem aqueles que possuissem algum
tipo de dificuldade no que se diz respeito a aprendizagem, contudo é preciso ressaltar
que naquele primeiro momento a ideia de uma abordagem meédico — pedagdgica era
consideravelmente recente e até entdo tinha como abordagem principal, adequar o
sujeito com deficiéncia para estar apto a realizar as suas atividades junto aqueles das

classes regulares (Felismino, 2023, p. 56).

Esse efeito ficou conhecido como o paradigma da integragdo, que tem como

conceito a:

[...] necessidade de modificar a pessoa com necessidades educacionais
especiais, de forma que esta pudesse vir a se assemelhar, o mais
possivel, aos demais cidadaos, para entdo poder ser inserida, integrada,

ao convivio em sociedade (Aranha, 2005, p. 18).
Dessa forma, o sujeito com deficiéncia sé poderia estar em sociedade se
houvesse uma adequacao/modificacdo, que tinha como finalidade, o tornar mais
“normal possivel”’, mas a sociedade também era reorganizada a fim de subsidiar o

servigo necessario para que este publico pudesse se assemelhar com os demais.
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De acordo com Aranha (2005), este paradigma foi organizado em trés etapas.
Na primeira, era feita uma avaliacado pela equipe de profissionais, a fim de fazer uma
analise do que seria necessario, para as devidas alteragdes, para que o individuo
pudesse se tornar mais normal possivel. A segunda etapa era de intervencao,
momento em que a equipe dava suporte por meio do atendimento de acordo com a
analise feita na etapa anterior. Na terceira e ultima fase, a pessoa com deficiéncia era

encaminhada para viver em sociedade.

Ainda na década de 1960, este paradigma comecgou a ser combatido através
das criticas, pelas proprias pessoas com deficiéncia e das academias cientificas, pois
as diferengas, na realidade, ndo se “apagam”, mas sim, sdo administradas na
convivéncia social (Aranha, 2005, p. 19). Outra critica foi a “expectativa de que a
pessoa com deficiéncia se assemelhasse ao nao deficiente, como se fosse possivel
ao ser humano o “ser igual”’, e como se ser diferente fosse razdo para decretar sua
menor valia enquanto ser humano e ser social’. Diante dessas criticas, houve uma
ampliacéo sobre o discurso que passou a dar visibilidade e reconhecimento para este

sujeito:

[...] um cidaddo como qualquer outro, detentor dos mesmos direitos de
determinacdo e de uso das oportunidades disponiveis na sociedade,
independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de
comprometimento que apresentem (Aranha, 2005, p. 20).

Com isso, a reorganizagdo da sociedade se torna essencial para que as
pessoas com deficiéncias possam ser incluidas nas mais diversas areas sociais.
Dessa forma, surge o paradigma de suporte, caracterizado pelo pressuposto de que a
pessoa com deficiéncia tem direito a convivéncia ndo segregada e ao acesso imediato
e continuo aos recursos disponiveis aos demais cidadaos. Para isso, foi necessaria a
disponibilizagdo de diferentes suportes, sendo eles no ambito (social, econémico,
fisico e instrumental) (ARANHA, 2005).

Este procedimento foi nomeado de Incluséo social, pois n&do € um processo que
envolva somente um lado, mas sim um processo bidirecional, que envolve agdes junto

a pessoa com necessidades educacionais especiais e agdes junto a sociedade. Assim,
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o paradigma de suporte (inclusdo) apresenta uma concepgao contemporanea para que
a sociedade possa se ajustar mediante as especificidades do sujeito, como também
subsidiar condicdes e meios de acesso para que este publico possa estar inserido de
forma respeitosa na comunidade (ARANHA, 2005).

2.2. Aspectos legais

Durante o processo de luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, foi
possivel evidenciar o surgimento de um arcaboucgo legal que subsidiou conquistas em
ambito educacional, legitimando o acesso e permanéncia dos sujeitos da educagao
especial nos espagos educacionais.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN n° 4.024,
trouxe um marco significativo para este campo do conhecimento, por dar visibilidade
as pessoas com deficiéncia no ambito educacional brasileiro. Neste primeiro momento,
a nomenclatura utilizada foi excepcional. Como apresentado no Capitulo X, o Art. 88
da referida legislacéo “A educagao de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade”
(BRASIL, 1961). Esta primeira lei proporcionou a ampliagdo do publico escolar
independente das suas singularidades, porém, diante da segregacao existente, ainda
nao havia uma metodologia para subsidiar de maneira consistente o acesso, a garantia

e estadia deste publico em uma instituicao de ensino regular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional n.° 5.692, instituida em 1971,
da énfase ao atendimento para os/as estudantes com deficiéncias fisicas ou mentais,

se referindo ao atendimento “especial”’, como mostra a seguir:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacgdo (BRASIL, 1971).
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Como este atendimento especial ndo foi especificado pela legislagao, também
nao houve avancos para a devida assisténcia a pessoa com deficiéncia. A Constituicdo
Federal, promulgada em 1988, € um marco histérico na redemocratizagdo da
sociedade brasileira que havia saido de uma Ditadura Militar. Tendo como
fundamentos: a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana e os valores
sociais do trabalho e da livre iniciativa (BRASIL, 1988). Os direitos estabelecidos que
fundamentam a Constituicdo incluem a igualdade, liberdade, dignidade humana,
saude, educagao, moradia e trabalho, entre outros. Além disso, garante direitos sociais

como o direito a cultura e ao lazer.

De acordo com a Constituicdo de 1988, Capitulo Ill, do Art. 205. “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” Este direito
estabelecido, pela Constituicdo, oportuniza a pessoa com deficiéncia o acesso a

educacao, independente das especificidades, todos devem estar inseridos.

Ja o Art. 206. da Constituicdo Federal Brasileira apresenta a base para a
ministracao do ensino de acordo com os seguintes principios: igualdade de condigbes
para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais. Dessa forma, o ato da matricula ndo
assegura a permanéncia do/as estudante na instituicdo de ensino, sendo necessaria
a fiscalizagdo no que diz respeito aos recursos necessarios para a permanéncia dos

sujeitos da educacao especial no ambito escolar.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca foi instituida através da Conferéncia
Mundial sobre as Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade que
aconteceu na Espanha, foi essencial para garantia do ensino as criangas com

deficiéncia e para estabelecer principios fundamentais como:
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"Art. 2 - Acreditamos e proclamamos que:
Toda crianca tem direito fundamental a educacgao, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem.
Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas — sistemas educacionais
deveriam ser designados e programas educacionais implementados no
sentido de levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades.

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades.
Escolas regulares que possuam tal orientagédo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias, criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacao para todos; além disso, tais escolas proveem uma
educacao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional."
(UNESCO, 1996,)

Apo6s a Declaragao de Salamanca, a discussao sobre a inclusao foi amplamente
difundida, por conter orientagdes para que as agdes pudessem se desenvolver no
ambito regional, nacional e internacional. As orientagbes a serem desenvolvidas
nacionalmente referem-se aos seguintes aspectos: politica e organizacao; fatores
relativos a escola; recrutamento e treinamento de educadores/as; servigos externos
de apoio; areas prioritarias; perspectivas comunitarias; requerimentos relativos a

recursos (Silva, 2010).

Esta declaracdo defende que todos tém o direito de ser incluidos no contexto
educacional, especificamente no ensino regular, independentemente das diferengas e
com o suporte necessario para o desenvolvimento do individuo. Nessa diregdo os
tépicos servicos externos de apoio e perspectivas comunitarias representam um
avanco importante na Declaragdo de Salamanca, pois defende que as escolas locais
devem ter os recursos necessarios para atender este publico e profissionais como:
fonoaudiodlogos/as, terapeutas-ocupacionais, professor/a- consultor/a, ofertando um
servigo que assegure a permanéncia do/a estudante por meios dos recursos na escola

regular.
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Os aspectos que favorecem a inclusao da pessoa com deficiéncia por meio da
parceria dos pais com a instituicdo escolar como participantes ativos, observando
processo de aprendizagem de seus/as filhos/as; o envolvimento da comunidade
através de organizagbes voluntarias em areas geograficamente pequenas (nos
bairros) com o intuito de complementar as atividades escolares e de identificar as
necessidades existentes, exercendo a autonomia, o respeito, avaliando os servigos
oferecidos e propondo mudancas. A conscientizagao publica, através dos politicos em
todos os niveis, incluindo o nivel da escola, no sentido de reafirmar o compromisso
para inclusao das pessoas com deficiéncia no ambito escolar por intermédio de ag¢des
positivas; e as midias como aliada na propagacao de informagdes para a insergao de

maneira respeitosa deste publico nas escolas (UNESCO, 1994).

Apos dois anos de promulgacao da Declaragao de Salamanca, foi instituida no
Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional- LDBEN N° 9394/96, trazendo
alteragbes no que se refere ao atendimento educacional para a pessoa com
deficiéncia. O Art 58. da referida Lei apresenta o entendimento sobre a educacao
especial, que € uma modalidade de ensino escolar, oferecida preferencialmente na

rede regular de ensino, para educandos/as com necessidades especiais.

Assim, na LBD, inciso 2, o atendimento educacional especializado pode ser em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condigbes
especificas dos/as estudantes, nao for possivel a sua integragao nas classes comuns
do ensino regular. Ja o Art. 59 apresenta como os sistemas de ensino devem oferecer

suporte educacional aos/as educandos/as com necessidade especiais.

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns;
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IV — Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragcao
na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagao com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora (BRASIL, 1996).

Essa legislacdo apresenta avancos para o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia ao propor a adaptacdo dos curriculos
escolares e a disponibilizagdo de recursos educativos que amplia a possibilidade da
efetivacao das praticas inclusivas, pois passa a se comprometer com a aquisi¢do dos
recursos materiais e adequacao curricular. Somado a isto, o reconhecimento da
necessidade de diversificar as metodologias de acordo com as singularidades dos/as
estudantes e a qualificagdo dos/as docentes para que estejam preparados/as para

atender a demanda da diversidade existente em uma sala de aula.

No ano de 2001 ¢ instituida as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacgéo Basica que assegura o atendimento educacional especializado em todas
as modalidades de ensino, caracterizando o perfil dos sujeitos a qual se destina,

conforme indicagao abaixo:

| — Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungdes, limitagdes ou
deficiéncias;

Il — Dificuldades de comunicacéo e sinalizagao diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagao de linguagens e codigos aplicaveis;

Il — Altas habilidades/superdotacgao, grande facilidade de aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001).

Este documento apresenta de maneira detalhada aspectos relevantes ao definir
aos sujeitos da educagao especial, possibilitando a definicdo das peculiaridades
apresentadas por estes/as estudantes, permitindo sua identificacdo e

consequentemente o atendimento de suas necessidades educacionais.
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No ano de 2002, surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacao Basica, estabelecendo que a formacgao de professores/as
deve ocorrer em nivel superior, nos cursos de licenciatura, de graduacgao plena.
Somado a isto, define que as instituicbes de ensino superior devem prever, em sua
organizagao curricular, formag¢ao docente voltada para a atencao a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos/as estudantes com
necessidades educacionais especiais. A partir desta diretriz, a disciplina educacéao
inclusiva passou a fazer parte do curriculo dos cursos de licenciatura, possibilitando
novos conhecimentos e discussdes sobre as necessidades educacionais desses

estudantes.

Ainda no ano de 2002, houve um marco significativo para a comunidade surda,
com a instituicdo da Lei n°® 10.436 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como
meio legal de comunicagao e expressao (Brasil, 2002). Além disso, essa legislagdo
incluiu Libras como componente curricular obrigatério para os cursos de licenciatura

e fonoaudiologia.

No ano de 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEE) foi promulgada, objetivando o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos/as estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais.
Apresentando pontos importantes para a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
ambito escolar, como também institui o Atendimento Educacional Especializado

(AEE), que tem como funcéo:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas
a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola
e fora dela (BRASIL, 2008).
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O AEE é essencial para a potencializacdo do aprendizado da pessoa com
deficiéncia, que ¢é estimulado de acordo com as suas especificidades. Para tal
atendimento, é ofertada de acordo com a Resolucdo n° 4/2009, Art. 1°, “uma sala de
recursos multifuncionais em escolas publicas, comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos.” (BRASIL, 2008). Os materiais s&o utilizados de acordo
com as especificidades do aluno.

O Atendimento Educacional Especializado pode ser ofertado numa sala
multifuncional na instituicdo escolar em que o/a estudante com deficiéncia esta
matriculado/a ou em escolas-polo e deve ser realizado:

[...] mediante a atuac&o de profissionais com conhecimentos especificos
no ensino de LIBRAS, sistema braille, Soroban, orientagdo e mobilidade,
atividade de vida autdnoma, comunicagao alternativa, tecnologia assistiva
e enriquecimento curricular (BRASIL, 2008).

Este atendimento deve ocorrer no turno oposto da escolarizagdo do/a
estudante, ndo sendo substitutivo a inclusdo na escola da Educacédo Basica ,
contribuindo para potencializar a aprendizagem, com a devida articulagdo do
planejamento das aulas entre os/as professores/as da classe  com os/as professores
da sala de AEE que “realiza a identificagao de habilidades e dificuldades funcionais de
cada crianga com o objetivo de elaborar um plano de atendimento para que os recursos
sejam providenciados, os materiais sejam produzidos e o atendimento a crianca
realizado” (Machado, 2009, p. 123).

Documentos como este, sdo fundamentais para que as escolas possam dar o
suporte necessario, sejam acessiveis e executem as adaptagcbes essenciais dos
materiais didaticos para garantia deste publico na instituicdo de ensino de maneira
satisfatoria, pois a educagéao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de

ensino e aprendizagem nas turmas da Educacéo Basica. (BRASIL, 2008).

Em 2015, a Lei n°13.146 que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia destinada a assegurar e a

promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
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fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e cidadania
(BRASIL, 2015). A referida Lei apresenta direitos importantes para as pessoas com

deficiéncias, em seu Art. 39, inciso Xll, da énfase ao profissional de apoio escolar que:

[..] exerce atividades de alimentagao, higiene e locomocgao do estudante
com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicbes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os
procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas;
(BRASIL, 2015).

Este/a profissional de apoio desempenha um papel fundamental ao auxiliar o/a
estudante com deficiéncia que requer um suporte especifico durante sua permanéncia
na instituicdo escolar, visto que o/a professor/a ndo consegue atender de maneira
pontual todas as suas necessidades, mediante a complexidade de uma sala de aula.
Neste espaco, o/a professor/a pode ter estudante  surdo/a, cego/a, com deficiéncia
fisica ou transtornos globais do desenvolvimento. O/A profissional de apoio
desempenha um papel fundamental como mediador/a no processo de ensino e
aprendizagem, ao auxiliar nas adaptagdes das atividades de forma individualizada.
Porém, sua atuagao nao se limita apenas ao ambiente da sala de aula; as experiéncias
vividas no recreio, as interagbes com os/as colegas e a colaboragdo com a equipe

escolar sdo essenciais para garantir a permanéncia desse publico na escola.

Um erro comum ao falar sobre o/a mediador é considera-lo/a o professor
principal do estudante com necessidades educacionais especiais, pois de acordo com
Mousinho et al. (2010, p. 95), ele deve ser visto como “uma agente de inclusao” por

possibilitar a inclusdo da crianca com deficiéncia no processo educacional.

Todos esses marcos legais mostram os avangos significativos para a educagao
inclusiva brasileira, a fim de assegurar a todos os sujeitos um ensino de qualidade. No
entanto, o arcabouco legal citado ndo garante a efetivagao das praticas inclusivas, pois
sdo muitas as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia, sejam elas,

barreiras arquitetdnicas, lacuna nas atividades escolares, escassez da formacéao
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docente voltada para metodologias inclusivas, entre outras problematicas que

atravessam a inclusao deste publico.



3. FORMAGAO INICIAL DO/A PEDAGOGO/A: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO
AMBITO DA EDUCAGAO INCLUSIVA
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Este capitulo se dedica a destacar aspectos da formacdo inicial do/a
pedagogo/a no Brasil, com foco na educacéo inclusiva. A necessidade da discussao
da formacéo de professores/as vinculada ao campo da educagao inclusiva, ocorreu
em conjunto com as transformagdes sociais que foram cruciais para trazer essas
discussdes para o cenario académico, impulsionadas pelas revisdes das leis e dos
curriculos do Curso de Pedagogia. Apesar de ser um tema que atualmente tem
ganhado visibilidade, os progressos obtidos ao longo do tempo foram fundamentais

para a implementacao dos estudos tedricos no ensino superior.

3.1. Aspectos histéricos da formagao pedagoégica no Brasil

O contexto histérico da formacgéo inicial do/a pedagogo/a se deu mediante as
transformagdes ocorridas na sociedade brasileira, a partir de 1827, quando foi
promulgada a Lei das Escolas de Primeiras Letras. Ao determinar que o ensino,
nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo método mutuo, a referida Lei
especifica no Artigo 4° que os/as professores/as deverdo ser treinados/as nesse
método, as proprias custas, nas capitais das respectivas provincias. Dessa forma, foi
exigido que houvesse um preparo didatico, sem uma referéncia propriamente dita do

preparo pedagogico (Saviani, 2009).

Em 1835, foi instituida, no Rio de Janeiro, a primeira Escola Normal e que se
expandiu para as demais provincias. Mas as Escolas Normais recomendavam uma
formacao especifica, porém o curriculo predominante era da Escola de Primeiras
Letras, sendo necessaria uma nova preparagdo para que os/as professores/as
pudessem ter o dominio na transmissao dos conteudos, ignorando a parte didatica-
pedagogica. A principio, as Escolas Normais passaram uma fase de instabilidade

quando:

Couto Ferraz, que considerava as Escolas Normais muito onerosas,
ineficientes qualitativamente e insignificantes quantitativamente, pois era
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muito pequeno o numero de alunos formados. Por isso, Couto Ferraz,
quando presidente da Provincia do Rio de Janeiro, fechou a Escola
Normal de Niter6i em 1849, substituindo-a pelos professores adjuntos,
regime que adotou no Regulamento de 1854 ao exercer o cargo de
ministro do Império (Saviani, 2009, p. 144).

O fechamento das Escolas Normais néo teve sucesso, sendo reaberta em 1859,
€ 0s cursos continuaram a ser instalados. Mudancas no padrao de funcionamento das

Escolas Normais ocorreram, trazendo uma reforma marcada pelo:

[...] enriguecimento dos conteudos curriculares anteriores e énfase nos
exercicios praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a criagao da
escola-modelo anexa a Escola Normal [...]

[...] centralizando o preparo dos novos professores nos exercicios
praticos, os reformadores estavam assumindo o entendimento de que,
sem assegurar de forma deliberada e sistematica por meio da
organizagao curricular a preparagao pedagogico-didatica, nao se estaria,
em sentido proprio, formando professores (Saviani, 2009, p. 145).

Como consequéncia, a Escola Normal se expandiu para os demais Estados do
pais, ainda tendo com fundamento a transmisséo de conhecimentos, mas este periodo
foi encerrado com a chegada de uma nova etapa, com a abertura dos Institutos de
Educacao, em 1932, por Anisio Teixeira, trazendo mudangas significativas em alterar
a Escola Normal em Escola de Professores/as, tendo em seu curriculo os

componentes curriculares a segquir:

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia
educacional; 4) histéria da educagado; 5) introducdo ao ensino,
contemplando RBE 40.indd 145 7/4/2009 14:27:19 146 Dermeval Saviani
Revista Brasileira de Educacgao v. 14 n. 40 jan./abr. 2009 trés aspectos:
a) principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo calculo, leitura
e linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c)
pratica de ensino, realizada mediante observacido, experimentacido e
participagdo. como suporte ao carater pratico do processo formativo [...]
(Saviani, 2009, p. 145).
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Percebe-se que este modelo teve como objetivo consolidar o padréao
pedagogico-didatico da formagdo docente, ao possibilitar a retificagdo das

inconsisténcias da Escola Normal, mas em seu curriculo.

Em 1934 foi fundada a Universidade de Sao Paulo, e em 1935 a Universidade
do Distrito Federal, sendo bases fundamentais para a organizagdo do curso de
formacao de professores/as para as escolas secundarias, ampliado para todo o pais
por Decreto-lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, resultando na institucionalizagédo da
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e a criagdo do curso de

Pedagogia.

Sendo esta instituicao considerada referéncia para as demais escolas de
nivel superior, o paradigma resultante do decreto-lei n. 1.190 se
estendeu para todo o pais, compondo o modelo que ficou conhecido
como “esquema 3+1” adotado na organizagao dos cursos de licenciatura
e de Pedagogia (Saviani, 2009, p. 147).

Os/As professores/as eram formados para ensinar de acordo com o curriculo
das escolas secundarias e para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Durante trés
anos, os estudos eram voltados para componentes curriculares especificos e um ano
para a formagao didatica (Saviani, 2009). Em decorréncia do golpe militar de 1964,
foram necessarias algumas modificagdes no ambito educacional, com a instituigdo da
LDB n° 5.692/71, resultando na modificacdo do ensino primario e secundario, sendo
renomeados como primeiro e segundo graus. Com esta nova organizagao, as Escolas
Normais perdem seu espaco dando, lugar a uma habilitacdo especifica no 2° grau para
0 Magistério.

Pelo Parecer n° 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril
de 1972, a habilitacdo especifica do magistério foi organizada em duas
modalidades basicas: uma com a duragao de trés anos (2.200 horas),
que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com a duragéo de quatro

anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até a 62 série do 1° grau
(Saviani, 2009, p.147).
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O curriculo propunha o ensino no 1° e 2° graus para a formagao geral, uma
parte era destinada para a formacao especial. A LDB n° 5.692/71 trouxe um marco
voltado a formacdo  do/a professor/a no ensino superior em cursos de licenciatura
curta (no periodo de trés anos) e plena (no periodo de quatro anos). Além do curso de
Pedagogia habilitar o/a graduando/as para o magistério conferiu-se a atribuicdo de
formar os/as especialistas em Educacado, ai compreendidos os/as diretores/as de
escola, orientadores/as educacionais, supervisores/as escolares e inspetores/as de
ensino (Saviani, 2009, p. 147).

A partir de 1980 houve uma mobilizagao resultando na reformulagédo dos cursos
de licenciatura e de Pedagogia, tendo como base a docéncia para todos os/as
profissionais da educacdo. A luz desse principio, a maioria das instituicées tendem a
situar como atribuicao dos cursos de Pedagogia a formagéo de professores/as para a
educacao infantil e para as séries iniciais do ensino de 1° grau (Ensino Fundamental)
(Saviani, 2009, p. 148).

A LDB n° 9.394/1996 representa um marco significativo para a educacao,
abrangendo todas as suas modalidades. Ao tratar do ensino, ela define principios
essenciais que devem ser seguidos para a formacéao de profissionais da educagéo no
nivel superior, visando prepara-los/as adequadamente para o exercicio da docéncia.
Como consequéncia, a habilitagdo para o magistério passa a ser chamada de Curso
Normal, além da mudancga de carga horaria, que antes era de 2200 horas, com a LDB

n° 9.394/ 96, passa a ser destinada no minimo 2400 horas (Rosa; Burigo, 2020).

Ao definir metas a serem cumpridas com o prazo de dez anos, o Artigo 87 da
referida LDB, apresenta em seu Paragrafo 4° que para atuar na Educacéo Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental os/as professores/as deveriam possuir 0 ensino
superior, como consequéncia, houve uma mobilizacdo por parte de algumas
instituicdes municipais que fechando parcerias com universidades/faculdades publicas
e privadas para que os/as docentes habilitados/as pelo magistério, pudessem
ingressar no ensino superior a fim de cumprir a meta estabelecida. Dessa forma, houve

a extingao da oferta do Curso de Magistério no Ensino médio.
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No ano de 2002 foram promulgadas as Diretrizes Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacao Basica, apresentando principios, procedimentos para a
organizacgao institucional do curriculo em todas as modalidades do ensino na educagéo
basica, dando destaque para o atendimento a diversidade. Nessa direcdo, o
componente curricular Educacgao inclusiva foi inserido no curriculo dos cursos de
licenciatura como componente obrigatério. Essa normativa constitui-se um avango no
campo educacional, pois as discussdes tedricas que antes nao faziam parte do ambito
académico, comegam a ganhar visibilidade através desse componente curricular no
curso de Pedagogia, ao apresentar especificidades, singulares e caracteristicas da
pessoa com deficiéncia, a fim de ampliar o conhecimento evitando concepg¢des
equivocadas sobre os alunos atendidos pela educacao especial no processo de ensino

e aprendizagem.

Com as reformas implementadas na area da educagdo, a formacdo de
professores/as passou por transformagdes significativas. Assim, em 2006, foram
estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, pelo
Conselho Nacional de Educacgao (CNE) conforme descrito por Evangelista e Triches
(2006, p. 5), que se organizou em trés principais eixos: “docéncia, gestdo e producao
do conhecimento”. Essa estrutura definiu que a Universidade seria o local destinado a
oferta dos cursos de Pedagogia, visando a formacao inicial para o exercicio da

profissdo docente na:

[...] Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacéao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos
(CNE, 2006).

Também especifica como o curso de Pedagogia deve ser estruturado,
respeitando a diversidade nacional quanto a autonomia pedagdgica das instituicbes
de ensino e a distribuigdo da carga horaria minima de 3.200 horas, de acordo com o
Art. 7°, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, que devem

ser distribuidas da seguinte forma:
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| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de
pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentagao, visitas a
instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme
o projeto pedagogico da instituigao;

[l - 100 horas de atividades teodrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacao
cientifica, da extensao e da monitoria (CNE, 2006).

Para atender as 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse do/a estudante, a referida legislagédo propde
vivéncias praticas durante a graduacéao, através de projetos de extensao e monitorias
que desempenham um papel significativo na formagdo do/a futuro/a pedagogo/a.
Entendendo que o ensino, a pesquisa e a extensao fazem parte do curriculo do curso
de Pedagogia, no entanto, nem todos os/as estudantes conseguem participar dessas
vivéncias para além do ensino, por estarem na maior parte do tempo atuando no
mercado de trabalho, isso os/a impede de dedicar quatro horas diarias e vinte horas
semanais para se engajar em projetos de monitoria e em pesquisas associadas a
iniciacao cientifica, além disso, ha uma quantidade restrita de vagas, o que dificulta a

participacao de todos/as os/as interessados/as.

Os estagios supervisionados, quando estao integrados no ensino, € por vezes
a unica oportunidade para o/a graduando/a, que ndo tem a possibilidade de participar
de outras atividades como pesquisa e extensao, de atuar no futuro campo de trabalho,
por apresentar sucintamente os desafios e possibilidades do processo de ensino e
aprendizagem, dando a oportunidade de observar, planejar e implementar
intervengbes em um curto espago de tempo, mas ainda sao insuficientes. A estadia
provisoria deste/a estagiario/a serve para dar uma ideia do funcionamento de uma sala
de aula, mas néo oportuniza uma vivéncia capaz de preparar o/a futuro/a pedagogo/a

para o exercicio de sua profissao.
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3.2. Formagao docente: uma discussao sobre Ensino, Pesquisa e Extensao

Como elucidado anteriormente, o processo historico que perpassa a formacéao
docente, especificamente do Curso de Licenciatura em Pedagogia, sofreu inumeras
alteragdes ao longo da historia, mudangas estas que acompanharam as modificagdes
socio-politicas do pais. Por isso, pensar em formacao docente é refletir sobre tramas
complexas que sao de ordem educacional, mas que também evidenciam o momento

politico do pais.

Ao passo que as discussdes e mobilizagdes sociais avangam, é que a docéncia
também se constrdi e consequentemente suas as leis e diretrizes, logo, € sempre um
processo ininterrupto feito da reflexdo constante da necessidade das demandas
diarias. Pela especificidade da atuacéo profissional, a formagao docente demanda
ciclo de continuidades, ou seja, € um processo que tem inicio com a escolha da
profissdo, contudo ndo tem data para ser finalizado, demandando compromisso com

o fazer pedagogico para transformar a sala de aula em campo fértil para a pesquisa.

Segundo Freire (1996), mesmo com a singularizagao desse processo, existem
saberes que sado necessarios e indispensaveis a todo/a professor/a como o
conhecimento sobre a necessidade do/a educando/a e do mundo a sua volta, exigindo
rigorosidade metodoldgica, pesquisa, criticidade, estética, consciéncia do inacabado
para formar-se e permanecer formando-se porque compreende que nao domina todas

as ferramentas necessarias.

Pensando especificamente no conceito de formacéo inicial, que é foco principal
dessa pesquisa, € fundamental que o/a professor/a tenha um embasamento tedrico
para a sua futura atuagéo em sala de aula. Segundo Tardif (2008, p. 288), “a formagao
inicial visa habilitar os alunos — os futuros professores — a pratica profissional dos
professores de profisséo e a fazer deles praticos “reflexivos”. Ja Pimenta (1997, p. 6),
espera que a formacao inicial “desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo seus
saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o ensino, como

pratica social, Ihes coloca no cotidiano.”
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Neste sentido, a formagao inicial deve ser elencada com a pratica, no exercicio
docente. Esta formagao é composta por componentes curriculares que se interligam
com a futura atuagao docente da seguinte forma: “a formagao cultural (ou geral) e a
formacgéo cientifica (ou disciplinar), através das disciplinas contributivas (psicologia da
aprendizagem, sociologia da educacgao, didatica, etc.)” (Tardif, 2008, p. 288). Além de
habilitar o/a futuro educador/a ao planejar uma aula e elaborar projetos, esses estudos
também auxiliam no entendimento sobre o desenvolvimento das criancas, as
caracteristicas de cada fase, sem desconsiderar o contexto socio-histérico no
processo de ensino-aprendizagem. Segundo o autor supracitado, € preciso considerar
que na formacéo inicial existem lacunas da pratica cotidiana que é natural a este
momento da formagao, pois a carga horaria tedrica recebida s6 fara sentido a partir
dessa interagdo com o processo mais pratico, porém é necessario que o/a futuro
docente construa bem essa base reflexiva, que seja capaz de auxilia-lo/a na

compreensao do que vier a acontecer ao longo do tempo.

A pratica docente n&o € apenas um objeto das ciéncias da educacéo, ela
€ também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser
chamados de pedagogicos, os saberes pedagdgicos apresentam-se
como doutrinas ou concepgdes provenientes da reflexdo sobre a pratica
educativa no sentido amplo do tempo. (Tardif, 2011, p. 37).

Neste sentido, a formacgao inicial € composta pela pesquisa, ensino e a
extensdo que se constituem o tripé universitario responsavel pela formacao do/a
docente, de acordo com a Resolugdo CNE/CES n° 7/2018 e tem o objetivo de trazer
na formacao inicial a oportunidade de o/a graduando/a unir a teoria a pratica. O ensino
ocorre por meio dos componentes curriculares que sao ofertados a cada semestre e
que sao divididos entre: nucleos de estudos basicos, integrados, seminarios e

atividades complementares.

A pesquisa é experienciada pelo graduando/a no contexto dos componentes
curriculares, por meio da iniciagdo cientifica que €& desenvolvida no decorrer da
graduagdo, custeada por 6rgaos financiadores como o Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), a Coordenagcdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que incentiva a pesquisa
cientifica e tecnoldgica, como também no Trabalho de Conclusdo de Curso, mais
conhecido como TCC momento em que o estudante produz a sua monografia para a

obtencao do diploma para a finalizagao do curso através da pesquisa.

Ja a extensao pode ocorrer por meio da monitoria, de cursos ofertados pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que oferece ao/a
estudante do 1° ao 4° semestres a oportunidade de ingressar na escola e conhecer o

“chao da instituicado”, vivenciando experiéncias através da imersdo em sala de aula.

Dentre os programas oferecidos pelo Governo Federal no ano de 2018, por
meio da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foi
langado o Programa de  Residéncia Pedagogica (PRP), que também teve o objetivo
de proporcionar aos/as estudantes de graduagao a oportunidade de estarem imersos
no ambiente escolar, por meio da parceria entre a Universidade e a Educacéo Basica.
De acordo com as diretrizes do referido programa, o/a docente da instituicdo de ensino
superior apresenta um projeto de investigagao e intervengao para obtengdo de
financiamento e, uma vez aprovado, assume o papel de professor orientador. Os/As
graduados/as que participam do programa sao denominados/as residentes, enquanto
os/as professores/as da Educacgao Basica que integram o projeto sdo chamados/as de

preceptores/as.

O PRP é semelhante ao estagio supervisionado, mas com uma carga horaria
superior, totalizando 440 horas, distribuidas da seguinte maneira: 60 horas dedicadas
a ambientacao, 320 horas de imersao (sendo 100 horas destinadas a regéncia, que
inclui planejamento e pelo menos uma intervengdo pedagogica) e 60 horas para a
elaboragao do relatdrio final, avaliagdo e compartilhamento de experiéncias(CAPES n°
06/2018). Tanto o PIBID como o PRP sao programas financiados pela CAPES e fazem

parte da Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da Educacéo.

Conforme o Conselho Nacional de Educacdo, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, no artigo 3° menciona que a

iniciacdo cientifica e a extensao sado consideradas atividades praticas, embora nao
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sejam obrigatorias, ao contrario dos componentes curriculares, que o/a graduando/a
deve cursar para obter seu diploma. Ja a extensdo e a monitoria ndo tém essa
exigéncia, mas promovem experiéncias significativas na formacgao inicial e podem

compor a carga horaria de estudos complementares.

E necessario pensar em acdes que ampliem a inclusdo de mais estudantes
nessas atividades, iniciando pela ampliagdo das vagas, pois a quantidade estabelecida
nao consegue atender a todos/as os/as graduandos/as, outra questdo importante a ser
considerada diz respeito ao tempo dedicado ao mercado de trabalho para garantir a
sobrevivéncia também estabelece barreiras académicas para os graduandos de modo
geral, mas em especial do curso de Pedagogia, que constitui foco desta investigagao.
Isso reflete na dificuldade de participagdo na monitoria, na iniciagao cientifica e em
outras atividades académicas. Diante da realidade, o/a estudante necessita fazer

escolhas de acordo com a sua disponibilidade.

Zago (2006) afirma que ha uma luta constante entre os/as graduandos/as que
gostariam de ter mais tempo para dedicar a faculdade, mas encontram-se em
situagdes adversas como: elevada carga horaria de trabalho, tempo insuficiente para
dar conta das solicitagdes do curso e outras, de ordem social e cultural,  assim como
nao conseguem participar das agdes formativas que sédo ofertadas na Universidade
em funcdo das questdes abordadas pelo autor supracitado. E fundamental investir em
acdes afirmativas que garantam a permanéncia integral dos/as estudantes na
Universidade, através da oferta de bolsas de estudos que viabilizem sua estadia no
ensino superior. Somado a isto, € importante refletir que o perfil do/a estudante
universitario/a € heterogéneo, sendo necessaria a adogao de estratégias para atender

as necessidades do/a estudante.

3.3. Formacgao docente no contexto da Educagao Inclusiva

A formagao de professores/as para atender os sujeitos da educacéo especial,
assim como a inclusdo desses/as estudantes na escola de Educagdo Basica,

historicamente caminhou de forma paralela ao projeto educacional brasileiro.
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A Resolugcado CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024 € mais recente e ja traz em
seu Capitulo 2, nos fundamentos e principios basicos para a formag¢ao docente, que
todo/a professor/a precisa formar-se considerando as especificidades do mundo atual,
contribuindo para a “consolidagao de uma nagéo soberana, democratica, justa, laica,
inclusiva e que promova a emancipagao dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de
discriminagéo” (CNE/CP N°4,p.4)

Desse modo, o a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, em seu Artigo
8 aborda nas disposigdes finais que:

Os cursos de formacao inicial deverao garantir nos curriculos conteudos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados
aos fundamentos da educacéo, formacao na area de politicas publica e
gestdo da educacgdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Libras e Educagéo Especial. (BRASIL, 2024)

Mediante desses avangos e das normativas estabelecidas, no ambito da formacéao
inicial, como ja foi apresentado nos capitulos anteriores, sao ofertados dois componentes
curriculares no intuito de ofertar ao/a graduando/a tenha o conhecimento teérico sobre
o trabalho junto aos/as estudantes da educagao especial. Saviani (2009) aponta que esta
guestao ainda continua "em aberto". Apesar da possibilidade do curso de Pedagogia ser
um espaco adequado para essa formacéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
definidas pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 2006, mencionam o assunto de maneira
pontual, apenas em dois componentes curriculares. O autor (2009) ainda complementa

que:

Considerada a complexidade do problema inerente a essa modalidade
[...] serda necessario instituir um espaco especifico para cuidar da
formacao de professores para essa modalidade de ensino. Do contrario
essa area continuara desguarnecida e de nada adiantarao as reiteradas
proclamacoes referentes as virtudes da educacéo inclusiva que povoam
os documentos oficiais e boa parte da literatura educacional nos dias de
hoje (Saviani, 2009, p. 153).
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Desse modo, a reflexdo supracitada €& extremamente necessaria para o
desenvolvimento de uma pratica efetiva na formacéo de professores/as, levando em
consideracao a realidade atual do/a estudante da educacao especial, para que as leis
existentes ndo permanegam apenas no papel, mas que sejam efetivamente

implementadas na pratica.

Ainda no contexto da formacéo inicial o/a graduando/a tem a possibilidade de
participar de projetos e ac¢des voltadas para o atendimento dos/as estudantes da
educacao especial como os programas de iniciagdo a docéncia, exercendo um papel
relevante para a construgao da pratica pedagdgica, enquanto profissional reflexivo/a.
Essa reflexdo se faz necessaria para o aprimoramento do exercicio docente, a fim de
atender as demandas que sao apresentadas pelos/as estudantes com necessidades

educacionais especiais. De acordo com Fontana e Favero (2013, p. 7):

[...] entende-se que a reflexdo, constituinte da articulagdo constante
entre teoria e pratica, permite transformagdes sobre a realidade e as
agdes concretas sobre ela. Assim, as mudangas que o homem provoca
em seu meio, em sua realidade, por meio de sua atividade, determinam
alteracdes em suas representacoes sobre a realidade. Da mesma forma,
mudangas nas representagdes (teorias) permitem novas formas de
atividade.

E fundamental que essa reflexdo resulte em um ato de transformacéo, por meio
das mudangas necessarias para que a pratica docente seja sensivel, flexivel e
consciente. Na contemporaneidade, o contexto educacional demanda que
profissionais desempenhem essa funcdo de forma reflexiva, e € na formacao inicial
que essa reflexdo deve ser fomentada. Atender estudantes com necessidades
especificas de aprendizagem representa um desafio para toda a comunidade
educacional, especialmente na busca por um ensino de qualidade. E crucial
proporcionar condicbes para que esses/as estudantes possam aperfeigoar suas
habilidades e adquirir novas informagdes, o que demanda, especialmente, um

aprimoramento, e uma capacitagao continua para os/as professores/as.

Conforme reflexdo de Mantoan (2003), muitos/as professores/as estao
habituados/as a uma aprendizagem fragmentaria e meramente instrucional. Alguns/as

profissionais esperam que, na formagao continuada, recebam modelos pedagogicos
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prontos que fornegam solug¢des imediatas para os desafios que podem surgir em suas
salas de aula inclusivas. Esta realidade resulta em uma resisténcia a Pedagogia da
diferenga e a uma abordagem de ensino mais inclusiva, uma vez que esses/as
educadores/as nao compreendem plenamente o que implica a formacao continuada e

a incluséo escolar.

Compreendendo que nosso contexto educacional é excludente em todos os
niveis, torna-se evidente que formar um professor para a educacéao inclusiva requer
uma nova abordagem em seu papel e em suas praticas pedagodgicas. Segundo
Mantoan (2003, p. 43):

[...] a inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de
educagao e, assim sendo, uma preparacado do professor nessa direcao
requer um design diferente das propostas de profissionalizagao existentes
e de uma formacao em servico que também muda [...]

A garantia da formacéao continuada € uma conquista dos/as professores/as, que
tém a finalidade de assegurar um ensino de qualidade para os sujeitos da educagao
especial, mas que “ndo é o suficiente para desenvolver as mudancas necessarias
nesse aspecto da formagao docente” (Silveira; Muniz, 2024, p. 9). Diante destes
desafios, fomentou-se uma proposta para a resolugcao desta problematica, a partir do
perfil formativo docente numa perspectiva generalista ou especialista. De acordo com

Reis (2021) o modelo inclusivo requer a formacgao de dois tipos de professores:

a) os generalistas, um processo formativo que o capacite a atuar com o
conjunto dos estudantes em sala de aula, a partir de uma postura
pedagodgica atenda a todos os estudantes da turma, seja aqueles com
deficiéncia e os que nao apresentam nenhuma necessidade em especial
no processo formal de aprendizagem escolar.

b) os professores especialistas, “responde pelo docente detentor de um
processo formativo que o capacita para atuar no atendimento
educacional de forma especifica, especializada, sob a especificidade de
cada estudante publico-alvo da educacgao especial (Reis, 2021, p. 39).

De acordo com Bueno (2001), combinar-se-ia o trabalho do/a professor/a  que

atua nas turmas ditas “regulares” e a atuagéo do/a professor/as especializados/as, pois
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o primeiro teria o conhecimento basico e a pratica com estudantes com deficiéncia,
enquanto o segundo teria conhecimento aprofundado e uma pratica alinhada de
acordo com as necessidades educacionais especificas, a fim de contribuir de maneira
efetiva no processo de ensino e aprendizagem, pois sabemos que o ato da matricula
garante o acesso da crianga com necessidades educacionais especiais na instituigao
escolar, mas para a devida estadia, € de suma importancia profissionais
qualificados/as para a subsidiar a permanéncia desses/as estudantes de maneira

satisfatoria.

Os principais elementos desta proposta estdo na Resolucdo CNE/CEB n°
2/2001, que aponta a integracao entre professores/as da Educacao Especial e da
educacao regular como uma das ag¢des necessarias para efetivagdo da educagéo

inclusiva. Além disso, acrescenta:

Art. 8. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizagao de suas classes comuns:

| - professores das classes comuns e da educacgao especial capacitados
e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo
que essas classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem
positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de
educar para a diversidade. (BRASIL, 2001)

Partindo desse pressuposto, propde-se que, tanto a formacgao generalista
quanto a especialista, favorecam a estadia do/a estudante com necessidades
educacionais especiais na instituicdo escolar, através de praticas pedagogicas
direcionadas de forma adequada, subsidiando o apoio necessario para que o/a
educando/a seja incluido/a nas atividades individuais ou em grupo, de acordo com as

necessidades especificas.

No ano de 2008, com o lancamento da Politica de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva, o Ministério da Educacao (MEC) ofertou cursos na
area do atendimento educacional especializado, visando formar professores/as que

atuariam nas salas multifuncionais.
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De acordo com o Portal do MEC, os cursos foram ofertados por meio da
Diretoria de Educacgdo Especial (DEE) associada a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educagao (SEMESP), como formagao continuada na modalidade
de ensino EAD. Essa formagao teve a finalidade de proporcionar praticas pedagogicas
apropriadas para os/as docentes que atuam com estudantes da educacao especial,
respeitando suas necessidades e particularidades, entretanto, na formacgao a distancia
nem sempre existe uma aproximacao direta com o publico pelo qual esta formacao se

destina. Kassar (2014, p. 214) afirma que:

[...] a capacitacdo de docentes para receber os alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e os superdotados ou com altas
habilidades, tanto para as classes comuns quanto para aqueles que
atuam no atendimento especializado (capacitados ou especializados),
tem — de modo geral — as seguintes caracteristicas: ocorre em
instituicbes privadas ou é oferecida por instituicbes publicas, mas de
modo né&o presencial [...]

Na pesquisa realizada pelo Observatério Nacional de Educacido Especial
(ONEESP), foi possivel evidenciar que os/as professores/as tém se qualificado para atuar
com estudantes da educagao especial por meio da formagéo continuada nos cursos de
curta duragao. Nesse sentido, vale a reflexdo sobre a necessidade de uma carga horaria
capaz de atender especificidades da educacgao especial, assim como a relevancia do
contato direto com esses/as estudantes durante a formacao, possibilidade que os cursos

na modalidade a distancia nem sempre permitem.
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4. A EDUCAGAO INCLUSIVA NO CURSO DE PEDAGOGIA DO DEDC I: andlises e
discussoes

Neste capitulo, serdo apresentados os procedimentos utilizados para alcangar os
objetivos desta pesquisa, bem como a descrigdo do método utilizado, do local e dos/as
participantes que tornaram a pesquisa efetiva. Além disso, apresentaremos o perfil
dos/as estudantes, as discussdes baseadas nos dados coletados e os resultados
obtidos.

4.1 Procedimentos metodolégicos

A pesquisa em educacao tem avancado nos ultimos anos com o intuito de
“rever e analisar o que vem sendo produzido na area, no sentido de buscar caminhos
para o seu continuo aprimoramento" (André, 2001. p. 52). Diante dessas mudancas,
as pesquisas foram se diversificando, dando visibilidade a realidade do contexto
escolar e oferecendo suporte para a superagéo dos desafios presentes no ambito

educacional.

De acordo com Gil (2002, p. 17), a pesquisa é o procedimento racional e
sistematico e que tem o objetivo de proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos. A inclusdo escolar de estudantes da educagao especial, contribuiu para a
reformulagdo do curriculo do curso de Pedagogia, pela necessidade do
desenvolvimento de praticas pedagodgicas capazes de atender a diversidade, sendo
necessario conhecer o impacto de tais mudangas no processo formativo dos/as

estudantes do curso de Pedagogia.

Diante disso, surgiu a seguinte questdo de pesquisa: "De que forma os
concluintes do curso de Pedagogia do DEDC | - UNEB percebem, em sua formagao
inicial, a instrumentalizagcao necessaria para atuar com os sujeitos da Educacgao

Especial no contexto de sua pratica pedagégica?"
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Como objetivo geral elencou-se o seguinte: Compreender de que forma os/as
concluintes do curso de Pedagogia UNEB/ DEDC | identificam em sua formagao
as condi¢cdes necessarias para atuar na pratica pedagégica com os sujeitos da

educacgao especial.
A partir do objetivo geral, surgiram os seguintes objetivos especificos:

e Conhecer o perfil dos concluintes do curso de licenciatura em Pedagogia UNEB/
DEDC |;

e |dentificar o conhecimento sobre a Educagcao Especial na perspectiva Inclusiva
dos/as concluintes do Curso de Pedagogia UNEB/ DEDC |,

e Refletir sobre os desafios e possibilidades presentes no curriculo do curso de

Pedagogia, visando o atendimento do publico alvo da educagao especial.

A abordagem de pesquisa utilizada é a qualitativa que tem como objeto principal

o fendmeno investigado.

(...) a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para o mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou
interpretar, os fendbmenos em termos dos significados que as pessoas a
eles conferem (Denzin; Lincoln, 2006, p. 17).

No ambito da abordagem qualitativa, optou-se pelo estudo de caso como
método de pesquisa. O estudo de caso pode ser definido, de acordo com Yin, (2001,
p. 32), como “... uma investigacdo empirica que analisa um fenbmeno contemporaneo
(o caso) em profundidade e em seu contexto de mundo real, especialmente quando
os limites entre o fendmeno e o contexto ndo s&o claramente evidentes.” Como
instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario, que segundo Gil (1999,

p. 121), pode ser definido da seguinte forma:

como a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc.
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A elaboragdo do questionario possui vantagens como, o anonimato das
respostas; os/as participantes podem responder de acordo com a sua disponibilidade;
nao ha uma exposicdo dos aspectos pessoais dos/as entrevistados/as; tem a
possibilidade de atingir o maior numero de pessoas, e ndo é exigido um treinamento

para o/a pesquisador/a (Gil, 1999).

Para elucidar os objetivos postos nesta pesquisa, o questionario elaborado
contou com 21 questdes, sendo 14 abertas e sete fechadas com base nas seguintes
categorias de analise: dados de identificacdo, formagéo inicial do egresso e
perspectiva de atuagdo na area da educacgao especial-inclusiva. O questionario foi
enviado para 10 participantes no formato Google Forms, mas apenas seis
questionarios compuseram a pesquisa. Tal selecéo se fez necessaria porque algumas

respostas estavam incompletas, aspecto que inviabilizou a analise.

O critério utilizado para a escolha dos/as participantes foi 0 ano de ingresso
desses/as estudantes no curso de Pedagogia da UNEB/Campus | e o possivel ano de
conclusao, podendo ser (2024.2 ou 2025.1). Junto com o envio do questionario, foi
encaminhado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), explicando o

objetivo da pesquisa e a sua relevancia para a formagao do/a pedagogo/a.

4.2 Conhecendo o local de pesquisa

A Universidade do Estado da Bahia foi fundada em 1983, pela Lei Delegada n°
66/83, que substituiu a Superintendéncia de Ensino Superior da Bahia (SESEB), que
incluia o Centro de Educacgao Técnica da Bahia (CETEBA) e a Faculdade de Educacgao
do Estado da Bahia (FAEEBA).

Atualmente, a UNEB tornou-se uma das maiores instituicdes publicas de
ensino do estado da Bahia, com carater multicampi, composta por 31 departamentos
inseridos nos 27 campi e oferecendo 170 cursos em todo o estado da Bahia. De acordo
com Boaventura (2009, p. 22), a UNEB nasceu comprometida com a seca e a cor da

Bahia, direcionada para os principais centros urbanos interioranos.
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O Campus |, esta localizado no bairro Cabula, em Salvador, € composto por
quatro departamentos: Departamento de Ciéncias da Vida (DCV), Departamento de
Ciéncias Humanas (DCH), Departamento de Ciéncias da Terra (DCET) e o
Departamento de Educacédo (DEDC) que sera o foco desta pesquisa. Com trés
Programas de Pds-Graduagéo associados ao Departamento de Educagao que sao:
Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC), Gestdo e Tecnologias Aplicadas a
Educacao (Gestec) e Educacgéo de Jovens e Adultos (PPGEJA).

O Departamento de Educacéo foi criado pela Lei Delegada em 66, de 01 de
junho de 1983, que deu inicio as suas atividades com o Curso de Licenciatura Plena
em Educagao. Atualmente, o DEDC oferece quatro cursos de graduagao: Psicologia,
Filosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia, que se destaca por ser um curso ofertado em

todos os turnos, consequentemente com o maior niumero de estudantes.

O curso de Pedagogia € um dos mais antigos que foi instituido desde a antiga
Faculdade de Educacgéo do Estado da Bahia (FAEEBA). A criagdo deste curso ocorreu
em um periodo conflituoso durante debates no ambiente académico, visando
estabelecer fundamentos conceituais e politico-filoséficos apropriados para a
formagao do/a educador/a (UNEB, 2007).

No inicio das atividades, o curso de Pedagogia seguia as normas estabelecidas
na época que habilitavam os/as professores/as a atuarem profissionalmente nas
seguintes modalidades: Magistério (Séries Iniciais e Educagao Pré-Escolar) e o
Magistério das Matérias Pedagogicas do Ensino do 2° grau, permanecendo até o ano
de 1998, periodo em que foi implementado o curriculo do curso de Pedagogia para a

Educacgéo Basica e que permaneceu até o ano de 2000 (UNEB, 2007).

Com a Promulgacao da LDB de 9394/96, foram estabelecidas novas diretrizes
e orientagdes voltadas para a formacao de professores/as, resultando em uma nova
reformulagao no curriculo do curso de Pedagogia, ampliando as habilitagdes. No ano
de 2003, esta ampliagdo ocorreu, sendo constituida da seguinte forma: Licenciatura
em Pedagogia com Educacado Infantil, Licenciatura em Anos Iniciais do Ensino

Fundamental e Gestao e Coordenagao do Trabalho Pedagdgico.
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Seguindo os avangos normativos, em 2006 houve um progresso na esfera
legislativa, com a aprovagéao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso
de Pedagogia. Como resultado, o curso passou por uma reformulacéo, entrando em

vigéncia no ano de 2008, a Licenciatura Plena:

A formacgao oferecida adotou como foco a docéncia, observando os
principios constitucionais e legais, a diversidade sociocultural e regional
do pais, a organizagao federativa do Estado brasileiro, a pluralidade de
ideias e de concepcbes pedagdgicas, a competéncia dos
estabelecimentos de ensino e dos docentes para a gestdo democratica,
conforme orientacdo das Diretrizes especificas para o curso de
Pedagogia (UNEB, 2020, p. 9).

Assim, o curso de Pedagogia subsidia uma formagcdo que atende as
necessidades presentes da atualidade, fundamentando-se na diversidade,
entendendo que o exercicio da pratica docente enfrenta diversos desafios, e que esta
formacgao busca enriquecer a pratica pedagogica de maneira diversificada.

No ano de 2015, foi homologada a Resolugao n° 1.818/2015 — CONSEPE, o
Nucleo Docente Estruturante (NDE). No curso de Pedagogia o NDE é responsavel
pela articulagdo do desenvolvimento da reformulagédo do curso de Pedagogia em

conjunto com o Colegiado do Curso.

Dessa forma, essa proposta de reformulacéo do curso de Pedagogia foi
elaborada pelo NDE em dialogo com representantes estudantis, com as
areas que 10 integram o Colegiado, com professores vinculados ao
Curso, com a PROGRAD e também com outros NDE de cursos de
Pedagogia da UNEB, buscando aproximagdes com as propostas de
curso dos campi do interior, visando assegurar algum nivel de
mobilidade estudantil (UNEB, 2020, p. 10).

Esta Resolucdo atende os aspectos sociais e politicos na formacao do/a
pedagogo/a mediante a uma sociedade contemporanea, sempre prezando pela

indissociabilidade da teoria com a pratica:
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a formagdo em Pedagogia é responsavel por formar um educador
comprometido com a visdo de que o individuo deve ser concebido tendo
em vista seu carater social, histérico e politico, trabalhando os seus
espacos institucionais para criar e ampliar os horizontes do
conhecimento e da cidadania implicados com os principios norteadores
da proposta, quais sejam, autonomia, protagonismo, flexibilizagao,
contextualizacao, diversidade e inclusdo com enfoque na formacéao para
docéncia (UNEB, 2020. p. 11).

O curso tem a missao de cumprir uma demanda que atenda tanto o profissional
por meio da qualificacdo, politica e da ética, com principios que conduzam a
autonomia, diversidade, flexibilidade, contextualizagao, diversidade e inclusao (UNEB,
2020). Diante desta premissa, o curso de Pedagogia da UNEB/ DEDC | é
organizado da seguinte forma: Nucleo de Estudos Basicos, o Nucleo de
Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos e o Nucleo de Estudos Integradores,

Seminarios Tematicos.

De acordo com o PPC de Pedagogia (DEDC I/UNEB), a matriz curricular do

curso esta dividida da seguinte forma:

1° Semestre: Educacdo e Pesquisa, Histéria da Educacgao |, Pratica de
Leitura e de Produgao de Texto, Sociologia e Educacao, Antropologia e
Educacéo; Introdugao a Filosofia e Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS.

2° Semestre: Histéria da Educagado IlI, Organizagcdo Educacional e
Escolar |, Fundamentos da Psicologia, Literatura e Educacédo; Arte e
Educacédo, Pesquisa e Pratica Pedagogica | e Histéria e Cultura
Indigena.

3° Semestre: Estudos Linguisticos e Educagéo |, Didatica |, Psicologia
do Desenvolvimento e Educacédo, Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, Organizacdo Educacional e Escolar Il, Pesquisa e Pratica
Pedagdgica Il, Educacgao Inclusiva.

4° Semestre: Psicologia da Aprendizagem e Educacao, Curriculo e
Educacao, Estudos Linguisticos e Educacéo Il, Didatica Il, Pesquisa e
Pratica Pedagodgica Ill, Ludicidade e Educagao, Epistemologia e
Metodologia da Alfabetizacdo e Letramento.

5° Semestre: Educacdo de Jovens e Adultos, Referenciais Teorico-
Metodolégicos do Ensino de Geografia, Referenciais Teorico-
Metodologicos da Matematica no Ensino Fundamental, Referenciais
Tedrico-Metodologicos da Histéria no Ensino Fundamental, Referenciais
Tedrico-Metodoldgicos do Ensino das Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental, Referenciais Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Lingua
Portuguesa e Estagio Supervisionado I.
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6° Semestre: Gestao Escolar e Educacional, Referenciais Teorico-
Metodoldgicos do Ensino de Artes, Avaliagdo Educacional, Educagao
para as Relacdes Etnico-raciais, Gestao de Projetos Educacionais e do
Trabalho Pedagdgico, Estagio Supervisionado Il e Seminarios Tematicos
l.

7° Semestre: Iniciagdo Musical, Referenciais Tedrico-Metodoldgicos do
Ensino de Matematica na Educacdo Infantil, Referenciais Tedrico-
Metodologicos do Ensino das Ciéncias Sociais na Educacdo Infantil,
Referenciais Tedrico-Metodolégicos do Ensino das Ciéncias Naturais na
Educacéao Infantil, Estagio Supervisionado lll, Seminario Tematico Il e
Trabalho de Conclusao de Curso.

8° Semestre: Educagéao e Tecnologia da Comunicagao e da Informagao,
Seminario Tematico Ill e Trabalho de Conclusao de Curso Il

Dessa forma, o Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UNEB (2020), delineia o perfil do/a graduado/a a ser formado por meio
de praticas de ensino, pesquisa e extensao que sao realizadas de maneira integrada
pelos Nucleos de Estudos previstos para o curso, caracterizando um/a profissional que
deve estar preparado/a para, educar e saber cuidar; exercendo a profissao tanto em
ambientes escolares quanto fora deles, ajudando no crescimento fisico, psicoldgico,
intelectual e social da crianga, implementando métodos de ensino, promovendo a

consciéncia da diversidade, entre outros.

4.3 Participantes da pesquisa

A fim de conhecer o perfil dos/as participantes da pesquisa, os dados reunidos
foram organizados em uma tabela que contém informagdes sobre semestre atual,
periodo da graduagao, género, etnia, idade, semestre de entrada e de concluséo.
Essas informagdes foram essenciais para caracterizar as concluintes do Curso de
licenciatura em Pedagogia da UNEB/DEDC |I. Importante salientar que os/as

participantes da pesquisa serdo nomeados de P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

Quadro 1 — Dados de identificagdo dos/as egressos

Perfil das participantes
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Participante Turno Género | Racaou Idade Semestre Semestre
cor de ingresso de
conclusao
1 Vespertino | Mulher Parda 35a40 2019.2 2024.2
cis anos
2 Vespertino | Mulher Preta 25a30 2019.2 2025.1
cis anos
3 Vespertino | Mulher Parda 20a25 2019.2 2024.2
cis anos
4 Vespertino | Mulher Preta 25a30 2019.2 2025.1
cis anos
5 Vespertino | Mulher Preta 30a35 2019.2 20251
cis anos
6 Vespertino | Mulher Preta 25a30 2019.2 2024.2
cis anos

Fonte: Elaborado pela autora

Diante dos dados apresentados na tabela acima, o recorte da presente
pesquisa aponta para uma predominancia do publico feminino. Historicamente, a
figura feminina é socialmente associada a capacidade de cuidar de criangas, em razdo
de suas atribuicbes sociais como mae e esposa, representando a cuidadora que se
preocupa com o bem-estar dos/as filhos/as. Consequentemente, o trabalho
pedagdgico voltado para a infancia ficou amplamente ligado a imagem feminina,

resultando na exclusao da presenga masculina nessa pratica educacional.

Dessa forma, desenvolveu-se socialmente a ideia de que, para atuar na
educacao de criancas, era necessario ser mulher, dado que elas eram vistas como as
responsaveis por uma formagao que as tornavam aptas a essa fungao. Tal percepgao
se baseava na crenga de que as mulheres possuiam as qualidades de gentileza e
docilidade essenciais para ensinar e educar, ndo apenas em relacdo aos conteudos

académicos, mas também acerca dos valores e normas sociais. Portanto, & evidente
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o afastamento da figura masculina na educagao infantil, considerando que essa
construcao social sugere que, ao entrar na escola, as criangas dariam continuidade a

educacao que recebiam em casa.

De acordo com o Censo Escolar do ano de 2022, realizado anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
vinculada ao Ministério da Educacéo (MEC), nas creches sao 97,2%, na pré-escola

94,2%, e no ensino fundamental 77,5% de mulheres exercendo o cargo de docente.

Essa separagao entre homens e mulheres, perpetuada por uma sociedade
patriarcal, dificulta a presencga de professores nas salas de aula da educacgao infantil e
das séries iniciais. Heidelmann e Candau (2024, p. 2) afirmam que:

Vivemos em um sistema cis, hétero, machista, capitalista e racista,
portanto, questionar as naturalizagbes é essencial para compreender a
perspectiva multicultural que se associa as diferencas na construcéo das
vivéncias e dos lugares de fala.

E fundamental desconstruir essa concepgdo imposta, pois o papel do/a
pedagogo/a vai além da relagcdo instituida pela figura materna, a opg¢do de ser
professor ou professora transcende a questdo de género. Outro aspecto relevante a
ser considerado nesta analise € a presenca de mulheres negras trabalhadoras no
curso de Pedagogia, pois € crucial refletir sobre os desafios enfrentados pelas
participantes da pesquisa no processo de conclusdo da licenciatura. Ser estudante
negra e trabalhadora na sociedade brasileira, implica enfrentar diversos desafios e
preconceitos como obstaculos a permanéncia na universidade. Gatti et. al., (2019,

p.141) enfatizam que:

[...] ndo é facil conciliar trabalho e estudo, uma vez que a juventude
brasileira trabalha, e muito. Esse arranjo requer maior mobilidade na
cidade e, nao raro, deslocamentos compreendendo distancias maiores;
demanda maior disponibilidade de recursos financeiros e necessita de
apoios diversos, principalmente para os que tém dependentes.

O cenario descrito acima contribuiu para que as participantes do estudo

ingressassem na universidade em 2019.2 na faixa etaria dos 25 a 40 anos, sobretudo
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pela necessidade imediata de subsisténcia. Somado a isto, com ingresso no ano de
2019.2 as participantes da pesquisa foram surpreendidas por desafios impostos pela
pandemia da Covid 19, que demandou acesso a recursos tecnolégicos, além de
conexao a internet, configurando-se como mais um fator de exclusao social que a
politica de acado afirmativa da universidade ndo conseguiu contemplar todas

estudantes.

Além das questdes citadas acima, as estudantes que ingressaram no ano de
2019.2 compuseram a ultima turma do curriculo em curso, fazendo dessas discentes,
integrantes do curriculo antigo, com dificuldade de ajuste dos componentes
curriculares, quando nao cursados no semestre estabelecido. Como consequéncia,
dois semestres foram comprometidos, todas as estudantes levaram mais de quatro
anos para concluir a graduacao, em funcao dos desafios enfrentados, aspecto que
reflete a necessidade da ampliagdo de politicas afirmativas que garantam nao s6 o

acesso, mas a permanéncia dessas estudantes na Universidade.

4.4. Formacao inicial do/a concluinte

A formacao inicial desempenha uma relevante importadncia na construgdo de
saberes e conhecimentos necessarios para o exercicio da docéncia, nesse sentido,
questionou-se aos/as participantes da pesquisa sobre o conhecimento sobre a
identificacao dos estudantes da Educacgao Especial. As respostas indicam que todas

as estudantes conhecem o publico ao qual destina-se a educagao especial.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o

Atendimento Educacional Especializado de 2008, s&o:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais
pessoas.
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b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagao.

c. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

O conhecimento das especificidades da educacgao especial sao fundamentais
para que o/a futuro/a educador/a possa respeitar e desenvolver atividades que
atendam as demandas mediante as singularidades do/a estudante. No que diz respeito
aos conteudos abordados no componente curricular Libras, as participantes
responderam de forma detalhada, sobre assuntos fundamentais, como a historia da
Lingua Brasileira de Sinais, a importancia de compreender a surdez numa perspectiva
sociocultural e os diferentes métodos de ensino, como o bilinguismo e a comunicagao
total. Desse modo, P.5 afirmou que:

Durante as aulas de Libras foi apresentado através dos conteldos a
histéria da Lingua de Sinais; Concepcao sociocultural sobre a surdez;
Abordagens educacionais para educagdo de surdos, como oralismo,
comunicagao total e bilinguismo; Aspectos fonéticos, morfolégicos e
sintaticos da Libras; Leitura de sinais, incluindo a datilologia Gramatica
Cultura surda.

Os conteudos abordados foram essenciais para que as estudantes pudessem
conhecer e entender aspectos fundamentais sobre Lingua Brasileira de Sinais, que
possui identidade, cultura e gramatica préprias. Quando questionadas sobre os
aprendizados consolidados na disciplina de libras, as participantes destacaram a
relevancia de compreender a surdez e as formas de comunicagdo com pessoas surdas
e enfatizaram a necessidade de acessibilidade e do reconhecimento dos direitos
dessas pessoas. Somado a isto, apontaram para uma evolugéo no entendimento sobre

as especificidades da cultura surda. Como destacou P. 6:

Aprendi a me comunicar com os surdos de maneira breve, que a Libras
€ a segunda lingua oficial do Brasil, que assim como na lingua



55

portuguesa na Libras também existe o regionalismo e o sua gramatica
propria (P.6)

Ha também um relato de quebra de esteredétipos, especialmente em relagao a
ideia de que surdos/as sdo "mudos/as", um equivoco comum que foi abordado como
desafio durante o curso. Além disso, a maioria das participantes do estudo expressou
uma motivagao crescente para continuar aprendendo, evidenciando que a formagéao
inicial foi significativa para o desenvolvimento de uma abordagem mais reflexiva sobre

a educacgao especial. De acordo com a P. 2:

Eu tinha algumas duvidas e esteredtipos sobre a cultura surda, achava
que a pessoa era surda e muda, mas aprendi que o surdo pode ser
oralizado se passar por uma fonoaudidloga. Eu ja tinha feito um curso
basico, mas aprendi muitos sinais nas aulas e consegui entender como
€ a vida de pessoas com essa deficiéncia em uma "Roda de conversa
da comunidade surda".

Embora as participantes tenham apontado aprendizagens importantes e
consolidadas no componente curricular de Libras, a carga horaria do componente é
insuficiente para a fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), pois, por se tratar
de uma lingua com estrutura e nuances préprias, seria necessario um aprofundamento

mais significativo e continuo.

A fluéncia em LIBRAS exige uma pratica constante e o desenvolvimento de
competéncias nao apenas linguisticas, mas também culturais, sociais e pedagdgicas,
que precisam ser trabalhadas ao longo de toda a formacao docente. Além disso, &
fundamental que os/as futuros/as educadores/as tenham contato direto com a
comunidade surda e vivenciem situag¢des reais de comunicagao para consolidar esse

aprendizado de forma efetiva.

De acordo com a pesquisa Coutinho e Silva (2021), a carga horaria destinada
ao componente de Libras nos cursos de licenciatura em Pedagogia € insuficiente, pois
varia entre 68 hora/aula (h/a) e 102 horas/aula, o que compromete a formagao docente

no atendimento das necessidades do/a estudante surdo/a.

Os referidos autores destacam uma limitagcao critica na formacédo docente,

especialmente no que tange ao ensino de Libras. A carga horaria reduzida para esse
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componente curricular impede que os/as futuros/as educadores/as se aprofundem
adequadamente nas nuances da lingua de sinais e nas especificidades da cultura

surda, o que dificulta a implementagao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Para garantir uma educacao verdadeiramente acessivel e eficaz, é urgente a
revisdo e ampliacdo da carga horaria destinada ao componente libras nos cursos de
licenciatura. Tratando-se dos conteudos que foram abordados no componente
curricular Educacao Inclusiva, as respostas tiveram como foco na compreensao das
diversas deficiéncias e nos recursos e praticas necessarias para a inclusao
educacional. Somado a isto, a abordagem de legislagbes, transtornos de
aprendizagem, acessibilidade e a histéria das lutas das pessoas com deficiéncia séo
aspectos que fortaleceram o entendimento das concluintes sobre a inclusdo. Como

destacou P.6:

Os componentes curriculares Libras e Educagao Inclusiva sao ricos,
proporcionam novos conhecimentos no periodo de graduagédo que sao
essenciais para a futura atuagdo docente, mas, infelizmente a carga a
horaria é pouca, seria interessante que essas disciplinas fossem
ofertadas em dois semestres, por trazer um olhar sensivel diante da
realidade existente da sala de aula.

Os relatos demonstram que a formacdo ofertada foi satisfatoria, embora
algumas apontem que o tempo dedicado as reflexdes acerca da educacgao inclusiva
foi limitado, indicando que um aprofundamento adicional seria benéfico para o
desenvolvimento de competéncias mais robustas. Conforme afirma Silva (2019), a
formacéao inicial dos/as professores/as, como foco na Educacgao Inclusiva, deve ocupar
um lugar de destaque, pois € este futuro profissional que promovera o processo de
inclusdo.  Nao se limitando apenas a organizagao da sala de aula, mas também de
ser um agente munido de arcabougo tedrico e conhecimentos metodoldgicos que o

auxiliardo no fomento de praticas inclusivas para trabalhar com a diversidade.

Nesse contexto, é possivel perceber a relevancia da formacéo inicial para a
construcao de praticas pedagogicas inclusivas, pois ao abordar temas fundamentais

como a compreensao das deficiéncias e a adogao de recursos e estratégias para a
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inclusdo futuro/a educador/a sera instrumentalizado/a para o atendimento do

estudante da educacéao especial.

Essa reflexdo aponta para a necessidade de uma analise sobre o curriculo do
curso de Pedagogia, na busca pela interdisciplinaridade dos componentes ofertados,
uma vez que, a responsabilidade pelo desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas ndo compete apenas ao componente Educacao Inclusiva e Libras, mas

perpassa por todas os componentes curriculares do Curso.

No que diz respeito aos aprendizados adquiridos no componente curricular
Educagédo Especial/lnclusiva, todas as participantes puderam ter o conhecimento
sobre as legislagoes, a historia, as lutas enfrentadas pelos/as estudantes da educagao
especial e conduta que o/a professor/a deve ter diante a uma turma composta por
estudantes com deficiéncias, exercendo a flexibilidade e a sensibilidade para que as
modificacbes necessarias sejam eficazes, respeitando a condigdo do/a discente

para que haja éxito no processo de ensino-aprendizagem. Como destacam P.5 e P 6:

P.5 Compreensao tedrica e legal; habilidades pedagdgicas inclusivas;
sensibilidade e empatia; trabalho colaborativo; reflexao critica e inclusao
pratica.

P.6 Ainclusdo é muito mais complexa do que eu imaginava, e as leis sdo
fundamentais para que eles possam ter acesso ao que é de direito: a
educacao, esporte, lazer, o convivio na sociedade.

E possivel compreender que, o componente curricular de Educacdo Especial, é
crucial para formar os/as futuros/as professores/as a compreenderem as
especificidades dos/as estudantes com necessidades educacionais especiais. O
dominio das legislagdes, da historia e das lutas enfrentadas por esse publico, aliado a

uma abordagem pedagdgica sensivel e flexivel, sdo pilares para a inclusao efetiva.

Esse preparo ndo apenas enriquece a pratica educativa, mas também
assegura o respeito as singularidades dos/as estudantes, promovendo um processo
de ensino-aprendizagem mais justo e eficiente. Durante o periodo da pandemia, a
maioria das concluintes n&o teve a oportunidade de participar de atividades praticas
de campo no decorrer do Curso. Essa limitagdo representou um grande desafio para

o desenvolvimento de competéncias fundamentais relacionadas a Educacao Inclusiva
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e ao ensino de Libras, uma vez que essas experiéncias sdo essenciais para a imersao
em contextos reais e para a vivéncia de situagdes praticas que permitam a aplicacao

dos conhecimentos adquiridos teoricamente.

A auséncia de contato direto com os ambientes escolares e com os estudantes
da Educacdo Especial restringiu a possibilidade dos/as estudantes enfrentarem
situagbes cotidianas que envolvem desafios pedagdgicos e sociais, dificultando a

consolidacéo de habilidades fundamentais para o exercicio do fazer pedagogico.

Dentro desse contexto, foi possivel identificar que uma participante relatou ter
vivenciado uma experiéncia pratica numa instituicdo especializada no atendimento a
pessoas surdas. Essa vivéncia proporcionou uma compreensao mais ampla e concreta
da realidade enfrentada por educadores/as e estudantes no contexto da educagao
especial, possibilitando a observagao direta de praticas pedagdgicas inclusivas e a

interacdo com metodologias especificas voltadas para o publico surdo.

Tal experiéncia ndo s6 contribuiu para o desenvolvimento de uma percepgéo
mais sensivel e contextualizada das necessidades dos estudantes da educacgéao
especial, como também fortaleceu sua capacidade de adaptacdo as demandas
especificas do ensino de Libras, evidenciando o papel essencial do contato pratico na
construcdo de competéncias profissionais. Além disso, a vivéncia pratica permitiu
compreender os desafios estruturais e sociais enfrentados pelas instituicoes de ensino
inclusivo, enriguecendo sua formagcdo com uma perspectiva mais critica e

humanizada.

Assim, a experiéncia singular dessa participante ressalta a necessidade de
politicas educacionais que garantam a insergao de vivéncias praticas no curriculo do
curso de Pedagogia, mesmo diante de cenarios adversos, assegurando que todos/as
os/as futuros profissionais tenham condi¢cées de compreender e atuar efetivamente no

contexto da Educagao Inclusiva e do ensino de Libras.

Referindo-se as atividades de pesquisa e extensao, a maioria das participantes,
tiveram a oportunidade nesse ambito, mas apenas uma delas realizou atividades no

campo da educacéo inclusiva. Conforme enfatiza P.6:
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Sim, tive a oportunidade de desenvolver atividades extensionistas
voltadas para a inclusdo dos estudantes em uma escola de Salvador.

Esse cenario aponta para a necessidade de um maior enfoque em projetos
extensionistas que proporcionem vivéncias praticas mais consistentes e uma

aproximacgao real com os desafios da educacéo inclusiva.

4.5 Perspectiva de atuagao no campo da Educagao Especial-Inclusiva

O cenario educacional brasileiro, em atencdo a diversidade, demanda
profissionais capazes de atender as especificidades da educacéo especial, seja para
a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou na perspectiva das
adaptacgdes curriculares no contexto da classe regular. Ao serem questionadas sobre
o papel do Atendimento Educacional Especializado, bem como a quem se destina,

todas as participantes demonstraram ter conhecimento como destacam P.1 e P.4:

P1- Sim. Direcionado a pessoa com deficiéncia, potencializa as
habilidades e possibilita possiveis adaptacdes de atividades. Conduz o
aluno a explorar algumas aptidées e autonomia. Do apoio a sala regular,
auxiliar pais e responsaveis.

P.4-O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servigo de
apoio a sala de aula comum que atende alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo.

Os argumentos apresentados demonstram a compreenséao sobre o publico alvo
da educacao especial e papel do AEE, sobretudo, nas suas fungcbdes de atendimento
as necessidades especificas de cada estudantes nos aspectos social, motor, cognitivo,
tendo em vista seu desenvolvimento mais autbnomo na realizagcdo de atividades do
seu cotidiano, bem como a adaptacéo curricular, por meio do desenvolvimento de
atividades pedagogicas adaptadas as necessidades especificas dos/as educandos/as
com deficiéncias, aspectos desafiadores para varios professores/as, devido a sua

formacao inicial. Assim, a interlocucao entre professor/a do AEE e docente da classe
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vinculada ao ano de escolarizagdo representa uma agao fundamental para o fomento

das praticas inclusivas.

Desse modo, é possivel perceber que a formacgao inicial das estudantes
subsidiou o conhecimento para que elas pudessem compreender a func¢ao da sala do
AEE na perspectiva da adaptacgéao curricular. Vale destacar que para o processo de
adequacdo do curriculo, o/a profissional que atua no AEE necessita levar em
consideragao especificidades de cada educando/a, bem como as possibilidades do
desenvolvimento.

O Ministério da Educagao (2006, p.13) enfatiza que a sala do AEE:

[...] € um espago organizado com materiais didaticos, pedagdgicos,
equipamentos e profissionais com formagao para o atendimento as
necessidades educacionais especiais. No atendimento, é fundamental
que o professor considere as diferentes areas do conhecimento, os
aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos
alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para sua
aprendizagem e as atividades de complementagado e suplementacéo
curricular.

Quando questionadas sobre o ingresso numa instituicdo escolar para exercer
a docéncia com estudantes da educacdo especial, a maioria das participantes
expressou apreensao em relagcédo a atuagao, pois nao se sentem preparadas pela falta
de experiéncia e fragilidade na formacao inicial pela carga horaria reduzida da

disciplina educagéo inclusiva.

A formacéo inicial € fundamental na formagédo do/a futuro/a pedagogo/a, no
sentido de contribuir na formacé&o para o exercicio da pratica pedagogica inclusiva,
porém a carga horaria destinada ao componente curricular Educagéao Inclusiva, ndo é
o suficiente, sendo necessario a tematizagéo dessa problematica no curriculo do curso

de licenciatura em Pedagogia.

Outro questionamento realizado para as participantes do estudo, diz respeito
a presencga de estudante com deficiéncia em sua classe, cuja necessidade especial
apresentada n&o tenha sido trabalhada no processo da formacéo inicial da licenciatura

em Pedagogia. Nesse sentido, fizeram as seguintes afirmacdes:
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P.1-Buscar ajuda. Principalmente do suporte pedagdgico da escola.

P.2-Tentar manté-lo sempre incluso nas atividades, fazendo as
adaptacdes necessarias, tendo empatia e conscientizando os outros
colegas sobre como tratar o colega.

P.3-Procuro pesquisar e buscar profissionais que possam me auxiliar.
P.4-Me qualificar para atendé-lo da melhor forma.

P.5-Aceitaria e assim correria atras de conhecimentos para atuar e incluir
ele como um todo.

P.6-Me empenharei para estudar, para entender e me qualificar para
melhor atender o meu aluno.

Analisando as respostas dadas pelas participantes da pesquisa, podemos
identificar um padrao semelhante de solu¢gdes que poderiam ser reunidas em trés
respectivos grupos. As participantes 1 e 3 apontam para a busca de ajuda profissional
ou institucional. A participante 2 defende a adaptacéo das praticas pedagogicas com
foco na inclusdo e empatia. E as participantes 4, 5 e 6, acreditam que o melhor

caminho é investir em qualificacdo e estudo para atender o/a com deficiéncia.

Percebe-se um reconhecimento geral da imprescindibilidade da inclusao do/a
estudante com deficiéncia na sala de aula, assim as respostas refletem uma conduta
proativa dos/as docentes ao se depararem com o desafio de incluir estudantes  da
educagao especial, mostrando o interesse em estudar e buscar qualificagcao
profissional, apontando para a formagao em servigo com estratégia fundamental para

0 éxito das praticas inclusivas.

As respostas apresentadas apontam para o fato de que elas reconhecem as
limitagcbes da formacao inicial e demonstram interesse em buscar aprimoramento por
esforgos individuais ou coletivos. Os relatos refletem o conhecimento sobre o potencial

da formacao continuada para o aprimoramento da pratica pedagogica docente.

No que diz respeito a preparacéao profissional para atuarem em uma escola junto aos
estudantes com deficiéncias, as participantes do estudo fizeram as seguintes

afirmacoes:

P1- Sim. Porém, a graduagado nao te prepara o suficiente para essa
inclusdo. E necessario buscar capacitagao extra e se manter sempre
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atualizada, além de ter o autoconhecimento. Saber Ihe dar com as
nossas emogodes e a do outro.

P2- Nao, antes acredito ser necessario fazer alguns cursos sobre a area.
P3-Nao muito.

P4-Sim

P5-Sim. Com amor e dedicacao.

P6-N&o, é um desafio para o professor atuar em uma sala de aula diante
de todas as intercorréncias que podem acontecer.

Embora, trés participantes tenham afirmado que se sentem preparadas para a
atuacao em sala de aula com estudantes  da educacéao especial, € importante destacar
que as explicacbes dadas mostram que nao, como por exemplo, a P.1, relata que a
graduacgao nao é o suficiente, sendo necessario investir na formagao continuada. A busca
por esta formacgao, ocorre pelo préprio docente, visto a realidade existente do contexto
escolar.

Ja a colaboradora da pesquisa P.4 afirma que esta preparada, mas, ndo apresenta
nenhum argumento para aprofundamento da resposta.

A participante da pesquisa P.5 também se sente preparada e embasa seu
argumento na perspectiva do “amor” e “dedicagéo”, no entanto tais caracteristicas nao
garantem a efetivagdo da pratica inclusiva, que tem na formacgao inicial e continuado o

lastro de sua efetivagao.

Diante do exposto, € preocupante saber que os/as futuros/as professores/as
estao se formando e ndo se sentem preparados/as para atuar numa turma composta
por estudantes da educagao especial, visto que, a cada dia que passa, aumenta o
numero de discentes com deficiéncia matriculados/as em escolas publicas e privadas

do Brasil.

Segundo o Censo Escolar de 2023, publicados pelo Ministério da Educagao
(MEC), mostram que houve um aumento de 41,6% entre 2019 e 2023. o ensino
fundamental lidera o aumento de matriculas que chegou a 62,90% e em seguida a

educacao infantil, com 16% (284.847). 53,7% dos/as estudantes matriculados/as tem

deficiéncia intelectual e 35,9% tem o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).
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Nesse sentido é urgente investir na formagéo inicial e continuada dos/as
docentes, pois a cada ano que passa o Censo Escolar apresenta uma crescente no
numero de estudantes com deficiéncia matriculados/as na escola regular, sendo
imprescindivel a compreenséo de que a matricula ndo garante a efetivagao da pratica
inclusiva. Assim, faz-se necessario repensar a estrutura curricular dos cursos de
formagéo para professores/as, bem como, garantir o acesso desses/as docentes a

formagéao continuada como alicerce da pratica pedagdgica.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa, teve como estudo central, a formacdo inicial de
professores/as no curso de Pedagogia do Departamento de Educacédo do Campus |, da
Universidade do Estado da Bahia (DEDC I/UNEB), no ambito da educacéo inclusiva.
Com o aumento no numero de estudantes com deficiéncia na Educacédo Basica, é
necessario analisar a importancia da formacao inicial em especifico, dos cursos
licenciatura na preparacéao futuros docentes para que tenham o conhecimento sobre as
especificidades dos educandos, a fim de que a pratica pedagdgica seja desempenhada

de maneira assertiva, para que haja a devida inclusao.

As informagdes produzidas por meio desta pesquisa monografica, demonstram
que as participantes da pesquisa possuem o seguinte perfil: sdo mulheres negras,
trabalhadoras na faixa etaria dos 25 a 40 anos, que em virtude das condigdes financeiras,
adiaram o ingresso no ensino superior, aspecto que aponta a urgéncia de politicas

publicas reparadoras do processo de exclusao social.

Em sua estrutura organizacional a UNEB conta com projetos que visam contribuir
com o ingresso e a permanéncia de estudantes negros/as nos cursos ofertados, no
entanto, tais iniciativas necessitam de expansao para atender todos/as os/as estudantes

gue enfrentam inUmeros desafios para concluir a graduacgao.

No que diz respeito aos desafios presentes no curso de licenciatura em
Pedagogia para atender aos/as estudantes da Educacao Especial, as participantes da
pesquisa citaram questdes como apreensdo pela falta de experiéncia pratica e carga
horaria restrita do componente Educacao Inclusiva. Vale destacar que a estrutura
curricular do componente curricular em questao, prevé tempo formativo pratico para
promover o contato direto dos/as estudantes com as praticas pedagdgicas voltadas para
o atendimento das necessidades educacionais especiais dos/as estudantes com
deficiéncias, sendo necessario avaliar o cumprimento das ementas propostas para o

curso de licenciatura em Pedagogia.
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Em relacédo aos conteudos aprendidos durante a formagao inicial no ambito da
educacao inclusiva, as estudantes apresentaram uma série aprendizagens como: o
conhecimento sobre as especificidades da Educacado Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva, as especificidades dos/as estudantes atendidos, a funcéo do AEE,
contexto historico de luta e resisténcia das pessoas com deficiéncia pelo direito a
escolarizacéo, assim a desmistificacéo de esteredtipos relacionados aos/as surdos/as.
Esse aspecto aponta que a formacao inicial trouxe o embasamento tedrico para que
as participantes pudessem entender pontos fundamentais sobre a Educacgéo Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva, mas destacaram a necessidade da formacéao

continuada para subsidiar a futura atuagao docente.

Vale destacar que a formacgdo inicial tem o objetivo de ofertar fundamentos
tedricos e praticos que sao indispensaveis para o exercicio docente, mas é formacao
continuada que complementara proporcionara o aprimoramento das praticas

pedagdgicas no exercicio da docéncia.

De acordo com a pesquisa apresentada, foi possivel perceber que o curriculo do
curso de licenciatura em Pedagogia da UNEB, do Departamento de Educagéao, campus
|, oferece componentes curriculares que versam sobre o processo de ensino e
aprendizagem das pessoas com deficiéncias, mas diante da diversidade da area, as
participantes do estudo evidenciaram a necessidade de ampliar essas discussodes
objetivando maior aprofundamento teorico e pratico para atuagao no contexto da classe

de organizacéo anual nas escolas.

O presente estudo ndo se encerra com as consideragdes finais aqui
apresentadas, mas abre caminho para novas investigagdes que apontam a necessidade
de pesquisas sobre o curriculo do curso de licenciatura em Pedagogia, no sentido de
ampliar as discussdes sobre o atendimento voltado para estudantes da Educacao

Especial.
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APENDICE A

A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Questionario para os concluintes do curso de Pedagogia

Nome da pesquisadora: Genikeli Souza Santos

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “ A FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES NA PESPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA: Um estudo de
caso no curso de Pedagogia do DEDC | ”, sob a orientagdo da pesquisadora responsavel Prof2.
Ma. Miralva dos Santos Silva e da pesquisadora colaboradora Genikeli Souza Santos. O objetivo
deste estudo € compreender sob a ética dos estudantes concluintes do Curso de Pedagogia do
DEDC | UNEB como eles avaliam sua formacgao para atuar na educagao inclusiva, no contexto
da sala comum regular. Assim, se aceitar participar dessa pesquisa vocé se submetera a
responder esse questionario, cujo tempo de duragao sera de, aproximadamente, 10 minutos.
Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar pelo tel. 71
988112906 ou no e-mail kelisantos940@gmail.com. Vocé é livre para recusar-se a participar,
retirar seu consentimento ou interromper a participacéo a qualquer momento sem penalidade ou
prejuizo indo em editar o questionario no link gerado no final do formulario, mesmo depois de ja
respondido. Os pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo
com garantia de confidencialidade, de privacidade e de anonimato. Os resultados da pesquisa
serao divulgados para a comunidade académica e cientifica, mas vocé nao sera identificado(a)
em nenhuma publicagcado que possa resultar deste estudo. Uma via de confirmagao sera enviada
para o seu endereco eletronico de e-mail cadastrado. Ao participar deste estudo vocé nao tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.

B - Dados de identificagdo Caracterizagdo dos egressos

1. Vocé é concluinte do Curso de Pedagogia da UNEB, DEDC [, 2024.2 ou
2025.17?

()Sim

() Nao



2. Qual o seu turno ?

() Matutino
() Vespertino
() Noturno

3. Género

() Mulher Cis

(
(
(

) Homem Cis

) Mulher trans

) Homem trans

) Travesti

) Nao-Binario

) Cis-ndo binario

) Trans nao-binario

) Prefiro nao dizer

. Raga ou Cor

) Branca
) Preta

) Parda

) Amarela

) Indigena
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() Prefiro nao dizer

5. Qual a sua idade ?
( )20a25
( )25a30
( )30a35
( )35a40

()40 ou mais

6. Qual o seu semestre de ingresso?
( )2019.1

( )2019.2

7. Qual semestre de integralizacdo do Curso (conclus&o)?
( )2024.2

()2025.1

Formacao inicial do egresso

8. Quem é o publico-alvo da educagao especial?
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9. Quais os conteudos foram abordados no componente curricular Libras?
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10.Quais foram os aprendizados obtidos apés a finalizagdo do componente curricular
Libras?

11.Quais os conteudos foram abordados no componente curricular Educagao Inclusiva?

12.Quais foram os aprendizados obtidos apés a finalizagédo do componente curricular
Educacéo Inclusiva?

10. Durante a oferta dos componentes curriculares Libras e Educacéo Inclusiva, foi
realizada alguma visita de campo durante a oferta desses componentes curriculares?

Sim ( )Nao ()

Comente:
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11. Vocé participou de alguma atividade (ensino, pesquisa ou extensio)? Se sim,
informeaarea ( )Sim Nao( )

Se sim, qual (is)?

14.A carga horaria das disciplinas Libras e Educagéo Inclusiva é suficiente para atender
aos conteudos propostos?
( )SIM ( )NAO

Comente:

Perspectiva de atuagao na area da educagao especial-inclusiva

15.Vocé sabe o que é atendimento educacional especializado e a quem se destina?

16.Para que serve a sala de recursos multifuncionais?
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18. Considerando a entrada imediata em uma instituicdo de ensino para o exercicio
da profissdo docente, como vocé se sente para atuar na sala de aula regular com o
publico-alvo da educagao especial?

( ) Preparado

( ) Despreparado
( ) Apreensivo

( ) Entusiasmado
( ) N&o sabe

Comente:

19. Caso um aluno com deficiéncia seja incluido na sua sala, e vocé nao tenha o
devido conhecimento de como atuar, qual a sua postura?

20. Ao concluir a graduacéo, vocé se sente preparada (0) para atuar em uma escola
com alunos com deficiéncia? ( ) SIM ( )NAO

Comente:
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21. Se vocé tiver alguma contribuigédo relevante para o estudo que nao tenha sido
abordada nas perguntas anteriores, sinta-se a vontade para registrar seus comentarios
aqui.




