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“[...] ao estudar historia e cultura afro-brasileira
e africana ndo se esta somente aprendendo sobre
personagens distantes, herdis ja mortos, fatos que
talvez pouco tenham a ver com o dia a dia dos
alunos e seus professores. Esta-se tratando da
histdria e cultura de pessoas presentes na sala de
aula, com descendentes dos africanos
escravizados e também com o0s dos que 0s
escravizaram, também daqueles imigrantes
europeus, que muito provavelmente ndo o
soubessem, vieram para o Brasil, para substituir
os trabalhadores escravizados, para ajudar a
elimina-los, “branqueando” e europeizando a
nacao. Estudar historia e cultura afro-brasileira e
africana implica descobrir fatos dolorosos néo
somente para os negros.”

(Petronilha Beatriz Gongalves e Silva).



RESUMO

A Lei 10.639/2003, fruto de reivindica¢fes do Movimento Social Negro ao longo da década de
90, institui a obrigatoriedade da Tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na
Educacao Basica, designando a reformulacdo do curriculo educacional brasileiro e determina
as instituicdes a insercdo de contelidos sobre a Historia da Africa e do negro no contexto de
formacdo da identidade nacional, com a intencdo de resgatar sua contribuicdo na area social,
econdmica e cultural, como estratégia para diminuir a discriminag&o racial. A lei 10.639/03 é
assim, uma importante politica de reparacdo, reconhecimento e valorizacao do legado africano
e afro-brasileiro na educacdo. Diante disso, a presente Dissertacdo de mestrado tem como
objetivo refletir sobre o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e sua relacao
tedrico-pratica com a lei 10.639/2003, através dos saberes que sustentam a pratica docente e 0s
desafios de efetivacdo do referido ensino, além de apresentar proposicGes metodoldgicas a
pratica pedagdgica nas disciplinas de Historia e Lingua Portuguesa do ensino fundamental.
Com uma abordagem qualitativa, a analise dos dados foi realizada por meio de questionarios
aplicados aos professores da Escola Municipal Clarice Nunes da Gama, situada na cidade de
S&o Gabriel-Bahia. Os resultados obtidos com esse trabalho, demonstram que existe a
necessidade de refletir no meio educacional sobre a questdo racial no Brasil, revisitando os fatos
histdricos e concepcdes teoricas que influenciaram na construgdo de um imaginario racista,
ressaltando os conceitos de racismo, mesticagem, cultura, identidade e demais que podem ser
utilizados como artificios de mudanca em relacdo a ideologia eurocéntrica condutora de
pensamentos e acgdes contra os negros e a cultura afro-brasileira. Dentre os fatores que
dificultam a implantagéo da lei, constatados pela pesquisa, podem ser citados a inexisténcia de
materiais didaticos sobre o tema, a falta de fiscalizacdo e cobranca do ensino dos contetdos, a
falta de formac&o dos profissionais para o trabalho com a tematica, a dificuldade de lidar com
praticas pedagdgicas antirracistas, o reconhecimento da discriminacédo no espaco escolar, entre

outros.

Palavras-chave: historia; cultura; educacédo; Lei 10.639/2003; desafios.



ABSTRACT

Law 10.639/2003, the result of the demands of the Black Social Movement throughout the
1990s, establishes the mandatory nature of Afro-Brazilian and African History and Culture in
Basic Education, designating the reformulation of the Brazilian educational curriculum and
determining the insertion of institutions of contents about the History of Africa and the black in
the context of formation of national identity, with the intention of recovering its contribution in
the social, economic and cultural area, as a strategy to reduce racial discrimination. Law
10.639/03 is thus an important policy of repair, recognition and enhancement of the African and
Afro-Brazilian legacy in education. Therefore, this Master's Thesis aims to reflect on the
teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture and its theoretical-practical
relationship with the law 10.639/2003, through the knowledge that sustains the teaching
practice and the challenges of effectiveness of that teaching, in addition to presenting
methodological propositions to the pedagogical practice in the subjects of History and
Portuguese Language of elementary school. With a qualitative approach, data analysis was
performed through questionnaires applied to teachers at the Clarice Nunes da Gama Municipal
School, located in the city of S&o Gabriel-Bahia. The results obtained with this work
demonstrate that there is a need to reflect on the racial issue in the educational environment in
Brazil, revisiting the historical facts and theoretical conceptions that influenced the construction
of a racist imaginary, emphasizing the concepts of racism, miscegenation, culture, identity and
others that can be used as artifices of change in relation to the Eurocentric ideology that
conducts thoughts and actions against blacks and Afro-Brazilian culture. Among the factors
that hinder the implementation of the law, found in the research, the lack of teaching materials
on the subject, the lack of supervision and demand for the teaching of contents, the lack of
training of professionals to work with the theme, can be mentioned, the difficulty of dealing
with anti-racist pedagogical practices, the recognition of discrimination in the school

environment, among others.

Keywords: history; culture; education; Law 10639/2003; challenges.
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INTRODUCAO

O Trabalho intitulado O ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e africana e a Lei
10.639/03: desafios, saberes e perspectivas deriva-se do meu interesse em pesquisar a lei
10.639/03 e sua relacdo tedrico-pratica em uma escola municipal da cidade de S&o Gabriel —
Bahia. Esse interesse surgiu apds a leitura do livro Desde que o Samba é samba de Paulo Lins?,
um romance que revela questfes da historia do Samba no Brasil e suas influéncias para a cultura
nacional.

O enredo da obra é baseado no cotidiano de figuras registradas na memaria do samba,
constrdi personagens e revela artimanhas e funcdes sociais, nem sempre aceitas pela sociedade.
Amores, conflitos, miséria, violéncia, prostituicdo, homossexualismo, religido e preconceito,
sdo temas que transparecem nas paginas do livro, assim como, as formas de exploracdo e
discriminacdo sobre a populagéo negra.

Opto por comegar a discorrer sobre o tema, explicando sucintamente sobre a minha
trajetéria académica como pesquisadora a fim de situar o leitor a respeito das decisdes e
encaminhamentos investigativos assumidos.

Minha experiéncia académica iniciou-se em 2011, como o0 ingresso no Curso de
Licenciatura em Letras pela Universidade do Estado da Bahia (Departamento de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias — Campus XVI), na cidade de Irecé. Desde entdo, os debates
académicos favoreceram um amadurecimento intelectual e novas leituras da realidade. Novos
conceitos e horizontes foram sendo vislumbrados com a possibilidade de seguir uma carreira
académica atuante.

Mesmo antes da conclusdo da graduacdo, dei inicio a atuacdo como docente, em escolas
publicas e privadas, de ensino médio e ensino fundamental. Ao atuar como professora no ensino
fundamental (anos iniciais) percebi a existéncia de dificuldades em trabalhar com a
tematica/assunto. Nessa experiéncia passei por diversos enfrentamentos, ao tentar ensinar sobre
a historia da Africa e cultura da populagio negra como, por exemplo, a escravidio, a religido e

as expressoes artisticas.

! Em “Desde que o Samba é Samba”, Paulo Lins traga um panorama sobre a origem do género entre os anos 1928
e 1931 e o surgimento da primeira escola de samba brasileira, a “Deixa Falar”. Torcedor da Estacio de Sa, Paulo
Lins descobriu aos 15 anos que também levava jeito para compositor. Apesar dos temas distintos, o processo de
pesquisa em Desde que o Samba é Samba foi semelhante ao realizado em Cidade de Deus, langado em 1997 e
alcado ao posto de best-seller depois da adaptagdo para o cinema, em 2002. Paulo Lins é carioca, nascido em
1958 e graduado em letras, conhecido pela autoria do livro “Cidade de Deus” e que inspirou o filme homénimo
dirigido por Fernando Meirelles.
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A Lei 10.639/03 me fez refletir sobre a importancia do ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana, uma vez que como graduada em Letras, licenciando Lingua Portuguesa na
Educacao Basica, concordo com necessidade do ensino dessa tematica e objetivo efetuar tal
prética, buscando o respeito e valorizagdo da populagdo negra.

Ao atuar no ensino fundamental (anos iniciais e finais) detectei a existéncia de desafios
em trabalhar com a tematica/assunto, desenvolvi assim, o interesse em pesquisar quais eram
essas dificuldades e as condi¢cOes desfavoraveis para que isso acontecesse na Escola Municipal
Faustiniano Lopes (escola que atuava), em S&o Gabriel. Essa pesquisa resultou no trabalho
monogréfico de conclusdo do curso de Graduacdo em Letras, defendido e aprovado em
setembro de 2015.

Como professora, percebo que a auséncia de uma reflexdo sobre as relagdes raciais no
planejamento escolar e na sala de aula tem impedido a promocdo de relagbes que respeitem as
diferencas, ou seja, o siléncio sobre o racismo, o preconceito e a discriminagdo racial
contribuem para sua reproducéo ou para a manutencéo da ideologia que caracteriza a populacéo
negra como sinénimos de seres inferiores.

O Brasil conta com mais de 53 milhdes de estudantes em seus diversos sistemas, niveis
e modalidades de ensino. Os desafios da qualidade e da equidade na educacdo s6 serdo
superados se a escola for um ambiente acolhedor, que reconheca e valorize as diferencas e ndo
as transforme em fatores de desigualdade. Garantir o direito de aprender implica em fazer da
escola um lugar em que todos e todas se sintam valorizados e reconhecidos como sujeitos de
direito em sua singularidade e identidade.

O tema apresentado foi escolhido devido & importancia de entender e discutir sobre 0s
saberes, desafios e perspectivas que desencadeiam a pratica docente no que se refere a insercao
dos valores referentes a0 mesmo no meio educacional, uma vez que “com a aprovacao da lei
10.639/2003, é obrigatdrio o ensino de historia da Africa e Cultura afro-brasileira em todas as
escolas de Educagao Basica” (BRASIL, 2004).

Diante disso, ressalto a necessidade de investigar quais os desafios para a
implementacdo da Lei 10.639/03, para a partir de entdo desvendar novos
mecanismos/metodologias que auxiliem no ensino da temaética, assim como, no processo de
conscientizacdo contra o racismo, e no processo de construcdo identitaria do negro. Logo, a
escola é a maquina pela qual podemos construir uma sociedade, em que prevalega o respeito ao
outro, possibilitando que cada sujeito defina a sua identidade e singularidade, sem a

interferéncia de preconceitos, e desvalorizacéo étnica e cultural.
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Penso que o primeiro motivo de se ensinar essa tematica é a necessidade de diminuir
préticas racistas. E nessa expectativa que esta pesquisa foi realizada, fruto de um projeto
idealizado para obtencdo da aprovacdo no Curso de Pos-Graduacdo Strictu Sensu do Programa
Estudos Africanos, Povos Indigenas e Culturas Negras (Universidade do Estado da Bahia). Visa
analisar os saberes e praticas pedagdgicas de professores do ensino fundamental (anos finais)
da Escola Clarice Nunes da Gama, no Municipio de Sdo Gabriel-BA, das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Historia, com intuito de identificar quais fatores referentes a Lei 10.639/03 estdo
sendo trabalhados, entender quais sdo os desafios enfrentados pelos professores e as
perspectivas para efetivar uma Educacdo Antirracista.

A escolha de analisar o trabalho com a Lei 10.639/03 no contexto de uma escola
municipal de ensino fundamental, com essas disciplinas, justifica-se por serem 0s componentes
que mais enquadram discussfes voltadas a tematica, (como a composi¢cdo étnica do pais,
contribuicdo do povo negro para a cultura nacional, histéria da Africa e do Brasil, lutas por
direitos, cultura e literatura negra, 0s herdis negros, movimentos sociais) assuntos que
ajudariam a diminuir os preconceitos e exclusdes dentro e fora do ambiente escolar, alem de
desenvolver a interacdo entre os alunos e a criticidade, esta que é de fundamental importancia
na construcdo da identidade do ser humano.

A relevancia da pesquisa se concretiza no fato de oportunizar reflexdes acerca das
praticas pedagogicas, auxiliando os sujeitos envolvidos nos processos educacionais no
acolhimento das diferencas e aceitacéo da diversidade como fruto e riqueza da natureza humana.
O quadro tedrico e conceitual é pautado em uma perspectiva dialdgica, comprometida com uma
educacdo que valorize a cultura africana, identificando nos sujeitos ativos do processo de
aprendizagem as multiplas possibilidades de construcdo e de adequacédo, visando contemplar a
demanda das culturas subalternizadas, em especial a cultura afro-brasileira e africana.

E preciso destacar, que o reconhecimento do governo brasileiro das mazelas e problemas
relacionados ao racismo e a discriminacg&o racial, existentes na sociedade, tem contribuido para
combaté-los, uma vez que, essas iniciativas apontam para a formulacdo de politicas publicas e
dispositivos legais, esses que sdao oriundos das reivindicacdes dos movimentos sociais negros
contemporaneos.

Temos tido alguns avangos consideraveis com uma maior insercdo de pesquisadores
negros/as no &mbito académico, com a ampliagdo das ac¢Ges afirmativas e os estudos sobre as
relacGes étnicorraciais no &mbito da educacédo basica e superior. Essas conquistas apontam para
0 reconhecimento de uma perspectiva que priorize a presenca das africanidades no espaco

escolar, de discussao de uma proposta tedrica e metodologica direcionada ao enriquecimento
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de uma argumentacdo que possa detectar, através dos inimeros discursos, a problematizacéo
das experiéncias educacionais com vistas a iniciativas e propostas antirracistas.

Dessa maneira, a pesquisa que realizei tem um carater qualitativo, trata-se de uma
pesquisa bibliografica e de campo, cujo objeto de estudo consiste em um questionario, com o
propdsito de investigar se 0s professores tém conhecimento da lei 10.639/03, se trabalham com
ela, quais as dificuldades encontradas para trabalhar de acordo com o contexto em que as
escolas estdo inseridas e quais praticas pedagogicas sdo realizadas visando diminuir o
preconceito racial e as perspectivas em relacdo a efetivacdo de uma Educagdo Antirracista.

Inicialmente realizei o levantamento de documentos necessarios, da identificacdo do
material bibliografico e estudo dos mesmos, em um segundo momento foi realizado o
levantamento de dados através de uma visitacao a escola, para uma conversa com a direcao,
coordenacdo e professores sobre a temética da pesquisa e sobre 0s objetivos da mesma.

Ap0s a primeira visita, daria continuidade a pesquisa com a aplicagdo do questionario
elaborado, no entanto, com o surgimento da Pandemia do Coronavirus e a crescente
contaminacdo na nossa regido, as atividades presenciais da instituicdo foram suspensas por
tempo indeterminado. Dessa forma, frente a inviabilidade da realizagdo/aplicacdo do
questionario de forma presencial, optei por realizar uma reunido online com 0s sujeitos
envolvidos e envio dos questionarios via e-mail para que eles respondessem, utilizando assim
as tecnologias de informacdo e comunicacéo a favor da pesquisa.

ApOs essa etapa, realizei a analise dos dados, na qual foi feito um mapeamento dos
saberes envolvidos no aspecto do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, além
da realizagdo das analises de documentos oficiais — especialmente as Diretrizes Curriculares
para 0 ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e Africana e para as RelacGes
Etnicorraciais— quanto ao contato com 0 campo empirico — sobretudo os depoimentos
apresentados nos questionarios, que afirmam um universo de demandas e dilemas sobre o tema.

Esse trabalho busca demonstrar o processo genealdgico da inferioridade do negro no
Brasil, a importancia de implantagdes de acbes afirmativas de combate ao racismo e de ensino
das relacdes étnicorraciais, assim como, 0s obstaculos na implantacao de saberes sistematizados
referentes a sua histdria, a cultura e literatura afro-brasileira e africana, os quais, nunca
estiveram inclusos no curriculo escolar (da maneira como deveriam), além de apresentar
sugestdes de como modificar a problematica em relacdo a pratica pedagogicas dos professores
em salas de aula.

No primeiro capitulo Diaspora negra no Brasil foi feita uma analise sobre as discussdes

raciais e quais foram os principais fatores que corroboraram na formacdo de uma ideologia
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inferiorizante sobre o negro. Esse tdpico revisita fatos historicos, discute sobre as teorias raciais,
assim como busca analisar conceitos como o de raga, racismo, mesticagem, etnicidade e
identidade. Nele, foi utilizado para embasamento tedrico os pressupostos de Munanga
(2006/2008), Hall (2006/ 2013/2018), Schwarcz (2006/2011/1993), Barros (2010), Bauman
(2001), Almeida (2019), Fanon (1980), Silva (2011), Silva (2014), Nascimento (2016), Hita
(2017), Barros (2014), Poutignat (2011), Carvalho (2014), dentre outros.

Nesse capitulo realizei um retorno ao século XIX, especificando algumas teorias que
foram base para a construgéo de discursos racistas na sociedade brasileira e sua influéncia na
formacdo da identidade nacional, na tentativa de demonstrar a importancia de rever tais
conceitos na escola e justificar a adogdo de ac¢Ges afirmativas no século XX e porgue elas séo
necessarias. Além disso, discuti sobre os conceitos que envolvem a tematica étnicorracial, de
maneira a desvendar como 0s mesmos apresentam controvérsias na sociedade e como tais
podem influenciar positiva ou negativamente na construcdo e desenvolvimento de uma
sociedade, sendo o foco principal o meio educacional.

Apresento também, uma reflexdo sobre os conceitos de identidade, discorro sobre
elementos que fundamentam a formacao da identidade negra, dentro de um contexto de préaticas
racistas e discriminatorias, estas que por sua vez, sdo derivados de um imaginario que considera
0 negro como ser intelectualmente inferior, e dificultam a construcdo de uma singularidade e
aceitacdo de sua pertenca étnicorracial.

No segundo capitulo Educacdo como espaco de resisténcia enfatizei o negro no
contexto das acOes afirmativas, trilhando um percurso histérico da Lei 10.639/03, além de
apresentar os seus objetivos principais inscritos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira e
Africana, em 2004, e no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes e para o Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e
Africana, que representam avancos no curriculo escolar brasileiro em todos os niveis e
modalidades de ensino. Nesse sentido, o discurso terd como base 0s pressupostos de Barros
(2010), Ribeiro (2014), Gomes (2007), Silva (2011), Almeida (2019), Silva (2017), dentre
outros.

Compreende-se que a luta dos movimentos negros teve grande importancia para a
aprovacdo de politicas publicas, e que a lei 10.639/03 também é um marco historico nessa luta
antirracista, uma vez que nos possibilita refletir sobre as diversas formas de discriminacdo
contra o negro. Diante desta reflexdo, nesse capitulo fiz uma analise sobre o Plano de

implementacéo das Relacbes Etnicorraciais, este que traz ideias e argumentos para incluir no
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curriculo escolar brasileiro o ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e Africana refletindo
sobre a sua importancia, com um viés de combate e prevencdo de conflitos étnicorraciais no
ambiente escolar.

Quanto ao terceiro capitulo Histdria, Cultura e Literatura afro-brasileira e Africana no
contexto escolar busquei descrever os aspectos metodolégicos do trabalho, caracterizando os
procedimentos utilizados, o universo da investigacdo, bem como a andlise dos dados coletados
e os resultados obtidos na pesquisa, essa que foi realizada com professores de Lingua
portuguesa e Histdria, da Escola Municipal Clarice Nunes da Gama, na cidade de S&o Gabriel.
Nesse espaco, estabeleci um momento reflexivo acerca de uma educacdo voltada para as ag0es
afirmativas no cotidiano escolar, quais os desafios encontrados para efetivar uma Educacéo
Antirracista e quais as perspectivas para a implementacao da Lei 10.639/03.

No processo de construcdo da analise, retomei as analises do Plano Nacional de
Implementacé&o das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes e para o
Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnicorraciais, os pressupostos de Munanga (2005), Halll
(2006/2013), Gomes (2007), Barros (2010), Almeida (2019), dentre outros.

Com alei 10.639/03 objetiva-se, diminuir as formas de discriminacao na escola, ou seja,
pretende-se amenizar condutas que violam os direitos das pessoas, proporcionando a
transformacdo do ambiente escolar em um espago em que, a justica e a igualdade de direitos
sejam realmente detectadas nas relacdes interpessoais, entre todos 0s sujeitos.

Quando fala-se em discriminacdo étnicorracial nas escolas, trata-se de praticas
discriminatorias, preconceituosas, que envolvem um universo composto de relagdes raciais
pessoais, entre os estudantes, professores e direcdo, mas também o forte racismo repassado
através dos materiais utilizados, das metodologias e curriculos escolares. Diante disso, esse
capitulo aborda aspectos que nos permite pensar quais indagagdes a diversidade traz para o
curriculo escolar brasileiro, como ela tem sido pensada nos diferentes espagos sociais,
principalmente nos movimentos sociais, e quais estratégias pedagdgicas podem ser tomadas
visando o aperfeicoamento do ensino quanto a essa questao.

Neste sentido, esse trabalho sugere o rompimento com praticas culturalistas e
reacionarias, que abrem caminhos para o surgimento de preconceitos que restringem o negro a
uma identidade estereotipada. E possivel uma educagio que dialogue com a alteridade, na
perspectiva de respeito a sua diversidade. Uma educacdo que privilegie temas e assuntos ao

universo da populacdo negra no Brasil, valorizando sua histéria conforme prevé a lei 10.639/03.
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A problematica da educacéo antirracista ndo é assunto de interesse apenas da populagao
negra, mas trata-se de uma questdo a ser discutida e encarada por toda a sociedade. Pretende-se
destacar, com essa pesquisa, 0 quanto se torna imprescindivel discutir o espaco escolar como
propiciador de novas e complexas relagdes que surgem entre professores, alunos e comunidade
escolar. Sabemos que ndo ha educacgdo que ndo esteja imersa nos processos culturais contextuais,
por isso, ndo podemos pensar em experiéncias pedagogicas descontextualizadas de enredos

culturais, histéricos e econdmicos da sociedade.
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CAPITULO I - DIASPORA NEGRA NO BRASIL

1.1. Questdo racial a brasileira.

Nesse primeiro capitulo apresento uma analise sobre as discussdes raciais, fatos
histdricos e teorias que influenciaram na ideia de inferioridade do negro, para isso, no decorrer
do texto analiso conceitos como: racga, racismo, etnicidade e identidade, que permitem um
apanhado de ideias e conhecimentos sobre o processo de construcdo da identidade nacional
brasileira e servirdo de base para o entendimento dos argumentos e debates apresentados no
decorrer da dissertacdo sobre a importancia da lei 10.639/2003 e o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana.

No Brasil a referéncia a chegada dos negros africanos ainda é feita por meio de uma
visdo capitalista, sem refletir como se deram as relacGes de exploracdo desses povos, e 0S
argumentos para a legitimacé@o da escravizagdo. Percebo assim, a necessidade de incluir tal
discussdo no contexto escolar, na tentativa de modificar a visdo histdrica construida sobre a
relacdo entre Africa e Brasil, e amenizar muitos estere6tipos perpetuados ao longo do tempo
em relag&o ao negro, possibilitando uma convivéncia harmoniosa entre os sujeitos que integram
a escola.

Dessa maneira, 0 primeiro passo é examinar 0s motivos que deram origem a
discriminacdo e a escravizacdo dos povos negro-africanos, essa que segundo Abdias do
Nascimento (2016, p.57) ¢ o “maior de todos os escandalos, aquele que ultrapassa qualquer
outro na historia da humanidade™.

Segundo Nascimento (2016), a escravidao define a qualidade, a extenséo, e a intimidade
da relacdo espiritual e fisica dos filhos de trés continentes, confrontando um ao outro no esforco
de edificar um novo pais, ou seja, uma cultura e uma civilizacdo com seu préprio ritmo e
identidade.

Compreendo assim, que o papel do negro escravo foi decisivo para 0 comego da histéria
econbmica, ou melhor sem o africano escravizado, a estrutura econémica do pais jamais teria
existido, “ele plantou, alimentou e colheu a riqueza material do pais para o desfrute exclusivo
da aristocracia branca” (NASCIMENTO, 2016, p. 59).

Durante muito tempo, esse sistema desfrutou de uma fama benigna de carater humano,
pois o colonialismo portugués encontrou formas de disfarcar o comportamento violento e a
crueldade em tal sistema, ou seja, camuflando sua natureza racista. Para isso, foi utilizado o
argumento da estratificagdo social como oposta a racial, porém esse artificio nao resiste nem a

uma analise superficial, uma vez que o fator racial era quem determinava a posic¢ao social.
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Conforme a antropéloga Lilia Moritz Schwarcz (2011, p. 20) nos dias atuais ja ndo € tdo
estranho afirmar que o Brasil e os brasileiros sdo herdeiros culturais ndo s6 da Europa, mas
também da Africa e da Asia, e que a construgdo da nossa identidade nacional passa pelo
conhecimento da histdria e das culturas desses continentes, porém o que acontece ¢ que “a
historia europeia tem sido o foco das atengdes e as demais sdo constantemente negligenciadas”.

Destaco no contexto educacional brasileiro, que qualquer cidaddo que tenha estudado o
ensino fundamental certamente conhece a histdria do nosso pais com énfase nas contribui¢fes
da cultura europeia, com realce nos nomes dos reis e rainhas, nos grandes imperadores, das
grandes cidades do Império Portugués, mas quantos ja ouviram falar sobre a cultura e historia
da Africa? E dos herdis africanos? Dificilmente algum conheceré e entendera a historia desses
pOVOS.

Nesse sentido, Schwarcz, diz que:

A verdade é que o pouco que sabemos sobre a Africa e os africanos esta carregado de
estereotipos e preconceitos. A imagem deles que predomina entre nos € a de uma terra
exotica, selvagem, como selvagem sdo 0s animais e pessoas que nela habitam: pobres,
miseraveis, que se destroem em sucessivas guerras fratricidas, seres irracionais em
meio aos quais assolam doencas devastadoras. Enfim, desumana (SCHAWRCZ, 2011,
p.20)

De acordo com o fragmento citado, detecto que certamente a Africa, como todos os
outros continentes constitui-se também de alguns elementos degradaveis, como por exemplo, a
miséria e a fome, mas esses ndo sdo os unicos fatos que por la ocorrem. Infelizmente, vivemos
em uma sociedade que carrega consigo uma ideologia estereotipada, que acredita na
inferioridade do negro, por isso, a imagem que se assemelha a esse continente é a de uma terra
selvagem e ndo de um territorio que também tem uma historia e uma cultura significativa para
a humanidade.

Mesmo com a abolicdo da escravatura no Brasil em meados do século XIX, os ex-
escravos e/ou afro-brasileiros ndo ficaram livres do racismo, da discriminacdo racial, do
preconceito e de suas consequéncias como, por exemplo, a exclusdo social e a miséria. Tais
comportamentos, herdeiros do processo de escraviddo, constituem-se um plano de opressao
contra os negros. Mais do que isso, passam a ser determinantes do destino social, econémico,
politico e cultural dos afro-brasileiros.

A luta pela libertacéo foi apenas um dos primeiros passos para a obtencéo da igualdade,

pois o0 racismo e a discriminagdo permaneciam impregnados na mente da sociedade, por isso,
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tornou-se necessario, continuar a luta para melhorar a sua posigéo social e/ou obter mobilidade
social vertical, visando superar a condicdo de excluidos ou miseraveis.

O racismo surge, portanto, na cena politica brasileira, como doutrina cientifica, bem
antes da abolicdo da escravatura, € a doutrina que defende a superioridade de certos grupos
raciais e etnicos, um modo hierarquico de classificacdo dos seres humanos que os distingue
com base nas propriedades fisicas e nos marcos culturais.

Para melhor compreender a reflexao sobre racismo, é necessario estabelecer um vinculo,
entre o discurso de poder e as teorias analisadas em um dos momentos mais criticos nesse
processo de desumanizacao, que se deu no seculo XIX com a hegemonia da nogéo de raga, essa
que passou a ser definida como parametro classificador da humanidade.

Mas, o que é raca? O gque podemos entender por esse termo? Refere-se a um conceito
sobre a cor da pele ou a outras carateristicas fisicas? Trata-se de um discurso sobre a genealogia
e as origens ancestrais ou sobre cultura ou uma categoria histérica? Acredito que o termo raca
esta atrelado a todos esses critérios e ndo existe uma simples e Unica definicdo, por isso, julgo
importante discutir sobre os diversos conceitos e interpretacdes sobre o tema.

Alguns estudiosos abordam o tema em defesa do surgimento do conceito de raca no
século XVIII, porém, nesse periodo poderia haver discussdes sobre o0 etnocentrismo, a ideia de
barbarie, explicagcdes quanto a diversidade humana (tanto cultural, quanto fisica) em termos de
fatores ambientais determinantes, no entanto, nao havia o que entendemos hoje como raca.

Segundo Maria Gabriela Hita (2017, p.49) o conceito de raca € definido quando no
século XVI1II e principalmente no século XIX, a ideia de raca se consolida em volta do corpo,
da natureza, ou seja, da biologia, “¢ a época do determinismo racial e, finalmente, do racismo
cientifico”.

Retornando a Schawrcez (2011, p.22), “um conjunto de individuos definia uma raga”, se
esperava que todos os individuos que fossem portadores dos mesmos atributos fisicos e
comportamentais, pertencessem a mesma raca. E comum, ao falarmos em raga, sermos
acusados de racista, como se uma simples mengéo ao conceito significasse uma aceitagdo do
que ele historicamente significou e ainda significa.

Segundo Silvio Luiz de Almeida em “Racismo Estrutural” (2019) a teoria de raga como
referéncia a categorias distintas de seres humanos é um aspecto da modernidade que remonta
aos meados do século XVI. O sentido do termo raga esta “atrelado as circunstancias historicas
em que ¢ utilizado” (ALMEIDA, 2019, p.18), ou seja, nas entrelinhas dessa conceituagio
sempre ha contingéncia, conflito, poder e decisdo, por isso, que se trata de um conceito histérico

e relacional.
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N&o é surpreendente que um conceito com tantas acepgdes, gere diversas interpretacoes
distintas, porém entende-se que as origens dessa terminologia se encontram no século XIV,
quando aparece na Italia e na Espanha para distinguir linhagens de animais. Dessa forma,
compreendeu-se por muito tempo que o elemento fundamental sobre esse termo é a ideia de
linhagem, “um grupo de individuos que tem algo em comum por meio de um vinculo
genealogico” (HITA, 2017, p. 50).

A aparéncia, a linhagem/sangue e o meio ambiente foram elementos utilizados na
separacdo e formulacdo dos conceitos de diversidade humana. Devido aos papéis que
desempenhavam, alguns investigadores julgam correto falar de “raca” a partir da segunda
metade do século XVIII ou ainda do século XIX. Isso ndo exclui a existéncia de hierarquia
social, escraviddo, colonialismo, dentre outros fatores, mas o conceito de raca ainda nao era
muito desenvolvido nem no discurso politico nem no cientifico, o que havia era uma versao
muito culturalista do conceito, que se baseava nos comportamentos, na religido, na moralidade
e na civilizagao.

Para Zenilda Barros (2010) o conceito de raca é bastante controverso ao conceito de
etnia, especialmente quando utilizados como sinénimos, para entendé-los e usa-los
coerentemente é necessario desvendar a historia e os fundamentos politicos dos mesmos. Em
concordancia o antropdlogo Kabengele Munanga (2008) afirma que os conceitos sdo objetos
de manipulacdo politica e ideoldgica, sendo necessario assim 0 maximo de atencdo em sua
analise para perceber sua eficacia em retratar a realidade contemporanea.

Nesse contexto, percebo que 0s conceitos de raca e etnia devem ser analisados, levando
em consideracdo o percurso histérico dos mesmos, tendo em vista esse pensamento, voltamos
a discussao de Barros (2010), uma vez que explica que o termo raca, era referenciado a origem.

Segundo Barros (2010), até o seculo XVIII, o conceito de raca foi um termo referente a
grupos com ancestrais comuns, ndao sendo usado para explicar a natureza de individuos
pertencentes a esses grupos, a explicagdo das diferencas fisicas entre os homens era apoiada no

paradigma cristéo:

[...] modelo de explicacéo da escraviddo vigente nos séculos XV e XVI, na Europa,
gue afirmava que as diferencas entre senhores e escravos eram devidas ao fato dos
Ultimos terem sido vitimas de uma maldi¢do imputada ao seu ancestral, Cam. Por
serem descendentes de Cam, que cometeu o pecado de ver o seu pai NGe nu e
embriagado, foi condenado a serviddo perpétua (BARROS, 2010, p. 11)

Evidencio no trecho citado que, algumas sociedades ndo teriam o direito ao
desenvolvimento e progresso, pois eram considerados infiéis e hereges, e que devido aos
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pecados de seus ancestrais eram condenados a escraviddao severa. Outro aspecto importante
dessa visdo € a deducdo de que 0s europeus, asiaticos e africanos deveriam possuir ancestrais
distintos uma vez que as diferencas entre eles se repetiam em sucessivas geragoes.

Na antiguidade, gregos e romanos notavam diferencas de cor entre os individuos, mas
essas diferencas eram atribuidas ao clima. Segundo Barros (2010, p. 11) “Os negros seriam
escuros porgue o sol havia bronzeado suas peles e frisado seus cabelos, os brancos seriam claros
por falta de sol”.

“A pele ndo branca e o clima tropical favoreceriam o surgimento de comportamentos
imorais, lascivos e violentos, além de indicarem pouca inteligéncia” (ALMEIDA, 2019, p. 21).
Dessa forma, a cor dos membros de um grupo entdo, era indicativo de superioridade ou
inferioridade. O determinismo bioldgico, que veio a fundamentar o que ficou conhecido como
raciologia, era impregnado de argumentos ardis, os quais ainda pesam sobre aqueles que,
outrora, foram classificados como inferiores.>

Em outra obra, Schwarcz (1993) Espetaculo das ragas, afirma que a hipotese poligenista
(acreditava que existiam uma origem pra cada povo) tornava-se uma alternativa plausivel, em
vista da crescente sofisticacdo das ciéncias bioldgicas e, sobretudo diante da contestacdo ao
dogma monogenista da Igreja (acreditava na origem una da humanidade). Independentemente
de uma andlise mais aprofundada sobre essas teses, detectamos que a verdade é que a segunda
versdo propiciou o avango de uma interpretacdo bioldgica sobre os comportamentos humanos.

Em meados do século XIX, o termo raca era a chave para pensar a diferenca humana,
vindo a depender da anatomia comparativa, executada por meio de andlises sistematicas do
corpo e do cranio; as diferencgas fisioldgicas eram a base para entender a civilizacdo e as
diferencas de moralidade e inteligéncia.

De acordo com Schwarcz (1993, p. 48) esse tipo de viés foi encorajado, sobretudo, pelo
nascimento da frenologia e da antropometria, “teorias que passavam a interpretar a capacidade
humana levando em conta o tamanho e propor¢ao do cérebro dos diferentes povos”, ou seja,
comportamentos, personalidade e faculdades mentais sofreriam interferéncia do 0sso
sobrejacente do cranio, por isso, 0s negros eram considerados inferiores intelectualmente, pois,
possuiam cranios com dimensdes menores.

Essas teorias usualmente dividiam a humanidade em quatro ou cinco ragas, que eram
tipos bioldgicos separados e permanentes, pelo menos por milhares de anos. Distinguidas por

sua anatomia, incluindo cor de pele, as ragas estavam organizadas em hierarquia, sendo que 0s

2 Teoria cientifica que estuda a histdria racial do homem, preocupando-se com a classificagdo da espécie humana
em racas, com a miscigenacdo (mistura de racas) e caracteristicas fisicas, ou seja, racismo cientifico.
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europeus permaneciam sempre acima. Por isso, algumas ragas estavam destinadas a permanecer
na posicao inferior, visto que consideravam-se que estavam paralisadas na escada no progresso,
diante de uma anélise evolucional até a civilizacdo europeia.

Segundo Almeida (2019) pode-se concluir que, por sua conformacdo histdrica, a raca

opera a partir de dois registros basicos que se entrecruzam e complementam:

“como caracteristica bioldgica, em que a identidade racial sera atribuida por algum
traco fisico, como a cor da pele, por exemplo; como caracteristica étnico-cultural, em
que a identidade sera associada a origem geogréafica, a religido, a lingua ou outros
costumes, “a uma certa forma de existir’” (ALMEIDA, 2019, p. 21).

Essa Gltima configuracdo é denominada de racismo cultural, sendo assim, esses
processos discriminatorios permitem afirmar que raca € um elemento essencialmente politico,
que é utilizado para naturalizar desigualdades e legitimar a segregacdo de grupos que séo
considerados socialmente minoritarios.

Desse modo, a abordagem cientifica a ideologia racial foi fundamental para que se
tornassem aceitaveis os mitos de anormalidade e monstruosidade — objetos de estudo — no
continente africano. Portanto, essa linha de analise, cada vez mais se afastava dos modelos
humanistas, estabelecendo rigidas correlages entre conhecimento exterior e interior, entre a
superficie do corpo e o campo intelectual.

Detecto nessa concepg¢do, uma Vvisdo hierarquica das racas e uma conviccao de que as
diferencas de cultura e de qualidade mental podem ser produzidas por diferencas fisicas. O
racismo cientifico ajudou a gerar uma hierarquia baseada em forcas além do alcance da
humanidade, o que justificou a superioridade da classe governante e proclamou a aptidao da
classe capitalista para reger a classe trabalhadora e da raga branca para reger a negra.

Retornando as reflexBes, Barros (2010, p. 15), enfatiza que “o racismo cientifico
defendia os tipos como permanentes e cada um se adapta a determinada regido da terra e que a
miscigenacao causaria a esterilidade e a degeneracdo”. Nesta perspectiva, a cor preta representa
uma mancha moral manifestada fisicamente, o pecado, a morte e a cor branca, pureza e
redencdo, vida.

J& Munanga (1986, p. 15) opera a ideia de que, “a Igreja Catolica fez do preto a
representacio do pecado e da maldicdo divina. Por isso, nas colonias ocidentais da Africa,
mostrou-se Deus sempre como um branco velho de barba e o Diabo um moleque preto com
chifrinhos e rabinho”.

De acordo com Schwarcz (2011, p. 23), por exemplo, diz que as decorréncias desse

postulado eram duas, a existéncia de tipos puros e compreender a mesticagem como sinénimo
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de degeneracéo racial e social. Na concepcao de Nina Rodrigues — médico (o psiquiatra da
Bahia), ativo participante dos circulos cientificos europeus e ele mesmo mulato - a raca negra
ndo poderia ter tratamento equivalente a raca branca, dizia que por mais revoltante que fosse a
escraviddo, era preciso reconhecer que a raga negra no Brasil constituiria sempre “um dos
fatores de inferioridade como povo”.

De acordo com Nascimento (2016) Nina Rodrigues iniciou no fim do século X1X, o que
vem a ser conhecido como estudos cientificos sobre o africano no Brasil, para ele os negros ndo
se constituiam povos civilizados. Essas afirmac@es eram reflexos de critérios importados do
estrangeiro, “o pais obtivera em 1822 uma independéncia apenas formal, permanecendo sua
economia, sua mentalidade e cultura, dependentes e colonizadas” (NASCIMENTO, 2016, p.
82).

Nina Rodrigues ndo se opunha a crenca de que o Brasil se tornaria branco, através do
processo de miscigenacdo. Tese essa, defendida por Jodo Batista Lacerda a partir da teoria do
brangueamento, segundo a qual a melhoria da raca brasileira seria proporcionada através da
miscigenacdo das racas inferiores com o branco, o que produziria no Brasil, ao cabo de 100
anos, o total embranquecimento da populagdo. Para isto, 0 incentivo a imigragdo europeia para
0 Brasil seria fundamental.

Essas teses de branqueamento geraram na consciéncia nacional brasileira uma espécie
de amnésia propositada e um afastamento da Africa. Se até o momento havia um fluxo cultural
da Africa para o Brasil e daqui para |4, a partir dai isso desapareceu, ficaram os lagos simbélicos
cada vez mais ténues e a Africa cada vez mais distante, surgiu entfo a necessidade de esconder
das novas geragdes 0 n0sso passado escravocrata e a nossa imensa populacédo de origem africana.
Devido a isso que as situacdes de racismo e preconceitos foram aumentando cada vez mais.

Munanga (2006) afirma que, com suas esperancas concentradas no branqueamento, 0s
intelectuais brasileiros viram-o0 como marco inicial para a liquidacdo da raca negra no Brasil.
Nesse sentido cita a interpretacéo, feita por de Abdias do Nascimento sobre essa questdo, que

o0 branqueamento da raca negra é uma estratégia de genocidio.

Situado no meio do caminho entre a casa grande e a senzala, 0 mulato prestou servi¢os
importantes a classe dominante. Durante a escravidao, ele foi capitdo-do-mato, feitor
e usado noutras tarefas de confianca dos senhores, e mais recentemente, o erigiram
como simbolo da nossa “democracia racial”. Nele se concentraram as esperangas de
conjurar a “ameaga racial” representadas pelos africanos. E estabelecendo o tipo
mulato como o primeiro degrau na escada da branquificacdo sistemética do povo
brasileiro, ele é o marco que assinala o inicio da liquidacéo da raca negra no Brasil
(NASCIMENTO, 2016, p. 83).
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Dessa forma, enfatizo que o status do negro e do mulato, se assemelham, ambos vitimas
do igual desprezo, preconceito e discriminacdo. Por isso, a afirmacdo de que o processo
miscigenacdo (fundamentado na exploracdo sexual da mulher negra) foi erguido como um
fendmeno de genocidio.

Para tanto, um intenso processo imigratorio de origem ocidental no pais no século XIX,
foi utilizado como estratégia politica e ideologica de branqueamento da populacédo brasileira.
Nesse sentido, entendo que os negros foram pressionados politica e ideologicamente a alienar
a sua identidade e transforma-la no que, caracterizava naquela época e também atualmente, o
distintivo da nobreza e da superioridade social e moral, 0 homem branco.

Vale ressaltar que, a mesticagem no Brasil ndo esta apenas relacionada ao aspecto
bioldgico, mas, também cultural, devido a assimilagdo. Logo, as consequéncias estdo no campo
da destruicdo da identidade racial e étnica dos grupos dominados, ou seja, o etnocidio. E embora
acreditemos que essa seja uma realidade apenas do século XIX, ela ainda se manifesta no nosso
dia a dia, a partir da busca incansavel da populacdo por uma identidade pura e singular, quando
na verdade compomos uma populacao diversa racial e culturalmente.

Para Munanga (2006), os intelectuais brasileiros estavam deslumbrados com as teorias
deterministas que vinham da Europa, e tais teorias representavam a solugéo para o problema
negro na sociedade. No entanto, apresentava certa ambiguidade no que se refere a populagéo
mestica, que tenderia a degeneracdo. Logo, a mesticagem que seria a porta de entrada para o
branqueamento da populagédo, pensada nesses termos seria inviavel.

A populacgdo brasileira é, em sua maioria, formada por mesticos, mas infelizmente
durante um longo periodo esses também eram vistos como seres incapazes, inferiores e
imutaveis. O Brasil era descrito, como um lugar que a mistura das ragas gerou um tipo hibrido,
deficiente, que ia apagando rapidamente as melhores qualidades do branco.

De acordo com as reflexdes de Munanga (2008) em Rediscutindo a mesticagem no
Brasil: identidade nacional versus identidade negra, a mesticagem, do ponto de vista da
populacdo é tida como um fendmeno universal ao qual as populagdes s6 escapam por periodos

limitados, para ele a mesticagem:

[...] E concebida como uma troca ou um fluxo de genes de intensidade e duragéo
varidveis entre populacfes, mais ou menos contrastadas biologicamente. E entende-
se por populagdo um conjunto de individuos que se reproduzem habitualmente entre
si; um conjunto definido biologicamente e néo a priori (MUNANGA, 2008, p. 17).
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Através dos argumentos citado, evidencio que para o autor o fenémeno da mesticagem
visto do ponto de vista populacionista parece ter menos implicacdes, pois, ndo se interessa pela
mesticagem entre “as grandes racas” definidas a priori. Mas o que seriam essas “grandes ragas”?
O que significa ser branco, ser negro, amarelo, mestico ou homem de cor? (MUNANGA, 2008,
p. 18).

Para todas as perguntas, a resposta trata-se de categorias cognitivas herdadas da histéria
da colonizacao, apesar da nossa concepcéo de diferenca situar-se no campo do visual, uma vez
que, houve uma grande tendéncia em utilizar os termos apenas quando a visibilidade imediata
das diferencas fenotipicas entre duas populagbes provocava a percep¢do de uma distancia
bioldgica.

Para Munanga (2008, p. 18) “a nogdo de mesticagem parece mais ligada a percepcao de
senso comum do que ao substrato genético”, essa percep¢do ¢ a de uma distancia que pode ser
bioldgica, mas que também pode corresponder a uma distancia cultural biologizada, essa
percepcao das variagbes dos fenotipicos ou da aparéncia fisica reflete bem a distancia social
entre os dois grupos.

Além da confuséo entre o conceito biologico de miscigenacdo, o fenbmeno de hibridade
é designado por uma polissemia terminoldgica segundo as nagdes, as regides, as classes sociais
e as situacdes particulares de linguagem.

Conforme Munanga (2008, p. 29) a mesticagem era vista também como uma categoria
ameacadora do sistema maniqueista branco/negro — mestre/escravo, sendo o mulato um
elemento perturbador da ordem sdciorracial, ou seja, era um fenbmeno que apagaria a marca
“inapagavel” da cor, por esse motivo, muitas autoridades viam o casamento misto como uma
conjuncédo criminal de homens e mulheres diferentes que gerariam frutos considerados como
“desordem da natureza, para nao dizer desordem social”.

Por outro lado, Roberto Ventura (1991) em Estilo tropical: historia cultural e polémicas
literarias no Brasil, que discute sobre o processo de mesticagem no Brasil, afirma que Silvio
Romero, a partir da vinculagdo entre o racial e o cultural, desdobra a mesticagem em dois niveis:
fisico e moral. Pela mesticagem moral, seria possivel formar uma perspectiva critica e seletiva
diante do meio externo e superar a imitagio do estrangeiro.®

Para o autor, a cultura brasileira € definida como mestica, sendo assim, a consciéncia

nacional se criaria pela fusdo das ragas e pela incorporagéo das faculdades de imaginacao e

3 Pensador brasileiro no século XX, buscava definir uma identidade étnica para todo o pais, influenciado pelo
determinismo bioldgico do fim do século XIX, ele acreditava na inferioridade das ragas ndo-brancas e na
degenerescéncia do mestico.
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sentimento dos povos do continente americano e africano a uma expressao civilizada, ou seja,
a mesticagem proporcionaria um aperfeicoamento na civilizacdo da sociedade.

A partir desse posicionamento, compreendo que 0 mesti¢o era visto como um ser que
ndo tem a capacidade de acumular qualidades e que pela raca superior seria possivel manter a
civilizagdo por certo tempo, mas a mestiga cairia em decadéncia, por que 0 sangue que a criou
foi adulterado por seres debilitados, ou seja, a ideia de mesticagem era vista assim ora como
meio de degradar a boa raca, ora como um meio de reconduzir a espécie a seus tracos originais.

Muito diferentes eram os pontos de vistas dos pensadores brasileiros no século XIX,
mas todos buscavam definir uma identidade étnica para todo o pais, dentre eles Silvio Romero,
Oliveira Viana, Euclides da Cunha, Alberto Torres, Nina Rodrigues, etc.

Segundo Schwarcz (1993), todos estavam interessados na formulacéo de uma teoria do
tipo étnico brasileiro, na definicdo do brasileiro enquanto povo e do Brasil como nacéo, todos
tinham algo em comum, influenciados pelo determinismo biolégico do fim do século XIX, eles
acreditavam na inferioridade das racas nao-brancas e na degenerescéncia do mestico.

Mesmo diante de tantos posicionamentos preconceituosos no Brasil durante o século
XX, podemos afirmar que negros, indios e mestigos tiveram contribuigdes positivas na cultura
brasileira, influenciaram no modo de vida, trouxeram paralelamente aos cruzamentos raciais,
suas herancas culturais, o que deu origem a uma outra mesticagem no campo cultural.

Renato Ortiz (2006, p. 08) em Cultura brasileira e Identidade Nacional afirma que os
elementos da mesticagem contém justamente os tragos que naturalmente definem a identidade
brasileira, a mistura das ragas e costumes, definem o pais como um pais diversificado, “nao
existe uma identidade auténtica, mas uma pluralidade de identidades, construidas por diferentes
grupos sociais em diferentes momentos historicos”.

Evidencio dessa forma, que a tematica da pluralidade cultural diz respeito aos
conhecimentos e a valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais
que vivem no territorio nacional, as desigualdades socioeconémicas e & critica as relacfes
sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo a

possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo e multifacetado.

1.2. Controvérsias e debates sobre raca, racismo e etnicidade.

A partir das discussdes do topico anterior podemos perceber que, como a maioria dos

conceitos, o de raca tem seu campo semantico e uma dimenséao temporal e especial, e passou a
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designar a descendéncia, a linhagem, ou seja, um grupo de pessoa que tém um ancestral comum
e que possuem algumas caracteristicas fisicas semelhantes.

Diante disso, ressalto que os conceitos funcionam como ferramentas para
operacionalizar o pensamento. Neste sentido, o conceito de raga e a classificacdo da diversidade
humana infelizmente, geraram a hierarquizacgéo e consequentemente o racialismo.

Por meio do estabelecimento de critérios objetivos com base na diferenca e semelhanca,
no caso da classificacdo dos seres humanos a cor da pele foi um critério fundamental. J& no
século XIX, acrescentou-se ao critério da cor (como forma de aperfeicoar a classificacdo) outros
aspectos morfoldgicos como a forma do nariz, dos labios, do queixo, do formato do cranio, o
angulo facial, dentre outros.

No século XX, por meio de estudos sobre genética descobriu-se que haviam, no sangue,
critérios quimicos determinantes, esses foram considerados marcadores genéticos que também
condicionaram para a divisdo da humanidade. Porém, pesquisas comparativas concluiram que
0s patrimbnios genéticos de individuos pertencentes a uma mesma raca podem ser mais
distantes que os pertencentes a racas diferentes, diante esse cenario de controvérsias e dos
progressos realizados na prépria ciéncia biologica, os estudiosos desse campo chegaram a
conclusdo de que a raga ndo é uma realidade biol6gica, mas sim, um conceito cientificamente
inoperante para explicar a diversidade humana e dividi-la em ragas.

Atualmente a empregabilidade do conceito de raca ndo se remete ao aspecto biologico,
mas sim politico-ideoldgico, camuflando as relagbes de poder e de dominagdo. Todavia, no
imaginario e na representacao coletiva de diversas populagdes contemporaneas ainda existe o
debate sobre racas e diferencgas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios morfoldgicos.
E a partir disso que se reproduzem e se mantém o racismo.

Segundo Hita (2017) na cronologia convencional, o resultado dessas intervencdes € que,
na biologia, o termo raca € substituido por populagdo; nas ciéncias sociais, raca se converte em
uma construcdo social (apenas uma ideia com muita forca na sociedade). Ou seja, em muitas
partes do mundo o conceito se torna quase um tabu nos discursos publicos e politicos, pois traz

a tona a mancha no nazismo, do racismo e da ciéncia racial do século XIX.

E substituido pelo termo “etnicidade” (supostamente limpo das conotagdes
biologizantes que havia carregado durante muito tempo para terminar sendo um
conceito de diferenga cultural) e mais tarde por “diversidade cultural”. Em suma, “raga’
¢ “biologia” sdo substituidos por “cultura” (HITA, 2017, p. 61).

]
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Diante do exposto pela autora, podemos perceber que no discurso popular ja ndo se
falam tanto em termos de raca, mas sim, de cultura. Mas, serd mesmo que as pessoas nao falam
de etnicidade e raca em termos de biologia e de sangue? Ou sera que esse processo de
culturalizagdo € apenas parcial?

Quando passamos a analisar a esfera do parentesco e de familia, percebemos que muitas
pessoas continuam se preocupando com nocdes racializadas de genealogia e aparéncia, nem
tudo se pensa em termos culturais no &mbito da diferenca. Se a cultura fosse o Unico fator a
determinar a diferenca e o pertencimento ndo importaria a aparéncia fisica, por exemplo. No
entanto, esses aspectos continuam a gerar preocupacdes e questionamentos entre os individuos.

De acordo com Hita (2017), o conceito de raca termina sendo uma juncao complexa de
elementos da cultura e da natureza, elementos tdo interligados que ndo é facil ver onde se
localizam as fronteiras democraticas entre uma e outra. Entender raga como um conjunto ou
um enredo natural-cultural, e compreender o carater turvo entre a esfera da natureza e da cultura,
é importante para entender o ambito de acdo do racismo e do conceito de raca, assim, é possivel
apreciar melhor o quéo é dificil desestabilizar as naturaliza¢gfes do pensamento racial (se é que
ja estdo instaveis).

Por esse motivo, o termo racga ja vem sendo rejeitado em diversos contextos, porém, a
discriminacdo e o racismo contra pessoas pertencentes a determinados grupos raciais continuam
na mesma intensidade.

Como citado por Hita (2017), o termo raga € por vezes substituido por etnicidade, esse
que segundo Poutignat (2011) designa simplesmente a pertenca a um grupo que néo seja anglo-
americano. Esse conceito foi imposto nas ciéncias sociais a partir de 1970, e desde entdo ganhou
um enorme crescimento, mais precisamente para abranger o que tém em comum os fenémenos
de competicéo e de conflitos nos quais 0s grupos se impdem em nome de uma pertenca étnica.

“Desde o seu aparecimento, 0 conceito de etnicidade é definido por aqueles que o
utilizam pela universalidade de seu dominio de aplicacdo” (POUTIGNAT, 2011, p. 26), isso
porque referi-se a fendmenos categoricamente encarados como diferentes, além de ser um
produto do desenvolvimento econdmico e da expansao industrial capitalista.

Entendo que a nogédo de etnia criada no inicio do século XIX, se mistura com outras
no¢des como a de povo, de raca e de nacdo, com as quais existem relagdes ambiguas que
condicionam debates na contemporaneidade. Segundo Poutignat (2011), Vacher de Lapouge
criou o vocabulo etnia, para distinguir de raga, pois segundo ele, etnia € um modo de
agrupamento formado a partir de lagos, intelectuais, como a cultura e a lingua. Tais grupos

entdo, ndo podem ser confundidos com raca, uma vez que se tratam de agrupamentos de
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elementos de racas distintas que se encontram submissos, tanto a acontecimentos historicos,
como as instituicdes, organizacgdes politicas e ideologias.

De acordo com Munanga (2006) o racismo seria uma ideologia essencialista que postula
a divisdo da humanidade em grandes grupos que tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns,
sendo estas Ultimas suportes das caracteristicas psicolégicas, morais, intelectuais e estéticas e
se situam numa escala de valores desiguais. Visto deste ponto de vista, 0 racismo cria a ra¢a no
sentido socioldgico, ou seja, a raca no imaginario do racista ndo € exclusivamente um grupo
definido pelos tracos fisicos, mas também culturais, linguisticos, religiosos, que considera
inferiores ao grupo a qual pertenca.

Com o saldo negativo de um racismo elaborado no fim dos séculos XVI1II aos meados
do seculo XIX, percebe-se que a consciéncia politica reivindicativa das vitimas do racismo nas
sociedades contemporaneas tem crescido, nesse contexto pode-se afirmar que estamos entrando
numa nova forma de racismo, esse por sua vez, construido com base nas diferencas culturais e
identitarias.

Segundo Munanga (2006) depois da supressdo das leis do Apartheid na Africa do sul,
ndo existe mais, em nenhuma parte do mundo, um racismo institucionalizado e explicito. O que
significa que caracterizado por um racismo de fato e implicito, no Brasil o mito de democracia
racial bloqueou durante muitos anos o debate nacional sobre as politicas de “agdo afirmativa”
e paralelamente o mito do sincretismo cultural ou da cultura mestica(nacional) atrasou também
o0 debate nacional sobre a implantacdo do multiculturalismo no sistema educacional brasileiro.

No entanto, no contexto atual, muitos ainda acreditam que as relagdes entre pessoas
brancas e negras sdo marcadas pela igualdade e pela harmonia, outros acreditam que existem
diferencas qualitativas entre 0s povos e grupos sociais e assumem com tranquilidade a falsa
ideia de superioridade de uns em detrimento de outros.

Segundo Almeida (2019, p. 22) o racismo é uma forma sistematica de discriminacéo, e
que “se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengam” e
mesmo havendo relacdo, esse conceito de racismo se difere de preconceito racial e
discriminacdo racial.

Pois, o preconceito racial é baseado em esteredtipos acerca de individuos que pertengcam
a um determinado grupo racializado, podendo ou nédo resultar em praticas discriminatorias, por
exemplo, considerar negros violentos ou judeus avarentos.

Adiscriminacao racial, por sua vez, ¢ a atribuicéo de tratamento diferenciado a membros

desses grupos racialmente identificados, a discriminag¢do “tem como requisito fundamental o
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poder” (ALMEIDA, 2019, p. 23), ou seja, a possibilidade efetiva do uso da forga, sem o qual
ndo é possivel atribuir vantagens ou desvantagens por conta da raca.

Por isso, pode-se dizer que muitas séo as particularidades do estilo de racismo brasileiro,
de maneira camuflada e silenciosa, o racismo atinge as diversas camadas sociais, assim como
penetra em todos 0s setores e instituicOes, seja através das brincadeiras de mau gosto, seja pelo
predominio dos estereotipos.

Dessa forma, o racismo — que se materializa como discriminacao racial — nao se trata,
de apenas um ato discriminatério, mas de um processo em que condic¢Ges de subalternidade e
de privilégios que se distribuem entre grupos raciais se reproduzem nos ambitos da politica, da
economia e das relacdes cotidianas.

Almeida (2019) afirma que o racismo articula-se com a segregacao racial, ou seja, a
divisdo espacial de racas em localidades especificas e/ou a definicdo de estabelecimentos
comerciais e servigos publicos — como escolas e hospitais — como de frequéncia exclusiva para
membros de determinados grupos raciais.

Para o autor o racismo pode ser definido diante trés concepcdes: individualista,
institucional e estrutural. De acordo com a concepcdo individualista o racismo seria um
fendmeno ético ou psicolégico atribuidos a grupos isolados, ou seria algo a ser combatido no
campo juridico por meio de sangdes civis ou penais.

Sendo assim, podemos afirmar que essa concep¢do pode ndo admitir a existéncia de
racismo, mas somente de preconceito, com 0 intuito de ressaltar a natureza psicologica em
detrimento da politica desse fendmeno. Sob esse viés ndo haveria sociedades racistas, mas sim,
individuos que praticam o racismo isoladamente ou em grupo. Desse modo, a educacdo e a
conscientizacdo sobre os males do racismo, bem como o estimulo a mudancas culturais, sdo
uma das principais formas de enfrentamento do racismo, visto que 0 mesmo se manifesta como
uma discriminacdo direta.

Porém, é necessario ressaltar, que por conta da fragilidade e limitacGes da concepcao
individualista, a mesma tem sido a base para analises carentes de histéria e reflexdes sobre seus
efeitos concretos.

“F uma concepcio que insiste em flutuar sobre uma fraseologia moralista inconsequente
— “racismo ¢ errado”, “somos todos humanos”, “como se pode ser racista em pleno século
XXI?”, “tenho amigos negros” etc. — e uma obsessao pela legalidade” (ALMEIDA, 2019, p.
25). Quando limitamos a andlise sobre o racismo a aspectos comportamentais, ndo validamos
que as maiores tragédias produzidas pelo racismo foram feitas sob o abrigo da legalidade e com

0 apoio moral de lideres politicos, lideres religiosos.
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O que se detecta é que o0 modelo branco europeu penetrou de tal forma no inconsciente
brasileiro que se equivale a aspectos como: dignidade, credibilidade e respeito. Dessa forma,
percebo que a ideologia do branqueamento atinge até as relag@es sociais mais basicas, como na
escolha afetiva dos parceiros, de candidatos a ocupar uma determinada vaga de emprego, dentre
outras. Enfim é considerado um marcador das desigualdades sociais no pais.

Para Munanga (2006), desenvolvido pela elite brasileira no final do século XIX, o
modelo de racismo universalista especifica que a avaliacdo negativa de qualquer diferenca surge
a partir de um propdsito de homogeneidade, que poderia ser realizado através da mesticagem e
da assimilagéo cultural. Assim, a elite preocupada com a formacdo de uma unidade e uma
identidade nacional via-se ameacada pela pluralidade étnicorracial do pais.

Para o autor, embora o processo de branqueamento fisico da sociedade tenha fracassado,
seu ideal infiltrado através de mecanismos psicoldgicos permaneceu no inconsciente coletivo
brasileiro, prejudicando dessa forma, qualquer busca de identidade baseada na negritude e na
mesticagem.

Com isso, a ideologia do branqueamento assim como da assimilacdo cultural, alienou a
formacdo da identidade dos individuos negros e mesticos brasileiros, trazendo como
consequéncia para a atualidade, a negacéo da sua identidade racial, provocando a dificuldade
de superacdo do racismo e de reconhecimento da importancia da cultura afro-brasileira para a
sociedade.

Embora, a miscigenacao nao tenha atingido o seu objetivo de eliminar a populacao negra
do Brasil, contribui para a camuflagem da existéncia do racismo na sociedade, dificultando o
seu enfrentamento e combate.

Segundo Lilia Moritz Schwarcz (2001), em Racismo no Brasil, o racismo brasileiro
persiste como um fendmeno social, mesmo que ndo seja mais justificado por fundamentos

bioldgicos.

[...] a mesticagem e a aposta do branqueamento da popula¢do geraram um racismo a
brasileira, que percebe antes colora¢Bes do que ragas, que admite a discriminacéo
apenas na esfera intima e difunde a universalidade das leis, que impd&e a desigualdade
nas condigBes de vida, mas € assimilacionista no plano da cultura. E por isso mesmo
que, no pais, seguem-se muito mais as marcas de aparéncia fisica, que por sua vez
integram status e condigdo social, do que regras fisicas ou delimitacBes geracionais.
E também por esse motivo que a cidadania ¢ defendida a partir da garantia de direitos
formais, a0 mesmo tempo que sdo ignoradas limitaces pela pobreza, pela violéncia
cotidiana e pelas distingdes sociais e econdmicas (SCHWARCZ, 2001, p. 36).

Percebo de acordo com a visdo da autora, que atualmente o racismo se distancia da ideia

de raga pregada no século XIX, € compreendido em outra esfera, a da aparéncia fisica, por meio
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da qual o individuo é julgado como inferior aquele que ndo apresenta as caracteristicas fisicas
do grupo marcadamente superior no aspecto racial e social.

Para Abdias do Nascimento (2016) a ideia de democracia racial ¢ o que designa
claramente o estilo do racismo brasileiro, um estilo “institucionalizado de forma eficaz nos
niveis oficiais de governo, assim como difuso e profundamente penetrante no tecido social,
psicolégico, econdmico, politico e cultural da sociedade do pais” (NASCIMENTO, 2016, p.
111).

Analisando assim a histéria do Brasil, desde a caracterizacdo dos negros como seres
inferiores, ao enaltecimento da miscigenagdo como uma forma de embranquecer a populagéo,
da formacdo do sincretismo a abolicdo, € possivel perceber o genocidio perpetrado contra o
afro-brasileiro.

As tensdes que permeiam as relagdes entre grupos e diversos povos e as praticas sociais
mostram que a questdo do racismo existe e se manifesta de modo extremamente complexo, o
que exige de n6s um olhar cuidadoso e atento quando nos aproximamos da questdo racial, uma

vez que, voltando a Munanga (2006):

[...] O racismo é um comportamento, uma agao resultante da aversdo, por vezes, do
odio, em relacdo as pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por
meio de sinais, tais como cor de pele, tipo de cabelo, formato de olho, etc. Ele é
resultado da crenca de que existem racas ou tipos humanos superiores e inferiores, a
qual se tenta impor como Unica e verdadeira (MUNANGA, 2006, p. 179).

Dessa forma, percebo que o racismo é uma ideologia que postula a existéncia de
hierarquia entre 0s grupos humanos, é uma teoria ou ideia de que existe uma relagdo de causa
e efeito entre as caracteristicas fisicas herdadas por uma pessoa e certos tragos de sua
personalidade, inteligéncia ou cultura.

Em outra discussdo do antropélogo Kabengele Munanga (2006) afirma que existem
duas formas de racismo, a individual e a institucional. A forma individual é manifestada por
meio de atos discriminatdrios cometidos por individuos contra outros; a forma institucional do
racismo é manifestada em praticas discriminatorias sistematicas fomentadas pelo Estado direta
ou indiretamente.

Sob a perspectiva da concepcdo institucional, o racismo ndo se resume a
comportamentos individuais, mas é tratado como o resultado do funcionamento das instituicdes,
gue atuam em uma dinamica que confere (ainda que indiretamente) desvantagens e privilégios

com base na raca.
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A capacidade das instituicdes de absorver conflitos que s&o inerentes a vida social é
fator condicionante para a estabilidade dos sistemas sociais, ou seja, estabelecer normas e
padrdes que orientam os individuos é o resultado das relacfes no interior das instituicdes, visto
que seus comportamentos sdo partes de um conjunto de significados previamente estabelecidos
pela estrutura social, e portanto, moldam o comportamento humano.

Segundo Almeida (2019) as instituicdes sdo o somatdrio de normas e técnicas de
controle que condicionam o individuo, mas também, carregam em si conflitos existentes na
sociedade, uma vez que, séo internamente atravessadas por lutas entre seres e grupo para a
assuncéo do controle.

Diante disso, a principal teoria que ressalta a existéncia do racismo institucional € a que
enfatiza os conflitos raciais como partes das instituicoes. Dessa forma, a desigualdade racial é
uma caracteristica da sociedade ndo somente por conta do comportamento individual ou isolado
de grupos racistas, mas também, por que as instituicdes sdo hegemonizadas por meio da
imposicdo de interesses econdmicos e politicos determinados por mecanismos racistas.

Enfatizo assim, que a concepcao institucional do racismo tem como centro das relagdes
raciais o poder, que agrega ao racismo o carater de dominagdo. Assim, torna-se detentor desse
poder o grupo que exerce o dominio sobre a organizacdo da sociedade, no entanto, a sua
manutencdo é condicionada a capacidade do grupo dominante de institucionalizar seus
interesses, impondo regras que se tornem normal/ natural.

Nesse caso, portanto, o racismo se da com estabelecimento de critérios discriminatorios
baseados na raca, que servem para manter a hegemonia do grupo racial no poder, o que faz com
que a cultura, a estética, por exemplo, tornem-se horizonte civilizatério do conjunto da
sociedade. Por isso, que ha a naturalizacdo do dominio de homens brancos em instituices
publicas e privadas, por exemplo, pois regras e padrbes impostos dificultam direta ou
indiretamente a ascensdo de negros.

Detecto que na visdo institucionalista, o racismo nado se separa de um projeto politico de
condicBes socioecondmicas especificas, os conflitos dentro e fora da instituicdo podem gerar
modificacbes no modo de funcionamento para contemplar os interesses dos grupos sociais que
ndo estdo no controle, ou seja, tais conflitos podem afetar as regras e padrdes, um exemplo
dessa mudanca institucional sdo as politicas de acéo afirmativa.

E importante discutir sobre essas concepgdes de racismo (tanto a individual, quanto a
institucional), para entender como o poder é um elemento constitutivo das relagdes raciais. Para

Almeida (2019, p. 31) se “¢é possivel falar de um racismo institucional, significa que a imposi¢ao
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de regras e padr@es racistas por parte da instituicdo € de alguma maneira vinculada a ordem
social que ela visa resguardar”.

Dessa maneira, 0 racismo que uma instituicdo venha expressar € parte de uma estrutura
social previamente existente, assim como toda sua atuagao, ou seja, “as institui¢des sdo racistas
porque a sociedade ¢ racista” (ALMEIDA, 2019, p. 32).

Percebo que pelo fato do racismo ser um problema de ordem social é que existe
instituicdes privilegiadoras de determinados grupos raciais. No entanto, é possivel que haja
posicionamento dentro dos conflitos por partes da instituicdo, uma vez que, quando a
desigualdade ndo é tratada de maneira ativa e com o status de problema social, as praticas
racistas continuam sendo reproduzidas.

O racismo €, portanto, algo estrutural, esta relacionado as formas como se dao as
relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, os comportamentos individuais e 0s
processos institucionais sdo consequéncias de atos legados pela tradi¢do. Assim, além de ser
necessario medidas que coibam as concepgdes de racismo individual e institucional €
imprescindivel transformacdes nas relagdes sociais, pois a viabilidade da reproducéo de praticas

racistas estd na organizacao politica, econémica e juridica da sociedade.

Porém o uso do termo “estrutura” ndo significa dizer que o racismo seja uma condi¢ao
incontornavel e que acdes e politicas institucionais antirracistas sejam indteis; ou,
ainda, que individuos que cometam atos discriminatorios ndo devam ser pessoalmente
responsabilizados. Dizer isso seria negar os aspectos social, historico e politico do
racismo (ALMEIDA, 2019, p. 34).

Diante isso, entendo que o racismo é um processo histérico e politico, e por isso, mesmo
que os individuos que cometam atos racistas sejam responsabilizados juridicamente, isso ndo é
suficiente para que a sociedade deixe de ser produtora de desigualdade racial. E por isso, nos
torna ainda mais responsaveis pelo combate ao racismo, essa mudanga ndo se faz apenas com
dendncias ou com o repudio moral do racismo, depende, antes de tudo, da tomada de posturas
e da adoc¢do de préaticas antirracistas.

Assim sendo, retornamos ao conceito de raca ja discutido anteriormente, esse que
segundo Almeida (2019) € um conceito cujo significado s6 pode ser recolhido em perspectiva
relacional, pois ndo é um delirio ou uma invencao de pessoas mal-intencionadas. E uma relacio
social, o que significa dizer que a raca se manifesta em atos concretos ocorridos no interior de
uma estrutura social marcada por conflitos e antagonismos.

Estas préaticas se manifestam sob a forma de isolamento dos negros, nos livros didaticos,

tanto na presenca de personagens negros com imagens estereotipadas quanto a auséncia da
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historia do negro no Brasil, “manifestam ainda nos meios de comunicacdo de massa
(propagandas, publicidade, novelas), que insistem em retratar 0 negro de maneira indevida e
equivocada” (MUNANGA, 2006, p. 180).

Diante disso, ressalto a afirmac&o ja dita anteriormente, de que o racismo € um processo
histdrico e politico. Politico (de dimensédo institucional e ideoldgica) por que influencia na
organizacdo da sociedade, assim, é por muitos considerado algo normal contra as minorias,
deslegitimando as demandas por igualdade racial. Historico por que € estrutural, se manifesta
de forma circunstancial e especifica, em conexdo com as transformacdes sociais, pois, cada
sociedade possui uma trajetdria Unica que fornece a estrutura econdmica, politica e juridica,
particularidades que podem ser apreendidas quando observadas as respectivas experiéncias

historicas.

1.3. Desigualdade racial e construcéo da identidade negra.

Uma enorme consequéncia causada pelo racismo é a dificuldade do sujeito negro
construir a sua identidade, uma vez que para construi-la entra em questdo, como o sujeito se
percebe e como se apresenta diante do outro e de que forma sdo marcadas as posic¢des de sujeito.
A identidade est& no centro dessas questdes e se articula indissociavelmente a diferenca.

Para refletir sobre como as identidades étnicorraciais sdo construidas no Brasil, é
fundamental entender que esse conceito € ressaltado em um momento histérico e social de
desenraizamento das antigas matrizes de sentido, de fragmentacéo de valores, de finalizacéo
dos grandes movimentos ideol6gicos (marxismo, socialismo), e de abjuncéao das referéncias da
vida cotidiana. Torna-se assim, importante estudar as identidades no atual momento sécio-
histérico, uma vez que questionamentos e problematizacGes dos conceitos pré-estabelecidos
acontecem em todas as areas de conhecimento, assim como, ha a necessidade humana de saber
guem somos, como somos, de onde viemos, para onde vamos € a que grupos pertencemaos.

As identidades séo elementos reguladores do comportamento humano, subsidiam um
sentimento de pertenca, através de valores, conceitos e atitudes. Entdo, analisa-las é uma forma
de também refletir sobre os processos sociais, sobre novos paradigmas politicos e econdmicos,
é estabelecer relagdes entre o coletivo e o individual, de forma a justificar a existéncia social de
diferentes povos.

Acredito ainda que discutir sobre identidades, bem como a importancia que o conceito
adquiriu na modernidade ndo sdo frutos apenas da necessidade de fazer e conhecer nosso lugar

no mundo (necessidade cognitiva) ou de necessidades econdmicas, sociais e politicas; mais que



36

isso, constitui-se em uma necessidade existencial, diante todos 0s processos de repressao,
manipulacéo e de troca ou desestruturacdo das identidades.

Segundo Bauman, em seu texto Modernidade Liquida (2001), as identidade atuais
pertencem a época “liquido-moderna” e sdo parte de um processo que comporta identificacao
e pertencimento, entretanto, ndo sdo solidos nem vitalicios, sdo negociéveis e reversiveis. Ou
seja, frente a escolhas, é imprescindivel a determinacéo do individuo e o posicionamento firme
quanto ao seu pertencimento, porque as identidades “flutuam no ar, algumas de nossa propria
escolha, mas outras infladas e lancadas pelas pessoas em nossa volta, e é preciso estar em alerta
constante para defender as primeiras em relagdo as segundas” (BAUMAN, 2005, p. 19).

Bauman no texto Identidade (2005) atribui as identidades caracteristicas como frageis,
provisorias, tarefas incompletas, estimulos, deveres e impetos a acdo; define-as como
resultantes de ideias humanas. Além de afirmar que o conceito de identidade “nasceu da crise
do pertencimento e do esfor¢o que esta desencadeou no sentido de transpor a brecha entre o
‘deve’ e 0 ‘¢’ e ergue a realidade ao nivel dos padrdes estabelecidos pela ideia — recria a
realidade a semelhanga da ideia” (BAUMAN, 2005, p. 26).

Adverte ainda que a fixacdo de uma identidade e sua solidificacdo seria uma represséo,
limitando a liberdade de escolha. Pois, a identidade ¢ “inescapavelmente ambigua”, ¢
constituida de “luta simultanea contra a dissolucao ¢ a fragmentagdo; uma intengao de devorar
¢ a0 mesmo tempo uma recusa resoluta a ser devorado” (BAUMAN, 2005, p. 82-84).

Por isso, Bauman (2005) compreende que a identificacdo € fator poderoso na
estratificacdo, uma de suas dimensdes mais divisivas e fortemente diferenciadoras. Em um dos
polos, estdo aqueles que mais ou menos a propria vontade constituem e desarticulam as suas
identidades, escolhendo-as na amplitude de ofertas. No outro polo, estdo os que ndo podem
manifestar suas preferéncias, os que tiveram negado o acesso a escolha da identidade, que séo
oprimidos por identidades aplicadas e impostas, que estereotipam, humilham, desumanizam,
estigmatizam.

Em consonancia Hall (2013) afirma que a identidade do sujeito p6s-moderno é uma
“celebracao movel”, formada e transformada em relacdo as maneiras pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. Ou seja, a identidade é
arquitetada em prol de interesses socioecondmicos e politicos poderosos.

De acordo com Silva (2014) a identidade se estabelece por meio de diferencas e de
conceitos construidos socioculturalmente por atos de linguagem. Hall (2013, p. 85) afirma ainda
que “cada identidade ¢ radicalmente insuficiente em termos de seus ‘outros’” e que os efeitos

de fendbmenos como o pos-colonialismo e a didspora perpassam as identidades atuais.
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Nesse sentido, se essas culturas tivessem se construido isoladamente, a forma como a
diferenca é vivenciada nas sociedades colonizadas seria distinta do que é hoje, por exemplo, no
Brasil.

Segundo Silva (2014) a identidade alia-se com os conceitos de igualdade e de diferencga;
com a possibilidade de identificar-se ou ndo, uma vez o individuo porta identidades e nao
apenas uma identidade. Diante isso, ressalto que ela se constréi por meio de processos
dialdgicos, relacionais e contrastivos, que nasce da consciéncia sobre as diferencas.

Tendo em vista esse debate sobre as diferencas é necessario entender que o discurso das
diferencas constituinte das praticas racistas sdo estabelecidos por praticas sociais, politicas e
econdmicas, limitando grupos a determinados recursos, assim sendo, uma forma de exclusao.
E portanto, necessario entender em quais aspectos esses discursos das diferencas (que
estabelecem distingdo entre — nds e os outros) distinguem-se de racismo, uma vez que esse é
uma ideologia que defende a desigualdade fundamentada nas diferencas naturais entre grupos
(racas), ou seja, 0 racismo € a obsessdo pela diferenca.

Ademais, podemos perceber que a diferenca convive com um dilema que pode levar-
nos a posic¢des antagonicas: tratar as pessoas diferentemente e enfatizar suas diferencas, o que
proporciona a estigmatizacdo ou tratar de modo igual os diferentes, o que pode nos deixar
insensiveis as suas diferengas, e assim, também estigmatizar e excluir socialmente os sujeitos.

A diferenca deve ser dita enfaticamente, quando postas no centro dos discursos sobre a
sociedade e os imaginarios sociais, complementando esse pensamento Hall (2013) ressalta a
proliferacdo subalterna da diferenca na modernidade, explica que ndo ha divisbes binarias de
diferenca entre 0 que é absolutamente 0 mesmo e 0 que é o outro, mas uma onda de
similaridades e diferencas, que recusa a divisdo em oposicdes binérias fixas.

Diante disso, os individuos e suas identidades estdo cada vez mais “hibridizados”
(HALL, 2013, p. 76). E por isso, ao refletir sobre identidades, é preciso aceitar que o conceito
transita entre esses dois polos: identificacdo e diferenca, ou seja, entre o sentimento de
igualdade e pertencimento e o de oposicao.

Stuart Hall (2006) em A identidade cultural na pos-modernidade, discute sobre a
questdo da identidade e sobre a "crise de identidade” esta que € vista pelo autor como parte de
um processo mais amplo de mudanca, que esta deslocando as estruturas e processos centrais
das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos individuos uma
ancoragem estavel no mundo social.

Hall (2006, p. 9) apresenta o conceito do que denomina "identidades culturais" como

aspectos de nossas identidades que surgem de nosso pertencimento a culturas étnicas, raciais,
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linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais. Entende que as condic¢Ges atuais da
sociedade estdo "fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca
e nacionalidade que, no passado, nos tinham fornecido sélidas localizagdes como individuos
sociais".

Dessa forma, percebo que tais transformagdes estdo alterando as identidades pessoais,
influenciando a ideia de sujeito integrado que temos de nos proprios: "Esta perda de sentido de
si estavel € chamada, algumas vezes, de duplo deslocamento ou descentracdo do sujeito” (Hall,
2006, p. 9). Esse duplo deslocamento, que corresponde a descentracdo dos individuos tanto de
seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmos, é o que resulta em uma crise de
identidade.

Essa crise de identidade, em relacéo ao sujeito negro resulta do descrédito atribuido ao
grupo, que leva as pessoas a julgarem-se negativamente, provocando a baixa autoestima. Para
dissolver essa crise identitaria do negro, é necessario que se abram espacos para a realizacdo do
ser, da educacéo, da cultura, dos valores e dos costumes de um povo, que durante muito tempo
foi impedido de se expressar, por imposicao de um processo civilizador.

As crises de identidades sdo desencadeadas pela fragmentacdo e contradi¢bes
identitarias com as quais o sujeito precisa lidar para negociar os diferentes papéis que exerce.
Consoante Dubar em A crise das identidades (2006) esses processos sao perturbacOes de
relacdes relativamente estaveis entre elementos estruturantes da atividade (producéo e consumo,
investimentos e resultados, etc.), ou seja, sdo inquietacdes quanto a imagem que sujeito faz de
si, sua autoestima e a autodefinicdo. No contexto social brasileiro, um aspecto da crise de
identidade étnicorracial diz respeito a aceitacdo e a negacdo da identidade inferiorizada
construida para o negro.

As crises de identidade sdo motivadoras de um fendmeno estudado Segundo Fanon em
Pele Negra, Méascaras brancas (1980, p. 105) as crises de identidades sdo motivadoras de varios
fenbmenos sociais, entre eles, por exemplo, o casamento entre brancos e negros (como forma
de o negro livrar-se dos estigmas vividos em decorréncia de sua origem étnicorracial).

No que se refere ao casamento interracial, Fanon (1980, p. 105) acredita que em muitos
casos 0 Nnegro aceita casar-se com um conjuge branco considerado socialmente inferior por
conta da possibilidade de “desracializacdo” oferecida pelo matrimonio, dessa forma, “o facto
de desposar uma pessoa de raca branca parece ter preponderado sobre qualquer outra
consideracdo. Ai encontram o acesso a igualdade total”.

Nesse aspecto, ha, uma particularidade da crise de identidade étnicorracial, marcada

pela dificuldade de aceitacdo e de superacdo das caracteristicas e do dos papéis sociais
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atribuidos ao negro. Como afirma Bauman (2001, p. 48), “viver diariamente com o risco da
auto-reprovacao e do auto-desprezo ndo ¢é facil”. Essas crises, por sua vez, sdo resultantes
também da cultura da globalizacdo que propde a homogeneidade e a padronizacgéo, e por isso,
as diferencas tornam-se meios de excluséo social e de autonegagéo.

Segundo Hall (2013, p. 26) isso acontece porque as identidades sdo construidas no
interior das relacdes de poder, assim, toda identidade é fundada sobre uma exclusdo. Ao falar
sobre a diaspora, Hall afirma que as na¢Ges ndo sdo somente entidades politicas soberanas, mas
‘comunidades imaginarias’. Enfatiza que “na situagdo de diaspora, as identidades tornam-se
multiplas e que, contrariamente ao que se possa pensar, em muitos casos, sao fortalecidas”.

O conceito de diaspora relaciona-se assim, ao de identidade cultural, que carrega tragos
essenciais, de unicidade primordial, de indivisibilidade. Além disso, “presume-se que a
identidade cultural seja fixada no nascimento, seja parte da natureza, impressa através do
parentesco e da linguagem dos genes, seja constitutiva de nosso eu interior” (HALL, 2013, p.
27).

Conforme Fanon (1980) o que desencadeia crises de identidades étnicorraciais no Brasil
€ 0 processo de padronizacdo, de exclusdo do sujeito negro das praticas e discursos, pois a
construcdo de identidades acontece e se fortalece em multiplos &mbitos.

Dentre esses, 0 estético. A forma de expressdo da negritude, no vestir, no trancar o
cabelo, no dancar, contribui para manter a cultura afro-brasileira como expressdo de resisténcia,
para que o negro reafirme sua identidade étnica. Desta forma, a escola pode contribuir com a
construcdo da identidade dos seus educandos pertencentes a populacdo negra a partir do
momento que assume uma funcdo social inclusiva, em que esta, comecga a inserir em sua préatica
momentos de discussdes coletivas e valorizacdo dos educandos a partir de sua identidade.

Evidencio assim que, a identidade pode ser vista mediante o paradoxo de ser
identificado com diferenca na sociedade, mas partilhando e absorvendo dela significados e
valores que afirmam o seu pertencimento étnicorracial. Esses significados e valores sdo
avaliados pela Lei 10.639/03, como elementos que devem ser resgatados na escola, para
influenciar na construcéo da identidade negra e quebrar os paradoxos quanto as diferencas.

Portanto, a identidade é construida na relagdo com e a partir do outro, afirmar o seu
pertencimento étnicorracial vivendo numa sociedade extremamente racista, € uma acao que
requer resisténcia.

Em relacgéo a essa discussao sobre identidade, Barros (2010) em Educacgéo e Relagdes

Etnico-Raciais, diz que:
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A identidade ndo é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com 0s
outros. E um fator importante na criagio das redes de relagdes e de “referéncias
culturais dos grupos sociais. Indica tracos culturais que se expressam através de
praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradicoes
populares referéncias civilizatorias que marcam a condigdo humana” (BARROS,
2010, p. 24).

Nessa logica, compreendo que a identidade serd sempre algo construido, processual,
algo que é demarcado pelas relacdes de poder e que, dessa forma a recepcao das influéncias
varia mediante a autoconstrucao vivenciada pelos sujeitos.

Retornando a Hall (2006), podemos distinguir trés formas de identidades: a identidade
legitimadora que é construida por condutas e padrdes introduzidos pelos dominantes da
sociedade; a identidade de resisténcia que é produzida a partir de posi¢cdes desvalorizadas e
através do estigma sofrido, constrdi principios diferentes dos dominantes; e a identidade de
projeto que ultrapassa a de resisténcia por construir uma nova identidade social a partir do
substrato cultural, modificando as relagdes de poder dentro da sociedade.

Dessa forma, é que a identidade é marcada por simbolos, relagdes sociais, econémicas
e culturais. A cultura, nesse processo € quem constroi e desconstrdi uma identidade ou uma
crise de identidade, essa construcdo vincula-se as relagdes de poder a que o sujeito esta
submetido.

Dentro da sociedade a identidade pode se apresentar como um marcador da diferenca e
da exclusdo, assim ¢ construido também a partir do que lhes falta “mesmo que esse outro que
lhe falta seja outro silenciado e inarticulado” (HALL, 2011, p. 109).

Essa discussdo também é abordada por Silva (2011) em Identidade e Diferenca. A
perspectiva dos Estudos Culturais, o qual evidencia que o resgate do passado, na formacao da
identidade, como no caso dos negros, nao deve ser atrelado a uma verdade, deve ser encarado
como um processo de transformacéo, pois é apropriado de diferentes formas. N&o h, portanto,
uma identidade fixa que determine o lugar do sujeito dentro das relacGes sociais.

Em relacdo a construcdo de uma identidade o autor afirma que:

[As identidades] tem a ver, entretanto, com a questdo da utilizacdo dos recursos da
historia, da linguagem e da cultura para a producéo ndo daquilo que nés somos, mas
daquilo no qual nos tornamos. Tem a ver nao tanto com as questdes “quem somos” ou
“de onde viemos”, mas muito mais com as questdes “quem podemos nos tornar”,
como nos temos sido representados” e “como essa representacao afeta a forma como
nds podemos representara nds proprios” (SILVA, 2011, p. 109, grifos do autor).
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Diante essas ideias, percebo gue se identificar como negro, nao é apenas afirmar as suas
origens, mas também reconhecer as diferencas existentes entre os diversos povos, sem diminuir
suas caracteristicas, por ndo estarem relacionadas ou de acordo com a dos dominantes do poder.

Com isso, observo a dificuldade de ser negro no Brasil, pois, as unidades identitarias
s&o construidas no jogo de poder e ilustram posi¢des de subordinagdo, afirmando pela diferenca
a pretensa relacdo igualitaria.

De acordo com essas reflexdes, Munanga (2005) em Superando o racismo na escola,
traz uma abordagem que também enquadra o racismo como um elemento definidor da
hierarquia, como uma ideia ou teoria de que existe uma relacdo de causa e efeito entre as
caracteristicas fisicas herdadas por uma pessoa e certos tracos de sua personalidade, inteligéncia
ou cultura, uma modalidade de dominagdo de um grupo a outro, “uma ideologia que postula a
existéncia de hierarquia entre os grupos humanos” (MUNANGA, 2005, p. 60).

Compreendo que, o racismo no Brasil se d& de um modo muito diferente de outros
contextos. As pesquisas, as historias de vida, conversas e vivéncias cotidianas revelam que
ainda existe racismo em nosso pais, mas o povo brasileiro de um modo geral, ndo aceita que tal
realidade exista. Dessa forma, quanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam a sua
lamentavel existéncia em nosso pais, mais ele se propaga e invade as mentalidades, as
subjetividades e as condicOes sociais e educacionais dos negros.

Diante disso, é preciso abrir os horizontes para uma nova metodologia de ensino nas
escolas, que abarquem novos conteudos e ideologias e incluam tematicas que proporcionem o
alunado a refletir sobre identidade, sobre o racismo, sobre o seu papel na sociedade.

Refletir sobre esses fatores em sala de aula € de fundamental importancia para a
promoc¢do da igualdade entre a sociedade, a transformacdo desse imaginario racista,
possibilitando a populacéo negra a construcéo da sua identidade através da educacao, que essa,
seja um processo de humanizacgéo das pessoas para que cresc¢a o orgulho de seu pertencimento
cultural. Para tanto, é preciso que se efetive o processo de inclusdo social com politicas publicas
para a Educacdo Antirracista.

A reflexdo feita em todo o capitulo sobre: os multiplos sentidos da questdo racial no
Brasil, sobre as teorias raciais dos séculos XIX, a definicdo dos conceitos de racismo,
discriminacdo, etnia e identidade, a defesa da mesticagem como entrada para a construcao de
um discurso homogeneizador dos sujeitos negros e 0 mito da democracia racial, foi pensada
como uma forma de provar a importancia de rever, estudar, analisar e reconstruir uma histéria

sobre todos esses critérios em sala de aula, na construcdo de uma escola sem racismo.
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Diante disso, a proxima etapa do trabalho trara uma reflexdo sobre as Politicas Publicas
Antirracistas, a Educacdo e a lei 10.639/03. Essa Lei que visa apresentar uma perspectiva
diferente dessa histdria, incluindo nos curriculos escolares a obrigatoriedade de se trabalhar a
temaética étnicorracial e a histdria e cultura afro-brasileira e africana na Educagdo Basica,
justamente, com o intuito de amenizar essa situacdo de racismo, preconceito e discriminacao

em nosso pais.
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CAPITULO Il - EDUCACAO COMO ESPACO DE RESISTENCIA.

2.1. Alei 10.639/03 e a Educacéo para as relagdes étnicorraciais.

Este capitulo se configura como uma discussao a respeito da Lei 10.639/03, proposta
relacionada com o objeto da minha pesquisa. Apresento aqui uma reflexdo a respeito da
contextualizacdo historica da Lei, as implicacdes de suas determinacBes na educacgdo, assim
como, discuto também a Lei como uma acédo afirmativa, bem como aspectos do curriculo numa
perspectiva antirracista.

Neste sentido, pretendo elucidar e contribuir com o debate acerca da referida Lei,
informando e estimulando pensamentos referentes a maneira como construimos nossas
concepgdes sobre a historia da Africa e da cultura afro-brasileira.

Os preconceitos e estereGtipos em relacdo a cultura negra perpetuam a sociedade
contemporanea de tal forma, que debater sobre politicas publicas e Educacdo no Brasil ainda
constituem-se como desafios.

“Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discrimina¢ao” (BRASIL, 1988, p. 3) é o objetivo fundamental da
Constituicao Federal de 1988, percebo que a mesma legitima o amparo que confere as minorias
o direito a diversidade, direito este que é primordial para a existéncia de uma sociedade justa,
humana e igualitaria, porém, essa legitimacdo ndo é suficiente para que as diversas culturas
sejam respeitadas, principalmente no espacgo escolar.

Segundo Janior (2003, p. 15) medidas administrativas na esfera do governo federal, no
ambito da promocdo da igualdade racial, comecaram a proliferar, “a rigor, trata-se de um
fendmeno que ganhou relevancia a partir de 1995, ano em que as principais entidades e
liderancas do Movimento Negro passaram a assumir abertamente a reivindicacao por politicas
de promogdo de igualdade racial”. Foi em novembro de 1995 que aconteceu a mais notavel
manifestacdo de rua promovida pelo Movimento Negro Brasileiro, a “Marcha Zumbi do
Palmares, Contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida”.

Essa marcha ndo representou somente um momento promissor de acdo unificada da
militdncia, mas marcou a elei¢do da proposta de politicas de promogao de igualdade racial nos

discursos da lideranga negra.

Um ano depois, em 1996, o governo federal editava o Decreto 1.904, de 13 de maio
de 1995, instituindo o Programa Nacional de Direitos Humanos, no qual constava
duas proposi¢des enderecadas a tematica das politicas de promog&o da igualdade, a
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saber: 1. “apoiar a¢des da iniciativa privada que realizem discriminag@o positiva”; 2.
“formular politicas compensatorias que promovam social e economicamente a
populacdo negra” (JUNIOR, 2003, p. 16).

Em 1996, em sequéncia a Constituicdo Federal /1988, foi compilada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), n° 9.394/1996, que ratifica a importancia das acoes
transdisciplinares, no que tange ao resgate da cultura popular e a valorizagdo da pluralidade
cultural.

Essa lei regula os curriculos escolares a possuirem uma base nacional comum
diversificada, que atenda as exigéncias das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura e da economia, determina que “o ensino da Histéria do Brasil levard em conta as
contribuigdes das diferentes culturas e etnias para formacao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigenas, africana e europeia” (BRASIL, 1996).

Mesmo com essas mudancas, deu-se continuidade na escola brasileira a uma pratica
descontextualizada, pois ndo havia especificamente no que se referir a um curriculo que
englobasse diversas culturas. Diante disso, foram elaborados os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (1995), estes que por sua vez se traduzem, em uma proposta de articulacdo
dos conteudos mediante a realidade vigente em cada regido.

Em 2003 foi apresentado ao Congresso Nacional o pedido de lei, que incluisse no
curriculo educacional nacional a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira.
Passa a existir entdo a Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003 que designa as instituicbes uma
adequacdo no rol dos conteidos programaticos para a insercio do estudo da Africa, dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura brasileira e 0 negro no contexto de formacao da
sociedade nacional, com a intencdo de valorizar sua contribuicdo na area social, econémica e
cultural.

Entendo assim, a importancia de uma acdo pedagdgica na insercdo dos valores
referentes & Historia da Africa, da Cultura afro-brasileira tanto na dimensdo ontolégica quanto
epistemoldgica da formacéo do educando, visto que o Brasil caracteriza-se como “multirracial,
multicultural, multirreligioso ¢ pluriétnico” (RIBEIRO, 2014, p. 39), dessa forma, é
imprescindivel o debate sobre a construcdo da ideia de igualdade racial e valorizacdo da
identidade negra.

A abolicdo da escravatura no Brasil ndo livrou os negros da discriminacdo racial e de
suas consequéncias, e mesmo com a valorizacdo da educacgéo formal, na qual a escola passou a

ser vista pelos negros como um veiculo de ascenséo social, ndo foi possivel perceber uma
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mobilidade vertical suficiente para essa ascensdo, uma vez que a escola tem enorme
responsabilidade na perpetuacdo das desigualdades raciais decorrentes do racismo.

De acordo com Almeida (2019) compreende-se por racismo uma forma sistematica de
discriminagdo que fundamenta-se na raca e se manifesta através de praticas conscientes ou nao,
que resultam em desvantagens ou beneficios para individuos a depender do grupo racial
pertencente.

“O regime de escravidao, a aboligdo ¢ a forma como foi constituida a ideia de nacao
brasileira caracterizam a doutrina da supremacia racial e do racismo” (RIBEIRO, 2014, p. 44),
E assim, o racismo vincula-se a outros elementos que se configuram como mecanismo de
desigualdades, tais como o preconceito, o esteredtipo, e a discriminacao.

Percebo, com essa forma aversiva do racismo, que a existéncia de um sistema social e
politico dotado de mecanismos que produzem desigualdade sociais e raciais apresenta-se
intensa.

O racismo se materializa, portanto, como discriminagao racial, ndo é “apenas um ato
discriminatorio ou mesmo de um conjunto de atos, mas de um processo em que condicdes de
subalternidade e de privilégio que se distribuem entre grupos raciais se reproduzem nos ambitos
da politica, da economia e das relagdes cotidianas”(ALMEIDA, 2019, p. 24). Dessa forma,
como j& mencionado no primeiro capitulo, enfatizo que ele se articula com a segregacéo social,
ou seja, na divisdo espacial de racas em locais especificos, como por exemplo, a escola.

Nessa perspectiva, ressalto que o racismo perpetuado no ambiente escolar €, segundo as
defini¢Oes apresentadas por Almeida (2019), um racismo institucional, isto €, € o resultado do
funcionamento das institui¢Ges, as quais suas decisodes e atitudes sdo baseados no quesito da
raca. Aqui, entende-se por instituicdo, partes da sociedade que carregam consigo seus conflitos,
ou seja, sdo influenciadas pelas lutas e trajetorias dos individuos que assumem o seu poder, ou

que desejam a assuncao.

Assim, a desigualdade racial é uma caracteristica da sociedade ndo apenas por causa
da acdo isolada de grupos ou de individuos racistas, mas fundamentalmente porque as
instituicdes sdo hegemonizadas por determinados grupos raciais que utilizam
mecanismos institucionais para impor seus interesses politicos e econémicos. O que
se pode verificar até entdo é que a concepgdo institucional do racismo trata o poder
como elemento central da relacdo racial. Com efeito, o racismo é dominagdo
(ALMEIDA, 2019, p. 27).

Diante disso, saliento que 0s grupos que exercem o dominio sob a organizacdo

econdmica e politica da sociedade sdo os detentores do poder. No entanto, para que esse poder
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possa ser mantido é fundamental que o grupo seja capaz de institucionalizar seus interesses, por
meio da imposicao de regras e padrfes que naturalizem o seu dominio.

No contexto escolar, o racismo institucional pode-se dar com o estabelecimento de
parametros discriminatorios baseados na raca (mantendo a hegemonia de um grupo racial no
poder), isso pode levar a alteragbes no modo de funcionamento da instituigéo,
consequentemente, interferird nas relacdes interpessoais e 0s processos culturais e identitarios
que ocorrem em tal meio.

J& para Ribeiro (2014) o racismo institucional pode ser definido como o fracasso
coletivo das organizagdes e das instituicdes, devido ao ndo atendimento as necessidades de
todas as pessoas por motivo de cor, cultura, origem racial e étnica. Assim, os resultados diretos
de tal acdo sdo tanto o acesso desigual a oportunidades, como a garantia de vida com qualidade.

Diante disso, certifico que esses conflitos afetam a instituicdo resultando na
necessidade de uma reforma, de mudancas nas regras, na logistica e atuagao profissional.
Uma das formas de modificar esse cenario, por exemplo, é aumentar a representatividade
das minorias raciais e alterar a légica discriminatéria nos processos
institucionais/educacionais, sendo esse por sua vez, o objetivo das politicas de ac¢do
afirmativa.

“Sabe-se que as politicas de acdo afirmativa, apesar de seu longo histérico de
implantacdo e de seu reconhecimento juridico e politico, ainda motivam grandes controveérsias
dentro e fora das instituigdes em que sao implementadas” (ALMEIDA, 2019, p. 28). Por isso,
é imprescindivel o referido debate, uma vez que, assim como a instituicdo tem sua atuacao
condicionada a uma estrutura social prévia, o racismo que essa venha a expressar é também
parte dessa mesma estrutura.

Com isso, podemos entender por que ao perceberem a reproducdo da discriminagédo
racial contra 0os negros e seus descendentes no sistema de ensino brasileiro, 0s movimentos
sociais negros ao longo da década de 90 comecaram a reivindicar junto ao Estado Brasileiro,
para que aconteca o estudo da histdria do continente africano e demais contetidos sobre a cultura
negra.

O negro, através do seu trabalho gratuito desde sua chegada até a abolicdo, construiu o
pais, porém, as leis que foram criadas em seu favor na verdade favoreceram para sua
marginalizacdo, como por exemplo, a lei dos Sexagenérios, cuja funcdo era livrar a
responsabilidade dos patrdes sobre os escravos com mais de 60 anos. “Foi a aposentadoria

compulsoria sem direito a nenhuma remuneragao” (SILVA, 2017, p. 35).
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Percebo que as leis que antecederam a chamada abolicdo favoreciam ao sistema
econdmico da época, e ao negro, até os dias de hoje, varios direitos sdo negados e por mais que
sejam considerados livres ainda séo reféns de um sistema racista e discriminatorio.

De acordo Silva (2017) o Movimento Negro Brasileiro, formado por entidades que tém
como objetivo comum a luta contra o racismo e transformacéo da sociedade em um ambiente
justo e igualitario, ha muito vem lutando para incluir nos curriculos de ensino da escola
brasileira a historia da Africa e a verdadeira Hist6ria do negro no Brasil, por compreender como
fundamental o reconhecimento do passado historico para a afirmacdo da identidade cultural e

desenvolvimento da autoestima do povo negro no pais.

O MNU vem desde a sua criagdo, em 1978, denunciando a hegemonia da historia e
cultura europeias no sistema de ensino e reivindicando ao Ministério da Educagdo e
Cultura, através de resolugdes de seu congresso, a inclusio de Historia da Africa nos
curriculos de ensino da escola brasileira (SILVA, 2017. p. 37-38).

Vale ressaltar, que nunca se obteve resposta do Ministério. Em 1984, entidades negras
da Babhia, por solicitacdo do MNU requereram ao secretario de educacao da Bahia, a inclusdo
nos curriculos do 1° e 2° graus, da disciplina “Introducao aos Estudos Africanos”, ao tempo que
reivindicavam pelo Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAQ) feita ao mesmo 6rgdo em 1983.

Tal solicitacdo foi aceita através da portaria n® 6068, em 10 de junho de 1985, mas como
n&o havia professores capacitados para lecionar sobre a Historia da Africa, tornou-se condigo
precipua a existéncia de um curso para os professores que deveriam leciona-las, o qual a
principio deveria ser ministrado pelos CEAO da UFBA aos professores de Ciéncia Humanas
da rede oficial, professores de escolas comunitarias e militantes das entidades negras.

Porém, devido a falta de financiamento esse curso ndo aconteceu e somente no ano de
1986, a Secretaria em convénio com a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e a
Universidade Federal da Bahia (UFBA) financiou um curso de especializacdo para 0s
professores da rede estadual, “o curso em nivel de especializagdo foi integralizado em 420 horas,
com carga horéria semanal de 18 horas-aulas, no periodo letivo de maio a dezembro de 1986
(SILVA, 2017, p. 47) com a conclusdo do mesmo, parecia dar-se por encerrada a questdo na
introducdo da disciplina nas demais escolas.

No entanto, devido a insisténcia do MNU e ao empenho de alguns gestores escolares e
da Assessoria para Estudos africanos, foi decretada a incluséo da disciplina na grade curricular
de alguns colégios, porém, “as dificuldades para lecionar a disciplina foram desde a falta de

papel para rodar os textos até a indiferenca ou resisténcias de muitos colegas em aceitar 0s seus
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objetivos” (SILVA, 2017, p.41). A disciplina deixou entdo de ser ministrada com justificativa
dada pela secretaria de que ndo existiam professores especializados para tanto.

Silva (2017) articula que,

Historia da Africa é uma disciplina da identidade, autoestima, uni&o e organizagio do
negro, bem como para eliminar preconceitos, desenvolver o respeito ao diferente e dar
conhecimento da importancia histérica, econdmica e social da grande civilizacdo
africana, por todos nos desconhecida (SILVA, 2017, p. 41).

Diante disso, entendo que insistir em uma escola pluricultural (como tentou-se na Bahia,
com o exemplo acima citado) é uma forma de contemplar o processo civilizatério de todos os
povos constituintes dessa nacdo. Privilegiar o processo civilizatério europeu, promove o
desenraizamento cultural e o branqueamento da populagéo, ou seja, admite a superioridade da
raca branca. Esse € um meio de impor os padrdes, valores, historia e cultura do branco como
Unicos corretos e veridicos, essa opressao pode levar 0 negro a assumir os valores do outro com
meio de afirmacéo e aceitacéo social.

Pelo exposto, certifico que os estudos do processo civilizatorio e cultural africanos na
educacdo brasileira ttm inicio em um periodo anterior a inclusdo do tema transversal da
“Pluralidade Cultural e Educa¢ao” e da Lei 10.639/03. O Movimento Negro, desde a década de
1930, tem como objetivo principal “a educagdo dos afro-brasileiros e implementa
reivindicacdes e a¢des no sentido de incluir nos curriculos de ensino os “Estudos Africanos” e
afro-brasileiros” (SILVA, 2017, p. 50).

Diversas leis foram criadas nesse percurso, como por exemplo, a Lei n° 11.973, de 04
de janeiro de 1996, do municipio de Séo Paulo, estado de S&o Paulo, que inclui em seus
curriculos “estudos contra a discriminagdo racial” 4, como uma forma de incluir a tematica
étnicorracial no ambiente escolar, objetivando diminuir o preconceito.

No entanto, as lei e diretrizes criadas até aqui deixavam diversas lacunas em relacdo a
referida inclusdo. Mesmo com o esforco legal (prioriza¢do da questdo racial na agenda politica
nacional), as dificuldades organizativas imperam, é preciso ainda aumentar o ideal critico as
estruturas do estado e das instituicdes com ponto de vista central para a questdo racial
contundente a falsa democracia racial e a excluséo historica dos negros da vida politica, social

e econdmica nacional.

4 Ementa dispOe sobre a introdugdo nos curriculos das escolas municipais de 1° e 2° graus de "estudos contra a
discriminacéo racial". Publicagdo oficial no Diario Oficial do Municipio de S&o Paulo, 05/01/1996, p. 2.
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No que diz respeito a elaboracdo das leis, verifica-se a urgéncia em desmontar a ideia
de neutralidade/imparcialidade que o Estado vem desempenhando em relacdo aos problemas
gerados pela escravizacdo e pelas estratégias capitalistas, que resultaram na ndo inclusao dos
negros apos a abolicdo com graves repercussdes na atualidade.

Foi nesse periodo também, que as organizagbes negras conseguiram mobilizar
parlamentares da comissdo da Educacdo, o que resultou no projeto de lei 259/1999, que se
transformou na Lei 10.639/03, que dispde sobre a inclusédo no curriculo oficial da rede de ensino
a tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira”, uma vez que para introduzir a tematica era
preciso um marco legal, que sé aconteceu depois de uma evolu¢do no Movimento Negro e
articulacdo com atores politicos.

Antes disso, ocorreram diversas tentativas de inclusdo, porém, existiam diversos
interesses em jogo, que nem sempre estavam visiveis. Em muitas areas o peso do poder
econdmico era grande e algumas mudangas poderiam sair muito caras, como por exemplo,
como cita Goncalves (2011) em relacdo ao livro didatico, para os quais as editoras teriam que
modificar seus projetos, visto que, 0 Ministério da Educacédo era um dos maiores compradores
de livros didaticos do mundo, ou seja, entendia-se que para propor mudancas curriculares, seria
preciso desarticular esquemas previamente montados.

No inicio do ano de 2003, como ja citado, o presidente da Republica Luiz Inécio Lula
da Silva, alterou a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), sancionando a Lei n°
10.639/2003.

Essa lei 10.639, de autoria da deputada Ester Grossi e do deputado Bem-Hur Ferreira,
ambos do Partido dos Trabalhadores, foi apresentada ha Cdmara dos Deputados como
Projeto de Lei n. 259, em 11 de margo de 1999, aprovado e remetido ao Senado no
dia 5 de abril de 2002. O sancionamento pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva se
deu em 9/1/2003, um de seus primeiros atos depois da posse (RIBEIRO, 2014, p. 263).

Em complemento, em 11/03/2008 foi criada a lei 11.645/08, tornando obrigatdrio o
ensino de Histdria e Cultura dos povos Indigenas. O conselho Nacional de Educacéo elaborou
um parecer com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura afro-brasileiras e Africanas (Parecer
CNE/CP n.3, de 10/3/2004) e a Resolugdo (CNE/CP n.1, de 17/6/2004) regulamentando,

portanto, a alteracéo da LDB, esta que passou a vigorar acrescida dos seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira.

§1° - O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
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brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Historia do Brasil.

820 - Os Conteldos referentes a histéria e Cultura afro-brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacéo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileira.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”.

Observa-se através da leitura destes artigos, que o estabelecimento desta lei foi um
avango no processo de democratizagdo do ensino, bem como na luta antirracismo, uma vez que,
existe uma preocupacao em relagdo aos contetidos ensinados na Educacdo Basica, estes que
devem se referir & Africa, aos africanos e afro-brasileiros como seres que contribuiram para a
formagcéo da sociedade e para a construcgdo da identidade nacional.®

Segundo Matilde Ribeiro, em Politicas de Promocédo da Igualdade Racial no Brasil
(1986 — 2010) (2014), apos a aprovacao da Lei 10.639/03 um passo importante foi a garantia
da representacdo do movimento negro, nos anos de 2002 a 2004, pela conselheira Dra.
Petronilha Beatriz Goncalves Silva do conselho de educacdo junto a Camara de educacdo
Superior sendo responsavel pela elaboracdo do Parecer CNE/CP n.3/2004, e pela resolucao
CNE/CP n.1/2004°. Todo esse processo constitui uma linha divisoria na politica educacional
brasileira, h4 o tratamento explicito da dindmica das rela¢Ges raciais nos sistemas de ensino,
bem como sobre a insercdo no curriculo escolar da Historia e Cultura afro-brasileira e Africana.

De acordo com Ribeiro (2014), Dra. Petronilha Beatriz Goncalves Silva ressalta que a

construgéo da lei 10.639/03 é muito antiga:

O presidente Lula assimilou a importancia politica do ensino da histéria da Africa e
transformou a antiga luta em lei. Essa luta existe desde 0 momento em que 0s negros
escravizados reivindicavam aprender a ler, escrever e participar de maneira efetiva do
desenvolvimento da sociedade, como cidaddos livres. Nesse nosso tempo, As
Diretrizes Curriculares para a Lei 10.639 foram construidas pela contribuicdo de
varias pessoas vinculadas ao Movimento Negro que atuavam em espacos do governo
federal e parlamento. E uma politica de acéo afirmativa, equidade e reconhecimento,
pois diante de uma sociedade desigual temos que lutar por equidade. O processo de
implementacédo tem se dado em terreno adverso, pois ha rea¢des contrarias visando a
manutencao de privilégios e de poder elitizado. (entrevista). (RIBEIRO, 2014, p. 265).

> Os deputados Esther Pillar Grossi (professora) e Ben-Hur Ferreira (professor e militante do Movimento Negro)
apresentaram o projeto da lei, como uma amostra concreta de forca e acdo do movimento Negro na busca de
politicas de acBes afirmativas para a populacdo negra do nosso pais.

¢ Doutora em Ciéncias Humanas — Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com Pés-doutorado
em Teoria da Educagao na University of South Africa, Foi conselheira, na condi¢do de notdrio saber, do Conselho
Nacional de Politicas de Igualdade Racial (2015 - 2016). Foi Conselheira da Fundacdo Cultural Palmares, nos
termos da Portaria n® 141, de 28/12/2011. Por indicacdo do Movimento Negro, foi conselheira da Camara de
Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo, mandato 2002-2006. Nessa condicdo foi relatora do
Parecer CNE/CP 3/2004 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagGes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e Africana Participa da coordenacfo do
Nucleo de Estudos afro-brasileiros/UFSCar e milita em grupos do Movimento Negro. Disponivel em:
http://www.ufscar.br/~ubuntu/petro.html, acesso em 17/02/ 2020.
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Diante das adversidades para a efetivacdo dessa lei, ressalta-se duas vertentes inegaveis
na politica educacional apds sua aprovacdo. De um lado, registra-se o impulso que essa
iniciativa traz para a democracia brasileira, se é lei tem que se fazer valer, de outro lado, tem-
se os desafios para a implementac&o, pois o fato do ensino da historia da Africa ser lei, ndo traz
efeito méagico no cotidiano.

A partir de marco de 2003, o tema da promocéo da igualdade racial entra na agenda do
governo Federal, cria-se assim, a Secretaria Especial de Promocao a Igualdade Racial (SEPPIR),
“uma vez criada a SEPPIR, uma das primeiras ac¢des foi retomar o projeto de cotas para negros
nas universidades” (GONCALVES, 2011, p. 127).

O debate sobre as Cotas para negros nas Universidades ainda € alvo de muito
preconceito uma vez, que ainda se alegam que as mesmas vao racializar a sociedade brasileira,
ou ainda, que haverd um maior divisdo racial no Brasil. Ao mesmo tempo que existem Vérias
afirmacdes como essas, admitem que a sociedade brasileira discrimina racialmente 0s negros,
porém a implementacéo das cotas acirrara tensdes existentes e provocara a divisao.

Em relacdo a esse debate Ribeiro (2014) cita Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
referindo-se a dindmica da sociedade atual e ao debate sobre cotas e agdes afirmativas, tendo
por base o tratamento das rela¢Ges étnicorraciais e, sobretudo, a histéria e cultura afro-brasileira

e africanas, e alega:

Isso traz sofrimento porque leva a redescoberta da escraviddo e, ao mesmo tempo,
obriga aqueles que sdo racistas, aqueles que sdo discriminados, a reconhecer a
existéncia do racismo. E muito dificil ser descendente dos escravizados, ndo é uma
heranca facil, mas também deve ser muito dificil ser descendente dos traficantes e
escravizadores, ou daqueles que conduzem os mesmos principios das relagdes sociais
de exploracdo. Evidentemente que as pessoas hoje ndo séo culpadas pelo que fizeram
seus antepassados, mas a nacao brasileira deve ter responsabilidade de corrigir o que
0s antepassados fizeram e que se reflete até hoje. Em relagéo as cotas ha uma reagao
assim - “Se nds formos favoraveis, o que vai ser de nossos filhos e dos nossos netos?
Vai ter mais gente concorrendo com eles no emprego e postos de poder”. Essa ldgica,
sem davida, reafirma uma sociedade competitiva, em que o0s brancos tém vantagem
ja de partida (entrevista). (RIBEIRO, 2014, p. 256-157).

Nesse contexto, entendo que cabe ao Estado e a sociedade a assimilagéo do desafio de
desenvolvimento das politicas universais e especificas de maneira simultanea, uma vez que é
inegavel o impacto positivo das politicas universais sobre a reducdo da igualdade racial, mas
isso ndo elimina a necessidade das ac¢Oes afirmativas. Analisando a historia brasileira percebo

que os dados dessas politicas, embora sejam importantes, ainda ndo trazem efeitos reais ao que
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tange 0s mecanismos que alimentam o racismo, o preconceito e dificultam a igualdade de
oportunidades para 0s grupos raciais.

A SEPPIR impulsionou algumas agGes nesse sentido, visando potencializar algumas
areas estratégicas, dentre essas as politicas educacionais. Quanto a essas é necessario considerar
as dimensdes econdmicas e historicas; a primeira diz respeito ao debate politico e académico
sobre as implicacdes sociais (no caso das cotas, por exemplo) sobre a influéncia a distribuicao
de oportunidades sociais e na manutencéo dos padrdes de desigualdades; J& a segunda vincula-
se ao reconhecimento, tem como fundamento a identidade cultural, entendendo que o étnico e
0 nacional séo fendmenos da mesma natureza, ainda que de magnitudes diferentes.

Essa luta por uma educacdo das relagdes étnicorraciais com dimensdes econémicas e
simbolicas é ressaltada, segundo Ribeiro (2014) a partir da luta do Movimento negro pela
democratizacdo do ensino (1980). Diante disso, constato que 0 MNU acumula proposicdes,
dentre essas, se encontram a busca pela implementacéo da Lei 10.639/03.

Segundo o Parecer sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das
Relacbes Etnicorraciais, é com designio de afrontar a posicdo de desigualdade vivida pela
herancga africana que a Lei 10.639 veio se colocar, tal documento busca oferecer uma resposta,
entre outras, na area da educacdo, a demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de
politicas de acdes afirmativas, e de reconhecimento e valorizacdo de sua histdria, cultura e
identidade. O mesmo trata de politica curricular, fundada em dimens@es historicas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira e busca praticamente combater o racismo e as
discriminagdes que atingem particularmente 0s negros.

Segundo Gomes (2011),

A implementacio da lei 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes curriculares
nacionais vem se somar as demandas do Movimento Negro, de intelectuais e de outros
movimentos sociais, que se mantém atentos a luta pela superagdo do racismo na
sociedade, de modo geral, e na educacdo escolar, em especifico. Estes grupos
partilham da concepcéo de que a escola é uma das instituigdes sociais responsaveis
pela construcdo de representacfes positivas dos afro-brasileiros e por uma educacéo
que tenha o respeito a diversidade como parte de uma formacéo cidadd. Acreditam
gue a escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na constru¢do de uma
educacdo para a diversidade (GOMES, 2011, p. 41).

Dessa forma, € possivel entender que tais politicas ttm como meta o direito dos negros
se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias, manifestarem com
autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E direito dos negros assim como, de todos
os cidaddos brasileiros cursarem cada um dos niveis de ensino em escolas devidamente

instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes
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areas de conhecimentos, com formacdo para lidar com as tensas rela¢fes produzidas pelo
racismo e discriminacOes, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relacdes entre
diferentes grupos étnicos raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de
asiaticos e povos indigenas.

Alei 10.639/03 consiste de uma politica curricular que visa ressarcir os danos do regime
escravista, assim como, assegurar direitos e deveres do Estado brasileiro (expressos na
Constituicao federal de 1988). Importante destacar assim, que as hormas e regras organizam as
instituicdes publicas, quaisquer que sejam elas, e s6 havera justica na medida que todos 0s
segmentos da sociedade, sejam eles de grupos majoritarios ou ndo, tenham a oportunidade de
participar de maneira igualitaria, sendo essa a Unica forma de combater os padrdes culturais
excludentes.

Para a garantia dessa paridade na participacdo sdo necessarias essas mudancas nas
normas e regras que regem as institui¢cdes, com isso, presume-se a busca de garantia de direitos
e de democracia. Nesse sentido, a lei 10.639/03 é enquadrada como parte de um conjunto de

acOes afirmativas, estas que Zenilda Barros’, define como:

[...] um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsério, facultativo
ou voluntério, concebidas com vistas ao combate a discriminagéo racial, de género,
por deficiéncia fisica e de origem nacional, bem como para corrigir ou mitigar 0s
efeitos presentes da discriminacdo praticada no passado, tendo por objetivo
concretizacdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais como a
educacdo e o emprego (BARROS, 2010, p. 45).

Esse conceito é condizente com os pensamentos de Ribeiro (2014) a qual afirma que as
acdes afirmativas se apresentam como caminhos que, por meio de leis e mecanismos inclusivos
de politicas de igualdade racial, tém incidido no fortalecimento institucional quando observados
0S impactos sociais positivos na promocdo da igualdade de oportunidade para grupos que
sofreram discriminacg0es e injusticas historicas.

Percebo entdo, que essas politicas visam evitar a perpetuacdo das desigualdades
presentes na sociedade, por meio de normativas ou mecanismos informais e estruturantes, que
proporcionam transformacdes essenciais no quesito cultural e simbdlico na contraposicao das
desigualdades. Sendo assim, podem provocar impactos sociais importantes na sociedade,
estabelecendo mudangas positivas no &mbito histdrico, pedagogico e psicologico sobre 0 grupo

beneficiado.

7 Organizadora da obra Educacao das relagdes étnico-raciais do Centro de Estudos Afro Orientais, 2010.
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Segundo Ribeiro (2014), as ac¢Oes afirmativas devem ser contextualizadas a partir da
compreensdo de que, em uma sociedade como a brasileira, que foi por séculos desfigurada pela
discriminacdo generalizada, ndo suficiente que o Estado se abstenha de praticar a discriminacéo
em suas leis. Cabe também a ele esforgar-se para favorecer a formacdo de condicGes que
permitam aos individuos a igualdade de oportunidades de forma direta ou indireta, ou seja, 0
estado deve promover uma politica de acao afirmativa de forma ativa/positiva.

Dessa forma, € necessario salientar a importancia da reflexdo sobre os conceitos de
reconhecimento e redistribuicdo como alavancas para a democracia e justica social, constato
que a adocdo de acdes afirmativas, no que se refere a perspectivas de garantias de direitos
étnicorraciais, nao se traduz somente em uma politica de identidade, mas, primordialmente, as
transformaces nas formas de tratamento grupal ou social, ou seja, nas relacdes interpessoais.

As politicas de acdo afirmativa se baseiam no principio de que ndo basta proibir a
discriminagdo do presente, mas € preciso eliminar também os efeitos persistentes da
discriminacdo do passado que tendem a se perpetuar, garantindo assim a concretizacdo da
igualdade de oportunidades. Dessa forma, se encaixam em um conjunto de acGes publicas
dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento
diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por
estrutura social excludente e discriminatdria.

Percebe-se assim, que o Movimento Negro apresenta, historicamente, um projeto
educativo construido com base numa realidade de luta, esse que se choca muitas vezes com a
racionalidade hegeménica que impera na teoria social e pedagdgica, visto que apresenta um
saber pautado na alteridade, no reconhecimento do outro e numa luta politica de ser reconhecido
como um outro, que tem o direito de ver sua cultura e sua identidade sendo respeitada no
cotidiano das escolas.

Segundo Gomes (2011), esse processo de luta se intensificou ainda mais no inicio do
século XXI quando o Movimento Negro se organiza em torno das j& citadas politicas de acbes
afirmativas. Para Gomes (2011) as acOes afirmativas ndo séo compreendidas apenas como
politicas e praticas publicas que visam a correcdo e superacdo de desigualdades impostas, ao

longo da historia, a determinados grupos sociais e étnicorraciais.

Elas sdo vistas como locus em que confluem principios gerais de um outro modelo de
racionalidade e saberes emancipatérios produzidos pela comunidade negra e
sistematizados pelo Movimento Negro ao longo dos tempos. Saberes que ainda se
fazem ausentes dos estudos e das praticas de formac&o de professores (as) (GOMES,
2011, p. 51).
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Entendo assim, que o momento atual de luta pelas agdes afirmativas e os impactos que
as mesmas vém causando na sociedade, pode ser considerado como o “espago-tempo de
alargamento de saberes” (GOMES, 2011, p. 52), sendo esses por sua vez, identitarios, politicos
e estéticos. Dessa forma, essas acdes possuem o potencial de desencadear um processo de
reeducacao em relagdo a diversidade étnicorracial, trazendo em si a possibilidade de um projeto
educativo emancipatorio.

Em consonancia Silva (2011) articula que a lei em questdo configura-se como “politica
curricular que toca o d&mago do convivio, trocas e confrontos em que se tém educado 0s
brasileiros de diferentes origens étnicorraciais, particularmente descendentes de africanos e de
europeus com nitidas desvantagens para os primeiros” (SILVA, 2011, p. 12). Entende-se assim,
que o processo de educar as relacBes entre as pessoas de diferentes grupos étnicos tém inicio
com mudancgas no modo de se dirigirem umas as outras, a fim de que desde logo se rompa com
os sentimentos de inferioridade e superioridade, que se deixem de aceitar posi¢des hierarquicas
forjadas em desigualdades raciais e sociais.

Segundo o Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs para a Educacao das

Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira e africana:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacéo elaboradas com o objetivo de
educagdo étnico-racial positiva tém como objetivo fortalecer entre os negros e
despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer
conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para os
brancos, poderdo permitir que identifiguem as influéncias, a contribuicdo a
participagdo e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser, se
relacionar com outras pessoas, notadamente as negras (BRASIL, 2004).

Discute ainda que estes principios de politica educacional devem ser adotados pelas
diversas instituices de ensino, inclusive aquelas que atuam em programas de formacao inicial
e continuada de professores e que o cumprimento das referidas diretrizes sera considerado na
avaliacdo das condigdes de funcionamento das instituicdes de ensino.

As escolas e professores, ou melhor, a educacao brasileira tem sido desafiada a incluir
nos curriculos uma nova leitura sobre o lugar da Africa na histéria da humanidade e o papel dos
afrodescendentes no Brasil, ndo mais como estigmatizados. Pois, como afirma Adichie (2019),
as histdrias Unicas sdo as responsaveis pela formacao dos esteredtipos, o problema ndo é em
relacdo somente ao erro das narragdes, mas também por serem incompletas, superficializam as
experiéncias e negligenciam as demais narrativas que formam um lugar ou uma pessoa.

As historias contadas de uma Unica forma se tornam perigosas, visto que dificultam o

reconhecimento da humanidade compartilhada e enfatizam o qudo diferentes somos em
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detrimento das igualdades, ou seja, as historias estereotipadas criam padrdes, carregando
consigo poucas informacdes e mistificando o objeto.

Entendo assim, que as historias foram e tém sido usadas para expropriar e tornar algo
negativo, porém também podem ser usadas para capacitar e humanizar, podem destruir a
imagem de um povo, assim como tem o poder de restauracdo. Nesse sentido, diz Adichie (2019),
gue muitas historias importam e que é preciso 0 comprometimento com os dois lados da historia,
com a fuga do paradigma, do senso comum, da informacgéo pronta, da historia Unica sobre
qualquer pessoa, lugar ou aspecto.

A urgéncia da lei 10.639/03 exige que se repensem essa histéria (enfatizando sempre 0s
dois lados) e as bases das relacdes raciais, sociais e pedagdgicas sobre as quais se assentam a
politica educacional brasileira, por isso, Silva (2011, p. 13) afirma que, a educacéo das relagbes
étnicorraciais deve ser conduzida tendo-se como referéncia a “consciéncia politica e historica
da diversidade, o fortalecimento de identidades e de direitos e a¢cdes de combate ao racismo e
discriminacoes”.

Nesta perspectiva, percebo também que o préprio texto da lei demonstra certa
preocupacdo com a sua implementacdo adequada, uma vez que estabelece metas para o
cumprimento de seus objetivos, refere-se a necessidade de qualificar os professores e a precisao
das universidades reformularem os seus programas de ensino e/ou cursos de graduacgéo,
especialmente os de licenciatura, visando formarem docentes aptos a ministrarem 0 ensino

sobre a historia e cultura afro-brasileira.

E sabido que aprender-ensinar-aprender, processo em que mulheres e homens ao
longo de suas vidas fazem e refazem seus jeitos de ser, viver, pensar, 0s envolve em
troca de significados com outras pessoas de diferentes faixas etérias, sexo, grupos
sociais e étnico-raciais, experiéncias de viver. Tratar, pois, de ensinos e de
aprendizagens é tratar de identidades, de conhecimentos que se situam em contextos
de culturas, de choques e trocas entre jeitos de ser e viver, de relages de poder (SILVA,
2011, p. 13).

Com isso, compreendo que existem dificuldades vivenciadas e enfrentadas no exercicio
da implementacdo da lei. Esses desafios sdo reflexos da ideia de inferioridade do negro e
superioridades do branco, que na atualidade ainda apoia o racismo e as desigualdades no pais,
gerando reagdes contrarias a adocdo de acOes afirmativas para a populacao negra brasileira.

Segundo Silva (2011), na experiéncia brasileira, esses processos complexos se
desenvolvem com a finalidade de manter o projeto de nacao racializado, no qual, ndo ha espaco
para negros, indigenas ou mesticos, classificados ao longo dos séculos como racas barbaras, e

se fortalecem com as politicas de clareamento da populagéo.



57

Com a escravidao o europeu teve a necessidade de justificagéo da apropriacdo da vida
e da destruicdo do processo civilizatorio africano, a partir de entdo, o africano passou a ser
considerado um ser instintivo e sem razdo, inferior, cuja escravizagdo se constituiria em uma
oportunidade de humanizacdo, uma vez que supostamente seriam inseridos no processo
civilizatorio superior europeu.

Nesse processo, além da igreja, muitos pensadores e intelectuais legitimaram a ideologia
de inferiorizacdo do negro, dando ao assunto um carater cientifico. O fim legal da escravidao
no Brasil, fez com que os negros fossem maioria na sociedade (isso porque a maioria dos negros
ja era crioula, isto é, nascidos no Brasil, dominante da lingua portuguesa, muitos alforriados
antes da abolicdo) o que foi visto como um problema para a minoria dominante e outros brancos
imersos em sua ideologia.

Para Silva (2017) foi a partir de entdo, que preconceitos e estereétipos foram
reafirmados no sentido de inferiorizar o padrdo estético, moral e cultural e todas as suas
manifestacdes, especificamente a religiosa (a religido africana sincretizada, ou seja, obrigada
violentamente a se esconder).

A‘inculcacdo do estereotipo inferiorizante, do racismo propriamente dito, visa produzir
a rejei¢do a si proprio, ao seu padrio estético, bem como aos seus assemelhados. “Por sua vez,
a cultura seus valores, uma vez inferiorizados, tendem a ser rejeitados, porque passam a ser
vistos pela otica do dominador como primitivos, inferiores ou folcloricos” (SILVA, 2017, p. 99).

Como consequéncia, os aparelhos de reproducdo ideologica, como por exemplo, a
escola, passam a reproduzir a ideologia dominante, sua cultura e valores. Essa inculcacdo da
imagem negativa do negro, dificulta ainda mais o processo de ensino-aprendizagem e
construcao da identidade negra dentro do ambiente escolar, uma vez que se perpetua na escola
0 que é predominante na sociedade.

Para a Silva (2011, p. 16), “é complexa, mas ndo impossivel a tarefa de tratar de
processos de ensinar e de aprender em sociedades multiétnicas e pluriculturais, como a
brasileira”, ¢ necessario aborda-los pedagogicamente, com competéncia e sensatez, ficando
atento para ndo reduzir a diversidade étnicorracial da populacdo a questdes de ordem
econdmico-social e cultural, desconstruindo a equivocada crenca da existéncia da democracia
racial. “E, para ter sucesso em tal empreendimento, hd que ter presentes as tramas tecidas na
histéria do ocidente que constituiram a sociedade excludente, racista, discriminatoria em que
vivemos e que muitos insistem em conservar.”

Porém, para que a historia brasileira ganhe uma nova vertente, ou melhor seja contado

de forma veridica, e sem ocultamentos, é preciso, como ja citado, desconstruir essa ideia de
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democracia racial, pois ao mesmo tempo que o Brasil desenvolvia a ideologia de genocidio
cultural e racial (principalmente com a politica do branqueamento), apresentava para 0 mundo
a face de uma nacéo, onde a convivéncia entre as racas era pacifica e harménica, na qual a

miscigenacdo se realizava através da atragcdo e do amor e a integracéo se efetivava sem traumas.

O mito da democracia racial apregoa a igualdade de oportunidades para brancos,
negros e mestigos. Ele contribui para camuflar a desigualdade racial, a discriminacéo
praticada no acesso ao emprego e a consequente falta de oportunidades de adquirir
formacdo geral e profissional da maioria do povo negro, bem como a manutencao do
“seu lugar” nas atividades consideradas inferiores e, por isso, mal remuneradas
(SILVA, 2017, p. 101).

Asseguro assim, que esse mito contribuiu para obscurecer o carater paternalista das
relacdes de classes e das relacBes entre brancos e negros, dando lugar para gque, ao invés de
competicdo ou oposicao, haja tolerancia e condescendéncia de uma parte e conformidade da
outra. A manutencao desse sistema interessa a classe dominante, uma vez que é uma forma de
confundir e camuflar até mesmo para o proprio negro, a sua situacdo de discriminado e
marginalizado nas instituicbes e da participacdo nas decisdes de poder, pois 0S Mesmos
constituem em maiorias no pais.

Por outro lado, percebo a mobilidade de uma minoria que é descrita como o exemplo
de igualdade de oportunidades e da teoria do esforco individual, porém, como consequéncia
tem-se a perda da identidade, para que se encaixe nos padrdes exigidos.

Contudo, compreendo que a luta pela afirmacdo da identidade negra no ambiente
escolar (esse um dos objetivos da lei 10.639/03), conduz a uma luta pelo respeito as suas
diferencas e pela possibilidade de uma efetiva integracdo social, sem renlncia a identidade
cultural e racial.

S&o inegaveis 0s avangos que a educacao brasileira vem conquistando nas décadas
mais recentes, no entanto, verifica-se que as conquistas ainda estdo restritas e que as dimensoes
de qualidade e equidade constituem os maiores desafios. Com isso, destaca-se que “a educagao
basica ainda ¢ profundamente marcada pela desigualdade no quesito da qualidade” (BRASIL,
2004) e o direito de aprender ainda ndo esta garantido para todas as criangas, adolescentes e
jovens, uma das mais importantes marcas dessa desigualdade esta expressa no aspecto racial.

No contexto atual, entende-se que ha correlacdo entre o pertencimento étnicorracial e
0 avango escolar, indicando, portanto, que € necessaria firme determinacdo para que a

diversidade cultural brasileira passe a integrar o ideério educacional ndo como um problema,
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mas como um rico acervo de valores, posturas e praticas que devem conduzir ao melhor
acolhimento e maior valorizacdo dessa diversidade no ambiente escolar.
Segundo o Plano Nacional de implementacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o

Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004):

As alteracdes propostas na lei de Diretrizes e bases da educacdo 9394/1996 pela lei
10639/2003, geraram uma série de agBes do governo brasileiro para sua
implementacdo, visando inicialmente contextualizar o texto lei. Nesse sentido, o
Conselho Nacional de educagdo aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das relagbes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, onde sdo estabelecidas orientacbes de contelidos a serem
incluidos e trabalhados e também as necessarias modificagdes nos curriculos escolares,
em todos os niveis e modalidades de ensino. A resolu¢gdo CNE/CP n° 1, publicada em
17 de junho de 2004, detalha os direitos e obrigacdes dos entes federados frente a
implementacdo da lei 10639/2003 (BRASIL, 2004).

Diante disso, o parecer n° 03/2004 reafirma que a educacdo deve concorrer para a
formacéo de cidadaos orgulhosos de seu pertencimento cultural, qualquer que seja este, cujos
direitos devem ser garantidos e cujas identidades devem ser valorizadas.

Esse plano €, portanto, resultado das solicitagdes advindas dos anseios regionais,
consubstanciados no documento Contribuicdes para a Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo das Relacbes Etnico-raciais, fruto de seis encontros
denominados Dialogos Regionais sobre a Implementacdo da Lei 10.639/03, do conjunto de
acoes que o MEC desenvolveu, juntamente com instituicdes que avaliaram e propuseram
estratégias que garantam a mais ampla e efetiva implementacdo das diretrizes contidas em
documentos como: a SECADS®, &8 UNESCOQ?®, a SEPPIRY, ao CONSED*!, como também aos
movimentos sociais e a0 movimento negro.

A Lei 10.639/03 diz respeito a Educacéo basica (Educacdo infantil, ensino fundamental
e médio). O Ensino fundamental é dever da familia e do Estado, é definido pela LDB, como a

8 Secretaria da Administracdo cuja missdo é buscar o fortalecimento e a exceléncia da gestdo publica estadual de
recursos humanos e de organizagdo administrativa. Disponivel em https://secad.to.gov.br/quem-somos/ ,
acessado em 21 de fevereiro de 2020.

% Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacdo a Ciéncia e a Cultura, seu principal objetivo ¢ auxiliar a
formulacéo e operacionalizagdo de politicas pablicas que estejam em sintonia com as estratégias acordadas entre
os Estados Membros da UNESCO. Disponivel em http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/ ,
acessado em 21 de fevereiro de 2020.

10 Secretaria de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial, tem como objetivo a formulagdo, coordenacio e
articulagdo de politicas e diretrizes para a promogéo da igualdade racial.

1 Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo cuja missdo é contribuir para o desenvolvimento e a
implementac&o de politicas pablicas educacionais promotoras de educagdo com qualidade para todos, mediante
iniciativas educacionais de interesse publico comum entre as Secretarias Estaduais de Educacdo, em articulacdo
com o0s poderes federais, estaduais, municipais e sociedade civil organizada. Disponivel em
www.consed.org.br/consed/consed/missao-e-objetivos , acessado em 21 de fevereiro de 2020.
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etapa em que se d4 a formacao basica do cidadao, mediante entre outros fatores, “a compreensao
do ambiente natural e social, do sistema politico de tecnologia, das artes e dos valores em que
se fundamenta a sociedade” (Art. 32, LDB, 1996).

No ensino fundamental, ensinar implica uma estreita relagdo com as criancas,
adolescentes e os adultos. Esta relacdo precisa estar pautada em tratamentos igualitarios,
considerando a singularidade de cada sujeito em suas dimensdes culturais, familiares e sociais.
Nesse sentido, a educacao das relacdes étnicorraciais deve ser um dos elementos estruturantes
do Projeto Politico Pedagogico das escolas.

Dentro das Acdes principais para o ensino fundamental é possivel destacar:

- Incentivar e garantir a participacdo dos pais e responsaveis pela crianca na
construcdo do Projeto Politico Pedagégico e na discussdo sobre a temética
etnicorracial.

- Abordar a tematica etnicorracial como conteddo multidisciplinar e interdisciplinar
durante todo o ano letivo, buscando construir projetos politicos pedagdgicos que
valorizem os saberes comunitérios e a oralidade, como instrumentos construtores e
processos de aprendizagem.

- Propiciar, nas coordenac@es pedagdgicas, 0 resgate e acesso a referéncias histdricas,
culturais, geogréficas, linguisticas e cientificas nas tematicas da diversidade (BRASIL,
2004).

Entendo que o Plano Nacional nas entrelinhas anuncia as politicas de a¢des afirmativas
no campo educacional, permitindo assim que todos os brasileiros tenham acesso a uma escola
onde manifestacdes de preconceitos, racismo e discrimina¢do sdo combatidas com mudancas
comportamentais. Se transformando em um documento pedagogico, percebo que 0 mesmo tem
por finalidade pautar e delimitar os sistemas e as instituicdes de ensino na implementacéo legal,
ampliando a qualidade social do ensino oferecido.

Sendo assim, acredito que a razdo deste documento € que ele possa desvendar 0s
resquicios de préaticas racistas inconscientes que aparecam na convivéncia escolar e combaté-
las, ou seja, € um instrumento de democratizacdo e de qualidade que combata qualquer
manifestacdo de preconceito, implementando em seu lugar respeito e valorizacao das diferencas
que nos caracterizam enquanto uma sociedade diversificada e multicultural.

No debate acerca da Lei 10.639/03 e dos seus aspectos positivos, acredito que para
avaliar os desdobramentos da mesma nas escolas é imprescindivel uma perspectiva otimista,
para discutir os seus avancos enquanto Lei a fim de compreender a sua importancia e impacto
na sociedade e, principalmente, na escola. Por isso, busco no proximo tdpico apresentar 0s

principais motivos de ensinar a histdria e cultura afro-brasileira e africana na educacéo basica.



61

2.2. Histdria e Cultura afro-brasileira e africana no contexto pedagdgico.

O ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo de identidades e culturas negras, bem como a garantia de
reconhecimento e igualdade das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado dos indigenas,
europeus e asiaticos, na busca da consolidacao da democracia brasileira.

Segundo a Resolucédo do Parecer de 2004, do Plano Nacional em seu art.3°:

A Educagio das RelacBes Etnicorraciais e o Estudo de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, e Historia e Cultura Africana serd desenvolvida por meio de conteddos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e
seus professores, com o apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenacles pedagogicas, atendidas as indicacfes recomendadas e
diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004 (BRASIL, 2004).

Dessa forma, compreendo a importancia de se trabalhar e por meio de que trabalhar
Historia, Cultura e Literatura afro-brasileira na Educacdo Bésica, uma vez que ha muito a se
aprender sobre o continente africano e os processos de recriacdo de suas culturas presentes em
todos os lugares do mundo para onde as diferentes etnias foram dispersas.

Segundo Mattos (2003),

Se tdo somente considerarmos 0s tragos notdrios da presenca africana no Brasil — da
lingua a densidade numérica, da arte a religiosidade -, dada a extenséo e significado
dessa presenca, pensar os valores civilizatérios afro-brasileiros € quase o mesmo que
pensar os valores civilizatérios nacionais (MATTOS, 2003, p. 32).

Diante disso, questiona-se como deve-se caracterizar determinados significados e
fundamentos de préticas que envolvem os descendentes de africanos no Brasil, que no conjunto
nos possibilita atribuir-lhes o estatuto de valores civilizatorios. Para Mattos (2003, p. 32) o
caminho mais seguro e provavelmente o mais usado é identificar no interior do complexo
cultural brasileiro, “recriacdes cosmoldgicas herdadas de sociedades pré-coloniais ou mesmo
similares as dimensdes culturais mais profundas das sociedades africanas contemporaneas”.

Por ser, a sociedade brasileira composta na sua grande maioria por afro-descendentes,
h& um nimero consideravel dessas recriagfes que nos une ao continente africano de modo
inexoravel. Alguns exemplos conhecidos e presentes na bibliografia especializada sdo
enumerados por Mattos (2003): as concepgdes diferenciais de morte e ancestralidade; o

significado cosmoldgico de vida humana e da relagdo com a natureza; a oralidade como forma
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privilegiada da comunicacéo e transmissao de saberes, bem como o valor da palavra e o carater
sagrado de todas as dimensdes da humanidade.

No entanto, ndo é somente necessaria a percepcdo desses valores como redentores da
identidade (essa que é forjada na supremacia dos valores brancos hegemonicos), mas também
deve-se dar relevancia a forma como concebida, uma vez que, a elevacdo ndo refletida de tais
valores, pode permitir que se obscureca a visdo em relacdo ao essencialismo, e se reproduza

conteddos inalterados de uma tradicdo supostamente imune as injuncdes do tempo.

Pensar a historicidade dos valores civilizatdrios afro-brasileiros como forma de
aumentarmos a sua eficacia no sentido daquilo que definirmos como nossas principais
demandas de ordem politica, cultural, racial ou, como prefiro, da ordem da
necessidade de edificagdo de uma cultura politica afro-descendente, implica um
esforco intelectual de retomada de nossa historia através, principalmente, do trabalho
de construcdo da nossa memdria social propria, em conjunto com a critica da memoria
social que a supremacia branca ocidental nos legou como heranca, e que, ha maioria
das vezes, reproduzimos com pouca consciéncia acerca das suas formas, contetdos e
efeitos reiteradores de uma economia de relacdes raciais, calgada na pressuposicdo da
nossa inferioridade (MATTOS, 2003, p. 30).

E preciso ressaltar, que ndo se trata simplesmente de opor & memoria social herdada,
uma memoria social e racial positiva e presumivelmente superior, trata-se de ativar as
possibilidades de dar expresséo e significados a contetdos silenciados pela memaria dominante,
€ necessario trazer a cena e positivar os conteudos ndo codificados pelas linguagens tradicionais

e ressignificar as maltiplas temporalidades do viver cotidiano.

Trata-se de construir e divulgar concepcdo e pressupostos capazes de reorientar a
nossa compreensao sobre nosso proprio passado — e, se preciso, muda-lo na forma
como ele se nos mostra -, a luz consciente de um projeto politico e civilizacional
contemporaneo, ao mesmo tempo emancipador e anti-racista (MATTOS, 2003, p. 30).

Diante disso, percebo que embora o passado africano tanto pré-colonial e pés-colonial,
seja composto por diversos temas e interpretacdes, € inadiavel a necessidade de uma revisitacao
critica e politicamente orientada das experiéncias negras em terras brasileiras, principalmente,
sobre a escravidao, pois mesmo tanto tempo ap06s, ainda vivemaos sob esse jugo.

O Brasil ainda é um pais cujo a desigualdade é uma perversa insisténcia historica,
deixando marcas profundas na concepcdo como seres humanos, na forma como a existéncia é
organizada, na elaboracdo das memorias e nas relacdes interpessoais. Sendo assim, negligenciar
um regime de relacdes humano-sociais, infelizmente, tdo duradouro, como a escravidao, é
abdicar da chance de formular novas demandas politicas e culturais antirracistas com maiores

chances de éxito.
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Compreendo assim, que avancar em hipdteses mais ousadas sobre a interpretacdo das
experiéncias negras no Brasil, adentrando no ndcleo do que tem sido considerado como valores
civilizatorios afro-brasileiros, é uma estratégia a ser utilizada. “Um exemplo ¢é a tentativa de
tematizar conteudos pouco usuais no campo da historiografia” (MATTOS, 2003, p. 32).

Nesse sentido, evidencio a importancia da mudanca tedrico-metodoldgica e tematica
para que as nossas demandas politicas, culturais, educacionais e de luta antirracista
contemporaneas sejam valoradas. Para tanto, precisam ser recontadas através da politica da
memoria e do desejo.

Ressalto assim, que a sociedade brasileira ainda € ideologicamente estereotipada, fruto
de um pensamento elitista, de uma histdria protagonizada por brancos, em que 0S negros
tiveram por muito tempo um papel subalterno, inferior e a parte do processo historico, mas,
devido as mudancas que vem ocorrendo ao longo do tempo, por meio do interesse da memaria
coletiva e da historia j& ndo se pauta “exclusivamente sobre os grandes homens, os
acontecimentos, a historia que avanca depressa, a historia politica, diplomatica, militar,
Interessa-se por todos 0s homens, suscita uma nova hierarquia mais ou menos implicita dos
documentos” (LE GOFF, 1990, p. 46).

No Brasil, é notoéria a presenca de elementos culturais africanos recriados em nosso
contexto histdrico, social e cultural, mas também é fato que em nosso pais, convivemos com
uma pratica e um imaginario discriminatorio. O racismo se faz presente em nossa estrutura de
desigualdade, em nossas a¢Oes cotidianas e na producdo de conhecimento.

Essa situacdo tem sido denunciada ao longo do tempo pelo Movimento negro brasileiro
e por demais que lutam por uma educagcdo mais justa. Precisamos entdo, de uma escola
democratica, ética e profissional que reconheca a diversidade, que ndo produza em seu interior
praticas de discriminacédo e preconceito racial, uma escola que se realiza com direito social.

Para a desconstrucdo desse imaginario racista, sugere-se que o0 ensino dessa tematica
seja também realizado, com vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus
descendentes na didspora, em episodios da histéria mundial, na construgdo econdmica, social e
cultural, destacando-se a atuacdo dos negros em diferentes areas do conhecimento, de atuacéo
profissional, de criacdo tecnologica e artistica, de luta social. Nesse exercicio, “o grupo, no
momento em que considera seu passado, sente acertadamente que permaneceu 0 mesmo e toma
consciéncia de sua identidade através do tempo” (HALBAWCHS, 1990, p. 60).

Uma das possibilidades de reversao desse quadro de exclusao, é o acesso pelos sistemas
de ensino e os estabelecimentos de Educacdo Basica, de registros da historia ndo contada dos

negros brasileiros, tais como em remanescentes de quilombos e comunidades diversas. Nesse
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processo, cabe ressaltar que o trabalho com a “memoria é um elemento essencial do que se
costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje” (LE GOFF, 1990, p. 410). Nesse sentido,
Halbawchs (1990, p.48) defende que, a historia vivida “tem tudo o que € preciso para constituir
um quadro vivo e natural em que um pensamento pode se apoiar, para conservar e reencontrar
a imagem de seu passado”.

O sujeito negro esta inserido em um contexto historico marcado por mudancas tanto de
cunho cultural, quanto ideolégico. Segundo Hall (2006) as pessoas assumem identidades
diferentes em momentos diversos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um eu
coerente. Percebe-se que ha identidades contraditdrias, empurrando em diferentes direcdes, de
tal modo que nossas identificacdes estdo sendo continuamente deslocadas.

Pensar que pode-se ter uma identidade unificada desde o nascimento até a morte é
apenas construir uma comoda ou uma confortadora narrativa do eu. Desse modo, nenhuma
identidade é construida no isolamento. Ao contrario, € negociada durante a vida toda por meio
do diédlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior, com os outros. Como sinalizou
Halbawchs (1990, p. 45), ao “lado de uma histéria escrita, ha uma histéria viva que se perpetua
ou se renova através do tempo e onde € possivel encontrar um grande nimero dessas correntes
antigas que haviam desaparecido somente na aparéncia”.

Nesses processos de construcdo, como afirma Le Goff (1990, p. 40), é preciso lembrar
que a “memoria nao ¢ a historia, mas um dos seus objetos e simultaneamente um nivel elementar
de elaboragdo historica”. E em seu transcorrer, devemos “trabalhar de forma a que a memoria
coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a servidao dos homens” (LE GOFF, 1990, p. 41).

O trabalho voltado para a edificacdo da identidade negra, através da valorizacdo das
culturas afro-brasileiras, € o eixo central, mas essa ideia vai aléem da inclusdo de novos
contetdos como componentes curriculares obrigatérios. Gomes (2007) destaca que a identidade,
para se constituir como realidade, pressupde uma interacdo. A ideia que um individuo faz de si
mesmo, de seu “eu”, ¢ intermediada pelo reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de
sua acao.

O dialogo e a construcédo da identidade negra, constitui-se um desafio enfrentado pela
escola para a efetivacdo da lei 10.639/03, esse que pode ser desarticulado por meio do estudo
da Literatura Negra e afro-brasileira na sala de aula, sendo este um elemento capaz de
desconstruir esteredtipos e ideologias eurocéntricas, trazendo reflexdes importantes para a

discusséo da tematica. Nessa proposta ha que se considerar, que:
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A temaética da historiografia de hoje, e a que possivelmente terd maior projecdo num
futuro imediato, é a que cobre o espectro dessa triplice direcdo: a da cultura como
sistema de comunicacdo entre 0os homens, de coesdo entre as comunidades e como
cédigo que explica boa parte dos comportamentos. A ideia da cultura veio englobar
outras muitas instancias. A do sujeito, como entidade corpdrea, recheando qualquer
outro tipo de agente historico. A das identidades, como uma das atribui¢fes mais sultis,
frageis e imprescindiveis dos sujeitos modernos (AROSTEGUI, 2006. p. 240).

Ao longo do tempo a histéria africana, a cultura e literatura afro-brasileira estiveram
ausentes dos curriculos tanto na Educacdo Basica quanto do Ensino Superior, sua incluséo exige
abordagens que privilegiem a dimenséo processual e relacional, como ademais de qualquer
outro conteudo. Nessa acepcdo, “a historia vai se tecendo sob os proprios olhos e ritmo que
orientam o cidadao ator e observador. A historia ja ndo permanecera em siléncio para ser mais
tarde resgatada no documento” (AROSTEGUI, 2006. p. 240).

Compreende-se que uma visdo positivada da Histéria e Cultura afro-brasileira, atende
ao momento politico de enfrentamento do racismo, e deve trazer o foco para 0s sujeitos, grupos
e espaco tradicionalmente desqualificados, bem como des-historicizar a mistificacdo que tomou
conta da mente dos brasileiros até hoje.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim das desigualdades, empreender reeducacgéo das
relagdes étnicorraciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola, sdo tarefas de toda a sociedade. As
formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo tém seu nascimento na escola, porém as
desigualdades recorrentes na sociedade perpassam por ela, por isso essa preocupacao sobre o
que se deve ensinar.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para as relac@es étnicorraciais, 0
papel da escola ¢ de “eliminacdo das discriminagdes e para a emancipagdo dos grupos
discriminados”, ao propiciar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade, que rege as relacGes sociais e raciais a
conhecimentos avancgados e indispensaveis para a consolidacdo e concerto das nagdes como
espacos democraticos e igualitarios (BRASIL, 2004).

O primeiro motivo de se ensinar Histdria e Cultura afro-brasileira é a necessidade de
diminuir as praticas racistas, no que diz respeito a categorizacdo dos alunos, como negros,

brancos ou pardos.

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se limita as
caracteristicas fisicas. Trata-se, também de uma escolha politica. Por isso, 0 é quem
assim se define. Em segundo lugar, cabe lembrar que preto é um dos quesitos
utilizados pelo IBGE, para classificar, ao lado dos outros brancos, pardo, indigena - a
cor da populagdo brasileira (BRASIL, 2004)
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Por isso, compreendo a complexidade que envolve o processo de construcdo da
identidade negra em nosso pais, processo esse marcado por uma sociedade que, para discriminar
0S negros, utiliza-se tanto da desvalorizacdo da cultura, quanto dos aspectos fisicos herdados
pelos descendentes africanos. Outro equivoco € a afirmagdo de que os negros se discriminam
entre si, sendo 0S mesmos racistas.

Torna-se assim preciso relembrar, que no pds-abolicdo foram formuladas politicas que
visavam ao branqueamento da populacao pela eliminagédo simbdlica dos negros, nesse sentido,
é possivel que pessoas negras sejam influenciadas por essa ideologia do branqueamento e assim,
tendam a reproduzir o preconceito do qual sdo vitimas pois, “o racismo imprime marcas
negativas na subjetividade dos negros e também dos que os discriminam” (BRASIL, 2004).

A obrigatoriedade de incluséo de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana repercutiu
pedagogicamente, mas ndo se trata de mudar o foco etnocéntrico, de raiz europeu por uma
africana, mas ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social

e econdmica:

Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que
proporciona diariamente, também as contribuicfes histdricas culturais dos povos
indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia
(BRASIL, 2004).

N&o se trata apenas de inclusdo de conteudos, mas também de mudancas sociais e
pedagdgicas, uma vez que a forma de ensinar também influencia na construcéo da identidade
do aluno, no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, por isso, as transformacoes
também devem ser de aspecto metodoldgico e social, sempre levando-se em consideracdo o
contexto, 0 espacgo, 0os materiais utilizados, o discurso empregado e 0 objetivo que busca realizar.

Diante disso, entendo que conhecer, respeitar e integrar a contribuicdo de diversas
culturas oriundas de varias matrizes deve ser objetivo especifico da introducdo nos curriculos

do tema transversal da “Pluralidade Cultural e Educacdo”. Contudo, torna-se necessario:

[...] refletir até que ponto as culturas oriundas dos grupos subordinados na sociedade,
cujas contribuicBes ndo sdo consideradas como tradicdo e passado significativo e, por
isso, sdo invisibilizadas e minimizadas nos curriculos, poderdo vir a ser objeto de
investigacdo e constituir-se na pratica educativa dos professores (SILVA, 2017, p. 105).

Por outro lado, percebo que os sujeitos dessas culturas séo representados, em grande
parte, nos meios de comunicacdo e materiais pedagogicos, sob forma estereotipada e

caricaturada, “no livro didatico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sdo
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representadas pelo homem branco e de classe média” (SILVA, 2017, p. 105) e o negro, séo

descritos pela cor de pele.

A invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um povo, bem como
a inferiorizacdo dos seus atributos adscritivos, através de esteredtipos, conduz esse
povo, na maioria das vezes, a desenvolver comportamentos de autorrejeigdo,
resultando em rejeicdo e negagdo dos seus valores culturais e em preferéncia pela
estética e valores culturais dos grupos sociais valorizados nas representacdes (SILVA,
2017, p. 105).

Por outro lado, os mecanismos de invisibilidade das diferencas adscritivas e culturais
dos segmentos culturais subordinados, uma vez que propagados com frequéncia nos veiculos
de reproducdo ideoldgica, passam a ser o senso comum de todos, sem excecdo de raga/etnia e
classe social.

Nesse sentido, dentro do ambiente escolar € imprescindivel a existéncia de professores
com formacdo especifica, visto a necessidade de fundamentar a pratica pedagdgica com as
condigdes para identificar e corrigir os esteredtipos e a invisibilidade constatada nos materiais
pedagdgicos, principalmente nos textos e livros didaticos.

De acordo com o parecer do Plano Nacional, o ensino da Cultura Negra tem que
envolver articulacdo entre passado, presente e futuro no ambito de experiéncias, construgdes e
pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e realidades do povo negro, numa
perspectiva positiva.

Ressalto que o livro didatico ainda é, na atualidade, um dos recursos pedagogicos mais
utilizados pelos professores (principalmente nas escolas publicas, onde na maioria das vezes é
a unica fonte de leitura para alunos), em virtude dessa importancia que lhe é atribuida e do
carater de verdade o qual Ihe é conferido, tal instrumento pode vir a ser um veiculo de expansao

de esteredtipos.

O livro didatico, de modo geral, omite ou apresenta de uma forma simplificada e
falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo histérico-cultural de diversos
segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o negro, os indigenas e 0s
trabalhadores, entre outros (SILVA, 2017, p. 107).

Diante disso, ao expandir uma representacao negativa do negro e uma positiva do branco,
compreende-se que o livro didatico esta proliferando a ideologia do branqueamento, essa que
por sua vez se efetiva a partir do momento em que se internaliza aimagem negativa de si proprio
e uma imagem positiva do outro. Com isso, asseguro que a presenca de estere6tipos no material

pedagdgico, mais precisamente no livro didatico, pode promover a exclusdao do outro em
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funcgdes e papéis estigmatizados pela sociedade, a autorrejeicdo, esses problemas que por sua
vez dificultam a organizacéo politica do grupo estigmatizado.
Segundo o Plano Nacional (2004), a construgdo de materiais didaticos que incluam essa

abordagem é acgdo para o Sistema de Ensino Nacional, pois 0 mesmo tem fung&o de:

Fomentar a producdo de materiais didaticos e paradidaticos que atendam ao disposto
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac¢fes Etnicorraciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e as especificidades
regionais para a tematica (BRASIL, 2004).

Em consonancia com o Sistema Nacional de Ensino, cabe ao Sistema de Ensino
Estadual:

Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que atendam e
valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas) locais/regionais da
populagdo e do ambiente, visando ao ensino e a aprendizagem das RelagGes
Etnicorraciais (BRASIL, 2003).

Conforme os fragmentos apresentados do Plano Nacional, a lei 10.639/03, compreende
que os livros didaticos e paradidaticos devem conter conteldos que abarquem a diversidade
cultural, regional, social e econdmica, de forma a integrar o negro como um ser responsavel por
parte da rica variedade existente em nosso pais, promovendo-o a um nivel mais elevado no
pensamento dos professores, alunos e toda a comunidade escolar.

Nesse contexto, percebo que as praticas curriculares adotadas na organizacgéo do sistema
educacional, ndo tem sido realizadas em coeréncia com a lei 10.639/03. Sabe-se que o0s estudos
das relac@es raciais desenvolvidos no Brasil, dizem respeito as analises macrossocioldgicas das
desigualdades que implicam abordagens histéricas e tedrico-metodoldgicas de temas como
ascensdo, injustica, discriminacgéo, racismo e desigualdades raciais. Em outras conformacoes,
penetraram as pesquisas sobre relacdes étnicorraciais, campo este que apresenta um leque maior
de preocupacdes em relacdo a educacéo.

Penso que € preciso um ampliamento sobre a reflexdo e a preparacdo pedagdgica para
efetivar uma Educacdo Antirracista, esta que Zenilda Barros (2010) em Educagéo e Relacdes

Etnico-Raciais define como:

[...] uma vasta variedade de estratégias organizacionais, curriculares e pedagdgicas
com o objetivo de promover a igualdade racial e para eliminar formas de
discriminacdo e opressdo, tanto individual como institucional. Essas reformas
envolvem uma avaliagdo tanto do curriculo oculto como do curriculo formal
(BARROS, 2010, p. 29).
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Diante dessa afirmacao, refletindo sobre essas estratégias curriculares e pedagdgicas
que podem diminuir o racismo, compreendo que a efetivacdo de uma Educacéo Antirracista é
fundamental para sensibilizar e conscientizar toda a comunidade escolar na mudanga da
abordagem curricular, para que esta se torne interdisciplinar e transversal em todos 0s
componentes curriculares.

Entretanto, para que esses debates acontecam é necessario um estudo sobre a historia do
negro no Brasil, refletir sobre as agdes afirmativas e as teorias étnicorraciais. Ensinar Historia
da Africa, falar sobre as conquistas de territorio, as guerras, os herois, trabalhar com os livros
escritos por negros, enfatizar as vitorias e as ideologias do povo do continente africano, é a
principal forma de romper com a estrutura eurocéntrica que caracterizou a formacdo da
sociedade brasileira.

Ou seja, é necessario uma mudanca efetiva no projeto politico pedagdgico das escolas
e no curriculo escolar. De acordo com os Paréametros Curriculares Nacionais — PCNs: temas
transversais (1997), reconhecer a complexidade que envolve a problematica social, cultural e
étnica € o primeiro passo para mudar essa situacdo. A escola tem um papel fundamental a
desempenhar nesse processo, “em primeiro lugar, porque ¢ um espago em que pode se dar a
convivéncia entre estudantes de diferentes origens, com costumes e dogmas religiosos
diferentes daqueles que cada um conhece, com visdes de mundo diversas daquela que
compartilha em familia” (BRASIL, 1997).

Sendo assim, retornando aos PCNs: temas transversais (1997), a escola:

[...] € um dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espaco publico para o
convivio democratico com a diferenca, a escola apresenta a crianga conhecimentos
sistematizados sobre o pais e 0 mundo e ai a realidade plural de um pais como o Brasil
fornece subsidios para debates e discuss6es em torno de questdes sociais (BRASIL,
1997, p. 123).

Baseando-me nos fragmentos citados observo que na escola, a crianga convive com a
diversidade e podera aprender com ela. As singularidades presentes nas caracteristicas de
cultura, de etnias, de regides, de familias, sdo percebidas com mais clareza quando colocadas
junto as outras. Para tanto, had necessidade da escola instrumentalizar-se para fornecer
informacdes mais precisas a essa questdo, essa proposta traz a necessidade imperiosa da
formacéo de professores.

Em outro estudo Gomes (2007), em Indagagdes sobre curriculo, discute sobre alguns

questionamentos que estdo colocados, hoje, pelos educadores e educadoras nas escolas e nos
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encontros da categoria docente, quais indagacdes a diversidade traz para o curriculo, como a
questdo da diversidade tem sido pensada nos diferentes espacos sociais, principalmente nos
movimentos sociais, como podemos lidar pedagogicamente com a diversidade.

Segundo Gomes (2007), diversidade significa variedade, diferenca e multiplicidade.
Mas acredito que essas trés qualidades ndo se constroem no vazio e nem se limitam a serem
nomes abstratos. Elas se constroem no contexto social e, sendo assim, a diversidade pode ser
entendida como um fendmeno que atravessa 0 tempo e 0 espaco e se torna uma questdo cada
vez mais séria, quanto mais complexas vao se tornando as sociedades.

Trabalhar com a diversidade na escola ndo € um apelo romantico, na realidade, a
cobranca hoje feita em relacdo a forma como a escola lida com a diversidade no seu cotidiano,
no seu curriculo, nas suas praticas faz parte de uma histéria mais ampla. Justifico que tem a ver
com as estratégias por meio das quais 0os grupos humanos considerados diferentes passaram
cada vez mais a destacar politicamente as suas singularidades, cobrando que as mesmas sejam
tratadas de forma justa e igualitaria, desmistificando a ideia de inferioridade que paira sobre
algumas dessas diferencas socialmente construidas e exigindo que o elogio a diversidade seja
mais do que um discurso sobre a variedade do género humano.

Ao considerarmos as especificidades da diversidade cultural, deve-se sempre lembrar
da funcdo social da escola, que diante desse contexto importa para 0s caminhos que precisam

ser trilhados visando a construcdo do dialogo e da cidadania de todos.

A funcdo social e politica da escola é muito mais do que escolher a metodologia eficaz
para transmissdo dos conhecimentos historicamente acumulados ou preparar as novas
geracdes para serem inseridas no mercado de trabalho e/ou serem aprovadas no
vestibular. Quando a escola e os/as educadores/as conseguirem superar essa Visao,
ambos compreenderdo que a racionalidade cientifica € importante para os processos
formativos e informativos, porém ela ndo modifica por si s6 o imaginario e as
representacdes coletivas negativas que se construiram com os ditos diferentes em
nossa sociedade (GOMES, 2003, p. 71).

A escola é um dos espacos socioculturais em que as diferengas se encontram, porém,
iSso ndo garante que essa diversidade seja respeitada, pois falar em tal aspecto ndo garante o
respeito ao outro, nesse bojo de discussdes ressalta-se sempre as semelhancas e diferengas, ou
seja, sempre realiza-se um processo de comparacao e essa por sua vez € feita baseada em um
padrdo ou norma vigente na sociedade de forma majoritaria.

A diversidade deve ser entendida como um dado social ao longo de nossa histéria, dessa
forma, entendé-la ¢é dialogar com outros tempos e variados espacos (familia, lazer, amizades, a

vida de cada um). Aceitar as ideias de padronizag¢des da margem ao entendimento das diferengas
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como desvio, patologia, desigualdade, anormalidade, e esse trato desigual produz préaticas

intolerantes e autoritarias, postura totalmente contraria ao que a lei 10.639/03 objetiva.

O trato pedagdgico da diversidade é algo complexo. Ele exige o reconhecimento da
diferenca e, ao mesmo tempo, o estabelecimento de padrdes de respeito, de ética e a
garantia de direitos sociais. Avangar na construgdo de praticas educativas que
contemplem o uno e o mdltiplo significa romper com a homogeneidade e
uniformizacdo que ainda impera no campo educacional (GOMES, 2003, p. 74).

Ou seja, representa entender a educagdo para além do seu aspecto institucional e
compreendé-la dentro do processo de desenvolvimento humano, esse que por sua vez é feito de
avancos e limites. Por isso, assumir essa diversidade esta além de uma reflexdo sobre as
particularidades dos grupos sociais, € sem duvidas preciso implementar politicas publicas,
alterar relacdes de poder e questionar a visdo de democracia, principalmente a racial.

Entdo, para um aperfeicoamento do trabalho com a diversidade, julgo ser preciso uma
adequacao na formacdo dos profissionais, segundo o Plano Nacional (2003), € acdo para o

Sistema Nacional de Ensino:

Criar programas de Formacao Continuada Presencial e a distancia de Profissionais da
Educagdo, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, com as seguintes caracteristicas:

I - Os cursos deverdo ser desenvolvidos na graduagdo e também dentro das
modalidades de extensdo, aperfeicoamento e especializagdo, em instituicBes
legalmente reconhecidas e que possam emitir certificados.

Il — Os cursos de formacdo de professores devem ter contelidos voltados para
contemplar necessidade de reestruturagao curricular e incorporacdo da tematica nos
Projetos Politicos-Pedagodgicos das escolas, assim como preparacdo e andlise de
material didatico a ser utilizado contemplando questdes nacionais e regionais
(BRASIL, 2004).

Constato desse modo, que tanto os materiais didaticos, quanto a formagdo continuada
dos professores, desenvolvem um papel importantissimo, no que diz respeito a Educacéo das
relagbes Etnicorraciais e do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, porém
ainda constituem-se como desafios, uma vez que muito ainda precisa ser aperfeicoado para real
efetivacdo da Lei.

Diante disso, asseguro que a Lei 10.639/2003, ¢ um “lugar” de mudangas,
reivindicagdes por direitos e melhorias na educacéo brasileira, uma vez que a escola encontra-
se, marcada por praticas cultural e historicamente arraigadas, bem como por teorias que
deslocaram a responsabilidade da escola para o aluno, além de curriculos e formacgdes de
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professores insuficientes. Entre outras medidas estruturais, o estabelecimento e valorizagéo de
caracteristicas especificas e singulares de regides, etnias, escolas, professores e alunos.

O siléncio sobre o racismo, o preconceito e a discriminacdo racial nas diversas
instituicdes educacionais contribui para que as diferencas de fenotipo entre negros e brancos
sejam entendidas como desigualdades naturais. Em concordancia com essa afirmacdo, Zenilda

Barros (2010) enfatiza que,

[...] na maior parte das vezes em que se faz referéncias as culturas africanas e
afrodescendentes nos livros didaticos, além de ser reservado pouco espago, Sao
reproduzidas algumas representacdes, distorcidas, como a ideia de que a Africa é um
pais dotado de homogeneidade étnico-racial e ndo um continente culturalmente
diverso e complexo (BARROS, 2010, p. 28).

Para Barros, a “educagdo ¢ a forma pela qual o ser humano produz si mesmo, com as
ideias, os valores, 0s simbolos, os habitos, as atitudes e as habilidades que os tornam distinto
de outros seres” (BARROS, 2010, p. 30). Diante disso, podemos perceber que a educacao
brasileira ainda ndo consegue fazer com que 0s povos saibam conviver com as diferencas.

O parecer CNE/CP n° 003/2004 defende a diversidade no curriculo escolar, nele contém
algumas formas de como se trabalhar com a diversidade nas escolas, para que seja mostrada a
importancia e a influéncia dos povos africanos para a constitui¢do da nossa identidade nacional,
uma dessas formas é modificar o que se tém valorizado como o conhecimento legitimo.

Concluo através destas reflexdes, que a Lei 10.639/03 assegura um trabalho que entende
a historia africana como parte constituinte da cultura brasileira, ndo se esquecendo de nos incluir
na sua formag&o historica e civilizatoria, construindo dessa forma nossos ricos costumes e
saberes.

Baseado na Lei 10.639/03, o proximo capitulo Histéria, cultura e literatura afro-
brasileira e africana no contexto escolar, estabelece um momento reflexivo acerca de uma
educacdo voltada para as a¢des afirmativas no cotidiano escolar e quais os desafios encontrados
para efetivar uma Educacdo Antirracista através do ensino dessa tematica, dentro do contexto
da Escola Clarice Nunes da Gama, da cidade de S&o Gabriel - BA, com professores de Lingua
portuguesa e Historia.

Essa etapa apresentara algumas sugestdes metodoldgicas sobre o ensino de historia e
cultura afro-brasileira, na perspectiva de mudanca das situac@es de racismo e discriminacéo,
assim como, mostrara o0s posicionamentos dos profissionais envolvidos na pesquisa, refletindo
sobre suas ideias e buscando encontrar possiveis solu¢des para os problemas enfrentados na

escola.
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CAPITULO Il - HISTORIA, CULTURA E LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA NO CONTEXTO ESCOLAR.

3.1. Diversidade e Curriculo: estabelecendo relagdes.

Diante das analises feitas quanto a questdo racial no Brasil, as teorias que
fundamentaram o complexo de inferiorizacdo do negro, racismo e discriminacédo, a discussdo
sobre mesticagem e o processo de formacdo das identidades dos sujeitos negros, quanto as
politicas publicas de promogdo da igualdade racial e as a¢des afirmativas, nessa etapa, €
proporcionado um momento de reflexdo e analise sobre os saberes, perspectivas e desafios
enfrentados pela escola para a implementacao da lei 10.639/03.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa com professores de Lingua Portuguesa e Historia,
do ensino fundamental 11 da Escola Municipal Clarice Nunes da Gama, localizada na cidade de
S&o Gabriel — Bahia.

Sdo Gabriel é uma cidade no interior da Bahia com aproximadamente 19.000 mil
habitantes, vizinho aos municipios de Irecé, Presidente Dutra e Jussara, apresenta uma
economia baseada na producdo de grdos e demais géneros alimenticios, principalmente por
meio de projetos sociais relacionados a agricultura familiar. A cidade possui 2 escolas de ensino
fundamental 1l na sede do municipio. A escola escolhida para ser o locUs da pesquisa possui no
ano letivo de 2020/2021 um total de 439 alunos matriculados e 26 professores, sendo esses 5
de Lingua Portuguesa e 2 de Historia.

mmm L

(Foto: arquivo proprio).

O Objeto de estudo consistiu em um questionario que foi formulado com a inten¢édo de

entender como os contetidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e africana sdo
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trabalhados em sala de aula, se os professores tém conhecimento sobre 0s mesmos, quais as
dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem de acordo com o contexto em
que as escolas estdo inseridas e quais praticas pedagogicas sao realizadas visando diminuir o
racismo dentro e fora do ambiente escolar, além de questionar sobre as influéncias do racismo
para a construcdo da identidade dos alunos.

Num primeiro momento, anterior a visita para aplicacdo dos questionarios realizei uma
conversa com a direcdo e coordenacdo da escola sobre a temética da pesquisa e sobre 0s meus
objetivos, para que 0s mesmos entendessem o que pretendia com a aplicacdo do questionario
aos professores, além disso, conversei com o0s docentes, estes que aceitaram participar da
pesquisa.

A principio, seguindo o cronograma planejado a pesquisa/visita a campo seria realizada
no primeiro semestre do ano de 2020, nesse periodo os questionarios seriam aplicados aos
professores. No entanto, em marco de 2020, com o surgimento do Coronavirus na Bahia e o
crescimento acelerado da Pandemia, as estratégias educacionais no municipio de Sao Gabriel
foram repensadas e as aulas presenciais consequentemente suspensas, assim como, também foi
decretado a proibicao de qualquer tipo de aglomeracéo.

Dessa forma, tornou-se inviavel a realizacdo da aplicagdo dos questionarios de forma
presencial. Por isso, apds um tempo de espera (na perspectiva de melhora da situacdo da
Pandemia), em conversa com o diretor da instituicdo resolvi realizar uma reunido com 0s
professores e equipe gestora para falar da pesquisa e analisar a possibilidade da utilizagcdo dos
meios tecnoldgicos para aplicacdo do questionario.

Apbs a reunido, essa que foi realizada via Plataforma do Google Meet, com horério
agendado, cheguei a conclusdo de realizar o envio dos questionarios por e-mail aos professores
participantes.

A anédlise dos dados possibilitou entender como tem sido a aplicabilidade da Lei
10.369/03 e verificar se existe o siléncio escolar sobre o racismo cotidiano e sobre a historia e
cultura afro-brasileira e africana, esse que ndo s6 impede o florescimento do potencial
intelectual de milhares de mentes brilhantes nas escolas brasileiras, tanto de alunos negros
qguanto de brancos, como também de serem seres realmente livres dos preconceitos, dos
estere6tipos, dos estigmas, entre outros males.

Foram feitas as analises de documentos oficiais — especialmente as Diretrizes
Curriculares — sobretudo os depoimentos apresentados nos questionarios, que afirmam um
universo de demandas e dilemas que confirmam a centralidade dos conhecimentos no trato da

tematica africana e afro-brasileira.
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O questionario aplicado investiga como se é trabalhando os contetdos referentes a
Histéria e Cultura afro-brasileira, no ensino fundamental, quais os principais desafios
enfrentados a as perspectivas dos professores em relacdo a efetivacdo de uma Educacdo
Antirracista. E dividido em duas se¢Bes a primeira que investiga o perfil profissional dos
docentes, formacao, disciplinas que lecionam, a segunda é composta por 20 perguntas sobre a
tematica, o processo de ensino-aprendizagem, as praticas, os desafios, davidas e sugestdes para
a melhoria da educacéo étnicorracial e construcdo da identidade dos sujeitos.

Anterior a apresentacdo e analise dos resultados da pesquisa, farei uma breve
caracterizacdo dos docentes que participaram, tracando o perfil profissional e de formacéo
desses sujeitos, a partir de alguns dados levantados.

A escola apresenta 2 docentes de Histdria e 5 de Lingua Portuguesa. Os questionarios
foram respondidos por apenas 03 professores, os 2 da disciplina Histéria e apenas 1 de Lingua
Portuguesa, ou seja, nem todos os docentes realizaram a devolutiva.

O professor A da disciplina Historia, possui graduacio em licenciatura em historia,
exerce a profissdo ha 14 anos, sendo ha 4 anos atuante nessa escola, com a mesma disciplina.
O professor B, também graduado em Historia, atua nessa instituicdo ha 8 anos. E a professora
C de Lingua Portuguesa € graduada em Licenciatura em Letras Vernaculas, pela Universidade
do Estado da Bahia — UNEB, leciona ha 23 anos, sendo mais de 15 anos nessa instituicdo com
a disciplina de Lingua portuguesa.

Tendo em vista que os cursos de Licenciatura implementam disciplinas voltadas para a
tematica étnicorracial, posso afirmar que os professores envolvidos na pesquisa ja tiveram ao
menos um primeiro contato com esses contetidos no campo académico, e por isso, supde-se que
saibam da importancia desse ensino na luta contra o racismo e demais formas de discriminacao.

O Plano Nacional das Diretrizes Curriculares para as Rela¢ées Etnicorraciais e para
o0 Estudo de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana (2004), afirma que muitos estudos ja
foram realizados no campo das relagdes raciais e educagédo, e explicitam que a populagédo
afrodescendente esta entre aquelas que mais enfrentam cotidianamente as diferentes facetas do
preconceito, do racismo e da discriminacdo que marca, nem sempre silenciosamente a
sociedade brasileira.

Na intengdo de amenizar essa situacdo, foi instituida a Lei 10.639/03, cujo objetivo, ja
dito anteriormente, é incluir nos curriculos escolares a Histdria e Cultura afro-brasileira e

Africana. Constatei que existe, por parte dos profissionais envolvidos na pesquisa 0

12 Utilizarei as letras A, B e C para identificar os professores envolvidos na pesquisa, sendo o A e B do sexo
masculino (professores de Histéria) e C do sexo feminino (professora de Lingua portuguesa).
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conhecimento dessa lei: “sim, alguns materiais pedagogicos fazem referéncia a ela”
(PROFESSOR A), no entanto, ela ainda ¢ desconhecida para alguns: “ndo conhego a lei,
confesso que trabalho tais contetdos pois € 0 que € posto como obrigatoriedade, mas nédo
conheco o texto da lei em si, de toda forma, concordo com a discussdo da tematica na escola”
(PROFESSOR B).

Cada vez mais as Universidades incrementam assuntos relacionados as politicas
publicas de igualdade racial, principalmente em relacéo a lei 10.639/2003, essa que por sua vez,
também tem como finalidade colaborar para que todo o sistema de ensino e as instituicoes
educacionais cumpram as determinagdes legais com vistas a enfrentar todas as formas de
preconceito, racismo e discriminacdo, para garantir o direito de aprender e a equidade
educacional a fim de promover uma sociedade mais justa e igualitaria.

Muitos séo os beneficios de se trabalhar com essa lei nas turmas de ensino fundamental,
dentre eles, “fazer os alunos compreenderem e respeitar as diferencas, além de valorizar a
cultura afro-brasileira” (PROFESSOR B) e “conhecer as nossas origens e¢ diminuir o
preconceito” (PROFESSOR C).

Dessa forma, percebe-se que os professores reconhecem a importancia do estudo da
cultura afro-brasileira e africana. Este fato pode influenciar na maneira como o profissional
aborda o tema em sala de aula, uma vez que € possivel evitar que ele seja tratado de maneira
folclorizada e idealizada. Para isso, € necessario que esse ensino seja pautado na defini¢do de
conceitos como o de cultura, racismo, discriminacéo, identidade e outros que d&o significado
as discusses voltadas a tematica.

O antropblogo Kabengele Munanga (2005, p. 42), em Superando o racismo na escola,
afirma que “o racismo ¢ fruto da ciéncia europeia, e essa ideologia racista se manifestou a partir
do trafico de escravos”, ou seja, surgiu através da exploracao dos povos colonizados, esta que
gerava riqueza e poder, sem nenhum custo extra pra o colonizador.

Em Educacéo Anti-racista: caminhos abertos pela lei Federal n° 10.639/03 (2005),
Nilma Lino Gomes discute, que o racismo é distinguido, por um lado, como um comportamento
ou acdo resultante da aversdo, e é por outro lado, analisado como um conjunto de ideias e
imagens referentes aos grupos humanos que acreditam na existéncia de ragas superiores e
inferiores, assim como, também resulta da vontade de impor uma verdade ou uma crenca
particular como Unica e verdadeira.

Segundo Hita (2017), os pressupostos do racismo se baseiam na suposi¢do de que o
sistema de hierarquias raciais existente se justifica e despreende diretamente das diferencas

bioldgicas existentes entre diferentes grupos étnicorraciais.
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Pode-se afirmar que o preconceito e a discriminacdo ndo ocorrem sempre
unidirecionalmente e de modo constante, essas praticas dependem de situacdes especificas e
contextos diferenciados em que ocorrem.

Diante disso, entendo por que o racismo tem sobrevivido e foi se fortalecendo através
das épocas, alcancando inclusive a escola, por isso, a Lei 10.639/03 constitui-se um importante
elemento que favorece ao seu combate, uma vez que defende elementos como, por exemplo, a
cultura negra, como instrumento de resgate da autoestima e da reconstrucdo positiva de uma
identidade racial desvalorizada pela ideologia do branqueamento.

Racismo é entendido como “o preconceito com pessoas com dor de pele ou tipos de
cabelos diferentes do seu” (PROFESSOR B), e “discriminacdo, preconceito de cor” como
enfatizado pelo professor C. Diante as respostas dos docentes, é possivel perceber que eles
entendem superficialmente o que é racismo e sabem que tal pratica gera as exclusdes sociais e
diversas outras consequéncias, como por exemplo, a desigualdade social, esta que é produzida
na relacdo de dominacao e exploracdo socioeconémica e politica.

Segundo Almeida (2019), todos esses dilemas referentes a discriminacdo social e suas
consequéncias somente serdo resolvidas ou entendidas se compreendermos que 0 racismo,
enquanto processo politico e historico, € também um processo de constitui¢do de subjetividades,
de individuos cuja consciéncia e afetos estdo de algum modo conectados com as préaticas sociais.

Ou seja, 0 racismo s6 consegue e continuard a se perpetuar se tiver a capacidade de
produzir um sistema de ideias que forneca explicacdes racionais para a desigualdade racial e
constitua sujeitos cujos sentimentos nao sejam profundamente abalados diante da discriminacao.

Entretanto, segundo Almeida (2019) as ideias que consideram o racismo um fendmeno
institucional e/ou estrutural, defendem que mais do que a consciéncia, como ideologia o
racismo como molda também o inconsciente. Dessa forma, compreendo que ainda que
conscientes a acdo dos individuos acontece em uma estatura de sociabilidade dotada de
elementos historicamente inconscientes.

Ou seja, a vida politica e cultural no interior da qual os individuos se reconhecem
enguanto sujeitos autoconscientes é constituida por padrdes de clivagem racial inseridos no
imaginario e em préticas sociais cotidianas. Dessa maneira, a vida, os afetos e as ideias vistas
como verdades séo, inexoravelmente, perpassados pelo racismo, que ndo depende de uma agao
consciente para existir.

Diante isso, retomo a Almeida (2019) ao afirmar que pessoas racializadas sao formadas
por condicdes estruturais e institucionais. Nesse sentido, podemos dizer que € o0 racismo que

cria a raca e 0s sujeitos racializados, ou seja, ser considerado branco (e seus privilégios) nao
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dependem do individuo socialmente branco reconhecer-se como branco, e muito menos de sua
disposicao em obter a vantagem que lhe é atribuida por sua raca.

\Vejo que o racismo constitui um imaginario social que é reforcado a todo instante, tanto
pelos meios de comunicagdo, como pela industria cultural e pelo sistema educacional. A escola
(como parte da sociedade), quando ndo apresenta um ensino pautado nos fundamentos da
Educacdo Antirracista reforca percepcdes preconceituosas da sociedade, essas que ao
apresentar um mundo em que negros e negras nao tém muitas contribui¢cGes importantes para a
historia, literatura, ciéncia e afins, resume a comemorar a libertagdo como resultado da bondade
de brancos conscientes.

Podemos dizer que a realidade em nossa volta confirma essas representacdes
imaginarias da situacdo dos negros, por exemplo, é perceptivel que a maioria das domésticas
s80 negras e as posicdes de lideranga nas empresas e no governo geralmente estdo nas maos de
homens brancos.

Dessa forma, a midia e os curriculos escolares somente estdo retratando o que de fato é
a realidade em relacéo a representacéo das pessoas negras, pois a ideologia é antes de tudo, uma
pratica, e sendo assim o racismo é também é uma ideologia, uma vez que estd ancorado em
préticas sociais concretas.

Retornando aos elementos citados pelos professores, em suas respostas, outro termo
mencionado pelo professor C, em relacdo a existéncia do racismo no meio educacional e que
também ¢ abordado por Munanga (2005, p. 63), € “discriminacao”, esta que o autor define como
a “conduta (agdo ou omissdo) que viola direitos das pessoas com bases em critérios
injustificados e injustos, tais como a raga, o sexo, a idade, a op¢ao religiosa e outros”.

Ambas, desigualdade social e discriminacdo articulam-se na exclusdo social,
impossibilitando aos afro-brasileiros o acesso e participacdo de algumas relagdes sociais, como
por exemplo, na gestdo coletiva do espaco publico e acesso a bens culturais e materiais
produzidos pela sociedade.

Quando falamos em discriminacdo étnicorracial nas escolas, certamente estamos
falando de praticas discriminatorias, preconceituosas, que envolvem um universo composto de
relacdes raciais pessoais, entre os estudantes, professores, dire¢do, mas também o forte racismo
repassado através dos livros didaticos.

Segundo Silva (2017) o livro didatico pode ser um instrumento de transmissdo de uma
ideologia de inferiorizagdo que objetiva dominar, dividir e eliminar, racial e culturalmente o
negro atraves do braqueamento e desculturalizacdo. O contraste a marginalizacdo econdmica,

politica e social do negro na sociedade brasileira e quase total auséncia da percepcéo das suas
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causas pelos préprios negros e pela quase totalidade da sociedade, é um dos motivos que
proporciona investigar os processos que determinariam essa alienacéo.

E preciso destacar que os aparelhos ideologicos do Estado sdo vistos também “como
responsaveis pela veiculagdo de ideologias que sdo produzidas no sentido de representar 0s
dominados como inferiores e desiguais” (SILVA, 2017, p. 64). Sendo assim, o objetivo de
representar o dominado com inferior, evolutivamente, é justificar a exploracdo e opresséo.

De acordo com Silva (2017) em uma sociedade pluricultural com a brasileira, o sistema
de ensino privilegia a cultura branca com o objetivo de promover a “descultura¢do” e o
branqueamento.

Entendo que desculturar seria, portanto, um processo de desagregacdo de um grupo,
com fins de exploracdo econémica, politica e social. Dessa forma, branquear é admitir a
superioridade da raca branca, é impor seu padrdo, seus valores, sua histéria e cultura como
Unicos corretos e verdadeiros, através desse processo de inferiorizacdo dos valores e histéria
dos dominados, levando os individuos a assumir a ideologia branca como meio de afirmacéo e
aceitacdo social.

No entanto, o individuo que passou Ou Vir a passar por esse processo Sera sempre
considerado desigual, por isso, a escola, como instituicdo que representa concretamente junto
ao povo o sistema de ensino, ndo deve ser apenas a reprodutora dos valores hegemonicos. Ela
pode ser um espaco de transmissdo de informacdes que, sendo elaboradas em relagdo a vivéncia
do oprimido, podera transforma-se em um instrumento para sua libertacdo e transformacao
social.

“A escola € o espaco onde o oprimido pode adquirir instrumentos que lhe servirdo para
reapropriar-se da cultura e da reflexao critica” (SILVA, 2017, p. 65). Por sua vez, o livro didatico
constitui-se como o instrumento de transmisséo ideologica utilizado pela escola, porém, pelo
que percebe-se essa transmissdo tem sido de acordo com os ideais da classe dominante,
desfavorecendo os individuos inferiorizados ao longo da historia.

Os docentes da instituicdo pesquisada, afirmaram que os livros de Historia e Lingua
Portuguesa ndo trazem conteudos referentes a Historia e Cultura afro-brasileira e Africana. “Os
livros compdem alguns conteudos sobre a historia do Brasil, citando a escraviddo e a
colonizacdo, os livros ndo contemplam a let 10.639/03” afirma o de Historia (PROFESSOR A),
“ndo apresentam conteudos sobre esse tema, alguns textos contém personagens, quase sempre
em condi¢Oes inferiores, é raro um texto apresentar o negro de outra forma” (PROFESSOR C).

De acordo, com as respostas dos docentes, ressalto que os livros didaticos utilizados na

escola Clarice Nunes da Gama, tanto os de Histdria quanto os de Lingua Portuguesa, ndo
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apresentam referéncias a tematica étnicorrracial e o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana, uma vez que trazem o negro ainda em condic¢des de miserabilidade, sofrimento e
inferioridade em relacdo ao branco.

“O negro ¢ apresentado sob forma estereotipada e negativa” (SILVA, 2017, p. 65), sendo
assim, imagino que as causas da miséria do explorado sejam apresentadas como o produto da
inferioridade dos mesmos e ndo de sua exploracdo por parte do sistema. Os esteredtipos
justificam portanto, a opressao, recalcando todo processo histdrico que engendrou nessa
situacdo de exploracéo e superioridade de um grupo humano sobre outro.

Os livros de Lingua Portuguesa, segundo o Professor C, ainda apresentam textos em que
0s personagens negros sao mostrados “com um viés de subordinacao e resisténcia, exercendo
atividades consideradas inferiores na sociedade, caricaturado, resignado ou como uma minoria”.

Infelizmente, os reflexos da forma como o negro é apresentado nos livros se traduzem
nas relacbes que a crianga negra apresenta em relacdo a escola, assim como, nos
comportamentos que desenvolve. Uma escola que ndo representa sua realidade, ou a apresenta
de forma negativa, ndo a atrai, pois a opressdo e a violéncia simbdlica imposta pela escola sdo
introjetadas e consequentemente crescerd o sentimento de rejeicdo frente a escola e seu
contetdo.

Dessa forma, pode surgir o fendmeno da evasdo, esse que é entendido muitas vezes
como consequéncia de incapacidade, ma orientacdo familiar. Quando a evasdo nao acontece
outras atitudes podem ser tomadas pelas criancas que se sentem negativadas, como por exemplo,
posturas agressivas ou o siléncio e a inibicéo.

A invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um povo, bem como
a inferiorizacdo de seus atributos os conduz a desenvolver também comportamentos de
autorrejeicao, resultando na negacao dos seus valores culturais e estéticos. Por outro lado, uma
vez que esses mecanismos de invisibilidade sdo saturados através da sua frequéncia nos
veiculos de reproducéo ideoldgica e tornados hegemdnicos, podem passar a ser 0 Senso comum,
independentemente de raca e classe social.

Segundo o Plano Nacional (2004), a constru¢do de materiais didaticos que incluam essa

abordagem é acéo para o Sistema de Ensino Nacional, pois 0 mesmo tem funcao de:

Fomentar a producdo de materiais didaticos e paradidaticos que atendam ao disposto
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relag¢fes Etnicorraciais
e para o0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e as especificidades
regionais para a temética (BRASIL, 2004)
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Conforme os fragmentos apresentados do Plano Nacional, a lei 10.639/03 compreende
que os livros didaticos e paradidaticos devem conter conteldos que abarquem a diversidade
cultural, regional, social e econdmica, de forma a integrar o negro como um ser responsavel por
essa diversidade, promovendo-o a um nivel mais elevado no pensamento dos professores,
alunos e toda a comunidade escolar.

Mesmo o livro didatico ndo contendo tais conteudos, ainda é possivel, trabalhar essa
tematica em sala de aula, uma vez que diversos temas podem ser interligados e construir
reflexes bem significativas. Durante a pesquisa, € possivel destacar nas respostas do
questionario, que trabalhar com a temética, sem a mesma esta no livro, ndo € uma tarefa simples,
“Muitos alunos ja tem uma opinido formada sobre o assunto, entdo fica dificil trabalhar, mas
outros entendem e ndo demonstram certos tipos de preconceitos” (PROFESSOR C), “ o
preconceito ainda é grande, muitos pais evangélicos, por exemplo, questionam o trabalho com
esse tema, ndo aceitam” (PROFESSOR A).

A partir da analise dessas colocacdes, percebo que os professores afirmam trabalhar com
a tematica e a0 mesmo tempo demonstram suas dificuldades em relagdo a conseguir interligar
0 tema com os outros, como evidencio no depoimento da professora C. Assim como, também
é possivel identificar que alguns alunos ndo participam das aulas que discutem questdes
relacionadas ao negro, como observamos no posicionamento do professor A.

Todo esse processo de silenciamento dos sujeitos se da devido as imposicGes da
sociedade e das relacGes de poder, por isso, muitos sujeitos se prendem a uma ideologia baseada
no processo de dominacao e ndo se abrem a novos conhecimentos, que poderiam desconstruir
essa Vvisdo.

De acordo com os Parémetros Curriculares Nacionais — PCNs: temas transversais
(1997), reconhecer a complexidade que envolve a problematica social, cultural e étnica é o
primeiro passo para mudar essa situacdo. A escola tem um papel fundamental a desempenhar
nesse processo, “‘em primeiro lugar, porque ¢ um espaco em que pode se dar a convivéncia entre
estudantes de diferentes origens, com costumes e dogmas religiosos diferentes daqueles que
cada um conhece, com visdes de mundo diversas daquela que compartilha em familia”
(BRASIL, 1997).

Sendo assim, retornando aos PCNs: temas transversais (1997), a escola:

[...] € um dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espaco publico para o convivio
democratico com a diferenca, a escola apresenta a crianga conhecimentos
sistematizados sobre o pais e 0 mundo e ai a realidade plural de um pais como o Brasil
fornece subsidios para debates e discussfes em torno de questbes sociais (BRASIL,
1997, p. 123).
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Baseando-me nos fragmentos citados observo que a partir do convivio com a
diversidade na escola, os individuos podem compreender as singularidades presentes nas
caracteristicas culturais, étnicas, regionais, familiares, essas que sdo percebidas com mais
clareza quando colocadas junto as outras. Para tanto, torna-se necessario a instrumentalizacao
da escola enguanto veiculo de propagacdo de conhecimento, essa proposta se remete ao
aperfeicoamento dos profissionais quanto ao tema diversidade e historia e cultura afro-brasileira
e africana.

Para tanto, é preciso uma adequacdo na formacgdo dos professores da instituicdo
envolvida na pesquisa, uma vez que os proprios afirmam ndo ter habilidades suficientes para
trabalhar com esses contetdos.

Segundo o Plano Nacional (2003), é acdo para o Sistema Nacional de Ensino criar
programas de Formacao Continuada para os profissionais da Educagdo, com base nas Diretrizes
curriculares para o Ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira e africana e para a Educacgéo das
Relacdes Etnicorraciais.

Constato desse modo, que constituem-se como desafios a serem superados, tanto a
existéncia de materiais didaticos, quanto a formagdo dos professores no que diz respeito a
Educacio das relagBes Etnicorraciais e do Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e
Africana.

A préxima etapa da pesquisa se constitui da apresentacdo e analise dos principais
desafios enfrentados pelos professores da escola Clarice Nunes da Gama, e as perspectivas dos
mesmos no tocante a melhoria das relag6es étnicorraciais e do ensino de Histdria e Cultura afro-

brasileira e Africana na Educacdo Bésica.

3.2 Educacéo antirracista: Desafios e perspectiva

A temética africana e afro-brasileira comparece aos curriculos da educacao basica por
diferentes caminhos. Essa parte da pesquisa fara um mapeamento de problemas envolvidos
nesse processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista os saberes historicos escolares para
uma abordagem contextualizada e critica sobre o tema.

Em meio a composicdo do curriculo escolar brasileiro, principalmente sobre os
componentes de Histdria e Lingua Portuguesa, a inser¢éo de questdes e dilemas sobre esse tema,
pode proporcionar dialogos e negociacdes diversas, em tentativa de definir um lugar e um

melhor status para esses conteudos.
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Os docentes da escola pesquisada apresentaram posicionamentos que nos dao uma
dimensdo da multiplicidade e complexidade de demandas a serem equacionadas no processo de
construcdo curricular no cotidiano da escola.

Vejamos no QUADRO 01, os seus posicionamentos:

QUADRO 01

Pergunta: De que forma os assuntos referentes a Histéria e Cultura afro-brasileira e Africana sdo
incrementados no curriculo escolar? E possivel trabalhar com eles em sala de aula?

Professor A.

“E nesse ponto que temos dificuldade, em relagdo a interliga-los ao curriculo da escola, é preciso fazer
mudancas quando vou trabalhar com algo dessa tematica. Se ja tivesse tudo no livro da disciplina seria mais
facil”.

Professor B.

“Durante as aulas, é possivel conversar com os alunos sobre o assunto, outras vezes os temas sdo
trabalhados em seminarios, palestras ou projetos da escola”.

Professor C.

“Procuro acrescentar textos que trazem aspectos ou caracteristicas do tema para refletir, antes de iniciar os
conteddos da grade, uma vez que em Lingua portuguesa, interpretacdo textual e os contedidos gramaticais
devem caminhar juntos”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Diante as respostas acima, é evidente que existem davidas e dilemas sobre o que ensinar,
e mesmo com a conviccdo de que alguns assuntos precisam ser trabalhados dentro do ambiente
escolar, as designac@es nos curriculos de Historia e Lingua Portuguesa é o que prevalece. Esse
fato, constitui-se em um desafio pois entre os professores ha uma preocupacéo referente a
negligenciacdo dos outros contetdos presentes na grade curricular.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais: temas transversais (1997), o trabalho
com o tema, a medida que se prop&e como ponto de confluéncia de estudos, em particular os
etnoculturais, reveste-se de algumas dificuldades, como exemplo, a dinamica das elaboracdes
tedricas a respeito, que sdo substituidas, com posic¢des divergentes e as vozes conflitantes entre
Si.

Assim, ressalto que os desafios envolvidos nesse processo requerem, para Seu
enfrentamento, muito mais do que a identificacdo de problemas relativos a abordagem dos
conteudos e o reconhecimento de atores capazes de contribuir para a reconstrugdo dessas
abordagens. Torna-se necessario, e urgente, empreender um conjunto de estratégias voltadas ao
enfrentamento de problemas de diferentes ordens e naturezas.

Definir o que € mais importante de ser ensinado, oficializar isso no ambito de uma

discussdo sobre as matrizes curriculares, sdo alguns dos dilemas e processos envolvendo a
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construgdo do curriculo, evidenciando que essa construcdo efetivamente ocorre em diferentes
instancias e niveis, com participacdo de sujeitos que ocupam posic¢des e desempenham papéis
variados.

Retornando a Gomes (2007, p. 9), enfatizo que as indagagdes sobre o curriculo presentes
nas escolas e na teoria pedagdgica mostram um primeiro significado: “a consciéncia de que os
curriculos nao sdo conteudos prontos a serem passados aos alunos”. Entendo que sdo uma
construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos e em
dindmicas sociais, culturais, intelectuais e pedagdgicas, sdo conhecimentos e préaticas expostos
as novas dinamicas e reinterpretados em cada contexto histérico, ou seja, os curriculos sdo
orientados pela dindmica da sociedade.

A tematica em foco ndo entra apenas como um “novo” conteudo a ser acrescentado, mas
como algo que para ser melhor compreendido, precisa ser relacionado com o que ja esta posto,
com outros temas e contextos historicos que tradicionalmente compdem os curriculos dessa
disciplina. Esse processo suscita inmeros outros conflitos relativos, por exemplo, aos tipos de
abordagem da temética em questdo, pois muitas abordagens podem trazer didlogos com
conhecimentos de natureza historica, ou podem explicitar siléncios e simplificacdes desses
conhecimentos, que devem ser problematizados.

Compreendo que os saberes escolares também precisam estar a servico do
enfrentamento de questfes sociais relevantes da atualidade, reforcando a ideia de que esses
saberes sdo constituidos em dialogo com diferentes demandas sociais. Coloco aqui uma critica
as formas de abordagens que possam privilegiar aspectos culturais deslocados de uma
contextualizacdo historica, pois tais abordagens podem favorecer a construgdo de estereotipos
sobre a populacdo negra e sobre a heranca cultural afro-brasileira.

Além de toda essa problematica relacionada ao curriculo da escola, constitui-se um
dilema, a questdo de reconhecimento da existéncia do racismo na escola, esta que é uma tarefa
a ser feita mediante atencéo.

De acordo com os dados coletados na pesquisa, alguns professores percebem a
existéncia do racismo na escola, “Sim, varias sao as formas de manifestacdo do racismo no
ambiente escolar, principalmente com o uso de apelidos e xingamentos” (PROFESSOR B),
porém, ainda nem todos conseguem discernir essa presenca, “ndo, na escola que dou aula niao
existe esse tipo de discriminagdo” (PROFESSOR A), “ainda ndo presenciei nenhuma forma de
racismo” (PROFESSOR C). Se todos trabalham na mesma escola, qual seria o motivo pelo qual

os professores A e C, ndo reconhecerem a existéncia dessa pratica?
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Retornando as reflexdes feitas por Munanga (2005, p. 40), todos nds sabemos que o
racismo ainda € muito forte nos dias atuais, mas também cresce o nivel de consciéncia de que
“o racismo ¢ maléfico de precisa ser combatido, denunciado e eliminado”, sendo assim, a
postura critica do professor deve ser luta e dendncia.

Dessa forma, entendo que é papel do professor, respeitar e estimular o respeito as
diferencas, caso o professor lamentavelmente ndo consiga identificar a presenca desses
esteredtipos e preconceitos, € possivel que reforce inconscientemente a transmissdo de tais
posturas. E com isso, pode ocorrer a proliferacdo de manifesta¢des de racismo e discriminagdo
por parte de alunos e professores.

O racismo é uma pratica marcada por relacdes e tecnologias de poder que tentam
disciplinar o homem a seguir um padrao, regulamentando suas relagées com o seu meio, 0 modo
de vida e sua cultura. Diante disso, percebo que os professores podem néo identificar essa
discriminacgdo na escola, por que estdo emersos em uma sociedade totalmente manipuladora e
regulamentadora que impde padrdes e modos de vidas, julgando-os como corretos.

Na fala do professor B, as préaticas racistas por ele detectadas no seu ambiente de
trabalho, sdo marcados por apelidos dados aos negros, estes que refletem em uma viséo baseada
em esteredtipos referentes as caracteristicas fisicas do negro. Para a mudanga dessa situacao,
todos nos precisaremos passar por um processo de reeducacéo do olhar.

O reconhecimento e a realizacdo dessa mudanca do olhar sobre o outro e sobre nés
mesmos a partir das diferencas deve superar o apelo romantico ao diverso e ao diferente e
construir politicas e praticas pedagdgicas e curriculares nas quais a diversidade é uma dimenséo
constitutiva do curriculo, do planejamento das a¢des, das relacdes estabelecidas na escola.

De acordo com Munanga (2005, p. 65), esteredtipo ¢ uma tendéncia “a padronizacao,
com a eliminacdo das qualidades individuais e das diferencas, com a auséncia total do espirito
critico nas opinides sustentadas”. Ou seja, o estereotipo € a manifestacdo comportamental do
preconceito, pelo qual pretende-se justificar uma suposta inferioridade, subordinacdo e
desigualdade, que infelizmente também é presente na escola.

Além de reconhecer a existéncia e identificar o racismo na escola, saber o que trabalhar
para diminuir tal pratica, também constitui tarefas do professor, de acordo com a Lei
10.639/2003.

Enfatizo que os envolvidos na pesquisa, entendem que o professor pode realizar praticas
para diminuir a discriminagdo na escola, uma vez que ele ndo € somente um mero transmissor
de conhecimento, mas também um motivador do senso critico dos alunos. Para o professor A,

trabalhar “os contetdos sobre a Africa, a histéria e Cultura dos Negros, a verdade sobre o seu
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continente, isso ajudaria nas formagdes de opinides”, ideia que estd em coeréncia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das relagbes Etnicorraciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, porém para que isso aconteca €
necessario que o professor saiba trabalhar com tais contetdos, uma vez que 0s mesmos ndo sdo
tdo simples como parecem.

“Acredito que ndo depende somente do professor, porque muitos alunos ja tem uma
ideologia formada, mas o professor pode trabalhar conte(dos sobre a Cultura dos negros e
incentivar os alunos a valorizar essa cultura, pois a mesma influenciou na formacéao da Cultura
Nacional do nosso pais” (PROFESSOR C). Em consonancia, podemos acrescentar que ¢ papel
também do docente desconstruir essa ideologia racista, mostrando aos alunos a verdadeira
realidade sobre esses povos e como as relagdes de poder interferem na edificacdo desse
imaginario social.

Para tanto, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacdo Bésica, precisardo
providenciar o levantamento das principais davidas e dificuldades dos professores em relacédo
ao trabalho com a questéo racial na escola.

Conforme os Parémetros Curriculares Nacionais (1997), esse tema propde uma
concepgdo que busca explicitar a diversidade étnica e cultural que compde a sociedade
brasileira, compreender suas relacdes marcadas por desigualdades socioecondmicas e apontar
transformacgOes necessarias, oferecendo elementos para a compreensdo de que valorizar as
diferencas étnicas e culturais ndo significa aderir aos valores do outro, mas respeitad-los como
expressdo da diversidade, respeito que é em si, devido a todo ser humano, por sua dignidade
intrinseca, sem qualquer discriminacao.

A forma de trabalhar esta relacionada com as dificuldades encontradas durante o ensino,
“falar de Cultura, valores, raga ¢ um tema complicado, pois a escola ¢ um ambiente muito
diversificado nem sempre os alunos pensam e aceitam os conteidos da maneira que o professor
espera” (PROFESSOR B), “As maiores dificuldades sdo em relacdo a falta de material didatico”
(PROFESSOR A).

Através desse quadro, articulo que os principais desafios com a tematica apresentada
sdo: a discriminacgdo presente em sala de aula (professor B), a ndo inclusdo desses contetudos
no livro didatico e a falta de material paradidatico (professor A) e o tempo e construcdo de
metodologias que abranjam as questdes raciais, essas que devem ser desenvolvidas com a ajuda
do coordenador pedagdgico (professor C).

Adiscriminacdo em sala de aula é enquadrada como uma dificuldade, uma vez que pode

ser considerada com a pratica do racismo e a efetivacao do preconceito. Atraveés de tais praticas
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é possivel ter como consequéncia 0 baixo desempenho de alguns alunos (provenientes das
camadas economicamente menos favorecidas e/ou de grupos étnicos socialmente
discriminados), pois as ideias e atitudes que se desenvolveram ao longo do tempo e que ateé 0s
dias atuais estdo presentes na escola, na familia e em toda a sociedade, categorizam-0 como um
ser marcadamente inferior, sem direitos, e subordinados a aceitagdo da Cultura do outro.

As criticas apresentadas aos livros didaticos de Histdria e Lingua Portuguesa, advém
da nédo insercdo da tematica, esta que é obrigatdria desde 2003, possibilitando assim afirmar
que as gestdes Federal e Estadual, ndo tem cobrado dos seus Sistemas de Ensino a promogéo
desses materiais. Por isso, deve haver uma maior preocupacgéo dos professores em estabelecer
relacdes entre diferentes contelidos, contextos historicos, tempos e espacos distintos, a falta
disso proporciona aos alunos um estudo baseado em textos e temas que reproduzem o discurso
da elite dominante.

Retornando a Munanga (2005), os livros didaticos ainda trazem ilustragdes e textos, nos
guais 0s negros poucos aparecem e quando aparecem, estdo sempre representados em situacao
social inferior a do branco, estereotipados com seus tragos fisicos ou animalizados, ndo existem
representacdes relativas a familia negra, ou seja, € como se 0 negro ndo tivesse familia. Os
textos induzem a crianca a pensar que a raga branca é a mais bonita e mais inteligente, indios e
negros sao mencionados no passado, como se ja nao existissem.

Conhecer para entender, respeitar e integrar, aceitando as contribui¢cdes de diversas
culturas, oriundas de varias matrizes culturais da sociedade, € um dos objetivos especificos da
introducéo nos curriculos do tema Pluralidade Cultural, contudo, torna-se preciso refletir até
que ponto as culturas oriundas dos grupos subordinados na sociedade, cujas contribui¢cdes ndo
sdo consideradas significativas, poderdo vir a ser objetos de investigacdes e constituir-se na
pratica educativa dos professores. Visto que no livro didatico a humanidade e a cidadania, na
maioria das vezes, sao representados pelo homem branco e de classe média.

Ao apresentar estereotipos que expandem a representacdo negativa do negro e positiva
do branco, os materiais didaticos estdo expandindo a ideologia do branqueamento, que se
alimenta das ideologias e teorias de inferioridade/superioridade raciais, se conjugando assim,
com a nao legitimacdo pelo estado, dos processos civilizatorios indigena e africano, por
exemplo.

Diante essa precariedade existente nos livros didaticos, a construcdo de metodologias
que abarquem a Histdria e Cultura afro-brasileira e Africana se torna uma tarefa mais dificil e
0 professor consequentemente precisard da ajuda do coordenador pedagdgico e demais

professores para construi-las. Para tanto, o trabalho coletivo surge como uma estratégia para a
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realizacdo de pesquisas e discussoes sobre o tema, o compartilhamento de ideias e metodologias
deve acontecer, para que assim, além da aprendizagem coletiva o ensino se torne interdisciplinar.

Segundo o Plano nacional de Implementagdo das DCNs para a Educacéo das Relagdes
Etnicorraciais, a busca e incentivo ao trabalho coletivo é papel das Coordenagdes Pedagogicas,

porém essa nao € sua Unica funcao, as mesmas também devem:

[...] Estimular a interdisciplinaridade para disseminacéo da teméatica no &mbito escola,
construindo junto com professores e profissionais da educacdo processos educativos
que possam culminar seus resultados na Semana de Consciéncia Negras e / ou no
periodo que compreende o Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro).
Encaminhar ao Gestor escolar e/ou aos responsaveis da Gestdo Municipal ou Estadual
de Ensino, situagGes de preconceito, racismo e discriminacédo identificados na escola
(BRASIL, 2004).

A coordenacdo pedagdgica deve assim, colaborar para que os planejamentos de curso
incluam contetdos e atividades adequadas para a educagdo das relacfes étnicorraciais, de
acordo com cada nivel e modalidade de ensino e promover junto aos docentes, reunides
pedagogicas, com o fim de orientar para a necessidade de constante combate ao racismo, ao
preconceito e a discriminacédo, elaborando em conjunto estratégias de intervencao e educacéo.

Cada membro que executa alguma funcéo dentro do ambiente escolar, exerce um papel
importantissimo para a efetivagdo de uma boa Educagdo, em relagdo a temética afro-brasileira,
0 gestor/a da escola deve exercer a funcdo insubstituivel de implementar ac¢des, inclusive dos
proprios educandos, de pesquisa, desenvolvimento e aquisicdo de materiais didatico-
pedagdgicos, que respeitem, valorizem e promovam a diversidade a fim de subsidiar praticas
pedagogicas adequadas a educacao para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira.

Para os professores da escola pesquisada o gestor, “cumpre o papel de cobrar dos
professores o trabalho com a tematica, ademais ndo deve dificultar o trabalho” (PROFESSOR
A)) e de “incentivo a aprimoramento das praticas educativas e gestdo dos recursos adquiridos
para a escola” (PROFESSOR C.), além de “buscar subsidios tanto financeiro, material quanto
também a cobranca da equipe pedagodgica, para que dé suporte aos professores” (PROFESSOR
B),ou seja, o diretor é o profissional ao qual cabe o aperfeicoamento, monitoramento e auxilio
na organizagdo de uma escola sem racismo.

Para tanto, € necessario o fortalecimento das politicas publicas, no campo da educacéo
e especificamente, da educacdo antirracista, em diferentes niveis e instancias, do ambito federal
ao local. Implica um amplo e diversificado investimento, em formacao inicial e continuada de
professores, esta que se torna um grande dilema, pois € “o elemento primordial para o

conhecimento da lei 10.639/03” (professor A), uma vez que sem “a formagdo sobre tais
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questdes, amplia-se as dificuldades em se trabalhar e implementar a Lei, uma vez que nédo é
possivel ensinar o que ndo se conhece” (professor C).

Acrescento que implica, ainda, no reconhecimento de que além da dimensédo politica
que envolve um projeto de tamanha magnitude, devem ser levados em consideragao critérios
epistemoldgicos para a construgdo de uma proposta pedagdgica capaz de, efetivamente,
contribuir para a reeducacdo das relacdes étnicorraciais, sendo essa uma das condicdes para o
avanco democrético e a conquista de cidadania em nosso pais.

Esse ultimo aspecto ressalta a especificidade de uma educacdo das relagdes
étnicorraciais a partir da escola, isso significa reconhecer a centralidade dos saberes histéricos
escolares neste processo, nao responsabilizando exclusivamente os professores de Historia e
Lingua Portuguesa.

Atemaética africana e afro-brasileira, enquanto contetdos de fortes significacdes sociais
e politicas parecem particularmente atravessados por estas dimensdes de valores e por relagdes
de poder entre grupos que disputam espaco, legitimacdo de conhecimentos e praticas culturais
no contexto escolar brasileiro.

Por isso, que investigar quais saberes e praticas tem comparecido no interior de escolas
publicas, em torno de um novo e peculiar componente curricular, é também uma forma de
compreender alguns dos reposicionamentos e reagendamento de questdes consideradas
relevantes, ou mesmo prioritarias, para a educacao e para a sociedade brasileira atual.

E imperioso, conforme consta no Plano Nacional das Diretrizes Curriculares
Nacionais (2004), “fazer emergir as dores ¢ medos que tém sido gerados”, assim como ““¢é
preciso entender que 0 sucesso de uns tém o preco da marginalizacdo e da desigualdade
impostas a outros” e atentar para o tipo de “sociedade [que] queremos construir daqui para
frente”.

Sem duvida, a sociedade almejada é aquela em que todas as pessoas possam ser
reconhecidas e valorizadas e, acreditamos, a educacao pode e deve contribuir para a construgéo
de “relacdes raciais e sociais sadias, em que todos crescam e se realizem enquanto seres
humanos e cidadaos” (BRASIL, 2004).

Todavia, trata-se de uma tarefa ardua e longa, com a finalidade de desfazer uma
mentalidade racista, superar etnocentrismos europeus e utilizar novas perspectivas educacionais
que incluam a temaética racial. A efetivacio da Lei 10.639/03 est4 em construcdo, sendo ainda
um desafio a ser vencido, visto que, a sociedade brasileira ainda ndo estd plenamente
convencida quanto a superacdo das politicas publicas universalistas e a necessidade para se

avancar com as especificas, considerando a politizacdo das diferencas, como uma importante



91

contribui¢do dos movimentos sociais que colocam como meta a construgdo de uma coletividade
que reconheca e considere 0s grupos historicamente discriminados.

Relacionando esses dilemas para a implementagéo da Lei 10.639/03, com a questao da
identidade, o préximo item do trabalho, traz uma abordagem sobre as praticas pedagogicas e
suas influéncias na formacdo da identidade dos alunos negros, refletindo sobre a crise
pedagdgica e a crise de identidade existente no meio educacional e suas consequéncias, assim

como, apresentando possiveis sugestdes de como diminuir os dilemas da questéo racial.

3.3 Identidade Negra e Educacéo: reflexdes sobre a realidade

“A identidade torna-se uma "'celebracdo movel'': formada, transformada

continuamente em relacéo as formas pelas quais somos representados ou

interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. 13

(Stuart Hall, grifos meus).

Apresento na epigrafe um conceito de identidade que reflete sobre a situacdo do
processo de construgédo da identidade dos sujeitos na modernidade, a partir dele entendo que
ndo temos uma identidade fixa ou essencial, nem mesmo definida biologicamente, mas sim
historicamente, uma vez que estamos inseridos em contextos historicos marcados por mudancas
tanto de cunho cultural, quanto ideoldgico.

Segundo Hall (2006) as pessoas assumem identidades diferentes em momentos diversos,
essas gque nao sdo unificadas ao redor de um eu coerente. Dentro de nos ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas identificacfes estdo
sendo continuamente deslocadas. Pensar que temos uma identidade unificada desde o
nascimento até a morte é apenas construir uma comoda ou uma confortadora narrativa do nosso
eu.

Diante disso, analiso que na medida em que os sistemas de significacdo e representacao
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, e consequentemente ocorre o desenvolvimento de crises
identitarias dos sujeitos, como por exemplo, dos sujeitos negros que se confrontam diariamente
e ao longo da histéria com esteredtipos e preconceitos que imprime-lhes condices de
inferioridade e também dos professores, uma vez que esses, estdo emersos em um ambiente

maltiplo cultural, social e ideologicamente.

13 Trecho retirado do livro: A identidade cultural na p6s-modernidade, 11 ed. Rio de Janeiro: DP & A Editora,
2006.
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Os conceitos de identidade e diversidade analisados durante a pesquisa podem ser
apresentados como instrumentos de estratégias fundamentais a implementacdo da Lei
10.639/03, pois os professores (diante o enfrentamento de préticas racistas identificadas no
contexto da escola e suas consequéncias negativas para a autoestima e rendimento dos alunos
negros), se deparam com a necessidade de promover o reconhecimento e positivacdo da
identidade negra, numa nova perspectiva.

Essa ideia vai além da inclusdo de novos conteudos como componentes curriculares
obrigatorios. Trata-se de um projeto de maior amplitude no campo das politicas afirmativas,
voltadas a construcdo de uma sociedade mais justa e democrética, a abordagem da historia,
cultura e literatura pelo viés da positivacdo para formacao identitaria apresenta-se, no entanto,
como mais um elemento de complexidade do processo.

O texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, também apresenta uma atencdo especial a questdo da identidade, por isso,
busquei saber como os profissionais da instituicdo pesquisada se definem do ponto de vista
étnicorracial, com o intuito de refletir sobre a relagdo da crise de identidade com as praticas
pedagdgicas, uma vez que também estdo inseridos nesse contexto educacional racista.

Segundo o professor A ele ¢ “multiétnico”, o professor B se define como “pardo” e o
professor C como “Branca”. Diante dessas defini¢des, vejo nenhum dos professores se definem
de como negros, mesmo fenotipicamente falando apresentarem tais caracteristicas, esta
autodefinicdo pode ser consequéncia de praticas racistas que afligiram a construcdo da
identidade desses sujeitos, fazendo com que os mesmos tentem afastar-se da ideia de ser negro.

Asingularidade e identidade de cada profissional influenciam na sua jornada pedagdgica
em sala de aula, uma vez que os ensinamentos de cada docente séo baseados nos conhecimentos
0s quais julgam como corretos, dessa forma, como ajudar uma crianga negra a construir a sua
identidade, se ao ensinar valorizo aspectos contraditdrios? Diante desses questionamentos,
surgem diversos outros que possibilitam refletir se a crise atualmente existente na educagao
brasileira € somente uma crise pedagdgica, ou também é uma crise de identidade.

A crise de identidade pode gerar uma crise pedagdgica e vice-versa, colocando em risco
as praticas educativas em relacdo as questdes étnicorraciais, por isso a Lei 10.639/03 aponta a
importancia dos conceitos de identidade serem trabalhados em sala de aula, uma vez que um
tipo diferente de mudanga estrutural estd transformando as sociedades, modificando as
identidades pessoais, abalando a ideia que temos de nds proprios como sujeitos integrados. Essa
perda de sentido de si estavel (descentracdo dos individuos), tanto de seu lugar no mundo social

e cultural, quanto de si mesmos, constitui uma crise de identidade para o individuo.
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Gomes (2007) destaca que a identidade, para se constituir como realidade, pressupde
uma interagdo. A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, ¢ intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua acdo. Nenhuma identidade é
construida no isolamento. Ao contrario, € negociada durante a vida toda por meio do diélogo,
parcialmente exterior, parcialmente interior, com 0s outros.

Evidencio entdo, que essas dependem de maneira vital das relacdes dialdgicas
estabelecidas com os outros, portanto, no ambiente escolar o didlogo deve favorecer a todos
sem discriminar, nem inferiorizar a cultura e a vida dos sujeitos envolvidos. Esse é um
movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitario e, por isso, diz respeito,
também, a construcdo da identidade negra.

Essa perspectiva de positivacdo da identidade negra como estratégia para recuperar 0
sentimento de dignidade, de autoconfianca e a valorizacdo de uma cultura, deve orientar as
praticas e o0 ensino de combate ao racismo, conforme a lei 10.639/03.

Para os professores de Historia e Lingua Portuguesa da Escola Clarice Nunes da Gama
o racismo ¢ a discriminagdo podem influenciar na formag¢do da identidade do aluno. “Muitos
alunos negros tendem a se esconder e até negar a sua origem, devido as discriminacdes e
exclusdes sofridas, o que acaba interferindo na sua aprendizagem também” (PROFESSOR A),
ou seja, 0s estigmas sofridos causam um silenciamento dos sujeitos, que ndo sé interferem na
sua aceitacdo cultural e identitaria, como também, consequentemente, provocam déficits de
aprendizagem.

“Quando o aluno sofre preconceito ¢ mais dificil para que ele se assuma como negro,
pois ele sabe que sendo negro, ele ndo podera ser incluido nos mesmos grupos que 0S Seus
outros colegas. A identidade do aluno é formada conforme o que ele vivencia e como ele se vé
perante a comunidade” (PROFESSOR B), percebemos assim, que Se assumir como negro,
torna-se algo muito dificil, diante da ideologia da sociedade. Dessa forma, o convivio e 0
didlogo dentro de uma sociedade racista impedem aceitagdo da sua origem e dos seus tragos
fisicos e culturais.

“Um aluno que praticou racismo e ndo teve sua postura advertida, discutida e repensada,
cresce com o sentimento de superioridade. Mas também, depende muito da vida do aluno fora
da escola, muitas vezes ele proprio se exclui, se discrimina por ser negro, se considera inferior”
(PROFESSOR C), em contraposicédo a esse pensamento acredito que, o estudante negro apenas
receia 0 preconceito e as suas consequéncias diante das imposi¢des da sociedade, da
subordinacdo, da categorizacdo do que é belo e do que € feio de acordo com padrdo estético

branco, isso justifica inUmeras vezes a renincia e até mesmo a negagao étnicorracial.
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Em Diversidade na Educacao: reflexfes e experiéncias (2003) Munanga discute que a
construcdo da identidade negra ndo € realizada a partir da tomada de consciéncia da
diferenciacdo da pigmentacdo dos povos brancos e dos negros, & um processo historico, em que
esta presente um discurso ideoldgico, no qual ndo se fala em identidade branca, nem amarela.
Isso, justamente porque 0s negros passaram por uma histéria totalmente diferente dos
imigrantes europeus, esses que em nenhum momento, a cor de sua pele foi objeto de
representacfes negativas e da construcdo de uma identidade negativa, que acabou sempre
naturalizada pelas préprias vitimas da discriminag&o racial.

Entdo, a identidade do aluno negro é uma edificagdo que se elabora em uma relagéo
opositiva de um grupo a outros com 0s quais esta em contato. Nesse sentido, deve-se pensar em
um ensino que propicie igualdade entre as relacdes, para que todos 0s sujeitos sejam tratados
de forma democratica, sem discriminacdo ou outra forma de exclusao.

O Plano Nacional (2004) de implementacéo de Lei 10.639/03, enfatiza que 0s processos
de miscigenacdo e trocas de culturas vivenciadas pela sociedade brasileira contribuiram para
tornar difusas as fronteiras étnicorraciais, em nosso pais. Pois, a mesticagem tem sido usada
como forma de escamotear as desigualdades raciais e dificultar a emergéncia de identidades
negras, principalmente através do mito da democracia racial.

Assim, a construcdo da identidade negra, constitui-se um desafio enfrentado pela escola
para a efetivacdo da lei 10.639/03 e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira, empecilho
este que pode ser combatido a partir do estudo de textos e analises da Literatura Negra e afro-
brasileira na sala de aula, pois constituem-se como instrumentos que favorecem a discusséo
sobre esse tema.

Considerando que a identidade é sempre a resultante da identificacdo imposta pelos
outros e da que o grupo ou individuo afirma por si mesmo, o fato de se assumir como negro no
Brasil é também resultado desta identificacdo imposta pelo outro, a partir de um olhar que incide
as caracteristicas fisicas, numa perspectiva quase sempre desqualificadora operada pelo ideal
de branqueamento.

Analiso que no @mbito do racismo brasileiro, o corpo negro tem sido alvo de grande
investimento pejorativo, ndo por acaso, 0s movimentos de combate ao racismo pelo viés da
afirmacdo da identidade negra também tém colocado énfase na estética corporal, voltando-se a
afirmacdo da beleza negra e a valorizacéo dos elementos estéticos que remetem a ancestralidade
africana. Entendo assim, que esse procedimento deve também ser realizado na escola, como um

mediador da valorizacao da estética do negro e da aceitacdo de sua identidade.
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Diante esse aspecto, “O professor deve agir com mais atengdo, primeiramente dando o
exemplo de ndo apresentar praticas racistas, depois identificando as relagdes entre os alunos
brancos e 0s negros, reconhecer 0 que esta acontecendo para adaptar a sua préatica de forma a
intervir no processo de reconhecimento do outro e de aprendizagem” (PROFESSOR A), em
conformidade o professor B defende a realizacdo de “praticas que estimule o dialogo e o debate
sobre o assunto”

Acrescento as sugestdes dadas, segundo as DCNs das rela¢des étnicorraciais (2004) que:

O ensino de Histdria e de Cultura Afro-brasileira se fard por diferentes meios,
inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, o decorrer do ano letivo,
com vistas a divulgacdo e estudo da participagdo dos africanos e de seus descendentes
em episddios da historia do Brasil, na construcdo econdmica, social e cultural da nagao,
destacando-se a atuagdo de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuagdo
profissional, de criagdo tecnoldgica, de luta social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim,
Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo Céandido, André
Reboucas, Teodoro Sampaio, Solano Trindade). [....] ( BRASIL, 2004).

Conforme fragmento citado enfatizo, que mostrar aos alunos a participagédo dos
africanos e de seus descendentes na histéria do Brasil, falar de lutas e das conquistas realizados
por grandes nomes, € uma forma de ajuda-los a tomar consciéncia da importancia desse povo,
combatendo também o racismo e a crise de identidade existente para muitos.

Assim, além da demonstracao da importancia dos negros na formacéo histérica do Brasil,
a afirmacdo da corporeidade e estética negra apresentam grandes potencialidades como
estratégias de combate as praticas racistas e afirmacéo de identidades.

Os conceitos, problemas e reflexdes identificadas até aqui, em relacdo ao tratamento da
questdo da identidade negra, estdo intimamente associadas as dificuldades de trabalhar com o
legado exigido pela lei 10.639/03, por isso 0 questionamento se o que esta interferindo é uma
crise pedagogica ou uma crise de identidade, afirmo que ambas sdo as causas dos problemas
que tem afetado a Educacdo em se tratando de rela¢Ges étnicorraciais.

Portanto, a abordagem da tematica em foco exige especial atencdo, os desafios e riscos
descritos pelos professores da escola Clarice Nunes da Gama devem ser levados em
consideracao e se apresentar como importantes referéncias para trabalhos desenvolvidos, tanto
na instituicdo pesquisada como em todas que abarcam o Sistema de Ensino Brasileiro, buscando
a implementacao da lei 10.639/2003.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes feitas até aqui, reafirmo que o ensino de histéria, cultura e
literatura afro-brasileira e africana possibilita a divulgacéo e produgdo de conhecimento, assim
como de atitudes, posturas e valores que preparam os professores de Lingua Portuguesa e
Histdria (foco do meu estudo) para o trabalho com a Lei 10.639/03. Essa pesquisa buscou
refletir sobre os dilemas e desafios enfrentados no processo pedagdgico, revelando os
problemas enfrentados pelas disciplinas para inserir essa tematica no curriculo. E importante
entdo lembrar, que o critério da ndo positivacdo de identidades e desvalorizacdo de culturas
pode engendrar processos de mitificacdo, folclorizacdo e omissdo de dados historicos, levando
ao silenciamento dos sujeitos e a nao insercao desse tema no contexto pedagadgico.

Nesse aspecto, ressaltei a importancia de alguns conhecimentos para uma abordagem
contextualizada da historia, cultura e literatura afro-brasileira e africana, assim como no
reconhecimento dos conflitos, contradicdes e relaces de poder que atravessam a histéria de
todos os grupos humanos. Sobre a problematica das identidades, foi possivel perceber que esse
é algum dos principais dilemas que se colocam hoje para a convivéncia social na escola e que
dizem respeito ndo apenas as identidades, mas a diferentes processos, embates e negociacGes
que envolvem a configuracdo de campos identitarios.

Com a lei 10.639/03, apesar dos 17 anos de promulgacéo, percebo que ainda é preciso
que a escola seja uma mediadora na construcdo da identidade dos sujeitos e que invista em
praticas pedagogicas que valorizem a histdria e a cultura dos afrodescendentes, contribuindo
assim, para o enfrentamento de preconceitos e discriminacdes.

Como mencionado no decorrer do trabalho as politicas de acdes afirmativas foram um
grande avanco na area da educacéo, a atuacdo do movimento negro e as reivindicacdes para
uma educacdo equanime para a populagdo negra impactou significativamente nesse processo.

Analisando o historico de lutas do movimento negro desde as décadas de 1960 e 1970,
sabe-se que desde esse periodo que o MN pressionava o Estado cobrando a efetivagdo das
politicas de acdes afirmativas. Entretanto, mesmo com as discussdes a respeito do tema e as
articulagGes do movimento, a resisténcia do governo brasileiro quanto o entendimento do Brasil
como um pais racista ainda era grande.

Mesmo com uma maior insercdo do negro no ensino superior e no mundo do trabalho,
as taxas de desigualdades ainda sdo altas, diante disso, obtém-se a certeza de que devem ser
tomadas medidas de reverséo desse quadro. Essas medidas, s@o as chamadas acGes afirmativas,

que devem ser compreendidas como estratégias de combate as desigualdades raciais no Brasil,



97

pressupondo o entendimento do significado das demandas relacionadas a populacdo negra,
como medidas de reparacdo em que a¢Oes compensatorias sejam efetivamente concretizadas.

Ressalto que infelizmente a cegueira racial € um impedimento a discussdo das relacfes
raciais e também da efetiva execucgdo de politicas publicas com foco na raga. A discussao sobre
esse tema parece restringir-se a0 movimento negro, militantes e universidades, tornando-se
assim incipiente no pais (mesmo havendo a ampliacéo por iniciativa do governo federal). Os
debates favoraveis no meio académico estimulam a desmistificacdo de argumentos contrarios
as medidas de reparacdo, por entenderem que tais acGes voltadas para a populacao negra seriam
uma forma de privilegia-los e, logo, reforcaria o racismo no pais.

Insisto na ideia de que as acdes afirmativas precisam ser compreendidas em maior
amplitude. E necessario a compensacio e reparacdo das desigualdades que sdo fruto de uma
heranca secular de escravidao e injusticas. A¢oes podem e devem ser estabelecidas em todas as
areas da educacdo, saude, mercado de trabalho, pois, ainda presenciamos casos de exclusdo e
discriminacdo em abundancia.

Evidencio através desse trabalho que na escola, como instituicdo social, deve-se falar
da questdo racial no Brasil, focando nas ideias e teorias que influenciaram na construcéo de um
imaginario racista e depreciativo do negro, explicando os conceitos de racismo, discriminacéo,
preconceito, identidade e demais que, de uma forma ou de outra, podem ser usados como
artificios para mudar a ideologia eurocéntrica que conduz a mente dos estudantes, professores
e de toda a instituicdo, revisitando os fatos histéricos.

Diante disso, enfrentar o problema é a forma mais coerente, uma vez que nos parece
improvavel tentar eliminar o racismo de uma vez por todas, até porque ele existe e é alimentado
diariamente de forma bem sutil. Portanto, a educacdo apresenta um papel fundamental no
desvelamento dos mecanismos discriminatorios que persistem na sociedade, a escola é a Unica
responsavel por estimular o debate sobre racismo, mas também a familia.

E preciso destacar que a aprovagao da lei 10.639/03 ndo se restringe a discutir a questo
do racismo, da discriminacao e do silenciamento da tematica no campo curricular como sendo
apenas uma questdo dos negros, é¢ uma questdo da sociedade brasileira, e por isso, precisamos
avancar nessa compreensdo para que seja assumida pelo estado e pelo povo.

Pensando a lei 10.639/03 em outra perspectiva, entendo ser necessario um
acompanhamento e avaliacdo da mesma, uma vez que sendo uma politica de acdo afirmativa,
objetiva através do seu contetdo a reparagdo historica da populagdo negra no que se refere a

educacdo. Dessa forma, as criticas direcionadas a Lei contribuem para que a mesma avance,
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pois 0 seu contetido é bastante complexo, j& que no ambito da educagdo, bem como da formacao
de professores, ainda ndo foi desfeito o imaginario da democracia racial.

A lei é acompanhada das Diretrizes Curriculares que ampliam a discussao trazendo
alternativas pedagogicas e orientagdes fundamentais para a educacdo das relagdes étnicas, “a
educacao das relacdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de
conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para construcdo de uma sociedade
justa, igual, equanime” (BRASIL, 2004, p. 14).

No &mbito das perspectivas positivas, limites e possibilidades da Lei 10.639/03, tenho
um olhar otimista a respeito de uma mudanca de postura em relacdo a histéria, a qual estamos
acostumados a ouvir, baseada em fatos e acontecimentos por meio de uma visdo eurocéntrica.
A partir do momento que a discussao sobre a Africa, os africanos e os negros, for introduzida
no meio escolar, é possibilitado o contato com o universo da cultura de outros povos.

Outro aspecto ¢ o fato de podermos trabalhar o curriculo de forma a distribuir
igualitariamente os conteudos, democratizando os saberes e com isso oportunizar que os alunos
tenham contato com a historia da Africa e da cultura afro-brasileira.

Outro ponto a salientar é que a finalidade da lei ndo é somente de acrescentar contetdos
ao curriculo, infelizmente essa tem sido a postura adotada no trato com as questdes de Africa
(folclorizando e desvirtuando o real sentido dos textos legais).

As Diretrizes Curriculares enfatizam que o trabalho com essa tematica se refere a uma
mudanca de mentalidade e de visdo de mundo para a superacdo do racismo, além de ser
necessario 0 comprometimento, o improviso deve ser esquecido para que se supere 0
etnocentrismo europeu, e se reestruture relag@es étnicorraciais e sociais.

Essa mudanca de mentalidade proposta pelas Diretrizes diz respeito a equivocos
relacionados aos objetivos do texto regulamentador, um desses equivocos é a afirmacéo de que
0s negros se discriminam entre si e que também sdo racistas (contexto da ideologia do
branqueamento) o que, certamente influencia a subjetividade dos negros. Outro engano
corresponde a considerar que a ideologia do branqueamento, o mito da democracia racial e o
racismo s atingem 0s negros, uma vez que Sao processos estruturantes da sociedade que estdo
atrelados ao imaginario social.

Acredito que, professores, coordenadores, funcionarios e alunos exercem um papel
singular na escola. O racismo e a discriminacdo, provenientes de ideias pré-concebidas a partir
do imaginario popular, concebidos com base em informacGes erréneas e distorcidas, contribuem

para a proliferacdo do preconceito, por isso, a instituicdo escolar constitui em lugar privilegiado
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para ressignificar as praticas pedagdgicas e contribuindo para o reconhecimento, resgate e
fortalecimento da cultura negra.

O professor € nesse contexto, um importante elemento, pois é o mediador do
conhecimento, dessa maneira, seu comportamento influenciard na existéncia de préticas
discriminatorias. Por essa perspectiva, a instituicdo escolar € vista como um espago em que
aprendemos e compartilhamos ndo s6 conteddos e saberes escolares, mas também valores,
crencas, habitos e preconceitos raciais, de género, de classe e de idade.

Infelizmente como percebido na pesquisa, os professores da instituicdo em estudo nao
apresentam formacdo continuada referente a tematica étnicorracial e ao ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana, o que dificulta ainda mais o processo para uma efetiva
educacdo antirracista.

Porém, isso ndao é empecilho para que 0s mesmos assumam posturas éticas e politicas
para ressignificar suas concepcbes pedagdgicas a fins de orientar principios como o de:
consciéncia politica da diversidade (ao conhecimento e a valorizacdo da histdria dos povos
africanos e da cultura afro-brasileira na construgdo histérica e cultural brasileira),
fortalecimento de identidades e de direitos (0 desencadeamento de processo de afirmacéo de
identidades, de historicidade negada ou distorcida), acbes educativas de combate ao racismo e
a discriminagdes (a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia
de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas relages com
pessoas negras, brancas, mesticas, assim como as vinculadas as relagfes entre negros, indigenas
e brancos no conjunto da sociedade).

Afirmo que a nossa formacdo, enquanto educadores continua atrelada as visdes
distorcidas em relacéo a Africa e a histdria dos negros no Brasil, compondo assim uma zona de
conflito, por isso, a postura a ser assumida é de enfrentamento, e isso € possivel a partir do
momento que mudamos o foco, ndo me refiro a substituicdo de uma visdo por outra, mas na
oportunidade de se ampliar o foco dos curriculos escolares.

Abordar a questdo da Lei 10. 639/03 no ambiente escolar torna-se desafiador, o que
também se estende aos programas de formacao de professores, cuja proposta seria a de trabalhar
as questdes norteadoras indicadas pelas Diretrizes Curriculares para o Ensino da Historia da
Africa e cultura afro-brasileira.

Apesar de o professor ser o mediador na constru¢gdo do conhecimento, a tarefa de
trabalhar e problematizar essas questdes, bem como discuti-la no ambiente escolar é

compromisso de todo o coletivo. Diante disso, convém pensar o curriculo para além daquilo
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gue se encontra prescrito, numa perspectiva que o considere um lugar de conflitos e disputa de
poder.

O curriculo escolar é um lugar de circulacdo de narrativas, mas, sobretudo, & um lugar
privilegiado dos processos de subjetivacdo, da socializagdo dirigida, controlada. Ressalto a
necessidade de se repensar o curriculo como instancia de poder, pois onde apenas uma histéria
é contada, apenas uma visao é privilegiada perpetuando assim, os preconceitos relativos a
histdria e cultura afro-brasileira, como bem nos lembra a escritora nigeriana Chimamanda
Ngozi Adichie, sobre o perigo de uma “historia tnica”.

A realizagdo de trabalhos coletivos e projetos interdisciplinares nas escolas para
estimular o combate ao racismo e a discriminacdo sdo objetivos a serem alcancados e também
deverdo ser resultados da implementacdo da lei e das diretrizes. Para tanto, é imprescindivel
uma reorganizacao na estrutura escolar, na organizacdo do trabalho docente, instituir processos
cada vez mais democraticos de gestéo, construir espacos coletivos para a formagdo continuada,
modificar tempos, espacos e logicas.

Uma das dificuldades apresentadas pelos professores na pesquisa foi referente a
necessidade da ressignificacdo dos conceitos e metodologias (0 que ensinar e como ensinar), é
preciso priorizar a democratizacdo do conhecimento, investindo em mdaltiplos saberes,
respeitando e acolhendo os saberes dos alunos e suas perspectivas de aprendizagem.

A lei 10.639/03, ultrapassou limites dificilmente confrontados, a Africa comeca a ter
visibilidade e a escola pode se tornar um espaco de intervencdo pedagogica de combate ao
racismo e exclusao de criangas negras e indigenas, podendo assim, emergir projetos coletivos
que auxiliem na efetivacdo da educacdo antirracista com o propdésito de melhorar as relagdes
étnicorraciais.

Dessa forma, concluo que a lei 10.639/03 € um veiculo pelo qual podemos colaborar
para reverter as concep¢des construidas historicamente sobre a populagdo negra. O ensino de
Historia, dessa outra perspectiva, reposiciona fatos histdricos, retira do siléncio vozes,
desconstroi os papéis daqueles considerados herdis e valoriza figuras lendarias como, por
exemplo, Zumbi dos Palmares e Luiza Mahin.

No que tange ao ensino de Lingua Portuguesa, entendo que aspectos da cultura e da
literatura afro-brasileira, devem ser estudados cotidianamente, utilizando textos e materiais que
retirem a populacdo negra das condicOes de inferioridade, ou seja, apresentando-0s em
personagens ou papéis de status mais elevado, assim como a contribuicdo dos africanos na

formacéo do nosso vocabulario e a valorizacao da literatura negra.
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Compreendo que o ensino citado nesse trabalho, mostra que articular educagéo e
identidade negra € um processo de reeducacdo do olhar pedagogico sobre o negro. A escola,
como instituicdo responsavel pela socializacdo do saber e do conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade, possui um papel importante na construcdo de representacoes
positivas sobre 0 negro e demais grupos que vivem uma histéria de excluséo.

Acredito que além de apresentar aos estudantes dados sobre a situacao de discriminacao
racial e sobre a realidade social, politica e econémica da populacdo negra, a escola devera
problematizar a questdo racial. Essa problematizacdo implica descobrir, conhecer e socializar
referéncias africanas recriadas no Brasil e expressas na linguagem, nos costumes, na religido,
na arte, na historia e nos saberes da nossa sociedade.

Durante a pesquisa, foi possivel constatar algumas contradi¢es na fala dos professores
de Lingua Portuguesa e Histdria (no que concerne ao conhecimento e o trabalho com a lei
10.639/03). Afirmo, portanto, que essa discussdo deveria compor o processo de formacéo dos
professores. Porém, é imprescindivel que na educacao, a discussdo teorica e conceitual sobre a
questdo racial esteja acompanhada da adocao de praticas que tornem significativos os conteudos
para 0s estudantes.

Julgo que seria interessante se pudéssemos construir experiéncias de formacao em que
os docentes pudessem vivenciar, analisar e sugestionar estratégias de intervencgdo que tenham a
valorizacdo da cultura negra e a eliminacao de praticas racistas como objetivo principal.

Torna-se necessario a formacao especifica para professores do ensino fundamental (foco
da minha pesquisa), como o objetivo de aperfeicod-lo para uma pratica pedagdgica com as
condicBes necessarias para identificar e corrigir os estereétipos e a invisibilidade constatada nos
materiais pedagdgicos, especificamente nos textos e ilustracbes dos livros didaticos.

Os materiais didaticos por sua vez, necessitam de uma reorganizacdo quanto a
representacdo do negro. A forma com o negro é apresentado nos livros, frequentemente como
escravos, sem referéncia ao seu passado de homem livre e as lutas pela libertacdo que
desenvolveu no periodo da escraviddo e desenvolve hoje por direitos de cidadania, pode ser
corrigida se o docente ensinar, por exemplo, a historia de Zumbi do Palmares, dos quilombos,
das revoltas e insurrei¢cdes ocorridas durante a escraviddo, debater sobre a organizagao socio-
politico-econdmica e cultural da Africa pré-colonial e também sobre a luta das organizacdes
negras hoje, no Brasil e nas Américas.

A invisibilidade no livro didatico, dos papéis e fungdes exercidos pelos homens e
mulheres negros, pode ser corrigida por meio de metodologias dialdgicas, como, por exemplo,

a desconstrugéo dos esteredtipos relacionados a estética negra, a requalificagdo do conceito de
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pobreza, a reconstrugdo do conceito de minoria. 1sso, a partir de questionamentos e referéncias
ao cotidiano do aluno, essas que sdo estratégias estimuladoras do senso critico, capaz de
despertar no aluno o sentimento de pertencimento a determinado grupo étnico/racial. Tudo isso
faz parte de um processo de desconstrugdo ideoldgica que abre portas para a possibilidade do
reconhecimento e aceitagdo de valores culturais proprios, bem como, a sua aceitagdo por
individuos e grupos sociais pertencentes a outras racas/ etnias, facilitando as trocas
interculturais na escola e na sociedade.

Através dos questionarios feitos aos docentes da escola Clarice Nunces da Gama,
percebi que pratica docente, é muito diferente da teoria defendida nas leis (LDB e Lei
10.630/03), nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs e nas Diretrizes Curriculares para
a Educacio das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, assim como, do Plano Nacional de Implementacdo da Lei 10.639/03, acrescento que
tais documentos também precisam passar por um processo de andlise e reelaboracdo de
conceitos e estratégias, visto as mudancas ocorridas na sociedade contemporanea.

A discussao elaborada em toda a pesquisa sobre o panorama histérico da questao racial
no Brasil, sobre as politicas publicas antirracistas, as lutas do Movimento negro e a reflexdo
sobre os saberes escolares, a teoria e a pratica educativa em relacdo a efetivacdo da Lei
10.639/03, resultou na construcdo de conhecimentos e opinides consolidadas sobre o negro e
as principais formas de diminuir os preconceitos.

Percebi, também, a partir das leituras e interpretacOes das respostas as questdes
colocadas que € preciso reconhecer a escola enquanto espaco de transformacéo da realidade e
lugar de conflitos. As relagdes nela estabelecidas vao de encontro a diversidade de culturas,
saberes e vivéncias. Contraditério é pensar uma escola democratica sem levar em consideracdo
a importancia do combate a excluséo social, da qual estdo sujeitos os alunos negros nas escolas.

Saliento que a pesquisa apresenta lacunas que poderéo ser estudadas posteriormente, a
exemplo da discussdo acerca da formacdo dos professores, focando na préatica pedagdgica
destes e como trabalham a lei na sala de aula, espero que os resultados deste estudo possam
contribuir de maneira significativa para uma reflexdo sobre os desdobramentos da lei nas
escolas, bem como acerca do respeito a valorizacdo da cultura africana no espaco escolar.

Acredito que o grande mérito da lei 10.639/03, como estratégia politica, pedagogica e
cultural, esteja na explicitacdo do racismo presente em cada um de nés, pois se ndo admitimos
sua existéncia, podemos exercer praticas discriminatdrias, preconceitos e intolerancia.

A lei em estudo, pressup@e outras leituras, novos paradigmas e necessita ser encarada

como um processo de luta, embate e construcéo. Justamente por tratar-se de uma lei ndo temos
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a garantia de que a mesma serd efetivamente aplicada na educagdo bésica, nos cursos de
formacdo de professores e educacdo superior, ja que é uma realidade acompanhada da
disseminacéo do ideario da democracia racial que infelizmente prevalece no imaginario social.

Por fim, acredito que uma educagdo antirracista também se concretiza a partir do
momento em que assumimos responsavelmente nossos papéis, comprometidos com a nossa
historia, memoria e ancestralidade.

Portanto, retomando as ideias apresentadas na epigrafe que deu inicio a esse trabalho
dissertativo, afirmo que o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, ndo se resume
em ressaltar os sofrimentos dos negros com a escravidao e o seu fim com a libertacdo dos
escravos com a Lei Aurea em 13 de maio de 1888, mas sim mostrar os motivos que levaram
tais fatos a acontecerem. Além de comprovar que a “Libertagdo” ndo diminuiu a situac¢ao de
inferioridade do negro, mas sim introduziu-o num espago conflituoso, sem levar em

consideracao a sua historia, a sua genealogia e influéncias para a formacao da sociedade.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNEB

UNIVEESIELDE R
ESTAD DA BAHILA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,

RG , depois de conhecer e entender os objetivos e
procedimentos metodologicos AUTORIZO, a pesquisadora Eliud Pereira de Souza Jacome a
expor relatos, assim como, realizar aplicacdo de questionario sobre o ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana na Unidade Escolar Clarice Nunes da Gama, consentindo
também o uso das informacdes e materiais coletados. Estando consciente do uso desse material
para fins de apresentacdo e publicacdo da dissertacdo de mestrado da pesquisadora, realizado
no Programa de P6s-graduacdo em Estudos Africanos, Povos Indigenas e Culturas Negras —
PPGEAFIN, da Universidade Estadual da Bahia-UNEB, sob a orientacao do prof. Dr. Joabson
de Lima Figueiredo.

A pesquisadora Eliud Pereira de Souza Jacome assume 0 compromisso de preservar a
identidade dos participantes em quaisquer circunstancias, mantendo sigilo das informacdes
obtidas tanto no questionario, quanto nas entrevistas e qualquer outro material produzido

Cordialmente, Irecg, de de

Participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE B - QUESTIONARIO ESTRUTURADO PARA APLICACAO AOS
SUJEITOS DA PESQUISA

UNEB

UNIVERSIDDE [
ESTADKD DA BAHIA

QUESTIONARIO

Publico-alvo: professores de Lingua Portuguesa e Histdria da Escola Clarice Nunes da Gama
na cidade de S&o Gabriel-Bahia.

Perfil dos respondentes:

Sexo: () Masculino () Feminino

2- Professor da disciplina:

3- Nivel de escolaridade:
Favor informar o curso:

4- Ha guanto tempo vocé atua como professor/a?
5- Ha quanto tempo vocé atua nesta escola?
6- Como vocé se define do ponto de vista étnicorracial?
Sobre a Lei 10.639\03:
1. \Vocé conhece a lei 10639\03, que implementa nas diretrizes curriculares da educacao as
relacBes étnicorraciais € o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana?

Concorda com a importancia dessa legislacdo?

2. Qual a importancia e os beneficios de se trabalhar com a tematica referente a lei nas
turmas de ensino fundamental?

3. O material didatico disponivel na escola tem incrementado assuntos em relacdo a
Histdria, Cultura e Literatura Afro-brasileira e Africana? De que forma estes assuntos
sdo trabalhados?

4. Discorra um pouco sobre a forma como esses contetidos estdo apresentados no livro
didatico.



10.

11.

12.

13.

14.

15.
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\océ trabalha em sala de aula contetdos que estdo de acordo a lei10639\03, mas que
ndo sdo apresentados no livro didatico? De que forma os alunos recebem esses
conteudos?

O que vocé entende por racismo?

\Vocé concorda que o racismo presente no ambiente escolar pode ser um elemento
responsavel pela evasdo ou dificuldades de aprendizagem e interacdo dentro desse
espac¢o? Justifique sua resposta.

\océ ja vivenciou ou ouviu falar de algum tipo de racismo no ambiente em que trabalha?

Relate.

Em sua opinido, quais préaticas do professor/ da escola poderiam diminuir as situacbes
de discriminacdo e racismo nesse ambiente e na sociedade como um todo?

Vocé tem dificuldades em trabalhar os temas de Histéria e Cultura Afrobrasileira e
Africana? Quais sao essas dificuldades?

\océ considera que sua escola/colégio ja implementou efetivamente a Lei 10.639/03?
Por qué?

Que elementos vocé considera serem obstaculos a implementacdo da Lei 10.639/03 na
Educacao Bésica? Justifique.

Em sua opinido, qual o papel que cumpre o/a diretor/a da escola em relagéo a real
implementacao desse ensino?

De que forma a familia tem participado das atividades escolares? E se tratando de
Cultura Afro-brasileira e Africana, como tem sido a participacdo e reacdo da familia
frente ao trabalho com a temética?

Quais os seus desafios como professor, para trabalhar com a tematica a afro-brasileira?
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16. Quais as suas perspectivas de melhoria, em relacdo ao ensino da tematica: Historia,
Cultura e Literatura Afro-brasileira e Africana?

17. Em sua formacdo como professor(a), vocé teve instru¢cdo de como trabalhar com a
tematica, ou ja participou de algum curso especifico?

18. Quais sugestdes vocé daria para tentar diminuir o racismo na escola?

19. Vocé concorda que as situacBes de racismo e discriminacdo dentro da escola podem
influenciar na formacéo de identidade do aluno? Justifique.

20. Qual o seu ponto de vista em relacdo a efetivacdo de uma Educacao Antirracista? Vocé
acredita que € possivel essa efetivacdo na sociedade em que vivemos? Justifique



