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RESUMO

A pesquisa foi estimulada pela minha participacdo no grupo de pesquisa
MasculinidaDIS, onde pude expandir minha visdo sobre a diversidade de género e
sexualidade e perceber como a falta desses assuntos no ambiente escolar pode afetar
a continuidade dos alunos LGBTQIAPN+ na escola. Desta forma, o foco principal
deste estudo é investigar a maneira como os debates sobre diversidade de género e
sexualidade sdo integrados no curso de Letras com énfase em Lingua Espanhola e
Literaturas, vinculado ao Departamento de Ciéncias Humanas — Campus V da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), além de examinar as suas contribuices
para a formacao dos alunos. Os objetivos especificos incluem: (1) incentivar uma
reflexdo critica sobre a diversidade de género e sexualidade no contexto da formacéo
docente; (2) analisar a inclusédo desses temas no curriculo do curso mencionado; e (3)
medir de que maneira essas discussdes impactam tanto a formagao profissional
guanto o desenvolvimento pessoal dos futuros professores. A abordagem utilizada foi
a investigacao qualitativa, empregando métodos como a pesquisa em literatura e a
consulta a documentos. A fundamentacéo tedrica foi elaborada com base nas obras
de Louro (1997), Hooks (2013), Silva (2001) e Freire (1996), autores que abordam a
educacdo como um espaco de politica, cultura e transformacdo. Os achados indicam
gue as questdes relacionadas a diversidade de género e sexualidade estdo
incorporadas em certos componentes curriculares obrigatorios do curso, embora de
maneira limitada. Conclui-se que existem progressos significativos, mas € necessario
aprofundar e integrar essas discussdes na formacdo dos professores, para que a
escola realmente se transforme em um ambiente de liberdade, reconhecimento e
equidade social.

Palavras-chave: Diversidade sexual; Género; Formagao docente; Curriculo;

Educacéo inclusiva.



RESUMEN

La investigacion fue impulsada por mi participacion en el grupo de investigacion
MasculinidaDIS, donde pude ampliar mi vision sobre la diversidad de género y
sexualidad, y percibir como la ausencia de estos temas en el ambiente escolar puede
afectar la permanencia de estudiantes LGBTQIAPN+ en la escuela. En este sentido,
el objetivo principal de este estudio es investigar como se integran los debates sobre
diversidad de género y sexualidad en el curso de Letras con énfasis en Lengua
Espafiola y Literaturas, vinculado al Departamento de Ciencias Humanas — Campus
V de la Universidade do Estado da Bahia (UNEB), ademas de examinar sus
contribuciones en la formacion de los estudiantes. Los objetivos especificos son: (1)
fomentar una reflexién critica sobre la diversidad de género y sexualidad en el contexto
de la formacion docente; (2) analizar la inclusion de estos temas en el curriculo del
curso mencionado; y (3) evaluar como estas discusiones impactan tanto en la
formacion profesional como en el desarrollo personal de los futuros docentes. Se
adopto un enfoque cualitativo, utilizando métodos como la investigacion bibliografica
y el analisis documental. El marco tedrico se fundamento en las obras de Louro (1997),
Hooks (2013), Silva (2001) y Freire (1996), autores que conciben la educaciéon como
un espacio politico, cultural y transformador. Los resultados muestran que las
cuestiones relacionadas con la diversidad de género y sexualidad estan presentes en
algunos componentes curriculares obligatorios del curso, aunque de forma limitada.
Se concluye que, a pesar de los avances, es necesario profundizar e integrar de
manera transversal estas tematicas en la formacion docente, para que la escuela se
convierta efectivamente en un espacio de libertad, reconocimiento y equidad social.

Palabras clave: Diversidad sexual; Género; Formacion docente; Curriculo;

Educacion inclusiva.
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1 INTRODUGAO

O fator motivador dessa pesquisa foi minha participagdo no grupo de pesquisa
MasculinidaDIS do Departamento de Ciéncias Humanas — Campus V (DCH-V) da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Esse grupo, que tem como objetivo a
promocao de discursos sobre as masculinidades, principalmente no que diz respeito
as questdes que se apresentam como problemas para a sociedade e, especialmente,
para grupos de sujeitos estigmatizados, também tem contemplado discussoes
relacionadas a diversidade sexual e de género, o que me permitiu compreender de
forma mais ampla as questdes que envolvem essas diversidades e como a falta desse
conhecimento pode comprometer a permanéncia de estudantes LGBTQIAPN+ na
escola.

As discussdes sobre género e sexualidade nos cursos de formagdo de
professores de Letras na Bahia desempenham um papel crucial na promocédo de
ambientes educacionais inclusivos e na preparagao dos educadores para lidar com a
diversidade presente nas salas de aula. Abordar esses temas de maneira sensivel e
informada contribui ndo apenas para o desenvolvimento académico dos estudantes,
mas também para a formacao de cidadaos conscientes e respeitosos.

Enfatizamos a necessidade de promover ambientes educacionais inclusivos,
onde todos os alunos se sintam respeitados, independentemente de sua identidade
de género e/ou orientacdo sexual. Os professores devem estar capacitados para
reconhecer e evitar a reproducao de esteredtipos que possam reforgar desigualdades
de género, promovendo um espacgo dialdgico aberto e respeitoso nos cursos de

formacéo.

Os discursos pedagogicos (as teorias, a legislacéo, a normali-zagéo) buscam
demonstrar que as relagdes e as praticas escolares devem se aproximar das
relacdes familiares, devem estar embasadas em afeto e confianga, devem
conquistar a adesdo e o engajamento dos/as estudantes em seu proprio
processo de formagéao. (Louro, 1999, p.88)

E fundamental que os professores em formacdo sejam incentivados a
compartilhar suas experiéncias e perspectivas sobre género e sexualidade. Esse
intercambio de ideias pode enriqguecer a compreensdo dos educadores sobre a

diversidade de vivéncias. E necessario, em nosso espaco, tanto formativo quanto



continuo, estar preparados para debater essas tematicas contemporaneas
relacionadas com a diversidade sexual e de género, para um processo de educacgao
dindmica.

Além disso, torna-se fundamental nos tornarmos educadores atualizados e
humanizados para de que forma equitativa alcancemos uma educacdo critica e
dialégica visando ndo somente essas existéncias, mas fazendo com que essas
pessoas da comunidade LGBTQIAPN+ sejam visiveis aos nossos olhos enquanto
sociedade e que essas existéncias-vivéncias sejam apreciadas e historicamente
reparadas.

Ao longo da minha trajetéria e durante minha formagao inicial, vislumbro na
area docente uma oportunidade significativa para a integragdo dessas vozes e a
promog¢ao de didlogos genuinos sobre a diversidade humana, o que inclui a
diversidade sexual e de género, ansiando também desmascarar a transparéncia
impura de discursos que perduraram décadas como também esbogaram a nossa
educagao como catico da tradicionalidade, moralidade, dos bons costumes e
elegancia da heteronormatividade, que determinou o que seria socialmente aceitavel
e historicamente desprezivel.

Assim, torna-se crucial inserir no curriculo dos cursos de formagao de pessoas
docentes conteudos que tornem essas pessoas capazes de trabalhar como uma
perspectiva de ensino mais inclusiva e para isso € necessario garantir que as
discussdes sobre diversidade sexual e de género estejam presentes nessa formagao
profissional para que essas pessoas consigam exercer na sua docéncia esta
reparagao nao somente histérica, mas humana, pois quando falamos destas tematicas
abordamos e ditamos também normas para se viver em sociedade, o que moralmente
€ construido pelos viés da aceitagao social.

A partir dessas consideragdes surge o objetivo geral desse estudo: Observar
como as discussdes sobre diversidade sexual e de género sao incluidas no curso de
Letras, Lingua Espanhola e Literaturas do Departamento de Ciéncias Humanas —
Campus V na Universidade do Estado de Bahia (UNEB) e quais sao as contribuicbes
dessas discussoes para a formagao dos estudantes desses cursos.

Os objetivos especificos desse estudo consistem em: 1. Desenvolver uma
discussao acerca das questdes relacionadas a diversidade sexual e de género e a
formacao de professores; 2. Observar como as questdes de diversidade sexual e de

género sao contempladas no curriculo desse curso e 3. Avaliar como essas



discussdes podem contribuir com a formagéo das pessoas docentes egressas desse
curso.

A relevancia desse estudo consiste no fato de que seus resultados poderao
contribuir com discussbes relacionadas a inclusdo de questdes relacionadas a
diversidade sexual e de género na formacgao inicial de pessoas docentes.

Este estudo esta estruturado em cinco capitulos. O primeiro capitulo, intitulado
Introducédo, apresenta a tematica central da pesquisa e os fatores que a motivaram,
bem como os elementos fundamentais que guiaram o desenvolvimento deste
trabalho. No segundo capitulo, intitulado Diversidade de Género e Sexualidade, sao
discutidos os conceitos de género e sexualidade, com énfase na maneira como essas
questdes sao inseridas no contexto educacional. O terceiro capitulo, A diversidade
sexual e de género na formagéo de professores, analisamos a inser¢cao de debates
sobre género e sexualidade na formagao docente, com base na Resolugdo CNE/CP
n° 2, de 1° de julho de 2015, que propde a inclusao de tematicas contemporaneas e
atemporais nos cursos de licenciatura. No quarto capitulo, A metodologia da pesquisa,
apresentamos as questdes que envolveram o percurso metodoldgico dessa pesquisa.
O quinto capitulo, Analise das discussées relacionadas a diversidade sexual e de
género no curso de Letras, Lingua Espanhola e Literaturas do DCH-V examina a
inclusdo das tematicas de diversidade sexual e de género nos curriculos do curso de
Letras, Lingua Espanhola e suas Literaturas. No sexto capitulo, Consideragbes: uma
perspectiva construtiva e nunca finalizada, apresentamos nossas consideracgoes finais

acerca do resultado dessa pesquisa.



2 DIVERSIDADE DE GENERO E SEXUALIDADE

O tema da diversidade de género e sexualidade tornou-se crucial na educacgéao,
refletindo as mudancas sociais e culturais que desafiam normas convencionais e
oferecem novas visdes sobre identidade e manifestacdo. A discussao sobre género e
sexualidade agora transcende a esfera pessoal, abrangendo os debates académicos,
sociais e politicos, especialmente no setor educacional. Na formacao de professores,
a importancia desses temas aumenta, uma vez que o trabalho de pessoas que
trabalham com a docéncia ndo deve se limitar ao ensino de conteudo, mas também
na construgcdo e desconstrucido de conhecimentos, valores e comportamentos que
impactam suas abordagens pedagogicas.

Freire (1996) afirma que o dialogo € o encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu. Segundo
Freire, o didlogo € uma atividade que requer escuta atenta, reflexdo critica e
consideracao pelas vivéncias e visdes do outro.

Dentro desse cenario, € importante ressaltar a perspectiva que considera o
didlogo como uma interagdo humana mediada pelo ambiente, ou seja, um método de
intercambio e criagdo conjunta de conhecimento que transcende a mera interagao
entre o eu e o tu, tornando-se uma experiéncia coletiva e humanizada onde somos
transpassados e transpassamos as vivéncias um do outro, compreendemos que o
dialogo nas aulas n&o deve se restringir a uma transmissao unidirecional de
informacgdes, mas deve funcionar como um espaco de troca onde as diversas
existéncias de géneros e diversidades sexuais das pessoas estudantes sao
reconhecidas e valorizadas.

O ensino, enquanto atividade, demanda uma abertura continua para o dialogo,
que é crucial para o desenvolvimento de uma educacao que abrace e respeite as
diversas identidades de género e diversidades sexuais existentes na sociedade. Isso
requer que os educadores estejam prontos para ouvir, aprender e, acima de tudo,
reconsiderar sua abordagens pedagdgicas, promovendo um ambiente em que o0s
alunos se sintam acolhidos e respeitados em sua singularidade. O dialogo, assim
concebido, torna-se um processo transformador, onde a troca de experiéncias e
conhecimentos contribui para a criagdo de um ambiente educacional mais

diversificado e democratico.



Isso €& especialmente relevante durante a formag¢des docente, tanto inicial quanto
continuada. E importante considerar que pessoas egressas dos cursos de Letras
desempenham uma funcdo importante na mediacdo de conteudos literarios,
linguisticos e culturais, que podem ser ferramentas eficazes na superagao de

estigmas e na ampliagado das visdes sobre questbes de género e sexualidade:

A cultura é o conjunto de praticas, crengas e valores que definem um grupo
social e o diferenciam de outros. A identidade cultural é a forma como um
individuo ou grupo se identifica com essa cultura, enquanto o pertencimento
€ o sentimento de fazer parte desse grupo (Queiroz, 1989, p. 10).

A citagao de Queiroz (1989) discute a relevancia da cultura como um conjunto
de habitos, crengas e valores que caracterizam um grupo social, ressaltando como ela
influencia as identidades e o senso de inclusdo dos individuos nesse grupo. Essa
visdo € fundamental para compreender a fungcdo das construgdes culturais na
identidade, especialmente ao considerarmos questdes relacionadas ao género e a
diversidade sexual. A cultura € um fendbmeno dindmico e em evolugao, o que significa
que as opinides e valores sobre género e sexualidade também se alteram ao longo
do tempo, sendo moldados por aspectos historicos, sociais e politicos.

Ao relacionar essa ideia dentro das perspectivas da formagédo docente,
percebemos que a identidade cultural das pessoas que trabalhardo com a educagao
esta profundamente conectada a maneira como elas entendem e se envolvem com
as tematicas. A identificacdo dessas pessoas com a cultura académica, seus valores
proprios e as praticas de ensino pode impactar a maneira como abordam esses
assuntos nas aulas. O senso de pertencimento a uma cultura educacional especifica
pode tanto manter esteredtipos e normas de género e sexualidade convencionais
quanto promover novas abordagens mais inclusivas e respeitosas em relagcéo a
diversidade.

Diante desse cenario, a formacao de professores deve ser considerada uma
chance de expandir a visao dos futuros educadores sobre a variedade de identidades
e expressdes de géneros e sexualidades. Com essa formacao, as pessoas docentes
podem ndo sO adotar uma postura critica em relacdo as normas culturais
predominantes, mas também ajudar a formar ambientes educacionais mais inclusivos

que valorizem a diversidade dos alunos. Portanto, pertencer a uma cultura



educacional que é consciente e plural capacita os professores a se tornarem agentes
de mudanca, desafiando ideias preconceituosas e oferecendo uma educacgao que

favoreca a aceitagcao e o respeito pelas diferencas.

2.1 DIVERSIDADE DE GENERO E SEXUAL NA EDUCACAO

Pensar ¢ uma acdo. Para todas as pessoas que
pretendem ser intelectuais, pensamentos sao laboratérios
aonde se vai para formular perguntas e encontrar
respostas, o lugar onde se unem visdes de teoria e
pratica. O cerne do pensamento critico € o anseio por
saber]...] (Hooks, 2020, p. 27).

Nesse sentido, como sugere Hooks, o pensamento critico ndo se limita a teoria
ou a abstracdo intelectual, mas torna-se uma pratica ativa que visa questionar,
compreender e reconfigurar a realidade social, particularmente no que diz respeito as
normas de género e sexuais que permeiam as instituicdes educacionais.

A diversidade de género e de orientagdo sexual em contextos educativos é
muitas vezes uma area de resisténcia, e o pensamento critico torna-se uma
ferramenta importante para desafiar as normas sociais. As escolas, como
microcosmos da sociedade, reproduzem muitas das estruturas de poder
marginalizadas que tornam invisiveis diferentes identidades de género e orientagdes
sexuais. A educacao deve, portanto, ser entendida como um espaco onde se fazem
perguntas e se procuram respostas sobre como as diferentes identidades de género
e sexuais sao tratadas, aceites ou rejeitadas.

Ao refletir sobre estas questbes, a pratica do pensamento critico torna-se
significativa através da integracédo da teoria e da pratica, permitindo aos educadores
criarem ambientes inclusivos que respeitem e celebrem a diversidade. O pensamento
critico defendido por Bell Hooks nao se limita a procura de respostas simples, mas
constitui um exercicio continuo de desconstrugdo de normas sociais estabelecidas.

Na educagao, isto significa questionar as representagdes tradicionalmente
ensinadas de género e sexualidade, desafiando os binarios e a
cisheteronormatividade. No processo, cria-se uma pedagogia que abre espaco para
multiplas expressdes de identidade e experiéncia, permitindo que os alunos

reconhegam suas proprias formas de estar no mundo de diferentes maneiras.



Esta perspectiva é crucial ndo so para a formacao intelectual dos estudantes,
mas também para a sua formagdo como sujeitos criticos, capazes de perceber as
desigualdades existentes na sociedade e de participar ativamente nas mudancgas
sociais. A diversidade de género e orientagdo sexual na educagéo torna-se, portanto,
uma oportunidade para uma verdadeira revolugdo no pensamento, onde o
conhecimento n&o € apenas algo transmitido, mas algo construido de forma coletiva
e inclusiva.

Nesse contexto, o raciocinio critico deve, assim, representar um compromisso
ético em relagdo a verdade e a justica social, transcendendo a teoria e se
manifestando em agdes concretas no cotidiano escolar. Segundo Hooks, essa busca
por conhecimento ndo deve ser encarada como um simples exercicio
descompromissado, mas sim como uma agado capaz de transformar tanto o ser
humano quanto a coletividade. Assim, a educagao deve servir como um ambiente
onde se reflete e se atua em favor da equidade e do reconhecimento da diversidade
de género e sexualidade.

O debate em torno de género e sexualidade na educagao é um assunto crucial
e atual, que visa criar espacos inclusivos, respeitosos e acolhedores nas escolas.
Entender essas questdes é vital para a formacdo de educadores capacitados a
enfrentar a diversidade presente tanto nas salas de aula quanto na sociedade em
geral. A educacdo, como um ambiente de desenvolvimento humano e social,
desempenha um papel essencial na promogao de ideias e valores que incentivam a
equidade e o respeito a diversidade.

Freire (1996), um dos principais pensadores da educacgao critica, destaca a
relevancia de uma pedagogia que liberte e empodere as pessoas, colocando a
transformacao social nas maos dos individuos. Para esse autor, a educagao nao
transforma o mundo, ela muda as pessoas e as pessoas mudam o mundo. Essa
transformacao, entretanto, ndo se limita a aspectos cognitivos ou intelectuais; ela
inclui a conscientizacao e o enfrentamento das questdes relacionadas ao género e a
sexualidade, areas que, muitas vezes, sao marginalizadas ou negligenciadas nos
curriculos tradicionais.

Butler (1990), uma das tedricas mais influentes sobre o estudo de género,
propde uma visado inovadora sobre a identidade de género, argumentando que o
género ndo é uma esséncia fixa, mas uma construcao performativa. Isso significa que

a identidade de género se desenvolve através de uma sequéncia de acgdes e



comportamentos que se repetem ao longo do tempo, moldando a forma como o
género é vivido e expresso.

Encarar o género como uma performance oferece novas oportunidades para
reflexdo e pratica educacional, incentivando o sistema de ensino a descontruir normas
rigidas de género e sexualidade. Isso cria um espaco mais acolhedor, onde todas as
identidades podem ser reconhecidas e respeitadas. Nesse sentido, o processo
educacional se torna um espaco fundamental na formagao de individuos criticos e
conscientes, que consigam desafiar as normas vigentes e contribuir para a criagao de
uma sociedade mais equitativa e justa para todos, independentemente de sua

identidade de género ou diversidade sexual.

O género ¢ a estilizagao repetida do corpo, um conjunto de atos repetitivos
dentro de um quadro altamente rigido de regulamentos, que se cristalizam ao
longo do tempo para produzir a aparéncia de uma substancia natural (Butler,
1990, p. 43).

Isso significa que a identidade de género se desenvolve através de uma
sequéncia de a¢des e comportamentos que se repetem ao longo do tempo, moldando
a forma como o género é vivido e expresso. Encarar o género como uma performance
oferece novas oportunidades para reflexdo e pratica educacional, incentivando o
sistema de ensino a descontruir normas rigidas de género e sexualidade. Isso cria um
espago mais acolhedor, onde todas as identidades podem ser reconhecidas e
respeitadas.

Nesse sentido, o processo educacional se torna um espacgo fundamental na
formacado de individuos criticos e conscientes, que consigam desafiar as normas
vigentes e contribuir para a criagdo de uma sociedade mais equitativa e justa para
todos, independentemente de sua identidade de género ou orientagao sexual.

Essa perspectiva desafia as normas tradicionais e abre espaco para a inclusao
de multiplas identidades de género na educacéo, e as escolas sao locais onde essa
dindmica pode ser observada. A inclusdo de discussbes sobre sexualidade no
curriculo escolar pode, portanto, ser vista como uma forma de resisténcia e de

promoc¢ao de uma educagao mais justa e equitativa.

Qual é a relagdo entre, de um lado, o corpo, como uma colegéo de 6rgaos,
sentimentos, necessidades, impulsos, possibilidades biolégicas e, de outro,



0s nossos desejos, comportamentos e identidades sexuais? O que é que faz
com que esses topicos sejam tdo culturalmente significativos e tdo moral e
politicamente carregados? (Weeks, 2000, p.25)

Isso nos leva a uma andlise critica das intersecgdes entre biologia e cultura,
destacando a ideia de que a sexualidade ndo é apenas uma expressao natural ou
espontanea dos desejos e impulsos do corpo, mas sim algo profundamente moldado
por construcdes sociais.

A sexualidade humana n&o € apenas uma questao de biologia, mas de como a
sociedade organiza, normatiza e regula os corpos e seus desejos. As normas sociais
relacionadas ao comportamento sexual, identidade de género e as expectativas que
recaem sobre o corpo sao determinadas por uma complexa rede de poder, cultura,
historia e moralidade, que sao transmitidas, em grande parte, por instituicdes como a
familia, a religido e, especialmente, a educacao.

O aspecto moral e politico da sexualidade, como destacado por Weeks (2000),
também se reflete em debates contemporaneos sobre direitos reprodutivos, igualdade
de género, educacgao sexual e a luta contra discriminagao e violéncia de género. Tais
temas, muitas vezes vistos como questdbes morais ou politicas, tém profundas
implicagdes na vida dos individuos e no processo educativo.

Ao tratar de temas como sexualidade e género de maneira critica e aberta, a
educacao pode contribuir para a desconstrugéo de preconceitos e para a promogao
de uma visao mais inclusiva e respeitosa dos corpos, das identidades e dos desejos
humanos.

O conceito de género vai além das diferengas bioldgicas entre homens e
mulheres, abrangendo as construgdes sociais e culturais das identidades de género.
Ao questionarmos “quem tem a primazia nesse processo? Que instancias e espacos
sociais tém o poder de decidir e inscrever em n0sSsS0OS COrpos as marcas € as normas
que devem ser seguidas?” (Louro, 2008, p. 18), provocamos uma critica acerca do
controle social e da regulacédo dos corpos, questionando as autoridades que definem
as normas de género e sexualidade a seguir. Tais normas ndo sao impostas pela
natureza, mas sim construidas socialmente, sendo absorvidas pelos individuos e
institucionalizadas em varias praticas sociais. O que Louro (2008) sugere é que
reflitamos sobre quem possui a autoridade para estabelecer essas normas, ou seja,

quem é capaz de determinar o que € visto como "aceitavel", "normal" ou "legitimo" em



relagdo ao comportamento sexual, a identidade de género e a forma como devemos

nos apresentar socialmente.

E um processo minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja,
instituicdes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias
importantes nesse processo constitutivo. Por muito tempo, suas orientagbes
e ensinamentos pareceram absolutos, quase soberanos (Louro, 2008, p. 18)

Louro (2008) enfatiza a complexidade e a continuidade no desenvolvimento das
identidades de género e sexualidade, que ocorre de modo gradual e frequentemente
imperceptivel. A autora ressalta que esse processo € "detalhado, sutil, sempre em
aberto", indicando que a formacgao das identidades de género nao é fixa ou definitiva,
mas sim fluida, sujeita a incessantes mudangas e reconfiguragdes. Essa esséncia
"inacabada" da identidade de género revela que as normas de género e sexualidade
sdo dindmicas e influenciadas por diversas forgas sociais ao longo do tempo. Ao
destacar a familia, a escola, a igreja e as instituicdes legais e de saude como
"elementos cruciais" nesse contexto, Louro nos alerta sobre a forte influéncia desses
ambientes na moldagem das identidades de género e sexuais.

A familia, sendo a primeira instituicado social com a qual a pessoa se depara,
impde expectativas relacionadas a comportamentos e identidades sexuais desde os
primeiros anos, enfatizando a nogéo de que existem formas "corretas" e "incorretas"
de ser homem ou mulher. A escola, por sua vez, atua como um agente educacional
que também perpetua essas normas, seja por meio do conteudo curricular ou das
interacbes diarias entre docentes e discentes, situagbes em que esterettipos de
género sao frequentemente reafirmados.

A instituicdo religiosa, através de suas crengas e preceitos, desempenha um
papel significativo nesse contexto, moldando a maneira como as pessoas agem e
percebem a moral, especialmente no que diz respeito a sexualidade e as questbes de
género. Da mesma forma, as entidades juridicas e de saude, ao definirem normas de
conduta e diretrizes para o bem-estar, tém uma funcgao crucial na regulagao dos corpos
e das identidades sexuais, validando certos comportamentos enquanto patologizam
outros.

Louro (2008) nos convida a ponderar sobre a forga dessas instituigdes e como,
por um longo periodo, "pareceram absolutas, quase soberanas". Por varias décadas,

as diretrizes dessas instituigdes foram consideradas inquestionaveis e inalteraveis, e



suas normas de género e sexualidade foram amplamente aceitas como inalteraveis e
inalteraveis.

No entanto, as mudancas sociais e os movimentos de direitos civis, feministas,
LGBTQIA+ e outros conflitos sociais comecaram a questionar essas verdades
incontestaveis, desafiando as regras estabelecidas e sugerindo uma nova perspectiva
sobre as identidades de género e sexualidade como algo mutavel e fluido. Essas
questdes sao particularmente pertinentes na area educacional.

A escola, para Bento (2011), precisa ser um espacgo de acolhimento e respeito
as diferengas, como ambiente de ensino e interagao social, deve ser um ambiente
onde as convengdes de género e sexualidade sejam questionadas e desconstruidas,
proporcionando aos estudantes a oportunidade de explorar suas identidades e
respeitar as alheias.

Portanto, cabe a educacdo combater as concepgdes preconceituosas e
excludentes que frequentemente sao disseminadas por essas mesmas instituicbes
que anteriormente exerciam um grande impacto sobre as pessoas, e dentro desse
conceito de educar, ensinar, formar e gerir, que recordamos e identificamos quem
somos, e qual o nosso lugar/sentindo dentro da sociedade, e € nesse ato de recordar
e sentir que renascemos na/para a educagao.

A educacgao desempenha um papel crucial no processo de autoidentificagao e
apreciacao das diversas identidades e vivéncias dos individuos para Hooks (2013, p.
27).

Diante de um cenario onde identidade de género, orientagdo sexual e direitos
humanos sao discutidos cada vez mais nas esferas politicas, sociais e académicas, é
fundamental que as pessoas docentes estejam prontos para abordar essas questoes

de forma critica, respeitosa e reflexiva.



3 ADIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NA FORMAGAO DE PROFESSORES

A pluralidade sexual e de género na preparagao de discentes do curso de
Letras é essencial para fomentar uma educagdo mais inclusiva, critica e atenta as
diferencas. A capacitacdo dos professores deve transcender o conhecimento de
conteudos linguisticos e literarios, englobando também uma preparacdo para
enfrentar os desafios sociais presentes no ambiente escolar, onde a sexualidade e o
género sédo fundamentais. No programa de graduagao em Letras, que prepara futuros
docentes para trabalhar com linguagem, literatura e cultura, € crucial que a educagao
inclua discussdes acerca das diversas identidades de género e sexuais.

Ao abordar esses temas durante o processo de formacdo, os docentes em
formacdo comegam a identificar estigmas, preconceitos e desigualdades que podem
se evidenciar no ambiente escolar. Eles também se tornam mais aptos a criar praticas
de ensino que valorizem a diversidade, incentivem o respeito e combatam o
preconceito.

Ademais, o enfoque em género e sexualidade auxilia na construgdo de uma
postura ética e cidada, em consonancia com os principios dos direitos humanos e as
orientagdes para a educacao para a diversidade, constantes nos documentos oficiais
da educacao do Brasil.

A incluséo efetiva da diversidade sexual e de género na formagao inicial de
docentes permite a elaboragdo de um método de ensino mais inclusivo, acolhedor e
comprometido com os direitos humanos. Na graduagao em Letras, essa questao se
torna ainda mais importante, uma vez que a linguagem é uma ferramenta eficaz tanto
para desconstruir estigmas quanto para perpetuar preconceitos. Portanto, pensar
sobre género e sexualidade implica também considerar os discursos presentes na

sociedade e, consequentemente, nos ambientes educacionais.

O conhecimento corporificado no curriculo € um conhecimento
particular. A selecdo que constitui o curriculo é o resultado de um
processo que reflete os interesses particulares das classes e grupos
dominantes (Silva, 1999, p. 46).

O curriculo deve ser encarado como uma necessidade para sua desconstrugao.

Nao se trata apenas de um conjunto impessoal e universal de saberes fundamentais,



mas sim uma elaboracao social afetada pelas dindmicas de poder e pelos interesses
daqueles que possuem controle.

Essa compreensdo se aprofunda quando consideramos as questdes
levantadas pelo mesmo autor: Por que esses saberes sdo escolhidos em vez de
outros? Por que certos saberes tém mais prestigio do que outros? Para evitar que
essas questdes sejam respondidas apenas com base em nog¢des de verdade ou
falsidade, é fundamental questionar: De quem é o conhecimento em questdo? Quais
interesses orientaram a escolha desse conhecimento especifico? Quais relagdes de
poder influenciaram o processo de selegdo que trouxe a tona esse curriculo em
especifico? Tais reflexdes nos motivam a investigar de forma critica os mecanismos
que estdo na base da elaboracdo do curriculo, iluminando sua associagdo com a
dindmica dos grupos dominantes e os efeitos que isso causa para a formagao de
subjetividades e a manutengao das desigualdades sociais.

E fundamental revisar a concepgédo de um curriculo como um conjunto fixo e
indispensavel de informagdes. O saber que ele abrange sempre resulta de uma
selegao especifica entre uma vasta gama de opgdes. Essa escolha ndo ocorre
isoladamente, nem é apenas orientada por critérios pedagoégicos ou epistemoldgicos.
Na realidade, € um processo de natureza social e politica, fortemente influenciado
pelos interesses dos grupos e classes dominantes.

Aqueles que possuem poder econdémico, politico e cultural podem impactar de
maneira direta ou indireta o que €& considerado conhecimento legitimo e, por
consequéncia, o que deve ser ensinado nas instituicbes de ensino. Seus valores,
narrativas, formas de conhecimento e visbes de mundo geralmente recebem
destaque, transformados em normas e apresentados como se fossem referéncias
universais, enquanto outras abordagens e saberes sao frequentemente
marginalizados.

Essa reflexdo nos convoca a refletir incessantemente sobre os motivos por tras
da escolha do que é ensinado nas aulas. E necessario questionar: "Por que essas
informacdes e nao outras?" nos incita a olhar além da superficie do que é aprendido
e a explorar aquilo que esta ausente, silenciado ou marginalizado no plano de estudos.
Que saberes foram intencionalmente excluidos ou ignorados? Que vozes nao foram
ouvidas? Que narrativas foram esquecidas? Ao buscar responder a essas indagacgoes,

reconhecemos, inevitavelmente, os interesses que influenciam essa selegao.



Ao evidenciar a falta de critérios de "certo e errado" como base para a selegao
do conhecimento no curriculo, Silva (1999) nos instiga a direcionar nossa atencéo da
epistemologia para a sociologia do saber. O ponto principal ndo € se um certo tipo de
conhecimento €, sem duvida, verdadeiro, mas sim "De quem é esse conhecimento?".
Examinar a origem do conhecimento curricular revela que o que é considerado
"verdadeiro" ou "significativo" em um determinado contexto histérico e social esta
intimamente ligado as relagdes de poder. O saber das classes privilegiadas
frequentemente se estabelece como referéncia, servindo de critério pelo qual outros
saberes sao julgados e, muitas vezes, desvalorizados.

A indagacdo "Quais motivagdes influenciaram a selecdo desse saber
especifico?" nos leva a expor as agendas ideolégicas e politicas que moldam o
curriculo. Os objetivos financeiros da classe dominante podem levar a énfase em
conhecimentos técnicos e cientificos que favoregam a ldgica mercadoldgica.
Interesses politicos podem dar apoio a histérias que legitimem o status quo, relegando
a luta social a um plano secundario. Por sua vez, os desejos culturais podem resultar
na valorizacao de determinadas formas artisticas e literarias, em detrimento de outras.
Revelar esses interesses subjacentes € fundamental para compreender como o
curriculo ajuda a manter as desigualdades.

A questdo sobre as dindmicas de poder no processo de definigdo deste
curriculo especifico destaca sua natureza politica. A escolha curricular ndo é
simplesmente um fato isolado, mas sim um processo continuo e intricado,
caracterizado por disputas e negociagdes entre varias partes interessadas, incluindo
0 governo, instituicbes de ensino, grupos com interesses especificos, especialistas
em educacao e até mesmo, em menor grau, 0s proprios alunos e suas comunidades.
As disparidades nas relacdes de poder entre esses atores influenciam diretamente o
resultado desse processo, geralmente favorecendo os interesses da classe
dominante.

O debate acerca da diversidade sexual e de género na formacao de docentes
do curso de Letras é apoiado por varias bases legais e tedricas que advogam por uma
educacao baseada no reconhecimento as diferengas e na apreciacao da diversidade.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (Brasil, 2015) ressaltam
a relevancia de uma educacao que inclua a diversidade e fomente a igualdade e
equidade. Isso significa que os cursos de licenciatura, como o de Letras, devem



oferecer subsidios tedricos e metodologicos para que os futuros docentes
compreendam e acolham as multiplas identidades presentes no ambiente escolar.

No dominio particular da linguagem, a graduacdo em Letras detém um
potencial critico unico. Além de ser um canal de comunicacgéo, a linguagem também é
um instrumento de poder e de formagao de significados sociais. Portanto, a maneira
como se discute e escreve sobre género e sexualidade tem um impacto direto na
compreensao dessas questdes no ambiente escolar. A analise critica de textos, sejam
eles literarios ou nao, pode atuar como um instrumento para a desconstrugao de
esteredtipos e para a exaltagao de diversas histérias de vida.

No entanto, muitos programas de formagao ainda n&o incluem debates sobre
género e sexualidade de maneira sistematica em seus programas, considerando
essas questdes como assuntos periféricos ou opcionais. Isso faz com que as pessoas
egressas dos cursos de Letras (e também de outros cursos) cheguem a sala de aula
despreparados para enfrentar situagdes de preconceito, bullying homofobia,
transfobia e/ou tenham dificuldade para lidar com estudantes que nao se adequam as
normas da cisheteronormativadade. A falta de uma formacao especifica pode levar a

praticas de ensino excludentes, mesmo que ndo sejam intencionalmente.

A formagdo docente inicial deve contemplar ndo apenas o dominio dos
conteudos especificos, mas também o desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas que permitam ao professor atuar de forma reflexiva e critica em
sala de aula (Silva, 2020, p. 35).

Silva (2020) enfatiza a importancia de uma formacéo inicial de professores
completa, que ultrapasse o conhecimento de conteudos especificos e se concentre
no aprimoramento de habilidades pedagodgicas para uma pratica reflexiva e critica.

Ao integrar as discussdes relacionadas a diversidade sexual e de género &
proporcionado as futuras pessoas docentes ndao s6 o conhecimento tedrico sobre
esses assuntos (conteudo especifico), mas também as habilidades pedagdgicas
necessarias para os tratar de maneira sensivel, elucidativa e desmistificadora em
ambiente escolar. Isso envolve aprimorar habilidades que possibilitem o
desenvolvimento de habilidades. Esperancando que os professores em formacao

possam examinar seus proprios preconceitos e esteredtipos sobre género e



sexualidade, entendendo como esses temas se expressam na linguagem e no
contexto social.

Essa desenvoltura habilita docentes para analisar de forma critica livros
didaticos, obras literarias e outros recursos, reconhecendo representagdes de género
e sexualidade e incentivando debates que desmontem visdes binarias e
heteronormativas, tornando-as capacitadas de liderar debates em sala de aula sobre
assuntos sensiveis ligados a género e sexualidade de maneira respeitosa, acolhedora
e que estimule a troca de ideias entre diferentes pontos de vista e possibilitando o
dominio e implementagao de taticas pedagdgicas que levem em conta a variedade de
identidades de género e diversidades sexuais na classe, estabelecendo um ambiente
de ensino seguro e justo.

Esse saber/conhecimento torna as futuras pessoas docentes capazes para
vincular os tépicos de género e sexualidade as experiéncias e contextos sociais dos
alunos, tornando o processo de aprendizagem mais significativo e relevante. Assim, a
inclusdo do ensino de género e sexualidade na formagado de docentes de Letras,
conforme a perspectiva de Silva (2020), nado se restringe a incluir um novo tépico no
curriculo, mas exige uma reformulagdo que dé prioridade ao aprimoramento das
habilidades pedagdgicas, permitindo que os professores em formagao possam tratar
desses temas de forma reflexiva e critica, auxiliando na constru¢ao de cidadaos mais
conscientes, respeitosos e comprometidos com a diversidade.

Portanto, é essencial que os cursos de graduagdo em Letras incluam
componentes curriculares e atividades que promovam o entendimento critico dos
discursos de género e sexualidade, além do desenvolvimento de estratégias de ensino
inclusivas, como iniciativas de extensao, grupos de estudo, leituras guiadas e rodas
de dialogo sao exemplos de praticas de formagao que podem expandir a perspectiva
dos futuros docentes e transforma-los em agentes de mudancga social.

Ademais, é crucial enfatizar a fungdo do docente como mediador de conflitos e
como figura de referéncia na formagao da identidade dos estudantes. A forma como o
docente lida, ou se esquiva, de assuntos relacionados a sexualidade e género tem um
impacto direto na experiéncia dos alunos LGBTQIAPN+ e na formagdo de um
ambiente escolar mais ou menos receptivo. Portanto, a capacitagao de docentes deve
também enfatizar o autoconhecimento, a escuta empatica e a reflexao ética sobre a

fungdo do educador frente as diversidades.



E uma necessidade ética, politica e pedagdgica incluir discussdes sobre
diversidade sexual e de género na formagao de docentes do curso de Letras. Nao se
limita a seguir orientagdes educacionais, mas também a fomentar uma educagéo que
se preocupe com a dignidade humana, a inclusédo e a equidade social. O professor de
Letras, ao lidar com a linguagem em suas multiplas expressdes, ocupa uma posigao
estratégica na desconstrugdo de preconceitos e na promogédo do respeito a
diversidade.

Uma formacgao que aborda essas questdes capacita o professor para agir com
empatia e discernimento critico, incentivando praticas de ensino que respeitem e
valorizem todos os individuos, sem distingdo de identidade de género ou diversidade
sexual. Para tal, & imprescindivel reformular os curriculos, capacitar os professores
formadores e estabelecer um compromisso institucional com uma educacao
genuinamente inclusiva. Somente dessa maneira poderemos formar educadores
aptos a converter a sala de aula em um ambiente de escuta, diadlogo e respeito as
diferencgas - um local onde todos possam aprender e ensinar sendo quem sao.

Silva (1999) nos provoca a adotar uma visao critica em relagdo ao curriculo,
destacando seu carater politico e sua funcdo em manter as estruturas sociais. Essa
perspectiva € essencial nos estudos académicos, principalmente para aqueles que
analisam curriculos e os processos de formac&o relacionados. E importante ir além
da simples narragao dos conteudos curriculares e investigar as razdes de sua criagao,
desvendando os interesses e as dinamicas de poder que o afetam. Incorporar essa
perspectiva critica é fundamental para elaborar curriculos mais justos e inclusivos, que
considerem as necessidades de diferentes grupos sociais. Ao compreender a
particularidade do conhecimento curricular, podemos comecar a desenvolver um
curriculo que nao apenas reproduza, mas também desafie as desigualdades

presentes.

3.2 COMPREENDENDO A RESOLUCAO CNE/CP N°2, DE 1° DE JULHO DE 2015
DENTRO DA FORMAGAO DE ESTUDANTES DOS CURSOS DE LETRAS

A Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, € um passo importante para
a reformulagdo dos cursos de licenciatura no Brasil. Ela define as Diretrizes



Curriculares Nacionais para a formacgao inicial de professores da educagao basica.
Com uma perspectiva mais humanista, critica e inclusiva, essa resolu¢ao sugere uma
formacgéo que leve em conta as mudangas sociais, culturais e éticas do nosso tempo,
valorizando a diversidade e a equidade no ambiente educacional.

Um dos pontos principais do documento € a importancia da formacao para a
diversidade. Ele reconhece que as escolas sao formadas por pessoas com diferentes
origens étnico-raciais, culturais, de género, diversidade sexual, classes sociais e
condigdes fisicas e cognitivas. Por isso, a resolugédo destaca que o futuro professor
deve ser preparado para atuar de maneira inclusiva, critica e ética, sendo capaz de
enfrentar as realidades sociais e educacionais de todos os alunos, especialmente
aqueles que foram historicamente marginalizados.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 enfatiza a importancia de incluir no curriculo
das licenciaturas assuntos como direitos humanos, educacao para as relagdes étnico-
raciais, equidade de género, diversidade sexual e inclusdo de pessoas com
deficiéncia, entre outros. Essa proposta visa contribuir para a criagdo de uma escola
mais democratica, que lute contra preconceitos, discrimina¢des e desigualdades que
existem tanto no sistema educacional quanto na sociedade.

Essas orientagcdes sédo particularmente pertinentes para o curso de Letras. A
capacitagcao de docentes em linguagem, literatura e cultura deve transcender a mera
instrucdo técnica do idioma, tornando-se um local de reflexdao critica acerca dos
discursos sociais que legitimam exclusbes e violéncias. Através do estudo da
linguagem, um recurso de poder e de formacgao de significados, podemos questionar
categorias como género, sexualidade, ragca e classe, expandindo o conhecimento
ético e politico do educador em formagao.

A deliberagcdo também incita as entidades educacionais a reconsiderarem seus
planos de ensino, abordagens e projetos pedagdgicos. Ela requer que os cursos de
formacéao de professores oferecam uma educagao que seja integrada, interdisciplinar
e ajustada ao contexto, conectando teoria e pratica desde os semestres iniciais. Essa
visdo apoia a formacao de uma identidade profissional voltada para a mudancga social,
a apreciacao das diversidades e a defesa da equidade social.

Entretanto, embora a resolugcdo tenha feito progressos significativos na
orientagao de ideias e principios, sua implementac¢ao ainda enfrenta desafios praticos
e institucionais. Muitas universidades se recusam a incorporar sistematicamente

conteudo sobre diversidade, mantendo curriculos fragmentados e fora de sintonia com



as realidades de suas instituicdes. Além disso, a falta de treinamento continuo e
politicas publicas fracas voltadas a diversidade dificultam a consolidag&o de praticas
de ensino verdadeiramente inclusivas.

Portanto, discutir a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 a partir da perspectiva dos
sujeitos marginalizados ndo é apenas uma questdo normativa, mas também um
compromisso moral com uma educagao transformadora, plural e democratica. E vital
que os programas de graduagdao — especialmente os de literatura — assumam o
papel de preparar educadores conscientes de seus papéis sociais, capazes de
enfrentar os desafios da excluséo e da desigualdade e preparados para promover uma

educacédo em que todas as vozes sejam potencializadas, respeitadas e valorizadas.

Quem educara os educadores? E necessario que se autoeduquem e
eduquem escutando as necessidades que o século exige, das quais
os estudantes sao portadores (Morin, 2007, p. 23 apud Mariano, 2017,
p. 41).

Quando pensamos em educadores para educar, para estar e ser na sala de
aula como agentes transformadores criticos e impulsionadores da reflexdo-agéo,
concordamos com Morin (2007), ao falar sobre a necessidade de educar escutando
as demandas e necessidades do século, das quais os estudantes sao portadores e
vozes ativas da educacao.

Portanto, evidencia-se a frase que questiona sobre o que educara os
educadores, sugerindo a reflexao sobre o tipo de formagéo e aprendizagem que os
professores precisam. Isso sublinha a importancia continua da formacéao profissional
dos educadores, reconhecendo que a educagédo nao € um processo estatico, mas sim
uma jornada continua de aprendizado.

E preciso enfatizar a responsabilidade dos educadores de buscar ativamente
seu proprio desenvolvimento educacional. Isso implica uma postura proativa na busca
por conhecimento, atualizacdo constante e reflexdo sobre as praticas pedagdgicas. A
autoeducacgao é percebida como uma ferramenta fundamental para se adaptar as
demandas sempre mutantes do contexto educacional. Também destaca a importancia
de que os educadores nio so se autoeduquem, mas que também eduquem escutando
as necessidades que o século exige. Isso sugere um enfoque sensivel as demandas

contemporaneas da sociedade e dos estudantes. Instiga os educadores a



compreenderem as mudangas, desafios e exigéncias do contexto em que estédo

inseridos.

N&o é, por certo, 0 “robd organico” (mero reprodutor), “operado por um
gerente” (seu coordenador? as normas impostas pelo MEC, pelas Secretarias
de Educacéo, pela escola? as editoras?) “por meio de um controle remoto”
(técnicas e receitas prontas, formulas, materiais didaticos a prova de
professor?), mas, “um ser humano independente”, com sélida base na sua
disciplina, (a lingua que ensina), mas com “estilo caracteristico de pensar”
(visdo de ensino como desenvolvimento de um processo reflexivo, continuo,
comprometido com a realidade do mundo e ndao mera transmissao de
conhecimento) (Celani, 1998, p.35 apud Mariano, 2017, p. 54).

Celani (1998) nos chama a ateng¢do que aborda o professor como um "robé
organico" imposto pelo préprio sistema excludente, como se fosse um gerente de
operagdes de conteudo, a ideia de um professor que simplesmente segue ordens,
reproduzindo conteudo sem reflexdo critica, meros reprodutores de saberes prontos
para um sociedade reprodutora para capitais exploratérios, reconhecemos uma
educacao como agente e passivel de mudanga social e histérica, ja em uma sociedade
capitalizada a educagao ela é somente embasada para gerir capital, ou seja néo
espacos para se debater a minoria, mas sim espacos para explora-las e silencia-las.

Em contraste, destaca-se a importancia de que o professor seja um "ser
humano independente”, o que implica autonomia, pensamento critico e a capacidade
de ir além das diretrizes externas. Destaca-se a possibilidade de que o professor seja
guiado por figuras de autoridade, como coordenadores, normas educacionais e
materiais de ensino preestabelecidos. Por outro lado, enfatiza-se a necessidade de
que o professor tenha um "estilo caracteristico de pensamento”, indicando um enfoque
individualizado e reflexivo no processo de ensino.

Isso implica uma visdo mais ampla do ensino, que envolve um processo
continuo de reflexdo e adaptacédo a realidade do mundo em vez de uma simples
transmissao de conhecimento. Celani (1998) destaca aimportancia de que o professor
tenha um compromisso com a realidade do mundo. Isso sugere que o0 ensino deve ser
relevante, conectando-se com os contextos mais amplos da sociedade e da vida dos
estudantes, em vez de ser uma atividade isolada e descontextualizada.

Ao abordar essas tematicas, nos impulsiona a uma visao analitica e critica
sobre os processos de curricularizagdo dos cursos de licenciatura em Letras, “O
curriculo produz. O curriculo nos produz” (Silva, 2010, p. 27). Como professores,



somos formados e (re)produzimos o que aprendemos baseando-nos nos fluxogramas
que determinam quais matérias sao importantes e merecem ser validadas. Surgem,
assim, analises sobre a importdncia e o poder do processo de selecdo dos
componentes e elementos que estarao presentes na formagédo dos cursos para a

docéncia inicial em espanhol.

Durante alguns anos absorvemos de forma constrangedoramente
acritica as formulagdes americanas sobre curriculo [...], mas
presungosamente ignoramos os desenvolvimentos posteriores” (Silva,
1990, p. 59).

Houve uma aceitacao passiva e nao reflexiva das ideias e praticas relacionadas
ao curriculo que vinham dos Estados Unidos. Mesmo apds a absorcao inicial dessas
ideias americanas, observou-se uma falta de interesse ou consideracdo pelos
avancos posteriores na area de curriculo, possivelmente devido a suposi¢cao de que
os enfoques iniciais eram suficientes ou superiores.

Isso pode indicar uma adocdo sem questionamentos nem analise critica dos
enfoques americanos no contexto educacional. Durante muito tempo, aceitamos e
copiamos o estilo americanizado como se nao tivéssemos a autonomia de criar e
organizar nossos proprios curriculos. Mais uma vez, tecemos a ideia de que nossa
educagao deve igualar-se aos conceitos americanos para ser validada como uma
educacgao de qualidade e modelo. Também se destaca que a preocupagao se centra
unicamente na formulagado e nao nas etapas posteriores, e em como essas agdes se
refletirdo no presente/futuro.

Portanto, € necessario que discutamos o curriculo como conhecimentos que
devem ser ensinados e por que essas discussdes sdo tdo necessarias quando
abordamos o ensino de género e diversidade sexual nos cursos de formacgédo de
professores de E/LE na Bahia. Segundo Silva (2007, 2011), Moreira e Silva (2011) e
Candau (1999), o curriculo € um instrumento de poder e de controle social. Refere-se
a capacidade do curriculo de influenciar e moldar as percepg¢des, conhecimentos e
valores transmitidos aos estudantes. O curriculo ndo é simplesmente um conjunto
neutro de informagdes, mas carrega consigo a capacidade de promover certas visdes
de mundo, valores culturais e ideologias, exercendo assim uma forma de poder sobre

aqueles que estdo expostos a ele.



Nao € apenas um meio para transmitir conhecimento, mas também um meio
pelo qual a sociedade pode exercer controle sobre as ideias, atitudes e
comportamentos dos individuos. O que se inclui ou exclui do curriculo pode refletir
decisdes sociais e politicas, influenciando a forma como os estudantes percebem a
realidade e se relacionam com ela. Destaca o curriculo como uma ferramenta que
pode ser utilizada para promover certos interesses e valores em uma sociedade.

Em consequéncia, sublinhamos a importancia de que pessoas docentes em
sua formacgao inicial sejam capacitadas para exercer em sala de aula um papel de

transformacéo.



4 AMETODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia aplicada para a realizagdo dessa investigagao foi a Pesquisa
Qualitativa. Na pesquisa qualitativa, o contexto € fundamental para a compreensao
dos fendmenos estudados. De acordo com Flick (2009), os significados e as
interpretagcbes emergem das interagbes e das relagdes sociais, e ndo podem ser
compreendidos isoladamente. Essa afirmag¢ao nos leva a considerar a relevancia de
situar as discussdes sobre género e sexualidade, entendendo-as como construgdes
sociais que emergem das interacdes e relagdes sociais que as cercam.

Essa pesquisa foi desenvolvida em trés etapas, sendo que a primeira consistiu

na Pesquisa Bibliografica:

A revisao da literatura € uma das etapas mais importantes da pesquisa
cientifica, pois permite ao pesquisador situar seu trabalho no contexto do
conhecimento ja produzido sobre o tema, identificar lacunas e definir o
problema de pesquisa (Gil, 2008, p. 44).

A mencéo de Gil (2008) sublinha a importancia do levantamento bibliografico
no processo de investigagao cientifica, pois permite ao investigador posicionar seu
trabalho dentro do panorama do conhecimento ja estabelecido, reconhecer as lacunas
no campo e especificar a questdo de pesquisa o levantamento bibliografico
desempenha um papel crucial, pois facilita a compreensdo dos progressos e
obstaculos nas discussdes sobre género e sexualidade na formagao de educadores.

Na realizacdo desse levantamento foi viavel examinar tanto as contribui¢cdes
tedricas quanto as praticas pedagodgicas que se relacionam ao ensino de género e
sexualidade nos cursos de formagao de professores de Letras, além de identificar
também as falhas no conhecimento, como a necessidade de criar metodologias mais
eficazes ou de preparar mais detalhadamente os educadores para abordar esses
temas em sala de aula. Esses aspectos sao fundamentais para a definicdo exata da
questdo de pesquisa, guiando a investigacdo sobre a maneira como esses temas
estdo sendo tratados na formagao de professores de espanhola no DCH-V da UNEB.

Assim, o levantamento bibliografico ndo sé posiciona o estudo no contexto
académico, como também ajuda na formulagdo da questdo de pesquisa,

proporcionando uma base robusta para o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica



pertinente e sdlida sobre as discussdes de género e sexualidade na formagéo de
educadores.

A segunda etapa consistiu na Pesquisa Documental que exige, segundo
Marconi e Lakatos (2010), uma postura critica do pesquisador, que deve avaliar a
autenticidade, a credibilidade e a representatividade dos documentos utilizados.

A analise de documentos, conforme mencionado anteriormente, demanda uma
atitude critica do pesquisador, que precisa examinar a veracidade, confiabilidade e
representatividade dos documentos que utiliza (Marconi; Lakatos, 2010). No ambito
da pesquisa essa metodologia € vital para entender de que forma questdes
relacionadas a género e sexualidade s&o incorporadas nos componentes curriculares
do curso de Letras, Lingua Espanhola e Literaturas do DCH-V da UNEB.

Ao revisar tanto o fluxograma quanto as ementas desse curso, foi
imprescindivel manter uma visao investigativa. Isso envolveu ndo apenas a analise do
conteudo explicito dos documentos, mas também a reflexdo sobre os contextos
histéricos e sociais em que foram elaborados, detectando possiveis lacunas ou
preconceitos nas discussdes sobre género e sexualidade.

Esse exame propiciou uma compreensdo mais profunda de como os
documentos refletem ou ignoram debates sobre diversidade sexual e de género,
auxiliando na identificacdo de areas que precisam de mais atengao na formagao de
professores. Assim, a avaliacdo cuidadosa dos programas foi fundamental para
garantir que a pesquisa se baseie em fontes auténticas e representativas, garantindo
a qualidade e a relevancia dos achados alcangados, onde foi realizada a analise do
ementario do curso de Letras, Lingua Espanhola e Literaturas e o levantamento dos
componentes curriculares que trabalham com as questdes relacionadas a diversidade
sexual e de género.

Para esse levantamento buscamos avaliar quais eram os componentes
curriculares que proporcionavam discussoes relacionadas a diversidade sexual e de
género, selecionando esses componentes curriculares a partir da insergao dos termos
‘diversidade’, ‘género e sexualidade’ ou outra palavra ou expressao que remetesse ao
mesmo significado, ou que proporcionasse um dialogo relacionado a essa minoria, no

nome da disciplina ou em sua ementa.



5 ANALISE DAS DISCUSSOES RELACIONADAS A DIVERSIDADE SEXUAL E DE
GENERO NO CURSO DE LETRAS, LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS

Esse capitulo apresenta uma analise critica das ementas que integram os
curriculos dos cursos de Letras em diversas instituicdes de ensino superior. Esta
avaliacdo tem como objetivo determinar como e em que grau as questdes de género,
sexualidade e diversidade s&o tratadas de forma sistematica, interdisciplinar e
formativa no curriculo. Com base nos aportes tedricos de Butler (2003) e Silva (2001),
reconhecemos que o curriculo ndo é neutro: ele constitui-se como um espaco de

disputa por visibilidade, representacao e legitimidade dos saberes.

5.1 ANALISE DO FLUXOGRAMA DO CURSO DE LETRAS, LINGUA ESPANHOLA E
LITERATURAS DO DCH-V

Ao analisar detalhadamente a matriz curricular de um curso de Letras,
composta por 52 componentes curriculares, destaca-se o fato de apenas duas
disciplinas possuirem potencial para abordar, ainda que de maneira indireta e
frequentemente transversal, as tematicas de género e sexualidade: Educacéo e
Diversidade e Direitos Humanos e Cidadania. Essa realidade expbe um espacgo
curricular ainda bastante limitado para discussdes que deveriam ser centrais na
formacao de professores em uma sociedade caracterizada pela pluralidade e pela

complexidade das relagdes humanas.



IMAGEM 01: FLUXOGRAMA DO CURSO DE LETRAS, LINGUA ESPANHOLA E LITERATURAS

139
3.9.4 Fluxograma do curso Dimensao Pedagdgica: 665
Praticas: 405
Estagio: 420
Especificas: 1120
Curricularizacdo da extensao: 330
1° SEM (405) 2* SEM (420h) 3° SEM (405) 4* SEM (390h) 5 SEM (420h) 6" SEM (420) 7* SEM (405h) 8 SEM (225h)
U ot Taora O Corlo em A poesia em O Ensino da O Romance em O Teatro em Direstos
Sociedade Literaria Lingua Esp. 45h Ling. £5p 45h Ltesatira Esp. Ling. Esp. 45h Ling. €sp. Humanos &
60H 60H R a5H 60H Cidadania
45h
Portugues Est. Fonéticos Est. Fonétcas e das Lefura e Introducao aos
sirumental 60h & Fonoiacos Fonaiogcos em '"nﬁum = Filosdizos da Producan Esudos da e
em LE il LEN extual Tradugao 60h
60h asn 4ah Linguagem dsh 2 o s "
Aspectos Hist. e Intr. aos Est Estudo da Introducao a Hist e Cult. Linquistica
L 1 £ =
¢ Anal. Disc. Em Afro Bras. @ Aplicada
LMILE 60h 60h u;. ;E i incbaena 60h g
Ling. Esp. Ling. Esp. Ling. Esp. Ling. E: Ling. Esp.
Basico | 90h Basico || Interm. N ';:gnﬁsﬁ Al.mg, E’“' spu i 5"m
90h 1 / Woncace gh 90h
> - % 90h 9on «
'I"“?W“S e el Poiit. e Org. Estagio ! Estagio !l Estagio il Estagio IV
Aplic. Ensino de Aucacao Ln(}las dos Sistemas 305h 105h h 105k
Espanhol 600 0h s ta 1081 >
45h de Ensino 50h

NEIT30H NEIII 30H NET I 30H NEFIV 30H NEIV 30H NEI'VI 30H | TCC130H | TCC 1 30H

Pratica de Ensino Pratica de Prética de Ensino de Pratca mﬁrﬂuda Pratica de Ensino Pratica de Ensino de
de LE Il 60h Enslnode LEW LEIV60h L.Evﬁﬂh de L.E VI§0h LE Vil 60h

Prética de Ensino
de LE {60h

Total de horas:
3090 + 200 ACC
3290 horas

Fonte: Projeto do Curso de Letras, Lingua Espanhola e Literaturas do DCH-V

A caréncia de disciplinas que promovam uma reflexao critica sobre género e
sexualidade revela uma estrutura curricular que, em muitos aspectos, permanece
enraizada em uma logica tradicional. Essa logica tende a priorizar conteudos
candnicos, negligenciando o papel do curriculo como pratica politica, social e cultural.
Como argumenta Tomaz Tadeu da Silva (2001, p. 16), “o curriculo € sempre uma
construcédo politica e cultural, uma selecdo de conhecimentos e valores que visa
produzir determinados tipos de sujeitos e excluir outros” Assim, a auséncia quase total
dessas tematicas no curso pode contribuir para a formacdo de docentes pouco
preparados para lidar com a diversidade presente nas salas de aula. Vale ressaltar
que as questdes de género e sexualidade n&o sdo meramente topicos
complementares, mas aspectos constitutivos das experiéncias humanas e,
consequentemente, da propria educagao.

A escola é um espaco onde essas dimensdes se manifestam concretamente,

seja através das interagdes interpessoais, das dinamicas de poder, das normas de



comportamento ou das praticas de exclusdo. Desconsiderar tais elementos na
formacdo de professores implica negligenciar a fungdo educativa de promover
equidade e respeito as diferencas. Nessa linha, Louro (1997, p. 20) “os corpos sé&o
educados para desempenhar papéis de género, para repetir normas, para reforgar a
heteronormatividade". Nesse processo, a escola ocupa uma posi¢ao central por meio
de seus curriculos e praticas pedagogicas. Uma formacgéo docente que nao critique
essas normas acaba por perpetua-las, mesmo que inconscientemente. Por essa
razao, € essencial que os curriculos de cursos como o de Letras incorporem de forma
mais ampla e sistematica discussbes sobre género e sexualidade, contribuindo para
uma formagao mais alinhada as demandas sociais contemporéaneas.

O olhar critico de Hooks (2013) nos desafia a reavaliar o curriculo a partir de
uma perspectiva transformadora. Segundo Hooks (2013, p. 45): “ensinar € sempre um
ato profundamente politico”. Quando o ensino se desconecta das vivéncias concretas
dos estudantes e desconsidera as multiplas formas de opressao existentes na
sociedade, ele deixa de ser emancipador € passa apenas a reproduzir a estrutura
social vigente. Um curriculo que exclui discussdes sobre género e sexualidade priva
os futuros educadores da chance de desenvolverem uma pratica pedagogica alinhada
com a transformacao social

Adisciplina de Educacao e Diversidade, embora relevante, muitas vezes adota
uma abordagem genérica e superficial. Ja Direitos Humanos e Cidadania tende a focar
nos aspectos legais e institucionais, deixando de explorar, de maneira aprofundada,
as dimensodes subjetivas, historicas e culturais das identidades de género e das
sexualidades dissidentes. Embora a presenca dessas disciplinas represente um
avango necessario, elas ainda sao insuficientes frente a uma formacgao que de fato
seja critica, integral e sensivel as diferencas. Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da
Autonomia, “ensinar exige compromisso com a constru¢ao da liberdade” (FREIRE,
1996, p. 25).

Como, porém, é possivel formar professores comprometidos com a liberdade,
o didlogo e o respeito mutuo se o proprio curriculo os enfraquece ao silenciar as
experiéncias de parcelas significativas da sociedade? Esse silenciamento esta longe
de ser neutro; trata-se de uma forma de violéncia simbdlica que precisa ser
denunciada e superada. Vai além da simples inclusao de disciplinas especificas sobre
género e sexualidade.



E imprescindivel que esses tdpicos atravessem toda a matriz curricular,
abrangendo desde disciplinas como linguistica e literatura até as praticas pedagogicas
nos estagios. A linguagem, sendo um componente essencial para a formagdo em
Letras, constitui também um espaco de disputas simbdlicas em que as identidades
sdo construidas, reconhecidas ou apagadas. Ignorar as intersegdes entre linguagem,
género e sexualidade significa ensinar de maneira incompleta e fora do contexto
social.

Mais do que simplesmente incorporar disciplinas especificas sobre género e
sexualidade, é fundamental que esses temas atravessem toda a estrutura curricular,
abrangendo desde disciplinas como linguistica e literatura até as praticas de estagio.
A linguagem, ponto central na formac&o em Letras, também é um territorio de disputa
simbdlica, onde identidades podem ser construidas, reconhecidas ou apagadas.
Ignorar os atravessamentos de género e sexualidade no trabalho com a linguagem
resulta em um ensino parcial e alheio ao contexto social.

De acordo com Bell Hooks (2013, p. 89), “a pratica do pensamento critico deve
incluir o reconhecimento da diferenca e a luta contra todas as formas de dominagao”.
Dessa maneira, os curriculos precisam abandonar posturas neutras ou puramente
tecnicistas, transformando-se em espacos de resisténcia e questionamento. A escola
tem o potencial — e a responsabilidade — de ser um lugar que acolha subjetividades
dissidentes, e esse papel comega na preparacdo dos educadores. Além disso, a
abordagem superficial dessas questdes nos curriculos evidencia um desalinhamento
entre o discurso institucional sobre valorizagao da diversidade e sua implementacao
efetiva.

Muitas universidades destacam valores como inclusao, pluralidade e respeito
as diferencas em seus projetos pedagogicos. Entretanto, a analise dos curriculos
demonstra que esses principios nem sempre se traduzem concretamente nas
disciplinas oferecidas. Como aponta Tomaz Tadeu da Silva (2001, p. 80), “o curriculo
fala tanto pelo que diz quanto pelo que silencia”, torna-se essencial pensar em
politicas curriculares que estejam profundamente comprometidas com a justica social,
promovendo uma formagao docente critica, reflexiva e humana. Isso requer coragem
institucional para enfrentar resisténcias, investir na capacitacado de professores e
fomentar debates continuos sobre os conteudos e metodologias de ensino.

A transformacao curricular é, antes de tudo, uma mudanga ética. Finalmente, a

falta de disciplinas relacionadas a género e sexualidade também representa uma



oportunidade: revisar os curriculos de maneira participativa, com envolvimento de
professores, estudantes, movimentos sociais e especialistas. A renovacao curricular
deve ser um processo coletivo e continuo, sintonizado com os desafios do presente e
fundamentado nos principios de uma educacdo comprometida com a vida, a
diversidade e a dignidade de todos os sujeitos.

A disciplina de Direitos Humanos e Cidadania, com uma carga horaria de 45
horas, faz parte da matriz curricular de diversos cursos de licenciatura, com o
proposito de fomentar uma analise critica acerca dos direitos fundamentais e sua
aplicacao no contexto educacional.

A ementa aborda temas essenciais como a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos, preconceito, discriminagdo, minorias e educagao para a paz, entre outros.
Apesar de a proposta sugerir abertura para debates sobre diversidade, uma analise
critica dos conteudos revela uma lacuna significativa: a falta de um enfoque direto e
sistematico nas questdes de género e sexualidade.

Ao abordar temas como "minorias" e "discriminagao", existe uma oportunidade
potencial para abordar essas questdes. Contudo, sem uma identificagao clara e um
direcionamento intencional do conteudo, existe o perigo desses debates serem
tratados de maneira imprecisa ou até mesmo negligenciados. Trata-se do que Tomaz
Tadeu da Silva (2001, p. 74) denomina "curriculo oculto", isto é, 0 que se ensina ou se
evita ensinar, mesmo que nao esteja explicitamente estabelecido.

O autor adverte que " os curriculos ensinam muito mais do que esta explicito
nos documentos oficiais; eles funcionam como instrumentos de conformagdo de
subjetividades, identidades e representagdes”, ou seja, os programas de estudo vao
além do que esta claramente estabelecido nos documentos oficiais; eles atuam como

ferramentas de moldagem de subijetividades, identidades e representagdes.

5.2 ANALISE DAEMENTA DO COMPONENTE CURRICULAR DIREITOS HUMANOS
E CIDADANIA

A abordagem critica dos Direitos Humanos no ambiente educacional precisa,
necessariamente, contemplar as discussdes sobre identidade de género e orientagao

sexual. Essas questbes, intrinsecamente ligadas a experiéncia humana,

frequentemente estao sujeitas a violacdes de direitos, exclusdes simbdlicas e praticas



discriminatodrias. Para que tais debates acontegam de maneira eficaz, é fundamental
que o curriculo ndo apenas acolha essas tematicas, mas promova ativamente sua
incluséo.

O siléncio das instituigdes sobre esses assuntos, como aponta Louro (1997, p.
20): “[....] a escola participa ativamente da produgao de corpos, de subjetividades e de
sexualidades, disciplinando e normalizando comportamentos por meio de suas
praticas e discursos”. A autora ressalta que a escola desempenha um papel ativo na
producdo de corpos, subjetividades e sexualidades, regulando e normatizando

comportamentos por meio de suas praticas e discursos.



IMAGEM 02: EMENTA DO COMPONENTE CURRICULAR DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA

DISCIPLINA: CARGA HORARIA:
DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA 45 horas
EMENTA

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos e suas implicacoes para o campo
educacional. Preconceito, discriminacao e minorias. Estawuto da Crianca e do
Adolescente. Direitos Educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas sociceducativas e pessoas privadas de liberdade. Educacao para a paz.
Conferéncia sobre direitos humanos e cidadania.

CONTEUDO PROGRAMATICO

. Declaracao Universal dos Direitos Humanos;
. Quem sao as minorias?

. Discriminacao e preconceilo;

. Direitos Humanos no contexto educacionai;

. O Estatuto da Crianca e do Adolescente;

. A construcao da cuitura da paz;

. Direitos humanos e cidadania.

REFERENCIAS BASICAS

NOObAWN =

IAVESSOS do prazer: drogas, aids e direitos humanos. Rio de Janeiro: FIOCRUZ, 2000.
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IAdolescente: 12 anos. Ed. especial Brasilia: Conselho Nacional dos Direitos da Crianca
e do Adolescente, 2002. 222 p.

CARVALHO, Joseé Murilo de. . Cidadania no Brasil: o longo caminho. 15. ed.

Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2012. 236 p.
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Direitos humanos no Brasil. 2. ed. Sao Paulo: Atica, 1993. 160p.

DUPAS, Gilberto. . Atores e poderes na nova ordem global: assimetrias,
instabilidades e imperativos de leqgitimacao. Sao Paulo: UNESP, 2005. 319 p.
JUNQUEIRA, Ivan de Carvalho. . ABC dos direitos humanos. Leme, SP: J. H.
Mizuno, 2006. 200 p.
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O programa da disciplina em questé&o inclui, por exemplo, o tépico "Quem sao
as minorias?", configurando uma excelente oportunidade para promover reflexdes
sobre a populagdo LGBTQIA+, suas lutas histdricas, invisibilizagdes e conquistas.
Contudo, a abordagem superficial e 0 uso genérico do termo "minorias" podem diluir
a profundidade do debate.

E imprescindivel que o curriculo reconheca de forma explicita essas existéncias
e os desafios enfrentados, especialmente no contexto educacional. Outro ponto
significativo é o tépico "Discriminagdo e preconceito”, que, por natureza, engloba
diversas formas de opresséo e exclusdo. No entanto, para evitar a abordagem vaga
ou abstrata, € essencial que a analise da discriminagdo contemple questdes
estruturais, como o machismo, a LGBTfobia e as diversas violéncias simbdlicas e
institucionais direcionadas aos corpos dissidentes. Como ressalta Louro (1997, p. 27):
“[...] as diferencas nao sdo apenas percebidas; sdo construidas, e o espago escolar
participa ativamente desse processo de constru¢dao e hierarquizacdo”. Nesse
contexto, a falta de uma abordagem direta e aprofundada sobre género e sexualidade
no ambito da disciplina

A disciplina de Direitos Humanos e Cidadania pode e deve ser um espacgo
privilegiado para promover e aprofundar discussodes relevantes. Entretanto, como ja
observado, isso s6 ocorre de maneira efetiva quando ha uma intencionalidade critica
e uma disposi¢gao genuina para dialogar com a diversidade das experiéncias
humanas. Nesse contexto, a interseccionalidade se apresenta n&do apenas como um
conceito tedrico, mas como uma pratica pedagogica transformadora que exige a
escuta atenta e a legitimacao de diferentes vozes e vivéncias.

Louro (1997, p. 21) destaca que: “As identidades sdo multiplas, construidas
social e historicamente, e constantemente atravessadas por relacbes de poder”.
Essas variadas dimensbes identitarias devem ser consideradas na formacao de
professores, ja que os individuos presentes nas salas de aula — sejam alunos ou
docentes — carregam consigo narrativas, corpos e subjetividades que ultrapassam
qualquer categorizacao rigida. Ignorar essas nuances na formacado docente pode
resultar em praticas educativas excludentes, ainda que de maneira n&o intencional.

No campo dos Direitos Humanos, destaca-se a importancia de reconhecer que
uma cidadania plena depende do respeito e da valorizagdo das identidades
dissidentes. A auséncia de discussdes sobre género e sexualidade nos curriculos de

cursos de formagao de professores evidencia uma lacuna significativa que precisa ser



enfrentada. Como afirma Hooks (2013, p. 89): “A educagédo como pratica da liberdade
€ aquela que capacita os estudantes a se posicionarem criticamente frente as forcas
sociais que moldam suas vidas e identidades”.

Nesse contexto, a interseccionalidade estabelece uma ligagao direta entre os
direitos humanos e a formacao critica dos professores, indicando que nao basta
ensinar os aspectos técnicos da lei; € fundamental criar espagcos de reflexdo onde
futuros educadores possam compreender como o preconceito, a exclusdao e as
desigualdades se manifestam nos corpos e nas experiéncias concretas.

A cidadania, assim, deve ser entendida ndo apenas como um direito juridico,
mas também como uma vivéncia cotidiana marcada pelo pertencimento,
reconhecimento e a possibilidade de expressdo. Paulo Freire (1996, p. 44) ja
enfatizava que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que
fazeres se encontram no corpo do educador critico”.

Preparar professores criticos significa capacita-los a analisar como os
conteudos escolares estao permeados por estruturas de dominacao e exclusao, bem
como a encontrar caminhos para transformar essa realidade. A interseccionalidade,
ao revelar as multiplas camadas de opressao, oferece uma abordagem rica e
transformadora para compreender e enfrentar essas dindmicas complexas.

O curriculo, enquanto um espago de disputas simbdlicas, precisa ser pensado
sob esse prisma. Como argumenta Tomaz Tadeu da Silva (2001, p. 47), “o curriculo é
um texto cultural que constroi e reconstroi identidades, inclusive através de siléncios
e exclusdes”. Incorporar debates sobre género e sexualidade de maneira
interseccional representa um rompimento com o modelo monocultural e normativo,
abrindo espaco para a pluralidade de sujeitos presentes no ambiente escolar.

E igualmente essencial entender que as intersecdes entre género, sexualidade
e cidadania ndo se limitam a questao de identidade. Elas também dizem respeito ao
direito ao conhecimento, a dignidade e a justi¢a social. A exclusao sistematica de uma
pessoa trans do ambiente escolar, por exemplo, ultrapassa a violacdo de sua
identidade de género. Trata-se da negacgéao de direitos humanos fundamentais.

Louro (1997, p. 35) pontua que “o siléncio sobre os corpos e sexualidades na
escola € também uma maneira de interditar, de excluir, de anular experiéncias”. Com
isso, a disciplina Direitos Humanos e Cidadania, ao deixar de abordar essas questoes
com a profundidade necessaria, perpetua um curriculo que, embora proponha a

igualdade formal, acaba por reproduzir desigualdades materiais e simbdlicas.



O desafio reside em transformar essa disciplina, assim como o curso em sua
totalidade, para que adotem a interseccionalidade como base da formagéao cidada, e
nao como um complemento ou tema opcional. A atuagdo docente orientada pela
justica social demanda uma formacgao que saiba reconhecer e lidar com as multiplas
camadas de opressao que atravessam os sujeitos. Concordamos com Hooks (2013,
p. 101) quando ela nos encaminha para “[...] ensinar para a liberdade é ensinar a
pensar, a analisar, a questionar as estruturas que nos moldam e, ao mesmo tempo, a
imaginar outras possibilidades de existéncia”.

Sendo assim, repensar curriculos sob uma perspectiva interseccional é
também trilhar o caminho em diregdo a escolas mais humanas, que reconhegam a
complexidade dos sujeitos e estejam preparadas para os desafios de um mundo
diverso e em constante transformacao. A interseccionalidade ndo se configura como
uma tendéncia tedrica passageira, mas como uma ferramenta politica e pedagdgica
crucial para reconfigurar a educagao, valorizar as diferengas e ressignificar o
entendimento sobre cidadania.

A analise critica da disciplina Direitos Humanos e Cidadania, integrada a grade
curricular do curso de Letras, revelou que, mesmo havendo um potencial tedrico para
abarcar as tematicas de género, sexualidade e diversidade, sua abordagem ainda se
mostra insuficiente, fragmentada e frequentemente marcada pelo silenciamento
simbdlico das questdes de género e diversidade.

A auséncia de uma nomeacao explicita as identidades dissidentes e o
distanciamento de uma perspectiva interseccional nos conteudos programaticos
comprometem a formagdo de futuros docentes em aspectos essenciais para a
construcdo de uma educacao verdadeiramente democratica, inclusiva e cidada.

Com base nos referenciais teodricos de Louro (1997), Silva (2001), Hooks (2013)
e Freire (1996) é possivel argumentar que o curriculo constitui um espacgo de disputa
politica e cultural, no qual se constroem identidades e se determinam quais vozes
serdo destacadas e quais permanecerdo silenciadas. A caréncia de discussdes
sistematicas sobre género e sexualidade em disciplinas voltadas para cidadania e
direitos humanos evidéncia ndo apenas um vazio formativo, mas também fragilidades
na concepgao de um curriculo como pratica social critica e transformadora.

Freire (1996) destaca que educar € um ato politico que exige do educador mais
do que o dominio técnico do conteudo; exige também um compromisso ético com a

emancipagao dos sujeitos. Sob esse prisma, a formacado docente precisa ser



reformulada a partir de um curriculo que valorize a pluralidade dos corpos,
experiéncias e subjetividades que habitam os espacos escolares e sociais.

Ao analisar a formacao docente sob a perspectiva dos Direitos Humanos, torna-
se evidente que a cidadania plena requer o enfrentamento das desigualdades de
género e sexualidade, assim como uma educagado libertadora pressupbe o
reconhecimento das diversas identidades presentes nos espacgos educativos. Hooks
(2013) enfatiza que a educagao critica rompe com estruturas normativas, propondo
novas formas de existir, ensinar e aprender.

Essas formas se fundamentam na escuta, no acolhimento e na valorizacéo das
diferencas. Espera-se que este trabalho estimule novos debates e acdes praticas
voltadas para a reformulacédo dos curriculos nos cursos de formacédo docente. Que
esses curriculos deixem de ser espacos de reproducdo do silenciamento para se
transformarem em ambientes de escuta, resisténcia e reexisténcia, como defendem
as pedagogias criticas contemporaneas. Somente assim sera possivel formar
educadores e educadoras preparados para enfrentar os desafios contemporaneos

com sensibilidade, consciéncia politica e compromisso com a justi¢a social.

5.3 ANALISE DA EMENTA DO COMPONENTE CURRICULAR EDUCAGAO E
DIVERSIDADE

A disciplina Educagao e Diversidade constitui uma oportunidade essencial na
formacdo de professores comprometidos com a justica social, a valorizagdo das
diferencas e a reflexao critica sobre as normatividades que historicamente moldam o
curriculo e as praticas educacionais. Ao incorporar debates sobre género,
sexualidade, cultura e interseccionalidade, essa disciplina posiciona-se como um
espago pedagogico de resisténcia as exclusdes e a perpetuacdo de saberes
hegeménicos.

Abordar a diversidade na formagdo docente vai além do simples
reconhecimento da existéncia das diferengcas. Demanda uma pratica pedagodgica
critica e transformadora, capaz de questionar as estruturas que geram desigualdades
e silenciam vozes tanto no ambiente escolar quanto fora dele. Esta disciplina, ao tratar

de temas como género, sexualidade, cultura e interseccionalidade, instiga os futuros



professores a ponderar sobre o impacto dessas dimensdes nas relagdes educativas
e na formagao do saber.

A educacao, como pratica social, espelha e perpetua as dindamicas culturais,
politicas e econbémicas presentes em uma sociedade. Dentro desse panorama, a
disciplina Educacdo e Diversidade se destaca como um campo de andlise critica,
abordando temas como género, sexualidade, cultura e identidade. Sua proposta é
promover a formagado de educadores comprometidos com uma pratica pedagdgica
que seja inclusiva e potencialmente transformadora.

A articulacao entre essas dimensdes evidencia de que maneira as relacdes de
poder e as estruturas sociais impactam tanto a constru¢do do conhecimento quanto
as praticas curriculares. Guacira Lopes Louro, em sua obra *O Corpo Educado:
Pedagogias da Sexualidade*, ressalta que a escola ocupa um papel central na
producao e regulagcao dos corpos, comportamentos e sexualidades. Ela considera o
ambiente escolar como um espago onde praticas pedagdgicas podem tanto reforcar
normas sociais quanto desafia-las, influenciando diretamente a maneira como os
individuos vivenciam sua sexualidade e identidade de género. Essa abordagem
destaca como a educacdo vai além do ensino formal, participando ativamente na
formacéao social e cultural dos sujeitos.

Louro (1997) também enfatiza que a sexualidade ndo € uma esséncia bioldgica,
mas sim uma construgao social e cultural. Essa perspectiva é indispensavel para que
educadores abordem temas ligados a sexualidade de forma critica e inclusiva,
reconhecendo a pluralidade de experiéncias e identidades existentes no cotidiano
escolar. Ao adotar essa compreensao, € possivel criar espagos pedagdgicos mais
acolhedores e representativos.

Por sua vez, Silva (2001), em seu livro Curriculo, Cultura e Sociedade, analisa
o curriculo como um campo de disputa cultural. Ele defende que os curriculos
desempenham um papel ativo na constru¢ao e desconstrugio de identidades, muitas
vezes atraveés de siléncios e exclusdes propositais ou estruturais.

Essa visédo permite compreender o curriculo como um espago que nao apenas
transmite saberes, mas também legitima conhecimentos especificos enquanto
marginaliza outros, refletindo relagdes de poder presentes na sociedade. Ainda
segundo Silva, as teorias criticas e pds-criticas revelam como a seleg¢ao de saberes e
conteudo no curriculo esta diretamente ligada a promocdo de determinadas
identidades.



Essa conexdo evidéncia as dindmicas de poder que permeiam o campo
educacional. Para os educadores, essa analise é crucial no questionamento dessas
estruturas e na busca por uma educacdo mais equitativa, democratica e
representativa da diversidade cultural e social.

Em Os Sete Conhecimentos Essenciais para a Educa¢do do Futuro, Morin
(2001) sugere uma perspectiva do saber que reconhece a complexidade da realidade
humana. Ele declara que "a realidade humana é trina: somos membros de uma
comunidade e integramos uma espécie" (Morin, 2001, p. 34). Essa compreenséao é
crucial para a capacitacao de professores, uma vez que possibilita aos educadores
identificarem a variedade de experiéncias e identidades existentes no contexto
escolar.

Morin (2001) ressalta igualmente a relevancia de: "[...] ensinar a condigcéo
humana em todas as suas facetas - bioldgica, psicossocial e cultural" (Morin, 2001, p.
30). Esta perspectiva unificada possibilita que os professores entendam as diversas
influéncias que formam as pessoas, fomentando uma educacdo mais atenta aos
temas de género, sexualidade e cultura.

Aideia de interseccionalidade, proposta por Kimberlé Crenshaw, é crucial para
entender como as diversas facetas da identidade se cruzam, gerando experiéncias
singulares de opressdao ou privilégio. Esta visdo possibilita que os professores
identifiquem as diversas facetas que formam a identidade dos estudantes,
incentivando uma educacao mais inclusiva e atenta as diversidades.

A cultura tem um papel crucial na elaborag¢ao do curriculo e na capacitagao dos
professores. Conforme ressaltado por Tomaz Tadeu da Silva, "o curriculo € um espaco
de conflito cultural, onde se formam e se desfazem identidades" (SILVA, 2001, p. "47".
Esta perspectiva critica possibilita que os educadores examinem como as culturas
dominantes afetam o curriculo e como podem fomentar uma educacao que valorize e
reconheca as varias culturas existentes na sociedade.

A disciplina Educacao e Diversidade proporciona aos futuros educadores a
chance de refletir sobre temas como género, sexualidade, «cultura e
interseccionalidade, destacando como essas dimensdes impactam as relagbes
educacionais e a criagao do conhecimento. Com base nas contribuicoes de autores
como Louro (1997), Silva (2001) e Morin (2001), abre-se a possibilidade de
desenvolver uma pratica pedagdgica mais inclusiva, critica e atenta as diversas

realidades presentes no contexto escolar.



IMAGEM 03: EMENTA DO COMPONENTE CURRICULAR DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA

DISCIPLINA: CARGA HORARIA:
EDUCACAO E DIVERSIDADE 45 horas
EMENTA

O conceito de diversidade e a sua incidéncia no mundo atual e no contexto escolar,
Identidade e diferencas na escola: genero. Diversidade sexual e de género.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1.ldentidade e diferenca;

2. Estudo do conceito de genero;

3. Diversidade na sociedade e da escola:

4. O que € diversidade sexual?;

5. O que e diversidade de género?;

6. Acoes de combate a LGBTfobia na escoia.

REFERENCIAS BASICAS
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A disciplina Educacdo e Diversidade tem como objetivo capacitar futuros
educadores a desenvolver uma compreensao critica sobre temas relacionados a
identidade, género, sexualidade e diversidade cultural no contexto escolar. Essa
abordagem busca refletir sobre como essas dimensdes afetam as praticas
pedagodgicas e a construgdo do conhecimento, promovendo um ambiente escolar
inclusivo e respeitoso as diferengas. Ainclusdo das questdes de género e sexualidade
nos curriculos de formagao docente representa um avancgo significativo na diregéo de
uma educacao mais equitativa e democratica.

Conforme Louro (1997), a escola desempenha um papel central na construgao
de identidades sexuais e de género, sendo crucial que os educadores reconhegam a
pluralidade existente no espacgo escolar.

Silva (2001) ressalta que o curriculo € um terreno de disputas culturais, onde
identidades sao constantemente construidas e desconstruidas. Segundo ele, o
curriculo funciona como um texto cultural que molda identidades, inclusive por meio
de omissdes e exclusodes.

Essa perspectiva revela o potencial do curriculo como instrumento de poder,
legitimando determinados conhecimentos enquanto marginaliza outros. “A realidade
humana é trina: somos individuos de uma sociedade e fazemos parte de uma espécie"
(Morin, 2001, p. 34). Essa visao € essencial para a formagao docente, pois permite
que os educadores considerem as multiplas experiéncias e identidades presentes no
cotidiano escolar. Apesar desses avangos teodricos, a implementacdo pratica da
tematica da diversidade nos curriculos docentes enfrenta desafios consideraveis.

Estudos mostram que, embora questdes de género e sexualidade estejam
presentes em algumas disciplinas, frequentemente séo tratadas de forma pontual,
sem uma abordagem integrada ao longo do curso. Além disso, ainda ha resisténcia
por parte de alguns profissionais e instituicdes em abordar esses assuntos de maneira
critica e inclusiva. Superar essas dificuldades requer investimentos em formacao
continuada, visando qualificar os educadores para lidar com as diversidades escolares
e desenvolver praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem as diferengas.

A disciplina Educacdo e Diversidade se destaca como uma importante
ferramenta na formagcdo de educadores comprometidos com praticas pedagogicas
inclusivas e criticas, para contribui para uma pratica mais sensivel as questdes de
género, sexualidade e cultura. No entanto, é fundamental seguir avangando na

efetivagdo dessas tematicas dentro dos curriculos de formagao docente, rompendo



barreiras existentes e fortalecendo uma educacdo que valorize e respeite a
diversidade em toda sua amplitude.

Aincluséo das questdes de género e sexualidade na formagéo de professores
representa um passo significativo rumo a uma educagéo mais inclusiva e democratica.
Contudo, a implementagdo pratica dessas tematicas, tanto nas metodologias
pedagodgicas quanto nos materiais didaticos, ainda enfrenta importantes desafios que
precisam ser superados para assegurar o respeito e o reconhecimento das
diversidades no ambiente escolar. Integra-las na formagao inicial e continuada de
docentes tem sido essencial para promover mudancas nas praticas educativas.

Estudos como os de Soares e Monteiro (2019) apontam que programas como
o curso Género e Diversidade na Escola (GDE) tém ampliado a compreensao dos
professores sobre a construgdo sociocultural de identidades sexuais e de género,
além de fornecer base para desenvolver atividades escolares voltadas ao tema. Ainda
assim, os autores ressaltam que a incorporacdo dessas discussdes depende
fortemente do comprometimento individual dos educadores em superar obstaculos e
assegurar os direitos a igualdade.

Apesar dos avangos observados, € evidente que persistem barreiras
significativas para a consolidagdo destas abordagens na pratica pedagogica.
Conforme Frangca e Calsa (2023), as crengas e valores pessoais de muitos
professores ainda reforcam modelos hegeménicos socialmente normatizados de
género e sexualidade, gerando resisténcia a discussao desses temas em sala de aula
e limitando o alcance das iniciativas inclusivas.

Outro ponto critico, segundo Castro (2023), refere-se as tensdes associadas a
problematizagao da cisheteronormatividade no contexto educacional. Esse paradigma
dominante tende a perpetuar a ideia da heterossexualidade como unico padrao
legitimo de expressao sexual, o que frequentemente resulta em resisténcias que
dificultam mudancas nas praticas pedagogicas e a criagdo de um espago escolar
verdadeiramente inclusivo.

Ademais, a necessidade de revisitar os materiais didaticos com um olhar critico
€ indispensavel. Polato de Castro (2023) defende que uma formagao docente voltada
para as relagcdes de género e sexualidade fomenta o questionamento das abordagens
tradicionais presentes nestes materiais, incentivando o desenvolvimento de recursos
educativos que valorizem as diversidades. Por fim, a pesquisa conduzida por

Guimaraes et al. (2023) evidencia que a insercao das discussdes sobre género e



sexualidade nos projetos pedagdgicos muitas vezes ocorre de maneira fragmentada,
sem transversalidade.

Tal cenario reforga a importancia de revisar criticamente os conteudos utilizados
nas praticas educativas, garantindo que eles reflitam uma perspectiva inclusiva e
sensivel as multiplas dimensdes das questdes de género e sexualidade. Para
favorecer uma educagao mais inclusiva e democratica, torna-se essencial incorporar
as questbes de género e sexualidade de maneira transversal e permanente na
formacao dos professores.

Para isso, € necessario incorporar essas tematicas nos curriculos de formacéao
docentes para os cursos de licenciatura devem tratar as questdes de género e
sexualidade de forma integrada e continua, garantindo que os futuros educadores
estejam aptos a lidar com a diversidade presente no contexto escolar. Proporcionando
o incentivo a pesquisa e a elaboragdo materiais didaticos inclusivos, que sao cruciais
que os materiais pedagdgicos adotem uma perspectiva inclusiva, reconhecendo e
valorizando a diversidade de género e sexualidade.

Para além de incentivar a formacao continuada estarem sempre a se atualizar
conforme as demandas da tematicas forem surgindo, é indispensavel para assegurar
praticas pedagdgicas alinhadas com o respeito e a valorizagdo da diversidade.
Promover ambientes escolares inclusivos, as escolas precisam criar um espago que
respeite e celebre as diferengas, assegurando que todos os alunos se sintam

acolhidos e respeitados.



6 CONSIDERAGOES: UMA PERSPECTIVA CONSTRUTIVA E NUNCA FINALIZADA

Percorrer esta pesquisa foi também um percurso por mim mesma. Como bem
coloca Chico César, "o caminho se conhece andando" e foi nesse trajeto, as vezes
sinuoso, outras vezes revelador, que percebi a urgéncia de observar os curriculos com
maior sensibilidade e um olhar politizado. Inspirada nas epistemologias de Freire
(1996) e Hooks(2013) , compreendi que a educagao transcende o campo da instrugao;
ela é, essencialmente, um espaco de luta simbdlica, um territério onde se disputam
reconhecimento, dignidade e a visibilidade das multiplas identidades humanas.

A partir da analise da ementa do curso de Letras, Lingua Espanhola e
Literaturas do DCH-V constatamos que, apesar de avancgos relacionados a presenca
do debate de género, a tematica da sexualidade permanece amplamente silenciada.
Isso ocorre de forma quase sistematica, mesmo em disciplinas que declaram tratar da
diversidade.

Em outras palavras, a diversidade sexual e de género continua relegada a um
plano secundario, sendo abordada de maneira indireta e muitas vezes superficial. Tal
omissao nao diz respeito apenas a uma lacuna curricular, mas reflete 0 modo como
ainda lidamos com a sexualidade enquanto sociedade.

Como destaca Louro (1997, p. 15), “[...] a escola € um dos principais espagos
de producdo e regulacdo de corpos, comportamentos e sexualidades". Contudo,
mesmo reconhecendo essa fungao formativa, as instituicdes persistem em reproduzir
siléncios e apagamentos sobre a sexualidade, tratando-a como se fosse um tema
menor ou excessivamente arriscado para o espaco pedagdgico. Isso evidencia que o
curriculo ndo € neutro — ele opera como instrumento de poder, estruturando
identidades tanto pelo que explicita quanto pelo que omite, conforme sublinha Silva
(2001).

Na analise das duas ementas — Direitos Humanos e Cidadania e Educagéo e
Diversidade — observamos, especialmente no componente curricular Educacdo e
Diversidade, a integracdao ao curriculo de uma abordagem clara e integrada sobre
género e sexualidade na formacao docente.

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial de professores, orienta que os cursos

garantam discussdes voltadas a valorizagao da diversidade, ao respeito aos direitos



humanos e a equidade de género e orientacdo sexual. Quando um curso negligencia
ou aborda superficialmente essas dimensdes, ndo esta apenas desrespeitando a
legislacéo vigente, mas também abdicando de seu papel social crucial na formacéo
de profissionais aptos a promover justi¢ca, cidadania e incluséo.

Nesse contexto, Freire (1996, p. 38) resume com exatiddo: “[...] como
experiéncia especificamente humana, a educagédo € uma forma de intervengdo no
mundo.” Ndo podemos formar professores desconectados da realidade vivida pelos
estudantes e ignorar que questdes de género e sexualidade atravessam suas vidas,
corpos, medos e esperangas.

A escola é tanto um espago de conflito quanto de possibilidades. E preciso
assumir o compromisso politico-pedagoégico de romper com os siléncios curriculares.
Morin (2001) reforca que é essencial ensinar a condicdo humana em sua
complexidade, reconhecendo que os individuos sao constitutivos da formacao
docente. Ao longo desta trajetodria, tornou-se evidente que as propostas curriculares
dos cursos analisados ainda seguem uma logica normativa e centrada em
perspectivas cisheteronormativas.

E urgente repensar essas estruturas e, sobretudo, escutar as vozes daqueles
que vivenciam situagdes de exclusao e apagamento, para que possamos criar
curriculos mais dinamicos, plurais e alinhados as demandas do nosso tempo. Embora
0s avangos observados, especialmente no curso de Espanhol, meregam
reconhecimento, ndo devem ser idealizados. Ainda representam excec¢des, € nao a
norma.

A sexualidade, mesmo sendo um aspecto central na formagdo humana,
permanece como tabu, uma questdo silenciada, um ponto cego nos curriculos
educacionais. Enfrentar esse desafio requer coragem institucional, politica e
epistemoldgica. Se a educagao, como propde Freire, € uma forma de transformacéao
do mundo, que ela se realize com mais ousadia, mais escuta ativa e maior
compromisso com a diversidade das vidas presentes nas salas de aula.

Afinal, ndo se trata apenas de transmitir conhecimentos — estamos
contribuindo para a formagao de sujeitos. E formar sujeitos exige muito mais do que
simplesmente saber ensinar: demanda cuidado, acolhimento e uma atitude

transformadora.



Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a
educagao é uma forma de interveng&o no mundo (Freire, 1996, p. 38).

Em resumo, a reflexdo de Paulo Freire sobre a educacdo como uma forma de
intervencdo no mundo destaca a responsabilidade intrinseca dos educadores na
construgdo de sociedades mais justas e inclusivas. No curso de Letras, Lingua
Espanhola e Literaturas do DCH-V, essa compreensao adquire uma dimensao
especial ao considerar a importancia das discussdes sobre género e sexualidade.

Ao incorporar essas discussdes na formacdo dos educadores, estamos
atuando em alinhamento com a visao de Freire, reconhecendo que a educagéo vai
além da transmissdo de conhecimentos linguisticos. Ela se transforma em uma
plataforma para desafiar esteredtipos, desconstruir preconceitos e promover uma
compreensao mais profunda das identidades de género e da diversidade sexual.

Essas conversas ndo sao apenas pertinentes; sdo essenciais. Capacitar os
professores para abordar questdes de género e sexualidade de maneira sensivel e
inclusiva é investir na formacédo de cidadaos criticos, conscientes e respeitosos. A
educacdo, assim, nao apenas informa, mas transforma. E € nesse processo de
intervengdo no mundo que moldamos nao apenas as mentes, mas também os
coragOes daqueles que tocamos.

Em cada sala de aula, em cada interagao, temos a oportunidade de nao apenas
ensinar a lingua estrangeira, mas de cultivar ambientes educacionais que reflitam a
diversidade e promovam o respeito mutuo. Nossa intervengao é mais que educativa;
€ social, cultural e humana. Dessa maneira, ao aceitar o desafio de discutir sobre
género e sexualidade nos cursos de formacado de professores de E/LE, estamos
verdadeiramente comprometidos com a transformacdo do mundo através da
educacao.

Freire (1996) nos lembra que a educacao, em sua esséncia, € uma atividade
transformadora e emancipadora. Nao é apenas um processo de transmissdo de
conhecimentos, mas uma poderosa ferramenta de intervengao social. Ao considerar
a educagao como uma forma de intervencédo no mundo, Freire nos incita a reconhecer
e valorizar o papel critico que educadores desempenham na formacgao de individuos
e na construgao de uma sociedade mais justa e equitativa, afinal: “Ensinar € um ato

de amor e também um ato de resisténcia" (Hooks, 2013, p. 45).
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