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RESUMO

ARAUJO, Hadassa Borges Pacheco de Aradijo; Lima, Valdinéia de Jesus Lima. O BRINCAR
COMO UM DIREITO INALIENAVEL DA CRIANCA: Uma analise das producdes
académicas dos cursos de Pedagogia da UNEB. 2025. Trabalho de Conclusédo de Curso do
Colegiado de Pedagogia. Universidade do Estado da Bahia - Departamento de Educacéo,
Campus X, Teixeira de Freitas, Bahia, 2025.

Este estudo tem como objetivo geral analisar de que forma o brincar é tratado nas producdes
académicas dos cursos de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
observando em que medida aparece como um direito inaliendvel da infancia, conforme
garantias legais. Para alcancar esse objetivo, a pesquisa se desdobra em trés objetivos
especificos: levantar as producbes académicas do curso de Pedagogia da UNEB disponiveis
no Repositorio Saber Aberto e nos arquivos fisicos do Campus X, que tratam da tematica do
brincar; destacar os aspectos legais que fundamentam o brincar como um direito da crianca; e
analisar de que forma os TCCs investigados articulam o brincar com os marcos legais que o
reconhecem como direito inalienavel da crianga. A pesquisa, de natureza qualitativa e
documental, analisou Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) disponiveis no Repositorio
Saber Aberto da UNEB e no acervo fisico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do DEDC,
Campus X. A base legal do estudo incluiu a Declarag&o de Genebra, a Constituicdo Federal de
1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei n° 14.826/2024, que reconhece 0
brincar como direito fundamental. A fundamentacdo tedrica sobre concepcdes de infancia,
apoiou-se nas ideias de Philippe Aries (2014), que evidencia a infancia como uma construcao
historica e social; Lev Vygotsky (2007), que destaca o brincar como atividade essencial ao
desenvolvimento integral e a aprendizagem da crianga como sujeito ativo, destacando a
importancia do brincar para o desenvolvimento infantil e sua relagdo com os direitos
humanos. Mediante documentos pesquisados, 0s resultados evidenciaram que, embora haja
contribuicdes importantes sobre o brincar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, as abordagens predominaram em perspectivas pedagdgicas especificas, como o
brincar livre, as brincadeiras digitais ou o brincar como recurso para inclusao. Outrossim, 0s
trabalhos de concluséo de curso analisados, em sua maioria, ndo veem o brincar como um fim
em si mesmo, mas como um meio para alcangar outros objetivos, a saber, o desenvolvimento,
a inclusao e a aprendizagem. Apontando para a necessidade de fortalecer o debate académico
sobre a importancia de garantir o brincar como um direito constitucionalmente assegurado,
ampliando essa discussao na formacao de professores.

Palavras-chave: Brincar como direito; educacédo; Infancia.



ABSTRACT

This study aims to analyze how play is addressed in academic productions from Pedagogy
courses at the State University of Bahia (UNEB), verifying whether the theme is approached
as an inalienable right of childhood, according to legal guarantees. To achieve this objective,
the research unfolds into three specific goals: to survey the academic productions of UNEB’s
Pedagogy course available in the Saber Aberto Repository and in the physical archives of
Campus X that deal with the theme of play; to highlight the legal aspects that support play as
a child’s right; and to analyze how the undergraduate theses (TCCs) investigated articulate
play with the legal frameworks that recognize it as an inalienable right of the child. The
qualitative and documentary research analyzed undergraduate theses available in UNEB’s
Saber Aberto Repository and in the physical collection of the Pedagogy Degree Course at
DEDC, Campus X. The legal basis of the study included the Geneva Declaration, the 1988
Federal Constitution, the Statute of the Child and Adolescent (ECA), and Law No.
14,826/2024, which recognizes play as a fundamental right. The theoretical foundation on
conceptions of childhood relied on the ideas of Philippe Ariés (2014), who highlights
childhood as a historical and social construction; and Lev Vygotsky (2007), who emphasizes
play as an essential activity for the holistic development and learning of the child as an active
subject, stressing the importance of play for child development and its relationship with
human rights. Based on the analyzed documents, the results showed that, although there are
important contributions regarding play in Early Childhood Education and the early years of
Elementary Education, the approaches predominantly focused on specific pedagogical
perspectives, such as free play, digital play, or play as a resource for inclusion. Furthermore,
most of the theses analyzed do not regard play as an end in itself, but as a means to achieve
other objectives, namely development, inclusion, and learning. This points to the need to
strengthen the academic debate on the importance of ensuring play as a constitutionally

guaranteed right, expanding this discussion in teacher education.

Keywords: Play as a right; education; childhood.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso, realizado no ambito do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, tem como objetivo geral analisar de que forma o brincar é tratado nas producgdes
académicas dos cursos de Pedagogia da UNEB, em que medida aparece como parte
fundamental dos Direitos humano da crianga, que garantem o brincar como um direito
inalienavel.

No desdobramento deste estudo, na condicdo de pesquisadoras temos como objetivos
especificos levantar e as producdes académicas do curso de Pedagogia da UNEB disponiveis
no Repositdrio Saber Aberto e nos arquivos fisicos disponiveis no Campus-X, que tratam da
tematica do brincar; destacar os aspectos legais que fundamentam o brincar como um direito
inaliendvel da infancia e analisar de que forma os TCCs investigados articulam o brincar com

marcos legais que o reconhecem como direito inalienavel da crianca.

A motivacdo para o desenvolvimento desta pesquisa surgiu das experiéncias durantes os
estagios das autoras desta pesquisa, das reflexfes provocadas ao longo do curso de Pedagogia
do Departamento de Educacdo-Campus X, da Universidade do Estado da Bahia, em especial,
durante estudos e discussdes sobre infancia e direitos humanos. As vivéncias em sala de aula
e os relatos de outros profissionais da educacdo reforcaram a percepcdo de que o brincar é
frequentemente marginalizado no contexto escolar, especialmente na transicdo entre a

Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental.

A cultura escolar e familiar tende a reforcar ideias equivocadas sobre o ludico, como
revela Santos (2000), ao afirmar que “culturalmente somos programados para ndo sermos
ludicos”, exemplificando com frases como: “chega de brincar, agora ¢ hora de estudar” ou “a
vida ndo é uma brincadeira”. Essas expressoes refletem uma construgio social que desvaloriza

o brincar, tratando-o como algo secundario diante das exigéncias do ensino formal.

Diante das reflexdes provocadas no percurso formativo, sobre o lugar do brincar na
infancia, levantou-se o seguinte problema da pesquisa: o brincar é tratado nas producdes

académicas dos cursos de Pedagogia da UNEB, como um direito inalienavel?

Na tentativa de responder a essa problematizacdo, face a natureza deste estudo foi
escolhida a abordagem qualitativa para realizacdo desta pesquisa documental, que teve como

fonte os Trabalhos de Concluséo de Curso que apresentaram a tematica do brincar produzidos
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pelos 16 cursos de Pedagogia da UNEB.

Inicialmente, foi tracado um panorama tedrico e legal, mapeando o0s principais
documentos e legislagdes nacionais e internacionais que garantem o brincar como um direito
inalienavel, desde a Declaracdo de Genebra sobre os Direitos da Crianga (1924) até a Lei n°
14.826, de 20 de marco de 2024, recentemente sancionada no Brasil. Essa nova legislacéo
representa um marco contemporaneo, pois institui o direito ao brincar como estratégia
intersetorial de prevencdo a violéncia contra criangas. Ao reafirmar o brincar como dever do
Estado, da familia e da sociedade, ela fortalece politicas publicas voltadas ao
desenvolvimento integral da crianca, especialmente na faixa etaria de zero a doze anos

incompletos, conforme estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Dito isso, compreender a infancia é fundamental para discutir o direito ao brincar, e, nesse
sentido, a concepc¢éo de Philippe Ariés (2014) oferece um panorama historico relevante. Para
0 autor, a ideia de infancia como um periodo particular da vida, merecedor de consideracéo e

representacdo proprias, € uma construcdo social relativamente recente.

Aries (2014) observa que, até aproximadamente o século XIlI, a arte medieval ndo
representava a infancia de forma distinta, frequentemente retratando criancas como "adultos
em miniatura”. Essa auséncia de uma representacdo especifica leva o historiador a entender
que, naquele periodo, "ndo havia lugar para a infancia nesse mundo”, destacando a evolugéo

da percepcao social sobre essa a Infancia ao longo dos séculos.

Apesar dos avancos legais, a realidade das escolas publicas, especialmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, revela uma contradicdo preocupante. E comum ouvir
afirmacdes como: “aqui ndo ¢ mais lugar de brincar” ou “agora ja estdo grandes para isso”, o
que evidencia um descompasso entre o reconhecimento legal do brincar e sua efetivacdo no
cotidiano da escola. Esses discursos ignoram a propria natureza da infancia, que necessita do

brincar como linguagem, como direito e como forma de aprendizagem integral.

Conforme Vygotsky (2007), "no brinquedo, a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo, é
como se ela fosse maior do que ela é na realidade™ (p. 122). Essa perspectiva ressalta que o
brincar ndo é apenas uma atividade recreativa, mas um espaco privilegiado onde a crianca
expande suas capacidades, exercita a imaginacdo e simula papéis sociais, elementos cruciais

para seu desenvolvimento integral.
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De acordo com Cristina Munhoz Maluf (2003), o brincar constitui um eixo essencial para
o desenvolvimento integral das criangas, pois quando a crianga brinca, ela explora o0 mundo,
vivéncia desafios, experimenta papéis sociais e constroi conhecimentos de forma integrada,
envolvendo dimensdes cognitivas, motoras, sociais e emocionais. Nesse sentido, 0s espagos
educativos tém papel fundamental na garantia desse direito, pois devem oferecer ambientes
que favorecam experiéncias ludicas como parte inseparavel da rotina escolar. Essa perspectiva
rompe com a visdo tradicional da escola centrada exclusivamente na instrugdo formal,
reafirmando que brincar ndo é tempo perdido ou secundario, mas condicdo essencial para o
desenvolvimento pleno da crianca e para o reconhecimento da infancia como um periodo com

valor proprio.

Neste viés, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o brincar passou a ser
entendido como patriménio cultural da infancia, que deve ser reconhecido, preservado e
potencializado pela acdo da familia, do Estado e da sociedade civil a toda crianca, conforme é
previsto em seu artigo 227. Desse modo, o0 brincar esta relacionado a dignidade da pessoa

humana.

A afirma¢ao de Tizuko Morchida Kishimoto (2010) “Entre as coisas de que a crianga
gosta esta o brincar, que ¢ um dos seus direitos” nos convida a refletir sobre o brincar nao
apenas como uma atividade prazerosa, mas como um direito inalienavel da infancia. Esse
entendimento foi fortalecido com a promulgacdo da Lei n° 14.846, de 20 de marco de 2024,
que institui o Dia Nacional do Brincar no calendario oficial do Brasil e reconhece o brincar

como um direito fundamental da crianca.

Essa conquista reforca que o brincar deve ser assegurado em todos 0s espagos sociais e
educacionais, valorizado como parte essencial do desenvolvimento integral da crianca. Assim,
brincar ndo ¢ um tempo ““vazio” ou apenas recreativo, mas um momento de aprendizado,
expressdo, convivéncia e construcdo de sentidos sobre o0 mundo. Ao reconhecé-lo legalmente,
o Estado brasileiro assume o compromisso de promover politicas publicas que garantam esse

direito, fortalecendo a luta por uma infancia mais plena, digna e respeitada.

Apesar dessa garantia ser assegurada a toda crianga, no que tange a materializacdo do
brincar como direito subjetivo inaliendvel da infancia, trata-se de um tema que merece

discusséo em diversos contextos, principalmente na educagéo.

Para melhor compreensdo deste estudo, este trabalho foi organizado em 05 capitulos, a
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saber: Capitulo 1 — A concepcao de infancia como construgdo historico-social, que aborda a
infancia como um conceito que se transforma ao longo da histéria, evidenciando que nédo é
uma fase universal e imutavel, mas uma construgcdo social e cultural. Discute, desde a
auséncia de representacdo da infancia na Idade Média, conforme Philippe Ariés (2014), até a
concepcao contemporanea, que reconhece a infancia como uma fase singular, marcada pelo

direito ao brincar.

Capitulo Il — O brincar na perspectiva dos direitos humanos, que analisa o brincar como
um direito inalienavel da crianca, abordando os principais marcos legais e documentos
nacionais e internacionais, como a Declaracdo de Genebra (1924), a Constituicdo Federal
(1988), 0 ECA (1990) e a Lei n° 14.826/2024, que reafirma o brincar como dever do Estado,
da familia e da sociedade. Capitulo 111 — Caminhos metodoldgicos, descreve os procedimentos
utilizados na pesquisa, de abordagem qualitativa e de carater documental, e teve como fonte
de analise os trabalhos de conclusdo de curso da graduacdo de Pedagogia, sobre o Brincar,
publicados na plataforma Saber Aberto, repositorio institucional da Universidade do Estado
da Bahia, e os trabalhos fisicos, arquivos dispostos no colegiado de Pedagogia, do

Departamento de Educacgéo - Campus — X.

Ja no Capitulo 1V — Resultados e discussdes, apresenta e analisa os resultados obtidos na
pesquisa, destacando como o brincar ¢ tratado nas producfes académicas da Pedagogia da
UNEB e se é reconhecido como direito inalienavel, discutindo aproximacdes e lacunas entre
teoria, legislacdo e préatica escolar. Por fim, o Capitulo V — Consideracdes finais, destaca a
relevancia social e académica do estudo, reforcando a importancia do brincar como direito
fundamental e elemento essencial do desenvolvimento integral da crianca. Aponta
contribuicdes da pesquisa para sensibilizar professores, gestores e formuladores de politicas

publicas quanto a valorizacdo do brincar nos anos iniciais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Fonte: Projeto Brincadeiras de Crianga — Ivan Cruz, 2016

“A crian¢a que ndo brinca ndo é feliz,
ao adulto que quando crianga ndo brincou,

falta-lhe um pedago no corag¢ao”. (Ivan Cruz)
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2.1 Concepcao de Infancia: breve perspectiva Histérica

A maneira como a infancia foi historicamente representada reflete profundamente a
forma como a sociedade compreendia a crianga em cada época. Um dos exemplos
significativos est4 na arte romanica ocidental, sobretudo nas representacfes religiosas dos
séculos XI e XII. Nesse periodo, era comum retratar criancas com feicdes adultas, proporcoes
corporais rigidas e expressdes maduras. Tais imagens ndo surgiram por acaso, elas revelam a
inexisténcia de uma percepcao diferenciada sobre a infancia. Ou seja, a crianga era vista como
um adulto em miniatura, sem tragos préprios de sua condi¢do etéria.

Segundo Philippe Ariés (2014), essa recusa em representar a infancia com tragos
especificos é sintomatica de uma sociedade que ainda ndo possuia um “sentimento de
infancia”. Ao analisar a iconografia medieval, ele observa que as criangas eram representadas
como “homenzinhos”, sem expressdes que evocassem fragilidade, inocéncia ou dependéncia
caracteristicas que hoje associamos a infancia. A maneira como a infancia foi historicamente
representada reflete profundamente a forma como a sociedade compreendia a crian¢a em cada
época. Um dos exemplos significativos estd na arte roméanica ocidental, sobretudo nas
representacdes religiosas dos séculos X1 e XII

A auséncia desse sentimento de infancia refletia-se ndo apenas na arte, mas também na
organizacdo social e familiar da época. Conforme destaca Ariés (2014), a sociedade medieval
ndo reconhecia a infancia como uma fase separada ou especial da vida. Isso se manifestava no
modo como as criangas eram tratadas: logo apds superarem a dependéncia dos primeiros anos
de vida, eram inseridas no mundo dos adultos, compartilhando suas atividades, brincadeiras e

até responsabilidades. Como ele mesmo afirma:

A sociedade medieval ndo tinha consciéncia da infancia como uma fase
diferenciada da vida. Logo que a crianca deixava de depender dos cuidados da
mde ou da ama, ela passava a frequentar a companhia dos adultos e
compartilhava com eles seu trabalho e lazer (Ariés, 2014, p. 45).

E evidente que a auséncia de distincdo entre infancia e vida adulta ndo decorre de
negligéncia, mas de uma concepcdo cultural distinta da que temos hoje. A crianca era inserida
diretamente no cotidiano adulto porque néo se reconhecia nela uma fase de desenvolvimento
especifica ou que exigisse cuidados especiais. A infancia, portanto, ndo era ignorada, ela

simplesmente ainda ndo existia como a entendemos hoje.
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A concepcdo moderna da infancia comeca a se desenvolver a partir dos séculos XVII e
XVIII, com transformagdes no modelo familiar, avango da escolarizacdo e novas
sensibilidades sociais. Aos poucos, a criangca passa a Ser vista como um ser em
desenvolvimento, fragil e carente de orientacdo, protecdo e educacdo. Aries (2014) explica
que esse processo foi gradual e esteve diretamente relacionado a importancia crescente
atribuida a escola e a estrutura familiar burguesa. Essa nova sensibilidade em relacdo a
infancia levou a criacdo de espacos e tempos proprios para as criangas, como 0 ambiente
escolar, que contribuiu para sua separagdo do mundo adulto. A escola assumiu, assim, um
papel central na institucionalizagdo da infancia. Como destaca Ariés (2014, p. 89): “a escola
serviu para manter as criancas separadas dos adultos, organizando-as em uma comunidade
infantil autbnoma, com regras proprias e sob a vigilancia de mestres, 0 que ajudou a
consolidar a ideia moderna de infancia”.

Com isso, a infancia passou a ser concebida ndo apenas como uma fase de preparacéo
para a vida adulta, mas como um momento com valor em si mesma. A separagdo das criangas
do mundo adulto e sua submissdo a uma rotina educativa evidenciaram a transicdo para um
modelo que reconhecesse a crianga como sujeito social e histérico. A partir da analise de
Aries (2014), percebe se a infancia como construcdo social, historica e cultural, isto €, ela
depende do lugar e valores que cada sociedade possui um em determinado tempo histérico.

Nesse sentido, Ariés (2014) aponta que o século XVIII marca o surgimento de uma
infancia que busca liberdade, autonomia e independéncia. Contudo, essa visao oscila, pois, no
século XIX, as criancas foram frequentemente tratadas novamente como adultos em
miniatura. Foi apenas no século XX, com a crescente influéncia de psicdlogos e educadores,
gue a crianga passou a ser vista como um ser de direitos e em fase de desenvolvimento. Essa
transformacéo na compreensdo da crianca e da familia ocupou, e continua a ocupar, um lugar
central na dindmica social.

Ressaltando essa valorizacdo da infancia, Jean-Jacques Rousseau (1994), ja defendia
que a infancia ndo é um mero estagio de passagem para fases mais desenvolvidas, mas, sim,
uma etapa que possui valor proprio e intrinseco. Para ele, da mesma forma que "a humanidade
tem lugar na ordem das coisas, a infancia tem o seu na ordem da vida humana: é preciso
considerar o homem no homem e a crian¢a na crianca" (ROUSSEAU, 1994, p. 69). Essa
visdo de Rousseau ressalta a importancia de compreender a crianga em sua singularidade,
reconhecendo suas especificidades e o valor de sua existéncia em cada fase, sem a reduzir a
um "projeto” de adulto. Essa perspectiva filosofica foi crucial para alicercar as bases do que

hoje compreendemos como os direitos e a dignidade inerentes a infancia.
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2.2 Concepcao de Infancia na Contemporaneidade

A compreensdo da infancia que temos hoje ndo surgiu naturalmente; ela foi sendo
construida historicamente a partir das transformac6es sociais, culturais e econémicas pelas
quais a sociedade passou. A ideia de que existe um “modelo de infancia” compartilhado por
diferentes contextos €, na verdade, uma representacdo moldada por concepg¢des que variam
com o tempo e o lugar. Como apontam Fernandes e Kuhlmann Janior (2004) citado por Terra
do Nascimento et al., (2008), trata-se de um conceito elaborado socialmente, que busca
caracterizar determinados elementos comuns entre as infancias no plural, pois reconhece-se
que elas ndo sdo iguais nem estaticas. Nesse sentido, a infancia vivida por geracfes passadas
ndo corresponde aquela das criangas atuais, nem sera idéntica a das futuras.

Essas mudancas também sao visiveis nos modos de organizacao familiar. Levin (1997)
e Tucker (1991), citados por Terra do Nascimento et al. (2008), destacam que a estrutura
familiar foi profundamente afetada pela transicdo da sociedade rural para a sociedade urbana e
industrial. No meio agrario, era comum a convivéncia entre varias geraces dentro de uma
mesma casa avos, netos, tios, agregados algo que atendia a logica da agricultura de
subsisténcia. Com a urbanizacdo, porém, tornou-se mais frequente o modelo de familia
nuclear, com poucos filhos e vinculos geracionais mais distantes. Esse encolhimento das
familias, somado a necessidade de deslocamentos e a limitacdo dos espacos urbanos,
contribuiu para uma separacdo maior entre adultos e criancas.

No contexto dessas transformacfes, a crianca passou a ser vista como alguém em
desenvolvimento continuo, com etapas especificas do crescimento afetivo, cognitivo e social.
Entretanto, como observa De Mause (1991), citado por Terra do Nascimento et al., (2008),
esse olhar muitas vezes deixou de lado aspectos fundamentais da infancia, como a experiéncia
corporal e sua vivéncia concreta no tempo e no espaco. A infancia, assim, foi reduzida a uma
fase de preparacao para o futuro, esvaziando sua dimenséo existencial e simbodlica.

Além disso, a prépria dindmica social moderna contribuiu para isolar a infancia da
vida coletiva. A familia passou a ser vista como um espaco privado e autbnomo, separado das
relacBes sociais mais amplas, o que reforcou uma légica individualista e burguesa. Esse
isolamento, conforme discutem os autores, abafou praticas cotidianas que envolviam as
criancas com o mundo ao redor como o brincar livre em espacos publicos ou as interacdes

intergeracionais.
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A infancia hoje ela é entendida como uma etapa Unica, rica e essencial para o
desenvolvimento humano. Essa compreensdo imp0e a sociedade o dever ético e politico de
proteger e valorizar a crianca, reconhecendo-a como cidada de direito e protagonista de sua
prépria aprendizagem.

Desse modo, a concepgdo contemporanea de infancia contrasta com a representagéo
medieval analisada por Aries (2014), em que a crianga era um ser incompleto e assimilado
precocemente a ldgica adulta, porque reconhece a infancia como tempo singular de ser e estar
no mundo. Uma fase rica em potencialidades, que exige ambientes acolhedores, relacdes
respeitosas e oportunidades significativas de aprendizagem por meio do brincar, do convivio e
da curiosidade. Essa perspectiva rompe definitivamente com a antiga imagem da crianga
como um ser incompleto ou passivo. Vygotsky (2007) contribui para aprofundar a
compreensdo contemporanea da infancia, reforcando a necessidade de respeitar a crianga
como sujeito ativo de sua propria aprendizagem.

Desse modo a infancia, passa a ser compreendida considerando as experiéncias
sociais, a escuta ativa e do respeito a individualidade infantil no processo educativo.
Reafirmando a infancia como uma etapa com valor em si mesma, ndo apenas como

preparacdo para a vida adulta.
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2.3 O brincar como um Direito Inalienavel

Fonte: Projeto Brincadeiras de Crianga — Ivan Cruz, 2016

Bola de meia, bola de gude

O solidario nédo quer solidéo

Toda vez que a tristeza me alcanca
O menino me d& a méo

H& um menino, hd um moleque
Morando sempre no meu coragéo
Toda vez que o adulto fraqueja
Ele vem pra me dar a m&o.

Artista: Milton Nascimento
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A trajetdria historica dos direitos das criangas é marcada por avangos importantes que
refletem mudancas nas concepgdes sobre a infancia, especialmente a partir do seculo XX. O
primeiro marco significativo foi a Declaragdo de Genebra sobre os Direitos da Crianca,
adotada em 1924 pela Liga das Nacdes. Esse documento, ainda inicial, ja reconhecia a
necessidade de cuidados para a infancia, especialmente no contexto do p6s-guerra. Em 1959,
a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) aprovou a Declaragdo dos Direitos da Crianca,
ampliando os principios de protecédo e cuidado, embora ainda sem forca juridica vinculativa a
declaracédo estabeleceu importantes principios éticos e politicos que influenciaram legislacdes
ao redor do mundo. O Principio 7 da Declaragdo dos Direitos da Crianca é relevante ao
reconhecer o valor do brincar no processo de desenvolvimento infantil. Nele se afirma que “A
crianca tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando 0s propdsitos mesmos da
sua educacdo; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-40 em promover 0 gozo
deste direito” (1959).

2.3.1 O Brincar na Constituicdo de 1988

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 representou uma virada historica na
protecao e valorizagao da infancia. Conhecida como “Constitui¢ao Cidada”, ela foi elaborada
apos o fim do Regime Militar, simbolizando um novo recomeco social baseado na
democracia, na dignidade humana e na promocdo dos direitos fundamentais. Pela primeira
vez em uma constituicao brasileira, as criancas e os adolescentes passaram a ser reconhecidos
como sujeitos de direitos, com prioridade absoluta nas politicas publicas e na
responsabilidade compartilhada entre Estado, familia e sociedade.

A Constituicdo Federal de 1988, pagina 133, capitulo VII, artigo 227 estabelece que:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagdo, & educacdo, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, & liberdade e & convivéncia familiar e
comunitéria, além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracgdo, violéncia, crueldade e opressdo (Brasil, 2016).

O destaque para o lazer e para a dignidade entre os direitos fundamentais demonstra
que o brincar enguanto forma de lazer, expressdo cultural e exercicio da liberdade esta

implicitamente resguardado pela Constituicdo. Ainda que ndo mencionado diretamente como
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“direito ao brincar”, esse direito se articula com o principio da protecdo integral e com a
compreensdo de infancia como fase de desenvolvimento que demanda garantias especificas.

Além disso, a Constituicdo de 1988 instituiu principios que seriam fundamentais para
legislacOes posteriores, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, que
detalha e regulamenta os direitos infantojuvenis com base nos principios constitucionais.
Nesse sentido, a Constituicdo de 1988 pode ser considerada o marco fundador de uma nova
politica de infancia no Brasil, voltada a promocéo do bem-estar, do respeito e da valorizacdo
da crianga como cidada.

Em 1989, com a Convencéo sobre os Direitos da Crianca, esses direitos passaram a ser
formalmente reconhecidos como direitos humanos universais e juridicamente exigiveis. Esse
tratado, ratificado por quase todos os paises do mundo incluindo o Brasil, representa o
documento mais completo e abrangente sobre os direitos da infancia. No artigo 31, a
Convencdo afirma que, os Estados Partes reconhecem a crianga o direito ao descanso e aos
tempos livres, ao divertimento e as atividades recreativas proprias da sua idade, bem como a
participacdo livre na vida cultural e artistica.

O brincar, portanto, é vinculado ao desenvolvimento saudavel, a liberdade de
expressdo e a vivéncia cultural. Ao reconhecer a crianca como sujeito de direitos, a
Constituicdo brasileira de 1988 alinha-se as perspectivas internacionais mais avangadas em
Direitos Humanos, antecipando, inclusive, da Convencdo sobre os Direitos da Crianca da
ONU, que seria adotada no ano seguinte. Com isso, o Brasil passou a ter o dever juridico e
ético de construir politicas que assegurem ndo apenas a sobrevivéncia das criancas, mas
também a sua qualidade de vida, liberdade e felicidade o que inclui, necessariamente, o direito

de brincar.

2.3.2 O Brincar no Estatuto da Crianca e do Adolescente

Em 1990, a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), por meio da
Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, representou um dos mais importantes avangos na
legislacdo brasileira voltada a infancia e a adolescéncia. Inspirado nos principios da
Constituicdo Federal de 1988 e alinhado a Convencéo sobre os Direitos da Crianca da ONU

(1989), o ECA consolida a doutrina da protecdo integral, reconhecendo criancas e
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adolescentes como sujeitos plenos de direitos, e ndo apenas como “futuros adultos” ou objetos
de tutela *

A criacdo do ECA marca uma ruptura com abordagens anteriores, que viam a infancia
muitas vezes sob a logica da “situacdo irregular” como se as criangas sO necessitassem de
protecdo quando em risco. O Estatuto estabelece que todas as criancas e adolescentes,
independentemente de sua condigdo social, tém direito a vida, a salde, a educacdo, ao lazer, a
convivéncia familiar e comunitaria, ao respeito, a liberdade e a dignidade.

No que diz respeito ao brincar, o ECA reforga esse direito especialmente no seu
capitulo I1, pagina 19, artigo 16, que trata da liberdade como direito fundamental:

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

I — ir, vir e estar nos logradouros publicos e espacos comunitarios,
ressalvadas as restricdes legais; Il — opinido e expressdo; 11l — crenca e culto
religioso; IV — brincar, praticar esportes e divertir-se; V — participar da vida
familiar e comunitaria, sem discriminacédo; VI — participar da vida politica,
na forma da lei; VIl — buscar reflgio, auxilio e orientagdo. (BRASIL, 2021,
p. 19).

Ao incluir o brincar como parte do direito a liberdade, o Estatuto reconhece essa
pratica como essencial para o desenvolvimento da criangca em suas multiplas dimensdes:
afetiva, social, cognitiva e cultural. O brincar, nessa perspectiva, ndo € um luxo ou uma
atividade periférica, mas sim um componente fundamental da formacéo da cidadania desde a
infancia.

O ECA também determina que o poder publico, a familia e a sociedade devem criar as
condicdes necessarias para que esse direito seja efetivado, o0 que implica em garantir espacos
adequados, tempo livre, seguranca, acesso a brinquedos e oportunidades ltdicas em ambientes
escolares e comunitarios.

Com o ECA, o Brasil passa a ter uma das legislacdes mais avancadas do mundo no
que se refere a protecdo da infancia, e o direito ao brincar assume lugar de destaque como
parte de uma visdo integral da crianca como ser humano em pleno desenvolvimento e com

direito a alegria, ao tempo livre e a imaginacgéo.

! Objeto de tutela” ¢ uma expressdo juridica usada para indicar aquilo que esta sendo protegido por uma norma,
lei ou politica pablica.

Exemplo:

Quando dizemos que a crianca € objeto de tutela do Estado, estamos dizendo que o Estado tem o dever de
proteger os direitos das criancas (como salde, educagdo, lazer, etc.).
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Portanto, o brincar ndo pode ser visto como um simples direito. A sua
fundamentalidade esta juntamente em sua relacéo intrinseca com a dignidade da crianca e sua
liberdade, fazendo com que o direito de brincar seja considerado como um direito

fundamental da crianga.

2.3.3 Lei 13.257/2016- Marco Legal da Primeira Infancia
A Lei 13.257/2016, referente 0 Marco Legal da Primeira Infancia, elenca o brincar e o

lazer como politicas publicas prioritarias e prevé que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios criem “espacos ludicos que propiciem o bem-estar, o brincar e 0 exercicio da
criatividade em locais publicos e privados onde haja circulagdo de criancas, bem como a
fruicdo de ambientes livres e seguros em suas comunidades. Desse modo, Os Planos
Municipais pela Primeira Infancia (PMPIs), elaborados com base na Lei Federal que criou o
Marco Legal da Primeira Infancia, podem e devem, servir para a criacdo dos espacos
publicos de brincar. Segundo a Organizacdo Brincar e Direito, em publicacdo feita no seu site
em 2024, cerca de 10% dos 5.570 municipios brasileiros elaboraram seus Planos Municipais
pela Primeira Infancia (PMPIs).

2.3.4 A Lei n°® 14.826/2024: O direito ao brincar como estratégia de protecéo integral da
crianca
A infancia, conforme estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),

compreende a faixa etaria de zero a doze anos incompletos, periodo em que a protecao
integral a crianca deve ser garantida de maneira absoluta. Essa protecao envolve ndo apenas a
seguranca fisica e emocional, mas também o direito de vivenciar plenamente experiéncias
essenciais ao desenvolvimento, como o brincar. Nesse contexto, a recente Lei n° 14.826, de
20 de marco de 2024, representa um avanco significativo na legislacdo brasileira ao instituir a
parentalidade positiva e o direito ao brincar como estratégias intersetoriais de prevencdo a
violéncia contra criangas.

Essa lei altera e complementa a Lei n® 14.344, de 24 de maio de 2022, que ja tratava
do enfrentamento da violéncia doméstica e familiar contra a crianca e ao adolescente, ao
reconhecer que a promocdo do brincar é uma medida concreta e eficaz de prevencdo a
violéncia. Com essa nova legislacéo, o direito ao brincar deixa de ser apenas um valor cultural
ou pedagogico e passa a ser compreendido como instrumento legal e obrigatorio de cuidado,
afeto e construcdo de vinculos saudaveis tanto no ambiente familiar quanto nas instituicdes
educativas e comunitérias.

A Lei n° 14.826/2024 afirma com clareza em seu Art. 3° E dever do Estado, da familia

e da sociedade proteger, preservar e garantir o direito ao brincar a todas as criancgas.
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(Brasil,2024): Art. 4° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios desenvolver&o,
no ambito das politicas de assisténcia social, educacdo, cultura, satde e seguranca publica,
acOes de fortalecimento da parentalidade positiva e de promocdo do direito ao brincar.
(BRASIL,2024). Nesse sentido, o direito ao brincar deve ser promovidos como estratégias
intersetoriais de prevencdo a violéncia contra criangas, devendo o Estado, a familia e a
sociedade atuar de forma articulada para garantir o0 acesso e a efetivacdo desses direitos.

Trata-se de uma inovacdo normativa que reforca o dever compartilhado entre Estado,
sociedade e familia na promoc¢do de uma infancia segura, respeitosa e livre de opressdes. Ao
reconhecer o brincar como direito inalienavel, a lei amplia a responsabilidade das politicas
publicas, sobretudo nas areas de educacdo, salde, assisténcia social e cultura, para que
garantam espacos, tempos e praticas que favorecam o brincar em todas as etapas da infancia,
com énfase nas criancas de até 12 anos.

E importante destacar que, apesar de sua recente aprovacao, a Lei n° 14.826 ja impdoe
vigéncia imediata, 0 que exige das escolas, unidades de saude, conselhos tutelares e demais
Orgaos de protecdo da infancia uma compreensao profunda de seus dispositivos, bem como a
implementacdo de acdes concretas. O brincar, nesse sentido, ndo € apenas um momento de
lazer, mas uma ferramenta de prevencdo a violéncia, de fortalecimento emocional e de
garantia de uma infancia plena.

Por sua atualidade e relevancia, essa legislacdo demanda maior atencdo da
comunidade académica, de educadores, gestores publicos e familias, para que seus principios
ndo fiquem restritos ao papel. Compreender e aplicar a Lei n°® 14.826/2024 ¢, portanto, um
compromisso ético e politico com a infancia brasileira, garantindo que o direito de brincar
seja preservado, respeitado e protegido como uma dimenséo legitima dos Direitos Humanos.

Em uma sociedade consumista e competitiva como a contemporanea, esta declaracédo
vai de encontro a certos valores que sdo perpetuados pelo capitalismo atual. Brincar, embora
seja reconhecido como um direito da crianca, ndo tem reflexos no processo de acumulagéo de
capital, fazendo com que muitos adultos valorizem outras atividades da crian¢a do que o

simples brincar.

2.3.5 O brincar na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/1996

O paragrafo 5° do Art. 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

presente na pagina 23 da secdo I, ndo menciona explicitamente o brincar, mas reforca a
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obrigatoriedade de se abordar os direitos das criancas no curriculo do Ensino Fundamental. O
texto afirma:
O curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoriamente, contetdo que trate dos
direitos das criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de

julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada a
producdo e distribui¢do de material didatico adequado. (Brasil, 2017).

Isso significa que a legislagdo determina que os curriculos escolares devem
contemplar, de forma obrigatoria, os direitos assegurados as criancas e adolescentes. Como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) reconhece o brincar como um desses direitos
fundamentais, compreende-se que ele deve ser garantido e efetivado nas préticas pedagogicas
cotidianas do ensino fundamental.

Portanto, a transicdo ndo deve ser vista como um rompimento abrupto, mas sim como
um processo continuo e respeitoso, ndo promover as brincadeiras na rotina escolar é romper
com préticas ladicas e significativas, ignorando o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), toda pessoa com até 12 anos de idade incompletos ainda é considerada crianca, e,
portanto, continua tendo o direito ao brincar assegurado.

As brincadeiras sdo uma dimensdo fundamental no desenvolvimento da crianca, ela
aprende a se relacionar, a lidar com regras, a expressar sentimentos e a construir sua
identidade social e cultural. A Lei n® 14.846/2024 reconhece oficialmente o brincar como um
direito da crianca, reforcando que essa pratica deve estar presente no cotidiano escolar como
forma de promover a convivéncia social, preservar tradicGes e valorizar a cultura da infancia.
Nesse sentido, o brincar deixa de ser visto como algo acessorio ou apenas recreativo, e passa a
ser compreendido como uma pratica pedagogica essencial para o pleno desenvolvimento
infantil.

De acordo com Kishimoto (2011):

A brincadeira tradicional tem a funcdo de perpetuar a cultura infantil,
desenvolver formas de convivéncia social e permitir o prazer de brincar. Por
pertencer & categoria de experiéncias transmitidas espontaneamente
conforme motivagBes internas da crianga, a brincadeira tradicional infantil
garante a presenca do ludico, da situacdo imaginéria. (Kishimoto, 2011, p.
43)

Essa compreensdo reforca o brincar como parte integrante das praticas escolares, foi

essa reflexdo, impulsionada pela nova legislagdo e por nossas vivéncias em estagio, que nos
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levou a buscar por trabalhos académicos que defendem o direito ao brincar, reconhecendo a

necessidade de maior divulgacdo e valorizacdo desse direito em todos os espacgos educativos.

2.3.6 O brincar na base Nacional Comum Curricular (BNCC)

O reconhecimento do brincar como parte essencial do processo educativo esta presente
ndo apenas em legislacBes especificas, mas também na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que orienta as praticas pedagdgicas em todo o pais. No documento, o brincar ndo é
entendido como atividade acesséria, mas como um direito de aprendizagem e
desenvolvimento fundamental para as criangas na Educacdo Infantil. Essa concepgéo reforca
o entendimento de que brincar contribui significativamente para o desenvolvimento integral
da criangca, em seus aspectos emocionais, corporais, sociais, cognitivos e culturais, alem de
promover o0 acesso as multiplas linguagens e formas de expresséo.

Segundo a BNCC (2018, p. 38), entre os direitos de aprendizagem da crianga na

Educacéo Infantil esta o de:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producles culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (Brasil,2018)

Essa diretriz reforca o entendimento de que brincar é um direito estruturante, e ndo
apenas uma estratégia metodoldgica. Porém, conforme discutido neste trabalho, observa-se
uma ruptura preocupante na continuidade dessa pratica entre a Educacao Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Embora a BNCC reconheca a importancia de manter esse
vinculo, na pratica escolar o brincar muitas vezes é negligenciado ou relegado ao tempo do
recreio, 0 que evidencia uma lacuna entre o que € prescrito e 0 que ¢ efetivado.

A prépria BNCC na pagina 57 reconhece essa necessidade de articulacdo entre as
etapas da Educacdo Basica. Em sua secdo sobre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
afirma-se que: “A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacoes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as experiéncias

vivenciadas na Educagao Infantil.” (Brasil, 2018)
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A valorizagédo do brincar como linguagem da infancia deve atravessar todas as etapas
iniciais da escolarizacdo, sendo defendida por politicas publicas, pelas propostas curriculares
e, sobretudo, pelas a¢des cotidianas dos educadores.

3 PERCURSO TEORICO METODOLOGICO

Para 0 processo investigativo do presente estudo, foi trabalhada a abordagem
qualitativa, utilizando como  procedimento metodolégico o estudo documental e o
levantamento bibliografico, considerando que essa modalidade, envolve concepces tedricas,
técnicas para construir a realidade e o potencial criativo do pesquisador. Sendo portanto, um
procedimento formal e reflexivo que busca compreender a realidade e descobrir verdades
parciais (Minayo, 2012). A pesquisa bibliografica foi fundamentada em autores que se
debrucam sobre o tema, enquanto a pesquisa documental fez uso de documentos selecionados,

0S quais serdo apresentados posteriormente.

Segundo Menga Liidke e Marli André (1986), a pesquisa qualitativa ndo se restringe a
quantificacdo dos dados, mas a interpretacdo dos significados que emergem das praticas e
discursos investigados. Assim, compreende-se que as escolhas metodoldgicas neste estudo
partem do reconhecimento de que a realidade educacional é carregada de subjetividade,

historicidade e intencionalidade.

A pesquisa qualitativa preocupa-se com 0 processo e nao simplesmente com 0s
produtos ou resultados. Considera que a realidade social é um campo de relagbes em
construcdo e reconstrugdo constantes e, por isso, privilegia a descricdo, a
compreensdo e a explicacdo dos fendmenos no seu contexto natural. (Ludke; André,
1986, p. 12).

Optou-se, portanto, por uma investigacdo documental, voltada a analise de trabalhos
académicos, a fim de captar como a tematica do brincar é construida e tratada nesses
trabalhos. Segundo Minayo (2006, p. 49), “A pesquisa documental consiste na utilizagdo de
dados secundarios, oriundos de acervos e registros ja existentes, como documentos
institucionais, bancos de dados, revistas, jornais ou cole¢des de artefatos”, que podem ser
analisados para a producao de inferéncias e descricdes. Esse tipo de investigagdo nédo cria

dados a partir da interagdo direta com 0s sujeitos, mas organiza, interpreta e atribui
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significado as informag6es disponiveis em fontes documentais, tornando explicito o processo

analitico adotado pelo pesquisador.

3.1 Fontes para coleta de dados

Lakatos e Marconi (2003) classificam as fontes de documentacdo quanto a autoria,
explicitando que elas podem ser pessoais ou oficiais, em outras palavras, pode ser de dominio
privado ou dominio publico. Nessa perspectiva, o presente estudo investigou as seguintes
fontes documentais: Trabalhos de Conclusdo dos Cursos de Pedagogia da Universidade do
Estado da Bahia-UNEB, disponiveis no repositério institucional Saber Aberto, plataforma
oficial, voltada a divulgacdo da producdo cientifica e académica da instituicdo, e nos arquivos
do curso de Pedagogia do DEDC — Campus X. A escolha pelas fontes se deu em razdo destas
pesquisadoras serem estudantes do referido curso, e pelo compromisso de valorizar o
conhecimento produzido pela universidade responsavel pela nossa formagdo enquanto
académicas do curso de Pedagogia do DEDC- Campus X . O Saber Aberto, nesse sentido, se

mostrou uma fonte rica e coerente com os objetivos deste estudo.
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O site de agenciamento e comunicacdo da UNEB destaca que o Saber Aberto tem o
objetivo de gerir e difundir a producdo cientifica, académica e cultural da UNEB,
disponibilizando, em formato digital, obras académicas com livre acesso no contexto nacional
e internacional. A plataforma digital € gerida pelo Sistema de Bibliotecas da Universidade
(SISB) e oferece como beneficios a melhoria da comunicacédo cientifica, a disseminacéo do
capital intelectual e o aumento da visibilidade da producdo cientifica da instituicdo.” (UNEB
2023) .

O Saber Aberto é repositdrio on-line de livre acesso, hospedada em ambiente digital,
onde estudantes, professores, pesquisadores e servidores podem depositar e consultar
trabalhos académicos, como teses, dissertacdes, trabalhos de conclusdo de curso (TCCs),
artigos cientificos, livros, relatérios técnicos e materiais institucionais. A proposta do
repositorio € promover a democratizacdo do conhecimento, valorizando o saber produzido na
universidade publica e tornando-o acessivel a sociedade.

Neste trabalho o Saber Aberto foi escolhido como uma das fontes principais de
pesquisa para localizar e analisar produgdes académicas que tratam do direito ao brincar. Essa
perspectiva implica reconhecer que as produc6es do Repositorio Saber Aberto ou os trabalhos
fisicos do DEDC Campus X ndo sdo neutras, mas carregam visdes de mundo, assim, ao invés
de buscar generalizagbes ou criticas negativas, este estudo pretendeu entender os sentidos
atribuidos ao brincar pelos(as) autores(as) dos trabalhos académicos, enquanto direito

inaliendvel da crianca.
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Figura 3 — Tela inicial do site Saber Aberto

SaberAberto :

Repositério Institucional
Universidade do Estado da Bahia

Comunidades no DSpace
Selecione uma comunidade para navegar por suas colecoes
Agora exibindo 1 - 5 de 37 n

Fonte: Site Saber Aberto (2008).

O repositorio Saber Aberto relne, em sua estrutura, um total de 37 comunidades, que
correspondem a diferentes departamentos, nicleos, programas de pés-graduacdo e outras
unidades académicas da UNEB. Ao todo sdo 18 cursos de Pedagogia em diferentes

departamentos. Sendo tais trabalhos realizados entre o periodo de 2025 -2024.
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Grafico 1 — Trabalhos da Licenciatura em Pedagogia sobre o Brincar da UNEB no site
Saber Aberto.

Trabalhos da Licenciatura em Pedagogia sobre 0 Brincar da UNEB no site
Saber Aberto.

S L 9 QLL,\J;, S S S L
FPFRFPLFT I T P LT FILTE
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B Trabalhos de Graduacio B Trabalhos sobre o Brincar

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

Ao realizarmos o levantamento de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) em
Pedagogia disponiveis no repositorio Saber Aberto da UNEB, observamos diferentes
quantitativos de producdes entre os campi analisados, importante destacar que o objetivo
desta pesquisa ndo foi tecer uma critica aos trabalhos publicados, mas sim investigar como a
tematica do brincar tem sido abordada nas producdes académicas da universidade, por se
tratar de um direito inalienédvel.

O gréfico revela uma expressiva variacdo no numero de trabalhos de graduacao por
campus. O Campus Il (Juazeiro) se destaca com o maior niumero de TCCs, totalizando 119
publicac6es, seguido pelo DCH IX (Barreiras), com 55 trabalhos, e o DEDC VII (Senhor do
Bonfim), com 40. Outros campi, como o DEDC XIII (Itaberaba), também apresentaram uma
quantidade relevante, com 32 trabalhos.

Apos essa definicdo, realizamos a pesquisa individual em cada um dos quinze
departamentos selecionados que possuem o Curso de Pedagogia, correspondentes aos
seguintes campi: DEDC | (Salvador), DEDC Il (Alagoinhas), DCH 11l (Juazeiro), DEDC VIlI
(Senhor do Bonfim), DEDC VIII (Paulo Afonso), DCH IX (Barreiras), DEDC X (Teixeira de
Freitas), DEDC XI (Serrinha), DEDC XIlI (Guanambi), DEDC XIlII (Itaberaba), DEDC XV
(Valenca), DCHT XVI (lrecé), DCHT XVII (Bom Jesus da Lapa), DCHT XX (Brumado),
DCHT XXIII (Seabra), DMCE XXV (Lauro de Freitas).
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Durante essa etapa, identificamos que alguns departamentos apresentavam trabalhos
académicos disponiveis na colecdo de Pedagogia, enquanto outros ndo possuiam nenhum
trabalho. O Campus-X, por sua vez, ainda ndo possuia trabalhos publicados na plataforma
Saber Aberto, as producbes académicas eram depositadas no acervo fisico do colegiado do
curso de pedagogia. Somente a partir da resolucdo n°1.679/2024 publicada no Diario Oficial
do Estado em 1° de novembro de 2024, pagina 31, conforme documento 00110771062, fica
estabelecido a Obrigatoriedade do Deposito de Trabalhos de Conclusdo de Curso no
Repositdrio Institucional Saber Aberto:

A Resolucdo CONSU n° 1.679/2024, em seu Artigo 1° estabelece a Instrugdo
Normativa

gue regulamenta o deposito de TCCs, teses, dissertacdes e demais producdes técnicas
ou

bibliograficas apresentadas com a finalidade de obtencdo de titulos no ambito da
UNEB.

Todas essas producdes devem, obrigatoriamente, ser registradas no Repositorio
Institucional Saber Aberto, em conformidade com as diretrizes operacionais definidas,
promovendo a transparéncia, a preservacgao e 0 acesso aberto a producdo intelectual da
universidade.

A auséncia de publicaces no Repositorio Saber Aberto para os Trabalhos de
Conclusédo de Curso do Campus X, no periodo de 2011 a 2024, nao pode ser atribuida ao
descumprimento de uma norma, visto que a resolucdo que tornou essa publicacdo obrigatoria
(Resolucdo N° 1.679/2024) é recente, em vigor apenas em novembro de 2024. Anteriormente
a essa data, a disponibilizacdo dos TCCs em formato digital era uma pratica opcional ou
restrita a iniciativas locais, ndo uma exigéncia formal da UNEB.

Sendo assim, a falta de um acervo digitalizado para esse periodo mais antigo € um
reflexo do status regulatério da época. O acervo fisico, portanto, era a Unica forma oficial de
registro e consulta para a vasta producdo académica do curso. A nova resolucdo representa um
marco na politica institucional da universidade, alinhando a UNEB as diretrizes de acesso
aberto e de democratizacdo do conhecimento. Sua aplicacdo futura garantira que a producéao
académica do Campus X e dos demais departamentos da UNEB seja amplamente acessivel,
construindo um histérico cientifico e se tornando uma fonte de pesquisa mais ampla. O que
evidencia um compromisso maior com a expansao e democratiza¢do do conhecimento.

Como estudantes do curso de pedagogia do Campus-X, escolnemos também utilizar
como fonte de pesquisa, os trabalhos de conclusdo de curso depositados no acervo fisico do
colegiado de pedagogia. Nesse contexto, 0 DEDC-X contou com um acervo de 160 trabalhos

de conclusdo de curso, produzidos no periodo de (2011 - 2024), trabalhos, dos quais foram
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analisados 3 que trazia no titulo ou no resumo, as palavras chaves: Direito ao Brincar,
Brincadeira, Infancia e Educacdo. Para isso foi realizada uma leitura flutuante dos trabalhos
encontrados, e um andlise aprofundada dos trabalhos que tiveram o brincar como parte
central.

Apobs essa etapa de selecdo dos documentos, restringimos a pesquisa a analise dos
trabalhos que discutiam o brincar de forma central. Sendo assim, dos mais de 200 trabalhos
publicados no Saber Aberto, somente trés trabalhos discutiam o brincar de forma central. Dos
arquivos fisicos disponiveis no Campus —X, apenas trés trabalhos tratavam da temética do
brincar. Nesse sentido, para alcancar os resultados da pesquisa, foi definido os ditérios de
analise, a saber:

A amostra dos trabalhos pesquisados foi definida com base nos seguintes critérios de

selecdo de busca:

Quadro 01 - Critérios de selecéo de busca

Criterios de Incluséo Criterios de Excluséo
-Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) | -Trabalhos de pds-graduacdo (mestrado e
de graduacdo em Pedagogia doutorado).

-TCCs que tivessem o brincar, como tema | -TCCs de outros cursos de graduac&o.
central no titulo, resumo ou palavras-chave.

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

As buscas no repositério digital foram realizadas com as palavras-chave
"brincadeiras” “brincar'", ""Direito”, "infancia,” . No Campus X, a busca nos arquivos
fisicos foi direcionada especificamente aos TCCs de Pedagogia, por meio do indice e consulta
de resumos.

3.2 Categorias da analise documental realizada

Apos selecdo dos trabalhos, organizamos de acordo com as seguintes categorias:
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Quadro 02 - Categorias

Brincar como Metodologia | Brincar em Contextos Brincar como Direito
Pedagdgica Especificos Humano

Agrupou os trabalhos que | Reuniu os estudos que focam no | Incluiu os trabalhos que
abordam o brincar como uma | brincar em situagdes particulares, | discutem o brincar a partir
metodologia de ensino para o | como com criangas com TEA ou [de  marcos legais e

desenvolvimento da | em ambiente digital. legislativos, como o ECA
aprendizagem. e a BNCC, Lei
14.826/2024.

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

Sendo que a categoria brincar como Direito Humano, por ser o foco desta pesquisa, foi

dividida em duas (02) subcategorias, a saber:

Subcategoria 01-TCCs que apenas mencionam o brincar como direito

Subcategoria 02-TCCs que discute o direito ao brincar de forma central.

Essas subcategorizacGes permitiram identificar os temas predominantes e as possiveis
lacunas no que se refere a legislacdo que assegura o brincar como direito, presente ou ndo nos
trabalhos pesquisados. Considerando os ensinamentos de Ludke e André(1986), sobre o fato
de que essa analise dos dados qualitativos deve ser entendida como um processo criativo, em
que o pesquisador interpreta os significados latentes nos documentos. Desse modo, 0
objetivo foi confrontar as perspectivas dos autores dos TCCs com a visdo do brincar como um
direito humano inalienavel, revelando como a tematica é abordada (ou ndo) na formacéo
dos(as) pedagogo(as) da UNEB. Ao todo foram analisados 3 trabalhos de conclusdo de curso
no Saber aberto e 3 trabalhos dos arquivos fisicos do Curso de Licenciatura em Pedagogia
(DEDC — Campus X).

Tendo em vista que, quando o foco se volta especificamente para trabalhos que
abordam a tematica do brincar, os nimeros sdo significativamente reduzidos. Apenas trés
Campi apresentaram ao menos um trabalho relacionado ao brincar: DEDC VII (1 trabalho),
DEDC XIlI (1 trabalho) e DCH IX (1 trabalho). Dos arquivos fisicos disponiveis e analisados
no departamento de Educacdo- Campus —X, no periodo de 2011 a 2024, foram encontrados

trés trabalhos sobre o referido tema.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, apresentamos os resultados e discussdo mediante analise documental por
categoria levantada.

4.1 Categoria 1: Brincar como Metodologia Pedagdgica e de Desenvolvimento Infantil

Esta categoria agrupa os trabalhos que veem o brincar principalmente como um
recurso para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.
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Quadro 03 — Trabalhos que apresentam o brincar como metodologia pedagdgica

Tema Autor(a) | Ano Andlise Fonte
Ludicidade na Marilucia |2009 | O trabalho foca na "ludicidade na | Saber
Escola Reis Souza escola publica™ e busca conscientizar | Aberto
Publica:Um Silva sobre a relevancia do brincar como um
Novo Olhar Cintra instrumento de "grande valia na
Sobre o Brincar. aprendizagem”. A autora argumenta

sobre a necessidade de incorporar a
atividade ludica a préatica docente. A
analise aponta para uma superficialidade
na discusséo do brincar como um direito
legal, limitando-se a0  ambito
pedagdgico
O Tempo Elba 2011 | O estudo investiga o *"brincar livre na| Arquivos
Reservado para | Soares de escola™ e a percepcdo dos educadores | Curso de
o Brincar na Morais e sobre sua importancia. A pesquisa | Pedagogia
Escola de Natalia valoriza o brincar pela sua contribuicao DEDC —
. Santana . . Campus X.
Educacéo Moura para o desenvolvimento integral da
Infantil crianga, mas nao faz mencéo a direitos
Cantinho da ou marcos legais.
Alegria da Rede
Municipal de
Teixeira de
Freitas — BA.
O brincar na Driele 2021 | O trabalho aborda o brincar como uma | Arquivos
Educacéo Fernandes ferramenta de inclusdo para criangas | Curso de
Infantil: Sampaio e com TEA Ele destaca o va}lor Pedagogia
desafios, limites | Rosilene ter_apeutlco e d~e de_senvolwmento do DEDC —
- brincar, mas ndo discute o tema sob a Campus X.
€ possibilidades | Alves perspectiva de direitos humanos.
no contexto da | Moreira
crianca com Santos
Transtorno do
Espectro Autista
(TEA).

Fonte: Elaboracéao prépria (2025).
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Andlise interpretativa da categoria 1:

"Ludicidade na Escola Publica: Um Novo Olhar sobre o Brincar", de Cintra
(2009), busca identificar as percepcOes de professores sobre a importancia do brincar na
pratica pedagogica. O estudo valoriza a ludicidade como um suporte valioso para 0 ensino e a
aprendizagem, capaz de proporcionar prazer e significado ao desenvolvimento infantil. A
autora defende o brincar como uma ferramenta de grande relevancia, argumentando que ele é
fundamental para o processo educativo e a aprendizagem das criangas. No entanto, o0 texto
fica limitado a discussdo pedagogica. Nesse sentido, ndo a discussdo sobre o brincar como
um direito fundamental da crianca, assegurado por marcos legais como o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA). A andlise ndo aprofunda as implicacdes de garantir o brincar como
um direito, focando apenas em sua utilidade como metodologia de ensino. Essa abordagem
centrada no brincar como estratégia de aprendizagem limita o debate, especialmente na

transicdo da crianca da educacéo infantil para os anos iniciais.

“O Tempo Reservado para o Brincar na Escola de Educacido Infantil Cantinho
da Alegria da Rede Municipal de Teixeira de Freitas — BA”, de Moura (2011), é uma
pesquisa-acdo, qualitativa, que utilizou entrevistas semiestruturadas e observacao participante
com professoras da Educacdo Infantil e criancas de 4 a 6 anos. Teve como objetivo
compreender como ocorre 0 momento do brincar livre na escola de Educacdo Infantil, suas
contribuicdes para o desenvolvimento integral da crianca e a percep¢do dos educadores sobre
sua importancia. E um estudo valioso por enfatizar a pratica do brincar livre e o entendimento
dos educadores acerca desse momento pedagogico, destacando suas implicacbes para o
desenvolvimento infantil. Contudo, embora discorra sobre a relevancia do brincar, também
ndo traz discussdes sobre o direito do brincar enquanto previsto em lei.

“O brincar na Educacido Infantil: desafios, limites e possibilidades no contexto
da crian¢a com Transtorno do Espectro Autista (TEA)”, por Sampaio e Santos (2021), é
uma revisdo do tipo Estado da Arte, de carater qualitativo e bibliogréafico. O estudo utilizou
documentos académicos coletados na Plataforma CAPES entre 2011 e 2021, tendo como
objetivo investigar o brincar com criancas com TEA na Educacdo Infantil, buscando
compreender as contribui¢cdes do brincar para o desenvolvimento infantil e para a incluséo.
Trata-se de uma pesquisa relevante, pois oferece um panorama das producfes académicas

sobre o tema e sinaliza a importancia do brincar como ferramenta de inclusdo, mas ndo aborda
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diretamente o direito do brincar enquanto previsto em legislacdo ou politicas publicas
especificas, o que deixa uma lacuna em relagdo ao foco da nossa pesquisa, que é justamente
identificar estudos que discutam o brincar na perspectiva dos Direitos Humanos.

4.2 Categoria 2: Brincar em contextos especificos

Esta categoria abrange os trabalhos que inserem o brincar em contextos especificos de
diversidade e inovacgéo.

Quadro 04 — Trabalhos que discutem o brincar em contextos especificos

Tema Autor(a) | Ano Andlise Fonte
Brincadeiras | Edilaine 2024 | Ele ressalta a funcéo do brincar no Saber Aberto
Afro- Silva Sobral resgate cultural, na formagéo da
brasileiras e Rayane de identidade e no combate ao racismo. A

[ . analise aponta que, embora o trabalho
mo Prati Assi ! '
(F:>0d o ?t <@ Dssts dialogue com a Lei n® 10.639/2003, ele
edagogica. antas ndo aborda a legislacdo mais recente
(Lei n® 14.826/2024) que estabelece 0
brincar como um direito, mostrando
uma lacuna na perspectiva dos direitos
humanos.
O Brincar e as | Thayna 2016 | O estudo sobre **brincadeiras digitais | Arquivos
Brincadeiras | Vieira na escola™ discute o impacto da Curso de
Digitais na Gonzaga tecnologia no brincar. A pesquisa é _ Pedagogia
contemporanea e relevante, mas, assim | DEDC —
Escola: uma como os outros trabalhos, ndo Campus X.
questdo em estabelece uma relacéo direta com a
estudo. legislacdo sobre o direito de brincar.

Fonte: Elaboracéao prépria (2025).

Analise interpretativa da categoria 2:

“Brincadeiras afro-brasileiras como pratica pedagogica na educagio infantil”
Sobral

desenvolvimento das criancas, a valorizacdo da cultura afro-brasileira e a formagdo de sua

e Dantas (2024) defende que essas atividades sdo fundamentais para o

identidade. As autoras argumentam que essas brincadeiras vdo além do entretenimento,
servindo para resgatar e preservar a cultura, transmitindo histérias e saberes ancestrais. Elas
séo apresentadas como uma forma de fortalecer o sentimento de pertencimento e a autoestima

de criancas afrodescendentes, além de promover uma educagdo inclusiva e antirracista. O
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trabalho est4 alinhado a Lei n® 10.639/2003, que obriga o ensino da cultura afro-brasileira. No
entanto, a analise destaca uma possivel oportunidade de aprofundamento no estudo: a nédo
inclusdo da Lei n® 14.826/2024, que formaliza o brincar como um direito fundamental da
crianca. Essa auséncia sugere que, embora o trabalho dialogue com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a discussao sobre o brincar como um direito legalmente garantido poderia
ser mais explorada.

“O brincar e as brincadeiras digitais na escola: uma questio em estudo”,
elaborado por Gonzaga (2016), é uma pesquisa de campo, qualitativa, com entrevistas e
observacdes diretas, realizada em Teixeira de Freitas — BA, com duas professoras e seis
alunos do Ensino Fundamental Il. O objetivo foi analisar se as brincadeiras com objetos
digitais estdo presentes no contexto escolar e de que forma interferem no processo
educacional das criangcas. O estudo trouxe suas contribuigdes por abordar o impacto das
tecnologias digitais no brincar, uma questdo muito contemporanea, trazendo discussdes sobre
as novas formas de interacdo e aprendizagem. No entanto, assim como o primeiro trabalho,
também ndo faz relagdo direta com a legislacdo sobre o direito ao brincar, 0 que novamente
ndo atende completamente ao objetivo da nossa pesquisa de identificar estudos vinculados a

dispositivos legais ou ao reconhecimento do brincar como direito garantido.

4.3 Categoria 3: Brincar que o como Direito Humano

Incluiu os trabalhos que discutem o brincar a partir de marcos legais e legislativos,
como 0 ECA e a BNCC. Sendo essa categoria dividida em duas (02) subcategorias, a saber:
Subcategoria 01-TCCs que mencionam o brincar como direito

Subcategoria 02-TCCs que discute o direito ao brincar de forma central.

Quadro 05 — Trabalho que menciona o brincar como direito

Tema Autor Ano | Andlise Fonte
Jogos e | Aitana 2024 | Embora mencione o ECA, o foco | Saber Aberto
Brincadeiras | Pereira de principal é a contribuicdo dos ""jogos e
para Souza brincadeiras para efetivacdo do
Efetivacao Santana e trabalho pedagogico™ proposto pela
do Trabalho | Ananda BNCC, reforcando a Visao
Pedagogico | Naraiana instrumental do brincar na educacédo

Sara infantil.

Santos

Régis de

Azevedo

Fonte: Elaboracao propria (2025).
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Anélise interpretativa da categoria 3, subcategoria 01:

“Jogos e brincadeiras para efetivacio do trabalho pedagégico”, trabalho de
Santana e Azevedo (2024) de, foi o Unico a ser classificado na subcategoria 01.

A partir dessa inferéncia, € possivel interpretar que, embora o brincar seja um tema
presente nas producbes académicas, essa tematica ndo aparece de forma central como um
direito humano inaliendvel. O direito de brincar € mencionado em poucos trabalhos, e quando
0 €, a discussao fica limitada a sua aplicacdo pedagdgica na BNCC (como no TCC de Aitana
e Ananda). A auséncia de referéncia a marcos legais como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e a Lei n° 14.826/2024 em boa parte dos trabalhos demonstra que o
direito de brincar ainda ndo é um eixo central e critico nos TCCs analisados, mas sim uma
tematica secundaria, abordada principalmente por sua funcionalidade pedagogica.

Aborda explicitamente o brincar como um direito da crianca, o que é fundamental para
relacionar com a presente pesquisa. O Estudo destaca que, conforme o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) de 1990, em seu artigo 16, inciso 11, "é direito da crianca, brincar,
praticar esportes e divertir-se, assegurando a importancia do brincar, recreacédo, lazer, arte e
atividades culturais”. Essa citacdo do ECA é um ponto chave que sustenta a perspectiva do
brincar como um direito inalienavel.

Além da mencdo ao ECA, os autores discutem a importancia do brincar e dos jogos
para o desenvolvimento integral da crianga, abrangendo aspectos cognitivos, sociais, motores,
imaginacdo, criatividade, empatia e socializacdo. Afirmando que o0s jogos e brincadeiras sdo
ferramentas indissociaveis para o trabalho pedagdgico na educacdo infantil, alinhado aos
cinco campos de experiéncia da BNCC, pois proporcionam estratégias eficazes para o
desenvolvimento infantil.

A BNCC orienta que a educacéo infantil deve assegurar seis direitos de aprendizagem
(conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conectar-se), sendo o brincar um desses
eixos estruturantes da Educacao Infantil. Nessa perspectiva, o estudo reforca a ideia de que o
brincar ndo € apenas uma atividade recreativa, mas um elemento essencial para o
desenvolvimento e a expressdo da individualidade e identidade da crianca.

O trabalho de conclusdo de curso analisado, ndo apenas reconhece, mas também
fundamenta e discute o brincar como um direito inaliendvel da crianca, alinhando-se a
legislagdo brasileira. O que evidencia uma potente discussdo sobre as garantias da infancia.

Porém, a discussdo se restringe a fase da educagdo infantil, apresentando uma limitacao
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quanto ao reconhecimento do direito de brincar nos anos iniciais do ensino fundamental. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no seu 2° artigo define crianga como “a pessoa
até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”
(BRASIL, 1990). Essa definicdo amplia a compreenséo legal sobre a infancia, deixando claro
que o direito ao brincar ndo se limita a educacao infantil, devendo ser garantido também nos
anos iniciais do ensino fundamental.

A analise desses trabalhos evidencia que, embora haja contribuigdes importantes sobre
0 brincar na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as abordagens
predominam em perspectivas pedagdgicas especificas, como o brincar livre, as brincadeiras
digitais ou o brincar como recurso para inclusdo. No entanto, nota-se uma que discusséo do
direito ndo aparece de forma significativa: os trabalhos examinados ndo discutem o brincar
como um direito assegurado legalmente, nem realiza articulagcdes consistentes com marcos
normativos.

Essa auséncia aponta para um desafio na formacéo docente: compreender o brincar
ndo apenas como estratégia metodoldgica, mas como um direito humano inalienavel da
crianca, que demanda garantias concretas. Como preconiza o artigo 227 da Constituicdo
Federal, € dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, com absoluta
prioridade, direitos como educacdo, lazer, dignidade, cultura e liberdade, o que inclui,
portanto, o direito de brincar (BRASIL, 1988).

O ECA, por sua vez, explicita esse direito de forma direta ao afirmar, em seu artigo
16, que ¢ direito fundamental da crianca e do adolescente a liberdade de “brincar, praticar
esportes e divertir-se”, como parte de sua formagao plena ¢ cidada (BRASIL, 1990).

A UNICEF também reconhece o brincar como uma dimensdo essencial do
desenvolvimento infantil. Segundo a organizagdo, “o direito de brincar ¢ um componente
fundamental do bem-estar, do crescimento saudavel e da aprendizagem das criangas”, sendo
também um importante instrumento de protecdo emocional, expressao cultural e convivéncia
social (UNICEF, 2020). Apesar desse reconhecimento, a analise dos TCCs revela que esse
entendimento ainda tem sido explorado de maneira critica e intencional nas producdes
académicas locais.

E nesse contexto que a fala de Angela Cristina Munhoz Maluf (2003) se torna especialmente
significativa ao afirmar: “Nunca devemos esquecer que brincar ¢ altamente importante na
vida da crianca, primeiro por ser uma atividade na qual ela ja se interessa naturalmente e,
segundo, porque desenvolve suas percepcles, sua inteligéncia, suas tendéncias a

experimentacdo, seus instintos sociais.”
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Essa afirmacédo reforga que o brincar ndo € apenas um momento de lazer, mas uma
atividade estruturante na infancia, cuja auséncia pode comprometer o desenvolvimento
integral das criangas. Portanto, ao analisar os TCCs do Campus X e os documentos
disponiveis no repositdrio institucional, percebe-se que o brincar ainda é Sendo assim, a
pesquisa focou apenas na educacdo infantil, sendo o brincar um eixo estruturante da pratica
pedagogica comtemplada na Base Nacional Comum Curricular, documento que regulamenta
as praticas pedagogicas educacionais no Brasil. A auséncia de producdes cientificas que
discutem essa tematica demonstram o enfraquecimento da garantia desse direito.

pouco reconhecido como um direito que exige politicas publicas efetivas, condi¢des
materiais adequadas e intencionalidade pedagdgica para sua realizacdo nas escolas.

Reconhecer o brincar como direito é fundamental para garantir as criangas as mais
ricas e diversas experiéncias, se atentando para a fase dos primeiros anos do ensino
fundamental, onde essa pratica ainda € pouco valorizada ou muitas vezes restrita apenas ao
momento do recreio. A caréncia de producdes académicas que relacionem o brincar as
legislacOes existentes evidencia uma lacuna, reforcando a necessidade de que mais pesquisas
sejam realizadas e publicadas sobre o direito do brincar, aléem de maior divulgacdo para a
sociedade. Tal movimento é essencial para consolidar o brincar como dimensédo indispensavel
ao desenvolvimento integral das criancgas, contribuindo para uma educacdo que respeite e
promova seus direitos.

Através da busca por cada campus que tem publicacbes disponiveis nos cursos de
pedagogia foi possivel encontrar materiais relevantes sobre como o tema tem sido abordado
por estudantes em seus trabalhos. Essa perspectiva reforca a importancia de analisar os TCCs
de Pedagogia, pois eles revelam aspectos da formacéo académica e do contexto social em que
foram produzidos, permitindo compreender como o direito ao brincar se manifesta nessas
producdes.

Os resultados da pesquisa demonstraram que, embora o brincar seja amplamente
reconhecido como uma pratica pedagdgica valiosa e essencial para o desenvolvimento
infantil, seja na promocédo da ludicidade, na valorizacdo cultural ou na inclusdo, a conexdo
direta entre o brincar e os marcos legais que o asseguram como direito (como preconiza a
Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA (1990) ou a recente
Lei n° 14.826/2024), foi pouco explorada nas producdes analisadas. Essa auséncia é

particularmente preocupante ao se considerar a garantia desse direito na infancia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigar o brincar em suas dimensdes legais e historicas, este estudo buscou
contribuir para a valorizagdo dessa atividade como prética essencial para a formacdo integral
da crianca. Ao longo da investigacdo, a analise do repositério Saber Aberto e do acervo fisico
de TCCs no DEDC — Campus X revelou uma producéo académica que, embora aborde o
brincar sob diversas perspectivas, percebemos uma notével superficialidade na discussdo do
brincar como um direito fundamental garantido por lei. Nesse sentido a pesquisa sugere que
ainda ha um caminho a percorrer na implementagdo de politicas publicas que assegurem esse
direito de forma plena, e ressalta a urgéncia de consolida-lo, especialmente, nos anos iniciais
do ensino fundamental onde o direito ao brincar € comumente ignorado nos espagos
educacionais em nome de uma agenda educacional rigida e conteudista. Nesse cenario, 0
brincar é visto como secundario ou irrelevante, o que reflete uma concep¢do de educacao que
anula as especificidades da infancia, bem como seus direitos como cidada. Ao evidenciar a
lacuna nas producGes académicas sobre o brincar na perspectiva do direito, este trabalho nédo
apenas aponta para a necessidade de mais pesquisas e discussdes aprofundadas, mas também
reforca o papel da universidade na formacdo de profissionais conscientes da relevancia de

garantir espacos e tempos para o brincar.

Embora alguns trabalhos mencionem marcos legais como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a mencdo é superficial. A
maioria dos TCCs aborda o brincar sob uma perspectiva da funcionalidade pedagdgica em
contexto especificos como inclusdo e cultura para alcancar objetivos de aprendizagem, e ndo
como um direito inalienavel que deve ser garantido independentemente de sua utilidade. Dito
iSso, a pesquisa aqui apresentada revela que a visdo predominante é de um brincar
instrumentalizado, o que enfraquece a compreensdo do brincar como um direito fundamental

na formacdo dos/as futuros pedagogos(as) da UNEB.

Diante do exposto, os TCCs analisados, em sua maioria, ndo veem o brincar como um
fim em si mesmo, mas como um meio para alcancar outros objetivos, a saber,
desenvolvimento, inclusdo, aprendizagem. Apontando para a necessidade de fortalecer o
debate académico sobre a importdncia do brincar como um direito constitucionalmente
garantido, ampliando a discussdo para além da sala de aula e da educacdo infantil e das séries

iniciais do ensino fundamental.
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Esta pesquisa contribuiu significativamente em nossa jornada formativa como graduandas do
curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), pelo fato de
ter ampliado a percepgdo sobre a importancia da garantia do brincar como um direito, o que
ocasionou reflexdo sobre a pratica do professor enquanto defensor dos direitos humanos

inerentes a essa discussao.
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