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RESUMO

Esta pesquisa, ¢ intitulada “Formag¢ao continuada de professores de escolas dos Nucleos rurais
do municipio de Dias d’Avila — Bahia: Educagio do Campo no Plano de Formagdo”.
Questiona em que medida a formagao de professores de escolas de nucleos rurais em Dias
d’Avila, Ba, pode contribuir para o fortalecimento da Educagio do Campo fundamentada nos
principios dos movimentos sociais: uma educacdo politica, critica, que problematize o acesso
a terra, a tecnologia, a0 modelo de produgdo capitalista e a propria produgdo de
conhecimento? O objetivo geral procurou analisar a formacdo continuada de professores
alicercada nos fundamentos da Educag¢dao do campo, implementando curso livre de formagao
continuada com professores que atuam nos nucleos das escolas rurais do municipio de Dias
d’Avila, Bahia. Para tanto, foram definidos os seguintes objetivos especificos: analisar a
formagdo continuada de professores no ambito da Educacdo do Campo, realizando um
balanco da politica de formagdo, identificando finalidades, concepgdes e desdobramentos
educacionais e sociais; mapear as acdes de formagao continuada de professores que atuam nas
escolas dos nticleos rurais do municipio de Dias d’Avila, no Referencial Curricular da
Educagio do Campo de Dias d’Avila, no Curriculo das escolas rurais e no Plano Municipal de
Educacdo, analisando concepgdes e fundamentos tedrico-metodologicos; realizar um curso
livre de formagdo continuada de professores dos nticleos rurais do municipio de Dias d’Avila,
fundamentado na perspectiva da Educacdo do Campo; sistematizar plano de formacdo da
Educacdo do Campo com proposito de subsidiar a formagdo continuada de professores que
atuam em escolas dos nucleos rurais no municipio de Dias d’Avila. O aporte tedrico-
conceitual se fundamentou nas sistematizagdes de Arroyo (2007), Bogo, Carvalho e Ferreira
(2021), Brandao (1985), Caldart (2002), Carvalho (2008), Curado (2017), Ferreira (2015),
Fialho (2020), Freitas (1995), Molina (2014), Santos (2015), Saviani (1991), dentre outros. A
metodologia apoiou-se na abordagem qualitativa e na pesquisa de interven¢do, tendo aporte
no referencial de Gil (2008) e Minayo (2010), aproximando-se do método dialético na
perspectiva de Cury (1986), Saviani (1991) e Kosik (1976). No processo da intervengdo foram
realizadas analise de documentos norteadores da Educacdo do Campo no municipio em fontes
secundarias e entrevistas semiestruturadas, o que embasou a realizacdo do curso livre de
formagdo continuada como agdo interventiva para levantamento de dados primarios e
elaboragdo do Plano de Formagdo. Para subsidiar as sistematizagdes coletivas do Plano de
Formacao a analise dos dados apoiou-se na aproximagdo do aporte tedrico da dialética em
Kosik (1976), com a proposta de expressar as condi¢des materiais da classe trabalhadora em
Marx e Engels (2007) e luta dos trabalhadores do campo e seus movimentos sociais pela
Educagao do Campo, pelo acesso a terra e constru¢do de outro projeto societario. A pesquisa
contou com a aprovagio do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado
da Bahia, expressa no parecer de n°® 6.290.694. Com o proposito de orientar a formagao
continuada de professores que atuam em escolas dos nucleos rurais no municipio de Dias
d’Avila, o produto desse estudo se consolida em um Plano de Formagdo para subsidiar a
Educagao do Campo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao continuada de professores. Politica educacional. Educagao
do Campo. Plano de Formagao



ABSTRACT

This research, entitled "Continuing Education for Teachers in Rural Nuclei Schools in the
Municipality of Dias d'Avila - Bahia: Rural Education in the Training Plan," had as its central
objective to analyze the continuing education of teachers based on the principles of Rural
Education, implementing a free course of continuing education with teachers who work in the
rural nucleus schools of the municipality of Dias d'Avila, Bahia, for the development of a
training plan. The question that guided the study was to what extent the training of teachers in
rural nucleus schools in Dias d'Avila, Bahia, can contribute to strengthening Rural Education
based on the principles of social movements: a political, critical education that problematizes
access to land, technology, the capitalist production model, and the production of knowledge
itself. To do so, the theoretical framework of Arroyo (2007), Bogo, Carvalho, and Ferreira
(2021), Brandao (1985), Caldart (2002), Carvalho (2008), Curado (2017), Ferreira (2015),
Fialho (2020), Freitas (1995), Molina (2014), Santos (2015), Saviani (1991), among others,
was used. The qualitative methodological research, anchored in the framework of Gil (2008)
and Minayo (2010), aligns with the dialectical method as proposed by Cury (1986), Saviani
(1991), and Kosik (1976), which supports the research's intervention proposal. For data
collection procedures and instruments, the semi-structured interview method by Minayo
(2010) was used to engage with research participants, and Secondary Source Analysis (Souza,
2009) was also employed to understand guiding documents of Rural Education in the
municipality, to support the collective systematization of the Training Plan developed through
the free course of continuing education. The data analysis was grounded in the theoretical
approach of Kosik's Dialectics (1976), with the aim of expressing the material conditions of
the working class as described by Marx and Engels (2007), as well as the struggle of rural
workers and their social movements for Rural Education, access to land, and the construction
of an alternative societal Project. The research has been approved by the Research Ethics
Committee (CEP), and its rigor has been evaluated. The supporting consolidated opinion for
the research is numbered 6,290,694. With the purpose of guiding the continuing education of
teachers working in rural nucleus schools in the municipality of Dias d'Avila, the product of
this study is consolidated into a Training Plan.

KEYWORDS: Continuing Education for Teachers. Educational Policy. Rural Education.
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1 INTRODUCAO

A histéria da educagdo estd intrinsecamente ligada ao desenvolvimento das forgas
produtivas, as lutas de classe ao longo do tempo. Portanto, as transformacdes na educacao sao
processos decorrentes das mudancas na estrutura da sociedade. A maneira como a educagao €
concebida e implementada revela as necessidades e interesses das classes dominantes e sua
busca para manter o controle sobre a sociedade, particularmente da classe trabalhadora (Marx,
2007).

A educacao ¢ uma das instituigdes fundamentais da sociedade que reflete e perpetua as
relagdes de classe e a estrutura de poder existente, ela ndo ¢ apenas uma ferramenta de
socializacdo do saber cientifico, mas através dela aqueles grupos que se colocam na
hegemonia da sociedade capitalista criam mecanismos para perpetuar a relagdo de exploracao
da classe trabalhadora. Ao mesmo tempo que a educacao ¢ utilizada para a manutencao do
sistema vigente, ela pode ser usada como instrumento transformador, desde que tenha como
objetivo instrumentalizar a classe trabalhadora para desmistificar ideologias dominantes que
perpetuam a opressao, como também para problematizar a estrutura social de poder, e
desenvolver a consciéncia de classe, possibilitando a superagdo das engrenagens que
estruturam o sistema capitalista.

A educacao ndo acontece fora das relagdes socioespaciais, portanto ela reflete e
reproduz essas relacdes. O espago geografico ¢ meio e condicdo que se materializa nas
relacdes sociais de produgdo, implicando velhas e novas relagdes, cujos tragos das
desigualdades manifestam permanéncias, conflitos € mudangas. Além das condigdes materiais
de existéncia, as desigualdades socioespaciais também afetam as condigdes de acesso a
educacdo, as condi¢des estruturais de formagdo e de distribuicao dos recursos financeiros.
Portanto, a educa¢do ndo acontece em um vacuo social, mas em contexto espacial de
conflitos, disputas e contradi¢des. Isso significa que as ideias e valores da classe burguesa
também sao transmitidos através do sistema educacional, refor¢cando a dominagdo dessa
classe sobre as demais. Assim, O curriculo, os livros didaticos e a forma como o
conhecimento ¢ problematizado, sdo moldados para perpetuar as desigualdades sociais e
espaciais existentes.

Neste contexto, a Educagdo do Campo se manifesta como dimensao estratégica da luta
dos povos do campo pela garantia de acesso aos instrumentos da formacao humana que lhes
possibilite dominar o conhecimento nas suas mais altas qualidades, elevando a capacidade

teorica e instrumentalizando a luta politica. No movimento das disputas socioespaciais, a
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Educacdo do Campo disputa espacos que moldam as politicas de formacdo continuada de
professores de escolas situadas no espaco rural. Os planos de formagdo configuram
instrumentos tedricos, praticos e politicos destas disputas.

Assim, a pesquisa “Formagao continuada de professores de escolas do nucleo rural de
Dias d’Avila — Bahia: Educagio do Campo no plano de formagio™, foi realizada no ambito do
Mestrado Profissional em Intervencdo Educativa e Social (MPIES), associada a Linha de
Pesquisa 2, denominada Novas formas de subjetivagdo e organizagdo comunitaria. A
investigacdo tem como institui¢do proponente a Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Departamento de Educagdo, Campus XI — Serrinha, do Programa de Pds-Graduacdo em
Intervencao Educativa e Social (PPGIES).

A pesquisa se insere no contexto da Regido Metropolitana de Salvador, no
municipio de Dias d’Avila Bahia, reconhecido pelo emblema “Cidade das dguas” por possuir
fontes de agua mineral, situado a 36 metros de altitude, e contava com 71 485 habitantes no
ultimo censo (IBGE, 2023).

O interesse por essa investigacdo relaciona-se com experiéncias pessoais e
profissionais da pesquisadora, professora, militante do movimento social, filha de agricultora,
egressa de escola no campo no municipio de Concei¢do do Coité, Bahia, e egressa do curso de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Educagao,
Campus XI, Serrinha, quando iniciou as primeiras aproximagdes com a pesquisa sobre
Educacdo do Campo em sua monografia, intitulada “Vozes do siléncio: um olhar sobre
Educacao do Campo™.

A pesquisa se relaciona também, com o trabalho desenvolvido junto a Coordenacao
Técnica de Curriculo e Avaliacdo que realizo junto a Secretaria Municipal de Educacao de
Dias d’Avila, na qual articulo os processos de fazeres do curriculo e da avaliacio, portanto se
trata de uma oportunidade, de propor ao municipio uma reformulagdo na proposta de
educagdo desenvolvidas nas escolas do Campo.

A questdo que norteou o estudo, considera os principios de Educacdo do Campo
defendido pelos movimentos sociais do campo, e indagou: em que medida a formagdo de
professores de escolas de nucleos rurais em Dias d’Avila, Ba, pode contribuir para
fortalecimento da Educacdo do Campo, como uma educacdo politica, critica, que
problematize o acesso a terra, a tecnologia, ao modelo de produgdo capitalista e a propria
producdo de conhecimento?

O sistema capitalista aliena os trabalhadores de seu trabalho e do produto de seu

trabalho. Da mesma forma, a educacdo na sociedade capitalista pode alienar os individuos,
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pois os ensina a se conformar com a logica do sistema, ignorando as contradi¢cdes e
desigualdades inerentes ao modo de producdo capitalista. Nesse contexto, a formacdo de
professores muitas vezes reproduz a ideologia dominante da sociedade, que ¢
instrumentalizada pelas elites. Isso pode resultar em uma visdo de mundo que perpetua as
desigualdades sociais e ndo questiona as estruturas de poder existentes. Neste interim, a
formagdo de professores pode negligenciar a andlise critica das relagdes sociais € ndo
enfatizar a importancia de uma educagao transformadora e emancipadora.

Sob o capitalismo, a formagdo de professores, muitas vezes, ¢ moldada pelas
necessidades do mercado de trabalho. Isso pode levar a uma formacgao centrada na preparacao
dos professores para atender as demandas do sistema econdmico, em detrimento de uma
educagdao mais ampla e critica. A formagao pode se concentrar mais nas habilidades técnicas
necessarias para o ensino ¢ menos na reflexdo sobre o papel social do educador e as
finalidades educativas e formativas no interior de uma sociedade atravessada por privilégios
historicos.

Portanto, entendemos que a formagado de professores deve ter uma coeréncia teorica-
metodoldgica, devendo estar associa a problematizagdo da producdo e acesso desigual do
saber cientifico, como também das relagdes de produgdo capitalista, do sistema de exploragdo
dos trabalhadores, e da relacdo de classe que produz e retroalimenta a opressdo da classe
trabalhadora. Ou seja, ¢ mister uma formacao com base tedrica consistente e essencialmente
alicercada na perspectiva critico-superadora, que permita aos professores analisarem
criticamente as bases que fundamentam as estruturas de poder, as relacdes de classe e as
desigualdades (Fleuri, 1999).

O primeiro capitulo desta pesquisa, apresenta o estado do conhecimento de produgdes
que tem como temadtica central a formagdo continuada de professores que trabalham na
Educagdo do campo, com objetivo de analisar a formagdo continuada de professores no
ambito da Educagdo do Campo considerando seu contexto histérico, realizando um balango
da politica de formacao, identificando finalidades, concepg¢des e desdobramentos educacionais
e sociais. A inten¢do, portanto, ¢ contextualizar o estudo, antes de estabelecer generalizagoes,
uma abordagem essencial para uma andlise da totalidade social, para compreensdo das
historicidades, das relagdes sociais, suas implicagdes, contradigdes e possibilidades de
mudancas.

Em sequéncia, no segundo capitulo, o estudo realizou um recorte particular da pratica
social, quando analisou documentos no contexto do estudo como o Documento Referencial

Curricular de Dias d’Avila, o Plano Municipal de Educa¢io (PME) e o Projeto Politico
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Pedagégico das unidades escolares que se inserem no campo do estudo. O recorte da analise
se estabeleceu na Formagdo de Professores na abordagem da Educacdo do Campo, com a
perspectiva de entender as finalidades e concepgdes/fundamentos teoricos/metodologicos e a
proposta para Educac¢ao do Campo.

No terceiro capitulo, apresenta os aspectos metodoldgicos da investigagdo no
Programa de Pos-Graduacdo em Intervencdo Educativa e Social que dialoga com a pesquisa
interventiva. Portanto, neste capitulo, elementos da proposta interventiva sdo sistematizados
com o intuito de apresentar o percurso da intervencdo no contexto pesquisado, analises
ancoradas na realidade da Educacdo do Campo e da questdo agraria no campo brasileiro.

O quarto e ultimo capitulo sistematiza Plano de Formagao Continuada (PFC), com o
intuito de instrumentalizar a Educagdo do Campo (EC) ao estabelecer proposta de formagao
continuada ancorada nos principios criticos superadores, com a intengdo de inserir os
professores na luta pela EC, na busca pela valorizagdo das culturas locais, na analise do
processo histérico, das condi¢des dos trabalhadores do campo na sociedade capitalista, a fim
de promover participacdo comunitaria, ¢ estimulo ao pensamento critico dos estudantes.
Portanto, trata-se de refletir sobre uma formagdo continuada critica que possa
significativamente contribuir para a instrumentalizagao tedrica dos professores no municipio.

Desse modo, a centralidade dessa pesquisa foi estabelecer um plano de formacgao
continuada para professores que atuam nas escolas dos nucleos rurais do municipio em
questdo, ancorado nos principios da Educa¢do do Campo, como também na perspectiva
critico-superadora do conhecimento. Trata-se de instrumentalizar professores nas bases
epistemologicas de uma formagdo critica, que permita questionar e criar possibilidades

superadoras da hegemonia ideologica da sociedade e da educagao

1.1. IMPLICACAO COM O TEMA

Esta pesquisa se apresenta com possibilidade de debater sobre as dimensdes da
Educagao do Campo, do acesso a terra e as condi¢cdes materiais € objetivas da classe
trabalhadora, tendo em vista que os povos do campo sdo submetidos a condi¢des subumanas
de existéncia, sem acesso a dgua, a terra, a alimentos, e expostos a condi¢des de exploragao,
opressao, subempregos, que muitas vezes sao condi¢cdes analogas a escravidao.

Nao hd como se falar em Educacdo do Campo, sem aprofundar a causa da
materializacdo de tais condic¢des, portanto a formacgdo continuada de professores que atuam

nas escolas do campo precisa ter uma base tedrico-conceitual que garanta o entendimento
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dessas conflitualidades e as problematize, para que a classe trabalhadora possa encontrar no
elemento da contradi¢do as possibilidades superadoras da opressao e da exploragdo.

Neste sentido, a Educacdo do Campo ¢ fruto de tensdes e lutas, expressas na
materialidade de sujeitos sociais coletivos como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), aliado a outros movimentos sociais. Os movimentos sociais € os sujeitos do
campo vém denunciando e reivindicando o direito a educacdo, educagdo que enfrente “[...] a
distribuicao desigual de saberes, incorpora um saber como ferramenta de libertagao nas maos
do povo” (Brandao, 1985, p. 68).

Quando se discute a Educagdo do Campo ¢ de fundamental importancia demarcar
como elemento fundante o acesso a terra, aos meios de producdo, e aos conhecimentos
sistematizados ao longo do processo historico. Portanto, negar-lhes direitos fundamentais ¢
negligenciar e subalternizar a condi¢do de humanidade. Segundo Molina e Freitas (2011), os
sujeitos do campo precisam existir com dignidade e para tal ¢ necessario lhes garantir o
acesso a terra, a meios de produgdo e a educacdo de qualidade, territorialmente situada e
produzida no contexto social dos sujeitos para instrumentalizar suas lutas.

Desse modo, o estudo em questdo justificou-se, por um lado, a partir da necessidade
de aprofundar a analise da Educacdo do Campo e da Questdo Agraria na formagao continuada
de professores das escolas dos ntcleos rurais de Dias d’Avila. Por outro lado, acredita-se
ainda, que a proposta de intervencdo desenhada neste estudo pode contribuir com o
fortalecimento da base tedrico-conceitual desses educadores e educadoras, com o intuito de
intensificar o debate e as agdes em torno de tais problematicas.

Para além da relevancia social, o estudo possui uma relevancia académica, uma vez
que ao buscarmos pesquisas dessa ordem, realizada no municipio, ndo foi possivel identificar
estudos que se debrugassem sobre a temdtica em questdo. Entdo, nos parece que a relagao
analitica dessa temética sera construida através desse estudo, o que nos mobiliza ainda mais a
conhecer a realidade do campo pesquisado e contribuir com a elaboracao, sistematizagao de
conhecimentos acerca da tematica. Apresentaremos na proxima se¢do o estado do
conhecimento com levantamento de dissertagdes e teses que abordam a Educagdo do Campo
na perspectiva da formagao de professores.

Quando nos propomos a realizar uma investigacdo, as aspiracdes académicas e
profissionais movem a nossa acao, mas também as implicacdes pessoais se ambientam e
somam a estas outras, portanto demarcamos aqui o nosso lugar de percepcdo dessa
investigagdo. Ter relacdo familiar com o campesinato, com produ¢do organica familiar, com

escola do campo, nos leva ao interesse na temadtica, e querer aprofundar um conhecimento
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implicado nas lutas e intervengdes efetivas na realidade, com propoésito de transformacao das

estruturas sociais e politicas vigentes.

1.2.  QUESTAO DE PESQUISA

Quando se observam as condigdes estruturais da educagdo no municipio de Dias
d’Avila, Bahia, no que se refere a formagio continuada para os professores que atuam em
escolas rurais, ¢ primordial levar em conta a concep¢do de Campo e de Escola do Campo
defendida pelos movimentos populares. Tal concepcao compreende a tarefa estratégica dos/as
professores na mobilizacao e defesa da Educagcdo do Campo na formagao integral humana dos
trabalhadores do campo em seu processo de escolarizagdo, considerando a luta pela reforma
agraria, pela educacdo e pela formagdo continuada de professores. Assim, com base nos
principios revolucionarios defendidos pelos movimentos sociais do campo, questionou-se em
que medida a formacdo de professores de escolas de nticleos rurais em Dias d’Avila, Ba, pode
contribuir para fortalecimento da Educa¢do do Campo, como uma educagdo politica, critica,
que problematize o acesso a terra, a tecnologia, ao modelo de producdo capitalista e a propria

producdo de conhecimento?

1.3. O ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA: APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTOS

Entendemos a importancia de mapear estudos publicados anteriormente por outros
pesquisadores e pesquisadoras, portanto foi necessario realizar revisdo de literatura para
compreender as sistematizacdes e produgdes de conhecimentos, para contextualizar e
fundamentar a pesquisa. Ao conduzir a revisdo do estado do conhecimento, que se trata da
“identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo [...]” (Morosini e
Fernandes, 2014. p. 154), buscamos reunir e analisar as principais concepgoes, descobertas,
estudos e perspectivas relacionadas a formagao continuada de professores para a Educagao do
Campo.

O estado do conhecimento foi realizado a partir do repositorio da Biblioteca Brasileira
de Teses e Dissertagdes, utilizando as palavras-chave Educacdo do Campo e Formagao
continuada de professores para a Educa¢do do Campo. A andlise foi elaborada a partir do

resumo da obra, com a intencdo de identificar as concepgdes, finalidades e desdobramentos
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das produgdes académicas. Em primeiro momento, apresentaremos um quadro geral (Quadro
1) para demarcar informagdes que consideramos relevantes, no qual abordaremos sobre a
institui¢ao na qual a pesquisa foi desenvolvida, o titulo da obra, a autoria e ano de publicacao,
0 objetivo e as palavras-chave, posteriormente faremos uma analise sobre as concepgdes

teodrico-metodologicas.



Quadro 1 — Estado da arte: trabalhos identificados no repositorio institucional da Biblioteca Brasileira de teses e dissertagdes (2013-2023)

Teses
Ano Institui¢ao Autoria Titulo Objetivo Palavras-chave
2014 Universidade Federal Janinha Gerke de Jesus Sentidos da Formagdo |Discutir os sentidos |Formacgao de
do Espirito Santo Docente  para a |da formagdo docente |professores
profissionalizagdo — |na profissionalizagdo |Profissionalizacao
na voz do professor |de professores do |Educacido do Campo
do campo campo
2022 Universidade Federal Glaucia de Sousa Moreno Formacao Com vistas a analisar |Formagao de
De Santa Catarina Permanente de |o processo formativo |Permanente.
Educadores do |realizado no curso de |Investigacdo
Campo numa |especializacdo, este |Tematica Freireana.
Perspectiva Etico- |[trabalho  investigou |Educacdo do Campo.
Critica. quais caracteristicas e
potencialidades da
Investigacdo Tematica
Freireana (ITF) numa
perspectiva ético-
critica, a configuram
como um processo de
formacdo permanente
de educadores do
campo.
Dissertagoes
Ano Institui¢ao Autoria Titulo Objetivo Palavras-chave
2013 Universidade Federal Terezinha de Jesus Aires Duarte | A politica de formagdo | Compreender a politica | Politica de Formacao.

Do Mato Grosso

continuada dos (das)
professores (as) da
educagdo do campo em
Confrensa -MT

de formacao
continuada,
observando-se a
especificidade do
campo nos principios

Educacao do campo.
Formacao continuada
de professores.




formativos que lhes
foram oportunizados e
no que dia respeito a
organizacao dessas
propostas.

2017. Universidade Federal Oldair José Tavares Pereira O professor iniciante da| Objetivou investigar |professores. Professores
De Mato Grosso escola do campo e sua | como os professores |iniciantes. Educagao do
Campus Universitario formagdo: por entre | iniciantes do Campo se |Campo. OBEDUC.

De Rondondépolis espelhos... manifestam, percebem

e atribuem significados

a formagdo continuada

voltada para as suas
necessidades
formativas no inicio da
docéncia.
2018 | Universidade Federal De Cleber de Arruda Lima EDUCACAO DO Pesquisar e analisar | Territorio, Educagao do
Minas Gerais CAMPO: territorios, como a Educacdo do |Campo, Escola do
escolas do campo e | Campo tem acontecido |Campo e Formacao
formacao dos nos territorios do docente.
professores em Teixeira| povoado de Santo
de Freitas-BA. Antonio, Comunidade
Rural Volta da Perna e
Assentamento Bela
Manha, no municipio
de Teixeira de Freitas-
BA
2018 | Universidade Federal De Marianne Marimon Gongalves Diélogo freireano e Investigar as Formacao de

Santa Catarina

formagdo permanente:
reflexdes sobre a
formacao de
professores na
educacao do campo.

contribuicdes da
perspectiva dialogico
problematizadora
freireana na formagao
de educadores do
campo, a partir da

professores. Educacao
do Campo. Paulo
Freire. Diélogo.




experiéncia do Curso
de Pos-graduagdo Lato
Sensu em Educacao do
Campo para o Trabalho
Interdisciplinar na Area
de Ciéncias da
Natureza e Matematica
realizado na UNB entre
os anos de 2014 e 2016.

2020

Universidade Estadual
Paulista

Deize Heloiza Silva Degrande

Formacgao continuada
dos professores
atuantes na escola no
campo.

Visa analisar como o0s
professores do campo
entendem suas
necessidades
formativas.

Educacdo do Campo.
Formagdo Continuada
de professores.
Necessidades
formativas.

Fonte: Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes, 2023.
Elaboragdo: Taise Lima de Menezes
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Duarte (2013), discute a formagdo continuada de professores que lecionam na
educagdao do campo em Mato Grosso, dialoga com os principios da educa¢ao do campo e as
especificidades da formacao continuada para professores da modalidade, levando em conta o
ambito formativo.

Jesus (2014), discute sobre formagdo de professores e profissionalizagdo de
professores do campo, dialoga com a pratica da formac¢do continuada e intercala com as
interfaces da experiéncia da Escola Familia Agricola, Escola do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra e Escolas multisseriadas. Apresenta uma perspectiva metodoldgica
ancorada na pesquisa narrativa, com énfase nos processos da memoria e sentimentos, centrado
em aspectos da subjetividade.

Pereira (2017), abordou a formagao de professores para a Educagdo do Campo, onde
os individuos da pesquisa se inserem no campo da pos-graduagdo da Universidade Federal do
Mato Grosso. Investigou sobre o significado ao qual os docentes atribuiram a formagao
continuada, utilizou a pesquisa (auto)biografica, com a utilizagdo de memorial. Em sintese, a
pesquisa aponta para a experiéncia docente sobre a pratica.

Lima (2018), reflete sobre a experiéncia com Educacdo do Campo do municipio de
Teixeira de Freitas, Bahia, no Povoado de Santo Antonio, Assentamento Bela Manha.
Apontou como categoria de analise os desafios de cada territorio, a escola do campo de cada
territério e a formacdo docente, e apresentou perspectivas distintas de individuos que
analisaram categorias elencadas acimas.

Gongalves (2018), apresentou o movimento histérico da educagdo do campo,
apresentando novas alternativas para a formacgdo de educadores do campo, por meio de
analise documental de trabalhos de conclusdo de cursos de pos-graduacdo, no qual ¢ de
predominancia o pensamento de Paulo Freire, estabelecendo uma discussdo sobre a formacao
permanente para qualificacdo de professores, da pratica docente no ensino de Ciéncias na
Educacdo do Campo.

Degrande, sistematiza a discussao sobre a formac¢do de professores das escolas publicas
do campo, apresentando uma analise sobre as necessidades da formacgao de professores, sobre
o desenvolvimento da identidade do ser professor na escola do campo, e elenca dificuldades
na garantia de politicas educacionais de formagdo continuada de professores que atuam em
escolas publicas do campo.

Moreno (2022), estudou a formagdo permanente de professores que atuam na

educacdo basica em cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo e apresenta uma
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perspectiva ético-critica freiriana. A pesquisa conclui que a ruptura com fragmentacdo do
conhecimento, através da abordagem interdisciplinar, constitui a esséncia da formagao
permanente.

Essas pesquisas sistematizam importantes contribuigdes teoricas sobre a Formagao de
Professores para a Educagdo do campo, portanto destacamos a sua relevancia no ambito das
analises realizadas, pois apresenta diferentes perspectivas e abordagens sobre a tematica. E
importante destacar, que no campo tedrico-metodoldgico ficou evidenciado que os estudos
nao discutiram sobre a relagdo que a educagao do campo tem com a luta dos trabalhadores,
com a classe trabalhadora e principalmente com a reforma agraria e com a constru¢do de
outros paradigmas de sociabilidade.

Achamos importante situar, que nosso estudo parte da perspectiva critico-superadora,
e que os dados iniciais do estado do conhecimento, ja revelam que as producdes elencadas,
ndo se aproximam, e ndo revelam as condi¢des materiais de existéncia da classe trabalhadora,
como também ndo problematizam o acesso desigual do conhecimento, assim como nao
demarcam as possibilidades superadoras da educagdo do campo no que se refere a formagao

continuada de professores do campo.

1.4. OBJETIVO GERAL

Analisar a formagdo continuada de professores alicercada nos fundamentos da
Educagdo do Campo, implementando curso livre de formagdo continuada com professores
que atuam nos nucleos das escolas rurais do municipio de Dias d’Avila, Bahia, para

elaboragdo de um plano de formagao.

1.5.  OBJETIVOS ESPECIFICOS

1- Analisar a formagdo continuada de professores no ambito da Educag¢do do
Campo, realizando um balanco da politica de formacao, identificando finalidades, concepcdes
e desdobramentos educacionais € sociais;

2- Mapear as agoes de formagdo continuada de professores que atuam nas escolas
dos nucleos rurais do municipio de Dias d’Avila, no Referencial Curricular da Educagdo do
Campo de Dias d’Avila, no Curriculo das escolas rurais ¢ no Plano Municipal de Educagio,
analisando concepg¢des e fundamentos tedrico-metodologicos.

3- Realizar um curso livre de formacdo continuada de professores dos nucleos
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rurais do municipio de Dias d’Avila, fundamentado na perspectiva da Educagio do Campo.

4- Sistematizar plano de formacdo da Educagcdo do Campo com propdsito de
subsidiar a formagao continuada de professores que atuam em escolas dos nucleos rurais no
municipio de Dias d’Avila.

A proposta metodolégica do estudo constituiu-se numa pesquisa de abordagem
qualitativa (Gil, 2008), com aproximagdes ao processo de investigacdo sustentados no
materialismo historico-dialético. “O materialismo histérico — essencialmente um método que
procura compreender a materialista e dialeticamente como ciéncia” (Carvalho, 2008, p.164).

Esta pesquisa considera o que Minayo (2010) afirma sobre a relagdo teoria e empiria,
como sendo dindmica e nesse processo de percep¢do entre realidade e teoria, existe um
movimento de formulacdo, distanciamento, aproximagdo e reorganizacdo. “A teoria domina a
construcdo do conhecimento[...]. Seu aprofundamento, de forma critica, permite desvendar
dimensdes ndo evidentes da realidade, mas o acesso a uma teoria ajuda apenas quando o
investigador faz perguntas pertinentes e inteligentes [...]” (Minayo, 2010, p. 176).

A pesquisa se aproximou da analise do método da dialética, (Kosik, 1976). Neste
método, a realidade ndo ¢ como se expressa na empiria, pois para o aprofundamento e o
conhecimento da realidade concreta, o pesquisador precisa ir além dos fenomenos. “O
fenomeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde. A esséncia se manifesta no
fendmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos”
(Kosik, 1976, p. 15).

Assim, nesta pesquisa, pretendeu-se ir além dos fendmenos, para apoiando-se em
aproximacdes com o materialismo historico-dialético, desenvolver as ac¢des e intervengdes
para conhecer a concretude social e transforma-la. Portanto, “[...] teorias e conceitos nao sao
camisa de forca, sdo camisa sim, de um tecido que adequa o corpo ao ambiente e protege o
pesquisador das intempéries de seus julgamentos solitdrios, embora valorizando sua
contribuicao” (Minayo e Gomes, 2012, p. 21).

No que concerne a intencionalidade, a pesquisa, consistira em interpretar de forma
qualitativa os processos e fendmenos sociais da formagdo continuada, através de principios,
leis e em trés categorias ancoradas no pensamento do materialismo histdrico-dialético:
Totalidade (realidade objetiva/concreta), Contradicdo (Possibilidades superadoras) e
Reprodugdo (modos de manutencao do sistema capitalista) (Cury, 1986).

A proposta do materialismo historico-dialético “parte-se do empirico, passa-se pelo
abstrato e chega-se ao concreto” (Saviani, 1991; p.11). E a partir do concreto, encontram-se

possibilidades superadoras. E deste ponto que situamos o nosso Projeto de Intervencdo, na
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perspectiva de intervencao e transformagao da realidade, com a intencionalidade de ampliar e
solidificar o acesso ao conhecimento de professores que atuam nos nucleos rurais, para que
estes a partir de sua ampliagdo tedrico-conceitual nas bases superadoras, possam fortalecer o

debate sobre Educagio do Campo e a Questio Agraria no municipio de Dias d’Avila.
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2. AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA/NA EDUCACAO DO
CAMPO

O presente capitulo teve como objetivo analisar a formacao continuada de professores
no ambito da Educacdo do Campo considerando seu contexto historico, realizando um
balango da politica de formacao, identificando finalidades, concep¢des e desdobramentos
educacionais e sociais. No primeiro ensejo foi abordado uma perspectiva tedrico-conceitual
da formagao de professores. E importante destacar que a proposta elencada é fazer um recorte,

pois ndo ha possibilidades de esgotar as analises diversas possiveis sobre a tematica.

2.1. POLITICAS EDUCACIONAIS DE FORMACAO DE PROFESSORES

A realidade social das escolas do campo no Brasil atravessa um percurso historico de
abandono, insuficiéncia e precariedade nas suas diversas dimensodes, tais como: dificuldades
de acesso e transporte escolar inadequado; falta de professores e de um curriculo adequado as
perspectivas das concepgdes tedrico-conceituais sobre educa¢do e campo defendida nos
principios dos movimentos sociais; auséncia de coordenagdo pedagdgica; predominio das
classes multisseriadas; baixo desempenho escolar e elevadas taxas de distor¢do série-idade;
manutengdo de professores sem formagdo em licenciatura nas escolas do campo; como
também auséncia de propostas de formagao continuada.

Nesse contexto, as politicas educacionais deveriam garantir a consolidacdo do acesso
universal ao direito a educagdo, com reparagdo social e que erradicasse as desigualdades
educacionais. Michael W. Apple (1982) argumenta que ndo ha neutralidade nas politicas
educacionais, elas carregam interesses e valores da classe dominante, que contribuem para
perpetuar as desigualdades educacionais e sociais. Apple (1982) destaca ainda que as politicas
educacionais, ndo forem cuidadosamente planejadas, podem reforgar as desigualdades em vez
de corrigi-las.

Ao apontar as desigualdades da Educagdo do campo, ¢ importante considerar o
movimento historico da educagdo rural. Para Freitas (2011), a Educacao Rural tem fortes
responsabilidades sobre os demarcadores de desigualdades sociais no campo, pois reafirma a
desvantagem dessa populacdo, que teve o debate sobre educagdo secundarizado. O autor
afirma ainda que esse contexto econdmico e social sustentou a imagem negativa do campo e

seu modo de vida, incentivando a migracdo para os centros urbanos com o proposito de, como
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salienta Oliveira (2008, p. 3), “atender a economia industrial emergente e fortalecer o
capitalismo nacional”

A Educacdo do Campo ¢ uma proposta politico-pedagdgica que emerge da classe
trabalhadora do campo, assumindo uma posi¢cdo de defesa dos interesses daqueles que, ao
longo da historia, foram sistematicamente excluidos do acesso a recursos materiais e
imateriais/simbolicos, incluindo a terra e a educagdo (Bogo, Carvalho, Ferreira, 2021).

Para fundamentar a nossa andlise sobre Educagdo do Campo e Formacdao de
Professores contamos com as contribui¢des de Freitas (1995), Caldart (2002), Bogo (2002,
2017), Molina (2014), Ferreira (2015), Santos (2015), Trindade (2017), Molina (2020), Fialho
(2020), Molina, Antunes-Rocha (2020).

E importante ressaltar que, o projeto de educagdo baseado na humanizagdo, nio esta
apenas dedicado a escolarizacdo das criangas, jovens e adultos que residem no campo, mas
também comprometido com a preservacao da cultura, a promogdo de valores com inclinagdo
socialista, a preparagdo para o mundo do trabalho e uma conexdo significativa com a
realidade social que envolve a vida no campo (Ferreira, 2015).

Portanto, evidencia-se que a formagao/educacao do campo deve promover a elevacao
da consciéncia dos individuos, na socializagdo dos conhecimentos cientificos e na emancipacao
dos trabalhadores. Seu propoésito fundamental é despertar a compreensdo critica das relagdes
de poder e exploragdo presentes na sociedade, especialmente no sistema capitalista. Nessa
perspectiva, em vez de ser um mero instrumento de reprodu¢do das desigualdades sociais, a
educagdo busca instrumentalizar os individuos para enfrentar a opressdo econdmica-social e
alcancar uma verdadeira transformagdo social. Valoriza-se o conhecimento cientifico nao
apenas como um fim em si mesmo, mas como uma ferramenta para a analise e superacao das
estruturas de dominagdo. O compartilhamento dos conhecimentos cientificos ¢ incentivado
para que todos possam ter acesso e contribuir de forma justa e emancipadora para o
desenvolvimento da sociedade (Saviani, 2007).

A Educacdo do Campo, embasada na realidade socioespacial decorrente da questdo
agraria e das lutas de classes, assume uma postura comprometida com a defesa da reforma
agraria e busca uma nova abordagem escolar que atenda as necessidades de formacao
humana, algo que muitas vezes ndo ¢ contemplado no atual formato de escola. Reconhecemos
que para promover mudangas na estrutura socioespacial, incluindo a questdo da propriedade
da terra, é essencial também reavaliar o curriculo escolar, pois a classe trabalhadora deve
compreender profundamente as contradi¢des socioespaciais em sua raiz (Santos, 2015).

Nesse contexto, ¢ fundamental destacar o papel da escola como institui¢ao responsavel



30

por problematizar os conhecimentos sistematizados. No entanto, ¢ evidente que a escola
muitas vezes nao tem conseguido garantir o acesso ao conhecimento de forma adequada.
Portanto, a formacdo continuada de professores pode discutir as estruturas do trabalho
educativo.

A formagdo de professores tem seguido diretrizes que nao necessariamente priorizam
um ensino escolar fundamentado nos principios da formag¢do humana. O que tem sido
ensinado aos professores nao corresponde a concepgao de escola e educacao demandada pela
classe camponesa organizada em movimentos sociais. Dessa forma, percebemos que existem
dois projetos de sociedade, de educagdo, de campo e de formagdo de professores em disputa

(Santos, 2015).

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formagdo de educadoras e
educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do campo, as questdes
relativas ao equacionamento da terra ao longo de nossa historia, as tensdes no campo
entre o latifindio, a monocultura, o agronegocio e a agricultura familiar; conhecer os
problemas da reforma agraria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra
e pela agricultura camponesa, pelos territorios dos quilombos e dos povos indigenas.
Conhecer a centralidade da terra e do territorio na producdo da vida, da cultura, das
identidades, da tradigdo, dos conhecimentos... Um projeto educativo, curricular,
descolado desses processos de producdo da vida, da cultura e do conhecimento
estara fora do lugar. Dai a centralidade desses saberes para a formagao especifica de
educadoras e educadores do campo (Arroyo, 2007, p. 167).

Diante dessa situagdo, ¢ essencial buscar uma educag¢do do campo comprometida com
uma perspectiva mais humanista e que atenda as demandas e aspiragdes da classe camponesa.
Isso requer repensar a formagdo de professores, implicada nas diretrizes curriculares e
abordagem pedagogica, de modo a promover uma educacdo que esteja verdadeiramente
conectada com a realidade das comunidades rurais e das suas lutas e contribua para a
constru¢dao de uma sociedade mais humanizadora no campo e na cidade.

Portanto, a formagdo de professores no Brasil tem sido um tema constantemente
discutido em circulos académicos, nas preocupacdes de gestores publicos e no cotidiano das
escolas. Essa importancia se justifica, pois ao longo do tempo, tem sido evidente que varias
caréncias na pratica escolar estdo relacionadas a fragilidade na formagao dos docentes no pais.
Ao direcionarmos o foco para a formagao de professores que atuam em escolas do campo, a
questdo se torna ainda mais complexa. Para compreendé-la em profundidade, ¢ necessario
seguir as diversas conexdes que se estabelecem em diferentes contextos e momentos
historicos, concentrando o olhar em aspectos especificos (Molina, Antubes-Rocha, 2014).

Aspectos que analisem profundamente o contexto historico e social, os desafios do

campo, concepgoes e meétodos pedagdgicos, filosoficos e politicos, como também, as politicas
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educacionais para o campo. Portanto, esse estudo demarca a indissociabilidade do debate
sobre a Educagdo do Campo e o acesso a terra. Para Molina (2010, p. 189), “[...] Educacdo do
Campo ¢ indissocidvel da luta pela terra, da luta pela Reforma Agraria. Democratizagdo da
terra, com a democratizagao do acesso ao conhecimento”.

A questdo agraria ¢ absolutamente importante para compreender a realidade do campo
brasileiro, a distribuigdo territorial no pais segue condicionada por processos histéricos que
consolidam uma estrutura fundiaria multifacetada da desigualdade no acesso a terra. Segundo
o Censo Agropecuario 2017, o indice de Gini, indicou 0,867 pontos, indicador altamente
elevado, reafirmando a desigualdade no campo (Censo Agro, 2017). Quanto mais aproximado
for do nimero 1, maior sera a concentracdo na estrutura fundiaria. Conforme, afirma Lima

(2017, p. 49)

O Indice ou Coeficiente de Gini ¢ uma média estatistica de dispersio ou
concentragdo de riquezas com valores que variam de 0,0 a 1,0. Quanto mais o
resultado aproxima-se de zero, menor o grau de concentragdo (concentracdo nula).
Quanto mais se aproxima de um, maior o grau de concentracdo (concentragdo
absoluta) (Barickman, 2003; Freitas, 2009; Germani, 2010). Para interpretagdo do
Indice de Gini, ¢ utilizada a categorizagdo de Lourival Cdmara que, com base na
Escola Italiana de Estatistica, classificou a concentragdo de terra no Brasil do
seguinte modo: (0,000 a 0,100 = nula); (0,101 a 0,250 = nula a fraca); (0,251 a 0,500
= fraca a média); (0,501 a 0,700 = média a forte); (0,701 a 0,900 = forte a muito
forte); e (0,901 a 1,000 = muito forte a absoluta) (Camara, 1949, p. 516-517).

Percebe-se nos dados Censo agropecudrio um aumento neste indice ao verificar dados
nas pesquisas anteriores: 0,854 (2006) e 0,856 (1996). O indice revela que a estrutura
fundidria tem gerado uma série de conflitos no Brasil, na disputa pela terra, pelo territorio,
pela dgua, por questdes trabalhistas, entre outras (Hoffmann, 2010).

Tabela 1 Brasil: conflitos por terra (2021)

Conflitos por terra

Centro Oeste

UF Ocorréncias Familias
DF
GO 46 2998
MS 35 6030
MT 79 10439
Subtotal 160 19467
Nordeste
UF Ocorréncias Familias
AL 8 3975
BA 134 15511
CE 15 3719
MA 97 14377
PB 14 4186
PE 88 6885
PI 12 1131
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RN 5 370
SE 3 130
Subtotal 376 50284
Norte
UF Ocorréncias Familias
AC 60 10567
AM 59 6762
AP 46 2035
PA 156 31445
RO 63 4695
RR 48 18917
TO 56 3010
Subtotal 488 77431
Sudeste

UF Ocorréncias Familias
ES 21 769
MG 61 4706
RJ 9 971
SP 81 5212
Subtotal 172 11658
Sul

UF Ocorréncias Familias
PR 11 2784
RS 15 2271
SC 40 887
Subtotal 46 5942

Adaptagdo: Taise Lima de Menezes.
Fonte: Comissao Pastoral pela Terra. Conflitos no Campo Brasil, 2021.

Ao observar a Tabela 1 — Conflitos por terras no Brasil por regido, percebe-se o
registro de 488 ocorréncias no Norte, atingindo 77.431 familias; o Nordeste apresentou 376
ocorréncias, com o atingimento de 50.284 familias; no Sudeste ocorreu 172 conflitos, com a
incidéncia em 11.658 grupos familiares; no centro Oeste foram registradas 160 ocorréncias,
atingindo 19.467 familias; e no Sul com 46 ocorréncias e 5.942 familias atingidas.

O Brasil apresenta uma caracteristica peculiar, a desigualdade econdmica entre
individuos e regides. Ao observar essa realidade por regido, observa-se uma elevada
concentracdo de renda na regido Sul e Sudeste, enquanto a Norte e Nordeste possui maior
nivel de pobreza nas regides (Furtado, 2000).

Nao ¢ de forma desassociada que o Nordeste aparece com uma das maiores elevacdes
nos numeros de conflitos. A Pesquisa Nacional por Domicilio Continua, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022, indicou que o Nordeste apresenta a
maior taxa de desigualdade econdmica no Brasil. De acordo com o IBGE (2022) o estado da
Paraiba registrou um indice Gini de 0,558, acima da média nacional (0,518) e do Nordeste
(0,517). O indice Gini mede a concentracdo de renda e a desigualdade econdmica, sendo que
valores mais proximos de zero indicam maior igualdade de renda.

Nesse contexto socio-histdrico-politico, a formacdo do professor do campo, deve
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considerar uma analise aprofundada das dimensdes sociais que condicionam o processo
educativo. E imprescindivel que a formacdo contribua para que o educador possua
conhecimentos tedricos e praticos para desconstruir as praticas e conceitos consolidados na

escola rural. Leite (2002, p. 14) conceitua escola rural, como:

A educacgdo ofertada aos sujeitos do campo no Brasil, por motivos socio-
culturais, sempre foi relegada a planos inferiores, ¢ teve por retaguarda
ideoldgica o elitismo acentuado do processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideologica da oligarquia agraria conhecida
popularmente na expressio: gente da roga ndo carece de estudos. Isso ¢ coisa
de gente da cidade.

Em contraponto a essa ideia de escola rural, as necessidades presentes nas escolas do
campo requerem um profissional com uma formagdo muito mais abrangente e ampliada,
capaz de compreender diversas dimensdes educativas e transformadoras presentes na tensa
realidade do campo. Para tanto, o educador precisa de uma formagdo que o capacite a
entender a seriedade e a complexidade dos novos processos de acimulo de capital no campo,
que tém influéncia direta sobre a realidade do territério rural; sobre o destino das criangas e
jovens do campo que ele educard; e sobre a propria continuidade e existéncia das escolas do
campo (Molina, Antunes-Rocha, 2014).

Desse modo,

[...], a formacdo de educadores do campo ndo cabe em uma perspectiva
tradicional, visto que o mesmo devera necessariamente organizar suas
praticas no sentido de promover rupturas, estranhar o que aparece como
natural e legal, fazer perguntas, investigar, problematizar a realidade e propor
e promover, junto com seus educandos, intervencdes nessa realidade. O
educador do campo precisa ter a compreensdo da dimensdo do seu papel na
construgdo de alternativas de organizagdo do trabalho escolar, que ajudem a
promover essas transformacdes na logica tradicional de funcionamento da
escola. Uma atuagdo (Molina, Antunes-Rocha, 2014, p. 227).

Neste sentido, a formagdo de educadores do campo ndo pode se limitar a uma
perspectiva tradicional, pois exige que estes profissionais atuem de forma a promover
rupturas, questionar o que ¢ considerado natural e legal, fazer investigacdes, problematizar a
realidade e incentivar a participacdo ativa dos educandos na construcdo de intervengdes nessa
realidade. O educador do campo deve compreender o papel crucial que desempenha na busca
por alternativas de organizacdo do trabalho escolar, que possam transformar a logica
tradicional de funcionamento da escola. Essa atuagao ¢ baseada na compreensao da educagao
como uma pratica social.

A formacgdo continuada de professores do campo, ¢ um processo fundamental para a

emancipagdo dos trabalhadores rurais para a transformagdo das estruturas sociais e
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econdmicas vigentes. Nesse contexto, a educagdo assume um papel central como instrumento
de conscientizagdo, organizagdo e luta pela superacdo das desigualdades e exploragdo
presentes no campo. Os professores de escolas do campo sdo pecas-chave para o processo de
conscientizagdo das classes trabalhadoras rurais.

A portaria da Secretaria Municipal de Educa¢do do municipio de Dias d’Avila n°
011/2017, que dispde o desmembramento do Nucleo Rural, organiza a distribuicao de escolas
por nucleagdo, compreendendo o Nucleo Rural A- referente as Escolas Municipais do
Futurama e a atual Escola Municipal Araci dos Santos Reis- Anexo assentamento Panema;
Nucleo Rural B- Referente as Escolas Boa Vista de Santa Helena, Escola Municipal Sao José
e Escola Municipal Beribeira.

O Nucleo Rural A conta com o quantitativo de 14 professores, sendo que 10 possuem
Licenciatura em Pedagogia, 02 Licenciatura em Educacdo Fisica, 01 Licenciado em Artes e
01 que possui Licenciatura em Musica. O Nucleo Rural B totaliza 22 professores, 14 com
Licenciatura em Pedagogia, 03 com Licenciatura em Musica, 02 Licenciados em Educacdo
Fisica e 02 com Licenciatura em Musica.

A formagao continuada ¢ um importante elemento para problematizar o fazer
educativo. Através da formacdo continuada, os professores devem ser capacitados para ir
além do mero repasse de conhecimentos técnicos e contetidos académicos. E necessario que
os professores compreendam a realidade concreta dos trabalhadores rurais, suas lutas,
necessidades e aspiragdes. Para tanto, a Secretaria Municipal de Educagdo de Dias d’avila
deve aproximar as formagdes continuadas desenvolvidas através da Coordenagdo de
Formacao do setor Pedagogico, das probleméticas da educagao do campo.

Assim, a formac¢do continuada de professores do/no Campo deve incorporar a analise
critica da estrutura agraria, que historicamente perpetua a concentragdo de terras e riquezas,
resultando em pobreza e exploracdo para a maioria dos camponeses. Os professores devem
entender que a Educagdo no Campo deve ir além da alfabetizagdo e preparar os trabalhadores
rurais para questionar as injusti¢as sociais, desenvolver sua consciéncia de classe, e organizar-
se na luta coletiva em busca da transformacdo das condi¢des de exploracdo em que vivem,
para isso a elevagdo das bases tedricas/praticas deve ser instigada através da formagao

continuada.
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2.2. EDUCACAO DO CAMPO E FORMACAO DE PROFESSORES: BASES
CONSOLIDADAS PARA INTERVENCAO SOCIAL

A presente subsecdo analisa o conceito de Educagdo do Campo e Formagdo de
Professores para o campo e relaciona com as complexidades e contradi¢do da educagdo nos
moldes do sistema capitalista, demarca também uma posic¢ao politica que em se tratando da
finalidade do processo formativo de professores, possa instrumentalizar e consolidar as bases
teoricas, contribuindo com a socializagdo do conhecimento e alternativas de superacao do
sistema capitalista. O Conceito de Contradi¢do apresentado acima tem como base de
sustentagdo teorica os escritos de Marx (1971), que afirma que analisar as contradigdes das
estruturas sociais e os interesses opostos e conflitantes entre classe trabalhadora e elite
dominante.

Considerando as implicagdes socioespaciais impostas pelos grupos dominantes, ¢
evidente que existem diferentes visdes de projeto historico. Cada projeto reflete formas
distintas de organizagdo social que atendem aos interesses de suas respectivas classes. A partir
dessa constatacdo, a Educacdo do Campo se institui como uma estratégia da classe
trabalhadora camponesa, em conjunto com a classe trabalhadora em geral, por meio de
movimentos sociais populares de luta pela terra. Seu objetivo € construir um projeto de
sociedade que se contraponha ao projeto atualmente vigente do capital. Assim, a Educa¢ao do
Campo tem como objetivo central a concretizacdo de um projeto educacional que possa
contribuir para a formacgdo integral do ser humano, capacitando-o para se engajar na luta por
um novo projeto historico. Isso implica uma posigado politica bem definida, o que, por sua vez,
resulta em uma pratica social distinta e consequentemente em mudangas na organizagao do
espago social (Santos, 2015).

Em resumo, a Educacdo do Campo surge como uma resposta as disputas de poder e a
luta de classes, com o intuito de criar uma formacdo humana emancipatoria, que capacite os
individuos a buscarem uma transformacao social radical e a constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitdria. Essa perspectiva politica e social, portanto, implica em mudangas
concretas na pratica espacial, no modo como o espaco ¢ organizado e vivenciado em

alinhamento com os valores e aspiragdes da classe trabalhadora.

A Educacdo do Campo se constitui a partir de uma contradicdo que € a propria
contradicdo de classe no campo: existe uma incompatibilidade de origem entre a
agricultura capitalista e a Educacdo do Campo, exatamente porque a primeira
sobrevive da exclusdo e morte dos camponeses, que sdo 0s sujeitos principais da
segunda. Em nosso debate isto tem sido referido como a principal oposi¢ao com a
educacdo rural ou para o meio rural, que historicamente tem sido o nome dado as
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iniciativas do Estado de pensar a educacdo da populagdo trabalhadora do campo, de
modo a escamotear esta contradi¢do e fazé-la de objeto e instrumento executor de
politicas e de modelos de agricultura pensados em outros lugares, e para atender a
outros interesses que ndo os seus como grupo social, classe e pessoas (Molina, 2004,

p 13).

As primeiras iniciativas sobre educagao para os trabalhadores rurais se ancoravam no
esvaziamento do campo e da escola do campo. As iniciativas do Estado se apoiavam nas
propostas de desenvolvimento do campo sob a égide da modernizagdo, do urbano e da
perspectiva capitalista. Em confronto a esta proposta, compreendemos a escola do campo na
perspectiva do desenvolvimento social e econdmico de seus trabalhadores, que produzem
valores, organizam as formas de trabalho, os interesses, a cultura, a politica, socializam os

conhecimentos e contribuem com o desenvolvimento do campo (Fernandes, 2011).

O desafio que se impde hoje aos sujeitos da Educagdo do Campo ¢ o da praxis:
avangar na clareza tedrica e de projeto para poder dar um salto de qualidade na luta
politica e nas préticas pedagogicas produzidas até aqui. E preciso significar o nome
que criamos, e constituir tedrica e politicamente o contetido e a forma desta nova
bandeira. Este desafio nos exige um permanente retorno a uma questao de origem: o
que ¢ mesmo a Educag¢do do Campo e quais sdo os seus fundamentos principais?
(Caldart, 2011, p. 11).

Caldart (2008), define Educagdo do Campo como parte de uma construgdo de
paradigmas tedricos e também politicos. Para autora, seria uma forma de caracterizar a
escola como um territério de lutas e conquistas, com objetivos bem definidos para
realidades existentes no campo.

Caldart (2005, p.18):

Trata-se de pensar a educag@o (politica e pedagogicamente) desde os interesses
sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou trata-se de pensar a
educagdo (que é um processo universal) desde uma particularidade, ou seja, desde
sujeitos concretos que se movimentam dentro de determinadas condi¢des sociais de
existéncia em um dado tempo histérico. A educacdo assume sua particularidade, que
¢ o vinculo com os sujeitos sociais concretos, ¢ com um recorte especifico de
classes, mas sem deixar de considerar a dimensdo da universalidade: [...] a Educagéo
do Campo faz o didlogo com a teoria pedagdgica desde a realidade particular dos
camponeses, mas preocupada com a educagdo do conjunto da populagdo
trabalhadora do campo e, mais amplamente, com a formag¢do humana. E, sobretudo,
trata de construir uma educagdo do povo do campo e ndo apenas com ele nem muito
menos para ele.

A Educacdo do Campo visa formar individuos a compreenderem as relagdes humanas,
tanto em sua diversidade cultural quanto nas desigualdades. Nesse sentido, ¢ necessario
buscar abordagens coerentes com uma formagdo especifica para a vida no campo,
considerando que essa educacao nao deve ser um plano de incorporagdo/submissao ao sistema

capitalista, mas sim uma iniciativa voltada para a defesa dos interesses daqueles que
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sustentam suas vidas por meio do seu proprio trabalho (Neto, 2003).

O desafio da praxis, estabelece uma clareza conceitual para nossa pesquisa, quando
enfatiza que devemos avangar numa clareza tedrica, tomada de posicionamento sobre a defesa
de um projeto de educacdo, de escola, de Educagdo do Campo e de campo. Enfatiza, a
instrumentalizagdo para a luta politica, na defesa de praticas pedagdgicas consolidadas nos
fundamentos da Agroecologia, do Modo de vida camponés, da Organizacdo do Trabalho
Pedagbgico, da Alimentagdo Escolar, e da perspectiva tedrico-pratico da formagao.

D’Agostini (2012) faz um alerta quando afirma que o Estado se apropriou de termos e
discursos construidos pelos movimentos sociais. Transformando a educagdo dos trabalhadores
do campo em politicas de afirmag¢do, com desconfiguragdes teodricas, e ressalta sobre as
investidas para cooptar o movimento que luta pela Educacdo do Campo, apresenta um
contexto econdmico, social e politico defendido pela elite rural brasileira, com ajustes
estruturais e estruturantes que desorganiza os trabalhadores do campo.

Compreendendo que para além da perspectiva tedrica distante da concepgdo pautada
pelos trabalhadores e movimentos sociais do campo, a formacao docente enfrenta também
disparidades de investimentos, € no comparativo, percebe-se que ha uma realidade dissonante

entre os professores do campo e das areas urbanas no aspecto formagao, confirme o quadro a

seguir.
Quadro 2. Formacdo docente superior no Brasil em percentuais para o urbano e o
campo
ETAPAS PROFESSORES COM FORMACAO NA
FORMACAO AREA DE ATUACAO
SUPERIOR
(%)
Rural Urbano Rural Urbano
Educacao 56,9 71,5 40,8 50,7
Infantil
Ensino 64,9 81,8 492 65,5
Fundame
ntal —
Anos
Iniciais

Fonte: Censo Escolar, 2018.

Elaboracdo: Taise Lima de Menezes

Os dados acima consideram a Formagdo em nivel superior de professores que
lecionam em escolas do campo e urbano, ao estabelecer um comparativo percebe-se uma

discrepancia nos dados, pois enquanto as escolas rurais tém 56.9% de professores com
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formagao superior, a escola urbana possui 71,5%, ao considerar a formacao na area de atuagao
registra-se para a escola rural apresenta 40,8, enquanto a urbana 50,7%, isso no universo da
Educacao Infantil.

No Ensino Fundamental Anos Iniciais, os indicadores apontam 64,9% de professores
com formagao superior para o campo e 81,8% para o urbano, no que se refere aos percentuais
de professores com formagao adequada, hd 49,2% na area rural e 65,5% na urbana.

Os numeros revelam uma realidade das escolas brasileiras, na qual ainda temos
professores que nao possuem cursos em nivel superior, tendo como agravante que nao existe
uma equidade entre o rural e o urbano. O Censo Escolar 2018, revela que o campo nesse
contexto fica prejudicado, pois tem os menores indices de formagdo superior. Outro fator
relevante a ser pontuado, ¢ sobre a formagdo em cursos de licenciatura de Educagdo do
Campo, ou seja, a educagdo brasileira tem no campo quase 50% dos professores que ndo
possuem formacao de especifica para lecionar no campo, esse dado reafirma a necessidade da
formagao continuada.

A formagdo de professores, dentro de uma sociedade capitalista, pode refletir as
desigualdades socioecondmicas presentes. As condicdes materiais e as oportunidades
disponiveis para os futuros professores podem variar significativamente com base em sua
origem socioecondmica. Isso pode resultar em diferengas na qualidade da formagdo recebida
e, por sua vez, influenciar a qualidade da educacao oferecida as futuras geragdes. A formagao
de professores pode transmitir a ideologia dominante, refor¢ando a hegemonia das classes
dominantes e preparando os futuros educadores para se conformarem com as estruturas
sociais estabelecidas.

Quanto a formacgao de professores do campo, chama-se atengdo para a necessidade de
uma educacdo emancipadora que capacite os futuros educadores a problematizarem a
estrutura social vigente. Isso envolve uma reflexao profunda sobre as condigdes de trabalho, a
estruturacao das instituicdes educacionais e a importancia de uma educag¢do que va além da
reprodugdo das relagdes sociais estabelecidas, buscando a construgdo de uma sociedade mais
igualitaria e justa.

Com a intencdo de realizar balango sobre a formagdo continuada, acionamos
perspectiva da producao teorico-metodologica do conhecimento, que também revela intengdes
e intencionalidades. Para tanto, elaboramos a Quadro 3 denominada: Aspectos tedricos e
metodoldgicos para analisar o tipo de abordagem presente nos estudos que compdem o estado
da arte. Os estudos aqui referendados dialogam com a formacdo de professores para a

Educagao do Campo, e através desses estudos buscamos compreender finalidades, concepgoes
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e desdobramentos apontados nas pesquisas.

Quadro 3 — Perspectiva da producado teorico-metodologica do Estado do Conhecimento

Perspectivas Tedricas-Metodoldgicas da Pesquisa

03 estudos apresentaram a perspectiva da pesquisa narrativa, sendo 01

(auto)biografia (Josso) e (Larossa)

02 estudos apresentaram a perspectiva critica de analise do discurso

(Bardin)

02 estudos apresentaram a perspectiva Critico Libertaria freiriana

01 estudo na Perspectiva critica do étno-método

Fonte: Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagoes, 2023.
Elaboragdo: Taise Lima de Menezes

Foi possivel perceber que os estudos analisados sobre a formagao de professores na
educacdo do campo, podem ndo estar suficientemente aprofundados ou até ser negligenciada a
analise da luta de classes e suas implica¢des sociais. Algumas abordagens pedagogicas podem
enfocar aspectos mais técnicos ou individualizados da educacdo, sem considerar as questdes
estruturais e politicas subjacentes. Sendo que 04 estudos analisaram a formagdo de
professores pela perspectiva tedrica metodologica da subjetividade, das narrativas, ndo
fazendo mengdo as dimensdes socioespaciais. Percebemos ainda que os aspectos
metodologicos narrativos se concentram em individuos ou acontecimentos isolados,
ignorando, as raizes estruturais das questdes sociais. Em vez de abordar as causas sist€émicas
das desigualdades, as narrativas produzem a reducgdo da complexidade social ao simplificar e
estereotipar a realidade. Essa reducdo pode levar a uma compreensdao limitada e superficial
dos problemas, dificultando a busca por solugdes efetivas.

Quanto a perspectiva narrativa, observa-se que pode contribuir para a alienagdo das
massas trabalhadoras, ao enfatizar narrativas individualizadas e desvinculadas das condi¢des
sociais e econdmicas que moldam suas vidas. Isso pode levar a falta de consciéncia de classe
e a fragmentacdo das lutas sociais, enfraquecendo o potencial transformador do movimento

operario.

Quadro 4 — Concepcodes, Finalidades e Desdobramentos das pesquisas elencadas no

Estado do Conhecimento

Objetivo Concepcao Finalidades Desdobramentos

Concepcao metodologica

teorica




TEXTO 1 | Produgdo Narrativas Adentar nas Necessidade de
Discutir 08 | subjetiva (Josso). - construgao de
sentidos da (Larossa, pratlc’as., dialogos sobre o
formacao 2002). memorias, ser/estar professor
docente na sentimentos na Educagdo do
pfoﬁssionalizg Szperiencsil;a Campo.
ao €
grofessores do S:r vida do
campo. professor.
TEXTO 2 (auto)biogra | Narrativas Sistematizar | pesquisa
ijet1y0u fico relatos revelou que os
mvestigar sobre a | professores tém
como 0s formacdo consciéncia  de
professores continuada | que  necessitam
iniciantes do de formagdo para
Campo se que possam
manifestam, diminuir 0s
per.cebern e impactos
ajcrlb.uem provocados  no
s1gn1ﬁc~ados a inicio de carreira,
formac;ao e que  esta,
continuada quando acontece
voltada para via politica
as suas publica do
necessidades sistema de
.folm.latlvas no ensino, nio tem
inicio da atendido as
docéncia. expectativas  dos
docentes.
Revelaram ainda
os resultados que
a formacao
continuada que os
professores
participam no
projeto
OBEDUC/UFMT
, ainda que ndo
seja  especifica
para a educagdo
do Campo, tem
lhes auxiliado a
compreender 0s
dilemas da/na
pratica docente
TEXTO 3 Critico- Analise de . . 0
Com vistas a | |ipertaria contetido sistematiza 1 4 envolvimento
analisar o (Bardin 2009) r 3 PIaxis 1 4e aprendizagens
processo pe fagoglc teorico-praticas
formativo 3 relreaing que auxiliaram na
realizado no desenvo IVI transformacéo
curso de a por eles das praticas
especializaga Zm escolas pedagodgicas nas
0, este O Campo- | scolas do
trabalho

campo; a ruptura
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investigou da fragmentagdo
quais do conhecimento,
caracteristicas por meio do
e trabalho
potencialidad interdisciplinar
es da protagonizado
Investigacao por um coletivo
Tematica de  educadores.
Freireana Esses  aspectos
(ITF) numa representam a
perspectiva esséncia da
ético-critica, a formacao
configuram permanente, uma
como um vez que
processo  de envolvem  uma
formagao reflexdo sobre a
permanente pratica a fim de
de educadores transforma-la.
do campo
TEXTO4 Anilise de | do tipo | qictematiy | PEIMitiu-nos
visa analisar | Contendo descritivo ar refletir sobre as
como 0S| (Bardin, informacd necessidades  de
professores 2011) es sobre o | formagao dos
do campo 6l d professores
entendem PerT €08 | atuantes no
suas professore campo. o
necessidades ) do desenvolvimento
formativas. ca;npo © | da identidade em
zgnf) ser professor do
ocorre a4 | JAmpO, a
formacdio importancia  do
continuada | CORtato com a
neste local. comunidade, c
com os saberes
culturais,
histéricos e
sociais que
fundamentam a
funcdo do
professor nestes
locais, além de

abordarmos  as
dificuldades de
garantia de
politicas
educacionais para
a formacao
continuada  dos
docentes atuantes
nas escolas
publicas do
campo. Por fim,
concluimos que a
escola do campo
requer
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professores  que
disponham de
uma formacao
mais abrangente,
de forma que

consigam como
mediadores  da
transformacgao
social,
possibilitar a
superacao dos
processos de
acumulacdo de
capital
econdémico.
TEXTO 5 | Subjetividad | Estudo Destacar a | Fotencializar
Comprc?ender e blibliografico e ~ praticas docentes
a politica de analise Eloncep(;ao para organizacio
formgqao documental fe ~ das instituigdes
continuada, ormagao educativas
observando- continuada vinculadas a
se a presente realidade do
especificidade em educando.
do campo nso documepfco
principios ;Or?ii;als’
)
flcl)lr;natlvoslhes constitui(iié
foram 0 N
oportunizados P glitlcas,
e no que dia visando
respeitoa uma
organizagio formagao
dossas Zontlnuada
e
propostas. professore
s da
educagdo
do campo,
em busca
de
atualizagao
e
contextuali
zagdo de
praticas
pedagogic
as.
TEXTO 6 - Anélise Nessa A hipotese inicial
pesquisar € documental : .~ | de nossa
analisar como investigaga investigacdo ndo
a  Educagdo ?’ 4 a se confirmou
do Campo un ament totalmente, isso
tem agao porque
acontecido tepncg acreditadvamos
nos territorios discutiu que o0s sujeitos
do povoado aspectos
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de Santo ligados a | das escolas de
Anténio, formacao cada territério
Comunidade do campo | investigado
Rural Volta brasileiro, | apresentariam
da Perna e 0 conceito | uma
Assentamento de compreensao
Bela Manha, territério e | distinta sobre as
no municipio suas questdes de cada
de Teixeira de diversidad | categoria.
Freitas-B es, 0

historico

da

educacdo

do campo

e a

formagao

de seus

professore

s
TEXTO7 Critico ético- > foram | > analise
Investigar as | |jbertiria metodologico identificad | documental  dos
contribui¢des as as trabalhos de
da . Jiferentes conclusao de
pgrSPeptlva concepcde curso
d1alog1coprob s que s apresentados
lematlzadora manifestar | PE108 poOs-
fre1rearla na am  tanto graduandos
formagdo de nas possibilitou
educadores reflexdes identificar as
do campo, a . concepgdes sobre
artir da teoricas .y
P P quanto nos ° didlogo
experiéncia relatos  de freireano que
do Curso de o predominaram
Pbs- praticas

~ realizadas, | "%

graduagdo a partir d,e experiéncias,
Lato Sengu auttores permitindo uma
em Educagdo como reflexdo sobre a
do  Campo Paulo importancia  da
para 0 Freire e formacdo
Traballhol . Monica permanente para
Interdisciplin Molina a qualificacdo das
ar na .Area de praticas docentes
Ciéncias da no Ensino de
Naturez’a‘ e Ciéncias na
MatF:matlca Educacio do
realizado na Campo.
UnB entre os
anos de 2014
e 2016.
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Fonte: Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes, 2023.
Elaboracdo: Taise Lima de Menezes

Ainda foi possivel perceber um movimento critico da realidade em 02 produgdes, nos

Textos 3 e 7, que apresentaram um perspectiva critica-libertaria embasadas no pensamento de
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Paulo Freire. Percebemos uma abordagem subjetiva e pessoal dos aspectos metodologicos,
foco na conscientizagdo individual da formagdo docente. E importante destacar, que os
estudos na perspectiva critica, fazem analise de fatores sociais, mas foi perceptivel a auséncia
do aspecto estrutural.

Vale destacar também, que analisamos as finalidades e desdobramentos dos estudos
tabelados, as finalidades compreendem desde adentrar nas praticas, memorias, sentimentos de
sua experiéncia de vida do ser professor, sistematizar relatos sobre a formacao continuada,
sistematizar a praxis pedagogica freireana desenvolvida por eles em escolas do campo,
sistematizar informacdes sobre o perfil dos professores do campo e sobre como ocorre a
formagdo continuada neste local e identificar as diferentes concepcdes que se manifestaram
tanto nas reflexdes tedricas quanto nos relatos de praticas realizadas. Nao ha neutralidade na
produgdo intelectual. Quando uma pesquisa nao aponta as problematicas da relacdo de classe,
ela toma posicao de negligenciar os aspectos ideoldgicos e sociais. Portanto, essa tomada de
posicdo ¢ também, um posicionamento politico de ndo apontar as contradigdes do sistema
capitalista e as possibilidades para superagdo e construcao de outro projeto de Sociedade.

Por outro lado, ¢ possivel observar, especialmente no ambiente académico, certas
interpretagdes da Educac¢do do campo que se concentram demasiadamente nos discursos de
determinados individuos, priorizando a andlise logica do uso ou auséncia de conceitos e
categorias tedricas. Essas abordagens buscam identificar contradigdes apenas no plano das
ideias ou, de forma ainda mais restrita, nos textos que tratam da Educacdao do campo. Embora
essas andlises sejam importantes, ¢ essencial que nao se desvinculem da realidade concreta
dos sujeitos humanos e coletivos envolvidos na luta cotidiana pela educagdo da classe
trabalhadora do campo. De fato, existem tensdes tedricas entre os atores engajados na
Educagdao do campo, e ¢ relevante compreendé-las e discuti-las. No entanto, ¢ crucial ndo
perder de vista que os parametros desse debate de ideias devem ser embasados na andlise da
realidade objetiva e em movimento. Caso contrario, corremos o risco de ndo participar do
processo real de transformacdo ou, pior ainda, contribuir para o fortalecimento de posi¢cdes
politicas conservadoras em relacdo ao campo e a educagdo dos trabalhadores rurais (Caldart,
2009)

E fundamental que as analises teéricas e académicas sobre a Educagdo do campo se
conectem a pratica social concreta dos sujeitos envolvidos nessa luta, levando em conta suas
demandas, experiéncias e anseios. Somente assim serd possivel fortalecer a causa da educagao
emancipadora no campo, alinhada com os interesses da classe trabalhadora rural e

contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa, igualitaria e transformadora.
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Para analisar um fendmeno que se constitui como uma critica material a um
determinado estado de coisas, nada mais proprio, pois, do que buscarmos construir
uma critica de perspectiva materialista, o que inclui uma exigéncia de analise
objetiva: qual o balango critico que fazemos da realidade educacional das familias
trabalhadoras do campo, passados dez anos deste movimento de lutas e de praticas
de Educagdo do campo? Esta andlise pode também ser desdobrada nas questdes
especificas sobre as quais a critica da Educac¢@o do campo tem se voltado: que critica
tem sido afirmada no debate da Educacdo do campo sobre a formagdo de
educadores, sobre a educacdo profissional, sobre o desenho pedagdgico das escolas
do campo, sobre os objetivos e contetidos da educagdo dos camponeses...? Até que
ponto as questdes da realidade da educacdo dos camponeses, dos trabalhadores do
campo, tém efetivamente pautado o debate da Educacdo do campo entre seus
principais sujeitos: movimentos sociais, governos e instituigdes educacionais
(especialmente as universidades)? (Caldart, 2009, p.06).

Quanto aos desdobramentos dos estudos, referem-se a construcdo de didlogos
subjetivos do ser/estar professor, sobre a forma¢do de professores e os dilemas da pratica
docente, sobre o desenvolvimento da identidade de professor e outros aspectos subjetivos.
Portanto, as produgdes analisadas centralizam o debate sobre questdes individualizadas e

particularizadas da formagao de professores para a Educagdo do Campo.
Atribui-se a Educagdo do Campo o desafio de se conceber ¢ desenvolver a formagdo
contra- hegemdnica, ou seja, de formular e executar o projeto de educag@o integrado
ao projeto politico de transformacdo social liderado pela classe trabalhadora, o que
exige a formacgdo integral dos trabalhadores do campo, no sentido de promover
simultaneamente a transforma¢ao do mundo ¢ a autotransforma¢@o humana (Molina
& Freitas, 2011, P.24).

Alguns intelectuais tém alertado para o perigo de que essa reflexdo possa levar a uma
relativizagdo do conhecimento ou da luta histdrica da classe trabalhadora pelo acesso a ciéncia
e ao conhecimento que eles proprios ajudam a produzir, mas dos quais sao alienados. De fato,
existe o risco de adotar uma postura relativista, embora hoje seja mais comum em certos
circulos intelectuais do que nas praticas e lutas concretas dos trabalhadores. No entanto, ¢
importante questionar se negar a contradicdo produzida pelo capitalismo no modo de
producdo do conhecimento ¢ uma abordagem mais adequada. O capitalismo, ao valorizar
excessivamente a ciéncia ou a racionalidade cientifica, a tornou refém de uma logica
instrumental voltada para a reprodu¢do do capital. Além disso, criou mecanismos que alienam
o trabalhador em relacdo ao conhecimento que ele proprio produz por meio de seu trabalho
(Caldart, 2009).

A formacdo e o trabalho dos professores sdo fundamentais para alcangar objetivos
transformadores na sociedade, mas para que isso acontega, ¢ preciso enxerga-los como
projetos politicos que envolvem toda a comunidade. Assim, um projeto politico abrangente e

inclusivo pode conduzir a mudangas estruturais tdo necessarias no contexto atual. A elevagao

moral e intelectual do povo ¢ um fator essencial para a concretizacdo de uma existéncia
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melhor para todos e cada um. Isso implica em uma educagdo critica e emancipadora, que
capacite os individuos a compreenderem sua realidade, questionarem as desigualdades e
contribuirem ativamente para a constru¢do de uma sociedade mais humanizadora (Curado,
2017).

Portanto, a formacao de professores ndo deve ser meramente baseada em praticas
espontaneas do sujeito, mas sim fundamentada em uma concep¢ao de producdo do
conhecimento - uma epistemologia. Nessa abordagem, a relagdo entre teoria e pratica, a praxis
enriquecida pela capacidade reflexiva no trabalho, tem o propdsito de gerar elementos e
recursos necessarios para o crescimento profissional do educador em uma sociedade humana
e historicamente contextualizada. Ao ler essa realidade, o professor ¢ emancipado e, por
consequéncia, deve proporcionar a mesma possibilidade de relagdo reflexiva com seus
estudantes (Curado, 2017).

Do ponto de vista da constru¢do de uma abordagem metodologica de interpretacao,
reitero a importancia de compreendermos o movimento real da critica da educagao na qual a
Educagdo do campo se constituiu. E fundamental agir com cautela para ndo eliminar o
movimento dialético necessario nesse processo. Somos conduzidos a compreensdo da
realidade através do uso de categorias, mas essas categorias devem ser capazes de explicar a
realidade em toda a sua complexidade, o que frequentemente requer a criagdo de novas
categorias. Devemos evitar um movimento mecénico de encaixar a realidade em categorias ou
teorias preexistentes a qualquer custo, pois isso distorce a realidade e empobrece a teoria. A
abordagem metodoldgica deve ser dindmica e adaptavel, capaz de abracar a complexidade da
realidade e permitir uma andlise mais profunda e enriquecedora. A interpretagdo dos
fendomenos educacionais no campo deve considerar a riqueza das experiéncias e vivéncias dos
sujeitos envolvidos, bem como as contradigdes e desafios enfrentados nesse contexto (Caldart,
2009).

Dessa forma, a a¢do educativa intencional e sistematica visa capacitar o sujeito com
um conjunto de recursos tedricos e praticos relevantes para sua condigdo humana,
considerando as caracteristicas especificas da sociedade em que estdo inseridos. Isso implica
possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico e a capacidade de agir conscientemente
na construcdo de um saber emancipador. Essa formagao deve preparar o professor para atuar
como agente de transformacdo, capacitando seus alunos para uma participacdo ativa e

reflexiva na sociedade em que vivem.
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3. EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO HISTORICO-POLITICO: RECORTE
PARTICULAR DA PRATICA SOCIAL

Este capitulo teve como objetivo analisar as concepgdes de Educagdo do Campo,
sociedade e Campo presentes dos documentos oficiais do municipio de Dias d’Avila, Bahia, a
saber: Documento Referencial Curricular Municipal (2020) e Plano Municipal de Educacao
(2015-2025), com o intuito de compreender as finalidades, concepcdes e fundamentos
teoricos-metodologicos, tomando como base o elemento central desse estudo: o
fortalecimento da Educagdo do Campo fundamentada nos principios dos movimentos sociais:
uma educagdo politica-critica, que problematize o acesso a terra, a tecnologia, o modelo de
reprodugao do sistema capitalista e a produgdo do conhecimento, como formas ¢ modos de

defender o direito a educagao para os trabalhadores do campo.

3.1. EDUCACAO DO CAMPO: PROCESSOS HISTORICOS E LEGAIS
(FUNDAMENTOS)

A Educagio do Campo ¢ fruto das lutas e reivindica¢des dos trabalhadores do campo,
que se organizaram para pautar uma educacdo sustentada em principios historicos, politicos e
pedagbgicos, portanto, a EC ndo se constitui apenas enquanto processo de ensino e
aprendizagem. A contradi¢do entre classes no campo ¢ o elemento constituinte da Educacao

do Campo, em sua génese a agricultura capitalista e a Educagdo do Campo sdo incompativeis,

A Educacdo do Campo se constitui a partir de uma contradicdo que € a propria
contradicdo de classe no campo: existe uma incompatibilidade de origem entre a
agricultura capitalista e a Educacdo do Campo, exatamente porque a primeira
sobrevive da exclusdo e morte dos camponeses, que sdo 0s sujeitos principais da
segunda. (Caldart. 2005, p. 19).

. Portanto, as finalidades e concepg¢des que permeiam a educacdo devem estar muito
bem definidas e alinhamos com as reivindicag¢des da classe trabalhadora.

O Movimento da Educagdo do Campo questiona a negligéncia das instituigdes
educacionais rurais por parte do Estado. Através de suas praticas e batalhas, gradualmente
edifica, a0 mesmo tempo que se desenvolve, uma nova perspectiva em relagdo a escola. A
mobilizagdo instigada pelos grupos coletivos de cidaddos do campo questiona a convencional
escola rural em sua maneira de instruir, de lidar com o saber, de abordar as interagdes sociais
e de rejeitar conexdes com a comunidade circundante (Molina & Freitas, 2011).

Consideramos importante estudar alguns marcos histéricos de reivindicagdes pela
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Educacdo do Campo: O I Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (ENERA) realizado em 1997, foi pensado pelo

Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, em articulagdo com a Funda¢ao das Nagdes
Unidas pela Infancia (UNICEF), o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da
Universidade de Brasilia (UNB, realizado na Universidade de Brasilia.

A T Conferéncia Nacional “Por uma Educagdao do Campo” realizada em Luziania —
GO em julho de 1998, promovida pelo pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), (MST), (Unicef), pela Organizacao das Na¢des Unidas para a Educac¢ao, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), e pela Universidade de Brasilia. A II Conferéncia Nacional “Por uma
Educagdo do Campo” também realizada em Luziania — GO, em agosto de 2004. O I Encontro
Nacional de Pesquisa em Educag¢do do Campo, em Brasilia, no ano de 2005.

O II Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do Campo 2008, realizado em
Brasilia-DF. Os primeiros debates e articulagdes nacionais sobre o direito a educagdo dos
povos do campo sdo frutos dessas articulagdes, que analisaram o modelo de educagao rural e
propuseram um modelo de educacao que contemple o desenvolvimento cultural e politico do
campo e de seus trabalhadores.

Os movimentos organizados em prol da Educacdo do Campo demarcam a concepgao
de reivindicagao do direito ao atendimento educacional. A realidade dos trabalhadores ¢ de
desigualdade e exclusdo do acesso a terra e a propria educagdo, para Caldart (2011, p. 64),
“[...] hoje no campo, como no conjunto da sociedade, predomina uma educagdo que conforma
os trabalhadores a uma légica que ¢ de sua propria destruicdo como classe, como grupo social
e cultural, como humanidade”.

O Quadro 5 apresenta uma linha histérica desses movimentos em prol da Educagao
do Campo:

Quadro 5 — Linha historica de eventos em Defesa da Educacao do Campo

1997
| ENﬁiﬁanInggntro | Conferéncia I[ Conieréncia | Encontro I_\lacional 11 Encontro _Nacional
Educadores e nacional “Por uma nacional F:or uma de Pesquisa em de Peisqmsa em
Educadoras da Educagéo do Educagéo do Educacéo do Campo Educagdo do Campo
Campo Campo

Reform
a Agréria

Fonte: Pastoral da Terra. Histérico da Educagdo do Campo. 2015.
Elaborado: pelas autoras, 2023.

Fruto das mobiliza¢des sociais e articulagdes do MST e outras frentes reivindicativas
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sociais, na busca pela efetivacdo da EC enquanto politicas publicas, legislagdes foram

estabelecidas, a Tabela 2 apresenta uma sintese da legislacao vigente:

Tabela 2 — Legislacao brasileira da Educacio do Campo

N° Legislacao

O que regulamenta

Parecer CNE/CEB n° 36/2001, aprovado em 4
de dezembro de 2001

Diretrizes Operacionais para a Educagio

Basica nas Escolas do Campo.

Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002

Institui  Diretrizes Operacionais para a
Educacfo Basica nas Escolas do Campo.

Parecer CNE/CEB n° 21/2002, aprovado em 5
de junho de 2002

Responde consulta sobre possibilidade de
reconhecimento das Casas Familiares Rurais.

Parecer CNE/CEB n° 1/2006, aprovado em 1°
de fevereiro de 2006

Dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia de
Alternancia nos Centros Familiares de
Formagao por Alternancia (CEFEA).

Parecer CNE/CEB n° 23/2007, aprovado em
12 de setembro de 2007

Consulta referente as orientagdes para o
atendimento da Educac¢do do Campo.

Parecer CNE/CEB n° 3/2008, aprovado em 18
de fevereiro de 2008

Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007,
que trata da consulta referente as orientagdes
para o atendimento da Educa¢do do Campo.

Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de
2008

Estabelece diretrizes complementares, normas
e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educagio
Basica do Campo.

Parecer CNE/CP n° 22/2020, aprovado em 8
de dezembro de 2020

Diretrizes Curriculares da Pedagogia da
Alternancia na Educa¢do Basica e na
Educagdo Superior.

Resolugdo CNE/CP n° 1, de 16 de agosto de
2023

Dispde sobre as Diretrizes Curriculares da
Pedagogia da Alternancia na Educagdo Basica

e na Educacdo Superior.
Fonte: Brasil, Legislacao para Educag¢do do Campo, Portal do MEC, 2023.
Elaboragdo: Taise Lima de Menezes

As Conferéncias, Encontros e a aprovacao da legislagdo para Educa¢do do Campo ndo
garantem que os trabalhadores do campo construam um projeto de educacdo para si, que
desvincule o campo do “modelo de desenvolvimento que exclui” (Fernandes, 2006, p.62), que
esvazia o campo e explora, e mata os trabalhadores do campo e suas possibilidades de vida. O
modelo de sociabilidade capitalista reproduz esse cenario de exploragdo do campo, e se
apropria do discurso de “neutralidade”, para esconder as suas contradi¢des, e para negar um
direito essencial aos povos do campo, o direito a terra e a educagao.

Ja se passaram 27 anos desde o I (ENERA), um grande marco na trajetoria em prol de
uma politica publica de Educacdo do Campo no Brasil. Nesse periodo, ¢ possivel enumerar
algumas conquistas significativas. Destacam-se a criacdo do Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (PRONERA), as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das
Escolas do Campo (Resolugdes CNE/CEB N° 1/2002), a implementacao da Licenciatura em
Educacdo do Campo (PROCAMPO), o programa Saberes da Terra, as Diretrizes
Complementares (Resolugdo CNE/CEB N° 2/2008), o estabelecimento dos Observatorios de
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Educacdo do Campo e o Decreto Presidencial N° 7.352, de 4 de novembro de 2010.

Para D’agostini (2012), existe uma disputa constante das forgas politicas. A Educagdo
do campo ¢ territorio em disputa, recebe muitas investidas do capital privado, ha um
movimento de constru¢do de uma hegemonia social, e por si s6 a educacdo do Campo

constitui movimento contra hegemdnico alinhado a luta dos trabalhadores.

Os sujeitos do campo s@o aquelas pessoas que sentem na propria pele os efeitos desta

realidade perversa, mas que ndo se conformam com ela. Os sujeitos da resisténcia no e
do campo: sujeitos que lutam para continuarem agricultores apesar do modelo de
agricultura cada vez mais excludente; sujeitos que lutam pela terra e pela reforma
agraria; sujeitos que lutam por melhores condigdes de trabalho no campo; sujeitos da
resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade propria desta heranga; sujeitos que
luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em
identidades e direitos sociais respeitados; ¢ sujeitos de tantas outras resisténcias
culturais, politicas, pedagogicas... (Caldart, 2002, p.20).

Caldart (2004) destaca elementos essenciais da Educagdo do Campo: a realidade do
campo ¢ a situagdo social objetiva das familias trabalhadoras na época, marcadas pelo
aumento da pobreza e pela deterioracdo da qualidade de vida no modelo capitalista de
agricultura, na mesma esfera, a condi¢do educacional caracterizada pela falta de politicas
publicas que assegurem o direito & educacdo e a escola para os camponeses/trabalhadores
rurais. Simultaneamente, emerge a resisténcia por meio de lutas e sujeitos coletivos diante
dessa realidade social, com destaque para as lutas camponesas, notadamente a busca pela terra
e pela Reforma Agréaria. Além disso, ocorre o debate sobre uma concepcao alternativa de
campo e de um projeto de desenvolvimento que proporcione uma nova qualidade de vida para
a populacao que reside e trabalha no meio rural, associadas ou ndo a essas lutas sociais,
observa-se a presenca marcante de experiéncias educativas que refletem a resisténcia cultural

e politica do povo camponés diante das diversas tentativas de desmantelamento.

3.2. INDISSOCIABILIDADE ENTRE EDUCACAO DO CAMPO E O PARADIGMA DA
QUESTAO AGRARIA: TERRA COMO FUNDAMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO

Essa secao analisa uma discussao central desse estudo, a relacdo terra e Educacao do
Campo. Os estudos de Arroyo (2012) sistematizam a defesa na qual esse texto dissertativo se
sustenta. Nos distanciamos da interface do campo enquanto elemento de desumanizagdo e
processos antipedagogicos, € nos aproximamos da dindmica de humanizacdo da educacio.
Nao fizemos recorte nas pontuagdes do autor propositadamente, para demarcar amplamente a

defesa dessa pesquisa.

A disputa pela terra ¢ mais do que pela terra. Porque terra ¢ mais do que terra. Terra
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¢ vida, trabalho, ¢ disputa entre processos civilizatdrios. Aqui toda disputa por terra,
trabalho, vida toca em cheio com a educagéo, humanizagio dos povos que trabalham
e disputam a terra. De um lado, os processos de sobre-exploragdo, concentragdo
apropriagdo da terra na exploracdo do capital ¢ dos coletivos humanos que nela
trabalham e dela vivem, dos povos do campo, mercantilizados, dizimados com a
destrui¢do da producdo camponesa, destinada a produgdo de alimentos, de vida e da
garantia do trabalho. Processos antipedagogicos de desumanizagdo. De outro lado, a
terra, palco de humanizacdo, emancipagdo. Os movimentos sociais do campo, em
sua diversidade, resistem a esses processos de sobre exploragdo-concentragdo-
apropriagdo das terras, territdrios, reafirmando tragos civilizatorios, culturais e
humanizantes, colados as formas de relagdo com a natureza, com a terra, com a
producdo da vida, dos valores e das culturas. Com o trabalho camponés (Arroyo,
2012, p. 87).

A concepcao de Educagdo do Campo, ndo acontece, ndo se fundamenta, nem se
constitui, sem a relacdo com a luta dos trabalhadores do campo pela terra, a terra nesse
cenario produz condigdes de dignidade a esses individuos. Portanto, falar de Educacdo do
Campo, ¢ falar de Reforma Agraria, a génese na Educagdo do Campo nasce na terra e no
territorio da luta.

Para compreender tal problematica se faz necessario pontuar que a cidade e a
industria sdo pilares do desenvolvimento do capitalismo (Kautsky,1968). Os homens do
campo foram expulsos de suas terras com violéncia e a partir de coercdo, obrigados a “migrar
para as cidades manufatureiras sob penas de tortura e escravidao” (Marx, 1996, p.339-340).

A cidade representa a concentracdo da populacdo, dos meios de produgdo, do capital,
dos prazeres e das necessidades, enquanto o campo reflete exatamente o oposto: o isolamento
e a separacdo. A dicotomia entre campo e cidade s6 se manifesta no contexto da propriedade
privada. Essa ¢ a manifestagdo mais evidente da subordina¢do do individuo a divisdao do
trabalho, a uma atividade especifica que lhe ¢ imposta. Essa subordinagdo transforma alguns
em seres urbanos limitados e outros em seres rurais limitados, perpetuando diariamente a

oposic¢ao entre os interesses de ambos (Marx e Engels,1984).

[...] na producdo social da sua vida os homens contraem determinadas relagdes
sociais necessarias e independentes da sua vontade, relagdes de producdo que
correspondem a uma determinada fase de desenvolvimento das suas forcas
produtivas materiais. O conjunto dessas relacdes de produgdo forma a estrutura
econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica
e politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia social. O
modo de produgdo da vida material condiciona o processo da vida social, politica e
espiritual em geral. Nao ¢ a consciéncia do homem que determina o seu ser, mas,
pelo contrario, o seu ser social é que determina a sua consciéncia. Ao chegar a uma
determinada fase de desenvolvimento, as for¢as produtivas materiais da sociedade se
chocam com as relagdes de produgdo existentes, ou, o que ndo € sendo a sua
expressao juridica, com as relagdes de propriedade na qual se desenvolveram até ali.
De formas de desenvolvimento das forgas produtivas, estas relacdes se convertem
em obstaculos a elas. E se abre, assim, uma época de revolugdo social (Marx, 1980,
p-301).

A citacdo de Marx explicita a relacdo entre estrutura econdomica e consciéncia
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social, demonstrando como as relagdes de produ¢do, ao se tornarem obsoletas, geram tensdes
e impulsionam transformacdes. No contexto da educagdo do campo, essa contradicdo se
evidencia na submissao historica da escola rural a um modelo urbano e produtivista, que
desconsidera as especificidades socioculturais dos povos do campo. A educagdo do campo, ao
contrario, propde uma ruptura com essa logica, reconhecendo que a escola deve estar
vinculada as condi¢des materiais e a luta dos trabalhadores rurais, promovendo uma formacgao
que ndo apenas compreenda, mas também questione e transforme as relagdes sociais e
produtivas que perpetuam a desigualdade e a marginalizag¢ao desses individuos.

No Brasil, o término da escraviddo coincidiu com o inicio de uma forma de
sujeicdo vinculada a terra. Essa era uma preocupagdo premente para a classe dominante, que
buscava rapidamente implementar medidas legais para conduzir a transi¢do da mao-de-obra
escrava para o trabalho livre sem prejudicar as grandes plantacdes, especialmente as de café e
cana-de-agucar. Para enfrentar a crise do trabalho escravo, uma proposta em consideragao era
a facilitagdo da imigragdo estrangeira. No entanto, era essencial que o imigrante estrangeiro
estivesse disponivel para atender as demandas do capital, ou seja, fornecer sua forca de
trabalho nas fazendas. Isso seria dificil de alcancar se tivesse liberdade irrestrita de acesso a
terra. Nesse contexto, destaca-se a importancia da Lei de Terras, que visava transformar as
terras devolutas em mercadoria € sob monopoélio estatal, sobretudo em um Estado ja

submetido ao controle do capitalismo (Martins, 1985).

A solug@o que se apresentava para a crise do trabalho escravo era a abertura de um
fluxo de imigracdo estrangeira. Mas o imigrante estrangeiro deveria estar disponivel
para as necessidades do capital; para entregar sua for¢a de trabalho nas fazendas,
coisa que dificilmente ocorreria se tivesse liberdade de acesso a terra. Essa ¢ a
importancia da Lei de Terras, no sentido de transformar as terras devolutas em
monopdlio do Estado, e principalmente, de um Estado ja controlado por uma forte
classe de grandes proprietarios (Germani, 2006, p. 135).

O Estatuto da terra abre caminho para que o governo federal institucionalize e
gerencie as demandas e os focos de agitacdo nas comunidades camponesas. Ele oferece a
possibilidade de realizar reformas agrarias localizadas e restritas em areas de grave tensao
social, a0 mesmo tempo em que exclui a viabilidade de uma reforma agraria de alcance
nacional. A partir desse ponto, o governo militar ganha a capacidade de controlar duas
tendéncias aparentemente opostas, favorecendo a primeira: por um lado, uma politica
deliberada de concentragdo de terras e formacdo de grandes empresas no campo; por outro
lado, uma politica de redistribuicdo de terras nos locais onde as tensdes sdo percebidas como
uma ameaga a seguranga nacional, ou seja, a estabilidade militar (Martins, 1985).

Para Araujo (2007) a auséncia de um programa efetivo de reforma agraria
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evidenciou como os governos de Lula e Fernando Henrique Cardoso ficaram submetidos aos
interesses do grande capital financeiro, priorizando o apoio ao agronegdcio em detrimento da
implementag¢ao de reformas agrarias e do estimulo a produ¢do de alimentos. Além disso, o
governo faz uso dos meios de comunicagdo para divulgar que a reforma agraria esta em
andamento, a0 mesmo tempo em que destaca a notavel producdo agricola do agronegdcio,
especialmente no que diz respeito as exportacdes.

A autora Lima (2017, p.51), sistematizando dados do (INCRA, 2015) aponta os

numeros da reforma agraria no Brasil

Entre 1986 e 2014, foram assentadas no pais, em todas as modalidades de acesso a
terra, 1.320.463 familias em 9.127 assentamentos numa area total de 88.297.609
hectares. Na Bahia, nas mesmas condigdes, foram assentadas 66.846 familias em
658 assentamentos numa area total de 1.960.269 hectares18 [...].

Para Fernandes e Molina (2004, p. 25),

[...] concentrar as pessoas na cidade ¢ uma forma de ndo mexer na estrutura
fundiaria, de n3o se fazer a reforma agraria, de ndo desenvolver a agricultura
camponesa. Urbanizagdo nem sempre ¢ sinénimo de progresso, muitas vezes sdo
resultados de politicas de controle social e de concentracdo de riquezas e, portanto,
de poder.

A urbanizacdo, frequentemente apresentada como sindnimo de desenvolvimento,
pode, na realidade, ser uma estratégia de manutencdo da estrutura fundidria concentrada e da
marginalizacdo dos povos do campo. O deslocamento forcado de individuos para as cidades,
impulsionado pela falta de politicas plblicas voltadas para a permanéncia e o fortalecimento
da agricultura camponesa, contribui para a reproduc¢do das desigualdades sociais e da
dependéncia econdmica.

Esse processo ndo apenas esvazia o campo, dificultando a luta pela reforma agraria,
mas também reforca a logica do capital, que transforma a terra em mercadoria e submete a
producdo agricola aos interesses do agronegdcio. Nesse sentido, garantir o direito a terra e
uma educacdo que valorize o modo de vida camponés sdo elementos fundamentais para
resistir a esse movimento de expulsdo e afirmar a autonomia dos trabalhadores rurais na
constru¢do de um modelo de desenvolvimento mais justo e sustentavel.

Para Caldart (2008) a abordagem instrumental da educagdo, subordinada as exigéncias
de um determinado modelo de desenvolvimento para o campo (que historicamente tem
dominado a denominada "educacdo rural"), a encara como um negécio que desloca familias e
menospreza a necessidade de educagdo e escolas, ja que requer cada vez menos mao de obra.
Mesmo reconhecendo que a educagdo, por si s, nao tenha poder material para assegurar essa

luta, compreende-se que ela pode contribuir para instrumentalizar os trabalhadores a
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permanecerem em um "estado de resisténcia", evitando sucumbir aos imperativos da barbarie
capitalista — seja através de uma inclusdo que os aniquila (como classe, como humanidade),
seja por meio de uma marginalizacdo completa, seja ela pacifica ou violenta.

A configuragdo da educagdo no campo no Brasil ocorre em um momento historico
marcado por profundas contradigdes e conflitos entre modelos de desenvolvimento para o
campo brasileiro, refletindo diretamente no projeto educacional a ser implementado nessas
areas. Neste contexto, os movimentos sociais que atuam no campo buscam alternativas para
construir uma logica de desenvolvimento que rompa com o modelo de dependéncia,
priorizando as reais necessidades da classe trabalhadora em detrimento dos interesses

capitalistas.

3.3. A QUESTAO AGRARIA COMO FUNDAMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO:
UM RECORTE PARTICULAR DA REALIDADE SOCIAL

A analise estabelecida aqui se relaciona com o contexto social da pesquisa. Nos
propomos a compreender como o Plano Municipal de Educagdo de Dias d’Avila se posiciona
politico, tedrico e metodologicamente frente a realidade da Educacdo do Campo, suas
contradigdes ¢ mecanismos de reproducdo da ordem social vigente.

O municipio de Dias d’Avila, aprovou em 31 de dezembro de 2002 a Lei Municipal n°
231, que instituiu o Sistema Municipal de Ensino de Dias d’Avila e d4 outras providéncias,
estabelece os orgdos municipais de educagdo: Orgdo Administrativo - Secretaria Municipal
de Educacgio; Orgio Colegiado Normativo - Conselho Municipal de Educagio; Conjunto de
Normas Complementares (Dias d’Avila, 2002). A Lei n° 196 de 15 de dezembro de 2000 do
municipio, incorpora o Conselho de Educagdo enquanto 6rgdo colegiado. Considerando
ainda, as atribuicoes do Conselho Municipal de Educacgdo, exerce papel de articulador e
mediador das demandas educacionais junto aos gestores municipais ¢ desempenha funcdes
normativa, consultiva, mobilizadora e fiscalizadora.

A estrutura organizacional da Secretaria Municipal de Educagao ¢ regulamentada pela
Lei n° 196 de 15 de dezembro de 2000, que possui a estrutura de Setor pessoal; Geréncia
Administrativa e Financeira; Setor de Material e¢ Patrimoénio; Almoxarifado, Geréncia de
Gestao de Ensino, atreladas a essa geréncia existe as coordenagdes: Psicossocial, Educagdo
Especial e Inclusiva, Temas transversais, Curriculo e avaliagdo, Formagdo Continuada e
Educagdo Integral; Setor de Servigos Gerais; Setor de Execucdo de Despesas; Setor de

Educagdao Infantil e Ensino Fundamental, Setor de Educa¢do de Jovens e Adultos;
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Coordenagdo de Recursos Humanos; e Setor de Legalizagdo e Organizagdo de Rede (Dias
d’Avila, 2000).

Segundo os indicadores do Indice de Desenvolvimento da Educac¢do Basica (IDEB)
2012, o municipio apresenta o dado de 5,2 para o Ensino Fundamental: anos iniciais,
compondo a 5° posi¢cdo no Comparativo por Municipios da Regido Metropolitana de Salvador
(Ensino Fundamental - Anos Iniciais), e apresenta a média de 4,6 para o Ensino Fundamental:
Anos Finais, se posicionando na 7° colocagdo Comparativo por Municipios da Regido
Metropolitana de Salvador' (Ensino Fundamental - Anos Finais) (Brasil,2021). No que se
refere a taxa de escolarizagdo, considerando a faixa etaria de 06 a 14 anos de idade a taxa ¢ de
98% (IBGE, 2010).

O Municipio possui 32 unidades escolares e 01 escola anexa segundo a Geréncia de
Organizacdo de Rede, através da Coordenacdo de Dados Estatisticos (CODE/SEDUC) no
Documento de Capacidade 2024, O é composto por 02 unidades Escolares: Escola Araci dos
Reis e Futurama.

A Escola Araci dos Reis possui 04 turmas de Educacdo Infantil (01 estagio I e 01
estagio II, 01 estagio III e 01 estagio IV), 05 Turmas do Ensino Fundamental: Anos Iniciais
(01 turma de 1°, 2°, 3°. 4° ¢ 5° ano), e 02 Turmas de Educagdo de Jovens e Adultos: anos
iniciais (sendo Aceleragdo I (01 turma Estagio I e 01 Turma e Estagio I1)) (CODE/SEDUC,
2024).

A escola Futurama tem 05 turmas, 02 turmas de Educacdo Infantil mistas (01 de
estagio I e Il e 01 de Estagio III e IV), 02 multisseriadas (01 do 1° e 2° ano e 01 do 4° e 5°
ano), ¢ 01 turma de 3° ano. A escola anexa, Panema, possui 02 turmas, sendo uma unificada
com os Estagios I, II, III, e IV da Educagdo Infantil e 01 Multisseriada d0 1° ao 5° ano
(CODE/SEDUC, 2024).

O Nucleo Rural B abrange 03 unidades escolares: Biribeira, Santa Helena e Sao José,
a escola Biribeira trabalha com 08 turmas, 03 da Educacao Infantil (01 estagio e II, 01 estagio
IIT e 01 estagio IV), 05 turmas de Ensino Fundamental: Anos iniciais (01 de 1° ano, 01
multiseriada de 2° ¢ 3°, 01 de 3°,01 de 4° e 01 de 5° ano); a escola Santa Helena e Sao José
tém a capacidade de 04 turmas, 02 de Educacdo infantil unificadas sendo (01 de estagio I e II,
e 01 de estagio IIl e IV) e 02 turmas multisseriadas de (1° ao 3° ano e 4° e 5°)

(CODE/SEDUC, 2024).

L Instituida por meio da Lei Complementar no 14, de 1973, a Regido Metropolitana de Salvador compreende
atualmente treze municipios: Itaparica; Camacari; Madre de Deus; Pojuca; Mata de S&o Jodo; Vera Cruz;
Salvador; Candeias; Lauro de Freitas; Sim&es Filho; S&o Francisco do Conde; Sdo Sebastido do Passé; e Dias
d’Avila (IPEA, 2015)
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Ao considerar a realidade da multisseriagdo do municipio, procurou-se estudar o

Documento Referencial Curricular de Dias d’Avila (2020) como forma de sondagem para

identificar a proposta pedagogica desenvolvida com essas turmas, porém nas analises nao ha

diferenciagdo no documento entre as turmas de fluxo regular e as multiseriadas.

A auséncia de uma proposta pedagogica especifica para a realidade das salas
multisseriadas ¢ fortalecida pelas Secretarias de Educacdo, quando definem
encaminhamentos pedagogicos ¢ administrativos padronizados sem considerar a
diversidade dessas escolas (Silva, 2011, p.306).

Revelar elementos a infraestrutura nas unidades escolares, da gestdo financeira e da

administracdo nos parece salutar, uma vez que as condi¢des estruturais do ambiente sdo

importantes para o direcionamento do trabalho pedagogico, apresentamos entdo um panorama

geral por nucleag¢do para compreendermos como se situa essa realidade no Quadro 06.

Quadro 06 — Infraestrutura e Estrutura, Financeiro e Gestdo administrativa das escolas

dos Nucleos Rurais (2023)

NUCLEO RURAL A NUCLEO RURAL B
INFRAESTRUTURA/ FINANCEIRO= | APMNISTRATIVO= INFRAESTRUTURA/ FINANCEIRO= ADMNISTRATIVO
ESTRUTURA= ESTRUTURA=

Diregéo; Possui Gestora Escolar; Direcéo; Possui  unidade | Gestora
Secretaria; unidade Vice-gestora, Secretaria; executora Escolar;
Salas de aulas; | executora Secretéaria; Salas de aulas; Integrante do | Vice-
Quadra Integrante | Coordenadora; Quadra Programa gestora;
esportiva sem | do Pedagobgica. esportiva  sem | Dinheiro Direto | Secretaria;
cobertura; Programa cobertura; na Escola — | Coordenado
Sala de | Dinheiro Sala de | PDDE. ra;
professores Direto na professores Pedagogica.
integrada a | Escola - integrada a

coordenacgao; PDDE coordenagio;
Banheiros Banheiros

alunos e alunos e

funcionarios; funcionarios;

Patio coberto; Patio coberto;

Despensa; Despensa;

Cozinha; Cozinha;

Parque Parque Infantil;

Infantil; Acesso a

Acesso a Internet;

Internet; Agua Potavel;

Agua Potavel; Fardamento;

Fardamento; Alimentacao

Alimentacao Escolar;

Escolar; Material

Material didatico.

didatico.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico das escolas dos Nucleos Rurais. 2023.
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Elaboragdo: Taise Lima de Menezes

As unidades escolares dos nucleos rurais possuem a mesma dindmica de
infraestrutura, estrutura, financiamento, apresentando autonomia relativa, uma vez que os
recursos financeiros do Programa Dinheiro Direto na Escola ndo ¢ o suficiente para aquisi¢ao
de materiais e mobilidrios, como também para realizacdo de construgdes, reparos e reformas,
assim a SEDUC, atende e responsabiliza-se por essas demandas tanto nas escolas urbanas e
rurais. No que abrange a gestdo escolar, existe uma diferenga entre as escolas urbanas e rurais,
nas urbanas cada unidade escolar tem 01 coordenador, 01 diretor, 01 vice-diretor ou mais a
depender da capacidade instalada, enquanto o Nucleo Rural A ¢ B na sua abrangéncia conta
com 01 coordenagdo cada e 01 gestdo escolar para cada nucleo.

O Plano Municipal de Educagio de Dias d’Avila é fruto das discussdes sobre a politica
nacional de educacdo, que tem como objetivo construir documentos que subsidiem a educacao
a em nivel de Brasil, de estado ¢ de municipio, um movimento nacional em defesa da
educacdo, o que ndo garante que seja um movimento alinhado com as perspectivas da classe
trabalhadora. Para realizarmos a andlise do PME estabelecemos como recorte social a
Educacdo do Campo.

O Plano Municipal de Educagdo (PME) de Dias d’Avila tem vigéncia de dez anos, de
2015 a 2025. Sua construcao ocorreu de forma participativa, envolvendo diferentes segmentos
sociais, e resultou em um documento que orienta a educagdo municipal por meio de um
planejamento estratégico composto por 20 metas e 220 estratégias. De acordo com o PME,
sua materializagdo exige o esfor¢o de todos que acreditam que a educagdo ¢ o caminho para
transformar a sociedade e as relagdes que a estruturam (Dias d’Avila, 2020).

Quadro 07 — Plano Municipal de Dias d’Avila (PME): metas e estratégias para a
Educacao do Campo

META ESTRATEGIAS

3: Universalizar, a oferta de | 3.6 Efetivar a readequacdo da proposta curricular para
Ensino Fundamental para a | implementacdo de uma politica local que atenda ao
populagdo de 6 (seis) contexto da educagdo do campo, considerando as
a 14 (catorze) anos de idade | especificidades do municipio;

e assegurar que pelo menos | 3.21 Garantir a formacdo continuada em servigo, aos
95% dos alunos concluam profissionais da educagdo, reservando 10 horas aulas a

essa etapa na idade e | cada més, em sua carga horaria para esse fim.
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formagao basica | 3.22 Garantir formagao continuada para os professores
recomendada pela Lei de | alfabetizadores através de instituicdes formadoras com
Diretrizes e Bases competéncia técnica, na area de alfabetizagdo, com
vistas a garantia dos direitos de aprendizagem dos

alunos.

Fonte: Documento Referencial Curricular do Municipio de Dias d’Avila. 2020.
Elaboracdo: Taise Lima de Menezes
O Quadro 07 do Plano Municipal de Educacdo evidencia a preocupacdo com a
Educagao do Campo ao estabelecer a meta de universalizagdo do Ensino Fundamental para
alunos de 6 anos, alinhando-se a recomendacgdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional sobre a formagdo basica. No entanto, a auséncia de um curriculo especifico para a
Educacdo do Campo no municipio justifica a necessidade de destacar essa modalidade
educativa. As estratégias 3.6, 3.21 e 3.22 apontam dire¢des importantes, mas ndo contemplam
plenamente os fundamentos da Educagdao do Campo. A readequagdo curricular (estratégia 3.6)
sinaliza um avango ao considerar a realidade local, mas carece de uma abordagem que
reconhega a identidade, a cultura e as praticas sociais dos povos do campo. Da mesma forma,
a formagdo continuada (estratégia 3.22) enfatiza a alfabetizagdo e o direito a aprendizagem,
sem vincular-se diretamente aos pressupostos teoricos e metodologicos da Educagdo do
Campo. Assim, a inclusdo dessas estratégias no PME reflete a necessidade urgente de
implementar um curriculo especifico para essa modalidade, garantindo uma formacao que
respeite e fortaleca as vivéncias, os saberes e as lutas das comunidades camponesas.
Apods situar a meta e as estratégias para a Educacdo do Campo consideramos
importante elucidar um ponto crucial no desenvolvimento dessa pesquisa, para tal,

primeiramente citaremos o proprio (PME) de Dias d’Avila. A saber:

O municipio de Dias D'Avila é mantenedor de 05 (cinco) escolas, situadas na Zona
Rural. Pelas razdes descritas no capitulo dos Aspectos Geograficos do Municipio, a
Zona Rural de Dias D'Avila ndo apresenta as caracteristicas do que em linhas gerais
se conceitua como rural, pois a maioria dos seus residentes ndo desenvolve
atividades agricolas. Essas localidades, na atualidade, assumem feigdes de
aglomerados dindmicos de pequeno porte, pois muitas se constituem em um tipo de
anel externo da cidade, bairros periféricos que servem de residéncia para os
trabalhadores das industrias e empresas de servigos localizadas no municipio. Por
essa condi¢do, o municipio ainda ndo possui uma politica de Educagdo do Campo,
contudo as escolas, na elaboracdo das suas propostas pedagogicas sdo orientadas
pela SEDUC a realizar um estudo sobre as caracteristicas da comunidade, onde a
escola se insere, e, a partir dai, decidem sobre a insercdo ou ndo das diretrizes
Curriculares para a educagio do campo (Dias d’Avila, 2020, p. 46).

O Plano Municipal demarca uma tomada de decisdo frente aos projetos de disputa do

campo ¢ da educacao, quando retrata que ndo implementa educagdo do campo tendo em vista
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que os moradores do campo ndo desenvolvem atividades agricolas, afirmando assim que o
campo diasdavilense se constitui como ponto de apoio do urbano, o que se aproxima da
concepgdo da educacdao rural que percebe as contradigdes existentes no campo, além de
reforgar o lugar de desumanizagao.

Quando o municipio nega a existéncia do camponés e sua relagdo com a terra, os
dados do GEOGRAFAR (2023), aponta em dire¢dao contraria, quando realiza levantamento
sobre as Colonias, Associacdes, Sindicatos e Cooperativa de Pesca cadastradas no Registro
Geral da Atividade Pesqueira. Bahia, 2023, e Dias d’Avila, registrou 01 comunidade de pesca
organizada.

Outro elemento que estabelece um movimento contraditorio, ¢ a existéncia de
trabalhadores sem-terra organizados pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra. O
Geografar (2015), identificou 164 familias acampadas, com o mapeamento de 04
acampamentos registrados o Recanto da Paz, com 38 familias; Cajazeiras, com 47 familias;
Che Guevara, com 50 familias; ¢ 14 de Novembro, com 29 familias.

O Censo Agropecudrio (2017), por sua vez quantificou 194 estabelecimentos rurais,
com lavouras permanentes (em 171 estabelecimentos) e lavouras temporarias (em 164
estabelecimentos), além de 4area para cultivo de flores (01 estabelecimento). Como também,
identificou a producdo agricola de banana, caju, coco-da-baia, laranja, maracuja, abobora,
feijio e mandioca. O municipio de Dias d’Avila possui Sindicato dos Trabalhadores Rurais
ativo, desde 18/05/1989, inscrito sob CNPJ n° 33.831.744/0001-07, de natureza juridica
entidade sindical.

Diante do exposto, ndo ha sustentacdo empirica e tedrica na afirmacao de que o
municipio ndo organiza sua concepgao pedagdgica nos principios e fundamentos da educagao
do campo, Dias d’Avila possui atividade agricola, de pesca, comunidades de assentamento,
Sindicato Rural, portanto h4 a necessidade de construir um movimento politico e curricular
que considere a realidade concreta aqui apresentada e implemente a Educagdo do Campo.

Ao tratarmos da Educagdo do Campo, se faz necessario considerar o pensamento de
Arroyo (2007), que destaca a relagdo entre os processos de exclusdo dos trabalhadores do
campo e sua relacdo com a propriedade da terra. Vejamos o Mapa da Bahia, que trata sobre a
concentracdo da terra, elaborado pelo Geografar (2021), a partir dos dados do Censo
Agropecudrio (2017). O Mapa da Bahia nos chama atenc¢do para a elevada concentracdo de
terras em seus diversos municipios, em destaque o Territério Metropolitano de Salvador e
Territério Bacia do Rio Grande que apresentam municipios com indicadores proximos de e

1.000.
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Fonte: Geografar, 2021.

Ao analisar a Educagio do Campo em Dias d’Avila, ¢ fundamental compreender a
estrutura fundiaria do municipio e sua concentragdo de terras. De acordo com o
GEOGRAFAR (2021), a anélise da Curva de Lorenz e do Indice de Gini das éreas e
estabelecimentos agropecuarios de Dias d’Avila em 2017 revela um cenario de forte
desigualdade. Lima (2017, p. 56-57) define os minifundios como estabelecimentos com
extensdo territorial inferior ao modulo fiscal do municipio, que, segundo o GEOGRAFAR
(2020), corresponde a 7 hectares. O municipio possui 194 estabelecimentos rurais, dos quais
140 (72,15%) sao minifundios, com até 5 hectares cada, ocupando, no total, apenas 192
hectares (2,92% da area rural). Em contraste, apenas 4 estabelecimentos (2,07%) sdo grandes
propriedades, que somam 3.211 hectares e concentram 72,98% do territério (GEOGRAFAR,
2020). Esses dados evidenciam o impacto da desigualdade fundiaria sobre os trabalhadores
rurais, restringindo seu acesso a terra e comprometendo sua autonomia produtiva e suas
condi¢des de vida.

E importante reforcar que o Plano Municipal de Educagdo justifica a ndo
implementa¢do da Educacdo do Campo, pelo fato dos trabalhadores do campo nao
trabalharem com a agricultura camponesa, e sim em polos da industria. Nao hé terras onde se
plantar? Os dados revelam uma altissima eleva¢do na concentracao da propriedade da terra,
portanto a Educagao do Campo nasce na problematizacdo pelo acesso a terra, na Luta dos
Trabalhadores Sem Terra por Educacdo e por Reforma Agraria. Os indicadores nos
confirmam que onde ha concentracdo de terras, hd elevacdo da desigualdade social.
Considerando a Quadro 08 abaixo, nos ultimos anos tem aumentado o indicador de
concentracdo de terras, sendo quanto mais préximo de 1.000 maior sera a concentracao

fundiéaria.
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Quadro 08 — Dias d’Avila (BA): Indice Gini (1996-2017)

MUNICIPIO: DIAS d’AVILA (BA)
Anos [ndice Gini
2017 0,920
2006 0,865
1996 0,814

Fonte: Geografar, 2021.
Elaboragéo: Taise Lima de Menezes

A educagio em Dias d’Avila enfrenta desafios que refletem a estrutura fundiaria
concentrada e a historica marginalizagdo da Educacdo do Campo. O acesso a terra, essencial
para a autonomia dos trabalhadores rurais, ¢ constantemente ameagado por um modelo
econdmico que privilegia grandes propriedades em detrimento da agricultura camponesa.
Nesse cenario, a Educacdo do Campo, muitas vezes, ¢ negligenciada, sendo submetida a um
curriculo urbano e descontextualizado, que nao reconhece as especificidades e os saberes das
comunidades rurais.

A auséncia de politicas efetivas para garantir uma formacao voltada para a realidade
do campo evidencia como a educacdo, quando atrelada a légica do mercado, reduz-se a um
instrumento de reproducdo da desigualdade. Como alerta Arroyo (1999), o mercado
historicamente ndo tem sido uma fonte confiavel para construir um projeto solido de educagdo
basica. Em contrapartida, os movimentos sociais reivindicam uma educacido que transcenda
essa logica, associando-a a satde, a cooperagdo, a justica e a cidadania, elementos
fundamentais para fortalecer a luta pelo direito a terra e pela valorizacdo da identidade

camponesa.

3.4. ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO: O PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO E O DOCUMENTO REFERENCIAL CURRICULAR DE DIAS D’AVILA

A apropriacdo do trabalho passou a ser culturalmente estabelecida entre os individuos
por meio da educag¢do. No contexto do trabalho como principio educativo, ¢ crucial
compreender a importancia essencial do trabalho como principio fundamental para a
formagdo do ser humano. Na constru¢cdo da sociedade, ¢ incumbéncia internalizar, desde a

infancia, a nogdo de que o ser humano, enquanto parte da natureza e simultaneamente distinto
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dela, ndo pode dispensar a agdo, a atividade fisica e mental, ou seja, o trabalho, para extrair da
natureza os meios de subsisténcia (Frigotto, 2012).

Desde o inicio do processo de trabalho, o ser humano adquire a habilidade de criar nao
apenas objetos materiais, mas de gerar a si mesmo e aos seus semelhantes, de criar
conhecimento, revelando a dimensdo social do trabalho. Nesse contexto, o ser humano, como
agente desse processo, configura-se como tanto o ponto de origem quanto o destino (Baptista,
2010).

O trabalho representa um componente intrinseco a conexao da escola com a realidade
contemporanea, e, nesse sentido, ha uma fusdo total entre ensino e educa¢do. Nao se busca
estabelecer uma relacdo mecéanica entre o trabalho e a ciéncia, mas sim integra-los
organicamente a vida escolar, ou seja, a vida social das criangas (Pistrak, 2011).

Segundo Pistrack (2011), isso implica na necessidade de estruturar as disciplinas do
programa em complexos, uma vez que esse ¢ 0 Unico sistema que assegura uma compreensao
da realidade atual seguindo o método dialético. A partir desse entendimento, o sistema de
complexos deixa de ser apenas uma técnica de ensino eficaz para se tornar um sistema de
organizacdo do programa justificado pelos objetivos da escola. “[...] a educacdo ¢ um
fendomeno préoprio dos seres humanos significa afirmar que ela é, a0 mesmo tempo, uma
exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como ¢, ela propria, um processo de
trabalho” (Saviani, 2013, p. 11). A educagdo deve “direto e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos

homens” (Saviani, 2013, p. 13).

No inicio a pergunta central parecia ser a seguinte: que escola, ou que modelo
pedagdgico combina com o jeito dos Sem Terra e pode ajudar o MST a atingir seus
objetivos? O processo, as praticas ¢ discussdes vém mostrando, no entanto, que esta
ndo ¢ a verdadeira questdo. Fomos aos poucos descobrindo que nado existe um modelo
ou um tipo de escola que seja proprio para um grupo ou outro, ou que seja
revolucionario em si mesmo. Trata-se de alterar postura dos educadores e o jeito de
ser da escola como um todo; trata-se de cultivar uma disposi¢do ¢ uma sensibilidade
pedagodgica de entrar em movimento, abrir-se a0 movimento social € a0 movimento da
historia, porque € isto que permite a uma escola acolher sujeitos com os Sem Terra
(Caldart, 2000, p. 29).

A relacdo entre o MST e a educacdo transcende a simples adaptacdo de um modelo
pedagdgico a realidade dos trabalhadores rurais, configurando-se como uma luta politica e
histérica pela constru¢do de um projeto emancipatorio. Como destaca Caldart (2000), ndo se
trata apenas de definir um tipo de escola, mas de transformar sua esséncia, de modo que ela
seja parte ativa das lutas sociais e da formagao de sujeitos criticos. A Educagdo do Campo no

contexto do MST nao € apenas um direito, mas uma estratégia de resisténcia e de producado de
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conhecimento enraizado na realidade dos assentamentos e acampamentos.

Nesse sentido, a escola deve ser um espaco de organizacao coletiva, onde a pedagogia
se articula com a vida, a cultura e as demandas concretas dos camponeses. Ao invés de
reproduzir a légica tradicional da educagdo formal, desconectada das praticas sociais e
produtivas, a proposta do MST busca ressignificar o papel da escola como ferramenta de
transformagdo, articulando-se com a agroecologia, a luta pela reforma agraria e a constru¢ao
de uma sociedade mais justa.

A escola do campo tem um papel politico de organizacdo e instrumentalizagao dos
trabalhadores, ndo para prepard-los para viver no campo, mas para criar condi¢des de vida no
campo, e que esse trabalhador tenha direito de escolha, e ndo saia do campo por ndo encontrar
possibilidades de existéncia e da garantia de direitos. Para a garantia desse papel politico a
escola do campo antes de tudo precisa garantir sua a finalidade: socializar os conhecimentos

cientificos (Martins, 2013).

Em resumo, podemos dizer que no contexto origindrio da Educagdo do Campo ha
elementos principais: - o campo e a situagdo social objetiva das familias
trabalhadoras nessa época: o aumento da pobreza, a degradagdo da qualidade de vida
no modo capitalista de agricultura; - nesse mesmo contexto a situagdo em relagdo a
educagdo: auséncia de politicas publicas que garantam o direito a educagdo ¢ a
escola para os camponeses/trabalhadores do campo; - a0 mesmo tempo a emergéncia
de lutas e de sujeitos coletivos reagindo a esta situag@o social; especialmente as lutas
camponesas, ¢ entre elas, a luta pela terra e pela Reforma Agraria; - também o
debate de outra concepgdo de campo e de projeto de desenvolvimento que sustente
uma nova qualidade de vida para a populagdo que vive e trabalha no campo; -
vinculadas ou ndo a estas lutas sociais, a presenca significativa de experiéncias
educativas que expressam a resisténcia cultural e politica do povo camponés frente
as diferentes tentativas de destruigcdo (Caldart, 2004, p. 3)

Portanto, o curriculo da Educacdo do Campo ndo pode se isentar de apresentar e
analisar a condigdo material dos trabalhadores do campo, além de contribuir com a
organiza¢do politica. Para situarmos o contexto da pesquisa, apresentaremos abaixo um
Quadro 09 — Concepcdes ¢ Fundamentos do Documento Referencial Curricular de Dias
d’Avila com o intuito de analisar os fundamentos, historicos, legais, pedagogicos e os
desdobramentos educacionais e sociais da educa¢cdo municipal na formulacao curricular.

Quadro 09 — Concepcdes e fundamentos do Documento referencial Curricular de

Dias d’Avila (2020).

CONCEPCOES/ CONCEPCOES/ CONCEPCOES/ DESDOBRAMENTOS
FUNDAMENTOS FUNDAMENTOS FUNDAMENTOS EDUCACIONAIS SOCIAIS
HISTORICOS PEDAGOGICOS LEGAIS
*Caldart (2004) — | Competéncias e | Lei de Diretrizes € | Democratizagao Valores
Educacao do | Habilidades Bases da | do saber; culturais;
Campo enquanto | (BNCC); Educagéo Formacao cidadd; | Democrati
luta histérica dos | Pedagogia do | Nacional n° | Projeto de vida: | zagdo do
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movimentos Aprender a | 9394/96; subjetividade. ensino.
sociais. Aprender. Resolugdo
CNE/CEB n° 1, de
03 de abril de
2002  (Diretrizes
Operacionais Para
a Educagdo Basica
nas Escolas do
Campo);
Resolugao
CNE/CEB n° 2, de
28 de abril de
2008; Decreto
Federal n° 7.352,
de 4 de novembro
de 2010.

Fonte: Documento Referencial Curricular do Municipio de Dias d’Avila. 2020.
Elaboracdo: Taise Lima de Menezes

O Documento Referencial apresenta fundamentos histéricos da Educagdo do Campo
que dialogam com a perspectiva dos movimentos sociais do campo, e de escritas que
defendem a educacdo do campo pautada na reivindicagdo do campo enquanto espaco de
direitos. Porém, nao foi possivel perceber através dos estudos realizados do Documento,
problematizagdes sobre os trabalhadores do campo e suas condigdes materiais de existéncia,
como também nao ha discussdo sobre a reforma agraria, elemento constituinte da Educagao
do Campeo.

A concepcdo pedagdgica associa-se a Base Nacional Comum Curricular, centrada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, e no processo que d4 enfoque como o aluno
aprende a aprender, ndo demonstrando posicionamento sobre a socializagdo dos
conhecimentos sistematizados das ciéncias, das artes, da cultura, das exatas, da filosofia, e de
tantas outras areas de conhecimento tdo fundamentais para a instrumentalizagdo tedrica da
classe trabalhadora.

Duarte (2001), ressalta que ndo discorda da ideia de que a educacdo escolar deve
cultivar no individuo a capacidade e a iniciativa de buscar autonomamente novos
conhecimentos, promovendo a autonomia intelectual, a liberdade de pensamento e de
expressdo. No entanto, sua analise se concentra em outro aspecto: as abordagens pedagogicas
do "aprender a aprender" estabelecem uma hierarquia de valores, onde a aprendizagem
autonoma ¢ considerada em um patamar mais elevado do que aquela resultante da transmissao
de conhecimentos. Em contraste com esse principio valorativo, acredito ser possivel advogar
por uma educacdo que fomente a autonomia intelectual e moral por meio da transmissdo das

formas mais avancadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente existente.
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Duarte (2001), chama atengdo ainda para ideia da centralidade no método de adquirir,
elaborar, descobrir, construir conhecimentos, do que apreender as sistematizagdes de
conhecimentos elaborados pela humanidade, o método da descoberta ¢ maior que o proprio
conhecimento. Duarte (2001), ainda se posiciona para a ndo separagdo do método de
aprendizagem com os conhecimentos a serem socializados, e que de fato deve existir uma
atividade autbnoma nesse processo.

Os fundamentos legais do Referencial Curricular municipal apresentam a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, n® 9394/96; Resolugcao do Conselho Nacional de
Educacao/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002 que instituiu as Diretrizes Operacionais Para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo), Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008
que estabeleceu diretrizes complementares, normas ¢ principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educac¢do Bésica do Campo e o Decreto Federal n°
7.352, de 4 de novembro de 2010 que dispde sobre a politica de educagdo do campo e o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA.

Quanto aos desdobramentos para a educacao municipal o referencial aponta enquanto
desdobramento educacional a democratiza¢do do saber, a formacao cidada e o projeto de vida:
subjetividade, nos aspectos dos desdobramentos sociais foram pontuadas a democratizagao e
universaliza¢do do ensino, como também os valores culturais.

Qual a funcdo da educagdo e da escola diante de um sistema social que oprime,
explora e coloca os trabalhadores em situacdo de fome, miséria, pobreza violéncia, falta de
alimentos. Problemas sociais que se fazem presentes no dia a dia da escola e da educacao,
como o curriculo pode se relacionar com as mazelas sociais? Acreditamos, que a educagdo
tem um papel fundante na socializacdo do conhecimento, e que essa socializacdo deve
promover a tomada de conhecimento da situagdo de opressao vivida pela classe trabalhadora
no sistema capitalista, e que esses trabalhadores devem se organizarem coletivamente para
criar outra sociabilidade humanizadora.

Portanto, a Educagdao do Campo, necessariamente, precisa posicionar-se sobre o perfil
de sociedade a se construir, a Pedagogia Historico-Critica (PHC) embasada no pensamento de
Saviani (2012), retrata bem as perspectivas critica do conhecimento, os passos da PHC,
seguem a Problematizacdo da Pratica Social Inicial “trata-se de detectar que questdes
precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento €
necessario dominar” (Saviani, 2012, p.71), a Instrumentalizagdo, “trata-se da apropriacao
pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta social que travam

diuturnamente para se libertar das condicdes de exploracdo em que vivem” (Saviani, 2012,
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p.71). A Catarse a “efetiva incorporacao dos instrumentos culturais, transformados agora em
elementos ativos de transformacao social” (Saviani, 2012, p. 72) e por fim o retorno a Pratica
Social.

Dai por que o momento cartartico pode ser considerado o ponto culminante
do processo educativo, ja que é ai que se realiza, pela mediacdo da analise
levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese; em
consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma
compreensdo da pratica em termos tdo elaborados quanto era possivel ao
professor (Saviani, 2012, p. 72)

Cabe, a escola portanto, organizar o trabalho pedagogico preservando a visdo
de totalidade do contexto social, e incorporar no fazer curricular a anélise da vida concreta da
classe trabalhadora e as possibilidades superadoras, o Projeto Politico-Pedagogico pode ser
um importante aliado para fundamentar as bases ¢ fundamentos de escola, educacdo e
sociedade que se pretende construir.

Mas, como alinhar o fazer educativo no campo com a luta dos trabalhadores do campo
por terra, condi¢cdes dignas de trabalho, por educacdo de qualidade e por uma construgdo de
uma outra sociedade com base na humanizagao? Primeiramente, os professores que atuam nas
escolas do campo precisam solidificar suas bases tedrico-praticas, ¢ a formagao continuada
com bases criticas superadoras pode contribuir com esse processo. Os movimentos do campo
reivindicam essa formag¢do, fundamental para alcangar uma educagdo emancipadora. O que se
pretendeu construir nessa pesquisa foi consolidar a formacao e as bases tedricas para provocar
o debate sobre o curriculo, a implementagdo de educacdo do campo, € o enfrentamento as

problemadticas da questdo agraria.
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4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O aporte metodologico desta pesquisa teve carater qualitativo, que segundo Gil
(2002), ¢ caracterizada pela busca de compreensao, interpretagdo e descrigao dos fenomenos
estudados, utilizando abordagens mais flexiveis e exploratdrias, frequentemente envolvendo a
interagdo direta do pesquisador com os participantes. Considera-se também que esse estudo
estabeleceu aproximagdes tedricas com o método do materialismo historico-dialético
(Carvalho, 2008). Os procedimentos metodologicos foram definidos como forma de estruturar e
planejar as agdes da pesquisa, proporcionando clareza e rigor ao processo de coleta e andlise de
dados.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa se insere neste para colaborar com a
aproximacao dos individuos participantes da pesquisa, com a intengdo de perceber a
diversidade de conhecimentos apresentados. Por sua vez, método historico-dialético destaca a
importancia da histdoria, do conflito e da mudanga social na compreensdo das dindmicas
sociais, estabelecendo uma andlise critica das contradi¢des sociais (Cury, 1979).

Nesse contexto, a pesquisa de intervengao desenvolvida, se relaciona com o conceito
de praxis (Cury, 1979), que nada mais ¢ que a ac¢do para a transformacdo social, entendendo
que a transformagdo revoluciondria da sociedade, pode ser instigada através da organizagao
coletiva da classe trabalhadora. Portanto, a a¢do pratica ao desenvolver o curso livre de
formagdo continuada de professores dos Nucleos Rurais do Municipio de Dias d’Avila, foi
realizada com o objetivo da ampliacao das bases teodricas superadoras para as intervencoes

praticas e o fortalecimento da consciéncia de classe. Ainda sobre a proposta interventiva

um conjunto de metodologias de investigacdo que intervém na educagdo de modo
multirreferencial para produzir conhecimentos cientificos com os coletivos sociais
sobre suas condigdes, objetiva e subjetivamente, intencionando a transformacao
critica de tais condigdes, sendo, portanto, um conhecimento advindo de uma praxis
investigativa, centrada no didlogo humano com vistas a emancipagdo social
(Pereira, 2019, p. 35).

Ao integrar pesquisa e intervencdo, a abordagem de praxis social na pesquisa
intervengdo busca superar a dicotomia entre teoria e pratica, promovendo uma compreensao
mais profunda e engajada da realidade social. Essa abordagem busca niao apenas compreender

a realidade social, mas também intervir nela com o objetivo de gerar mudancas positivas.

4.1. PROCEDIMENTOS E ESTRATEGIAS DE LEVANTAMENTO DE INFORMACOES

A presente subsecao aborda os instrumentos de pesquisas adotados para a execucao
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desse estudo dissertativo. Os procedimentos metodologicos em uma pesquisa sdo de extrema
importancia, pois constituem a estrutura e o caminho que o pesquisador percorrerd para
atingir os objetivos estabelecidos. O livro "Métodos e Técnicas de Pesquisa Social" de
Antonio Carlos Gil (2012) destaca a relevancia desses procedimentos na condu¢dao de uma
pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa e a andlise utilizaram elementos da entrevista semiestruturada
(Minayo, 2010), que foi utilizada a fim de estabelecer as primeiras aproximagdes e dialogos
com os participantes da pesquisa. Realizou-se também a Andlise de Fontes Secundarias
(Souza, 2009), para elencar informagdes complementares sobre a educagdo do municipio de
Dias d’Avila, como o estudo dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas dos Nucleos
Rurais, o Plano Municipal de Educagao, ¢ o Documento Referencial Curricular do Municipio.
No que diz respeito a coleta de materiais analiticos, as entrevistas semiestruturadas surgiram
como instrumentos cruciais para compreender os processos relacionados a formacgao, e sobre
o tempo de atuacdo na area da educagao.

A entrevista semiestruturada, seguiu um roteiro estabelecido previamente, com 06
professores que possuem vinculo empregaticio estatutario. O Procedimento de realizagdo das
entrevistas aconteceu de forma individualizada e em ambiente reservado para que o
professor/a pudesse ter a liberdade para expressar a sua percep¢do de forma original e sem
bloqueios externos. Os professores no ato da entrevista foram informados sobre o anonimato,
e que seus nomes seriam substituidos pelo termo Professor, na ordem numérica de 1 a 6.

A efetivacdo das entrevistam foram de fundamental importancia para ampliar o
didlogo com os professores participantes. Os dados levantados foram de fundamental
importancia para a construgao teorica do curso livre, na qual foi possivel construir junto com
os participantes o conteudo programético executado. As oficinas foram desenvolvidas em 06
etapas, e ddo subsidios as tematicas estabelecidas no produto dessa pesquisa, que se constitui
um Plano de Formagao Continuada para a Educagdao do Campo.

Para as atividades interventivas foram realizadas 06 oficinas formativas do curso livre,
os cursos livres do Brasil t€ém como Base Legal o Decreto Presidencial N° 5.154, de 23 de
julho de 2004, Art. 1° e 3° e PORTARIA N° 008, de 25/06/2002 publicado no DIARIO
OFICIAL — SC — N° 16.935 — 27.06.2002. Pessoas ou instituigdes que oferecem cursos livres
tém o direito de emitir certificados aos alunos, em conformidade com a Lei n°® 9394/96, o
Decreto n® 5.154/04 e Indicagdao CEE 14/97. Vale ressaltar que os cursos livres ndo tém
vinculo nem reconhecimento pelo MEC/CAPES. Os certificados emitidos por essas

instituicdes tém validade legal para diversos fins, embora ndo possam ser convalidados,
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validados ou chancelados por escolas reconhecidas pelo MEC/CAPES. Além das escolas,

cooperativas, empresas ¢ profissionais autonomos também tém permissdo para ministrar tais

cursos e emitir certificados.

Quadro 10 — Programagdo do Curso Livre Estudos Criticos sobre Formagdo de

Professores para a Educa¢do do Campo

Data Atividade Contetdo programatico
08/11a Entrevista semiestruturada Problematizagdo sobre O paradigma da questdo
16/11/2023 agraria e sua relagdo estrutural e Educacdo do
Campo e o capitalismo agrario.
04/12/2023 Encontro Formativo 1 Apresentagdo das etapas e proposta tedrica-

metodologica do curso de formagao.

Debate sobre os fundamentos e principios da|
Educagdo do Campo estabelecendo relagdo com|
A reproducdo ampliada do capital ¢ a luta
agraria no Brasil ¢ A reforma agraria, e a
violéncia no campo: onde se situa a do
Educagdo do Campo?

Didlogo sobre Proposta Pedagogica dal
Educagdo do Campo, relacionado A
contradicdo do capitalismo e o processo
educativo e Processos antagbdnicos de
Educagdo: a luta por uma Educa¢do do Campo.

Roda de Conversa sobre a formacdo de
professores, a luz da realidade municipal.

Estudo sobre A Educagdo do campo, as
relagdes de trabalho no campo, ¢ 4
concentragdo fundiaria.

Analise sobre trabalho reprodutivista ¢
exploratorio e do trabalho como principio
educativo.

06/12/2023 Encontro Formativo 2
11/12/2023 Encontro Formativo 3
15/12/2023 Encontro Formativo 4
18/12/2023 Encontro Formativo 5
20/12/2023 Encontro Formativo 6

Analisar a formacdo Continuada de professores|
na perspectiva da Educacdo do Campo sobre a
perspectiva de desenvolvimento do processo de|
trabalho no  capitalismo:  possibilidades

superadoras.

Fonte: elaborado por Taise Lima de Menezes (2023).

O curso livre representou uma oportunidade significativa para inserir as discussdes

sobre terra, trabalho e Educacao do Campo. A participacao dos colaboradores foi crucial para

iniciarmos a problematiza¢do dessas tematicas de maneira profunda e construtiva. Os

encontros formativos possibilitaram debates sobre a luta historica dos trabalhadores do campo

pela terra, o processo educativo no campo e as condi¢des estruturais das escolas. Além disso,

abordamos as possibilidades formativas, o curriculo, e refletimos sobre as perspectivas

tedricas, filosoficas, politicas e pedagogicas que fundamentam a Educagdo do Campo.

Considera-se de extrema importancia elencar as falas da professora 1 e da professora
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5, quando tratam da formagao continuada de professores

A Formacdo Continuada dos profissionais atuantes neste estabelecimento de ensino
se concretiza durante os momentos de Estudos e Planejamentos organizados pela
Secretaria Municipal de Educagdo através de um cronograma queé compartilhado
para gestdo e coordenagcdo pedagogica da unidade escolar, objetivando a
participacdo de todos os docentes, a partir das estratégias ¢ organizagdo interna de
cada escola. Existem momentos formativos que sdo direcionados pela equipe
pedagdgica da escola, a fim de refletir sobre assuntos que atendam as necessidades e
demandas da comunidade escolar ou tematicas relevantes para a apropriagdo de
saberes, assim como, melhorar o processo de ensino e aprendizagem. (Professora 1,
2023)

No que se refere a formagdo continuada, a equipe de docentes participa
periodicamente de cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo, como,
Semana Pedagogica, realizada no inicio do ano nas unidades escolares. Durante o
ano letivo sdo apresentados cursos presenciais e online, ofertados pela
SEDUC, bem como capacitagdes através de parcerias, convénios e formacdes
articuladas pela Coordenagdo Técnica Pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educag@o. Através dessas formagdes esperamos ((Professora 5, 2023)

A realizagdo do curso livre a da entrevista possibilitou conhecer elementos da estrutura
organizativa de formac¢do, como apresentada acima pelas professoras, durante os didlogos,
ficou perceptivel o distanciamento conceitual de alguns professores no que se refere a relagdo
da Educagdo do Campo com a questdo agraria, essa discussdo sera aprofundada através do
Plano de Formagao Continuada.

Quadro 11 - Elementos da realidade concreta apresentada pelos participantes da

investigacao

Elementos da realidade concreta apresentada pelos participantes

Professora 1:
Necessidade de reforma da estrutura da escola;

Sinalizou a auséncia de discussdo sobre Educagdo do Campo relacionado ao
acesso a terra,

Indicou que as formagdes ofertadas pela Secretaria de Educacdo sdo generalistas
e ndo aborda o campo;

E sugeriu s que o Plano de Formacdo Continuada trabalhasse as perspectivas
metodoldgicas da Educacao do campo.

Professora 2:
A falta de internet de qualidade;

Pouco ou inexistente de atendimento educacional especializado para os
estudantes do Nucleo B;

Relatou nunca ter participado de uma formagao que discutisse especificamente a
Educagao do campo.
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Professora 3:

Reafirmou a auséncia de formagdes continuadas sobre Educacao do Campo.

Professora 4:
Falta de livros didaticos suficiente;
A dificuldade de trabalhar com turmas multisseriadas;

Solicita que aconteca mais formacdes sobre Educagao do Campo.

Professora 5:

Relatou que a escola alaga quando chove e que as condig¢des estruturais precisam
de reformas urgentes;

Professora 6:
Aponta que as escolas dos Nucleos Rurais precisam de mais formacgdes;

Afirmou que existe a necessidade ampliar o suporte para as professoras com
turmas multisseriadas.

Com as discussdes estabelecidas durante o curso livre as participantes da pesquisa
apresentaram elementos da concretude social das escolas dos Nucleos rurais que nos chamam
atencdo, além de relatar a insuficiéncia de livros, precariedades nas estruturas fisicas. Um
fator repetitivo nos colocou em alerta, o fato de varias professoras afirmarem que ndo
participaram de formagdes ofertadas pela Secretaria Municipal de Educagdo com a tematica
da Educagdo do Campo, o que sustenta a necessidade de implementagdo do Plano de
Formacao elaborado através dessa pesquisa.

As discussdes e debates estabelecidos no curso livre elencaram elementos da
necessidade de reformulagdo curricular das escolas dos Nucleos Rurais, para implementar de
fato Educagdo do campo, da luta pela terra, dos caminhos metodoldégicos e pedagogicos da
educagdo do campo, da necessidade de realizar cursos com as tematicas do campo. Além, das
discussoes sobre valorizagdo e remuneragdo, incentivo a formacdo continuada em nivel de
pos-graduacdo, sobre as necessidades de melhorias estruturais e no acesso a banda larga de
internet. Todos os elementos sdo constituintes do Plano de Formacao, aparados na perspectiva

critica-superadora da educacao.

4.2. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
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Os participantes da pesquisa sdo 06 professores, a previsdo inicial seria 12, porém
com a dindmica de paralisa¢des da categoria de professores durante a realizagdo do estudo,
existiu a necessidade de redugdo, pela questdo logistica de encontros e datas. Professoras que
aderiram ao estudo de forma espontanea, ap6s conhecer o projeto.

Considera-se que o critério de inclusdo de participantes estabelecidos, foi o vinculo
efetivo e lotacdo na unidade escolar do Nucleo Rural, sendo que 03 professoras pertencem ao
Nucleo A e 03 ao Nucleo B. No que diz respeito aos critérios de exclusdo, ndo foram
integrados a pesquisa, professores que nao possuia o tempo minimo de 03 anos na unidade
escolar. Todos os participantes assinaram ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), e foram informados que a qualquer tempo poderiam se retirar da pesquisa.
Destacamos que foram atribuidos termos para garantir o anonimato das professoras,
apresentamos a seguir a relagdo de participantes, considerando o tempo de atuacdo, o sexo, a
faixa etaria, ¢ a formagao.

Quadro 12 — Relagdo dos participantes da pesquisa

SEXO TEMPO DE ~
NOME IDADE INSTITUICAO FORMACAO
Faixa étaria (ANO)
Entre
Professor 1 Feminino 30-40 04 anos Llcenmaturg
em Pedagogia
Professor 2 Feminino 30-40 05 anos Licenciatura em
Pedagogia
Professor 3 Feminino 30-40 05 anos L1cenc1atura'em
Pedagogia
Professor 4 Feminino 40-50 06 anos Licenciatura em
Pedagogia
ini Licenciatura em
Professor 5 Feminino 40-50 06 anos Pedagogia
Professor 6 Feminino 50-60 06 anos Licenciatura em
Pedagogia
Especialista em
Psicopedagogia

Fonte: Elaborado por Taise Lima de Menezes. 2023.

Por fim, os dados oriundos da entrevista e do curso livre, foram organizados para
pensar a constru¢do do Plano de Formagao e a selecdo de tematicas e textos que sdo a base da
sustentagdo tedrica. A construcdo estabeleceu como elemento norteador a perspectiva de
educacdo superadora, ancorada nos pressupostos tedricos-conceituais do materialismo
historico-dialético. Percebendo o processo formativo enquanto possibilidade de ampliacao das
bases teoricas-conceituais e criticas dos professores, como também intensificar as

possibilidades interventivas em cada contexto ao qual tais professores estao inseridos.
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5. PLANO DE FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES QUE ATUAM
DOS NUCLEOS RURAIS DO MUNICIPIO DE DIAS d’AVILA, BAHIA

Esse capitulo apresenta de forma sintetizada o Plano de Formagdo Continuada para
professores dos Nucleos Rurais do municipio de Dias d’Avila, Bahia, que se constitui
enquanto produto da atividade interventiva do curso livre, realizada no municipio de Dias
d’Avila, Bahia, através do projeto de pesquisa-intervengao, articulado pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Intervencao Educativa e Social, do Departamento de Educagdo, Campus XI —
Serrinha, da Universidade do Estado da Bahia.

O Plano consiste na sistematizacdo de perspectivas tedrico-metodoldgicas critico-
superadoras, ancoradas na Pedagogia Histdrico-Critica. O conteudo elaborado, ¢ resultante de
discussdes elencadas no coletivo de professores dos Nucleos Rurais que reivindicam a
formulacao e implementagdo de proposta curricular embasada nas concepgdes politicas,
pedagogicas, legais e filosoficas da Educag¢do do campo. O Plano de formagdo demarca a
oportunidade de elevagdo da base tedrico-metodologica de professores, como também
fortalecer as lutas pela Educagdo do Campo e na luta pela terra.

Como Fernandes (2013, p. 16), “a semeadura da Educacdo do Campo alimenta com
conhecimento nossas lutas”. Portanto, para além da luta por uma formagao inicial, precisamos
reivindicar uma politica de formagdo continuada, com bases tedrico-conceituais solidas e
demandante da Educagdo do Campo defendida pelos movimentos sociais. Portanto,
“adentramos os campos dos desafios e plantamos resisténcias, persisténcias, esperancas €
superagdes” (Fernandes, 2013, p.15), essa pesquisa demarca essa postura politica.

O Plano de Formacao Continuada para Professores que atuam nas escolas dos nucleos
rurais do municipio de Dias d’Avila, Bahia, ancora-se na Metodologia Critico-Superadora
fundamentada pela Concepcdo Materialista em Marx (1996, 2009), Marx e Engels (2010,
2013), com sustentacdo na Psicologia Historico-Cultural de Leontiev (1978), na Concepgao
da Pedagogia Historico-critica de Saviani (2007) e da Didatica em Freitas (1995). Dialoga
também com o pensamento de Duarte (2021). A proposta pedagdgica assume uma perspectiva
contra hegemonica quando se aproxima da Pedagogia Historico-Critica (PHC), na concepgao
filosofica, psicoldgica, de curriculo, metodoldgicos e nos pressupostos de formulagdo da
teoria educacional.

O Plano de Formagao Continuada para Professores do Campo conta com textos e
atividades selecionadas para fundamentar o conteudo programatico, sendo: Concepgdes e

Fundamentos da Educacdo do Campo; Educagdo projeto em disputa; Projeto Politico-
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Pedagégico; A Questdo Agraria no campo; Fundamentos do trabalho educativo; Curriculo;

Aspectos legais da Educagdo do Campo; e Organizacdo do trabalho pedagdgico, com o

proposito de contribuir com a aprofundamento das bases tedricas/praticas dos professores.

Apresentamos abaixo os elementos constituintes do Plano de Formacao Continuada

para professores que atuam nas escolas dos nucleos rurais do municipio de Dias d’Avila.

EMENTA:

Concepgdes e Fundamentos da Educa¢do do Campo; Educacdo do
Campo: projeto em disputa; Projeto Politico-Pedagogico; Educagao
do Campo como dimensdo da Questdo Agraria; Aspectos legais da
Educacdo do Campo; Fundamentos do trabalho educativo;

Organizacao do trabalho pedagdgico.

PUBLICO-ALVO:

Professores das escolas dos nucleos rurais de Dias d’Avila da
Educagao Infantil ¢ Fundamental I

OBJETIVO: Orientar a formacdo continuada de professores que atuam em
escolas dos niicleos rurais no municipio de Dias d’Avila.
ORGANIZACAO O Plano sera desenvolvido através de Encontros Formativos
OPERATIVA: Rotativos que acontecerdo nas 06 comunidades das 05 escolas,
tendo em vista que existem turmas anexas.
PROGRAMACAO | Os encontros acontecerdo 01 vez a cada més, nos dias em que os
DOS ENCONTROS | professores estdo em atividade de planejamento interno em suas
FORMATIVOS: unidades escolares, de acordo com a reserva para tal atividade.
Serdo no total de 10 Encontros Formativos presenciais, com
duragdo de 08 horas.
CONTEUDO: Concepgodes e Fundamentos da Educacao do Campo;
Educacdo do Campo: projeto em disputa;
Projeto Politico-Pedagodgico;
A Educacao do Campo como dimensdo da Questdo Agréria;
Aspectos legais da Educagdao do Campo;
Fundamentos do trabalho educativo;
Organizag¢ao do trabalho pedagogico.
CARGA HORARIA | 80 horas Encontros Formativos

40 horas de atividades complementares
Total: 120 horas
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SENSIBILIZACAO | Haverdo visitas as escolas para socializagio do Plano de Formagio
que ¢ fruto da construgdo coletiva com os professores, cafés
pedagogicos para discussdo da implementacdo do Plano Formativo.

CERTIFICACAO A certificag@o sera emitida pela Secretaria de Educacdo através da
coordenac¢ao de formacao.
AVALIACAO A cada encontro formativo sera feita a avaliacdo da tematica ¢ das

atividades desenvolvidas. Associaremos a avaliacdo individual
como também coletiva, através de instrumentos como formularios
avaliativos, rodas de conversas, formularios on-line e outros.

Os participantes serdo avaliados pela participacdo nas atividades
propostas.

[ ENCONTRO FORMATIVO

CONTEUDO

Concepcdes e Fundamentos da Educa¢do do Campo

BIOGRAFIA
INDICADA

FRIGOTTO, Gaudéncio, CIAVATTA, Maria. Trabalho Como
Principio Educativo in CALDART, Roseli Salete, et al (org.).
Dicionario da Educagao do Campo, Expressdao Popular, Rio de
Janeiro, 2012.

METODOLOGIA

Café pedagogico; Dialogo sobre a ementa do Curso e levantamento de
conhecimentos prévios sobre a tematica, contemplando os principios e
Fundamentos da Educa¢do do Campo; Construgao dialogada do
girassol com as pétalas das possibilidades e contradigdes da Educacao
do Campo (Os participantes poderdo a partir dos aspectos relacionados
a leitura disponibilizada com antecedéncia, construir com papel cartao
um girassol e dialogar sobre Educagdo do Campo).

AVALIACAO

Roda de conversa sobre a atividade.

CONTEUDO Concepgdes ¢ Fundamentos da  Educagdo do  Campo
(CONTINUACAO)
BIOGRAFIA FRIGOTTO, Gaudéncio, CIAVATTA, Maria. Trabalho Como Principio
INDICADA Educativo in CALDART, Roseli Salete, et al (org.). Dicionario da
Educacao do Campo, Expressao Popular, Rio de Janeiro, 2012.
METODOLOGIA |Café pedagogico; Dialogo sobre a ementa do Curso e levantamento de
conhecimentos prévios sobre a tematica, contemplando os principios e
Fundamentos da Educagdo do Campo; Constru¢do dialogada do girassol







BIOGRAFIA LIMA, Aline dos Santos. Questdo agraria, acesso a terra e a
INDICADA espacializacdo da mandiocultura em Laje (BA). In: LIMA, Aline dos
Santos. A territorializacdo do capital na lavoura de mandioca: a
educacdo pelo trabalho da Alianca Estratégica do Amido no municipio
de Laje (BA). Salvador: UFBA, 2017. (Doutorado em Geografia). p.
44-60. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/24725>
METODOLOGIA Destaques dos principais elementos do texto;
Discussao sobre a questio agraria no municipio de Dias d’Avila;
Ciranda da resisténcia (realizacdo de ciranda com musicas do
Movimento Sem Terra).
AVALIACAO Roda de conversa avaliativa acerca do contetido Educagao do Campo e
sua interlocucdo com a questdo agraria.

CONTEUDO Fundamentos do trabalho educativo;
BIOGRAFIA PISTRAK, Moisey Mikhaylovich. Fundamentos da Escola do
INDICADA Trabalho. Sao Paulo: Expressao Popular, 2009.
METODOLOGIA |Seminario Formativo — Grupo II;
Atividade de Socializacdo definida pelo grupo;
Mediagao pela formadora.
AVALIACAO Atividade avaliativa de proposicao do grupo, contemplando o conceito

de trabalho educativo na educagdo do Campo.

CONTEUDO Fundamentos do trabalho educativo;
BIOGRAFIA PISTRAK, Moisey Mikhaylovich. Fundamentos da Escola do Trabalho.
INDICADA Sao Paulo: Expressao Popular, 2009.
METODOLOGIA | Seminério Formativo — Grupo II;
Atividade de Socializacao definida pelo grupo;
Mediagao.
AVALIACAO Atividade avaliativa de proposi¢do do grupo, contemplando o conceito

de trabalho educativo na educagdao do Campo.

CONTEUDO Aspectos legais da Educag¢ao do Campo;
BIOGRAFIA BRASIL, Ministério da Educag¢do, Secretaria de Educagdao Continuada,
INDICADA Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI, Educagdo do Campo:
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Marcos Normativos, Brasilia, 2012.

METODOLOGIA | Debate sobre os marcos legais;
Construgdo de quadro da linha do tempo da Educagdo do Campo e seus
pressupostos legais (atividade em grupo).

AVALIACAO Palavra do dia (Cada participante avaliard o encontro com uma palavra).

CONTEUDO | Organizagio do trabalho pedagdgico.
BIOGRAFIA FREITAS, Luiz Carlos. Critica da organizagdo do Trabalho Pedagogico
INDICADA e da Didatica. Sao Paulo: Papirus, 2003.
METODOLOGIA |Seminario Formativo — Grupo III;

Atividade de Socializacdo definida pelo grupo;
Elaboragdo de um plano de aula para os anos iniciais do ensino
fundamentgl, conforme turma de atuagdo das docentes das escolas rurais
de Dias d’Avila.
Mediag¢ao pela formadora.

AVALIACAO Atividade avaliativa de proposi¢ao do grupo.

Sintese geral apresentada pelas professoras cursistas.

2003.

CONTEUDO Encerramento e certificagao.

BIOGRAFIA Leitura do texto: A terra é nossa

INDICADA ASSARE, Patativa do. Cante 14 que eu canto ca: Filosofia de um
trovador nordestino. 8* ed., Petropolis: Vozes/Crato: Fundagdo
Pe. Ibiapina, 1992.

METODOLOGIA | Acolhimento com musica ao vivo;
Certificacao;
Coffee break.

AVALIACAO Avaliagdo coletiva.

REFERENCIAS

ARROYO. M. Uma Celebracio da Colheita. In: LOPES, José¢ de Souza Miguel Lopes;
TEIXEIRA, Inés Assuncdo de Castro. A Escola Vai ao Cinema. Belo Horizonte: Auténtica,

ASSARE, P. Cante 14 que eu canto ca: Filosofia de um trovador nordestino. 8* ed.,
Petropolis: Vozes/Crato: Fundagao Pe. Ibiapina, 1992.

BAKHTIN, M. V. Marxismo e Filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1978.
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CALDART, R. S. Educacao em Movimento — formacao de educadoras e educadores no
MST. Petropolis: Vozes, 1997.

, R. S. Elementos para a Construcio do Projeto Politico Pedagdgico da Educacio
do Campo. Trabalho Necessario. Ano 2 — ntimero 2 — 2004.

, R. S. Pedagogia do Movimento in CALDART, Roseli Salete, et al (org.). Dicionario
da Educacao do Campo, Expressao Popular, Rio de Janeiro, 2012.

, R. S. Por Uma Educac¢ao do Campo: Tragos de uma Identidade em Construgao. In:
ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete e MOLINA, Monica Castagna. Por
uma Educacao do Campo. Rio de Janeiro: Vozes, 2004.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Educacio Fisica. Sao Paulo: Cortez
Editora, 1992.

ENGELS, F. (1820-1895). Anti-Diihring: Filosofia, Economia Politica, Socialismo. Rio de
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6. CONSIDERACOES

A Educagao do Campo ndo se restringe a uma proposta pedagogica ou curricular, a Educagao
do Campo tem posi¢des politicas, filosoficas, ontologicas, pedagogicas. A Educacdo do Campo ¢
sinénimo de luta, luta pela reforma agraria, pela organizagao politica dos trabalhadores do campo, por
uma educa¢do de qualidade social e que atenda as demandas sociais do campo, que discuta a
soberania alimentar, a agroecologia, ¢ a preservacdo ambiental, que principalmente construa um
projeto societario para classe trabalhadora, distante dos moldes predatorios e exploratdrios do sistema
capitalista.

Portanto, a Educacdo do Campo, e o Campo revelam contradi¢des inerentes ao modo de
produgdo capitalista, que esvazia 0 campo, que concentra a propriedade da terra, que nega o direito a
educagdo, que explora a mao de obra dos trabalhadores do campo, que invisibiliza a agricultura
familiar, que restringe o acesso a direitos aos povos do campo. Portanto, ndo ha neutralidade nas a¢des
educativas, que se fundamentam em bases tedricas que tratam a Educa¢do do Campo apenas como
proposta metodologica e curricular.

O municipio de Dias D’Avila, onde essa pesquisa foi desenvolvida, em seu Documento
Referencial Curricular, e no Plano Municipal de Educagao, argumenta que ndo implementa Educacao
do Campo, pois as atividades laborais exercidas pela maioria dos trabalhadores do campo, ndo tem
relacdo com a agricultura e sim com a industria. Considerando que essa pesquisa, retine dados e
indicadores sobre o municipio de Dias d’Avila., que comprovam a existéncia de camponeses
em sua diversidade.

Indicando a presenca de comunidade de Pesca organizada com registro; Entidades
ativas que representam os trabalhadores rurais, como o Sindicato dos Trabalhadores Rurais;
Areas com producio agricola permanente e temporarias; Estabelecimentos produtores de
alimentos; e acampamentos coordenados pelo Movimento Sem Terra; a presenca de
minifindios e latifindios no municipio, ou seja, ha concentracdo de terras. Diante dos
elementos, ndo ha como sustentar a tese de que ndo existem trabalhadores no campo e
entidades organizadas na luta pelos trabalhadores do Campo e que esses trabalhadores nao
desenvolvem atividades agricolas, ademais a dinamica do rural esta para além da produgao
agricola.

E importante, destacar que somente a existéncia de camponeses no municipio de Dias
d’Avila é elemento o suficiente para se pensar num processo educacional que atenda as
demandas dessa populagdo. Portanto, essa pesquisa reune dados e perspectivas tedricas, comprovam

que Dias d’Avila tem camponeses e que eles estdo organizados coletivamente, o que indica a
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necessidade de alinhamento da educacdo do municipio ofertada para os trabalhadores do campo, que
tenham sustentagdo em concepgdes pedagdgicas, politicas, historicas, curriculares fundamentadas na
proposta de Educacao do Campo e de Formagao continuada alinhada as bases superadoras.

Foi possivel perceber que o municipio de Dias d'Avila, ao longo dos documentos
oficiais, assume uma postura clara de ndo implementar um curriculo especifico para a
Educacdo do Campo. Essa auséncia de um curriculo proprio reflete uma visdo mais voltada
para a universalizagao de conteudos urbanos, sem garantir que a educagdo na zona rural esteja
atrelada as vivéncias dos trabalhadores do campo, suas lutas pela terra ¢ seu modo de vida.
Tal postura revela uma falha na constru¢do de um projeto educacional que promova
verdadeiramente a inclusdo social e a valorizacao da identidade camponesa, sendo necessario,
portanto, um esforco mais contundente para integrar os principios da Educacdo do Campo no
processo formativo das escolas rurais.

Outro fator a ser relatado, associa-se com o reconhecimento do municipio quando
afirma no Documento Referencial Curricular, que existe a necessidade de realinhar as bases
curriculares com os fundamentos da Educacdo do Campo, portanto essa pesquisa pode
contribuir para esse alinhamento. Destacamos ainda, que o Plano de Formacao pode
constituir-se enquanto possibilidade formativa para que os proprios professores dessas escolas
reivindicarem esse curriculo da Educag¢do do Campo que de fato atenda as necessidades dos
trabalhadores do Campo.

Portanto, diante das andlises aqui apresentadas, diante da situacdo educacional, social
e da altissima concentragdo fundiaria, que ¢ potencialmente criadora de outras desigualdades
sociais, o argumento apresentado no Documento Referencial, justifica a ndo implementacao
da Educacao do Campo.

Por fim, espera-se que o Plano de Formagao Continuada de Educacdo do Campo para
Professores que atuam nos Nucleos Rurais seja a porta de entrada para consolidar no
municipio de Dias d’Avila uma Educa¢io do Campo que atenda as necessidades dos
trabalhadores do campo, que colabore com a organizacao coletiva, que problematize o acesso

a terra, e que contribua para a constru¢cdo de um projeto superador e emancipatério.
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APENDICE I

Quadro I — Levantamento do estado do conhecimento

INSTITUICAO TITULO CATEGORIA AUTOR/ANO PUBLICACAO PALAVRAS-CAHAVE
INSTITUTO FEDERAL DE | PRODUTO DISSERTACAO BRUNO, GABRIEL | EDUCACAO DO CAMPO
EDUCACAO. CIENCIA E | EDUCACIONAL DA RODRIGUES
TECNOLOGIA  SUL-RIO- | DISSERTACAO PORTO JUNIOR, MANOEL | AGROECOLOGIA
GRANDENSE - CAMPUS | (MESTRADO) O QUE JOSE/2019.

CHARQUEADAS NOS ENSINA o) AGROPECUARIA
CAMPO: UMA
REFLEXAO SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL
EXPERIENCIA DO IF E TECNOLOGICA
SUL COM EDUCACAO
DO CAMPO E O
MOVIMENTO DOS
AGRICULTORES SEM
TERRA
UNIVERSIDADE 0) ENSINO DE | DISSERTACAO PINTO, @ MARIA  ALINE | EDUCACAO DO CAMPO,
ESTADUAL VALE DO | SOCIOLOGIA NA ABREU/2020 ENSINO DE SOCIOLOGIA,
ACARAU EDUCACAO NA APRENDIZAGEM.
EDUCACAO DO
CAMPO: UM ESTUDO
NA  ESCOLA DO
CAMPO
UNIVERSIDADE FEDERAL | ENSINO DE HISTORIA | DISSERTACAO PROFHISTORIA:; ENSINO DE

RURAL DO RIO DE

JANEIRO

E EDUCACAO DO
CAMPO: AS
EXPERIENCIAS DA
HISTORIA LOCAL NA
CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

HISTORICO NA

LIMA, VANESSA/2020

HISTORIA; EDUCACAO DO
CAMPO
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ESCOLA
MUNICIPALIZADA
CAMPO ALEGRE,

NOVA IGUACU-RJ

UNIVERSIDADE FEDERAL | O TRABALHO | DISSERTACAO TEIXEIRA, ROSIANE DO | TRABALHO DOCENTE;
DO RECONCAVO DA | DOCENTE NAS CARMO/2018 EDUCACAO DO CAMPO -
BAHIA ESCOLAS ESCOLA MULTISSERIADA —
MULTISSERIADAS DO MUNICIPIO DE MUTUIPE-BA
CAMPO NO MUNICIPIO
DE MUTUIPE-BA
UNIVERSIDADE FEDERAL | EDUCACAO DO | DISSERTACAO SANTANA, MARTA | ALTERNANCIA NO ENSINO
DO RECONCAVO DA | CAMPO E CRISTINA CRUZ DE/2019 SUPERIOR; LICENCIATURA
BAHIA ALTERNANCIA NA EM EDUCACAO DO CAMPO -
LICENCIATURA EM TEMPOS E ESPACOS
EDUCACAO DO FORMATIVOS.
CAMPO/CFP DA UFRB
UNIVERSIDADE DO | PERCEPCOES DE | DISSERTACAO PEREIRA, SERGIO DA | EDUCACAO DO CAMPO;
ESTADO DE SANTA | DOCENTES E SILVA/2018 ECOLOGIA DE SABERES ;
CATARINA DISCENTES DA EDUCACAO MUSICAL NO
LICENCIATURA EM CAMPO;LINHA ABISSAL DO
EDUCACAO DO CONHECIMENTO
CAMPO DA MUSICAL;FORMACAO POR
UFT/TOCANTINOPOLIS AREA DE
SOBRE AS PRATICAS CONHECIMENTO;ALTERNA
MUSICALIS: UM NCIA
ESTUDO SOBRE A
CONSTRUCAO DE
UMA PRAXIS
LIBERTARIA POS-

ABISSAL
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APENDICE II

ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevista Semiestruturada

Informagoes Pessoais:

a) Nome: e) Sexo:
b) Formagao: f) Renda/atividade de extracao da renda:
c¢) Faixa Etaria: g) Qualidade:

h) Ha quanto tempo trabalha na unidade escolar?

1
2
3
4.
5
6

Em qual institui¢do se formou? Ha quanto tempo?

Ap6s a graduacgdo, houve outros investimentos na sua formacao?
Esta a quanto tempo lecionando?

Em quais institui¢des de ensino ja lecionou?

Ja atuou em quais etapas ¢ modalidades de ensino?

Existe projeto para a formagao continuada dos professores nesta escola? Como ¢? Quem sdo

os responsaveis por tal formagao?

7.

Como sdo elencados os temas para formagao continuada dos professores, os professores

participam dessa selecao?

8. Quais as maiores dificuldades encontradas?

9. Como o professor organiza esse tempo para formagdo continuada?

10. O municipio incentiva a formagao continuada? De que forma?

11. Das experiéncias que vivenciou nessa escola, qual delas considera mais significativa no seu
trabalho?

12. Hé algo que deseja realizar na escola ainda este ano?

13. Em relacdo a estrutura da escola, o que considerar?

14. O que a Educagdo do Campo ¢ na sua perspectiva?

15. O Municipio oferta formagdes especificas para a Educagdo do Campo?

16. Vocés usam o Referencial Curricular Municipal como base do trabalho pedagogico?
17. Como a educagdo no campo ¢ tratada no planejamento pedagogico da escola?

18. Deseja fazer outras consideragdes?
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APENDICE III

QUADRO DE APRESENTACAO DA PESQUISA

7. DESENHO DO ESTUDO
A pesquisa possui enquanto objeto de estudo a Formagdo Continuada de
professores e professoras que lecionam em escolas dos Nucleos Rurais, no
municipio de Dias d’Avila, Bahia, considerando que o municipio ndo
implementa os principios da educagdo do campo, e assume que nao trabalha a
perspectiva curricular nesse alinhamento, se faz necessario dialogar e fomentar
o debate da educacdo do campo e das problemadticas da questdo agraria. O
objetivo deste estudo compreende analisar a formacdo continuada de
professores que atuam nos nucleos das escolas rurais da Rede Publica de
Ensino Municipal de Dias d’Avila, tendo em vista os desdobramentos dessas
acdes no enfrentamento a questdo agraria e o fortalecimento da educagdo do

campo.

8. HIPOTESE
A Educacdo do Campo (EC) ¢ fruto da luta e da organizac¢do politica dos
povos do campo, dos movimentos sociais e sindicais, a sua génese incorpora
uma concep¢do politica e pedagdgica do ato de educar. Portanto, os
professores e professoras que lecionam em escolas rurais/do campo precisam
conhecer a histdria e aproximarem-se do fazer politico e critico da educagao
do campo. Nesse contexto, a formagdo continuada de professores na
perspectiva emancipatodria, critica e superadora contribui para instrumentalizar
e ampliar as bases de conhecimento tedrico-metodoldgico alinhado aos

principios politicos, pedagdgicos, historicos, ecoldgicos e ontologicos da EC.
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9.

10.

11.

12.

OBJETIVOS
OBJETIVO PRIMARIO (GERAL)

Analisar a formacao continuada de professores na perspectiva da Educagdo do
Campo, implementando curso livre de formagdo continuada de professores que
atuam nos nucleos das escolas rurais do municipio de Dias d’Avila, Bahia,
através de plano de formagdo fundamentado nos pressupostos da Educacdo do
Campeo.

OBJETIVOS SECUNDARIOS (ESPECIFICOS)

1. Analisar a formagdo continuada de professores no ambito da educagdao do
campo, realizando um balango das politicas de formacdo, identificando
finalidades, concepgdes e desdobramentos educacionais e sociais;

2. Mapear as agdes de formagdo continuada de professores que atuam nas
escolas dos nticleos rurais do municipio de Dias d’Avila, no Referencial
Curricular da Educag¢io do Campo de Dias d’Avila, no Curriculo das escolas

rurais ¢ no Plano Municipal de Educagdo, analisando concepgdes e
fundamentos tedrico-metodologicos;

3. Realizar um Curso Livre de formagdo continuada de professores dos
nucleos rurais do municipio de Dias d’Avila, fundamentado na perspectiva de
Educacao do campo defendida pelos movimentos sociais populares do campo,
para os professores que atuam nas escolas rurais do municipio de Dias
d’Avila, Bahia e construcdo de Inventario da realidade.

4. Sistematizar plano de formacao da educagdo do campo com proposito de
orientar a formacdo continuada de professores que atuam em escolas dos
nucleos rurais no municipio de Dias d’Avila.

13.

14.

15.

REFERENCIAL TEORICO

EDUCACAO DO CAMPO/RURAL/QUESTAO AGRARIA: CALDART,
CERIOLI e FERNANDES, 2011; LEITE, 1999; CALDART, 2008.

FORMACAO CONTINUADA: MOLINA e FREITAS, 2011.

16.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A proposta metodologica do estudo constitui-se numa pesquisa de abordagem
qualitativa (historia GIL, 2008), com aproximagdes ao processo de
investigagdo sustentados no materialismo historico-dialético. “O materialismo

historico — essencialmente um método que procura compreender a materialista
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¢ dialeticamente como ciéncia — [...], ndo oferece o mesmo elenco de
categorias para explicar todas a um so6 tempo. [...]” (CARVALHO, 2008,
p.164). A intervengdo ocorrera por meio de Curso livre de formagao
continuada de professores dos nucleos rurais de Dias dAvila, realizado em
forma de Oficinas formativas e que apos sistematizacdo dos dados levantados
ird gerar uma proposta de plano de formagdo continuada de professores na

Educagao do campo, para este municipio.

17.

PARTICIPANTES DA PESQUISA

No que diz respeito a amostra deste estudo, esta serd composta por 12
professores, 02 por escola, no total de 06 unidades escolares. O critério de
participagdo sera voluntario, escolhido através do critério de participagdo em
acdes de formagao continuada de professores desenvolvidas pelo municipio de
Dias d’Avila ou em parcerias. Em relagdo ao local do estudo, acontecera em
06 escolas nucleadas em 02 nucleos, o primeiro nucleo denominado Nucleo
Rural A, compreende o universo de 03 unidades escolares a Escola Municipal
Futurama, Escola Aracy Reis e Escola Panema (anexo da Aracy Reis, do
Nucleo Rural B fazem parte as escolas Biribeira, Boa vista de Santa Helena, e

Sao José.

18.

19.
20.

INSTRUMENTOS

Entrevista semi-aberta - MINAYO, 2010.
Diério de campo - PEZZATO & L'ABBATE, 2011,

21.

ANALISE DE DADOS

A andlise de dados, sera sustentada nas aproximacdes da andlise dialética
(Kosik, 1976), para conhecer a relagdo entre a dimensao tedrico-metodoldgica
da formacao continuada de professores, ancorados nas categorias de analise de
Marx e Engels, 2007, ao qual expressam as condigdes materiais da classe
trabalhadora, como também a luta dos trabalhadores do campo e dos

movimentos sociais na luta pela Educacdo do Campo, pela terra e para a
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constru¢do de outro projeto de sociedade. Por fim, a andlise ira estabelecer
relacdo entre a percepcao/politica de formagdo continuada para os professores
que atuam nos nucleos rurais, com a perspectiva de educagdo superadora
ancorada nos pressupostos tedricos-conceituais do materialismo historico-
dialético. Percebendo o processo formativo enquanto possibilidade de
ampliacdo das bases teodricas-conceituais criticas dos professores, como
também intensificar as possibilidades interventivas em cada contexto ao qual

tais professores estao inseridos.
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APENDICE IV
PROJETO DE INTERVENCAO

ddd

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO - DEDC — CAMPUS XI PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
INTERVENCAO EDUCATIVA SOCIAL-MPIES

TAISE LIMA DE MENEZES

PROJETO DE INTERVENCAO: Curso Livre de formacio continuada com professores
das escolas dos nucleos rurais do municipio de Dias d’Avila: proposta de plano de
formacio na educacio do campo

Projeto de intervengdo elaborado como parte dos requisitos para a dissertagdo no
Programa de Mestrado em Intervengdo Educativa Social-MPIES, da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, tendo como orientador: Prof. Dr*. Marize Damiana Moura
Batista e Batista.

Serrinha — Ba

2023
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INTRODUCAO

A Educagdo se materializa socialmente num ambiente de conflitos e interesses
antagonicos, a partir da mobilizagdo social, e do entendimento da importancia da apropriagdo
cultural e histéria do saber cientifico de diferentes movimentos sociais, os quais reivindicam o
direito a educacdao para os trabalhadores e trabalhadoras. Trata-se de uma Educagdao que
possibilite a instrumentalizacao, a aquisi¢ao de conhecimentos ¢ a superacao da condig¢ao de
alienagdo e exploracdo da classe trabalhadora.

Nosso estudo baseia-se na contra hegemonia ao conceito de Educagdo enquanto
instrumento de alienagdo da classe trabalhadora. Em Marx e Engels (2007), encontramos o
paradigma do controle ideoldgico, onde a classe dominante utiliza do saber elaborado e
transmitido para perpetuar a alienagdo, uma vez que a producdo das ideias ndo se da a partir
de um elemento neutro, ao contrario disso, intencionalmente procura-se naturalizar e ocultar
as relagdes de dominagdo, de desigualdade social, como também, construir uma falsa
consciéncia. Portanto, “as ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes, isto ¢, a classe que ¢ a forca material dominante da sociedade ¢, ao mesmo
tempo, sua forca espiritual dominante” (Marx e Engels, 2007, p. 47).

Nas ultimas décadas, observamos fortes tensdes na vida social, € no campo
educacional, disputas concretas e ideologicas que visam a construcdo de um modelo de
concretude material e intelectual. Portanto, acreditamos ser importante situar o nosso estudo
em dados que expressam as condi¢cdes materiais da classe trabalhadora no que se refere ao
acesso a direitos basicos, como educagao, terra e alimento, no decorrer desse estudo faremos
maiores inser¢des nesses indicadores.

Apods situar a base teodrico-conceitual que sustenta a nossa investiga¢do, faz-se
necessario registrar que essa escrita se relaciona com o projeto de pesquisa intitulado: A
Formacao Continuada de Professores das escolas dos Nucleos rurais do municipio de Dias
d'Avila, Bahia: educagdo do campo e plano de formagao, vinculado ao Programa de Mestrado
Profissional em Intervengdo Social e Educativa, (MPIES), pela Universidade do Estado da
Bahia, (UNEB), Campus XI, Serrinha. Destarte, o projeto de pesquisa prevé a elaboragao de
um projeto de intervengdo, neste caso, aqui elaboraremos os caminhos a serem percorridos
pela intervencio a qual esta intitulada: PROJETO DE INTERVENCAO: Curso Livre de
formaciao continuada para professores das escolas dos nucleos rurais do municipio de
Dias d’Avila: proposta de plano de formagio na educacio do campo.

Diante das crescentes tensdes e disputas no campo educacional brasileiro, e no
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desmonte das politicas de formagdo continuada de professores, embasadas na perspectiva
superadora, quais sdo as possibilidades de formagdo continuada, para instrumentalizar e
ampliar a base tedrico-conceitual de educadoras e educadores, com o objetivo de fazer
enfrentamento a logica mercadologica da educagao e fortalecer as bases emancipatorias e
superadoras no curriculo escolar, defendidas pelos movimentos sociais, a fim de fortalecer a
Educacdo do Campo e enfrentar as problematicas da Questdo Agraria no municipio de Dias
d’Avila, Bahia? Em que medida a formagdo de dos professores de escolas de nucleos rurais
em da rede publica Municipal de Dias d’Avila, Ba, pode contribuir para fortalecimento da
Educacdo do campo, fundamentada nos principios dos movimentos sociais: uma educagdo
politica, critica, que problematize o acesso a terra, a tecnologia, o modelo de producao
capitalista e a propria produgao de conhecimento?

O aprofundamento das dimensdes da Educagdo do Campo e da Questdo agraria serd
necessario, pois traremos esses debates como elementos centrais da nossa investigacao-
intervengdo. A fim de analisar as contradi¢des dessas tematicas, categorizamos a nossa analise
através de trés alicerces conceituais fundantes: conflito, trabalho e terra e praxis, para
problematizar a formagao continuada de professores que atuam nas escolas do nucleo rural de

Dias d’Avila, Bahia.

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Desenvolver Curso Livre de formacdo continuada de professores que atuam nas
escolas dos nucleos rurais no Municipio de Dias d’Avila, fomentando o debate, compreensao
e inser¢do dos principios e fundamentos da Educa¢do do Campo no curriculo escolar e a

producao de um plano de formacao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Analisar a formacgdo continuada de professores que atuam em escolas no/do campo
para o enfrentamento a questdo agraria, aos principios mercadoldgicos na educacdo, na
perspectiva de afirmacdo da Educagdo do Campo enquanto instrumento de luta dos
trabalhadores do campo;

2) Desenvolver Curso Livre de formacdo continuada de professores que atuam nas
escolas dos nucleos rurais no Municipio de Dias d’Avila, alicer¢ado nos fundamentos da

Educagao do Campo para sua inser¢ao no curriculo escolar;
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3) Elaborar plano de formacao continuada na Educagdo do campo com vistas a

sua materializa¢@o nas escolas dos nucleos rurais do municipio de Dias d’Avila.

METODOLOGIA

Para a aplicagdo do estudo, serd utilizada a pesquisa de interven¢do, na perspectiva
da sistematizagdo apresentada por Minayo (1991), quando afirma que a pesquisa busca a
resolugdo de problemas sociais. Nesse estudo de intervencdo pretende-se estabelecer uma
relacdo entre teoria e empiria no processo de percepcdo da realidade (Minayo, 2010). A
pesquisa sustenta-se na Abordagem Qualitativa (Gil, 2008), com aproximagdes ao método do
Materialismo Historico-Dialético (carvalho, 2008).

Para procedimentos e instrumentos de coleta de dados a entrevista semiestruturada
(Minayo, 2010) sera utilizada afim de para estabelecer didlogo entre os participantes e as
pesquisadoras, o roteiro da entrevista semiestruturada esta apresentado no Quadro 2, como
também a Andlise de Fontes Secunddrias (Souza, 2009) para compreender como o0s
documentos norteadores da Educacdo do Campo compreende essa modalidade, como o
Documento Referencial Curricular, O Plano Municipal de Educacdo e os Projetos Politicos
Pedagogicos das Escolas dos Nucleos Rurais.

Quadro 2 — Roteiro de Entrevista semiestruturada

Roteiro de Entrevista semiestruturada

Entrevista Semiestruturada

Informagdes Pessoais:

a) Nome: e) Sexo:

b) Formagao: f) Renda/atividade de extracao da renda:
c¢) Faixa Etaria: g) Qualidade:

h) Ha quanto tempo trabalha na unidade escolar?

1. Em qual institui¢do se formou? Ha quanto tempo?

2. Apds a graduacdo, houve outros investimentos na sua formagéo?

3. Esta a quanto tempo lecionando?

4. Em quais institui¢des de ensino ja lecionou?

5. Ja atuou em quais etapas e modalidades de ensino?

6. Existe projeto para a formagao continuada dos professores nesta

escola? Como é? Quem sdo os responsaveis por tal formagao?

7. Como sdo elencados os temas para formagao continuada dos

professores, os professores participam dessa sele¢ao?
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8. Quais as maiores dificuldades encontradas?

9. Como o professor organiza esse tempo para formagao continuada?
10. O municipio incentiva a formagao continuada? De que forma?

11. Das experiéncias que vivenciou nessa escola, qual delas considera
mais significativa no seu trabalho?

12. Ha algo que deseja realizar na escola ainda este ano?

13. Em relagao a estrutura da escola, o que considerar?

14. O que a Educacao do Campo ¢ na sua perspectiva?

15. O Municipio oferta formagdes especificas para a Educacdo do
Campo?

16. Vocés usam o Referencial Curricular Municipal como base do
trabalho pedagogico?

17. Como a educacio no campo ¢ tratada no planejamento pedagogico da
escola?

18. Deseja fazer outras consideragoes?

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras. 2023.

Para corresponder os pressupostos metodoldgicos, serdo desenvolvidos encontros
formativos com professores/as das escolas do Nucleo Rural A ¢ B do municipio de Dias
d’Avila. Assim, serdo realizadas oficinas formativas com rodas de conversa e exposigdo
dialogada através do Mapa Falado, com o intuito de garantir a participagdo efetiva dos
professores nas discussdes e analises das teméticas categorizadas. E importante ressaltar que
as escolas dos Nucleos Rurais atendem a etapa da Educagdo infantil (creche e pré-escola),
como também o Ensino Fundamental I do 1° ao 5° ano.

Portanto, para a realizagdo da proposta de intervengdo algumas acdes serdo
desenvolvidas, a saber:

° Encontro com os sujeitos da pesquisa com o intuito de apresentar a proposta
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizacdo para gravacdo da voz e

fotografias, estabelecimento de contrato e acordos);

. Diagnostico da realidade das escolas dos nticleos rurais do municipio de Dias
d’Avila;
° Elaboragdao de materiais para o curso de formagdo para serem utilizados nos

encontros formativos;
° Realizagdo das Oficinas Formativas;

° Reunido de avaliacdo da intervencdo com os participantes-colaboradores da
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pesquisa e apresentacao dos resultados;

° Entrega do Plano de formagdo para a Secretaria Municipal de Educagao.



Quadro 1 — Minuta: Curso Livre de Formagdo Continuada para professores das escolas dos niicleos rurais de Dias d’Avila, Bahia.
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CONTEUDOS PROGRAMATICOS CATEGORIAS SUB-
CATEGORIAS
O paradigma da questdo agraria e sua relagdo estrutural. Totalidade Terra
A reproducdo ampliada do capital e a luta agraria no Brasil. Totalidade Terra
Educagdo do Campo e o capitalismo agrario. Totalidade Terra




Quadro 2 — Etapas e Cronograma do Curso Livre de Formacdo Continuada de

professores
Responsavel Local Etapa da Objetivos Carga Descricgao
pela Formacao Formacao gerais horaria/Més
Pesquisadoras Escola 1° Apresentar 4h/outubro Encontro
do sensibilizagd | as etapas e formativo 1
Ntcleo o/ proposta
Rural apresentagao tedrica-
do curso metodoldgic
a do curso de
formagao
Pesquisadoras Escola 2° Discutir 4h/outubro Encontro
do Desenvolvim sobre os formativo 2
Nucleo ento principios da
Rural Do Curso de | Educagdo do
Formacao Campo
Pesquisadoras Escola | Desenvolvim Dialogar 4h/outubro Encontro
do ento sobre formativo 3
Nucleo | Do Curso de | Educacdo do
Rural Formagao Campo e
Reforma
agraria
Pesquisadoras Escola | Desenvolvim Dialogar 4h/outubro Encontro
do ento sobre formativo 4
Nucleo | Do Curso de | Educacdo do
Rural Formacao Campo e
Reforma
agraria
Pesquisadoras Escola | Desenvolvim | Aprofundar | 4h/novembro Encontro
do ento o estudo formativo 5
Nucleo | Do Curso de sobre as
Rural Formacao concepgoes e
finalidades
da Educacao
do Campo
Pesquisadoras Escola Finalizacdo Analisar a 8h/novembro Encontro
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do do Curso de Formacao formativo 6

Nucleo | Formagao e Continuada
Rural Atividade de

Avaliativa professores
na

perspectiva

da Educacao

do Campo

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras, 2023.

AVALIACAO

No percurso formativo do curso objetivaremos demarcar que “o modo de producao da
vida material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral.
Nao ¢ a consciéncia dos homens que determina o ser; ¢ o seu ser social que, inversamente,
determina a sua consciéncia” (Marx, 2003, p.5). Portanto, o processo tedrico-pratico nao se da
na neutralidade. Assim, tendo em vista essa realidade, faremos avaliagdes do percurso, para
identificar os possiveis problemas, e dar resolugdes, a fim de atingir o nosso objetivo final,
que ¢ instrumentalizar tedrico-conceitualmente os professores das unidades escolares dos
nucleos rurais de Dias d'avila, ensino fundamental I para fortalecer o projeto de Educagdo do
Campo defendido pelos movimentos sociais e fazer enfrentamento a questdo agraria. “Na
educagdo libertadora, a avaliacdo deixa de ser um processo de cobrancga para se transformar

em mais um momento de aprendizagem [...]” ( Romao, 2001, p.59).

CRONOGRAMA
| Advidades | 0 Awl ] @ Aw2z
1° SEM 2° SEM 1° SEM 2° SEM
Elaboragao do X
projeto
interventivo
Autorizacao do X

Comité de Etica

para a realizagdo

da intervengao
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Elaboragao da
Minuta do Curso
de Formacgao

Continuada

Sensibilizagao dos

pares

Realizacao da
Entrevista  Semi-
aberta e analise de

fontes secundarias

Finalizacao da
Ementa do Curso

de Formagao.

Realizagao do
projeto de
intervengao
Revisdo

bibliografica e
analise

documental

IAnalise dos dados

Revisao de

literatura

Escrita do produto

dissertativo

Escrita do relatorio

cientifico

Revisao do

relatorio

Qualificacao

Texto final

ORCAMENTO:
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Recursos Humanos e materiais:

Entidade parceira: PREFEITURA MUNICIPAL DE DIAS d’AVILA, (PMDD).

Recursos Didaticos:

Material Quantidade Valor Unitario
Data-Show 01 Cedido.
Espago para 01 Cedido.
formacao

Recursos Financeiros:

Material Quantidade Valor Unitario Despesa
Transporte 01 00 Cedido.
Revisao ABNT 01 R$ 300,00 R$ 300,00
Revisdo 01 R$ 400,00 R$ 400,00
Ortografica
Total Geral: RS 700,00
CONSIDERACOES INICIAIS

A Educagdao do Campo, tem uma proposta clara de superar as condigdes materiais de
existéncia, de dominagdo intelectual e da exploragdo da mao de obra da classe trabalhadora,
de construir outro projeto de sociedade, fora dos ditames predatérios do sistema capitalista.
Uma educagdo prioritariamente humanizadora, que problematiza as relagdes estruturais da
sociedade, e constrdi através das contradigdes do sistema, as possibilidades de superacgao.

Assim, a realizacdo do Curso Livre de Formacdo continuada para professores do
campo, parte da ideia de qualificar as bases tedrico-conceituais dos educadores, sendo nossa

inten¢do alcancar esse objetivo inicial.
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ANEXO1

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO (DEDC) - CAMPUS XI
i  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU: MESTRADO
=i® PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL (MPIES)
Linha de Pesquisa: Novas formas de subjetivacdo e organizagdo comunitaria

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Isabelle Sanches Pereira, Diretora do Departamento de Educagdo, Campus XI, da
Universidade do Estado da Bahia, estou ciente € autorizo a Taise Lima de Menezes a
desenvolver nesta instituicio o projeto de pesquisa intitulado “A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE ESCOLAS DOS NUCLEOS
RURAIS DO MUNICIPIO DE DIAS d’AVILA - BAHIA: EDUCACAO
DO CAMPO NO PLANO DE FORMACAOQO?”, ligado ao Programa de o qual
sera executado em consondncia com as normas e resolu¢des que norteiam a pesquisa
envolvendo seres humanos, em especial a Resolugdo CNS 466/12. Declaro estar ciente
de que a institui¢do proponente é co-responsavel pela atividade de pesquisa proposta e
executada pelos seus pesquisadores e dispde da infraestrutura necessaria para garantir o
resguardo e bem estar dos sujeitos de pesquisa.

Serrinha-Ba, 20 de abril de 2023.
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ANEXO II

WOMINEMAVGERE
y ¥ F

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO DE SERRINHA - CAMPUS XI PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO STRICTO-SENSU NA MODALIDADE DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME - RESOLUCAO N° 466/12 E RESOLUCAO CNS 510/16 DO

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

—~ DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do participante:

Documento de Identidade n°. Sexo:
Data de Nascimento:
Endereco: Complemento: Bairro:

Cidade: CEP: Telefone:

—DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE ESCOLAS DOS NUCLEOS RURAIS DO
MUNICIPIO DE DIAS d’AVILA — BAHIA: EDUCACAO DO CAMPO NO PLANO DE
FORMACAO”.

2. PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Taise Lima de Menezes
Cargo/ Funciao: Aluna do Mestrado Profissional em Intervencao Educativa e Social (MPIES)

— DEDC XI- Serrinha/Babhia.

I1I - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:
Essa pesquisa tem como objetivo analisar a formacdo continuada de professores na

perspectiva da Educag¢do do campo, implementando curso livre de formacdo continuada de
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professores que atuam nos niicleos das escolas rurais do municipio de Dias d’Avila, Bahia,
através de plano de formacdo fundamentado nos pressupostos da Educagdo do campo, tendo
em vista os desdobramentos dessas acdes no enfrentamento a questdo agraria € no
fortalecimento da Educacdo do campo. Serd mediada pela constru¢dao dialogada de um curso
livre de formacao continuada na perspectiva critica superadora como produto de uma pesquisa
interventiva, cujos dados serdo sistematizados e dardo concretude a uma proposta de plano de
formagdo continuada de professores do campo. Os beneficios poderdo ser vivenciados tantos
pelos participantes da pesquisa e toda a comunidade escolar quanto pela a sociedade em geral,
uma vez que além de fomentar a discussdo em torno das problematicas da educagdo do campo
no municipio, o curso livre podera contribuir com o fortalecimento da educag¢do do campo,
através do envolvimento de professores/as no processo de constru¢ao de curso, a pesquisa
também visa contribuir com o fortalecimento da cultura de enfrentamento as problemadticas da
questdo agraria. Caso aceite participar, vocé sera entrevistado(a) e esta entrevista sera
gravada, pela aluna Taise Lima de Menezes do curso de Mestrado Profissional em
Intervencdo Educativa e Social - (MPIES/UNEB) DEDC - XI — Serrinha/Bahia. Durante o
levantamento dos dados, constrangimentos podem surgir, os participantes serdo esclarecidos
sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o
incomodo que esta possa lhes acarretar, na medida de sua compreensdo e respeitados em suas
singularidades, ressaltamos que os participantes da pesquisa serdo informados sobre a garantia de
manutengdo do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa durante todas as fases da
pesquisa, ou outras informagdes que o identifique, com a inten¢do de garantir os principios éticos da
pesquisa. Destacamos também, que o processo metodologico da pesquisa sera informado aos
participantes, como também os possiveis riscos de cada etapa, € importante ainda frisar que a pesquisa
caminhard com os principios éticos coma a intengdo de amenizar ou evitar riscos e/ou exposi¢@o. O
processo de Entrevista terd como base a dignidade do ser humano, porém existe o risco que durante a
realizacdo da entrevista para evitar o risco de violar a privacidade do participante, as pesquisadoras
buscardo o momento, condicdo e local mais adequados para que o esclarecimento seja efetuado,
considerando, para isso, as peculiaridades do convidado a participar da pesquisa e sua privacidade, a
entrevista também pode provocar algum desconforto no participante, que pode a qualquer tempo se
recusar a responder algum questionamento, destaca-se ainda que respeitaremos sempre os valores
culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, como também os habitos e costumes de cada participante.
Para a realizacdo do Curso Livre todas as etapas e tematicas serdo informadas previamente aos
participantes, a falta de algum recurso material ou até humano podem interferir no bem-estar do
participante da pesquisa, porém a organiza¢do logistica dos materiais necessarios sera feita

previamente para evitar tal situagdo. A metodologia do curso sera embasada na perspectiva critica
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superadora, pode ocorrer em algum debate no qual o participante da pesquisa discorde da
fundamentagdo do curso, a integridade, a liberdade de fala e o respeito ao posicionamento do
participante serdo integralmente mantidos, asseguraremos também aos participantes da pesquisa os
beneficios resultantes do projeto, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos
ou agentes da pesquisa. Durante a gravagdo das etapas da pesquisa, os arquivos serdo guardados no
computador individual da pesquisadora, os arquivos ndo serdo compartilhados, somente as
pesquisadoras terdo acesso, portanto os procedimentos buscardo assegurar a confidencialidade e a
privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatiza¢do dos participantes da pesquisa, garantindo a
ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de
autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros. Portanto, em todo processo de
pesquisa serdo adotadas providéncias cabiveis a fim de minimizar os riscos como a garantia
da entrevista individual e liberdade para as respostas das questdes. Caso queira vocé€ queira
podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao
trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer
duavidas que vocé apresentar serdo sanadas pela pesquisadora e caso queira podera entrar em
contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Refor¢o ainda
que, de acordo com as leis brasileiras, vocé tem direito a indenizagdo caso seja prejudicado
por esta pesquisa. Vocé recebera uma coOpia deste termo onde consta o contato da
pesquisadora, que poderd tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a
qualquer momento. E asseguraremos em todo percurso da pesquisa a ndo identificagdo dos

participantes.

INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Taise Lima de Menezes

Endereco: Parque I, 34, Bairro Bosque Telefone: (71) 995156197

E-mail: taise_menezess@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA.CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Saude CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF

CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos
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beneficios da pesquisa e riscos de minha participacio na pesquisa, “A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE ESCOLAS DOS NUCLEOS RURAIS DO
MUNICIiPIO DE DIAS d’AVILA — BAHIA: EDUCACAO DO CAMPO NO PLANO
DE FORMACAO?, ¢ ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre
e espontanea vontade, como voluntério consinto que os resultados obtidos sejam apresentados
e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja
realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra

a via que a mim.

Serrinha, de de

Assinatura do participante da pesquisa
ou responsavel

Taise Lima De Menezes Marize Damina Moura Batista e
Batista

(orientanda)

(orientadora)



116

ANEXO III

Gabinete da Reltoria | 4

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO
DO PROJETO DE PESQUISA

Declaro estar ciente do compromisso firmado com a execucdo do projeto intitulado “A
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE ESCOLAS DOS NUCLEOS
RURAIS DO MUNICIiPIO DE DIAS d’AVILA — BAHIA: EDUCACAO DO CAMPO
NO PLANO DE FORMACAOQO?”, vinculado a institui¢io Universidade Estadual do Estado
da Bahia — Campus XI, que serd desenvolvido na forma apresentada e aprovada pelo CEP da
Universidade do Estado da Bahia sempre orientado pelas normativas que regulamentam a

atividade de pesquisa.

Serrinha, 20 de abril de de 2023

Nome do Membro da Equipe Assinatura
Executora

Marize Damiana Moura Batista e
Batista

Taise Lima de Menezes Towsk A0imo. da Mevday
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ANEXO 1V

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSITUICAO CO-PARTICIPANTE

Eu, Gilmar Carvalho Cardoso, portador do CPF: 882.389.705-04, Secretario Municipal de Educagéo
de Dias d’Avila, estou ciente e autorizo o (a) pesquisadora Taise Lima de Menezes a desenvolver
nesta institui¢do o projeto e pesquisa intitulado “FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DE ESCOLAS DOS NUCLEOS RURAIS DO MUNICIPIO DE DIAS d’AVILA - BAHIA:
EDUCACAO DO CAMPO NO PLANO DE FORMACAO”. Declaro conhecer as normas e
resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos, em especial a Resolugdo CNS 466/12,
e estar ciente das co-responsabilidades como instituicdo co-participante do presente projeto de
pesquisa bem como do compromisso da seguranca e bem estar dos sujeitos de pesquisa recrutados,

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem estar.

Serrinha-Ba, 04 de maio de 2023

- CPF: 882380.705-04 -
Ajsinatura e carimbo do responsavel institucional

4 iho Cardoso
Gilmar CaNEL e Educacao

ano " Mu
Secretenl atricula 24691
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ANEXO V

TERMO DE AUTORIZACAO DO USO DE DEPOIMENTOS

Gabinete da Reltoria |

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU, MESTRADO
PROFISSIONAL EM INTERVENCAO EDUCATIVA SOCIAL (MPIES)

TERMO DE AUTORIZACAO DO USO DE DEPOIMENTOS

Eu ) RG s

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios
da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de meu depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através
do presente termo, os pesquisadores Marize Damiana Moura Batista e Batista e Taise
Lima de Menezes, do projeto de pesquisa intitulado “A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE ESCOLAS DOS NUCLEOS RURAIS DO MUNICIPIO DE DIAS
d’AVILA — BAHIA: EDUCACAO DO CAMPO NO PLANO DE FORMACAO”, a
coletar meu depoimento com uso de gravador de 4dudio, sem quaisquer Onus financeiros a
nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destes depoimentos para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias). Destacamos ainda durante o
levantamento dos dados, constrangimentos podem surgir, os participantes serdo esclarecidos
sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos €
o incomodo que esta possa lhes acarretar, na medida de sua compreensao e respeitados em
suas singularidades, ressaltamos que os participantes da pesquisa serdo informados sobre a
garantia de manutenc¢ao do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa durante todas
as fases da pesquisa, ou outras informacgdes que o identifique, com a intencdo de garantir os
principios éticos da pesquisa. Destacamos também, que o processo metodoldgico da pesquisa

serda informado aos participantes, como também os possiveis riscos de cada etapa, ¢
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importante ainda frisar que a pesquisa caminhard com os principios éticos coma a intengado de
amenizar ou evitar riscos e/ou exposicdo. O processo de Entrevista terd como base a
dignidade do ser humano, porém existe o risco que durante a realizacdo da entrevista para
evitar o risco de violar a privacidade do participante, as pesquisadoras buscardo o momento,
condicdo e local mais adequados para que o esclarecimento seja efetuado, considerando, para
isso, as peculiaridades do convidado a participar da pesquisa e sua privacidade, a entrevista
também pode provocar algum desconforto no participante, que pode a qualquer tempo se
recusar a responder algum questionamento, destaca-se ainda que respeitaremos sempre 0s
valores culturais, sociais, morais, religiosos e €ticos, como também os hébitos e costumes de
cada participante. Para a realizagdo do Curso Livre todas as etapas e tematicas serdo
informadas previamente aos participantes, a falta de algum recurso material ou até humano
podem interferir no bem-estar do participante da pesquisa, porém a organizacao logistica dos
materiais necessarios sera feita previamente para evitar tal situacdo. A metodologia do curso
sera embasada na perspectiva critica superadora, pode ocorrer em algum debate no qual o
participante da pesquisa discorde da fundamentacdo do curso, a integridade, a liberdade de
fala e o respeito ao posicionamento do participante serdo integralmente mantidos,
asseguraremos também aos participantes da pesquisa os beneficios resultantes do projeto, seja
em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa.
Durante a gravacdo das etapas da pesquisa, os arquivos serdo guardados no computador
individual da pesquisadora, os arquivos ndo serdo compartilhados, somente as pesquisadoras
terdo acesso, portanto os procedimentos buscardo assegurar a confidencialidade e a
privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo dos participantes da pesquisa,
garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros.
Portanto, em todo processo de pesquisa serdo adotadas providéncias cabiveis a fim de
minimizar os riscos como a garantia da entrevista individual e liberdade para as respostas das
questdes. Caso queira vocé queira poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar
sua autorizag¢@o. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou
com a institui¢do. Quaisquer dividas que vocé apresentar serdo sanadas pela pesquisadora e
caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do
Estado da Bahia. Refor¢o ainda que, de acordo com as leis brasileiras, vocé tem direito a
indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. Vocé recebera uma copia deste termo
onde consta o contato da pesquisadora, que poderd tirar suas davidas sobre o projeto e sua

participacdo, agora ou a qualquer momento. E asseguraremos em todo percurso da pesquisa a
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ndo identificagdo dos participantes. Todo o processo de analise de dados seguira o rigor da
pesquisa social com seres humanos como recomenda a Resolucdao n° 466/12 e Resolugdo cns

510/16 do Conselho Nacional de Saude.

, de de

Participante da pesquisa
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UKIVERSIDADE O
ESTALR DA BAHIA

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente das normativas que regulamentam a atividade de pesquisa
envolvendo seres humanos e que o projeto intitulado “A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE ESCOLAS DOS NUCLEOS
RURAIS DO MUNICIPIO DE DIAS d’AVILA — BAHIA: EDUCACAO
DO CAMPO NO PLANO DE FORMACAO?”, sob minha responsabilidade
sera desenvolvido em conformidade com a Resolugdo CNS 466/12, respeitando
os principios da autonomia, da beneficéncia, da ndo maleficéncia, da justica e da

equidade.

Assumo o compromisso de apresentar os relatdrios e/ou esclarecimentos que
forem solicitados pelo Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia; de
tornar os resultados desta pesquisa publicos independente do desfecho (positivo
ou negativo); de comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteracdo no projeto de

pesquisa, via Plataforma Brasil.

Serrinha, 20 de abril de 2023

Joheah

Assinatura do responsavel pelo projeto
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ANEXO VII

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade dos
participantes da pesquisa intitulada “A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE ESCOLAS DOS NUCLEOS RURAIS DO
MUNICIPIO DE DIAS d’AVILA — BAHIA: EDUCACAO DO CAMPO
NO PLANO DE FORMACAO?”, cujos dados serdo coletados através de
entrevistas presenciais, com a utilizagdo dos dados unica e exclusivamente para

execucao do presente projeto.

Os resultados serdo divulgados de forma andnima, assim como os termos de
consentimento livre e esclarecido guardados no banco de dados do Grupo de
Pesquisa Laboratorio de Estudos, Pesquisas e Extensdo em Geografia e
Educagao da Universidade do Estado da Bahia pelo periodo de 05 (cinco) anos
sob a responsabilidade da Pesquisadora Taise Lima de Menezes. Apos este

periodo, os dados serdo destruidos.

Serrinha, 20 de abril de 2023

Nome do Membro da Equipe Assinatura
Executora

Marize Damiana Moura Batista e M
Batista

Taise Lima de Menezes Tousl {0ummo. da Merign




