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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco de estudo a analise do processo de implantagao da Lei n°
10.639/03 em uma escola publica situada no contexto rural do municipio de Livramento de
Nossa Senhora, no Estado da Bahia. O estudo busca compreender as tensdes, praticas e
limites que permeiam o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no cotidiano
escolar, considerando as agdes ja desenvolvidas e os fatores que ainda desafiam a efetivagao
plena da referida legislagdo. De modo especifico, a pesquisa propde identificar os elementos
que impactam a aplicacdo da Lei; investigar as concepgOes e praticas pedagdgicas que
orientam o trabalho docente; e levantar dados sobre a formagdo dos profissionais que atuam
na escola. A metodologia adotada ¢ de abordagem qualitativa, com carater exploratdrio,
visando a compreensdo aprofundada das dindmicas sociopedagogicas que envolvem a
tematica. Foram utilizados como procedimentos metodoldgicos: levantamento bibliografico,
estudo documental, realizacdo de entrevistas e posterior sistematizacdo e analise dos dados
obtidos. Do ponto de vista tedrico, o trabalho se fundamenta em autores que discutem as
relagdes entre saber, poder, colonialidade, educagdo antirracista e emancipacao. Entre eles,
destaco: Paulo Freire (1987), Michel Foucault (2014), Nilma Lino Gomes (2010, 2011, 2012,
2018), Maria Eunice Borja, Cleifson Dias Pereira (2018), Anibal Quijano (2005), Walter
Mignolo (2017) e Rubia Fernanda Quinelatto (2024). Os resultados do estudo apontam que a
influéncia conservadora que marca os espagos de formacdo docente, aliada a fragilidade dos
materiais didaticos e a auséncia de um trabalho sistematico e intencional com as relagdes
étnico-raciais, compromete a efetividade da legislagdo no espago escolar. Evidenciam, ainda,
praticas que a escola ja desenvolve, como: projetos, atividades ludicas e culturais, voltadas
para a cultura afro e afro-brasileira. Como Produto Educacional, esta pesquisa propde um
curso de formagao continuada em exercicio para os(as) docentes da escola investigada, com o
intuito de fomentar reflexdes coletivas e subsidiar a reestruturacdo do Projeto Politico-
Pedagégico, de modo que reconhecam e valorizem a identidade, a histéria e a contribui¢do do
povo negro para a formagao do Brasil e da comunidade local.

Palavras-chave: Lei N° 10.639/03. Educacdo Quilombola. Curriculo. Formacdo de
Professores. Livramento de Nossa Senhora.



ABSTRACT

This research focuses on analyzing the process of implementing Law No. 10.639/03 in a
public school located in the rural area of the municipality of Livramento de Nossa Senhora, in
the state of Bahia, Brazil. The study seeks to understand the tensions, practices, and
limitations that permeate the teaching of African and Afro-Brazilian History and Culture in
everyday school life, considering the actions already developed and the factors that still
challenge the full realization of this legislation. Specifically, the research aims to identify the
elements that impact the application of the law, investigate the pedagogical conceptions and
practices that guide teachers’ work, and gather data on the training of the professionals
working at the school. The methodology adopted follows a qualitative and exploratory
approach, seeking a deeper understanding of the socio-pedagogical dynamics surrounding the
topic. The methodological procedures included bibliographic research, document analysis,
interviews, and subsequent systematization and interpretation of the collected data. From a
theoretical perspective, the study is grounded in authors who discuss the relationships among
knowledge, power, coloniality, anti-racist education, and emancipation. Among them are
Paulo Freire (1987), Michel Foucault (2014), Nilma Lino Gomes (2010, 2011, 2012, 2018),
Maria Eunice Borja and Cleifson Dias Pereira (2018), Anibal Quijano (2005), Walter
Mignolo (2017), and Rubia Fernanda Quinelatto (2024). The findings indicate that the
conservative influence that shapes teacher education spaces, combined with the fragility of
teaching materials and the lack of systematic and intentional work on ethnic-racial relations,
undermines the effectiveness of the law within the school context. Nonetheless, the study also
highlights initiatives already developed by the school, such as projects and cultural activities
focused on Afro and Afro-Brazilian culture. As an Educational Product, this research
proposes an in-service teacher training course for the educators of the investigated school,
aiming to promote collective reflection and support the restructuring of the Political-
Pedagogical Project, so that it may recognize and value the identity, history, and contribution
of Black people to the formation of Brazil and the local community.

Keywords: Law No. 10.639/03. Quilombola Education. Curriculum. Teacher Training.

Livramento de Nossa Senhora.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como objeto de estudo a Lei 10.639/2003 com o propdsito de
compreender as tensdes, praticas e limites que permeiam o ensino da Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira no cotidiano da Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira,
localizada no contexto rural do municipio de Livramento de Nossa Senhora, no Estado da
Bahia. Identificar, compreender e analisar o contexto do campo empirico constitui uma agao
importante e necessaria no sentido de viabilizar encaminhamentos para a efetivacdo dos
pilares da referida Lei no processo ensino-aprendizagem da Unidade Escolar.

A aprovagdo da Lei 10.639/03 foi fruto de lutas sociais, do Movimento Negro para a
educac¢do e de parlamentares negros que lutaram ao longo de décadas para a sua aprovagao no
Congresso Nacional. Nesse sentido, pesquisar os efeitos desta Lei ¢ também promover uma
acdo pratica no chao da sala de aula, assentada na descolonizagdo do curriculo como aponta
Gomes (2012). Isso pode desdobrar, por exemplo, na constru¢do de um projeto politico
emancipatério, € como tal, abre incomodo na realidade eurocéntrica e neoliberal presente no
seio escolar.

Tirar a Lei n° 10.639/03 do papel ¢ uma possibilidade de descolonizar o curriculo, uma
das bases desta pesquisa, ou seja, estudo que implica conflito, luta, confronto, negociacao e
produz algo novo. Esta descolonizagdo se insere em outros processos de descolonizagao
maiores € mais profundos, que envolvem poder e saber. Compreender a naturalizagdo das
diferengas culturais entre grupos humanos por meio de sua codificagdo com a ideia de raga;
entender a distorcida relocalizagao temporal das diferengas, de modo que tudo aquilo que ¢
ndo-europeu ¢ percebido como passado (Quijano, 2005; Gomes, 2012), sdo operagdes
intelectuais necessdrias a um processo de ruptura epistemoldgica e cultural na educagdo
brasileira. Esse processo podera, portanto, ajudar-nos a descolonizar os nossos curriculos nao
sO na educacao basica, mas também nos cursos superiores.

Inicialmente, ¢ fundamental compreender os antecedentes historicos da Lei n°
10.639/2003 para, entdo, refletir sobre as tensdes e praticas vivenciadas pela Escola Municipal
Joaquim Alves de Oliveira na sua efetivagao. Nao se deve interpretar a promulgagdo dessa
legislagdo sob uma oOtica positivista, que tende a enaltecer apenas figuras heroicas e agdes
pontuais do Estado, desconsiderando os conflitos e as lutas coletivas que a antecederam.
Conforme aponta o resumo expandido de Genilson Ferreira da Silva e Edelaine Nobre da
Silva (2022), a inser¢do da obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira"

na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), por meio da Lei n°
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10.639/03, ¢ resultado de pressdes sociais organizadas, especialmente de movimentos negros
e de parlamentares comprometidos com a causa antirracista. A leitura positivista, ao enfatizar
feitos isolados de progresso, ignora o protagonismo das lutas sociais e apaga os
enfrentamentos histéricos travados pela populagdo negra na busca por reconhecimento,
reparacdo e equidade nas politicas educacionais.

Entre eles, os autores citam os deputados: Abdias Nascimento, Benedita da Silva,
Eduardo Jorge, Florestan Fernandes, Humberto Costa, Paulo Paim e Sther Grossi. Ainda de
acordo com os autores, ao analisar os arquivos digitais do Congresso Nacional, observa-se
que desde os anos de 1980, projetos ja tramitavam na Camara dos deputados. Apesar de
aprovados nas Comissdes de Constituicdo e Justica, de Trabalho e Legislagdo Social e de
Finangas, acabavam enfrentando diversos empecilhos, culminando com a ndo sangao, fruto de
disputas politicas, muito em fung¢do do racismo que se torna uma barreira que impede a
implantacdo de medidas de reparagdo racial no Brasil, como apontam Silva e Silva (2022).

Dentro desse contexto historico, cultural e politico, a abordagem da “Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira” no ambiente escolar, conforme estabelece a Lei n°
10.639/03, revela-se essencial para a formacao critica e identitaria dos educandos, bem como
para o fortalecimento de praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade racial. A
presenca dessa temdtica no curriculo contribui ndo apenas para a valorizagdo das matrizes
africanas na constituicdo da sociedade brasileira, mas também para a promo¢do de uma
educagdo antirracista, pautada na inclusdo, na justica social e na efetivagdo de politicas
publicas afirmativas.

Esta pesquisa concentra-se na analise das tensdes, praticas e limites que atravessam o
processo de implementacdo da referida lei em uma escola publica da zona rural de
Livramento de Nossa Senhora, buscando compreender como os profissionais da educagao
lidam com os desafios da formagdo docente, com as concepcdes pedagdgicas em jogo € com
as condi¢des institucionais que impactam esse trabalho. Nesse cendrio, ¢ imprescindivel
considerar o inciso IV do Artigo 1° da Resolugdo n°® 8, de 20 de novembro de 2012, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Escolar Quilombola na
Educagdo Basica, ressaltando que a educacao quilombola deve ser construida a partir do
respeito as identidades culturais, saberes e praticas das comunidades negras, com vistas ao seu
fortalecimento politico e social.

Nesse sentido, ao dialogar com os autores que fundamentam esta pesquisa, observa-se

que tanto o que preconiza o inciso IV, do Art. 1° das Diretrizes Nacionais para a Educagao
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Escolar Quilombola na Educacao Basica, bem como a Lei n® 10.639/03 ainda enfrentam
enormes desafios em sua implementagdo, que estdo ligados a fatores, como: curriculo,
relagdes de poder e saber, colonialidade do saber e formagao.

Um dos principais impasses no processo de implantagdo de politicas publicas voltadas
para as relagdes étnico-raciais estd associado ao racismo estrutural presente no pais, como
aponta Reinaldo Ferreira da Silva ( 2021, p. 23), em sua tese de doutorado, a qual evidencia
que a interferéncia do racismo na sociedade e no ambiente escolar tem intervencao
eurocéntrica nos curriculos em relagdo as questdes étnico-raciais na escola, numa relacao
atrelada ao curriculo, relagcdes de poder e saber, colonialidade do saber e formagdo. Para o
autor, o racismo estrutural estd enraizado na sociedade através de uma ideologia da
democracia racial, tese que também ¢ defendida por Nilma Lino Gomes (2012).

A Lei 10.639/03 ¢ fruto desta luta social e politica para romper com esta interferéncia
eurocéntrica no curriculo escolar, de forma que torna obrigatério incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Maia (2018, p. 07) destaca
a importancia do movimento social negro no pais, principalmente a partir da década de 70 e
80, através de debate e discussdes a respeito do racismo no Brasil e a importancia do tema ser
trabalhado no ambito escolar.

Nilma Lino Gomes (2010) coloca que uma legislacdo tdo importante para corrigir as
desigualdades historicas que aflige a populacdo negra no Brasil deveria ser mais valorizada
desde o percurso de normatizacdo, de modo que professores e professoras das escolas deste
pais pudessem conhecer os antecedentes historicos da Lei n® 10.639/04. A autora ainda
enfatiza que a importancia da legislagdo vai muito além de uma questdo legal nas escolas, mas
também um processo de luta pela superacdo do racismo na sociedade nacional, que tem como
peca principal o movimento negro € demais grupos e organizagdes antirracistas. Borja e
Pereira (2018) mostram que estes movimentos sociais por si sO, reafirmam a forcas das
multiplas culturas que constituiram a histéria deste pais. Os (as) autores (as) ainda ressaltam
que esta luta coletiva iniciada pelo movimento negro “enfatiza que o curriculo das escolas
precisa ser repensado considerando as multiplas vozes, saberes, epistemologias e culturas
existentes” (Borja; Pereira, 2018, p. 260).

De tal maneira, compreende-se que a aprovagdo da Lei n° 10.639/03 ultrapassa as
questdes legais da educagdo nacional, apropriando-se do contexto social, politico e cultural. O
trabalho sobre a teméatica na educacao bésica ndo pode se restringir a obrigatoriedade imposta

pela lei, precisa ir além, ¢ necessario promover uma transformag¢ao ampla. Gomes (2010)
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relata o quanto a producdo do conhecimento induziu e ainda induz na cria¢do de estereotipos
sobre o negro brasileiro. Quando trata do contexto das relagdes de poder, a autora afirma que
existe grande influéncia conservadora no trato da questdo étnico-racial e dos seus sujeitos.

Portanto, as agdes voltadas para o cumprimento da lei 10.639/03 nas escolas publicas e
privadas deste pais devem ser pensadas nesta relagdo, de modo que o cumprimento desta Lei
reflete transformacdes ndo apenas “nas praticas e nas politicas, mas também no imaginario
pedagdgico e na sua relagdo com o diverso, aqui, neste caso, representado pelo segmento
negro da populacdo” Gomes (2010, p. 20). De tal maneira, os (as) pesquisadores (as) aqui
citados, sdo unanimes em afirmar as relacdes de poder que envolvem as discussdes em torno
das relagdes étnico-raciais € a interferéncia eurocéntrica no curriculo nacional.

Nessa discussdo, ¢ importante ressaltar, também, o uso dos materiais didaticos na
escola e como eles reforcam esteredtipos da visdo eurocéntrica na educagdo. Para as
professoras e pesquisadoras Antonieta Miguel e Maria Castro, em artigo publicado na Revista
TransVersos (2021): A Afiica e a didspora nos livros diddticos do ensino fundamental, os
desafios em lidar com livros didaticos disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico sdo muitos, pois comumente tais materiais ndo retratam a verdadeira historia da
cultura afro e afro-brasileira. Sem duvida, este ¢ um aspecto que requer investigagdo no
contexto a ser pesquisado. Ao observarmos os livros didéticos, principalmente nas escolhas
das obras do PNLD, que acontece de quatro em quatro anos, nota-se uma deficiéncia enorme
nos conteudos que falam da historia da cultura afro e afro-brasileira o que nos leva a
perguntar: essa falta de vontade de debrugar sobre a tematica tem alguma intencionalidade?
A quais interesses os livros didaticos buscam atender?

Outro pesquisador, Adriano Martins Ribeiro (2021), também buscou em seu artigo,
Analise das dificuldades de implementacdo da Lei 10.639/2003 na educa¢do baiana: uma
revisdo sistematica, analisar as principais dificuldades de implementacao da Lei supracitada
no ensino baiano. O autor conclui seu estudo que entre os entraves estdo: a falta de
conhecimento da Lei que rege o ensino étnico-racial, a falta de preparo académico dos
docentes, material didatico pouco acessivel e a falta de inclusdo de politicas publicas mais
eficientes para erradicar o racismo. De tal maneira, o autor debruca sobre a formagao dos
professores, haja vista que falta preparo académico para tratar do ensino da cultura afro e
afro-brasileira na sala de aula.

Batista, Gomes e Aragjo (2022, p. 334) revelam no artigo A formagdo continuada de

professores sob o olhar das politicas publicas educacionais que “parece haver um consenso
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entre pesquisadores e especialistas da educagdo, gestores, professores, pais e estudantes de
que alguma coisa ndo vai bem com a formagdo de professores no Brasil.” Diante do estudo
desenvolvido pelos pesquisadores, ¢ importante investigar e levantar hipoteses sobre o que
leva a dicotomia entre teoria e pratica pedagogica, principalmente quando a se considera as
questdes étnico-raciais.

Pensando nas questdes apontadas, ¢ importante investigar como a formacao
continuada, ou melhor, a formagao docente no exercicio da profissdo, estd abordando o que
defende a Lei 10639/2003, de modo a superar as ‘“dicotomias entre teoria ¢ a pratica
pedagogica, tdo comumente debatida nos cursos de formacdo de professores” (Araljo;
Batista; Gomes, 2022, p. 332).

A formagao de professores para o trabalho com as questdes étnico-raciais vem me
inquietando hd um bom tempo. Mesmo com a sansdo da Lei 10.639/03, da Lei 11.645/08, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico- Raciais ¢ para o
Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira ¢ Africanas, a formacgdo docente tem ficado
aquém dos desafios enfrentados pela sociedade no combate ao racismo e a discriminagao.
Nestes anos de convivio didrio na educacdo, convivemos com a formacdo de professores
voltada para temas como: Planejamento, Defasagem Aprendizagem, Avalia¢do, Curriculo,
Formagdo de gestores (gestdo democratica), Alfabetizacdo e letramento, Tecnologia digitais,
Metodologias ativas, entre outros, promovidos em sua grande maioria por editoras de livros
didaticos, pelo municipio, pelo Nucleo Territorial de Educagdao (NTE), ou pela Secretaria de
Educagao do Estado.

Nota-se que a formagdo de professores omite temas sensiveis na sociedade brasileira,
principalmente aqueles voltados para a diversidade. Os cursos em sua grande maioria tratam
de questdes do interesse de grandes grupos de entidades empresariais, infiltrados nas diversas
instancias de elabora¢do e deliberagdo das politicas educacionais, de modo a garantir os
interesses do mercado. De acordo Moimaz (2024, p. 04), estas entidades empresariais
produzem materiais de formagao e propaganda sobre o tema de seus interesses, pois eles tém
representantes em instancias de Estado e governo, estabelecendo parcerias com Secretarias de
Educagao, “financiam encontros entre agentes do poder publico e empresas etc.”

De tal maneira, percebe-se que existem inumeras interferéncias externas no processo
de formacao dos professores. Sendo assim, optei por trabalhar a Lei 10.639/03 como forma de
romper com as ideias impostas por esse sistema, ao tempo que € visivel a necessidade de o

ambiente escolar trabalhar o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
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no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, economica e politica pertinentes a Historia do
Brasil, conforme preconiza a Lei.

Diante dos problemas levantados, esta pesquisa explora a seguinte questdo: quais
tensdes, praticas e limites que permeiam o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira no cotidiano escolar da Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira? Partindo
desse questionamento, o objetivo principal dessa pesquisa ¢ compreender as tensoes, praticas
e limites que permeiam o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no cotidiano
escolar. De modo especifico, o estudo intenciona: identificar os elementos que impactam a
aplicacdo da lei; investigar as concepgdes e praticas pedagdgicas que orientam o trabalho
docente; levantar dados sobre a formagao dos profissionais que atuam na escola e promover a
valorizagdo da historia e da cultura africana e afro-brasileira, com énfase nas raizes locais, por
meio do estudo da Lei n® 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relacdes Etnico-Raciais, visando & construgio de praticas pedagogicas contextualizadas e
comprometidas com a superagao do racismo e a afirmacao da identidade negra na comunidade
escolar.

Por se tratar de um Mestrado Profissional, propde-se como Produto Educacional uma
Proposta de formacao de professores em exercicio com base na Lei n° 10.639/03, direcionada
a professores, gestores e coordenadores pedagdgicos da Escola campo empirico desta
investigacdo. A premissa basica dessa formacdo ¢ discutir os pilares de uma educagdo
emancipadora que venha contribuir para a constru¢do da educacdo antirracista. De acordo
com Quinelatto e Corsino (2024), a educagao antirracista ¢ o principal caminho para reduzir a
vulnerabilidade social de adolescentes.

Os mesmos autores (2024, p. 07), no artigo: Educagdo antirracista e vulnerabilidade
social: a restri¢do de liberdade é prenuncio de justica social?, publicado na Revista Cenas
Educacionais, mostra que “a dinamica social politica totalitaria busca impor e preservar a
“ordem” neoliberal, bem como promover o denominado progresso.” Ou seja, o processo de
doutrinacao resume na concentracdo de poder nas maos do governo, de entidades civis e
empresariais, transformando numa ditadura republicana, como afirma os autores. De tal
modo, a educagdo antirracista busca também romper com essa doutrinacao, que também esta
impregnada no seio escolar. Assim, a formagdo de professores ¢ um dos caminhos para

romper com o racismo estrutural tdo presente na sociedade.
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A presente dissertacdo estd estruturada nos elementos pré-textuais, textuais e pos-
textuais. A parte textual conta com a introdugdo, dois capitulos e as consideragdes finais. O
primeiro capitulo trata da Lei n° 10.639/03 e as relagdes €tnico-raciais: alguns apontamentos,
subdividido em sete se¢des que tratam sobre: Antecedentes historicos da Lei n® 10.639/03,
Relagdes étnico-raciais ¢ Educagdo antirracista, Rela¢des étnico-raciais em documentos
reguladores da Educacdo, BNCC, DCRB e Referencial Curricular do Municipio de
Livramento de Nossa Senhora, Bahia. Esta primeira etapa visa compreender a parte da
legislagdo que versa sobre as relagdes étnico-raciais e a educacdo antirracista, buscando
também estudar documentos reguladores, tanto a nivel nacional, quanto estadual e municipal.

O segundo capitulo tem como titulo: Educacdo Escolar Etnico-Racial e Quilombola
versus a Colonialidade do Saber, tendo como sub-temas: Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnicos-Raciais e Quilombolas, Relagdes de Poder e Saber no
ensino ¢ A influéncia neoliberal na educagdo. Neste capitulo, trata-se dos conceitos da
educacdo escolar quilombola, bem como das relagdes de poder no ensino, de modo a impor o
neoliberalismo na educagdo. E por fim as consideragdes finais.

1.1 Aspectos metodologicos

Do ponto de vista metodologico, este estudo se apoia nos postulados da pesquisa
qualitativa porque esta abordagem proporciona compreender desafios, abordagens e barreiras
estdo presentes no ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no dia a dia da
Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, localizada em uma regido que conta com sete
comunidades remanescentes quilombolas. Dentre os discentes atendidos, os mesmos residem
nas comunidades quilombolas de: Jatobd, Jiboia, Lagoa do Leite, Martelo, Cipual, Varzea
Grande ¢ Quixabeira. Estas criangas sdo em sua maioria oriundas de familias de baixa renda,
que vivem da agricultura familiar e de programas de transferéncia de Renda do Governo
Federal. A pesquisa qualitativa na educacdo busca entender os fendmenos sociais,
educacionais, culturais e politicos através de uma andlise de dados subjetivos, tais como
entrevistas, observagdo direta e indireta, relatos, entre outros. A abordagem qualitativa visa
nesta investigacao entender o comportamento humano e das instituigdes através de um tempo
determinado, buscando compreender os desafios da educagdo para as relagdes étnico-raciais e
a legislagdo nacional.

Este estudo foi realizado na Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira. A escolha
desse campo empirico ndo se deu ao acaso, mas por sua localizagdo geografica, historica e

sociocultural, profundamente conectada com a tematica central da investigagdo: as tensoes,
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praticas e limites que permeiam o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no
cotidiano escolar. Situada em uma area de reconhecida ancestralidade quilombola, a escola
atende majoritariamente estudantes oriundos de comunidades negras rurais, sendo, portanto,
um espaco estratégico para analisar como as relagdes étnico-raciais vém sendo (ou nao)
incorporadas a pratica pedagogica cotidiana. Para compreender os entraves e as possibilidades
do processo educativo nesse territorio, torna-se essencial contextualizar historicamente o
municipio de Livramento de Nossa Senhora e, mais especificamente, o povoado de Mucambo,
onde a unidade escolar esté inserida.

Situada no povoado de Mucambo, municipio de Livramento de Nossa Senhora,
localizado na regido sudoeste da Bahia, onde grande parte de sua populacdo vive em uma regido
castigada pela seca e outra beneficiada pelo Rio Brumado, desfrutando a agricultura irrigada. Com
uma populagdo estimada em 2019 (IBGE) de 45.732 habitantes, PIB per capta de R$ 8.937,69 (IBGE,
2017) e Indice de Desenvolvimento Humano de 0,611 de acordo IBGE de 2010, esta localizado em
um espago geografico denominado poligono da seca, vivendo 17.699 habitantes em pobreza extrema.
De acordo com o livro Livramento é de Nossa Senhora (Santos; Guimaraes, 1995), o primeiro
nlcleo populacional iniciou-se em 1715, com a chegada de paulistas a regido em busca de
ouro. Em virtude da mineragao, o povoado cresceu, sendo elevado a vila em 1724. Dessa
forma, a presenca de africanos na regido data do periodo colonial. Livramento desenvolveu-se
com base no trabalho escravo, e muitos dos escravizados rebelaram-se e fugiram, formando os
primeiros quilombos do municipio, localizados em regides de dificil acesso, como apontam
Amorim e Germani (2004). Os autores ainda afirmam que a permanéncia das comunidades
quilombolas nessas areas esta ligada a decadéncia da mineracdo e ao afrouxamento das
relagdes de poder anteriormente estabelecidas.

A Figura 1 apresenta o mapa do Estado da Bahia com destaque para o municipio de
Livramento de Nossa Senhora, evidenciando sua localizagdo no territério do Sertdo Produtivo,
regido que se caracteriza pela coexisténcia entre areas de intensa aridez e zonas férteis
favorecidas por cursos d’dgua, como o Rio Brumado. A imagem permite situar
geograficamente o campo empirico da pesquisa, destacando a posi¢do estratégica de
Livramento na microrregido sudoeste e sua proximidade com municipios que também
abrigam comunidades quilombolas reconhecidas pela Fundacao Palmares. A representacao
cartografica reforga a importancia do territorio para compreender as relagdes historicas,
culturais e econdmicas que influenciam o contexto escolar investigado, uma vez que o
municipio constitui um ponto de convergéncia entre memorias de resisténcia negra, praticas

agricolas tradicionais e dinamicas contemporaneas de desenvolvimento rural. Dessa forma, o
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mapa nado apenas localiza o espaco fisico da pesquisa, mas também contribui para a leitura do
territorio como elemento formador da identidade social e educacional das comunidades que
integram o entorno da Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira.

Figura 1 - Municipio de Livramento de Nossa Senhora

Fonte: Wikipedia, 2024.

De acordo com a Fundagao Palmares, Livramento de Nossa Senhora conta com treze
comunidades quilombolas, sendo a maioria localizada nas imediagdes do povoado de
Mucambo. Nesse contexto historico-cultural, o campo empirico desta pesquisa abrange
comunidades quilombolas pertencentes a Livramento e outras geograficamente situadas em
municipios distintos, mas unidas por identidades e tradi¢cdes culturais semelhantes. A escola,
por sua vez, tem cerca de 70% de seu corpo discente oriundo desses territorios remanescentes.
Esse cenario exige um olhar educacional diferenciado, que valorize a inclusdo, a igualdade, a
luta por direitos sociais, a implantagdo de politicas publicas afirmativas e uma formagao
docente especifica e qualificada para atuar nesta modalidade de ensino.

As fontes sobre o surgimento da comunidade de Mucambo Malheiro ainda sdo

predominantemente orais, transmitidas pelos mais velhos por meio da tradigdo de pais para
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filhos. Segundo relatos locais, 0 nome "Mucambo" deriva de "Mocambo", e remonta a antigos
mocambos formados por pessoas que buscavam refiigio na regido. O verdadeiro "Mocambo"
ndo corresponderia ao local atual do povoado, mas sim a uma antiga fazenda situada
aproximadamente dois quildmetros ao norte do atual povoado, ou seja, no inicio de sua
povoacao, Mucambo era chamado de Engenho. A Figura 2, obtida por meio do Google Maps,
tem o objetivo de situar geograficamente o campo empirico da pesquisa, localizado na zona
rural do municipio de Livramento de Nossa Senhora, Bahia. Tal recurso contribui para a
compreensdo do contexto socioespacial em que se insere a Escola Municipal Joaquim Alves

de Oliveira, fortalecendo a analise das relagdes entre territorio, identidade e educagao.

Figura 2 — Mapa do Mucambo

Fonte: Google AMaps (2025)

Assim como outras comunidades do interior da Bahia, o povoamento da regido se
intensificou com a criagdo de gado no final do século XVII e inicio do século XVIII,
impulsionada pelas entradas organizadas por Antoénio Guedes Brito, da Casa da Ponte. Esta
abrangia uma vasta area, desde o Rio de Contas até os limites de Sergipe, incluindo a
Cachoeira de Paulo Afonso (Santos; Guimardes, 1995, p. 2). Apesar de se localizar no
semiarido nordestino, a regido era favorecida pela abundéancia de agua e pela fertilidade do

solo, propicio ao cultivo de gramineas e de cana-de-agucar.
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A criagdo da Unidade Escolar Joaquim Alves de Oliveira (Figura 3) deu-se pela
necessidade de garantir a continuidade dos estudos de criangas e jovens que, ao concluirem a
4% série, interrompiam sua formagao por falta de outra escola que oferecesse os anos finais do

ensino fundamental (antigo ginasial).

Figura 3 — Fachada da Escola

A Unidade Escolar Joaquim Alves de Oliveira (UEJAO) foi inaugurada em 23 de
agosto de 1992, tendo sua autorizagao concedida por meio da Portaria n° 18, de 6 de janeiro
de 1993, publicada no Diério Oficial em 8 de janeiro do mesmo ano. Em 2020, a unidade teve
sua nomenclatura alterada pela Lei n® 1.439/2020, de 21 de dezembro de 2020, passando a se
chamar Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, em homenagem a um fazendeiro e
antigo morador conhecido como Joaquim Alves de Oliveira, apelidado de “Kinka Mudo”,
falecido em 20 de outubro de 1966. O apelido se deve ao fato de que Joaquim apresentava
deficiéncia auditiva — era surdo — e, consequentemente, ndo falava.

Até o ano de 2024, a escola atendia da educacdo infantil até o ensino fundamental II.
No ano de 2025, a unidade de ensino passou por mudangas, sendo extinto o ensino
fundamental II, devido o nimero muito pequeno de alunos para a etapa de ensino.
Atualmente, a escola atende apenas 55 alunos (as) da alfabetizagdo ao 5° ano do ensino

fundamental, em tempo integral, como aponta o Quadro 1.

Quadro 1 — Distribuicdo das turmas

TURMAS ALFABETIZACAO 1® ANO 2°/3° ANO 4° ANO 5° ANO
N°DE ALUNOS 14 10 10 10 11
(AS)

FONTE: Elaborado pelo pesguisador (2025)
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O corpo docente ¢ composto por oito professores(as) e um auxiliar de sala. Dos oito
professores que compdem o corpo docente da Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira
(EMJAO), apenas dois residem em comunidades quilombolas, enquanto os demais vivem em
outras localidades do municipio. Esses dois docentes sdo contratados temporariamente, ao
passo que os seis professores efetivos pertencem ao quadro permanente da rede municipal de
ensino. Essa configuracdo revela uma presenca ainda limitada de educadores oriundos das
comunidades quilombolas no quadro efetivo da escola, o que refor¢ca a importancia de
politicas de valorizagdo e inclusdo de profissionais que compartilhem vinculos culturais e
identitarios com os estudantes. Quanto a formacao, dois professores possuem apenas o ensino
médio (antigo magistério), trés estdo graduando, e trés sdo graduados com pods-graduacgdo.
Trés docentes tém mais de uma graduacao, abrangendo cursos como pedagogia, matematica,
geografia, biologia e educacdo fisica. No entanto, apenas quatro professores possuem
formacao compativel com a area de atuagdo (Quadro 2). Componentes curriculares como
lingua portuguesa, lingua inglesa e artes ndo tém professores licenciados nas respectivas

areas, e duas turmas do ensino fundamental I ndo contam com pedagogos.

Quadro 2 - Formacio

N de Magistério Graduando Graduados Pos-graduados Formagéo
professores compativel com
area de atuagio
08 02 03 03 03 04

FONTE: Blaborade pelo pesguisador (2024)

Esses dados evidenciam os desafios enfrentados pela escola em termos de formagao
docente, destoando das metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educagao (PNE). A Meta 15
estabelece como objetivo garantir, em cinco anos, que todos os professores da educacao
basica possuam formacgao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
em que atuam. J4 a Meta 16 visa a assegurar, também no prazo de cinco anos, a formagao
continuada de todos os profissionais da educagdo bdsica em servigo, por meio de cursos e
programas oferecidos de forma articulada com as necessidades das redes de ensino.

A auséncia de formagdo adequada e de formagdo continuada compromete diretamente
a qualidade do ensino, especialmente em uma escola com forte presenga de alunos oriundos
de comunidades quilombolas, onde o conhecimento da realidade sociocultural local ¢
essencial para praticas pedagogicas eficazes e contextualizadas. O distanciamento da escola
em relacdo a essas metas evidencia a urgéncia de investimentos em formagdo docente, tanto
inicial quanto continuada, como condi¢do fundamental para a promog¢ao de uma educagdo de

qualidade e antirracista, como preconiza a Lei n° 10.639/03.
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A escola desenvolve projetos alinhados com as demandas da comunidade, pois, apesar
das dificuldades enfrentadas para a implementagdo plena da Lei n° 10.639/03, marcadas por
tensoes estruturais, auséncia de formagdo continuada e escassez de materiais didaticos
especificos, os projetos desenvolvidos pela Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira tém
representado uma resposta concreta ao vacuo deixado por essas lacunas institucionais. Essas
iniciativas, muitas vezes articuladas por professores engajados, possibilitam praticas
pedagogicas que valorizam a identidade negra e promovem o ensino da Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira, ainda que dentro de limites impostos por uma estrutura escolar que
nem sempre favorece a continuidade e aprofundamento dessas agdes. Dentre os projetos,
destacam: Encontro das Comunidades Quilombolas, Projeto de Cultura Afro e Afro-
Brasileira, Projeto de Meio Ambiente, Projeto Aluno Nota 10, Projeto Dia das Maes e

Projetos Culturais diversos.

Figura 4 - Projeto de Meio Ambiente

Fonte: Arquivo Pessoal (2018)

Figura 5 - Projeto de Dia das Maes

Fonte: Arquivo Pessoal (2017)



Figura 6 — Projeto Cultural

Fonte: F otogrdz' de Carlos Magno Novaes, Facebook (2017)

Figura 7 — Projeto de Cultura Afro

-
A
..

Fonte: Fotografia de Joaquim Alves de Oliveira, Facebook (2013)

Figura 8 — Projeto Aluno Nota 10

0,

Fonte: Fotografia de Joagquim Alves de
Oliveira, Facebook (2023)
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As imagens acima ilustram diferentes momentos dos projetos pedagogicos realizados
ao longo dos anos na Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, refletindo o esforco da
instituigdo em articular o curriculo com acgdes formativas e culturais. O projeto sobre o meio
ambiente (Figura 4) envolveu atividades de conscientizagdo ecoldgica, incentivando os
estudantes a refletirem sobre a preservacdo dos recursos naturais € o cuidado com o territdrio
em que vivem. J4 o projeto em homenagem ao Dia das Maes (Figura 5) mobilizou a
comunidade escolar em uma celebracao afetiva e integradora, fortalecendo os lagos entre
escola e familia. O projeto cultural (Figura 6) apresentou manifestacdes artisticas e saberes
populares locais, valorizando a diversidade e estimulando a expressdo criativa dos alunos e
das comunidades quilombolas.

De maneira especial, o projeto voltado a cultura afro-brasileira (Figura 7) contou com
a participacdo das comunidades quilombolas da regido, promovendo a valorizagdo da
identidade negra, do pertencimento étnico e da historia local. Por fim, o projeto “Aluno Nota
10” (Figura 8) premiou os estudantes com melhor desempenho durante o ano letivo,
reconhecendo o esfor¢o e a dedicacdo nas atividades escolares, embora ainda reflita uma
logica meritocratica presente nas praticas educacionais sob influéncia das politicas
neoliberais.

Do ponto de vista racial, a escola apresenta um perfil discente composto por 32 alunos
que se autodeclaram negros, 15 pardos e 8 brancos. No corpo docente, ha 1 professor negro, 2
pardos e 5 brancos. Esses numeros revelam um contraste significativo entre a maioria
estudantil negra e parda e a maioria branca entre os educadores. Tal despropor¢do levanta
reflexdes importantes sobre representatividade, identificagdo e o impacto dessa auséncia de
diversidade entre os professores nas praticas pedagogicas € no processo de ensino-
aprendizagem. A presenca de docentes que compartilhem de experiéncias raciais e culturais
semelhantes as dos alunos pode favorecer uma educacao mais significativa, contribuindo para
a valorizagdo da identidade negra e para a implementagao efetiva da Lei n° 10.639/03.

Portanto, compreender o campo empirico em que esta pesquisa se insere € o contexto
sociocultural da comunidade escolar ¢ fundamental para analisar as tensoes, praticas e limites
que permeiam o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no cotidiano escolar.
A Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira desenvolve agdes importantes no campo da
valorizagdo da cultura afro-brasileira, mas ¢ preciso aprofundar a investigagdo sobre as
praticas pedagogicas efetivas, seus limites e suas potencialidades diante da complexidade de

uma escola quilombola situada no interior do sertao baiano.
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1.2 O passo a passo

A metodologia desta pesquisa se apoia na abordagem qualitativa, exploratoria e fez
uso dos seguintes instrumentos: entrevista semiestruturada com professores, observacao direta
e indireta, além do estudo de documentos da escola em estudo.

A escolha pela abordagem qualitativa se justifica porque esse tipo de pesquisa
possibilita compreender as tensdes, praticas e limites que permeiam o ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira no cotidiano da Escola Municipal Joaquim Alves de
Oliveira. Conforme Losch, Rambo e Ferreira (2023), a pesquisa qualitativa na area de
educacdo ¢ um tipo de inquiricdo que busca entender os fendmenos sociais, educacionais,
culturais e politicos através de uma andlise de dados subjetivos, tais como entrevistas,
observacao direta e indireta, relatos, entre outros.

Na perspectiva de Deslandes (2002), a pesquisa qualitativa leva-nos a compreender o
comportamento humano social através de um tempo determinado, elenca a possibilidade de
buscar uma conjuntura que interfere ou deixa interferir na compreensdo do mundo social que
esta inserido.

Neste tipo de estudo, podemos utilizar diferentes tipos de coletas de dados para
compreendermos melhor os fendmenos que desejamos investigar, fazendo uso de diferentes
técnicas de andlise de dados qualitativos que irdo ajudar no rigor e na qualidade dos estudos
aqui apontados, buscando um trabalho de investigagdo o mais imparcial possivel. Conforme
Losch, Rambo e Ferreira (2023), isso ¢ justificavel, j& que por apresentar um processo
metodoldgico flexivel que possibilita triangular dados de diferentes maneiras, esse tipo de
pesquisa vem ganhando campo na investigagdo, sendo de extrema importancia nos estudos
sociais.

O estudo em questdo se apoia, também, na pesquisa exploratéria, pois busca
contemplar os dados qualitativos de forma sistémica, com a compreensdo detalhada de como
ocorre o trabalho de implantacdo da Lei 10.639/03 na Escola Municipal Joaquim Alves de
Oliveira. Este tipo de pesquisa (exploratéria) ¢ a mais adequada para compreender os
fendmenos em torno do objeto de estudo, e de tal maneira conseguira responder ou entender
muitas perguntas ainda abertas, ja que segundo Losch, Rambo e Ferreira (2023), a pesquisa
exploratoria visa entender e explorar uma questdo de interesse tendo como objetivo conhecer
melhor um assunto pouco explorado. Neste caso especifico, trata-se de uma pesquisa inédita
nesta regido de Livramento de Nossa Senhora, numa escola que atende alunos oriundos de

sete comunidades quilombolas.
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De acordo Gil (1991, p. 56), a principal funcdo da pesquisa exploratoria € desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, a fim de elaborar problemas mais precisos ou
hipéteses de pesquisa para uma pesquisa mais aprofundada. Em torno deste objetivo da
pesquisa exploratoria, conforme apontado pelo autor, tal metodologia facilitara na formulagao
e no entendimento do problema deste estudo, que ¢ compreender quais tensdes, praticas e
limites que permeiam o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no cotidiano
escolar da Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, a qual atende alunos oriundos de
comunidades quilombolas.

Mesmo ja existindo inumeros trabalhos voltados para este objeto de estudo, inclusive
no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELs), os contextos
e as realidades sdo diferentes, e requer um novo olhar e o desenvolvimento de novos
conceitos, novas ideias. O levantamento bibliografico realizado identificou uma producao
significativa de estudos que abordam a Lei 10.639/03, as relagdes étnico-raciais na escola e a
educacdo quilombola, com destaque para pesquisas desenvolvidas na Bahia, especialmente no
Territorio de Identidade do Sertao Produtivo.

O levantamento foi feito em plataformas e periddicos, como: Scielo, Google
Académico e a Revista Cenas Educacionais. No total, foram analisados 108 trabalhos
académicos, entre artigos cientificos, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado. No
processo de busca, forma utilizados os seguintes descritores: “Lei 10.639/03”, “relagdes
étnico-raciais”, “educacdo quilombola”, “curriculo escolar”, “colonialidade do saber”,
“racismo estrutural”, “formac¢do de professores”, “educacgdo antirracista”, “identidade negra”,
“africanidade” e “sertdo produtivo”. Forma excluidos trabalhos que ndo tinham como campo
empirico a Bahia, uma vez que o principal objetivo da pesquisa foi localizar produgdes
vinculadas ao territério de identidade Sertdo Produtivo, ou que ndo dialogassem diretamente
com a tematica da Lei 10.639/03 e das relagdes étnico-raciais na educagdao. Do total de
trabalhos selecionados, 12 estudos apresentam recorte territorial ou institucional diretamente
relacionado a realidade quilombola ou ao contexto educacional baiano, sendo que 5 deles
abordam especificamente a aplicagdo da Lei 10.639/03 em escolas publicas da regido.

Esses dados evidenciam o interesse crescente da comunidade académica pelo tema, ao
mesmo tempo em que apontam para a necessidade de aprofundar as investigagdes sobre as
tensdes, praticas e limites que permeiam o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira no cotidiano escolar, em busca de uma educacdo antirracista, inclusiva ¢

contextualizada.
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De modo geral, o material analisado nesta pesquisa — entre artigos, dissertacdes e
teses — convergem em torno de tematicas fundamentais para a constru¢do de uma educacao
comprometida com a justica social e a superagao das desigualdades historicas. Os estudos
abordam, com diferentes enfoques, a implementacdo da Lei 10.639/03, o enfrentamento ao
racismo nas praticas escolares, a valoriza¢ao das africanidades e das identidades negras, bem
como as relagdes étnico-raciais no contexto do sertdo produtivo. Também sao recorrentes as
discussdes sobre a necessidade de um curriculo descolonizado, que promova uma educacao
antirracista e atenta as especificidades da educacdo quilombola. A resisténcia dos sujeitos
historicamente marginalizados, sobretudo por meio da valorizagdo de suas memorias e
saberes, e a formagdo continuada de professores como estratégia para a efetivacdo dessas
propostas aparecem como elementos centrais nos textos analisados, evidenciando o papel
politico e transformador da educacao no combate as exclusdes e na afirmagao da diversidade
étnico-racial.

Para que o leitor entenda como se deu a operacionalizagdo da pesquisa, descrevemos o
seu passo a passo. O primeiro passo para este estudo foi a realizacdo de um levantamento
bibliografico o qual buscou identificar estudos que, de alguma forma, dialogam com o objeto
de estudo (Lei 10.639/03). Conforme Losch, Rambo e Ferreira (2023), o levantamento
bibliografico desempenha um papel importantissimo na pesquisa exploratoria, na medida em
que ¢ um processo de busca e andlise de fontes de informagao relevantes, como livros, artigos
cientificos, teses, dissertagdes, relatdrios técnicos, periddicos académicos e outras publicagdes
académicas. Entre os autores lidos nesta etapa da pesquisa estdo: Quijano (2005), Araujo
(2022), Rocha (2022), Gomes (2010; 2011; 2012), Maia (2018), Quinelato e Corsino (2024),
Borja (2018), Aguiar e Zanatta (2023), Araujo (2016) e Ribeiro, Dominico € Nunes (2019)

O segundo passo da pesquisa consistiu no estudo de documentos da Escola Municipal
Joaquim Alves de Oliveira, como: Projeto Politico-Pedagogico (PPP), cadernetas, atas,
relatorios, Planos de Aula, entre outros. O objetivo dessa etapa foi compreender como esta
sendo organizado o curriculo da escola e se 0 mesmo estd respeitando a legislagdo vigente,
incluindo o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira € o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. Segundo
(Vidal, 2004), a analise de documentos escolares neste tipo de pesquisa € importante porque
na compreensdo da autora, estes documentos sdo mais do que depdsitos de papel, mas

arquivos que se constituem lugares de memoria, compostos de sentidos material, funcional e
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simbolico. Estes documentos criam oportunidades de entender o passado nas multiplas
relagdes que estabelece com o presente.

O terceiro passo dado na investigagdo para a producao de dados foi a realizacao de
entrevista com professores da Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira. De acordo Losch,
Rambo e Ferreira (2023), a entrevista ¢ uma maneira importante para coletar dados em
pesquisas qualitativas na area de Educagdo. Através desse instrumento, os pesquisadores
podem obter informagdes detalhadas sobre as percepgdes, atitudes e experiéncias do publico a
ser estudado. A entrevista desempenha, desse modo, um papel importantissimo na pesquisa
exploratéria por permitir uma compreensdo mais profunda e rica do objeto de estudo, neste
caso a Lei 10.639/03.

As entrevistas aconteceram no 1° semestre de 2025 e contou com a participagdao de
oito (08) professores (as) da Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira. Em razao da ética
na pesquisa, optei em substituir os nomes proprios dos participantes pela letra P acrescido de
numeros, levando em consideracdo a ordem alfabética dos nomes. Através da realizagao de
entrevistas com os professores da instituicdo, procurou-se analisar de que forma essa
legislagdo, que torna obrigatorio o ensino da histdéria e cultura africana e afro-brasileira nas
escolas, tem sido compreendida, aplicada e vivenciada no contexto especifico da escola
investigada.

Assim, a Lei 10.639/03 ¢ abordada ndo apenas como um marco legal, mas como um
instrumento de transformagdo educacional e social, cuja efetividade depende da atuacao
docente, das condi¢des estruturais da escola e da presenga (ou auséncia) de politicas publicas
voltadas a valorizacdo da identidade negra. Ao eleger a Lei como objeto de estudo, a pesquisa
visa contribuir com os seguintes pontos: a valorizacdo do contexto local e quilombola,
ampliando o debate sobre a implementacao da Lei 10.639/03 ao focar na realidade de uma
escola rural que atende alunos oriundos de comunidades quilombolas; com a producao de
conhecimentos a partir da pratica, pois a partir da pesquisa de campo e das entrevistas com
professores, esta pesquisa oferece uma leitura critica baseada em evidéncias empiricas. Isso
fortalece o campo das pesquisas qualitativas em educagao e¢ da visibilidade as vozes de
educadores que vivenciam cotidianamente os obstaculos a aplicacdo da lei; diagnostico de
desafios estruturais pedagdgico, identificando barreiras como a escassez de materiais
didaticos, a falta de formagdo continuada e a invisibilidade dos saberes afro-brasileiros e

quilombolas nos curriculos, como aponta os autores. Esses diagnodsticos sdo importantes para
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subsidiar politicas publicas e agdes de formacdo docente mais alinhadas com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais.

Apos a producao dos dados, o quarto passo da pesquisa consistiu na organizagao,
tabulagdo e andlise dos dados. Nesta etapa, analisamos e interpretamos os dados, que de
acordo Gil (1991, p. 54), consiste “em estabelecer a ligacdo entre os resultados obtidos com
outros ja conhecidos, quer sejam derivados de teorias, quer sejam de estudos realizados
anteriormente.”. Para Losch, Rambo e Ferreira (2023), com a analise dos dados, tem-se a
reflexdo e a compreensdo do assunto estudado a partir das informagdes encontradas nas etapas
anteriores, para, assim, se debrucar em descrever os fatos e explorar a descoberta, justificando
0 que se procurava.

A andlise de dados qualitativos ¢ um componente crucial em pesquisas qualitativas na
area de Educagdo, pois, por meio do estudo dos dados, é possivel definir padrdes, temas e
tendéncias implicitas nas respostas dos participantes. Isso pode oferecer informacgdes
relevantes sobre como os participantes percebem e experimentam a educagdo. A partir das
entrevistas semiestruturadas e da andlise de documentos pesquisados, estes dados serdo
organizados, tabulados e analisados, sendo posteriormente confrontados com outros estudos
que pesquisam tal objeto. Além disso, a andlise de dados qualitativos permite um
entendimento mais aprofundado e amplo dos indices coletados, melhorando, dessa forma, o

estudo. O organograma (Quadro 3) a seguir sintetiza os passos trilhados nesta investigacao.

Quadroe 3 - Organograma da pesquiza

Coleta de dados (entrevistas, documentos, visitas, etc.

Elaboracao do Plano de Trabalho da Formacao

Elaboracao de Curso de Formacao

Apresentacao do Curso a Instituicao

Qualificacio

Revisdo e redacao final

Defesa da dissertacao

FONTE: Elaborade psle pesquisador (2024)
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Dessa forma, os caminhos metodologicos tragados nesta pesquisa buscaram articular a
abordagem qualitativa com uma perspectiva critica, comprometida com a compreensao das
relagdes étnico-raciais no contexto escolar. A escolha pela observacdao participante, pela
analise documental e pelas entrevistas semiestruturadas permitiu captar as nuances do
cotidiano escolar e as formas como a Lei n° 10.639/03 tem sido apropriada, tensionada e
ressignificada na pratica. O percurso adotado foi fundamental para evidenciar as vozes dos
sujeitos envolvidos, as resisténcias, os avancgos e os desafios que permeiam a implementagao
de uma educacdo antirracista. Assim, o passo a passo metodologico delineado nesta etapa
fundamenta as andlises apresentadas nos capitulos seguintes, ancorando a discussao tedrica a

realidade empirica investigada.
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2 A LEI N° 10.639/03 E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: ALGUNS APONTAMENTOS

O objetivo desta se¢do ¢ apresentar o processo histérico e o contexto no qual a Lei
10.639/03 foi sancionada e como tramitou no Congresso Nacional, apresentar os documentos
reguladores e a legislacdo pertinente. Dividida em cinco subtitulos, esta secdo explanara
sobre: os antecedentes historicos da Lei n° 10.639/03, as relagdes étnico-raciais ¢ documentos
reguladores, a BNCC, O DCRB e o Referencial Curricular do Municipio de Livramento de
Nossa Senhora (RCM).

2.1 Antecedentes historicos da Lei n° 10.639/03

Para compreender o contexto de aprovacao da Lei n® 10.639, em 2003, ¢ fundamental
retornar ao passado e analisar as lutas da populacdo negra brasileira desde o periodo da
escravidao, sobretudo no que se refere ao acesso a educagcdo. Como aponta Maia (2018, p.
86), desde o periodo colonial até a Republica, o Estado brasileiro manteve uma postura
conivente com o racismo estrutural, contribuindo, por meio de legislagdes e praticas
institucionais, para a exclusdo da populagdo negra do sistema escolar.

A histoéria da populacao negra no Brasil ¢ marcada por profundas contradi¢cdes, em que
processos de violéncia, exclusdo e apagamento caminham lado a lado com resisténcia,
organizagdo coletiva e construgdo de direitos. Desde a colonizacdo, passando pela escravidao
legalizada, pela aboli¢do sem reparacdes, até os dias atuais, as estruturas de poder instituidas
pelo Estado brasileiro contribuiram para marginalizar a populacdo negra, negando-lhe acesso
igualitario a terra, a cidadania e, de modo particular, a educacao.

A trajetoria do povo negro, no entanto, ndo se limita a condicao de vitima. Ao longo
dos séculos, homens e mulheres negras desenvolveram estratégias de enfrentamento,
mobilizag@o e conquista, que contribuiram para transformar a realidade social e impulsionar a
luta por justica e igualdade. A educacao, neste contexto, foi um dos campos mais disputados,
funcionando ora como mecanismo de exclusdo, ora como ferramenta de emancipacao.

Para compreender como se deu a relagdo entre o Estado, a legislacdo e a populagdo
negra — especialmente no que se refere ao direito a educagdo — € necessario olhar para os
marcos legais e politicos que influenciaram (positiva ou negativamente) essa trajetoria. A
seguir, apresenta-se uma linha do tempo (Quadro 4) com os principais dispositivos legais,
manifestagdes politicas e avangos sociais que impactaram a vida da populagdo negra no
Brasil, com énfase na educagdo e nos direitos civis. Essa cronologia permite visualizar os
caminhos da exclusdo, mas também da resisténcia e da construg@o de politicas afirmativas ao

longo da histéria.



Quadro 4 - Linha do Tempo — Marcos Legais da Trajetdoria Negra no Brasil

Século XIX — Abolicionismo, Controle Social e Exclusao Educacional

1831

Lei Feijo

Primeira tentativa de abolir o
trafico negreiro. Proibia a
importacdo de  africanos
escravizados, mas foi
amplamente desrespeitada
(conhecida como "lei para
inglés ver").

1850

Lei Eusébio de Queirds

Proibe definitivamente o
trafico  transatlantico  de
escravizados. Marca o inicio
de politicas de “controle”
sobre a populagdo negra no
Brasil.

1850

Lei de Terras

Estabelece que a posse da
terra s6 pode ocorrer por
compra, excluindo ex-
escravizados do acesso a
terra, 0 que os empurra para a
marginalizacdo econOmica e
social.

1854

Ferraz):

Decreto n° 1.331
(Regulamento de  Couto

Proibe a matricula de pessoas
escravizadas em  escolas
publicas e restringe a
instrugdo de negros adultos a
disponibilidade do professor.

1871

Lei do Ventre Livre

Declara livres os filhos de
mulheres escravizadas
nascidos a partir dessa data,
mas os obriga a servir aos
senhores até a maioridade,
mantendo o ciclo de
exploracao.

1878

Decreto n® 7.031-A

Permite que pessoas negras
estudem apenas no periodo
noturno, dificultando o acesso
pleno a educacgao.

Transicao Repiblica/Republica Velha — Luta por Insercdo Educacional

1888

Leil Aurea

Abole oficialmente a
escraviddao, mas sem oferecer
politicas de reparagdo ou
inclusdo social aos libertos.

1918

primarios em Salvador
Bahia

Greve de professores

A greve ocorreu em Salvador
e reuniu professores e
professoras da rede primaria,
com um foco especial na
participagdo e no
protagonismo de docentes
negros, reivindicando salarios
e melhores condigdes de
trabalho.
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Década de 1930 — Democratizacido e Eugenia em Tensio

1931-1937

Frente Brasileira

(FNB)

Negra

Movimento social e politico
criado com o objetivo de
mobilizar a populagdo negra
pela luta contra a
discriminagdo racial e pela
afirmacdo de seus direitos
civis e sociais

1932

Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova

Reivindica a educag¢dao como
direito de todos e dever do
Estado. Iniciativa importante,
mas ainda influenciada por
ideias eugenistas na
formulagdo das  politicas
educacionais.

1934

Constitui¢do Brasileira

Inclui, pela primeira vez, um
capitulo dedicado a educagao,
com principios de
universalizacdo do ensino —
embora na pratica o acesso
continuasse  restrito  para
negros.

1950 - 19

60 — Primeiros Passos da Inclus

a0 Legal

Década de 1950

A luta por direitos civis e
contra o racismo comega a se
fortalecer com maior
organizacdo do movimento
negro.

1961

Primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional
(LDB):

Pauta de forma incipiente a
inclusdao, mas ainda sem tratar
das especificidades culturais e
histdricas da populagdo negra.

1970 — 1990 - Organiz

acio do Movimento Negro e Avanc¢o da Luta Politica

Décadas de 1970 e 1980

Reorganizagdo do movimento
negro em todo o pais. Surgem
entidades e agdes que pautam
a presenca negra na escola,

denunciam o racismo e
propdem uma  educacdo
antirracista.

Anos 1980 a 2000

Parlamentares Negros Atuam
no Congresso

Abdias Nascimento, Benedita
da Silva, Florestan Fernandes,

Eduardo Jorge, Humberto
Costa e  Sther Grossi
impulsionam o debate sobre
racismo e educagdo no
Legislativo.
2001 — Um Marco Internacional e Nacional
2001 Conferéncia de  Durban | 3* Conferéncia  Mundial

(Africa do Sul):

contra o Racismo, da ONU. O
Brasil participou com forte

presenga do  movimento
negro. Consenso nacional
sobre a necessidade de
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politicas publicas e acdes
afirmativas no campo da
educagao, trabalho e cultura.

2003 em diante - Politicas Afirmativas e Reconhecimento da Historia Afro-Brasileira

2003

Governo Lula inicia politicas
estruturantes:

Criagdo da da Seppir -

Secretaria Especial de
Politicas de Promocgdo da
Igualdade Racial.

Criagdo da Secad/MEC -
Secretaria  de  Educagio
Continuada,  Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusao.

Lei n® 10.639/2003: Altera a
LDB (Lei n° 9.394/96) e torna
obrigatoria a inclusdo da
“Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” nos curriculos
escolares da Educacao
Basica.

2004

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao
das Relac¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e
Cultura  Afro-Brasileira ¢
Africana

Instituidas pela Resolucdo
CNE/CP n° 1, de 17 de junho
de 2004 - Resolugdes que
estabelece as orientagdes e
principios para 0
planejamento, execucao e
avaliacdo da educagdo nesse
ambito, visando a promog¢ao
da educagdo de cidadaos
atuantes e conscientes das
questOes étnico-raciais.

2008

Lein® 11.645/08

Dispde sobre a
obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-
brasileira e indigena, a
exigéncia de que percentual
minimo dos recursos
didaticos  utilizados  para
cumpri-la sejam de autoria
afro-brasileira e/ou indigena.

2010

Estatuto da Igualdade Racial

2012

Lei n°® 12.711/2012 (Lei de
Cotas):

Estabelece cotas raciais e
sociails para O ingresso em
instituigdes federais de ensino
superior.

2017

Agéo Declaratoria de
Constitucionalidade 41

Trata da constitucionalidade
da Lei n° 12.990/2014, que
reserva 20% das vagas em
concursos publicos federais
para candidatos negros.

2023

Criagdo do Ministério da
Igualdade Racial

Tem como objetivo
desenvolver politicas e a¢des
que promovam a igualdade de
direitos e oportunidades para
a populacdo negra e combater

35



36

o racismo e a discriminagdo
racial.

Decreto n° 11.443/2023 Dispoe sobre 0
preenchimento por pessoas
negras de percentual minimo
de cargos em comissdo e
funcdes de confianca no
ambito da  administra¢do

publica federal.

Programa Federal de Agoes | Tem o objetivo de promover

Afirmativas direitos ¢ a equiparacdo de
oportunidades por meio de
acoes afirmativas
destinadas as pessoas negras,
quilombolas, indigenas,
pessoas com deficiéncia e
mulheres.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

A sequéncia cronologica amplia nossa visdo sobre os avangos e retrocessos das
politicas de Estado e das acgdes da sociedade. Um dos marcos dessa politica excludente foi o
Decreto n° 1.331, de 1854, que impedia a matricula de escravizados nas escolas publicas e
condicionava a instru¢do de adultos negros a disponibilidade de professores. Mais adiante, o
Decreto n° 7.031-A, de 1878, determinava que pessoas negras sO poderiam frequentar o
ensino noturno, o que, considerando suas jornadas exaustivas de trabalho, limitava
profundamente suas possibilidades reais de escolarizagdo. Essas medidas mostram que houve
um esforgo sistematico para restringir o acesso pleno da populacdo negra a educacao formal.

No entanto, ¢ importante relativizar a ideia de que o negro esteve totalmente ausente
das escolas. Embora em condigdes desiguais e enfrentando multiplas barreiras, existiram
trajetorias de pessoas negras que conquistaram espaco no campo educacional. Um exemplo
significativo € o caso do professor Francisco José de Sant’Anna, que atuou como docente na
cidade de Rio de Contas (BA), conforme analisa Matos e Antonieta Miguel em seu artigo
"Intelectuais negros na Republica: ascensdo social a partir da profissio docente (1889—
1930)". O estudo destaca que, mesmo diante das politicas estatais de embranquecimento e
exclusdo, alguns individuos negros utilizaram a educagdo como instrumento de resisténcia,
ascensdo social e constru¢do de cidadania, lancando mao de taticas para driblar as barreiras
impostas.

Essa presenca negra na educagdo, ainda que restrita, também pode ser observada na
trajetoria de outros professores como Alfredo José da Silva e Raquel Pereira Andrade,

atuantes em cidades do interior da Bahia. Esses casos mostram que a histéria da educacao do
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negro no Brasil ¢ marcada ndo apenas por exclusdo, mas também por resisténcia e inclusao,
em processos complexos e pouco documentados até recentemente.

Mesmo apos leis como a Feijo (1831), Eusébio de Queirds (1850), Ventre Livre
(1871) e a Lei das Terras (1850), que afetaram direta ou indiretamente a vida da populagdo
negra, 0 acesso a escola permaneceu limitado, ndo s6 por proibi¢des explicitas, mas também
pela auséncia de politicas publicas que favorecessem sua insergao.

A situagcdo comeca a se modificar com maior intensidade apos a Proclamagdao da
Republica, quando surgem novas escolas publicas em diversas regides do pais, impulsionadas
pelos ideais republicanos de modernizacdo. Ainda assim, conforme destaca Maia (2018), o
acesso da populacdo negra a educacido permaneceu desigual, pois o Estado ndo implementou
medidas efetivas de inclusdo social e educacional.

Apenas em 1932, com o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, é que se passou
a reivindicar a educagdo como direito de todos e dever do Estado, o que levou a incorporagio
de um capitulo especifico sobre educagdo na Constituicdo de 1934. Contudo, esse mesmo
periodo carrega contradigdes: como aponta Beatriz Ferraro Oliveira Aguiar, Machado e
Sanfins (2024) em seu artigo "Imigracdo nos anos 30: possibilidades e complexidades", o
debate educacional dos anos 1932 a 1934 esteve permeado por ideias eugenistas, que
promoviam o branqueamento da populacdo como ideal de progresso nacional. Essas
concep¢des influenciaram politicas publicas e moldaram a forma como a educagdo era
pensada, ainda distante de um projeto inclusivo para negros e negras.

Pesquisas recentes, como a tese de Cintia Maria sobre os acervos dos Nucleos
Regionais de Educacio da Bahia, POSSIBILIDADES DE PESQUISA PARA A HISTORIA DA
EDUCACAO NA BAHIA: ARQUIVOS, ACERVOS E FONTES ENCONTRADAS NOS
NUCLEOS REGIONAIS DE EDUCACAO DA BAHIA: resultado da pesquisa documental da
Escola Normal de Nazaré-BA (1934 a 1960), especialmente os registros da Escola Normal de
Nazaré entre 1934 e 1960, tém revelado que houve presenca de estudantes e professores
negros em instituigdes de ensino, ainda que de forma limitada e muitas vezes invisibilizada
pelos discursos oficiais. Esses dados refor¢cam a importancia de revisitar os arquivos e fontes
histéricas para compreender os caminhos percorridos por essa populacio no campo
educacional.

Em sintese, a trajetoria da populacdo negra em relacao a educacio no Brasil ¢ marcada
por exclusdo institucional, mas também por multiplas formas de resisténcia, estratégias de

acesso e construcao de espacos de saber. A Lei n® 10.639/03 surge, nesse sentido, como uma
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resposta historica e politica as lutas por reconhecimento da presenga negra na educacdo
brasileira e a necessidade de uma escola comprometida com a superagdo do racismo
estrutural.

A promulgagdo da Lei 10.639, em 09 de dezembro de 2003, que estabeleceu as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
Bésico a obrigatoriedade da tematica historia e Cultura Afro-Brasileira, sucede diversas lutas
dos movimentos sociais e¢ de parlamentares brasileiros, principalmente deputados (as)
federais, e por movimentos negros que renegavam o modelo eurocéntrico. Mas 0 movimento
em torno do estudo da Historia da Africa e do Africano no Brasil se deu de forma mais ativa e
efetiva a partir de 1950, sendo sua inclusdo ja pautada na Lei de Diretrizes e Base da
Educag¢dao Nacional de 1961. Conforme a LDB n° 4.024/61, ja previa “a condenagdo a
qualquer tratamento desigual por motivo de conviccao filoséfica, politica ou religiosa, bem
como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga” (Brasil, 1961)

Sobre os debates no legislativo brasileiro, Silva (2022) relata as inimeras acdes
politicas encabegadas por parlamentares negros, que tiveram varias iniciativas em prol da
causa do povo negro, usando dos seus mandatos como deputados (as) no Legislativo Federal,
cujo objetivo era fomentar reparagdes para este publico, que desde o Brasil Colonia ficou as
margens da sociedade. Depois de décadas de desmandos, principalmente no que diz respeito a
uma legislacdo que contemplasse a cultura e os direitos do negro, a partir das décadas de
1980, 1990 e inicio dos anos 2000, os parlamentares Abdias Nascimento, Benedita da Silva,
Eduardo Jorge, Florestan Fernandes, Humberto Costa e Sther Grossi usando das fungdes que
ocupavam no Congresso Nacional.

Na qualidade de Deputados (as) federais, impetraram através de Projetos de Leis e
debates acalorados, propostas sobre a inclusao nu Curriculo Oficial de disciplinas e contetdos
que contemplassem a Historia e a Cultura Africana, pois estes legisladores entendam que
estudar a Historia Afro e Afro-brasileira, sua origem, sua cultura era uma forma de reparar
toda essa divida que o pais tem com o povo negro ao longo de mais de trés séculos.

Maia (2018) deixa claro que para um melhor entendimento da implementacao da Lei
10639/2003, ¢ preciso enfatizar, a organizagdo do movimento social negro no pais,
especialmente a partir das décadas de 1970 e 1980, uma vez que suas agdes levaram a
discussdes e debates sobre a existéncia do racismo no Brasil e a demanda de uma educagao
escolar que englobasse especialmente os negros, ja que a populacdo Afro e Afro-brasileira

foram distanciados de seus direitos, nos varios ambitos politicos, culturais sociais,
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particularmente na educacdo, com conivéncia do Estado Brasileiro, através de entre outras,
uma legislacdo que nao reconhecia escravizados e libertos de origem africana como cidadaos
deste pais.

Mas Gomes (2011) aponta que:

O terceiro milénio traz uma inflexdo em relagdo ao lugar da questdo racial na
politica publica, sobretudo no campo educacional. A 3* Conferéncia Mundial contra
o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia ¢ Formas Correlatas de
Intolerancia, promovida pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), de 31 de
agosto a 8 de setembro de 2001, na cidade de Durban, na Africa do Sul, é
considerada um marco. Precedido, no Brasil, pelas pré-conferéncias estaduais e pela
Conferéncia Nacional contra o Racismo ¢ a Intolerancia, em julho de 2001, na
UERJ, esse momento marca a constru¢do de um consenso entre as entidades do
Movimento Negro sobre a necessidade de se implantar a¢des afirmativas no Brasil.
A educag@o basica e a superior e, ainda, o mercado de trabalho sdo as areas mais
destacadas. (p. 114)

Apesar da luta dos movimentos sociais, de parlamentares negros entre outros, ao longo
das décadas, foi a partir dos anos 2000 que comegou a haver desdobramentos mais concretos
em relagdo ao lugar da questdo racial na politica publica brasileira, principalmente na area
educacional. Ainda de acordo com a Nilma Lino Gomes (2012), foi neste contexto, que o
debate sobre o direito a educagdo como um ponto importante para a constru¢do da igualdade
social e racial passa a ser questionado com mais veeméncia pelo Movimento Negro no pais, €
de tal maneira muda seus moldes.

A partir do ano de 2003, com a posse do presidente Luiz Indcio Lula da Silva,
percebe-se que o debate em torno desta tematica ganha forga e corpo. Inimeras iniciativas do
Governo Federal comecaram a sair do papel e irem para a pratica, dentre as quais algumas
merecem destaque, como: a criacdo da Secretaria Especial de Promog¢ao da Igualdade Racial
(Seppir), em 2003, e, no Ministério da Educacdo, a Secretaria de Educagdo a Distancia,
Alfabetizagdo e Diversidade (Secad), em 2004, além da pub licacdo da Lei n° 10.639/03, no
dia 09 de janeiro de 2003, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino do pais a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

Dando sequéncia aos avancos promovidos pela Lei n° 10.639/03, em 2004 foi
aprovada a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Segundo Pimentel (2017, p. 43), “a importancia
das Diretrizes das questdes étnico-raciais se da a medida que a sociedade brasileira reconhece
o valor da histéria e da cultura africana que chegaram ao Brasil por meio dos povos

escravizados por um periodo de 1550 a 1850”. O objetivo central dessas diretrizes ¢ promover
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a valorizagcdo da historia e da cultura dos povos africanos e afro-brasileiros, combater o
racismo estrutural e fomentar uma educagdo comprometida com a formagdo de cidadaos
criticos, atuantes e conscientes das desigualdades raciais historicamente construidas no pais.
Ao reconhecer a diversidade étnico-racial brasileira como parte essencial da identidade
nacional, as diretrizes reafirmam o papel da escola como espago estratégico na construgao de
uma sociedade mais justa, plural e democratica.

Em continuidade ao processo de consolidacao de uma educagdo comprometida com a
superacao do racismo e com a valorizacdo da diversidade cultural brasileira, foi sancionada
em 2008 a Lei n® 11.645, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
— Lei n° 9.394/96) para incluir, além da tematica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
também a Histéria e Cultura Indigena no curriculo oficial da educacao basica. Essa ampliagao
do escopo legal reafirma o compromisso do Estado brasileiro com a constru¢cdo de uma
educacdo que reconhega, respeite e valorize os povos historicamente marginalizados. A nova
legislagdo ndo apenas fortalece o que ja havia sido estabelecido pela Lei n® 10.639/03, como
também amplia o debate sobre identidades, territérios, culturas e direitos, promovendo uma
abordagem pedagogica mais inclusiva e alinhada as realidades socioculturais do pais. Assim,
a Lei n° 11.645/08 constitui um avango significativo na luta por uma educagao antirracista e
intercultural, reforcando a centralidade da escola como espaco de formagdo cidada e de
enfrentamento as desigualdades étnico-raciais.

Outro evento destacado nesta linha cronoldgica, foi a promulgacdo do Estatuto da
Igualdade Racial, por meio da Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010, que representou um
marco na consolidagdo das politicas publicas voltadas a promo¢ao da equidade racial no
Brasil. Fruto de décadas de reivindicacdo dos movimentos negros, o Estatuto estabelece um
conjunto de diretrizes ¢ mecanismos voltados a garantia da igualdade de oportunidades, a
defesa dos direitos étnico-raciais € a superagao do racismo estrutural. Ainda nessa perspectiva
a Lei estabelece, em seu Artigo 4°, a promog¢do da participacdo da populagdo negra em
igualdade de oportunidades, principalmente por meio de politicas publicas. Para isso, propde a
reestruturacdo das instituigdes estatais com o objetivo de eliminar desigualdades étnicas
resultantes do preconceito e da discriminacdo, além de enfrentar obstaculos de ordem
histérica, sociocultural e institucional presentes tanto no setor publico quanto no privado
(PIMENTEL, 2017 p. 153).

No campo da educagdo, o documento reforca a obrigatoriedade do ensino da historia e

cultura afro-brasileira e africana, bem como da valoriza¢ao da presenca negra na formacao da
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sociedade nacional. Além disso, reconhece a educagdo como uma ferramenta estratégica para
o combate a discriminagao racial, estimulando ac¢des afirmativas, formagao docente especifica
e producdo de materiais pedagogicos adequados. Nesse sentido, o Estatuto aprofunda os
avancgos ja conquistados pelas Leis n® 10.639/03 e 11.645/08, situando-se como instrumento
normativo essencial para a construgdo de uma escola democratica, antirracista e
comprometida com os direitos humanos.

Aprovada em 2012, a Lei n° 12.711, conhecida como Lei de Cotas, constitui um dos
principais avangos no enfrentamento das desigualdades raciais e sociais no acesso ao ensino
superior no Brasil. A legislacdo determina que as institui¢des federais de ensino técnico e
superior reservem, no minimo, 50% de suas vagas para estudantes oriundos de escolas
publicas, com recortes especificos para candidatos de baixa renda, pretos, pardos, indigenas e,
posteriormente, quilombolas. Essa medida representa o reconhecimento, por parte do Estado,
da historica exclusdo da populagdo negra e de outros grupos minorizados do espago
universitario, além de consolidar o entendimento de que equidade ndo se alcanca sem agdes
afirmativas. No contexto da linha do tempo das politicas educacionais voltadas a promogao da
igualdade racial, a Lei de Cotas reforga e complementa os dispositivos anteriores — como a
Lei n° 10.639/03, a Lei n° 11.645/08 e o Estatuto da Igualdade Racial —, avangando no
campo da justica social e ampliando as possibilidades de mobilidade e ascensdo para milhares
de jovens negros e negras em todo o pais.

A Acdo Declaratoria de Constitucionalidade (ADC) n° 41, julgada pelo Supremo
Tribunal Federal (STF), representa um marco relevante no processo de consolidacdo das
politicas de acdo afirmativa no Brasil. A agdo teve como objetivo assegurar a
constitucionalidade da Lei n® 12.990/2014, que institui a reserva de 20% das vagas em
concursos publicos federais para pessoas negras. Ao confirmar a validade da lei, o STF
reforgou o entendimento de que medidas especificas de inclusdo sdo compativeis com o0s
principios constitucionais da igualdade e da justica social, reconhecendo que o racismo
estrutural no Brasil exige intervencdes estatais ativas para reparagdo historica e promogao da
equidade. Esse julgamento soma-se a trajetoria de avangos legais que vém sendo delineados
desde a promulgacdo da Lei n° 10.639/03, evidenciando que o enfrentamento das
desigualdades raciais ndo se limita ao ambiente escolar, mas deve alcangar também o mercado
de trabalho e o servico publico, tradicionalmente marcados pela sub-representagdo da

populagdo negra.
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Entre os anos de 2016 e 2022, observa-se uma significativa estagnag¢do nas politicas
publicas voltadas a promog¢ao da igualdade racial no Brasil. Ap6s avangos importantes nas
décadas anteriores — como a criagdo da SEPPIR, a promulgagdo das Leis n° 10.639/03, n°
11.645/08, do Estatuto da Igualdade Racial (Lei n® 12.288/10), e a implementacdo da Lei de
Cotas (Lei n® 12.711/12) — o periodo p6s-2016 marcou uma desaceleracdo no ritmo das
acOes afirmativas e das iniciativas de enfrentamento ao racismo estrutural. Com o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff e a posterior mudanga na orientacao das politicas
publicas durante os governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro, muitas das estruturas e
programas voltados para a promog¢@o da equidade racial foram esvaziados ou sofreram cortes
orgamentarios.

A Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR), por exemplo,
perdeu protagonismo e capacidade de articulacdo, sendo absorvida por outros ministérios e
reduzida a um papel secundario. Além disso, houve a auséncia de iniciativas governamentais
consistentes no enfrentamento das desigualdades raciais, 0 que comprometeu o cumprimento
das diretrizes estabelecidas em documentos como o Plano Nacional de Implementagao da Lei
n°® 10.639/03. Essa paralisia politica se refletiu no enfraquecimento da implementagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, na
precarizagdo das formagdes docentes e na descontinuidade de programas de incentivo a
producdo de materiais didaticos que valorizassem a historia e a cultura afro-brasileira e
africana.

Nesse contexto, a mobilizacdo dos movimentos sociais negros foi fundamental para
manter viva a luta antirracista, ainda que com recursos e apoio institucional limitados. A
estagnacdo entre 2016 e 2022 nos governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro, evidenciou o
quanto os avangos anteriores eram frageis diante de conjunturas politicas adversas,
demonstrando que a consolidacao de politicas de igualdade racial no Brasil depende de uma
vontade politica continua e do fortalecimento de mecanismos institucionais comprometidos
com a justica social e o combate as desigualdades historicas.

A criacdo do Ministério da Igualdade Racial (MIR), em 2023, durante o terceiro
mandato do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, representa um importante avango
institucional no enfrentamento ao racismo e na promo¢ao da equidade racial no Brasil, além
da interrupgdo de quase sete anos de estagnacdo. Essa iniciativa retoma e amplia os esforgos
anteriormente conduzidos pela Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial

(Seppir), demonstrando o compromisso do Estado com a formulagdo e implementacdo de
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politicas publicas estruturais voltadas a populacdo negra. A elevagdo da pauta racial ao status
de ministério sinaliza uma resposta concreta as historicas reivindicagdes dos movimentos
negros e aprofunda o processo de institucionalizagcdo das acdes afirmativas. O MIR surge com
a missdo de articular acdes intersetoriais, propor diretrizes € monitorar politicas voltadas a
promog¢ao da igualdade de oportunidades, enfrentando as desigualdades raciais nas mais
diversas esferas, como educacao, saude, trabalho, cultura e seguranca.

Esse marco reafirma a centralidade da questdo racial na agenda publica
contemporanea e reforca o compromisso democratico com a diversidade e a justi¢a social.
Dando continuidade as acdes afirmativas no ambito da administragdo publica, o governo
federal publicou, em 2023, o Decreto n° 11.443, que estabelece a reserva de 30% das vagas
em cargos em comissao e fungdes de confianca na administracao publica federal para pessoas
negras. Essa medida representa um avango significativo na efetivacdo da equidade racial
dentro das estruturas do Estado, ao reconhecer que a presenca negra nos espagos de decisdo e
poder ainda ¢ extremamente limitada em razdo de um racismo estrutural historicamente
consolidado.

O decreto busca corrigir essa desigualdade ao criar mecanismos concretos de inclusao,
reforcando o compromisso do governo com a justica racial e com a valorizagdo da diversidade
no servigo publico. No contexto da trajetdria da populagdo negra e das politicas educacionais
e sociais voltadas para a superagdo das desigualdades, esta iniciativa amplia os horizontes das
acoOes afirmativas para além do acesso a educagdo e ao concurso publico, alcancando também
os espacos estratégicos de formulagdo e execugdo de politicas publicas.

Ainda em 2023, ampliando e consolidando o compromisso com a promog¢do da
equidade e da justica social, o governo federal lancou o Programa Federal de Acdes
Afirmativas (PFAA), uma iniciativa voltada a formulagdo, promocao, articulacdo e
monitoramento de politicas publicas destinadas a garantir igualdade de oportunidades e
direitos para grupos historicamente marginalizados, como mulheres, pessoas negras,
quilombolas, indigenas, pessoas com deficiéncia, entre outros. O PFAA representa um marco
no enfrentamento das desigualdades estruturais no Brasil, ao reconhecer a necessidade de
politicas especificas e interseccionais que considerem as particularidades e a diversidade
desses grupos sociais. No contexto da trajetoria historica da populagdo negra e da
consolidacdo de politicas publicas voltadas para sua inclusdo, o programa reafirma o papel do

Estado como agente fundamental na constru¢do de uma sociedade mais democratica e plural,
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na qual o acesso aos direitos ndo dependa da origem étnico-racial, de género ou de condicao
social.

Portanto, para compreender o contexto da promulgacao da Lei n® 10.639/03 ¢ de suma
importancia entender os antecedentes historicos da referida Lei. Voltar no tempo para
descobrir que muitas das conquistas do povo negro se deu no seu o processo de formacao,
através de suas lutas a partir do inicio da escravidao no Brasil, por volta de 1530, perpassando
por todo o periodo colonial até chegar aos dias atuais.

O pais foi transformado nestes mais de cinco séculos pelas maos de negros trazidos da
Africa, construindo néo s6 por suas maos forgadas a trabalhar através de diferentes tipos de
violéncia, mas também através das contribui¢des culturais, sociais, politicas e religiosas. O
pertencimento desta nacdo ao povo negro pode ser observado também nos dados oficiais que
confirmam as afirmagdes acima, ndo s6 do ponto de vista da participagdo do negro na
formacdo e transformagdo do Estado Brasileiro, como no contingente populacional de
maneira majoritaria. Conforme dados do ultimo levantamento do IBGE — Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (2022), o Brasil conta hoje com 112,7 milhdes de pessoas que se
autodeclararam pardos ou pretos, o que representa 55,5% da populagdo brasileira. Um fato
importante ¢ que este ¢ o maior nimero de negros e pardos autodeclarados,
proporcionalmente falando, desde o mapeamento de 1991, conforme informado pelo mesmo
Instituto.

Mesmo com todas as contribui¢cdes do povo negro para o pais € com uma populagao
majoritaria, como aponta o ultimo censo demografico (2022), ndo tem impedido que politicas
afirmativas voltadas para as relagdes étnico-raciais sejam deixadas em segundo plano. Porém,
isso ndo ¢ sinénimo de abdicacdo ou renuncia pela luta por parte de africanos e afro-

brasileiros. Segundo Borja e Pereira (2018, p. 260).

Apesar das vozes silenciadas, corpos rejeitados, saberes vilipendiados e
invisibilizados por séculos no Brasil — em favor de seletiva homogeneizagdo cultural
enaltecedora da branquitude almejada como dapice evolutiva —, os movimentos
sociais reafirmam a for¢ca das multiplas culturas que constituiram a historia do
Brasil. (2018, p. 260).

Borja e Pereira (2018) mostram em seu artigo: As leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08:
reflexdes a partir do pensamento critico acerca da colonialidade do saber, publicado na
Revista Cenas Educacionais, que a ideia da narrativa oficial acerca da vida e cultura de povos
originarios de Africa e indigenas no Brasil segue uma légica proveniente da “Matriz colonial
de poder e saber” propria do Ocidente, ndo respeitando a histdria de outros povos, como os
africanos e amerindios. Ainda de acordo os (as) autores (as), mesmo estas vozes tendo sido

silenciadas nestes mais de cinco séculos em favor da cultura branca, os movimentos sociais,
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principalmente o Movimento Negro no Brasil, ratificam a for¢a das multiplas culturas que
constituiram a historia deste pais, e isso € comprovado na ultima pesquisa realizada pelo
IBGE.

Apesar de o pais ser majoritariamente negro e ter alcangado alguns avangos a respeito
das questdes raciais, principalmente no que tange legislagdo, normas e outros documentos de
carater normativo, os desafios ainda sdo inimeros, ja que ao longo da histéria o sistema
educacional brasileiro tem favorecido epistemologias eurocéntricas e deixado de lado as
epistemologias africanas e indigenas que de fato formam esta cultura tdo diversificada deste
pais, constituida por saberes e praticas dos seus descendentes, como apontam Borja e Pereira
(2018). A escola, tornou-se palco hegemonico de proliferagdo de contetidos e praticas
pedagogicas fundadas em perspectivas advindas da modernidade/colonialidade implantadas
pelos ideais europeus, logo, tem sustentado uma inventada superioridade atribuidas as culturas
trazidas pelos exploradores vindos da Europa.

Para Borja e Pereira (2018, p. 261), predominam no pais espagos escolares produzidos
sob o amparo das relagdes de poder que privilegiam a raga branca e operam segundo a
ideologia do “racismo cordial”, distante ainda de uma educacdo antirracista de verdade. Ao
negar a desigualdade de condigdes de acesso a educagdo e permanéncia dos alunos (as)
indigenas, negros e negras, o ensino fecha os olhos para o racismo e persiste na cultura de
exclusdo social instaurada desde o século XVI na sociedade brasileira.

A ambiguidade do racismo brasileiro, partindo da ideia de que o racismo ndo existe no
pais ¢ um dos grandes problemas da luta antirracial. Este ¢ um dos desafios que dificulta
incluir este eixo na discussdo do antirracismo no sistema educacional do Brasil. Decerto, o
ensino obrigatério da histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena nas escolas
brasileiras, conforme ratificam as Leis 10.639/03 e 11.645/08 vem ajudar a modificar o
contexto étnico-racial no pais e combater o racismo incorporado no seio da sociedade. Porém,
Borja e Pereira (2018) questionam: como os (as) professores (as) podem lecionar o que nao
sabem? Como desconstruir os padrdes coloniais de poder internalizados ao longo de séculos
de opressao, disseminados nas institui¢des de ensino e internalizados pelos profissionais da
educacao? Sao questionamentos importantes diante dos desafios enfrentados na luta
antirracial, ja que se passados 20 anos da publicagdo da 10.639/03, a materializacdo em sua
forma integral, ndo tem de fato sido concretizada. A pauta a ser combatida ¢ enorme e merece
ser constantemente revisada em busca de novas estratégias para produzir praticas realmente

emancipatérias na educagao.
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2.2 Relacoes étnico-raciais em documentos reguladores da Educacao

Conforme estudado anteriormente, desde o periodo colonial ja publicava documentos
norteadores que regulamentavam a educagdo nacional, de maneira que citavam a populacao
negra que residia no pais, de forma a abranger as relagdes étnico-raciais. Estas publicacdes e
estas mudancas do ponto de vista legal eram impulsionadas por pressio dos movimentos
sociais, em busca de mais espago e justi¢a social para a populacdo negra, j4 em outros casos,
era a maneira encontrada para excluir ainda mais os negros com embasamento legal.

Muitos destes documentos publicados no periodo escravocrata brasileiro, como serdao
exemplificados logo a seguir, quando citavam os negros, faziam também de forma excludente,
como por exemplo o Decreto n® 1.331 de 1854 que proibia a matricula de escravos nas escolas
publicas, mas liberava instrucdo para adultos negros libertos, porém, dependia da
disponibilidade de professor, o que em tese ndo ajudava muito, ja que o pais naquela época
tinha um ntmero irrisério de escravos libertos, deixando assim quase que a totalidade desta
populagdo sem o direito de frequentar uma escola. J&4 em 1878 foi aprovado um novo decreto,
7.031-A, que apesar de mais flexivel, ainda dificultava a vida da populagdo negra em ter
acesso a educagdo, ja que os negros sO poderiam estudar no periodo noturno, sendo que
trabalhavam em servigos exaustivos durante o dia, sendo quase que impossivel conseguir
frequentar uma escola em turno oposto. De acordo Maia (2018, p. 5-6), um ano depois, em
1879 o Decreto n° 7.247 de Ledncio de Carvalho buscou organizar e reformar a educacdo
publica que gerou grandes questionamentos, pois pretendia implantar um ensino totalmente
livre. Esse decreto nao se referiu em nenhum momento sobre a educacdo dos filhos de
escravos, mas também ndo os proibiu de matricular em nenhuma escola publica, como estava
posto no Regulamento de Couto Ferraz, de fevereiro de 1854, que vetava a frequéncia de
escravos nas escolas.

Com a aprovacao da Lei Aurea em 1888 e a Proclamagdo da Republica no ano
seguinte, houve algumas mudangas na educagdo, como por exemplo o surgimento de novas
escolas por todo o pais, incentivado pelos novos ideais republicanos. Conforme Maia (2018),
a partir do inicio do periodo Republicano, a legislagao voltada para as relagcdes étnico-raciais
se tornou mais flexivel, dando mais acesso aos negros a escola publica. Porém, muitos ainda
ficaram a margem da sociedade, ja que ndo foram criadas politicas publicas de insercao desta
populacao na educagdo e no meio social.

A década de 30 foi impulsionada por algumas mudangas, como apontam Machado e

Costa (2016), onde foi criado em 1930 ja no Governo Vargas o Ministério da Educacgao e
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Saude, e quatro anos depois aprovada a nova Constitui¢do, onde deu muito mais énfase a
educac¢ao do que nas anteriores. Em 1932 ¢é que emergiu um movimento reivindicando a
educagdo como direito de todos ¢ como dever do Estado, através do Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova que obtiveram a inser¢do de todo um capitulo sobre educagdo na
Constituicao Brasileira de 1934, facilitando um pouco mais o acesso dos negros a educagio
publica, e dando mais énfase a tematica nos documentos reguladores da educagao.

Em linhas gerais, observa-se varios movimentos voltados para as relagdes étnico-
raciais na década de 1930, como por exemplo: a criagdo em 1931 da Fundagdo da Frente
Negra Brasileira - FNB, uma entidade representativa que lutava em prol da populacdo negra,
formada por uma agremiacdo politica de negros brasileiros, pioneira no ativismo e na luta
contra o racismo. Esse movimento desempenhou um lugar que o Estado brasileiro foi ausente
e negligente em relacdo as questdes €tnico-raciais, principalmente na educagdo. Ainda de

acordo Gomes (2012, p. 737):

E sempre importante retomar o papel da Frente Negra Brasileira. Essa associagdo de
carater politico, informativo, recreativo ¢ beneficente surgiu em Sdo Paulo, em
1931, com intengdes de se tornar uma articulagdo nacional. Composta por varios
departamentos, promovia a educagdo e o entretenimento de seus membros, além de
criar escolas e cursos de alfabetizagdo de criangas, jovens e adultos. Visava,
também, a integracdo dos negros na vida social, politica e cultural, denunciando as
formas de discriminacdo racial existentes na sociedade brasileira daquele periodo.
Em 1936, transformou-se em partido politico. Porém, acabou extinta em 1937,
devido ao decreto assinado por Getllio Vargas que colocava na ilegalidade todos os
partidos politicos.

A autora mostra a importancia deste movimento que surgiu em S3o Paulo em 1931 e
se espalhou pelo pais, tanto em capitais, como em grandes cidades do interior do Brasil,
conseguindo um de seus objetivos que era uma articulacdo nacional. Estados como Rio de
Janeiro, Minas Gerais e Espirito Santo aderiram a Frente, além de cidades como Pelotas (RS),
Salvador (BA) e Recife (PE). Constituida por varios departamentos, a Frente Negra veio
suprir a auséncia do estado para esta populacdo, oferecendo educacdo e o entretenimento de
seus membros, além de fundar escolas e cursos de alfabetizagao de criangas, jovens e adultos.
Um outro objetivo, também, foi a inser¢do dos negros na vida social, politica e cultural,
denunciando as formas de discriminagao racial que era muito comum na sociedade brasileira
daquela época.

Visando ampliar a luta negra no pais e com o respeito e adesdo que vinha ganhando da
sociedade e das autoridades, fundou em 1936 o partido politico. Porém, o partido acabou
extinto em 1937, devido ao decreto assinado por Getalio Vargas que tornava ilegal todos os
partidos politicos no Brasil. Sdo importante frisar que a FNB foi uma das primeiras

organizagoes deste pais no século XX a exigir igualdade de direitos e participacdo dos negros
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na sociedade brasileira, influenciando posteriormente na aprovagdo de leis que atenderiam as
reivindicac¢des do povo afrodescendente.

Antonieta de Barros foi outra personalidade brasileira que repercutiu com suas agdes
na década de 30. Em 1934, tornou-se a primeira mulher negra a assumir um cargo politico,
eleita deputada estadual por Santa Catarina. Professora, Barros, defendia o direito ao voto
feminino e educagdo gratuita aos mais pobres. Filha de uma escrava liberta, Antonieta de
Barros fundou um curso particular para adultos, com o objetivo de combater o analfabetismo
daquelas pessoas mais carentes, de forma que acreditava que a educagdo era o Unico
mecanismo capaz de libertar os oprimidos da serviddo. Ficou no cargo até ser destituida pelo
golpe de Getllio Vargas.

Com a saida de Getulio do poder e o fim da era Vargas, em 1945, Machado e Costa
(2016) apontam que os constituintes de 1946 debrucaram por quase um ano na elaboragdao da
nova constituicdo. A Constitui¢ao Federal de 1946, diferentemente da anterior, trazia termos
que definiam a liberdade e a educacdo do pais, assegurando o ensino em todos os niveis e
como direto de todos brasileiros, tanto pelo Estado, quanto pela iniciativa privada. Outro
ponto inédito neste documento foi apontar na alinea “d”, inciso XV do artigo 5° a
necessidade de elaboragdo de novas Leis de Diretrizes para a Educagdo do Brasil que
substituissem aquelas consideradas defasadas pelo governo anterior.

Os anos que se seguiram foram marcados por episddios que deram continuidade na
luta negra por mais igualdade e por refletir positivamente nas legislagdes vindouras. Um
destes marcos, foi a criagdo do Teatro Experimental do Negro (TEN). De acordo Gomes
(2012), com a iniciativa de Abdias Nascimento, o TEN foi criado em 1944 com o objetivo de
contestar a discriminacdo racial, formar atores e dramaturgos negros e resgatar a heranga
africana na sua expressao brasileira. Este movimento, além da dramaturgia e da encenacao,
também alfabetizava seus participantes, em sua maioria operarios, empregados domésticos,
favelados desempregados ou sem profissdo definida, funcionérios publicos mais humildes e
de baixo poder aquisitivo, oferecendo a essas pessoas um novo olhar, uma nova atitude sobre
o0 espaco ocupado pela populagao negra no cenario nacional.

Entre outras iniciativas, o TEN criou o Jornal Quilombo em 1948, onde publicava
sobre o cotidiano e as aspiracdes dos negros na época, sendo suas edigdes coordenadas por
Abdias Nascimento. Em todas as suas edi¢cdes haviam reivindicagdes pela obrigatoriedade do

ensino gratuito para todas as criangas brasileiras, admissdo com algum tipo de auxilio
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financeiro para os estudantes negros nas instituicdes de ensino secundario e universitario, pois
este grupo enfrentava dificuldade de acesso devido a discriminagao racial e a pobreza.

Ja na década de 1950, um outro movimento chamou bastante atencao, quando homens
e mulheres negras promoveram um grande evento no Rio de Janeiro, 1° Congresso do Negro
Brasileiro, de estudo e reflexdo sobre a situagdo do negro no pais, sendo um fato politico de
cunho popular, indo de encontro com outros movimentos que ocorreram no Brasil, que
tratavam o negro como um simples objeto de pesquisa. Por isso esse Congresso se tornou um

marco na luta por politicas de igualdade racial. Conforme Siqueira (2005):

Havia entdo como que uma necessidade de se contrapor aos Congressos Afro-
Brasileiros de 1934 e 1937, ja agora onde o negro pudesse colocar a marca de sua
originalidade, sem intermedia¢do. Considerava-se que os Congressos anteriores
tinham sido demasiadamente académicos e descritivos, onde o negro foi, sobretudo,
“objeto de estudo”. Era preciso superar a tonica onde se destacava o lado mais
vistoso e ornamental da vida negra, a exemplo da musicalidade, da capoeira, do
candomblé. Tratava-se também de propor, ao lado das andlises, medidas praticas e
objetivas que atendessem os diagndsticos mais prementes. (p. 48)

O Congresso realizado em 1950, no Rio de Janeiro, veio justamente suprir lacunas dos
Congressos Afro-brasileiros realizados nos anos de 1934 e 1937. Entre estas lacunas
existentes anteriormente e supridas no evento de 1950, estdo a presenca do negro ndo mais
como objeto de estudo, mas destacou o contexto, fosse pela for¢a do seu pensamento ou pelo
espago conquistados para expressarem suas ideias, ndo apenas no Congresso, mas também
apos ele. Esse movimento, atrelado ao TEN foram de extrema importancia para a luta étnico-
racial travada por liderancas como Abdias Nascimento e Alberto Guerreiro Ramos travadas
nas décadas seguinte e que contribuiram para a elaboragdo de documentos norteadores.

Conforme Gomes (2012), a atuacdo desses movimentos negros que foram citados,
contribuiram de forma significativa e aconteceram posteriormente nos foruns da politica
educacional. Houve uma grande mobilizagdo das organizagdes negras, para a insercdo dos
negros na escola publica nos debates educacionais dos anos de 1940 e 1960. Essa mobilizagao
surtiu efeito e esteve presente no processo de tramitagdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1961,
apesar de ser citado de forma genérica no texto, como reforca Ribeiro, Dominico ¢ Nunes
(2019), j& que houve a presenca da discussdo sobre raga, mas, naquele momento, essa
discussdo era considerada junto com o debate de classe, como recurso discursivo que defendia
a universalizagdo da educacdo para todos, sendo os textos em suas entranhas era contraditorio,
ja que defendia a implantagdo da rede particular de ensino com ajuda financeira da unido, o
que em tese privilegiava a elite. No geral, o texto ndo falava de forma explicita sobre a

garantia da educagdo publica e gratuita para a populagdo negra.
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Os anos seguintes foram de poucos avangos, no que se trata de documentos
norteadores e acoes voltadas para as relagdes étnico-raciais, pois com o golpe militar, ocorrido
em 1964, as discussdes em torno da luta racial foram praticamente extintas, suprimidas pelo
regime ditatorial. Gomes (2012), ressalta que com a instauragdo da ditadura e aprovagdo da
LDB, Lei n° 5692/71 as questdes raciais ndo tiveram lugar de destaque na educagdo no novo
regime no pais. Com o aumento da discriminagao racial e do racismo ocorridos nesse periodo
no Brasil, no final da década de 70, comegou a articulagdo de varias entidades ligadas ao
movimento negro.

Com o aumento da repressdo, 0 povo negro se organizou mais uma vez, € em junho de
1978, surgiu o Movimento Unificado Contra a Discriminagdo Etnico-Racial (MUCDR), em
Sao Paulo. O MUCDR foi de suma importancia naquele momento da historia politica do pais,
por ser de carater nacional, elege a educag¢do e o trabalho como pautas na luta contra o
racismo. Na opinido de Nilma Lino Gomes (2012), este movimento talvez seja o principal
responsavel pela formacdo de uma geragdo de intelectuais negros que se tornaram referéncia
académica na pesquisa sobre relagdes étnico-raciais no pais.

Com o inicio da década de 80 veio o desgaste do regime militar € consequentemente o

processo de reabertura politica e de redemocratizacao do pais, pois de acordo Gomes:

E possivel dizer que, até a década de 1980, a luta do movimento negro, no que se
refere ao acesso a educacdo, possuia um discurso mais universalista. Porém, a
medida que este movimento foi constatando que as politicas publicas de educacdo,
de carater universal, ao serem implementadas, ndo atendiam a grande massa da
populagdo negra, o seu discurso e suas reivindicagdes comegaram a mudar. Foi
nesse momento que as agoes afirmativas, que ja ndo eram uma discussao estranha no
interior da militancia, emergiram como uma possibilidade e passaram a ser uma
demanda real e radical, principalmente a sua modalidade de cotas. (2012, p. 738)

E importante destacar que até o final da década de 80, a luta negra voltada para a
educagdo tinha um carater mais universal, ndo atendendo como deveria as demandas deste
publico. A mudanga de discurso coincidiu com a entrada de Jodo Figueredo na presidéncia, o
que ja representava os ultimos passos do regime no pais, e sua indicacdo tinha por objetivo a
transi¢ado de um governo militar para um governo civil. Com este processo de reabertura
politica e redemocratizacdo sdo iniciadas as discussdes para a nova Assembleia Nacional
Constituinte, onde as discussdes do movimento negro comecaram a dar mais énfase e focar na
educacao, nao sendo mais tanto de carater universal como antes.

Vale salientar que a Assembleia Nacional Constituinte (ANC) de 1987/1988 foi
majoritariamente composta por membros conservadores, homens e brancos, formada por
deputados e senadores. Conforme Quintans (2014), o Brasil no final da década de 80 contava

aproximadamente com 46% da populacdo de negros e pardos, o que dava aproximadamente
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46% do povo brasileiro naquele momento, sendo eleitos apenas 11 representantes negros dos
559 membros da constituinte, o que representava apenas 1,96%, ou seja, uma quantidade
infinitamente pequena de representantes dos povos afro e afro-brasileiros em um debate tao
importante. A presen¢a feminina também foi baixissima, apenas 26 mulheres participaram,
dentre elas apenas uma mulher negra, a deputada Benedita da Silva. Apesar da minoria e das
divergéncias politicas, essas mulheres conseguiram formar uma bancada feminina e montar
meios para pressionar tanto dentro como fora da Assembleia Nacional Constituinte.
A participacao de representantes negros foi de extrema importancia nos debates

durante a constituinte, como aponta Quintans (2014, p. 90):

Os debates no ambito na ANC apresentaram momentos de conflitos e consenso a
respeito das reivindica¢des propostas pelo movimento negro, os constituintes negros
tiveram papel fundamental em apresentar e defender as bandeiras negras,
especialmente Benedita da Silva e Carlos Alberto Cad. A pauta dos negros foi
debatida especialmente em seminarios tematicos organizados pela Subcomissdo de
Negros, Populagdes Indigenas e Pessoas Deficientes ¢ Minorias.

Como a Assembleia Nacional Constituinte (ANC) era formada em sua grande maioria
por homens brancos e conservadores, era de se esperar que pautas que atendessem as minorias
neste pais seriam deixadas de lados, priorizando os interesses das classes dominantes em
detrimento dos menos favorecidos. A presenga de membros negros na Constituinte teve um
papel importante em apresentar ¢ defender uma pauta voltada para os diretos do povo negro.
Como era de se esperar, as discussdes em torno da tematica étnico-racial tiveram seus
momentos de altos e baixos. Quintans (2014) aponta que varios temas reivindicados nao
foram inseridos no texto final da Constitui¢do Federal (CF) de 1988, como o dispositivo que
impedia que o pais mantivesse lacos de qualquer natureza com paises assumidamente racista e
todas as medidas compensatorias e afirmativas defendidas pelo movimento negro no Brasil.
Porém, alguns progressos foram alcangados, alguns com emendas ou uma série de mudangas
e outros mantidos, mas com ressalvas e remetidos aos atos das disposi¢des transitorias, como
o direito a terra pelas comunidades remanescentes quilombolas.

Depois de aprovada a Constitui¢do Federal de 1988 e no inicio dos anos 90, o pais
viveu um entusiasmo muito grande em varios setores da sociedade. De acordo Gomes (2012),
devido as pressdes das politicas neoliberais, os movimentos sociais lutavam pela reconstrugao
do Estado democratico de direito depois das duas décadas de regime ditatorial, que iniciou em
1964 e terminou em 1985. As reformas constitucionais de algumas nagdes espalhadas pelo
mundo, a época, trouxeram como novidade a concep¢do de sociedades pluriétnicas e

multiculturais, e isso refletiu aqui no Brasil.
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Esses reflexos surtiram alguns efeitos na década de 90, como mostra Quintans (2014,
p.- 93-94). Nesse contexto os movimentos negro, quilombolas e intelectuais debatiam a
efetivacdo do artigo 68 do ADCT23, que versava sobre o direito aos remanescentes das
comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade
definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos. Em 1994, a Associagdo
Brasileira de Antropologia (ABA) na tentativa de orientar e auxiliar a aplicacdo do artigo
supracitado ja havia divulgado um documento elaborado pelo Grupo de Trabalho sobre
Comunidades Negras Rurais em que define o termo “remanescente de quilombo”.

Além desses movimentos, outro que ¢ importante destacar, quando diversas liderangas
negras comegaram a se organizar, criando varias associagdes estaduais quilombolas. Em 1995
foi realizado em Brasilia o I Encontro Nacional de Comunidades Negras Rurais, € um ano
depois foi criado em ambito nacional a Coordena¢do Nacional Quilombola (Conaq), em Bom
Jesus da Lapa/Babhia.

Observa-se que desde o fim da ditadura militar até a aprovagdo da nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/96, o pais viveu um fervor em busca
de mais direitos e reconhecimento da populagdao negra. Gomes (2012, p. 738), aponta que
neste periodo a raga ganha outra centralidade no pais e nas politicas publicas de Estado. E
importante destacar alguns movimentos que se destacaram na segunda metade dos anos 90,
como a realizacdo da “Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida”, em Brasilia, no dia 20 de novembro. Como resultado, foi entregue ao
presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso o “Programa para Superacdo do
Racismo e da Desigualdade Etnico-Racial”.

E importante destacar também a 3* Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminagao Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela
Organizagio das Nagdes Unidas, em Durban — Africa do Sul, em 2001) passaram a fortalecer
nas entidades do Movimento Negro um consenso sobre a importancia da adog¢do de politicas
afirmativas como o Unico jeito de lidar com as desigualdades raciais que se mantinham nas
politicas universalistas (Araujo, 2016).

Com a chegada do século XXI, o reflexo do movimento negro comecou a se tornar
mais palpavel. Para Gomes (2012, p. 739), a culminancia do processo de inclinagdo na
trajetoria deste movimento iniciou a partir deste periodo, fruto da jungdo de varias
reivindicacdes deste movimento social forte que vem acontecendo ao longo dos anos no

Brasil. A autora ainda revela que existe um consenso entre os pesquisadores, que o fato
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decisivo foi a participagdo do movimento negro durante a III Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminacao Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia,
promovida pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), no ano de 2001, em Durban, Africa
do Sul.

O Estado comecou a sofrer mudancas internas em sua estrutura, como por exemplo, a
criacdo da Secretaria de Politicas de Promoc¢ao da Igualdade Racial (Seppir), em 2003. Além
disso, varias universidades publicas passaram a adotar medidas de agdes afirmativas como
forma de acesso, em especial, as cotas raciais. No plano académico, foi fundada em 2000
Associagdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), responsavel pela realizagdo do
Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros (Copene), o qual se encontra em sua décima
terceira edicao

Neste periodo, exatamente em 2001, foi editado o Decreto 3.912/2001,
regulamentando o direito quilombola, infelizmente o teor deste decreto vinha na contramao do
debate intelectual e da militancia negra e quilombola da época. O documento delimitava
como marco temporal para a caracterizacdo das comunidades como ‘“remanescentes de
quilombos” aquelas que ocupassem suas terras “desde o ano de 1888 até¢ a data de 5 de
outubro de 1988, tal lei restringia o conceito de remanescente de quilombolas, aproximando
apenas da concepcdo de local de negros fugidos. Porém, em 2003 o Decreto n°® 4.887/2003
revogou o Decreto n® 3.912/2001, que regulamentava o processo administrativo para a
identificacdao, reconhecimento, delimitacdo, demarcagao, titulagdo e registro imobiliario das
terras ocupadas por remanescentes de quilombos.

O novo Decreto veio corrigir ndo apenas um erro legal, mas um erro historico,
regulamentando o procedimento para a identificagdo, reconhecimento, delimitagdo,
demarcagdo e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes de quilombos. O texto vem
mais completo e retira as lacunas existentes no Decreto anterior, a partir da nova
Lei, consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, os grupos étnico-raciais,
segundo critérios de autoatribui¢do, com trajetoria histérica propria, dotados de relagdes
territoriais especificas, com presungao de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a
opressao historica sofrida

Ainda no ano de 2003, foi sancionada a Lei n. 10.639, alterando os artigos 26-A e 79-
B da LDB e tornando obrigatorio o ensino de histoéria e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas publicas e privadas de ensino fundamental e médio. Regulamentada pelo Parecer

CNE/CP n. 03/2004 e pela Resolucao CNE/CP n. 01/2004, esta Lei foi novamente alterada
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pela de n. 11.645/08, com a inclusdo da tematica indigena. E importante compreender que a
aprovacao da Lei n° 10.639/03 ndo teve importancia somente no curriculo oficial das redes de
ensino no Brasil, mas para mudar a mentalidade racista ainda impregnada na sociedade deste
pais.

Como desdobramento direto da promulgacdo da Lei n° 10.639/03, em 2004 foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, por meio da Resolugao
CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004. Essa resolucao representou um passo fundamental para
orientar a implementagdo efetiva da lei nas escolas de educacdo basica, ao estabelecer os
principios, fundamentos e objetivos da educagao voltada para as relagdes étnico-raciais. Além
de tratar da obrigatoriedade do ensino da tematica no curriculo escolar, as diretrizes propdem
acoOes concretas no planejamento, execucao e avaliagdo das praticas pedagogicas, refor¢ando a
importancia da valorizagdo da identidade negra e da superagdo do racismo. Ao promover a
formacdo de cidaddos criticos e conscientes das desigualdades histéricas e sociais, o
documento reafirma o papel da educacdo como ferramenta essencial na constru¢do de uma
sociedade mais justa e plural.

A discriminagdo racial é a grande responsavel por parte das desigualdades existentes
entre negros e brancos, além das desigualdades presentes na sociedade nestes mais de 500
anos de colonizacao.

2.3 BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
homologado em 20 de dezembro de 2017. Esse Documento, define um conjunto de
aprendizagens que os estudantes do pais devem adquirir e desenvolver em todas as etapas e
modalidades da educagdo basica, da educacao infantil até o ensino médio, na qual estabelece
um curriculo obrigatdrio para todas as escolas publicas e privadas espalhadas pelo Brasil.

A BNCC alicercada na legislagdo educacional, tem como marco legal, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, lei n® 9.394/96, no inciso IV, artigo 9°, o qual
define que cabe a Unido estabelecer, em colaboracao com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteildos minimos, de modo a assegurar
formacgao basica comum. Como pode ser observado, ¢ de obrigagdo da Unido, Estados e
Municipios estabelecer diretrizes que direcionardo os curriculos e os conteudos minimos que

garantirdao a formacao basica comuns para os estudantes da educagdo basica no pais.
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Outro ponto importante que a LDB traz, ¢ a relagdo entre a base comum curricular e a

parte diversificada. Diz o artigo 26°:

Os curriculos da educagio infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Brasil, 1996).

A LDB regulamenta que o ensino além de contar com os componentes curriculares
obrigatorios para todo territorio nacional, deve também contemplar as especificidades
regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos estudantes. Este ¢ um trecho
importante da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, pois o Brasil tem dimensdes
continentais e seu territorio foi povoado por negros vindo da Africa, por exploradores
europeus € por imigrantes asiaticos. Junto com estes povos, vieram também suas culturas, e
de tal maneira foram inseridos e induzidos novos modos de viver e de ser para os antigos
habitantes destas terras, os indios.

A insercdo destas novas culturas no territério brasileiro fez com que este pais se
tornasse uma colcha de retalhos, com um multiculturalismo jamais visto em outra parte do
mundo, e isto ndo pode ficar de fora do curriculo. Portanto, além da base comum curricular,
os curriculos da educagdo bésica que envolvem a educa¢do infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio tem uma base nacional comum que tem como referéncia a BNCC,
complementada, em cada sistema de ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, desta cultura mista,
plural e diversa que se formou o pais, da economia e dos alunos com suas inimeras
singularidades.

Nesta colcha de retalhos que se formou a cultura nacional, a cultura afro e afro-
brasileira teve e tem tanta importancia quanto as demais, porém no ambito curricular ndo teve
o devido reconhecimento que deveria na elaboracdo da BNCC (2017). Primeiramente, ¢é
importante compreender o contexto na qual se deu sua construgdo. Conforme Cunha, Jinior e
Andrade-Duvernoy (2021), o inicio da elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular se
deu no ano de 2015, mas acabou sofrendo uma série de intervengdes no que diz respeito a sua
reflexdo, com as tensdes que envolveram o impeachment da presidenta Dilma Rousseff em
2016, refletindo na troca de comando nas principais pastas, fim de politicas publicas e de
secretarias importantes, teve inimeras consequéncias negativas, fruto do conservadorismo de
setores econdmicos e das dificuldades impostas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE).
Os mesmos autores ainda reforcam que estas politicas conservadoras destruiram as politicas

de igualdade racial, género, quilombolas, direitos humanos e juventude ao acabar com
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ministérios e secretarias ou mesmo outros 6rgaos que ndo foram fechados, mas mantem com o
minimo de investimentos para que possam continuar funcionando.

Diante do contexto encontrado desde a elaboracao até a promulgacdo da BNCC em
2017, ndo foi encontrado um solo fértil para que garantisse a igualdade e implementacdo de
uma educagdo antirracista, levando em consideracdo que sua construcdo se deu a partir de
relacdes de poder, ndo havendo neutralidade. Ao analisar a BNCC em suas 600 paginas
disponiveis no site do Ministério da Educagdo, utilizando a ferramenta de pesquisa “CTRL +
F”, € possivel encontrar a expressdo “étnico-racial(is)” 14 vezes, sendo 9 vezes nos textos que
fundamentam as areas e os componentes curriculares e 8 vezes presentes nas habilidades dos
orientadores curriculares de Artes, Geografia, Historia e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Quando se pesquisa a palavra “racismo”, encontra-se apenas quatro (04) vezes, sendo
uma (01) no texto das competéncias especificas de Ciéncias da Natureza e 03 vezes nas
habilidades dos componentes curriculares de Historia e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Ja o termo “eurocéntrico” aparece apenas duas vezes. Diante de uma simples busca
pelas expressdes étnico-racial (is), racismo e eurocéntrico, ja pode ser observado o quanto
estas trés palavras-chave foram negligenciadas, havendo notoriamente relagdes sociais de
poder que nortearam as discussoes durante a elaboragdo até a homologagdao da BNCC.

Ainda sobre as palavras-chave, ¢ importante frisar que a BNCC traz algumas

contradi¢gdes, como aponta Silva (2018, p. 26), pois o documento:

Faz uso de palavras-chave para anunciar certos assuntos, mas trata muito pouco
deles nas planilhas de Objetos do Conhecimento. Negligencia, assim, por vezes, a
garantia de que determinados temas, ja estabelecidos em lei, sejam tratados e
disseminados nos ambientes escolares. Com isso, ndo cumpre uma das suas
finalidades, que ¢ a de garantir/organizar os objetivos de aprendizagens essenciais da
Educagdo Basica. Isso se aplica a tematica dos estudos das relagdes étnico-raciais.

Para Silva (2018), a Base Nacional Comum Curricular trata das tematicas étnico e da
diversidade em outros componentes que ndo seja Histéria, mas ndo o faz de forma a
reconhecer o problema do racismo e do eurocentrismo. Observa-se que a BNCC (2017) nao
traz no seu bojo o que preconiza a Lei n° 10.639/03, que nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira, sendo que no § 1°, do artigo 26-A, determina que o contetido
programatico a que se refere este artigo incluird o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e

politica pertinentes a Historia do Brasil.
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Ainda de acordo Silva (2018), a BNCC apenas considera a diferenca, mas nao expde
os problemas referentes a extingdo de determinadas culturas e a substitui¢ao por outras. Vale
também frisar que a Base que visa garantir e organizar os objetivos de aprendizagens
essenciais da Educagdo Basica, acaba ndo cumprindo na integra quando se diz respeito a
tematica dos estudos das relagdes étnico-raciais.

2.4 DCRB

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) foi homologado no ano de
2018 e tem como objetivo assegurar os principios educacionais e os direitos de aprendizagem
de todos os estudantes do territorio do Estado da Bahia e em toda a Educagdo Basica. Ele se
concretizard por meio de sua complementagdo com os Curriculos Escolares e os Planos de
Ensino, no ambito dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e, também, nas relagdes entre
professores e alunos que precisam estar comprometidos com a aprendizagem como direito do
sujeito e dever legal e social de toda a sociedade. Quanto a sua estrutura, o Documento
Referencial Curricular da Bahia ¢ dividido em dois Volumes: um para a Educagao Infantil e
Ensino Fundamental e outro para o Ensino Médio. Apresenta questdes sobre Territorialidade,
Marcos Legais, Marcos Teorico-Conceituais, Marcos Metodologicos, Modalidades da
Educagao Basica, Temas Integradores e Avaliagdo Educacional.

De acordo o DCRB (2018, p 13),

O Volume 1 deste documento traz as etapas da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental, apresentando as etapas e seus organizadores curriculares, por Campo
de Experiéncias e Componentes Curriculares das Areas do Conhecimento, a luz da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No Organizador Curricular foram
mantidos os codigos alfanuméricos que identificam as aprendizagens citadas na
BNCC, cuja composicdo ¢ feita por letras e numeros. O primeiro par de letras
identifica a etapa de ensino, o primeiro par de nimeros identifica o grupo por faixa
etaria na Educagdo Infantil ¢ o ano a que se refere a habilidade do Ensino
Fundamental. O segundo par de letras identifica o campo de experiéncia na
Educagao Infantil e, o Componente Curricular, no caso do Ensino Fundamental. Por
ultimo, mais um par de ntmeros que identifica a posi¢do da habilidade na
numeragdo sequencial do campo de experiéncia na Educagao Infantil e, ano ou bloco
de ano, no Ensino Fundamental, conforme imagens abaixo.

O Volume 2 trata da etapa do Ensino Médio, assegurando os mesmos principios, e
se desdobrando em novos aportes de acordo com as especificidades que a etapa
requer. Também estd incutida a organizacdo e Itinerarios Formativos para os
estudantes nessa fase escolar, do Novo Ensino Médio.

Esta estruturagdo do Documento Referencial Curricular Baiano (DCRB) é muito
proxima do que ¢ apresentado na Base Nacional Comum Curricular, sendo subdivididos em
etapas conforme a legislagdo preconiza sobre a educacao basica: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Na parte dos organizadores curriculares sdo apresentados os
codigos alfanuméricos da BNCC, usados para identificar e classificar os objetivos de

aprendizagem, além de novos criados para a realidade do ensino baiano, acrescidos da silaba
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BA ao final. E importante destacar que os cédigos alfanuméricos nio sugerem ordem ou
hierarquia entre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. A definicdo de direitos e
objetivos de aprendizagens, contidos no DCRB, busca assegurar que os/as estudantes, de
diferentes Territorios de Identidade do estado, construam conhecimentos comuns que lhes
possibilitem enfrentar os desafios contemporaneos em qualquer ambiente que estejam dentro
do territdrio baiano ou em outros contextos nacionais.

Mas apesar de muitas semelhangas, existem inumeras diferengas nos reais objetivos e
no contexto nas quais cada um dos documentos foi elaborado. Conforme Costa, Carmo e
Selles (2022), a Base Nacional Comum Curricular apresenta uma organizagdo curricular
voltada para atender unicamente as demandas do mercado de trabalho. Ainda de acordo os
(as) autores (as), a BNCC foi elaborada pautada no discurso de grupos neoliberais e
neopentencostais, o que explica muitas caracteristicas universalistas e conservadoras. Apesar
do DCRB ser uma releitura da BNCC, o contexto na qual foi elaborado fugiu do documento
nacional, pois no referencial baiano sdo acrescidos habilidades e temas integradores que
buscam contextualizar o territorio da Bahia, em especial a temas como as Relagdes Etnico-
raciais, objetivando descontruir o racismo estrutural muito presente na sociedade.

O DCRB dedica um espago para a Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais, na qual
¢ trabalhado como tema integrador. Este bloco leva em consideracdo a forte e expressiva
pluralidade sociocultural da Bahia, que ¢ muito simbdlica para o contexto nacional, uma vez
que foi a partir da costa do descobrimento que nasceu a nova histéria deste pais multicultural.
O Documento (2018) justifica que essa diversidade nacional, fruto dessa miscigenagdo de
indigenas, portugueses e africanos, recebeu ao longo da histdria novos sotaques e contornos
culturais dos imigrantes e descendentes de europeus, africanos, asidticos, latinoamericanos,
ciganos, entre outros. Diante desse rico culturalismo historico, o Referencial Curricular da
Bahia achou coerente e legitimo valorizar estes povos, bem como as suas tradi¢des culturais,
dos seus ancestrais e descendentes, convivessem harmonica e pacificamente em respeito e
igualdade de oportunidades.

Costa, Carmo e Selles (2022) entendem que o Documento Curricular Referencial da
Bahia, reconhece a escola como produtora de conhecimentos e cultura, valorizado todas as
especificidades dos territorios baianos. Diferentemente da BNCC, o Referencial Curricular da
Bahia tem uma perspectiva voltada para uma educa¢do democratica e humanista que, de
acordo os (as) autores (as), aguardam o correr das experiéncias escolares para efetivar as

mudangas propostas.
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O DCRB além de tratar da modalidade Educagdo Quilombola, diferentemente da
BNCC que nao o fez, dedica uma secdo para as relagdes étnico-raciais, dando énfase a
tematica, pois entende que a mesma “demandam uma abordagem enfatica no Curriculo Bahia,
tendo em vista a necessidade urgente do enfrentamento ao racismo estrutural que caracteriza a
sociedade brasileira e baiana.” (Bahia, 2018, p. 58).

2.5 Referencial Curricular do Municipio de Livramento de Nossa Senhora, Bahia.

O Referencial Curricular do Municipio de Livramento de Nossa Senhora (RCM) foi
(Re) elaborado no ano de 2020, ainda em pleno periodo pandémico, em uma parceria da
UNDIME, UFBA, Conselhos Municipais de Educacdo e Secretarias Municipais de Educagao
do Estado da Bahia. O Referencial Curricular de Livramento de Nossa Senhora foi a
continuidade e consequéncia de um trabalho desenvolvido pela Secretaria da Educagdo do
Estado da Bahia em Regime de Colaboracdo com a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME), quando construiu um documento que tem como base as
orientacdes normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ressignificado e
complementado a luz das diversidades e das singularidades do Territério Baiano, o
Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental (DCRB).

O Referencial Curricular de Livramento de Nossa Senhora tendo como parametro o
DCRB, busca a formagao para a cidadania, contudo ndo deve se limitar as atividades pontuais
da préatica pedagodgica, deve também estar presente em cada vivéncia do dia a dia escolar, pois
esse ¢ um dos objetivos principais estabelecidos pelos DCRB ¢ BNCC. Mas, sobretudo,
considerar a crianga como sujeito de direitos, levando em conta que ela tem desejos, ideias,
opinides, capacidade de inventar, de se manifestar desde cedo em suas expressdes. A crianca
constréi uma historia pessoal, que vai se fazendo na cultura familiar e que se define em
funcdo do espago geografico que habita, do seu pertencimento étnico-racial, das
especificidades de seu desenvolvimento, das relagdes com seus pares e as formas especificas
de compreensdo da realidade, que lhe permite ndo apenas reproduzir o mundo adulto, mas
ressignifica-lo e reinventa-lo.

O Referencial Curricular Livramentense expressa em seu texto, que se esforga para
uma educacao multicultural, resultado de anos de resisténcia e de luta politica de diversos
grupos € movimentos sociais no Brasil, porém, ¢ vago nos orientadores curriculares, para
alcangar essa educacdo multicultural, como aponta o Quadro 5. Ao analisar o Documento

Municipal, observa-se que os orientadores curriculares nao ddo tanta €nfase a tematica.
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Dentre suas habilidades, apenas foram encontradas 79 citagdes. Destas, apenas 11 foram
criadas pelo municipio para atender as relagdes étnico-raciais € quilombolas, as demais sdo
habilidades da BNCC e da DCRB. Nesta pesquisa, foram buscadas as seguintes expressoes:
Etnico(s), Quilombola(s), Racismo, Preconceito(s), Africano(a), Afro, Negro(a) e
Comunidades Tradicionais.

Quadro 5 — Habilidades do RCM

Expressao Componente Habilidade Descricao da Habilidade Fonte
curricular
Artes (EF69AR22BA) Discutir as experiéncias | DCRB

pessoais e coletivas em
danga  vivenciadas na
escola e em  outros

contextos sociais,
problematizando
Etnico esteredtipos e preconceitos

étnicos, de género e
sexualidade  nas  suas
interseccionalidades.

Artes (EF69AR21BA) Discutir as experiéncias | DCRB
pessoais € coletivas em
danga  vivenciadas na
escola e em  outros
contextos sociais,
problematizando
estereotipos € preconceitos
étnicos, de género ¢
sexualidade  nas suas
interseccionalidades.
Artes’ (EF69AR20BA) Relacionar e conectar as | DCRB
praticas artisticas da danca
as diferentes dimensdes da
vida social, cultural,

politica, historica,
econoOmica, estética e ética.
Geografia (EF04GEO06) Identificar e descrever | BNCC

territorios  étnico-culturais
existentes no Brasil e na
Bahia, tais como terras

indigenas € de
comunidades
remanescentes de
quilombos, dentre outros,
reconhecendo a
legitimidade da
demarcagao desses
territorios.
Geografia (EFO5GEO02) (EFO5GEO02) Identificar | BNCC

diferengas étnico-raciais e
étnico-culturais e

desigualdades sociais entre




grupos em  diferentes
territorios.

Geografia

(EFOSGEO1BA)

Discutir as  principais
manifestacoes de
discriminagao racial,
buscando coletivamente
formas de combaté-las.

DCRB

Geografia

(EFO7GE04)

Analisar a  distribui¢ao
territorial da  populagdo
brasileira g baiana,
considerando a diversidade
étnico-cultural  (indigena,
africana, européia €
asiatica), assim  como
aspectos de renda, sexo ¢
idade nas regioes
brasileiras e nos territorios
de identidade do estado.

BNCC

Historia

(EFO7HI12)

Identificar a distribuicao
territorial da  populagdo
brasileira em diferentes
épocas, considerando a
diversidade étnico-racial e
étnico-cultural  (indigena,
africana, europeia €
asiatica).

BNCC

Historia

(EFO7HIO3BA)

Analisar a  diversidade
étnico-racial e  étnico-
cultural no territério em
que reside, por meio de
habitos e costumes
(alimentagdo, festas e
festejos; moda) e pelas
relacdes entre povos ¢
etnias (indigena, africana e
europeia).

DCRB

Historia

(EFO7HI14%)

Descrever as dinamicas
comerciais das sociedades
americanas ¢ africanas,
analisar suas interagdes
com outras sociedades do
Ocidente e do Oriente,
relacionando a globalizacdo
do passado e a atual e os
impactos nas relagdes
étnico-raciais.

BNCC

Historia

(EFOSHI11)

Identificar e explicar os
protagonismos e a atuagdo
de diferentes grupos sociais
e ¢étnicos nas lutas de
independéncia no Brasil, na
América espanhola e no
Haiti.

BNCC

Historia

(EF67HII0EJA)

Identificar a diversidade de

RCM
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cada grupo étnico da

populagao brasileira
(indigena, europeu,
africano & asiatico),
apontando a sua

contribuicdo no Periodo
Colonial (até 1822)

Geografia

(EF67GEO9EJA)

Analisar a  distribui¢ao
territorial da populagdo
brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural
(indigena, africana,
europeia e asidtica) e os
seus indicadores
socioecondmicos.

RCM

Quilombola

Artes

(EFO6AR01QUI)

Explorar diversos recursos
reveladores de uma cultura
ancestral quilombola
dinamizando a arte visual
na manifestacdo local.

RCM

Ciéncias

(EF06CI01QUI)

Conhecer os beneficios das
plantas medicinais
fortalecendo a transmissdo
dos saberes relacionados a
manipulagdo desse recurso,
as construcoes
socioculturais e pratica
coletivas pelas mulheres da
comunidade.

RCM

Geografia

(EF23GE01CAM)

Identificar e  comparar
aspectos  culturais  dos
grupos  sociais,  Como:
povos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos,
extrativistas, ciganos etc.,
de seus lugares de vivéncia
(moradia, escola,
comunidade/bairro  etc.),
seja na cidade ou no
campo;

RCM

Geografia

(EFO7GE03*)

Selecionar argumentos que
reconhecam as
territorialidades dos povos
indigenas origindrios, das
comunidades

remanescentes de
quilombos, de povos das
florestas e do cerrado e
caatinga, de ribeirinhos e
caigaras, entre outros
grupos sociais do campo e
da cidade, como direitos
legais dessas comunidades.

BNCC

Historia

(EFO7HI01QUI)

Identificar  aspectos ¢

RCM
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processos especificos das
comunidades quilombolas
existentes no municipio,
com destaque para as
formas de organizagdo
social e o desenvolvimento
de saberes e técnicas
expressos nas
manifestacdes culturais e
na vida cotidiana.

Historia

(EFO7HI02QUI)

Analisar o modo de vida
das pessoas que vivem em
comunidades quilombolas,
fazendo comparagdes entre
o passado e o presente, para
compreender como seu o
desenvolvimento
econdmico nessas
localidades.

RCM

Historia

(EFOSHIO4BA)

Caracterizar e
contextualizar a formacgao
de quilombos no Brasil,
identificando comunidades
remanescentes no territorio
a que pertence,
relacionando as
contribui¢des destas para a
preservacao identitaria.

DCRB

Historia

(EFO9HI21)

Identificar e relacionar as
demandas  indigenas e
quilombolas como forma
de contestacdo ao modelo
desenvolvimentista da
ditadura.

BNCC

Artes

(EF13AR04EJA)

Conhecer e wvalorizar a
danga Pendengd como
patrimdnio  artistico das
comunidades quilombolas
local.

RCM

Racismo

(EF09HI23)

Identificar direitos civis,
politicos e sociais
expressos na Constituigao
de 1988 ¢ relaciona-los a
no¢do de cidadania e ao
pacto da sociedade
brasileira de combate a
diversas formas de
preconceito, como 0
racismo, entre outros.

BNCC

Preconceito

Historia

(EFOSHI14)

Discutir a nog¢ao da tutela
dos grupos indigenas e a
participacdo dos negros na
sociedade brasileira do
final do periodo colonial,

BNCC
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identificando permanéncias
na forma de preconceitos,
esteredtipos e violéncias
sobre as populagdes
indigenas e mnegras no
Brasil e nas Américas.

Historia

(EFO9HI36)

Identificar e discutir as
diversidades identitarias e
seus significados historicos
no inicio do século XXI,
combatendo qualquer
forma de preconceito e
violéncia.

BNCC

Educacgdo Fisica

(EFS89EF09BA)

Refletir sobre a
multiplicidade de padrdes
de desempenho, satde,
beleza e estética corporal,
analisando, criticamente, 0s
modelos disseminados na
midia e discutir posturas
consumistas e
preconceituosas.

DCRB

Africano

Educagao Fisica

(EF35EF02)

Compreender a capacidade,
a estrutura, 0o
funcionamento do corpo e
os elementos que compdem
0 seu movimento.

BNCC

Educacgao Fisica

(EF35EF03)

Descrever, por meio de
multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita,
audiovisual), as
brincadeiras e 0s jogos
populares do Brasil e de
matriz indigena e africana,
explicando suas
caracteristicas € a
importancia desse
patrimonio historico
cultural na preservagdo das
diferentes culturas.

BNCC

Educagao Fisica

(EF35EF04

Recriar, individual ®
coletivamente, e
experimentar, na escola e
fora dela, brincadeiras e
jogos populares do Brasil e
do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena
e africana, e demais
praticas corporais
tematizadas na  escola,
adequando-as aos espacos
publicos disponiveis.

BNCC

Educacgao Fisica

(EF35EF09)

Experimentar, recriar e
fruir dangas populares do

BNCC
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Brasil e do mundo e dancgas
de matriz indigena e
africana, valorizando e
respeitando os diferentes
sentidos e significados
dessas dancas em suas
culturas de origem.
(EF35EF10) Comparar

Educacéo Fisica

(EF35EF10)

Comparar ¢ identificar os
elementos constitutivos
comuns ¢ diferentes (ritmo,
espago, gestos) em dangas
populares do Brasil e do
mundo ¢ dangas de matriz
indigena e africana.

BNCC

Educacao Fisica

(EF35EF11)

Experimentar, recriar e
fruir dangas populares do
Brasil e do mundo e dangas
de matriz indigena e
africana, valorizando e
respeitando os diferentes
sentidos e  significados
dessas dangas em suas
culturas de origem.

BNCC

Educacgao Fisica

(EF35EF12)

Comparar e identificar os
elementos constitutivos
comuns e diferentes (ritmo,
espago, gestos) em dangas
populares do Brasil ¢ do
mundo ¢ dangas de matriz
indigena e africana.

BNCC

Educagao Fisica

(EF35EF13)

Experimentar, fruir e
recriar  diferentes  lutas
presentes no  contexto
comunitario e regional e
lutas de matriz indigena e
africana.

BNCC

Educacéo Fisica

(EF35EF14)

Planejar e utilizar
estratégias basicas das lutas
do contexto comunitdrio e
regional e lutas de matriz
indigena e africana
experimentadas,
respeitando o colega como
oponente € as normas de
seguranga.

BNCC

Educacao Fisica

(EF35EF15)

Experimentar, fruir e
recriar  diferentes  lutas
presentes no  contexto
comunitario e regional e
lutas de matriz indigena e
africana.

BNCC

Educagao Fisica

EF67EFO01BA

Recriar, individual e
coletivamente, e

DCRB
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experimentar, na escola e
fora dela, brincadeiras e
jogos populares do Brasil ¢
do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena
e africana, e demais
praticas corporais
tematizadas na  escola,
adequando-as aos espacos
publicos disponiveis.

Ciéncias

(EFO7CI16)

Justificar o formato das
costas brasileira e africana,
com base na teoria da
deriva dos continentes.

BNCC

Lingua
Portuguesa

(EF67LP28)

Ler, de forma autdnoma, e
compreender— selecionando
procedimentos e estratégias
de leitura adequadas a
diferentes  objetivos e
levando em conta
caracteristicas dos géneros
e  suportes, romances
infanto  juvenis, contos
populares, contos de terror,
lendas brasileiras,
indigenas e  africanas,
narrativas de aventuras,
narrativas de  enigma,
mitos, cronicas,
autobiografias, historias em
quadrinhos, mangas,
poemas de forma livre e
fixa (como sonetos e
cordéis), video-poemas,
poemas visuais, dentre
outros, expressando
avaliacdo sobre o texto lido
€ estabelecendo
preferéncias por géneros,
temas, autores.

BNCC

Artes

(EF15AR25)

Conhecer e valorizar o
patrimonio cultural,
material e imaterial, de
culturas  diversas, em
especial a  brasileira,
incluindo-se suas matrizes
indigenas, africanas e
europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a
construgdo de vocabulario e
repertério  relativos  as
diferentes linguagens
artisticas.

BNCC

Artes

(EF15ARI5BA)

Explorar os elementos

DCRB
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constitutivos da musica em
diversos contextos musicais

Artes (EF69AR18BA) Analisar e valorizar o | DCRB
patrimonio cultural,
material e imaterial, de
culturas  diversas, em
especial a  brasileira,
incluindo suas matrizes
indigenas, africanas ¢
europeias de diferentes
épocas, favorecendo a
afirmacao de identidades,
cidadanias e a construcao
de vocabulario e repertorio
relativos as  diferentes
linguagens artisticas do
corpo.

Artes (EF69AR34) Identificar e reconhecer a | BNCC
utilidade de objetos e
materiais sustentaveis na
producdo musical, numa
dindmica que envolve
saberes historicos &
ancestralidades na
producdo de sons ¢ efeitos
sonoros diversos.

Artes (EF69AR17BA) Analisar e valorizar o | DCRB
patrimonio cultural,
material e imaterial de
culturas  diversas, em
especial a  brasileira,
incluindo suas matrizes
indigenas, africanas e
europeias de diferentes
épocas, favorecendo a
afirmacdo de identidades,
cidadanias e a construgao
de vocabulario e repertorio
relativos as  diferentes
linguagens artisticas do
corpo.

Artes (EF15AR11BA) Identificar e  apreciar | DCRB

criticamente diversas
formas e géneros de
expressao musical,

reconhecendo os estilos
musicais brasileiros, tais
como: musicas africanas,
congo, reggae, hip hop,
forr6, MPB, samba, gospel,
musicas indigenas,
sertanejo, entre  outros,
reconhecendo e analisando
0s usos e as fungdes da
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musica em diversos
contextos de circulagdo, em
especial o contexto urbano.

Historia

(EFO3HI02)

Selecionar, por meio da
consulta de fontes de
diferentes  naturezas, e
registrar  acontecimentos
ocorridos, ao longo do
tempo, na cidade ou
territorio em que vive.

BNCC

Historia

(EFOGHI19%)

Descrever e analisar os
diferentes papéis sociais
das mulheres no mundo
antigo, nas sociedades
medievais, nas sociedades
africanas e outras culturas
europeias da antiguidade,
nas sociedades africanas e
outras culturas europeias da
antiguidade, fazendo
analogias com o papel da
mulher nos dias atuais.

BNCC

Historia

(EFO7HIO03)

Identificar  aspectos ¢
processos especificos das
sociedades africanas e
americanas antes da
chegada dos europeus, com
destaque para as formas de
organizacdo social e o
desenvolvimento de
saberes e técnicas.

BNCC

Historia

(EFO7HI16)

Analisar 0s mecanismos e
as dinamicas de comércio
de escravizados em suas
diferentes fases,
identificando os agentes
responsaveis pelo trafico e
as regioes e zonas africanas
de procedéncia dos
escravizados.

BNCC

Histoéria

(EFO5HIOS)

Identificar ~ formas  de
marcagdo da passagem do
tempo em distintas
sociedades, incluindo os
povos indigenas originarios
e o0s povos africanos,
valorizando suas tradigoes
orais como registros
historicos.

BNCC

Historia

(EFOGHIO05)

Descrever modificagdes da
natureza e da paisagem
realizadas por diferentes
tipos de sociedade, com
destaque para 0s povos

BNCC
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indigenas  originarios e
povos africanos, e discutir a
natureza e a logica das
transformagoes ocorridas.

Historia

(EFOSHI24)

Reconhecer os principais
produtos, utilizados pelos
europeus, procedentes do
continente africano durante
o imperialismo e analisar
0os 1impactos sobre as
comunidades locais na
forma de organizacdo e
explora¢do economica.

BNCC

Historia

(EFO9HI14)

Caracterizar e discutir as
dindmicas do colonialismo
no continente africano e
asiatico e as logicas de
resisténcia das populagdes
locais diante das questdes
internacionais.

BNCC

Geografia

(EFO8GE06)

Analisar a atuacdo das
organiza¢cdes mundiais nos
processos de integracdo
cultural ¢ economica nos
contextos americano €
africano, reconhecendo, em
seus lugares de vivéncia,
marcas desses processos.

BNCC

Historia

(EFOGHI06)

Identificar
geograficamente, as rotas
de povoamento no territorio
americano e as rotas de
deslocamento de migragdo
do territorio africano.

BNCC

Afro

Artes

(EF69AR10BA)

Identificar e distinguir os
tracos e os elementos que
caracterizam a arte visual
afro-brasileira
contemporanea.

DCRB

Artes

(EF69AR07BA)

Conhecer e validar as
diversas formas de
expressdo da arte visual
presentes na cultura afro-
brasileira, através da
aplicacdo da lei 10.639/10,
que estabelece a
obrigatoriedade do ensino
de "Histéoria e Cultura
Afro-brasileira" dentro das
disciplinas que ja fazem
parte das grades
curriculares dos ensinos
fundamental e médio.

DCRB

Artes

(EF69AR15BA)

Conhecer, identificar e

DCRB
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explorar a diversidade de
possibilidades que a danga
mobiliza com o0s seus
varios ritmos, movimentos
e jogos de corpo através da
pratica da capoeira, hip
hop, danga de saldo, forro,
xote, samba de roda,
arrocha, valsa, salsa,
lambada, danca
contempordnea e danga
afro-brasileira.

Artes

(EF69AR06BA)

Conhecer ¢ validar as
diversas formas de
expressao da arte visual
presentes na cultura afro-
brasileira, atraveés da
aplicacdo da lei 10.639/10,
que estabelece a
obrigatoriedade do ensino
de "Histéria e Cultura
Afro-brasileira" dentro das
disciplinas que ja fazem
parte das matrizes
curriculares dos ensinos
fundamental e médio.

DCRB

Artes

(EF69AR0SBA)

Identificar e distinguir os
tracos e os elementos que
caracterizam a arte visual
afro-brasileira
contemporanea.

DCRB

Artes

(EF69AR14BA)

Conhecer, identificar e
explorar a diversidade de
possibilidades que a danga
mobiliza com o0s seus
varios ritmos, movimentos
e jogos de corpo através da
pratica da capoeira, hip
hop, danga de saldo, forro,
xote, samba de roda,
arrocha, valsa, salsa,
lambada, danca
contemporanea ¢ danga
afro-brasileira.

DCRB

Artes

(EF69AR11BA)

Experimentar e  aplicar
diferentes  técnicas  de
producdo manual em Artes
Visuais.

DCRB

Artes

(EF69AR16BA)

Analisar e experimentar
diferentes elementos
(figurino, iluminagao,
cenario, trilha sonora etc.) e
espagos (convencionais e
ndo convencionais) para

DCRB
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composicdo  cénica e
apresentacdo coreogréfica.

Educagao Fisica

(EF35EF04BA)

Compreender a capoeira
comopatrimonio imaterial,
que constitui a cultura e
historia afro- brasileira.

DCRB

Educacgao Fisica

(EFS89EF03BA)

Compreender e refletir a
capoeira como patrimdénio
imaterial, que constitui a
cultura e a historia afro-
brasileira.

DCRB

Geografia

(EFO4GEO1)

Selecionar, em seus lugares
de vivéncia e em suas
historias familiares e/ou da
comunidade, elementos de
distintas culturas
(indigenas, afro-brasileiras,
de outras regides do pais,
latinoamericanas,
européias, asiaticas etc.),
valorizando o que ¢ proprio
em cada uma delas e sua
contribuicdo para a
formagdo da cultura local,
regional e brasileira.

BNCC

Ensino
Religioso

(EFOSERO05)

Identificar elementos da
tradi¢do oral nas culturas e
religiosidades  indigenas,
afro-brasileiras, ciganas,
entre outras.

BNCC

Ensino
Religioso

(EF67ERO1EJA)

Conhecer elementos da
tradicdo oral nas culturas e
religiosidades  indigenas,
afro-brasileiras,  ciganas,
entre outras.

RCM

Histéria

(EFO9HI07)

Identificar e explicar, em
meio a logicas de inclusdo
e exclusdo, as pautas dos
povos indigenas, no
contexto republicano (até
1964), e das populagdes
afrodescendentes.

BNCC

Historia

(EF89HIO5EJA)

Identificar e relacionar
aspectos das estruturas
sociais da atualidade com
os legados da escravidao
no Brasil e discutir a
importancia de agdes

afirmativas para
indigenas e
afrodescendentes.

RCM

Negro

Artes

(EF15AR06BA)

Identificar ~as  formas
geométricas a partir do

DCRB
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controle da motricidade,
respeitando a percepcdo do
imaginario.

Artes

(EF15AR04BA)

Identificar formas distintas
das Artes Visuais
tradicionais e
contemporaneas, a partir de
seu contexto
historicoartistico- cultural e
suas manifestacdes,
cultivando a linguagem das
Artes Urbanas e do Campo.

DCRB

Educagao Fisica

(EF35EF05BA)

Identificar as  origens,
contextos e significado
historico-social da capoeira
na Bahia e no Brasil e seu
papel na luta e resisténcia
dos povos negros.

DCRB

Historia

(EFO9HI03)

Identificar os mecanismos
de inser¢do dos negros na
sociedade brasileira pos-
abolicdo e avaliar os seus
resultados.

BNCC

Historia

(EFO9HI26)

Discutir e analisar as
causas da violéncia contra
populagdes marginalizadas
(negros, indigenas,
mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.)
com vistas a tomada de
consciéncia € a constru¢ao
de uma cultura de paz,
empatia e respeito as
pessoas.

BNCC

Historia

(EFO9HI04)

Discutir a importancia da
participagao da populagao
negra na formagao
econdmica, politica e social
do Brasil reconhecendo,
também, o legado cultural
deixado pela mesma.

BNCC

Historia

(EFOSHI27)

Identificar as tensdes e os
significados dos discursos
civilizatorios, avaliando
seus impactos negativos
para os povos indigenas
origindrios € as populagdes
negras nas  Américas
refletindo sobre o legado
deixado pela ofensiva
civilizatoria.

BNCC

Comunidades
Tradicionais

Geografia

(EF23GE02CAM)

Reconhecer os diferentes
modos de vida de povos e
comunidades tradicionais

RCM
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em  distintos  lugares,
levando em consideragdo
os diversos elementos de
identidade cultural.

Geografia EF03GEO03) Reconhecer os diferentes | BNCC
modos de vida de povos e
comunidades tradicionais
(quilombolas,  indigenas,
marisqueiros,  sertanejos,
pescadores, ciganos, entre
outros) em distintos
lugares,garantindo a
liberdade de expressdo e
respeito a diversidade nos
espacos de vivéncia.

FONTE: Elaborado pelo pesquisador (2025)

O Quadro 5, no qual se organizam as habilidades propostas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), pelo Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e pelo
Referencial Curricular Municipal (RCM). A partir dessa sistematizacao, observa-se que os
orientadores curriculares do municipio ainda conferem pouca énfase a tematica das relagdes
étnico-raciais. No total, foram identificadas 79 mencoes relacionadas ao tema; contudo,
apenas 11 dessas habilidades foram efetivamente elaboradas pelo municipio com o propdsito
de contemplar as especificidades étnico-raciais € quilombolas. As demais correspondem a
conteudos ja previstos nos documentos nacionais e estaduais. Esses dados evidenciam a
necessidade de um maior comprometimento municipal com a implementagdo de uma
educacdo que promova, de forma efetiva, a equidade racial e a valorizacdo da diversidade
cultural brasileira.

E importante realizar esse estudo mais aprofundado das habilidades que o municipio
quer que seus alunos adquiram, ja que Livramento de Nossa Senhora conta atualmente com
14 comunidades quilombolas reconhecidas pela Fundagdo Palmares, sendo: Amola Faca,
Cipoal, Couros, Jatob4, Jiboia, Lagoa do Leite, Lagoa dos Couros, Lagoinha, Maracuja, Olhos
D’agua do Meio, Pajet, Poco, Rocinha e Varzea Grande de Quixabeira.

Baseado neste contexto territorial, 0 RCM tem que nos permitir uma andlise reflexiva
e um debate propositivo, que se distancie do preconceito racial. Assim, € necessario um olhar
capaz de captar a riqueza cultural do cotidiano das comunidades quilombolas, e isso significa
perceber as artes diarias como falar, cuidar, cozinhar, trabalhar, enfeitar, dancar, enfim, o
universo simbolico, subjetivo que dialoga com a experiéncia das vivéncias e das resisténcias.
A ancestralidade extravasa a comunidade afro-brasileira e expande, modela, compde e

recompode diversas manifestagdes culturais brasileiras, mesmo de grupos que aparentemente



74

ndo tem nenhuma ligacdo e afinidade com esse patrimdnio civilizatorio. Desta forma, as
manifestagdes culturais também portam essa influéncia civilizatoria africana, composta ao
longo dos anos por todos os grupos € povos para cad trazidos e pelas adaptagdes e
reestruturacdes promovidas aqui por eles e seus descendentes.

Desse modo, o contexto no qual o RCM de Livramento de Nossa Senhora foi
elaborado propoe que a educagdo enquanto elemento de cultura, em especifico no quilombo,
deve ter assegurada a legislacdo enquanto um instrumento de construgdo social, politica,
econdmica e cultural no territério quilombola. E necessario, garantir que a politica seja
efetivada a partir da aplicagdo de um curriculo escolar que de fato atenda o que esta expresso
nas diretrizes, que proporcione o encontro entre modos diferentes de existir, com base no
desafio de constituir visibilidades das diferencas como matéria necessaria a constituicdo do
ser, de construcdo de identidades e de reconhecimento e respeito do outro.

O RCM conta também com alguns aspectos positivos, nota-se que alguns aspectos
incorporados ao documento devido a necessidade social de se perceber a dindmica social
politica e econdmica na educagdo em tempos do advento das redes e da revolugdo
informacional, trazem para o seio da educagdo referéncias que quando nao sdo novas, refletem
a necessidade de se voltar mais atencdo as Rela¢des Etnico-Raciais. O RCM também leva em
consideracdo o que preconiza o Plano Municipal de Educa¢do (PME), Lei n® 1.240/3013,
sobre as relagdes étnico-raciais. O municipio de Livramento conta com estratégias referentes

ao tema, sendo elas:

11.7) Reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais no acesso permanéncia na
educagdo profissional técnica de nivel médio

19.2 Fortalecer agdes para reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais e para
favorecer o acesso das populagdes do campo ¢ das comunidades quilombolas a
programas de pds-graduagdo, mestrado e doutorado; (Livramento, 2013)

Apesar da intencionalidade em trabalhar as relagdes étnico-raciais, percebe-se que o
Plano Municipal de Educag¢dao (PME), Lei n° 1.240/3013, explana de forma bastante timida e
restrita sobre o tema, colocando em evidéncia em apenas duas estratégias, sendo na 11.7,
referente a uma meta que trata da Educacdo Profissional de Nivel Médio e 19.2 que trata da
meta sobre Gestao Democratica. Outras metas tdo importantes quanto, ndo mencionaram em
suas acoes, estratégias para o decénio. Sendo o PME um documento norteador, mostrando os
caminhos a serem atingidos pela educacdo nos proximos dez anos, tratar da educagdo
quilombola de maneira tao irrelevante, enfraquece as proposi¢cdes do Referencial Curricular e
dos Projetos Politico-Pedagogicos.

Do ponto de vista da formacao de professores, o Referencial Curricular do Municipio

trata do tema de forma bastante superficial, ndo apontando diretrizes proprias que possam
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indicar caminhos, e de tal maneira possa levar capacitagdo para os docentes. Timidamente,
aponta a formagdo do ponto de vista das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Escolar Quilombola, mas sem estabelecer metas, estratégias ou agdes concretas voltadas a
qualificacdo dos profissionais da educagdo para o ensino das relagdes étnico-raciais e da
historia e cultura afro-brasileira e africana. A auséncia de uma proposta formativa estruturada
evidencia a fragilidade do compromisso institucional com a efetiva implementagdo da Lei n°
10.639/03, limitando o alcance e a profundidade das praticas pedagbgicas antirracistas no
cotidiano escolar e contribuindo para a permanéncia de lacunas no tratamento da diversidade
étnico-racial na formacao docente.

Desse modo, no contexto das andlises aqui apresentadas ¢ visto que a educacdo
enquanto elemento de cultura, em especifico no quilombo, deve ter assegurada a legislacao
enquanto um instrumento de construcao social, politica, econdmica e cultural no territdrio
quilombola. E necessario, garantir que a politica seja efetivada a partir da aplicagio de um
curriculo escolar que de fato atenda o que estd expresso nas diretrizes, que proporcione o
encontro entre modos diferentes de existir, com base no desafio de constituir visibilidades das
diferencas como matéria necessaria a constituicao do ser, de constru¢ao de identidades e de
reconhecimento e respeito do outro.

Ficou explicito que em algum momento de sua vida os sujeitos dessa modalidade
foram excluidos da escola. Nesse sentido a Educacdo Quilombola tem a fun¢do reparadora e
equalizadora, traz os reflexos da transformacgdo social, na possibilidade de construir uma
sociedade emancipada. Porém, atualmente, a Educacdo Escolar Quilombola exige uma
discussdo mais ampla no que diz respeito a sua verdadeira fungdo. Enfim, reconhecer a fungao
dessa modalidade de ensino ¢ reforgar que o direito a educacao deve ser assegurado, entdo ao
produzirmos o curriculo do nosso municipio, temos que direcionar um olhar pensando no
sujeito, principalmente na questdo racial. Temos que pensar de forma séria em um curriculo

centrado, que possa incluir e acolher as diferencas.
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3 EDUCACAO ESCOLAR ETNICO-RACIAL E QUILOMBOLA VERSUS A
COLONIALIDADE DO SABER

Esta secdo discute as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como
sua articulacdo com a realidade de comunidades quilombolas e rurais. A partir do contexto na
qual a Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira se encontra, busca-se compreender como
tais diretrizes tém sido interpretadas e aplicadas no cotidiano escolar, evidenciando os
entraves e possibilidades na constru¢do de uma educagio antirracista.

Neste sentido, a se¢do propde uma reflexdo critica acerca das Diretrizes Curriculares
enquanto instrumentos de combate ao racismo institucional e promocao da justi¢a social no
ambiente escolar, destacando a urgéncia de politicas educacionais comprometidas com a
valorizagdo das identidades étnico-raciais historicamente marginalizadas no Brasil.

3.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacoes Etnicos-Raciais e
Quilombolas

A promulgagdo da Lei n° 10.639/03 representou um marco fundamental na luta por
equidade e valorizacao da diversidade étnico-racial no sistema educacional brasileiro. Ao
tornar obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas de
educacdo basica, essa legislagdo consolidou uma demanda historica dos movimentos negros e
imp0Os ao Estado e as instituicdes de ensino o desafio de romper com praticas pedagogicas
excludentes e eurocéntricas. No entanto, mais de duas décadas apos sua aprovacgao, ainda sao
inimeros os obstaculos que comprometem sua efetiva implementacdo, especialmente em
contextos marcados por desigualdades sociais e estruturais, como ¢ o caso das escolas
publicas situadas em zonas rurais, como ¢ o caso do campo empirico desta pesquisa.

E importante destacar as lutas dos movimentos sociais em prol da valorizagio e

reconhecimento da cultura afro e afro-brasileira. Como apontam ABREU e MATOS (2008):

Desde o final da década de 1990, as no¢des de cultura e diversidade cultural, assim
como de identidades e relagdes étnico-raciais, comegaram a se fazer presentes nas
normatizagdes estabelecidas pelo MEC com o objetivo de regular o exercicio do
ensino funda mental e médio, especialmente na area de historia. Isso ndo aconteceu
por acaso. E na verdade um dos sinais mais significativos de um novo lugar politico
e social conquistado pelos chamados movimentos negros e anti-racistas no processo

politico brasileiro, e no campo educacional em especial. (p. 6).
Os autores revelam um momento de inflexdo nas politicas educacionais brasileiras,

marcando o reconhecimento institucional das demandas historicas dos movimentos negros e
antirracistas. A partir do final da década de 1990, as normativas do Ministério da Educacao

(MEC) passaram a incorporar, de maneira mais explicita, conceitos como cultura, diversidade
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cultural, identidades e relagdes étnico-raciais. Esse movimento nio foi espontdneo ou apenas
técnico, mas sim fruto da atuagao politica dos movimentos sociais, em especial do movimento
negro, que conquistou espago e visibilidade nas arenas de decisdo e elaboragdo de politicas
publicas.

Ao afirmar que esse processo ¢ um dos "sinais mais significativos de um novo lugar
politico e social" desses movimentos, a citagdo destaca o papel ativo da sociedade civil na
construgdo de um projeto de educagao mais plural, democratico e comprometido com a justica
racial. Essa conquista também evidencia a for¢a da militdncia e da producao intelectual negra
que, por décadas, denunciou o apagamento da histéria e da cultura afro-brasileira nos
curriculos escolares e lutou por uma educagdo antirracista.

No campo da historia, especialmente, essa mudanca representa um esforco para
superar uma narrativa oficial centrada na perspectiva eurocéntrica, abrindo espaco para a
valorizagdo das experiéncias, resisténcias e contribuicdes dos povos africanos e
afrodescendentes na formagdo do Brasil. Trata-se, portanto, de uma transformagdo com
implicagdes profundas tanto no contetido quanto na forma de ensinar e aprender, exigindo do
corpo docente uma postura critica, formacao especifica e compromisso com a equidade racial
no ambiente escolar.

A emergéncia das questdes étnico-raciais no campo educacional brasileiro ¢ resultado
direto da longa e persistente atuagdo dos movimentos negros e antirracistas, que denunciaram
o silenciamento das contribui¢gdes africanas e afro-brasileiras na histéria oficial ensinada nas
escolas. Esses movimentos, formados por intelectuais, militantes, organizagdes comunitarias e
liderancas quilombolas, tém reivindicado com maior intensidade e organizacdo, a partir do
final da década de 1970, uma educagdo comprometida com a justiga racial, que reconheca a
diversidade cultural do Brasil e combata o racismo estrutural. Ao pautarem o debate publico e
pressionarem o Estado, essas organizacdes conseguiram romper, ainda que de forma gradual,
com a invisibilidade das questdes raciais no curriculo escolar.

A partir da década de 1990, alguns avangos legais e institucionais comegaram a dar
visibilidade as pautas antirracistas dentro do sistema educacional. A Constituicdo de 1988
abriu caminho para o reconhecimento dos direitos culturais dos povos tradicionais e para a
valorizacdo da pluralidade étnica. Na esteira desses avancos, surgiram normativas como oS
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que passaram a tratar da diversidade cultural
como um tema transversal. Esse cendrio culminou na promulga¢do da Lei n° 10.639/03, que

alterou a LDBEN para incluir o ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira,
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formalizando uma das mais importantes conquistas dos movimentos negros no campo da
educacao.

As Conferéncias Nacionais de Educagao e a mobiliza¢ao da sociedade civil também
desempenharam papel central na consolidacdo de politicas educacionais voltadas a equidade
racial. Esses espagos de didlogo e construcdo coletiva permitiram que representantes de
comunidades negras, quilombolas, indigenas e de diferentes segmentos sociais influenciassem
diretamente na formulagdao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais. Ao institucionalizar a participagdo popular nas politicas publicas, o
Estado brasileiro reconheceu a legitimidade das demandas sociais por uma escola mais plural,
democratica e antirracista. Essa participagdo ativa evidencia que a transformagao do curriculo
escolar ¢ parte de um processo politico mais amplo de disputa de narrativas, de afirmagao de
identidades e de valorizagdo das memorias historicamente marginalizadas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
representam um marco no reconhecimento da diversidade étnica e cultural do Brasil, bem
como no enfrentamento das desigualdades histéricas impostas as populagdes negras em
contextos rurais. Fundamentadas em principios como identidade, memoria, territério e
ancestralidade, essas diretrizes reconhecem que a escola quilombola ndo pode ser tratada sob
os mesmos moldes da escola convencional. Conforme aponta Nilma Lino Gomes (2018),
trata-se de garantir uma educagdo que considere “a existéncia desses sujeitos e processos, bem
como dos conhecimentos por eles produzidos, os quais sao tao validos quanto o conhecimento
cientifico”, valorizando seus saberes, historias e formas de organiza¢do comunitéaria. Assim, o
Estado brasileiro d4 um passo importante ao reconhecer o direito a diferenga como condi¢ao
de equidade educacional.

Diante dos desafios que envolvem a efetivagdo de uma educacdo comprometida com a
equidade racial, destaca-se a importancia dos quatro pilares apontados por Gilvania Maria da
Silva (2011): a estrutura¢do do curriculo escolar, a formagdo de professores, a elaboracio de
material didatico e a participagdo ativa das comunidades quilombolas em todas as etapas do
processo educativo. Esses elementos sdao fundamentais para consolidar uma pratica
pedagdgica que respeite as especificidades culturais, sociais e historicas dessas comunidades.
A construcdo de uma educacdo escolar quilombola ndo deve partir de modelos prontos e
externos, mas sim dos marcos legais ja existentes e das logicas organizativas proprias das

comunidades, valorizando seus saberes, territorios ¢ formas de resisténcia. Trata-se de um
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caminho que exige didlogo constante, escuta sensivel e compromisso politico com a
superagao das desigualdades historicas que marcam a trajetéria da populagdo negra no Brasil.
3.1.1 Desafios para a implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais e para a Educagio Escolar Quilombola

A implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para a Educagdo Escolar Quilombola enfrenta multiplos desafios,
especialmente quando observada a partir do contexto das escolas rurais que atendem
comunidades quilombolas. A promessa de uma educagdo antirracista, contextualizada e
democratica esbarra, frequentemente, em limitagdes estruturais que comprometem sua
efetivacdo. Um dos principais entraves ¢ a formacdo docente. Muitos profissionais que atuam
nessas escolas nao receberam, ao longo de sua trajetéria formativa, uma preparacao adequada
para lidar com a tematica das relagdes étnico-raciais, tampouco com a complexidade da
realidade quilombola. A auséncia de cursos de formacdo continuada, voltados a
implementagdo das DCNs, agrava esse cendrio, resultando em praticas pedagogicas pouco
sensiveis a diversidade e a especificidade dos sujeitos educandos.

Além disso, durante as entrevistas com os(as) professores da Escola Municipal
Joaquim Alves de Oliveira, houve a alegacdo que a escassez de recursos materiais e
pedagdgicos voltados a cultura afro-brasileira e quilombola contribui para a manutencao de
um curriculo que pouco dialoga com o saber dos estudantes. Os (as) entrevistados (as), ainda
reforcam que a falta de materiais didaticos adequados, bibliografias representativas,
tecnologias de apoio e suporte técnico impede a consolidacao de uma proposta educativa que
valorize as narrativas historicas e culturais das comunidades negras rurais.

Conforme afirma um dos professores ao ser questionado sobre o que gostaria de

acrescentar ou refletir sobre o tema abordado, esse docente relata que:

Falta materiais tecnologicos e pedagogicos que abordem a cultura afro e afro-
brasileira nas escolas. Vejo também a necessidade de projetos que promovam a
conscientizagdo no combate ao racismo e valorizagdo da cultura afro e afro-

brasileira na sociedade. (P6, 2025)
Leal et al. (2024) afirmam que, para a efetivagdo das politicas publicas voltadas a

promocao da igualdade racial na educacdo, ¢ fundamental que elas sejam acompanhadas por
programas de formagao docente, disponibilizacdo de materiais didaticos voltados para cultura
local e agdes continuas de monitoramento e avaliagdo, a fim de assegurar a implementacao
eficaz das diretrizes estabelecidas. A gestdo escolar, por sua vez, muitas vezes enfrenta
limitagdes em sua autonomia para implementar mudangas curriculares significativas,

sobretudo em contextos em que ha forte centralizacdo das decisdes educacionais ¢ falta de
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apoio institucional. Essas dificuldades estruturais se somam a uma ldogica historica de
apagamento cultural que persiste nos espagos escolares.

Essa situacao reflete o que Marques e Calderoni (2020) diagnosticam como uma
desarticulagdo entre o que determinam as Leis n° 10.639/2003 e n® 11.645/2008, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e as
politicas curriculares efetivamente aplicadas nas escolas ptblicas. Segundo os autores, hd uma
desarticulacdo entre as Leis n°® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes FEtnico-Raciais (DCNERER) e as politicas
curriculares praticadas nas escolas publicas. Nas unidades investigadas, temas como raca,
etnia, género, sexualidade e identidade sdo frequentemente abordados de maneira superficial e
fragmentada. Os autores sugerem que esse descompasso pode estar relacionado a persisténcia
de um pensamento colonial, que impde praticas pedagogicas que continuam a marginalizar
certos sujeitos culturais, mesmo diante de uma realidade escolar formada por estudantes que
expressam identidades multiplas e pds-coloniais.

Tal constatagdo ¢ particularmente evidente nas escolas rurais quilombolas, onde a
cultura local e as trajetorias de resisténcia das comunidades sdao sistematicamente
invisibilizadas nos curriculos escolares, o que resulta em processos de exclusdo simbolica e
pedagogica. Superar tais desafios exige o rompimento com estruturas coloniais ainda
presentes na escola, e a construcdo coletiva de uma pedagogia comprometida com a justica
social, a equidade racial e a valorizagao das identidades quilombolas.

Dando continuidade a discussao sobre os desafios para a implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais em contextos rurais e quilombolas, ¢ fundamental destacar as
resisténcias e lacunas que ainda se apresentam na aplicacdo pratica dessas diretrizes. Apesar
dos avancos legais ¢ normativos, muitos educadores e gestores escolares ainda encaram a
educacdo das relagdes étnico-raciais como uma exigéncia burocratica, € ndo como parte
integrante do processo formativo. Tal postura ¢, em grande medida, reflexo da persisténcia de
uma ldgica escolar eurocéntrica ¢ monocultural, que resiste em reconhecer a pluralidade de
saberes, historias e identidades que compdem o tecido social brasileiro. Essa resisténcia se
manifesta, por exemplo, na superficialidade com que contetdos relacionados a histéria e
cultura africana, afro-brasileira e quilombola sao abordados — quando o sdo —, limitando-se
a datas comemorativas ou a projetos pontuais e desvinculados do curriculo formal.

Essa realidade pode ser observada no estudo da Escola Municipal Joaquim Alves de

Oliveira, situada no contexto rural de Livramento de Nossa Senhora, na Bahia, e que atende
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alunos oriundos de comunidades quilombolas. A andlise empirica revela que, embora a escola
esteja inserida em um territério de forte identidade negra, as praticas pedagdgicas ainda
carecem de uma abordagem efetiva que valorize e integre as culturas locais ao projeto
pedagogico.

Nas entrevistas, apenas trés professores alegaram conhecer o Projeto Politico-
Pedagogico e cinco tem pouco conhecimento. No que diz respeito a Lei n° 10.639/03, dois
alegaram nao conhecer a Lei, um sabe da obrigatoriedade, mas ndo conhece os fundamentos
da Lei, um conhece apenas os fundamentos basicos e quatro conhecem a Lei. Os Professores
também relatam dificuldades em adaptar o curriculo as diretrizes das DCNERER, em razdo da
auséncia de formagao especifica e da escassez de materiais de apoio, apesar de trabalharem o
tema de forma esporddica e interdisciplinar. Além disso, a participacdo da comunidade na
gestdo escolar ainda € incipiente, 0 que compromete a constru¢gdo de uma educacao
verdadeiramente quilombola, baseada na escuta, no didlogo e no protagonismo dos sujeitos
locais.

Sobre a forma como o ensino da historia e cultura afro e afro-brasileira aparece no

planejamento pedagdgico, um dos professores entrevistado relata:

Ele aparece tanto de forma direta como indireta. De forma direta é trabalhado em
situagdes oportunas e especificas como em determinados contetidos programaticos,
em datas comemorativas, dentre outros. De forma indireta, nas diferentes
circunstancias que sdo abordadas dentro de outros conteudos e atividades
desenvolvidas, situacdes de intera¢do entre os educandos no ambiente educacional
(P8, 2025).

Os professores também apontam que entre os principais desafios para a implantagdo

da Lei estd na formacdo continuada. Dentre os entrevistados, seis apontaram a falta de
formag¢do ou de uma formacao adequada a respeito do tema. Tais lacunas indicam a urgéncia
de politicas publicas que promovam formag¢do continuada, apoio institucional e investimento
em praticas pedagogicas que consolidem uma escola comprometida com a equidade e com o
reconhecimento da diversidade étnico-racial em seu cotidiano. Pode ser observado através da

fala do professor:

Sinto que ainda falta muito quando se trata de formag@o continuada para nos,
professores ¢ também para os gestores, principalmente no que diz respeito as
questdes étnico-raciais e a cultura afro e afro-brasileira. Muitas vezes até recebemos
formagdes, mas elas ficam s6 na teoria, distantes da realidade das nossas escolas. O
que eu vejo como necessario ¢ que essas formacdes sejam mais praticas, trazendo
exemplos que a gente possa aplicar em sala de aula, de acordo com o nosso contexto
e com a realidade da comunidade. S6 assim acredito que vamos conseguir avangar
de verdade no combate ao racismo e na valorizagdo da histéria e da identidade negra
dentro da escola. (P8, 2025).

No contexto da presente pesquisa, foram desenvolvidas propostas pedagdgicas e acdes

formativas voltadas a equipe docente da Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, com o
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intuito de fomentar a reflexdo critica sobre o racismo estrutural e suas manifestacoes no
cotidiano escolar. As atividades formativas, realizadas de forma dialdgica e colaborativa,
propuseram o estudo das diretrizes curriculares, a analise de praticas pedagdgicas ja existentes
e a construgdo coletiva de propostas alinhadas as realidades culturais e territoriais da
comunidade quilombola atendida pela escola. Esse processo permitiu que os educadores
reconhecessem a importancia de revisar seus métodos de ensino, incorporar a historia e os
saberes quilombolas aos conteudos escolares e valorizar os estudantes como sujeitos culturais
ativos.

A realizacdo do curso de formagdo continuada sobre a Lei n° 10.639/03, enquanto
produto educacional desta pesquisa, proporcionou aos docentes da Escola Municipal Joaquim
Alves de Oliveira importantes reflexdes sobre suas praticas pedagogicas e sobre o papel da
escola na valorizagdo da histoéria e da cultura afro-brasileira. Apos a conclusdao do curso, os
professores relataram um aprofundamento significativo no conhecimento da legislagdo,
especialmente em aspectos até entdo pouco explorados em sua formagao inicial e continuada.
Destacaram também a ampliacdo de seus saberes sobre a cultura das comunidades
quilombolas da regido, reconhecendo a importancia de incluir essas referéncias no curriculo
escolar como forma de fortalecer o pertencimento e a identidade dos estudantes. Além disso,
mencionaram avancos no uso de metodologias ativas, que passaram a ser utilizadas com
maior intencionalidade no planejamento das aulas, favorecendo a participacdo dos alunos e o
didlogo com os conteudos trabalhados, em consonancia com os principios de uma educacao

antirracista e emancipadora.

Durante o curso, percebi um aprofundamento muito significativo no meu
conhecimento sobre a legislagdo, principalmente em pontos que até entdo nunca
tinham sido trabalhados na minha formagdo inicial ou mesmo nas formagdes
continuadas que participei. Também consegui ampliar bastante meus saberes sobre a
cultura das comunidades quilombolas aqui da regido, e isso me fez entender a
importancia de trazer essas referéncias para o curriculo escolar, porque elas
fortalecem o sentimento de pertencimento e¢ a identidade dos nossos estudantes.
Além disso, passei a utilizar metodologias ativas de forma mais intencional no
planejamento das aulas, o que tem favorecido muito a participagdo dos alunos e o
dialogo com os contetidos. Acredito que essas mudangas vdo ao encontro de uma
educagdo antirracista e emancipadora, que € o que precisamos construir. (P2, 2025).

Como desdobramento das ag¢des formativas do Projeto Politico-Pedagogico, pode-se
observar que o documento contempla a formagao continuada voltada para o ensino da Histéria
e Cultura Afro e Afro-brasileira na escola. O documento traz na se¢do sobre Formacao
Continuada, nas paginas 35 e 36. Porém, ndo foi realizada uma formacao a parte, apenas esta

que foi desenvolvida na pesquisa.
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A presente reflexdo evidenciou os multiplos desafios e possibilidades na
implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais (DCNERER) e para a Educacao Escolar Quilombola no contexto de uma escola rural
que atende alunos oriundos de comunidades quilombolas. Foram discutidos aspectos
historicos da emergéncia das pautas étnico-raciais na educacdo brasileira, os avangos legais
conquistados a partir da década de 1990, bem como as resisténcias estruturais, pedagdgicas e
simbolicas que ainda dificultam a efetivagdo de uma educagdo antirracista.

A partir do estudo da Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, ficou evidente a
necessidade de formagdo continuada dos docentes, colocar em pratica projetos pedagogicos
escolares, aquisicdo de material tecnoldgico e de apoio pedagogico e o fortalecimento do
vinculo com a comunidade como elementos centrais para a transformagdao das praticas
educativas.

A andlise aqui apresentada permite afirmar que as Diretrizes Curriculares, quando
assumidas como parte organica do fazer pedagogico, tém potencial de reconfigurar os espagos
escolares em lugares de resisténcia, valorizacao da diversidade e producao de saberes criticos.
Como apontam Marques e Calderoni, as DCNERER (BRASIL, 2004) direcionam as unidades
escolares para promoverem uma educagdo pautada no respeito a alteridade e a valorizagao das
culturas diversas. Para isso, orienta-se que as escolas se constituam como espagos
democraticos voltados a producdo e a dissemina¢do de saberes, bem como a construg¢do de
praticas comprometidas com a equidade.

Essa perspectiva aponta para a urgéncia de romper com praticas escolares
colonizadoras, ainda presentes no cotidiano das instituicdes, e de investir em politicas
educativas comprometidas com a justica social. A implementacdo efetiva das diretrizes
representa, assim, ndo apenas o cumprimento de uma exigéncia legal, mas um passo
fundamental na constru¢ao de uma escola antirracista, inclusiva e promotora da dignidade dos
povos historicamente marginalizados.

3.2. Relagoes de Poder e Saber no ensino
3.2.1 Relagdes de Poder e Colonialidade do Saber no espago escolar

A construcao do curriculo escolar ndo ¢ um processo neutro ou puramente técnico; ao
contrario, esta profundamente enraizada em disputas simbolicas e relagdes de poder que
definem quais saberes sdo considerados legitimos no espago escolar. O conceito de saber,

nesse contexto, deve ser compreendido como uma constru¢do social e histdrica que se
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relaciona diretamente com os mecanismos de dominagdo e controle. Para tanto, ¢ importante
compreender como a colonialidade do saber esta presente no espago escolar.

O artigo: As Leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08: reflexoes a partir do pensamento
critico acerca da colonialidade do saber, de Maria Eunice Limoeiro Borja e Cleifson Dias
Pereira, publicado em 2018, na Revista Cenas Educacionais, defende muitas das teorias
confirmadas nesta pesquisa de mestrado. Para os autores, a constru¢cao da Modernidade, nao
pode ser dissociada dos mecanismos de dominacao e exploragdo impostos pela Europa sobre
os povos colonizados a partir do século XVI.

Embora a narrativa moderna se apresente como um marco civilizatorio, alicercado no
[luminismo, na ciéncia e na razdo, ela oculta deliberadamente o que é, na esséncia, um
processo violento de colonialidade. Nesse contexto, duas dimensdes obscuras se tornam
evidentes: as praticas economicas que subjugam e desvalorizam vidas humanas — por meio
de saques, sequestros e exploragdio — e a produ¢do de um saber que legitima o racismo,
inferiorizando o Outro, aquele que ndo se encaixa no ideal europeu.

A colonialidade, enquanto ldgica, transcende o momento histérico da colonizacao
formal e persiste na administracao dos corpos, mentes e territdrios, configurando-se como um
sistema que nega direitos e perpetua desigualdades. No caso do Brasil, esse processo se
expressou inicialmente na exclusao sistematica de africanos e indigenas do direito a educacao,
e, mesmo com a posterior criacdo de sistemas escolares, permaneceu a imposi¢do de uma
matriz eurocéntrica, responsavel por marginalizar e distorcer as historias e culturas desses
povos.

Essa distor¢ao se manifesta, por exemplo, na invenc¢ao da figura do “Negro” enquanto
constru¢do ocidental, marcada por estigmas e preconceitos. Conforme indicam os autores, o
“Negro” foi fabricado como um simulacro — uma imagem desumanizada, criada a partir de
discursos e praticas que o apresentavam como selvagem, inferior e carente de qualidades.
Essa construgdo serviu para justificar violéncias e exclusdes, ancoradas na suposta
superioridade europeia, e consolidou um imaginario social que nega a humanidade e a
diversidade dos povos africanos e afrodescendentes. Assim, a Modernidade ¢ a colonialidade
se revelam faces inseparaveis de um mesmo projeto histérico, que, sob o disfarce do
progresso, mantém e reproduz estruturas de desigualdade e subalternizacao.

Ao considerarmos o contexto de uma escola rural que atende estudantes oriundos de
comunidades quilombolas, torna-se ainda mais evidente a urgéncia de questionar as

epistemologias hegemonicas que moldam o ensino. A perspectiva decolonial, defendida por
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autores como Anibal Quijano (2005) e Walter Mignolo (2017), propde justamente essa
ruptura com a colonialidade do saber — um sistema que historicamente inferiorizou os
conhecimentos produzidos fora do eixo europeu, impondo uma hierarquia epistémica baseada
no eurocentrismo. Quijano conceitua a "colonialidade do poder" como uma estrutura que
perdura mesmo ap6s o fim formal do colonialismo, moldando institui¢des, praticas sociais e,
especialmente, os sistemas educacionais. Nesse sentido, a escola torna-se ndo apenas um
espacgo de reprodugdo do saber dominante, mas também um lugar de resisténcia e de possivel
subversao dessa logica colonial.

Explorar essa perspectiva ao campo empirico desta pesquisa — a Escola Municipal
Joaquim Alves de Oliveira, situada no municipio de Livramento de Nossa Senhora — permite
observar como os saberes locais, historicos e culturais das comunidades quilombolas apesar
de serem trabalhados de forma esporadica, como apontam trés professores, ainda necessita de
mais espaco nas praticas escolares.

Mesmo diante das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para a Educa¢do Escolar Quilombola, ainda predominam contetidos e
metodologias descontextualizadas, que ignoram a vivéncia, a ancestralidade e os
conhecimentos comunitarios dos alunos. A auséncia de um curriculo que dialogue com o
saber quilombola ndo ¢ apenas um sintoma de despreparo, mas também uma expressdo das
relacdes de poder que continuam a ditar quais saberes devem ser ensinados — e quais devem
ser esquecidos. Reconhecer e valorizar os saberes subalternizados, nesse contexto, ¢ um ato
politico e pedagogico de resisténcia a lo6gica colonial que ainda permeia a educagao brasileira.

Na Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, o livro didatico configura-se como o
principal recurso metodologico utilizado no cotidiano das praticas pedagogicas. Essa
centralidade decorre, em grande parte, da estrutura do sistema educacional e das orientagdes
institucionais que regulam o uso dos materiais didaticos fornecidos pelo Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD). No municipio de Livramento de Nossa Senhora, o
processo de escolha das obras do PNLD ocorre em etapas: inicialmente, as escolas realizam
suas selegdes com base nas possibilidades apresentadas; posteriormente, as obras mais
indicadas, a partir do somatorio das escolhas feitas pelas escolas da rede, sdo definidas como
aquelas que serdo adotadas em todo o municipio. Esse procedimento, embora democratico em
sua aparéncia, muitas vezes desconsidera as especificidades locais, visto que as obras

escolhidas refletem preferéncias majoritarias e generalistas, o que compromete a
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representacdo das realidades socioculturais de comunidades como a da Joaquim Alves de
Oliveira, situada em area rural e quilombola.

Nesse cenario, € possivel observar as relagcdes de poder que atravessam tanto a
produgdo quanto a escolha dos livros didaticos, evidenciando a permanéncia de uma logica
centralizadora e homogeneizante no processo educativo. Entende-se, aqui, as relagdes de
poder, em Foucalt, como algo que ndo estd centrado na ideia tradicional de poder, como
alguma coisa que se possui (como uma propriedade ou forca coercitiva), mas como algo que
circula nas relagdes sociais e se exerce por meio de discursos, praticas e institui¢des. De

acordo Amaral, Neves e Baptista (2022),

Para Foucault, o poder pode ser exercido de varias formas para justificar uma
dominagdo. Entre essas diferentes maneiras, ¢ possivel destacar, poder da soberania,
poder disciplinar e biopoliticque compdem na teoria deste autor, complexos tipos de
poder. (2022, p. 02)

Em resumo, para Foucault, o poder ndo ¢ algo que se tem, mas algo que se exerce. Ele
esta presente em todas as relagdes sociais e molda os corpos, as condutas e os saberes. E uma
forca difusa, que se infiltra nas institui¢cdes, nas normas, nos discursos e nos sujeitos. E de tal
maneira, ndo podemos dissociar o material didatico trabalhado nas escolas brasileiras desta
logica foucaultiana.

Os conteudos programadticos apresentados nas obras frequentemente refletem uma
perspectiva hegemonica, eurocéntrica e distante da vivéncia dos estudantes, o que contribui
para a reproducdo de uma educacdo que silencia saberes locais e desvaloriza as identidades
culturais das comunidades negras e periféricas. A escolha dos materiais, portanto, nao ¢
neutra; ela esta atravessada por interesses politicos, economicos e ideoldgicos que moldam o
curriculo escolar a partir de narrativas dominantes, dificultando a implementacdo efetiva da
Lei n°® 10.639/03. Tal dinamica evidencia como o poder opera no campo educacional, desde a
defini¢ao dos contetidos até a sua aplicagdo em sala de aula, mantendo estruturas excludentes
e refor¢ando a colonialidade do saber.

3.2.2 A articulagdo entre saber e poder na escola

A compreensdo das relagdes entre saber e poder no ambiente escolar ¢ fundamental
para analisar as praticas educativas e suas implicagdes na formacgdo dos sujeitos. Nesse
sentido, aproximar os pensamentos de Michel Foucault e Paulo Freire permite uma reflexao
critica sobre como o conhecimento, longe de ser neutro ou universal, estd diretamente
relacionado a manutengdo ou a transformagdo das estruturas de poder dentro da escola.
Enquanto Foucault revela os mecanismos sutis e institucionalizados pelos quais o saber

disciplina, controla e hierarquiza corpos e mentes, Freire propde uma educagao emancipadora,
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baseada no didlogo e na conscientiza¢do, que rompe com a logica opressora e transforma o
espago escolar em lugar de resisténcia e constru¢ao da autonomia. Este topico busca, portanto,
discutir como os conceitos de ambos os autores podem ser utilizados para problematizar o
papel da escola como um espago ao mesmo tempo de reproducdo e de possibilidade de
subversao das relagdes de poder.

Compreender a escola como espago de disputa simbolica, disciplinamento e formagao
de subjetividades exige olhar para além da visdo ingénua de que o ambiente escolar se limita a
transmissdo de contetidos neutros ou universais. Seguindo essa perspectiva, Ferraz (2016)
aponta que Michel Foucault oferece contribui¢des importantes ao demonstrar que o sujeito
pedagbdgico — ou seja, o estudante — ¢ moldado pelas relagcdes de poder estabelecidas no
interior das instituicdes, sendo a escola uma das mais significativas por sua atuagdo
prolongada ao longo da vida dos individuos. Segundo o autor, ndo se trata de um poder
centralizado ou estatico, mas de uma rede dindmica de relagdes que atravessa os discursos, as
préaticas e os corpos, gerando efeitos de sujei¢do e controle.

Foucault destaca, ainda, que as instituigdes educacionais sao atravessadas por praticas
discursivas que definem o que ¢ considerado saber legitimo, estabelecendo um regime
discursivo que molda comportamentos, subjetividades e modos de existir. De acordo com
Marinho (2009), esse processo ocorre, sobretudo, por meio do que o autor denomina poder
disciplinar, cujos mecanismos — vigilancia hierdrquica, sancdo normalizadora e o exame —
buscam docilizar os corpos e torna-los uteis e controlaveis, de acordo com as necessidades
sociais ¢ historicas de cada periodo.

No entanto, Foucault ndo propde uma visdo unicamente negativa ou repressiva do
poder. Ao contrario, ele o entende como algo presente em todas as relagdes sociais e como
uma condicdo para o exercicio da liberdade. A escola, portanto, ndo ¢ apenas um espaco de
reproducdao, mas também de resisténcia, onde sujeitos podem questionar, tensionar e até
transformar os discursos e praticas hegemonicas. Assim, analisar o cotidiano escolar pela
Otica foucaultiana permite reconhecer como os saberes, as normas e as relacdes de poder se
entrelacam para moldar ndo sé os individuos, mas toda a sociedade, a0 mesmo tempo em que
revela as fissuras por onde emergem possibilidades de emancipacao e mudanga.

A realidade observada na Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira revela uma
relagcdo com o pensamento de Michel Foucault (2014) acerca das institui¢des educativas como

espacos de controle e subjetivacdo. Embora a escola, formalmente, se apresente como um
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ambiente de inclusdo e promog¢do de direitos, na pratica, repete mecanismos que buscam a
docilizagao dos corpos e a adaptagcdo dos sujeitos as exigéncias sociais € econdmicas.

No contexto da Joaquim Alves de Oliveira, percebe-se que a inclusdo escolar, muitas
vezes, ndo rompe com as logicas autoritarias e excludentes, mas funciona como uma extensao
do controle social, ao disciplinar precocemente criangas e jovens, especialmente aqueles
oriundos de contextos vulneraveis. Assim como aponta Foucault, (2014) a escola amplia seu
espacgo, tempo e influéncia para capturar esses corpos € molda-los conforme o modelo de
sujeito produtivo e obediente, que atenda as exigé€ncias do sistema, mantendo, de forma
velada, desigualdades e injustigas sociais historicamente construidas.

Esse processo de disciplinamento se materializa em diversos aspectos do cotidiano
escolar, que vao além dos contetdos pedagogicos. Oliveira (2017), se apoiando em Foucault,
menciona que as instituigdes disciplinares, entre elas a escola, sequestram o individuo da
sociedade com o objetivo de molda-lo e transformé-lo em um sujeito docil, util e disciplinado.
Para tanto, lancam mao de dispositivos de controle cada vez mais sofisticados, iniciando pelo
proprio modelo arquitetonico das escolas, concebidas como espacos fechados e
quadriculados, onde cada individuo € localizado e classificado.

Na Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, essa ldgica se evidencia nas praticas
que organizam os estudantes em filas, séries, turmas e carteiras, estabelecendo um sistema
que individualiza os corpos e, simultaneamente, os insere em uma teia de vigilancia e
controle. Essa organizagao analitica do espago escolar facilita o monitoramento e restringe a
circulacao, tornando o ambiente propicio a conformacao de comportamentos e a neutralizagao
das expressdes culturais e identitarias dos sujeitos historicamente marginalizados, como
negros, quilombolas e estudantes de periferias. Dessa forma, percebe-se que, apesar do
discurso inclusivo, a escola ainda opera sob uma ldgica disciplinar que perpetua algumas
hierarquias e desigualdades.

Nas entrevistas com os professores, foi possivel observar relatos que demonstram em
diferentes situagdes, que a escola acaba reproduzindo praticas de disciplinamento e controle
muito proximas das que Foucault descreve, ainda que, muitas vezes, isso ocorra de forma
inconsciente. Os docentes relatam que, embora existam iniciativas pontuais para promover a
diversidade e o respeito as diferencas, prevalecem, no cotidiano escolar, condutas que
priorizam a obediéncia, o enquadramento de comportamentos e a padronizacdao dos sujeitos,
especialmente no que diz respeito aos estudantes negros e oriundos de comunidades

quilombolas. Essa afirmagao ¢ comprovada na fala de um entrevistado:



89

Embora existam iniciativas pontuais para promover a diversidade e o respeito as
diferencas, prevalecem, no cotidiano escolar, condutas que priorizam a obediéncia, o
enquadramento de comportamentos ¢ a padronizagdo dos sujeitos, especialmente no
que diz respeito aos estudantes negros e oriundos de comunidades quilombolas. Isso
evidencia que, mesmo no século XXI, a escola ainda carrega tragos de um modelo
educacional retrégrado, marcado por praticas que negligenciam a pluralidade e
reproduzem estigmas historicos. A persisténcia do racismo e da padronizagdo de
comportamentos revela a necessidade urgente de agdes concretas que promovam a
conscientizac¢ao, a valorizacdo da diversidade e o compromisso efetivo com uma
educagfo antirracista e transformadora. (P8, 2025)

Tais praticas revelam que o espaco escolar, longe de ser apenas um ambiente de
emancipa¢do e conhecimento, funciona também como um instrumento que molda corpos e
mentes, alinhando-os a uma ldégica social que exige adaptacdo e submissdo, dificultando,
inclusive, a implementacao integral da Lei 10.639/03 e o reconhecimento da pluralidade
cultural e identitaria dos alunos.

Nesse sentido, ao contrastarmos a realidade da Escola Municipal Joaquim Alves de
Oliveira com a concepgdo freiriana de educacdo, percebe-se o quanto ainda persiste um
distanciamento entre o ideal de inclusdo libertadora e as praticas efetivamente vivenciadas no
cotidiano escolar. Como aponta Freire (1987, p. 41), “a verdadeira inclusdo ndo pode se
limitar a retirada das pessoas de seus contextos culturais, tampouco a imposi¢ao de conteudos
fragmentados e de uma logica pedagdgica autoritaria e alienante”.

Para ele, ¢ preciso considerar o universo cultural dos educandos e transformar a sala
de aula em um espago de problematizagdo, didlogo e constru¢do conjunta do saber. Contudo,
observa-se que, muitas vezes, a escola ainda reforga praticas que padronizam comportamentos
e conhecimentos, negligenciando as vivéncias e a cultura dos sujeitos historicamente
marginalizados, como os estudantes negros, quilombolas e oriundos de comunidades
periféricas. Diante disso, o desafio de implementar uma educagdo emancipadora, nos moldes
propostos por Freire, permanece urgente e necessario, sobretudo em institui¢des que se situam
em contextos sociais marcados pela desigualdade e pelo racismo estrutural.

Diante das reflexdes apresentadas ao longo desta secdo, torna-se evidente que a escola,
embora seja socialmente reconhecida como espago de aprendizagem, inclusao e
desenvolvimento, também se configura como um ambiente no qual as relagdes de poder,
disciplinamento e controle moldam comportamentos e subjetividades, muitas vezes de forma
a reforcar desigualdades histéricas. O pensamento de Foucault revela como, por meio de
mecanismos institucionais e discursivos, o saber ¢ utilizado como instrumento de
normatiza¢ao, enquanto Paulo Freire propde um caminho contrario, ao defender uma
educacdo dialdgica, emancipadora e comprometida com o respeito a diversidade cultural e

com a transformagao social.
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Assim, compreender a escola como espago de disputa simbolica e de produgdo de
subjetividades exige romper com a visdo neutra e universalista do conhecimento e avangar na
democratizagdo dos saberes, garantindo o reconhecimento e a valorizagao das culturas,
identidades e trajetorias dos sujeitos historicamente marginalizados.

Nesse contexto, a Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira exemplifica as tensdes
existentes entre o discurso de inclusdo e as praticas cotidianas de disciplinamento, o que
evidencia a urgéncia de transformar o ambiente escolar em um espago efetivamente plural,
critico e antirracista. Para tanto, ¢ fundamental que as instituigdes de ensino ndo apenas
cumpram formalidades legais, como a Lei 10.639/03, mas que, de fato, promovam o didlogo,
o respeito as diferencas e a constru¢do de uma consciéncia social capaz de combater as
injusticas e promover uma sociedade mais justa e democratica.

3.3 A influéncia neoliberal na educacao
3.3.1 Desafios para a implementa¢dao plena da Lei 10.639/03 em um contexto de politicas
neoliberais e resisténcias.

O conceito de neoliberalismo sempre foi muito polémico, e tiveram varias teorias
desde que ganhou for¢ca em varios paises a partir da década de 70. De acordo com Andrade
(2019, p. 212), o conceito de neoliberalismo passou a ser mais sistematicamente elaborado a
partir dos anos 2000, quando estudiosos de diversas areas buscaram defini¢des mais precisas
sobre o fendmeno. Essa retomada conceitual considerou tanto os fundamentos tedricos —
com énfase em autores e escolas de pensamento que originaram e disseminaram a doutrina —
quanto suas formas concretas de implementacao, estratégias e efeitos nas diferentes esferas
sociais. A discussdo ganhou novo félego com a publicacdo postuma do curso de Michel
Foucault Naissance de la biopolitique, bem como com a crise financeira de 2008, que
reatualizou o debate sobre os limites e as consequéncias do modelo neoliberal.

Andrade (2019) conceitua o neoliberalismo como um fendmeno complexo que
envolve tanto uma doutrina tedrica quanto praticas concretas de governanga, articulando-se
em duas dimensdes principais: Doutrindria/teérica, refere-se a um conjunto de ideias
econdmicas e politicas, com raizes em determinadas escolas e pensadores, que defendem a
redu¢do do papel do Estado na economia, a valorizagao do livre mercado como regulador das
relagdes sociais € econdmicas, € a promoc¢ao da competicdo como principio organizador da
sociedade e Pratica/empirica que diz respeito a forma como essas ideias sdo implementadas

nas sociedades, por meio de politicas publicas, estratégias institucionais e 16gicas de governo
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que se estendem para além do campo econdmico, influenciando profundamente a educagao, a
saude, o trabalho, e a vida cotidiana.

A articulacdo entre o avango do neoliberalismo e os desafios enfrentados pela
implementagdo da Lei n° 10.639/03 evidencia como as politicas educacionais estdo inseridas
em disputas mais amplas por projetos de sociedade. A racionalidade neoliberal, ao deslocar o
foco da educacdo publica para uma logica de eficiéncia, meritocracia e padronizagdo, esvazia
os sentidos criticos e democraticos da escola, impactando diretamente a forma como temas
ligados a diversidade e a justica social sdo tratados no curriculo. Nesse contexto, propostas
que buscam promover o reconhecimento das identidades historicamente excluidas, como a
Lei 10.639/03, acabam sendo constantemente tensionadas por uma estrutura que prioriza
resultados mensuraveis e conteidos considerados 'universais", desconsiderando as
especificidades culturais e historicas dos sujeitos que compdem o espaco escolar. Assim,
compreender os desafios da implementagdo dessa legislagdo exige considerar ndo apenas os
aspectos pedagogicos, mas também os condicionantes politicos e ideologicos que moldam o
cotidiano das escolas publicas sob a influéncia do neoliberalismo.

A implementagao plena da Lei n° 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino de Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas, representa um marco fundamental na
construcdo de uma educagdo antirracista, plural e comprometida com o reconhecimento das
identidades historicamente marginalizadas. No entanto, sua efetivagdo encontra uma série de
entraves que extrapolam o campo educacional e se enraizam em disputas politicas,
epistemologicas e estruturais. Em um cenério marcado pela influéncia de politicas neoliberais,
que submetem a educacdo a loégica do mercado, fragilizam o papel do Estado e precarizam as
condicdes de trabalho docente, o cumprimento da lei torna-se ainda mais desafiador.

Ao mesmo tempo, resisténcias cotidianas se manifestam em praticas pedagdgicas
comprometidas com a justi¢a social, revelando que, apesar dos limites impostos, ha fissuras
por onde emergem possibilidades de transformacdo. Este capitulo busca discutir como a
racionalidade neoliberal interfere na implementacdo da Lei 10.639/03 e como, mesmo diante
desse contexto adverso, experiéncias escolares, como as observadas na Escola Municipal
Joaquim Alves de Oliveira, revelam tensionamentos em direcdo a uma educacdo
verdadeiramente inclusiva e antirracista, apesar da escola ja trabalhar com a tematica, como
aponta os professores entrevistados.

A Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira enfrenta alguns desafios diante das

interferéncias das politicas neoliberais no campo educacional, especialmente no que diz
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respeito a escolha dos livros didaticos e a formagdo continuada dos docentes. A logica de
mercado tem se infiltrado nas politicas publicas, convertendo a educacdo em um espaco de
interesses privados, onde editoras e grandes institui¢des, como o Instituto Ayrton Senna e o
Banco Itau, ocupam um papel central na defini¢do de contetidos e metodologias.

Essa influéncia se materializa tanto na padronizacdo dos materiais didaticos, que
muitas vezes ndo dialogam com a realidade sociocultural da escola, quanto na oferta de cursos
de formacao voltados a eficiéncia e ao desempenho, alinhados as exigéncias do mercado, e
ndo as necessidades da comunidade escolar. Como resultado, hd um esvaziamento do carater
critico e emancipador da educacdo, uma vez que o saber ¢ reduzido a técnicas e competéncias
mensuraveis, em detrimento de uma formacdo que valorize a diversidade, o pensamento
critico e a constru¢ao coletiva do conhecimento.

Conforme aponta Borja (2018, p. 260), as transformacdes propostas pelas Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/08 desafiam profundamente os profissionais da educagdo ao
exigirem uma ruptura com um curriculo historicamente centrado em saberes eurocentrados e
hegemonicos. Essas leis, ao proporem a valorizagdo de multiplas epistemologias e a inser¢ao
das historias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, tensionam o curriculo enquanto
instrumento de poder, revelando seu papel na produgdo e legitimagdo de determinadas
verdades. No entanto, em um contexto de forte influéncia das politicas neoliberais, que
impdem a escola uma ldégica gerencial, técnica e voltada a eficiéncia produtiva, o curriculo
acaba sendo moldado por interesses que frequentemente contrariam os principios da educagao
emancipadora e plural.

A efetivagdo dessas mudangas requer, além do engajamento dos educadores, o
comprometimento do Estado com politicas publicas robustas que enfrentem as desigualdades
estruturais e assegurem condi¢cdes materiais e formativas para a implementagdo real das
propostas legais. Sem esse suporte, o curriculo corre o risco de continuar operando como
mecanismo de exclusdo e silenciamento, ainda que revestido por discursos de inclusio.

Dando continuidade a reflexdo anterior, Borja (2018, p. 262) destaca que, apesar dos
avangos legais promovidos pela Lei n® 10.639/03, a efetivagdo das mudangas curriculares nas
escolas tem sido marcada por grandes limitagcdes. Mesmo diante da exigéncia de inclusdo das
histérias e culturas africanas e afro-brasileiras no curriculo, ainda prevalece uma logica
eurocéntrica na selecdo dos contetidos, o que revela uma resisténcia estrutural a valorizacao

de epistemologias ndo ocidentais.
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Na Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, esse cendrio se manifesta também,
especialmente na escolha dos livros didaticos, principal recurso metodolédgico, utilizado pelos
professores em sala de aula. Ainda que o processo de escolha ocorra formalmente dentro da
escola, ele segue critérios padronizados que priorizam obras previamente aprovadas e
indicadas pelo PNLD, limitando a possibilidade de selecionar materiais que dialoguem com as
especificidades locais e culturais da comunidade quilombola atendida pela instituigao.

Isso reforca a persisténcia de uma logica curricular que pouco incorpora as vozes €
vivéncias dos sujeitos historicamente marginalizados, dificultando a implementagdo efetiva de
uma educacdo que valorize a diversidade étnico-racial. Essa postura ¢ frequentemente
justificada pela prioridade dada a preparacdo dos estudantes para o mercado de trabalho, em
consonancia com as diretrizes neoliberais que associam a educacdo a ldgica da produtividade
e da empregabilidade. Como resultado, persiste a homogeneizagdo dos curriculos escolares,
orientada por uma visdo de progresso que nao problematiza os efeitos da modernidade e da
colonialidade, mantendo a marginalizacdo dos saberes e das culturas afro-brasileiras.

Diante do exposto, conclui-se que a influéncia das politicas neoliberais representa um
dos maiores entraves a implementagado plena da Lei n° 10.639/03, ao subordinar a educagado as
exigéncias do mercado e esvaziar seu potencial transformador. A racionalidade neoliberal, ao
enfraquecer o papel do Estado, valorizar a meritocracia e promover a padronizacdo dos
curriculos, tende a inviabilizar a constru¢do de uma escola comprometida com a justiga social
e com a valorizacdo das identidades historicamente oprimidas. A partir da investigagao
realizada na Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, foi possivel concluir que a escolha
do material didatico e a formacdo de professores configuram-se como os principais entraves
para a efetivacdo da Lei n® 10.639/03.

Observou-se que os livros adotados frequentemente nao contemplam de forma
adequada a diversidade étnico-racial, apresentando uma abordagem superficial ou
estereotipada das culturas africanas e afro-brasileiras. Além disso, muitos professores
relataram na entrevista que ainda ndo dispunha de uma formacao especifica que os prepare
para trabalhar a tematica de maneira critica e integrada ao curriculo, até a aplicacdo do
Produto Educacional. Esses fatores dificultam a construgdo de uma pratica pedagdgica
comprometida com a valorizagdo da historia e cultura afro-brasileira, demonstrando a
necessidade urgente de investimentos em politicas plblicas que garantam materiais didaticos

adequados e formagdes continuadas comprometidas com a educacao antirracista.

Sinto que a minha formagfo inicial foi bastante insuficiente para lidar com as
questdes étnico-raciais e com a valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana na
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escola. Durante o curso de Pedagogia, esse tema apareceu de forma muito
superficial e sem a devida profundidade que ele exige. Além disso, percebo que
ainda falta uma formagdo continuada e especifica sobre o assunto. As formagdes que
chegam até nos quase nunca tratam dessas questdes; geralmente sdo voltadas para
temas mais técnicos ou de interesse imediato das politicas educacionais do
municipio ou das editoras. Eu acredito que precisamos de espagos formativos que
dialoguem diretamente com a nossa realidade, que nos ajudem a planejar praticas
pedagodgicas antirracistas e a trabalhar de forma mais consciente e critica com os
nossos estudantes. (P4. 2025)

Nesse contexto, a efetivacao da lei depende ndo apenas da vontade politica, mas de um
enfrentamento critico as estruturas que sustentam as desigualdades raciais e epistemoldgicas.
E necessario reafirmar o papel do curriculo como campo de disputa, resistindo & 1ogica da
homogeneizagdo e apostando na poténcia de uma educagdo ancorada no didlogo, na
diversidade e no reconhecimento dos saberes afro-brasileiros. Assim, a luta pela aplicagao
concreta da Lei n° 10.639/03 torna-se também uma luta contra os efeitos excludentes do
neoliberalismo, em defesa de uma escola publica antirracista, plural e verdadeiramente
emancipadora.

3.3.2 Resisténcias e Possibilidades de Superacao

Construir uma educagdo emancipadora e critica em um contexto marcado pelas
politicas neoliberais ¢ um desafio que exige ndo apenas resisténcia, mas também a proposicao
de alternativas pedagogicas fundamentadas no didlogo e na autonomia dos sujeitos. As
politicas neoliberais tendem a reduzir a educagao a uma ldgica utilitarista e tecnicista, voltada
para a formacdo de individuos aptos a atender as demandas do mercado, em detrimento de
uma formacao critica e cidada. Nesse cenario, a proposta de Paulo Freire se apresenta como
um contraponto fundamental. Como destaca Rosangela Oliveira (2017, p. 37), Freire nos
aponta a possibilidade de reverter o discurso alienante por meio de uma educacdo dialdgica,
que se constrdi a partir da escuta e da valorizagdo das experiéncias dos sujeitos oprimidos,
possibilitando a leitura critica da realidade e a construgdo de caminhos de transformacao.

A pedagogia freiriana, ao propor uma educac¢do libertadora, rompe com a logica
bancaria do ensino, que reduz o aluno a um receptaculo passivo de contetidos. Em vez disso,
Freire defende uma préxis educativa orientada pela autonomia, pelo pensamento critico e pela
acao coletiva. Como afirma Oliveira (2017, p. 93), sua luta esteve sempre voltada a subversao
das praticas autoritarias que sujeitam o educando a um discurso dominante e invasivo. Em
tempos de avanco das politicas neoliberais, que desvalorizam o papel da escola como espaco
de construgdo da cidadania e da pluralidade, a pedagogia freiriana torna-se ainda mais

urgente. Ela nos convida a resistir as imposi¢des de um modelo de educacdo voltado apenas
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ao desempenho e ao controle, reafirmando a centralidade da dignidade humana e do direito a
diferenca.

No entanto, a efetivagao de uma educacdo emancipadora enfrenta inimeros obstaculos
estruturais, sobretudo quando inserida em sistemas educativos atravessados pela logica da
eficiéncia, da competitividade e da precarizagdo das condi¢cdes de trabalho docente. As
exigéncias neoliberais impdem uma sobrecarga aos educadores, limitam sua autonomia
pedagdgica e enfraquecem o compromisso com os direitos sociais. Diante disso, resistir a
essas dindmicas exige ndo apenas praticas pedagogicas criticas no interior das escolas, mas
também mobilizagdo politica e articulagdo coletiva em defesa de uma educagdo publica,
democratica e antirracista. Assim, retomar Freire ¢ afirmar que uma educagao transformadora
s6 € possivel quando centrada no didlogo, na solidariedade e na luta por justica social,
rompendo com os mecanismos de opressao e exclusao reforgados pelas politicas neoliberais.

Essa perspectiva critica torna-se ainda mais relevante quando compreendemos que os
desafios atuais ndo se desvinculam de herancas histéricas mais amplas. A trajetéria da
educagao no Brasil revela que, apesar das transformacdes institucionais ocorridas ao longo
dos séculos, as estruturas de poder herdadas do colonialismo continuam operando nas praticas
escolares e nos modos de subjetivagdo. Desde os primeiros esfor¢os de catequese dos povos
indigenas pelos jesuitas até as politicas publicas do século XXI, a colonialidade tem gerado
efeitos duradouros, especialmente na exclusdo de sujeitos racializados, como indigenas,
negros e quilombolas.

Como aponta Borja (2018, p. 251), a independéncia politica do pais ndo significou o
rompimento com a mentalidade racista, tampouco com 0s mecanismos institucionais que
perpetuam desigualdades. Nesse contexto, as lutas emancipatorias desses grupos
historicamente marginalizados se apresentam como resisténcia concreta a hegemonia do saber
eurocentrado.

Tais lutas, conforme Borja (2018, p. 243), buscam compreender, sistematizar e dar
visibilidade as experiéncias das populagcdes oprimidas, frequentemente silenciadas pelas
estruturas de poder. No campo educacional, esse movimento se manifesta na critica a
colonialidade do saber, ao curriculo homogéneo e a ldgica meritocratica que reforga
exclusdes. Avancos como a promulgacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08 sdo resultado direto
da mobilizacdo de movimentos sociais e de pressdes sobre o Estado (Borja, 2018, p. 258).
Tais conquistas refor¢am a importancia da atuagdo coletiva na defesa de uma educacgiao que

promova o reconhecimento da diversidade e da justica social.
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A partir das constatacdes da pesquisa realizada na Escola Municipal Joaquim Alves de
Oliveira e da aplicacdo do curso de formagdo continuada (produto educacional deste
mestrado), torna-se evidente que a formacgdo de professores representa uma estratégia
fundamental para enfrentar os desafios impostos a implementagdo da Lei 10.639/03,
especialmente em contextos marcados pela racionalidade neoliberal. Nesse sentido, pode-se
articular a formagao docente no exercicio da profissao como um mecanismo de resisténcia aos
modelos de formacao continuada que sdo oferecidos por empresas do mercado educacional
sem nenhuma conexao com as reais necessidades dos docentes e de escola.

Como um desdobramento desta pesquisa, foi organizado um curso de formagdo em
servico aos docentes da Unidade Escolar, campo empirico da investigagdo. Trata-se de uma
formagdo realizada com os professores em exercicio, lotados (as) na Escola Municipal
Joaquim Alves de Oliveira, sobre a Lei 10.639/03. O curso e teve como objetivo promover o
reconhecimento da histéria e da cultura afro e afro-brasileira e das raizes africanas aqui no
Brasil e, principalmente, em nossa regido. Conhecer o contexto em que estdo inseridos e a
importancia da cultura local. E de tal maneira, fazer valer o que preconiza a legislacio em
questdo e as Diretrizes Nacionais para a educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana como uma forma de enfrentamento as
exigéncias do neoliberalismo, que enfraquecem a escola publica enquanto ambiente de
mudanca social.

O curso foi desenvolvido em quatro (04) encontros modulares, conforme Quadro 6,
visando o aperfeicoamento profissional dos professores. O curso foi desenvolvido pelo
pesquisador com a da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de Livramento de N.
Senhora. A carga horaria ¢ 60 horas, sendo 30 horas, dedicadas obrigatoriamente a parte
tedrica, sobre os Marcos Legais e Politicos, Historia e Cultura Afro-Brasileira, Pratica
Pedagogica e Curriculo e Produ¢do de Materiais ¢ Compartilhamento de Experiéncias. As
outras 30 horas destinadas a atividades praticas (projetos e oficinas) e avaliagdo. Para inicio
da formacdo, foi apresentado um Plano de Trabalho, com cronograma e ementa, sendo os
encontros presenciais semanais com cumprimento de atividades teodricas e praticas,
envolvendo trabalhos de pesquisa e oficinas com os professores em sala de aula.

Quadro 6 - CRONOGRAMA

MES DATA CARGA MODULO
HORARIA
01/04 a| 02hs30min Médulo 1: Marco Legal e Politico
Atividade 1 do Moddulo 1




ABRIL 04/04 Atividade 2 do Mddulo 1
02hs30min Oficina 1
Oficina 2
07/04 02hs30min Médulo 1: Marco Legal e Politico
11/04 . Atlv?dade 3 do Mddulo I
02hs30min Oficina 3
14/04 02hs30min Médulo 1: Marco Legal e Politico
18/04 . Atlv?dade 4 do Médulo 1
02hs30min Oficina 4
21/04 02hs30min Médulo 2: Histéria e Cultura Afro-
Brasileira
25/04 Atividade 5 do Médulo IT
02hs30min Oficina 5
28/04 02hs30min Moédulo 2: Historia e Cultura Afro-
Brasileira
02/05 Atividade 6 do Modulo TI
02hs30min Oficina 6
05/04 02hs30min Moédulo 2: Historia e Cultura Afro-
Brasileira
09/05 Atividade 7 do Médulo IT
MAIO 02hs30min Oficina 7
12/05 02hs30min Moédulo 3: Pratica Pedagégica e
Curriculo
16/05 Atividade 8 do Médulo ITI
02hs30min Oficina 8
19/05 02hs30min Moédulo 3: Pratica Pedagégica e
Curriculo
ZEULE Atividade 9 do Médulo III
02hs30min Oficina 9
26/05 02hs30min Modulo 3: Pratica Pedagéogica e
Curriculo
30/05 Atividade 10 do Médulo IIT
02hs30min Oficina 10
JUNHO 02/06 02hs30min Médulo 4: Producao de Materiais e
06/06 Cqmpartilhamento de Experiéncias
Atividade 11 do Médulo IV
02hs30min Oficina 11
09/06 02hs30min Moédulo 4: Producio de Materiais e
13/06 Cqmpartilhamento de Experiéncias
Atividade 12 do Médulo IV
02hs30min Oficina 12
JULHO 30/06 02hs30min Modulo 4: Producao de Materiais e
04/07 Cqmpartilhamento de Experiéncias
Atividade 13 do Modulo IV
02hs30min Oficina 13

FONTE: Elaborado pelo pesquisador (2025)
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Ao longo dos médulos trabalhados, foi possivel refletir sobre o papel social da escola

na superagao do racismo estrutural, por meio da desconstrucao de estereodtipos, da valorizagao
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da identidade negra e da implementacdo efetiva das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais.

As discussodes propostas permitiram aprofundar:

e A compreensdo historica e cultural sobre a presenca africana e afro-brasileira na
formagao do Brasil;

e A andlise critica dos curriculos, livros didaticos e recursos pedagdgicos;

e O desenvolvimento de praticas pedagogicas intencionais e antirracistas;

e A importancia da representatividade nos conteudos, nas linguagens e nas relacdes
escolares.

Também foi estimulada a sistematizagdo de experiéncias e a criagdo de bancos de
praticas antirracistas, valorizando o que ja vem sendo feito nas escolas e promovendo a troca
de saberes entre os(as) docentes e os(as) estudantes. Ao envolver os(as) alunos(as) em
oficinas e atividades interdisciplinares, a formagao se consolidou ndo apenas como um espago
teorico-reflexivo, mas também como um campo de ac¢do concreta e transformacao social.

A formagao ndo se encerra aqui. Que ela seja ponto de partida para a construgao de
uma escola verdadeiramente inclusiva, onde todas as criangas e adolescentes possam se
reconhecer, se expressar, pertencer e aprender com dignidade.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96, preconiza em seu
artigo 61° que a formacdo dos profissionais da educagdo, deve atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos de todas as etapas da educacgao basica e
suas modalidades. E entre essas modalidades, este curso de formagdo, visa atender
especificamente a educagdo quilombola. De tal maneira, a formacao de professores e demais
profissionais ¢ de suma importancia para a educagdo, garantindo que esses docentes estejam
preparados para os inumeros desafios da sala de aula e promovam um ensino critico,
reflexivo, ético, sem discriminagdo € sem preconceitos.

Pensando nas questdes apontadas, ¢ importante investigar como a formagdo
continuada, ou melhor, a formac¢do docente no exercicio da profissdo, esta abordando o que
defende a Lei 10639/2003, de modo a superar as “dicotomias entre teoria e a pratica
pedagdgica, tdo comumente debatida nos cursos de formagdao de professores” (Araujo;
Batista; Gomes, 2022, p. 332).

Os professores participantes relataram avangos significativos em suas praticas
pedagogicas, maior apropriagdo da legislagdo e o fortalecimento do reconhecimento das

culturas afro-brasileiras e quilombolas locais — aspectos que até entdo eram pouco
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explorados no cotidiano escolar. Esses resultados revelam que a formacdo critica e
contextualizada dos docentes pode romper com a ldgica tecnicista e padronizadora que
desconsidera as especificidades socioculturais dos estudantes, permitindo a constru¢ao de uma
educagdo comprometida com a equidade racial, o pensamento critico ¢ a valorizagdo da
diversidade. Assim, investir em formagdo docente continua ndo apenas favorece a efetivacao
da legislacdo, mas também constitui um gesto politico de resisténcia as imposi¢oes
neoliberais que fragilizam a escola ptblica como espago de transformagao social.

Por fim, como indicam os estudos pds-coloniais ¢ decoloniais, a constru¢do de uma
educacdo emancipadora e comprometida com a diversidade étnico-racial permanece como
uma tarefa urgente. Borja (2018, p. 267) destaca que “a descolonizag¢do do saber, do ser e do
poder s0 sera possivel por meio do protagonismo dos movimentos sociais”. Para romper com
a logica eurocéntrica e utilitarista que ainda estrutura o sistema educacional brasileiro, ¢
necessario valorizar os saberes plurais e promover praticas pedagogicas que reconhegam os
sujeitos historicamente excluidos. Reafirmar a educacdo como um direito e como pratica de
liberdade ¢ essencial para a constru¢do de uma sociedade verdadeiramente plural, justa e
antirracista
3.4 Resultados e Impactos do Curso de Formaciao Continuada sobre a Lei 10.639/03 na

escola.

A aplicacdo do Produto Educacional — um curso de formag¢do continuada voltado
para os professores da Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira — constituiu um
momento formativo de grande relevancia para a consolidacdo de praticas pedagdgicas
comprometidas com a educacdo antirracista e emancipadora. A proposta buscou, de forma
intencional, provocar reflexdes sobre a implementacdo da Lei n® 10.639/03, estimulando a
compreensdo critica da historia e cultura afro-brasileira e africana e o reconhecimento da
diversidade étnico-racial no contexto escolar.

O curso foi estruturado em moédulos tedrico-praticos, que abordaram temas como os
marcos legais e politicos da educacdo das relagdes étnico-raciais, a historia e cultura afro-
brasileira, o curriculo e a pratica pedagdgica e a produgdo de materiais didaticos
contextualizados. A metodologia adotada valorizou o dialogo, a escuta e a construgao coletiva
do conhecimento, principios inspirados na pedagogia freireana. Essa escolha metodologica
favoreceu uma participagdo ativa dos docentes, que puderam relacionar suas experiéncias
cotidianas com os contetidos propostos, promovendo uma reflexdo critica sobre suas proprias

praticas.
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Durante os encontros, os professores demonstraram ampliagdo de seus conhecimentos
sobre a legislagdo, reconhecendo aspectos da Lei n° 10.639/03 até entdo pouco explorados em
sua formagdo inicial e continuada. A maioria dos participantes destacou que a formacao lhes
possibilitou compreender de forma mais profunda o papel da escola na valorizacdo da cultura
afro-brasileira e na desconstru¢do de estere6tipos raciais. Além disso, os relatos evidenciaram
o fortalecimento do compromisso ético-politico dos educadores com uma pratica pedagdgica

voltada a equidade racial. Isso pode ser observado na fala:

“Olha, pra mim, essa formacdo foi um divisor de dguas. A gente ja tinha ouvido
falar da Lei 10.639, mas confesso que ndo conhecia a fundo o que ela realmente
propde. Durante os encontros, pude entender melhor a importancia dessa lei e o
papel da escola em valorizar a cultura afro-brasileira, que muitas vezes fica
esquecida no dia a dia. Foi um momento de abrir os olhos mesmo, de perceber que a
gente precisa trabalhar essas questoes ndo s6 em datas especificas, mas o ano inteiro,
em todas as disciplinas. Acho que saimos todos com um compromisso maior, sabe?
De fazer uma educagdo que respeite e valorize as diferengas, que ajude nossos
alunos a se reconhecerem e terem orgulho de quem sdo.” (P3, 2025)

Outro impacto significativo foi o reconhecimento da cultura das comunidades
quilombolas locais, especialmente por parte dos professores que ndo pertencem a esses
territorios. As discussoes sobre identidade, ancestralidade e pertencimento promoveram uma
nova percep¢do sobre a importancia de incluir as referéncias culturais das comunidades
quilombolas no curriculo escolar. Essa aproximagdo permitiu o fortalecimento do vinculo
entre escola e comunidade, além de estimular o respeito e a valorizacdo dos saberes

tradicionais presentes na regido. E observado na fala de outro(a) professor(a):

“Eu acho que o que mais me marcou nessa formagao foi conhecer melhor a histéria
e a cultura das comunidades quilombolas aqui da nossa regido. Mesmo trabalhando
na escola ha um tempo, eu ndo tinha essa nogdo tdo clara da importancia de trazer
essas referéncias pro nosso curriculo. As discussdes sobre identidade e
ancestralidade fizeram a gente repensar muita coisa — o jeito que ensinamos, 0s
exemplos que usamos, até as atividades que propomos. Foi bonito ver como isso
aproximou ainda mais a escola da comunidade, sabe? A gente passou a olhar pros
saberes locais com mais respeito e entender que eles também sdo conhecimento, que
também ensinam. Isso fortalece todo mundo — professores, alunos e as proprias
familias.” (P5, 2025)

No campo das praticas pedagogicas, os participantes relataram avangos no uso de
metodologias ativas, adotando estratégias de ensino mais participativas, criativas e
contextualizadas. As experiéncias desenvolvidas em sala de aula apds a formacdo mostraram
maior integracdo entre teoria e pratica, com destaque para projetos interdisciplinares,
atividades ludicas e rodas de conversa que abordaram temas como identidade negra,
ancestralidade e resisténcia cultural. Essas iniciativas contribuiram para tornar o ambiente
escolar mais inclusivo e dialdgico.

A formacgdo também proporcionou um espago de escuta e partilha de experiéncias

docentes, onde emergiram reflexdes sobre as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar,
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como o racismo velado, a falta de materiais didaticos adequados e a auséncia de formagao
especifica sobre o tema. Esse ambiente colaborativo permitiu que os educadores elaborassem
estratégias conjuntas para enfrentar esses desafios, compreendendo que o combate ao racismo
¢ uma ac¢ao coletiva e continua, que exige engajamento de toda a comunidade escolar.

Do ponto de vista institucional, o curso contribuiu para reorientar o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola, inserindo agdes voltadas a promocdo da igualdade racial e a
valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana. Essa reestruturagdo representou um avango
concreto no compromisso da escola com a efetivacdo da Lei n® 10.639/03, ampliando o
espaco de discussdo sobre o tema nas praticas cotidianas e nos planejamentos pedagdgicos.
Dessa forma, a formagdo extrapolou o d&mbito individual e se consolidou como um processo
de transformacao institucional.

Por fim, os resultados apontam que o Produto Educacional alcangou seu proposito de
fomentar uma formagao docente critica, reflexiva e emancipadora, capaz de romper com o
silenciamento historico da populacdo negra no curriculo escolar. As mudangas observadas nas
praticas pedagogicas, no discurso dos professores e nas acdes da escola evidenciam o impacto
positivo da formagdo. Ainda que o caminho para uma efetiva descolonizagdo do curriculo seja
longo, a experiéncia vivenciada na Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira demonstra
que a formagdo continuada ¢ uma via potente para fortalecer a luta contra o racismo e

promover uma educac¢ao publica mais justa, plural e antirracista.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacao propds-se a compreender as tensdes, praticas e limites que permeiam
a implementagdo da Lei n° 10.639/2003 na Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira,
situada no contexto rural do municipio de Livramento de Nossa Senhora, Bahia. A
investigacdo revelou que, embora a legislagdo represente uma conquista histérica do
movimento negro e um marco legal em favor da justi¢ca social e da valorizacdo das matrizes
africanas na educagdo brasileira, sua efetivagdo enfrenta inimeros entraves, que se articulam
historicamente a l6gica da colonialidade do saber, do poder e do curriculo.

Entre os principais desafios identificados no campo empirico destacam-se: a
colonizacdo do curriculo escolar, que ainda privilegia epistemologias eurocéntricas em
detrimento dos saberes e das historias negras; a forte influéncia conservadora no trato da
tematica étnico-racial, sobretudo nos espacos de formagdo docente; e a precariedade dos
materiais didaticos selecionados pelo PNLD, que, em grande parte, invisibilizam ou tratam de
maneira superficial a historia e cultura afro-brasileira e africana.

A andlise das praticas escolares observadas durante esta pesquisa evidenciou que a
implementagao da Lei n° 10.639/03 enfrenta obstaculos significativos, principalmente em
razdo da persisténcia de uma logica curricular colonizada, que continua a privilegiar saberes
eurocentrados em detrimento das histdrias, culturas e epistemologias negras. Tal configuracdo
curricular ndo ¢ neutra: ela opera como mecanismo de exclusdo simbdlica e reforga a
subalternizagdo das identidades afro-brasileiras no espago escolar. Nesse contexto, ¢
fundamental reconhecer, como afirma Nilma Lino Gomes (2010), que as agdes afirmativas
ndo se restringem ao ensino superior ou a politica de cotas. A autora nos alerta para a
necessidade de compreender tais politicas em sua dimensdo mais ampla, como estratégias que
visam romper com o silenciamento historico e estrutural das experiéncias negras nos espagos
educativos, inclusive na educagao basica.

A Lei n° 10.639/03, nesse sentido, pode e deve ser compreendida como uma medida
concreta de agdo afirmativa, pois, como destaca Gomes (2010), ela busca “afirmar o direito a
diversidade étnico-racial na educacao escolar, romper com o silenciamento sobre a realidade
africana e afro-brasileira nos curriculos e praticas escolares e afirmar a historia, a memoria e a
identidade de criangas, adolescentes, jovens e adultos negros na educacdo basica e de seus
familiares”. Tal concep¢do amplia o entendimento sobre o papel das escolas publicas como
espacos de disputa por reconhecimento e por justi¢a historica. Reconhecer a lei como agdo

afirmativa significa compreender que sua implementagdao deve se dar por meio de politicas
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pedagogicas que reconfigurem o curriculo, promovam a formagdo critica de professores e
combatam as praticas institucionais que naturalizam o racismo.

No entanto, conforme evidenciado nesta pesquisa, ha uma lacuna profunda entre o
texto legal e a realidade vivida nas escolas. A influéncia conservadora que marca os espacos
de formagao docente, aliada a fragilidade dos materiais didaticos e a auséncia de um trabalho
sistematico e intencional com as relagdes étnico-raciais, compromete a efetividade da
legislagdo. Nesse cenario, a proposta de um curso de formagao continuada, como parte do
Produto Educacional deste trabalho, assume uma fungao estratégica: trata-se de uma aposta na
formacao critica dos professores como caminho vidvel para enfrentar os entraves impostos
pela colonialidade do saber e pelas politicas neoliberais que desvalorizam a diversidade.
Retomar Gomes (2010) ¢ reafirmar que acdes afirmativas como a Lei n° 10.639/03 sdo parte
essencial de um projeto de educagdo comprometido com a equidade, a reparacdo e a
dignidade dos sujeitos negros.

Neste cendrio, reafirma-se a centralidade da formagdo de professores como eixo
estratégico para o enfrentamento dos obstdculos apontados. A proposta de Produto
Educacional — uma formagao continuada voltada para professores, coordenadores e gestores
da unidade escolar — emerge como resposta concreta e situada as necessidades observadas
durante a pesquisa. Essa forma¢do tem como base a Lei n° 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, buscando articular
teoria e pratica na construcdo de uma educacdo verdadeiramente antirracista, critica e
emancipadora.

A formagdo docente, quando orientada por um compromisso ético-politico com a
equidade racial, desempenha um papel central na promocdo de rupturas epistemologicas no
curriculo escolar. Esse processo vai além da simples inser¢ao de contetidos sobre a historia e
cultura afro-brasileira; ele exige uma revisdo critica das estruturas de poder que
historicamente sustentam o silenciamento de grupos subalternizados. Assim, valorizar saberes
e experiéncias marginalizadas implica repensar os fundamentos que organizam o curriculo, os
métodos de ensino e as formas de avaliagdo, de modo a promover uma educacao que
reconheca a pluralidade cultural e enfrente as desigualdades raciais presentes no cotidiano
escolar.

Nesse contexto, a transformacdo das praticas pedagogicas e a ampliacdo do repertdrio
critico dos educadores sdo elementos fundamentais para o enfrentamento ao racismo

estrutural. O fortalecimento de politicas publicas que garantam a formagdo continuada e
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antirracista dos docentes ¢, portanto, uma estratégia indispensavel. Paixao (2019, 97), ao
refletir sobre os resultados de um curso de formacdo continuada para professores, afirma:
“Dai a importancia dos professores ter conhecimentos sobre as questdes étnico-raciais para
questionar e desenvolver uma pratica pedagdgica na perspectiva descolonizadora.” Essa
citacdo direta ¢ justificada por sua relevancia empirica e por confirmar, a partir da experiéncia
concreta de um projeto formativo, a importancia da formagdo docente critica como condigdo
para praticas educativas comprometidas com a justica social e a superagao do racismo nas
escolas.

E preciso reconhecer que o espago escolar ¢ um dos campos centrais de disputa
simbolica na sociedade. Portanto, resistir a logica da homogeneizagdo curricular e da
neutralidade pedagogica implica adotar uma postura critica diante da formagao que se oferece
aos professores. Essa formacdo, como evidenciado, muitas vezes se encontra atrelada a
interesses mercadoldgicos e a visdes conservadoras, o que contribui para a manutengdo das
desigualdades raciais no ambiente educacional. Ao propor uma formagdo voltada a
descolonizagao do curriculo e ao fortalecimento das identidades negras, esta pesquisa busca
contribuir com praticas pedagogicas transformadoras que ndo apenas cumpram a Lei n°
10.639/03 formalmente, mas que também coloquem em marcha um projeto de educagdo
comprometido com a equidade e com a reparagao historica.

Assim, espera-se que esta dissertacdo — tanto em sua reflexdo critica quanto em sua
proposicdo pratica — possa colaborar com outras iniciativas de luta e resisténcia, servindo
como instrumento de mobilizagdo e formagao para os profissionais da educacdo que almejam

construir uma escola democratica, plural e antirracista.
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ANEXOS

- Questionario inicial

Questionario Diagnéstico — Formagao sobre Educagao para as Relagoes
Etnico-Raciais
Dados do(a) Professor(a)

Nome:
Escola:
Ano(s)/Turma(s) que leciona:
Disciplina(s):

Parte 1 — Percepgdes e Conhecimentos Iniciais

1. Vocé ja participou de alguma formagao sobre relagoes étnico-raciais ou
cultura afro-brasileira e africana?
() Sim () Nao
Se sim, qual ou em que contexto?

2. Em sua opiniao, por que é importante abordar a tematica étnico-racial na
escola?

3. Como vocé avalia seus conhecimentos sobre:

Nenhum Pouco Conhecimento Bom

Tema . . . .
conhecimento conhecimento razoavel conhecimento

Diretrizes

Curriculares

Nacionais para

Educagao das ) () () 0)
Relacbes Etnico-

Raciais

Historia e Cultura

Afro-Brasileira e () () () ()
Africana

Praticas

pedagobgicas () () () ()
antirracistas

Representatividade
no curriculo () () ) )

Parte 2 — Praticas e Desafios

4. Voceé ja trabalhou com atividades voltadas para a valorizagao da cultura
afro-brasileira e africana em sala de aula?
()Sim ()Nao
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Se sim, descreva brevemente:

5. Quais sao os maiores desafios que vocé encontra para tratar dessa
tematica com os alunos?
() Falta de material adequado
() Dificuldade em abordar o tema
() Falta de tempo no planejamento
() Pouca formagéao sobre o assunto
() Outro:
6. Em sua escola, vocé percebe praticas intencionais de combate ao
racismo e valorizagao da diversidade?
()Sim ()Nao ()Em partes
Comente:

Parte 3 — Expectativas para a Formagao

7. O que vocé espera aprender ou desenvolver com esta formagao?

8. Quais temas vocé considera essenciais para serem abordados durante a
formagao?
() Legislagao e politicas publicas

() Curriculo e representatividade

() Praticas pedagogicas e projetos

(') Analise de livros didaticos

() Mediacao de conflitos e racismo na escola

() Outros:

Espaco Aberto

9. Deixe aqui uma sugestao, duvida ou comentario que gostaria de
compartilhar antes do inicio da formagao:
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QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO CURSO DE FORMAGAO

1. Avaliacado dos Conteudos Trabalhados

1.1. Os temas abordados foram relevantes para sua pratica pedagoégica?
() Muito relevantes

() Relevantes

() Pouco relevantes

( ) Nao foram relevantes

1.2. Vocé considera que os conteudos discutidos ampliaram seus
conhecimentos sobre relagées étnico-raciais na educagao?

() Sim, muito

() Sim, em parte

() Pouco

() Nao

1.3. O curso contribuiu para sua reflexao critica sobre o curriculo e o papel da
escola no combate ao racismo?

() Sim

() Parcialmente

() Nao

2. Avaliagao da Metodologia e Dinamica

2.1. Como vocé avalia a metodologia adotada na formagao (oficinas, rodas de
conversa, estudos dirigidos, etc.)?

() Excelente

() Boa

() Regular

() Insuficiente

2.2. As atividades praticas (como oficinas e propostas de planejamento) foram
aplicaveis a realidade da escola?

()Sim

() Parcialmente

() Nao

2.3. Vocé se sentiu a vontade para participar, expressar opinides e
compartilhar experiéncias durante os encontros?

() Sim

() Em parte

() Nao
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3. Aplicacéo e Impacto na Pratica Docente

3.1. Vocé pretende aplicar os conhecimentos e propostas da formagao em
suas aulas ou projetos pedagdégicos?

() Sim, imediatamente

() Sim, com adaptacdes

() Talvez

() Nao

3.2. Que pratica ou aprendizado da formagao vocé considera mais significativo
para sua atuagao docente?
(Resposta aberta)

3.3. Vocé ja iniciou alguma agao pedagodgica relacionada a tematica durante ou
apos o curso?

() Sim

() Nao

Se sim, descreva brevemente:

4. Sugestdes e Avaliagao Geral

4.1. Quais aspectos da formagao vocé destacaria como positivos?
(Resposta aberta)

4.2. Que pontos vocé acredita que poderiam ser melhorados nos préoximos
encontros?
(Resposta aberta)

4.3. Que temas vocé gostaria de aprofundar em futuras formagoes?
(Resposta aberta)

4.4. Deixe aqui um comentario livre sobre sua experiéncia no curso:
(Resposta aberta)



