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RESUMO

Esta pesquisa buscou compreender o desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita
das criangas de uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental na rede publica do municipio de
Guanambi-BA. Trata-se de uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, realizada em
uma turma composta por 21 criangas e duas professoras. Para isso, analisou documentos
normativos e politicas publicas que orientam o processo de alfabetiza¢do, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Plano Nacional de Educa¢do (PNE), o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB), a Base Municipal Curricular de Guanambi, além de programas
como Tempo de Aprender (nacional) e o Educar pra Valer - EpV (municipal). O estudo também
considerou produgdes académicas recentes (2020—2024), organizadas em duas categorias: a
crianga como sujeito da alfabetizacdo e a leitura e escrita como praticas sociais. O referencial
tedrico foi fundamentado em autores que abordam a alfabetizacdo sob uma perspectiva
construtivista e social, valorizando a participacdo ativa da crianga na constru¢do do
conhecimento. A partir da observagao em sala de aula, foram analisadas as interagdes das
criangas durante atividades de leitura e escrita, revelando diferentes niveis de apropriacdo do
sistema alfabético. Por meio de registros e testes, foi possivel identificar avangos no
desempenho dos alunos ao longo da pesquisa. Os resultados evidenciam que a aprendizagem
da leitura e da escrita ¢ um processo gradual, que exige um trabalho pedagdgico planejado,
sensivel as necessidades dos estudantes e fundamentado em praticas significativas e
contextualizadas.

Palavras-chave: Aprendizagem da leitura e da escrita. Alfabetizagcdo. Anos iniciais do Ensino
Fundamental. Letramento.



ABSTRACT

This study aimed to understand the development of early reading and writing skills among
children in a 2nd-grade class of a public school in the municipality of Guanambi, Bahia, Brazil.
It is a field research study with a qualitative approach, conducted in a class composed of 21
children and two teachers. To this end, it analyzed normative documents and public policies
that guide the literacy process, such as the Base Nacional Comum Curricular (BNCC — National
Common Curricular Base), the Plano Nacional de Educa¢do (PNE — National Education Plan),
the Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB — Bahia’s Referential Curricular
Document), and the Base Municipal Curricular de Guanambi (BMCG — Municipal Curricular
Base of Guanambi), as well as programs such as Tempo de Aprender (national) and Educar pra
Valer — EpV (municipal). The study also considered recent academic works (2020-2024),
organized into two categories: the child as the subject of literacy, and reading and writing as
social practices. The theoretical framework was based on authors who address literacy from a
constructivist and social perspective, emphasizing the child’s active participation in the
construction of knowledge. Through classroom observation, the interactions of children during
reading and writing activities were analyzed, revealing different levels of appropriation of the
alphabetic system. Records and tests made it possible to identify progress in students’
performance throughout the research. The results highlight that learning to read and write is a
gradual process that requires planned pedagogical work, sensitive to students’ needs, and
grounded in meaningful and contextualized practices.

Keywords: Learning of reading and writing. Literacy. Early years of Elementary Education.
Literacy practices.
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1 INTRODUCAO

A aprendizagem da leitura e da escrita ¢ um processo complexo e multifacetado que
nem sempre se efetiva no contexto dos anos iniciais, na etapa em que se espera que as criangas
estejam alfabetizadas. Esta realidade tem sido um problema persistente que afeta o
desenvolvimento educacional do pais, pois envolve ndo apenas a aquisicao de habilidades
técnicas, mas também o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e culturais.

A importancia do dominio da lingua oral e escrita estd explicita nos Parametros
Curriculares Nacional (Brasil, 1998), ao afirmar que através da linguagem podemos nos
comunicar, ter acesso a informagdes, expressar € defender pontos de vista, partilhar e construir
visdes de mundo e produzir cultura. No entanto, ¢ comum observar dificuldades significativas
enfrentadas por criangas nesse processo, 0 que causa preocupagdes que atravessam as praticas
pedagogicas no cotidiano escolar.

A alfabetizacdo, quando compreendida como uma pratica social, vai além da simples
identificacdo dos sinais graficos que compdem o sistema de escrita alfabética. A partir dos
estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) compreendemos que a crianga ndo aprende a escrever
por simples repeticdo ou decodificacdo, ela constrdéi hipoteses, considerando os seus
conhecimentos e experiéncias. Sob essa perspectiva, o processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita precisa ser repensado, pois com a influéncia do contexto social e cultural, é
preciso garantir praticas pedagdgicas que valorizem a diferenca, respeitem os ritmos individuais
e possibilitem a constru¢do de sentidos.

Embora o Plano Nacional de Educacao — PNE (Lei n°® 13.005/2014) estabeleca como
meta, alfabetizar todas as criangas at¢ o final do 3° ano do Ensino Fundamental, nossa
compreensdo, a partir dos autores que contribuem com a pesquisa, € de que a aprendizagem da
leitura e da escrita envolve, ndo apenas a alfabetizacdo, enquanto apropriagdo do sistema de
escrita alfabética, mas o seu uso em contextos sociais em que a lingua escrita se faz presente,
dentro e fora da escola.

Esta pesquisa representa uma contribuicdo para se pensar as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professores alfabetizadores, ao relacionar as observagdes da realidade
contemporanea com os estudos de autores como Ferreiro, Teberosky e Soares. As reflexdes
acerca dos saberes produzidos por meio dos dados de pesquisa podem orientar o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que favorecam a aprendizagem das criancas. Além

disso, ela representa uma possibilidade de dar visibilidade a contextos educacionais que muitas
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vezes nao sao valorizados e motivar toda a comunidade escolar, reconhecendo as praticas
pedagdgicas significativas desenvolvidas nesse ambiente, possibilizando a formacao de leitores
criticos e participativos, capazes de interagir com o mundo letrado no qual estdo inseridos. Tais
argumentos justificam a relevancia académica e social de nosso estudo.

O nosso interesse em investigar a tematica emergiu das nossas vivéncias no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), quando participamos como
bolsistas, por meio do qual tivemos a oportunidade de acompanhar o cotidiano escolar de
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como de nossa experiéncia de estagio
nos anos iniciais, desenvolvido em uma turma de 2° ano.

Nossa pesquisa estd vinculada ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, pois ela foi realizada em uma escola da rede publica do municipio de Guanambi que
acolheu, atualmente, uma das pesquisadoras deste estudo como pibidiana, bolsista do programa.

Portanto, durante a inser¢ao na educacao basica por meio do PIBID e das experiéncias
de estagio como pesquisa, observamos, com preocupagao, as dificuldades persistentes
enfrentadas pelas criangas no processo de apropriacdo da lingua escrita. Em alguns casos,
mesmo apds concluirem o 3° ano do Ensino Fundamental — etapa em que se espera que os
alunos tenham consolidado o processo de alfabetizacio — algumas criangas ainda ndo
dominavam as habilidades necessarias para ler e escrever com autonomia.

Nossas inquietacdes relacionadas aos desafios ainda presentes nas escolas, no que se
refere ao processo de aprendizagem da leitura e da escrita, nos impeliram ao seguinte
questionamento: Como se desenvolve a aprendizagem da leitura e da escrita das criangas de
uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental do municipio de Guanambi-BA? Essa indagacdo
constitui o ponto de partida da investigacdo, orientando a analise sobre os aspectos que
influenciam esse processo e as estratégias pedagdgicas que tém sido mobilizadas no contexto
escolar para favorecer a alfabetizag¢do das criangas.

Com o intuito de responder a essa questdo, a pesquisa tem como objetivo geral
compreender como se desenvolve a aprendizagem da leitura e da escrita das criangas de uma
turma do 2° ano do Ensino Fundamental do municipio de Guanambi-BA, com o proposito de
compreender como ocorre esse processo no cotidiano escolar, considerando ndo apenas os
resultados obtidos pelos estudantes, mas também as praticas pedagodgicas desenvolvidas em sala
de aula.

Para alcangar essa finalidade, delineamos os seguintes objetivos especificos: discutir o

que orientam os documentos normativos e as politicas publicas acerca do processo de
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aprendizagem da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental; analisar o que
revelam os estudos académicos sobre a aprendizagem da leitura e da escrita nos anos iniciais;
analisar as interagdes das criangas durante as praticas de leitura e de escrita desenvolvidas em
sala de aula; identificar os niveis de leitura e de escrita apresentados pelas criangas de uma
turma do 2° ano do Ensino Fundamental. Definimos esses objetivos considerando que o
processo de alfabetizagdo nao pode ser analisado de forma isolada, mas articulado as praticas e
aos contextos sociais e politicas educacionais que orientam o fazer pedagogico.

A escolha de uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental, deu-se por ser uma das etapas
do ciclo de alfabetizacdo e pelo interesse em compreender o processo de aprendizagem da
leitura e da escrita em uma turma especifica do 2° ano do Ensino Fundamental, mas também,
em razdo da alteragcdo nas politicas de avaliacdo em larga escala, que anteriormente eram
direcionadas ao 3° ano e passaram a ser aplicadas no 2° ano. Tal mudanga tem provocado um
redirecionamento das praticas pedagdgicas, como a escolha de um bom professor alfabetizador
para atuar nessas turmas, ampliando o foco sobre essa etapa e atribuindo-lhe um papel ainda
mais estratégico no processo de alfabetizacao.

Com base no seu objeto e nos objetivos, esse estudo configura-se como uma pesquisa
de abordagem qualitativa, realizada em campo. Para obtencdo dos dados, utilizamos como
instrumentos a revisao bibliografica e a observagao participante. A revisdo foi fundamental para
o aprofundamento tedrico e para o delineamento do problema de pesquisa. J& a observagao nos
permitiu acompanhar as vivéncias das criangas em sala de aula, bem como a realizagdo de testes
diagnosticos de escrita e de leitura.

Portanto, os resultados do estudo estao organizados nos 8 capitulos que compdem este
texto. Tem como base: o levantamento bibliografico, no qual foram analisados artigos e resumo
expandido provenientes de dissertacdes e teses; a andlise dos documentos normativos que
estabelece diretrizes acerca da temporalidade e das abordagens no processo de aprendizagem
da leitura e da escrita; os estudos de tedricos como Magda Soares (2016, 2020) Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (1999) e Lev Vygotsky (2007), no qual, consideram que a aquisi¢do da leitura
e escrita ocorre por etapas através de interagdes sociais.

Iniciamos com a introdu¢do, que apresenta o objeto de pesquisa, os interesses pessoais,
a relevancia académica e social do tema investigado, bem como, a questdo-problema e os

objetivos pretendidos por meio do estudo.
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O capitulo 2, intitulado “percurso metodoldgico™, explicitamos a abordagem e o tipo de
pesquisa. Descreve o contexto e os sujeitos da investigacao. Expde os instrumentos utilizados
para produg¢do dos dados e o procedimento de andlise e interpretagdo.

No capitulo 3, apresentamos os conceitos de alfabetizagdo e letramento baseados nos
estudos de Magda Soares (2016, 2021) e estabelecemos didlogos em torno das contribui¢des de
Vygotsky (1991), Ferreiro (1993), Ferreiro e Teberosky (1999) e Teixeira (2019).

No capitulo 4, analisamos documentos normativos como o Plano Nacional de Educagao
— PNE, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, o Documento Curricular Referencial da
Bahia — DCRB e a Base Municipal Curricular de Guanambi — BMCG, que orientam as praticas
pedagdgicas nos anos iniciais. Além disso, discutimos as politicas publicas destinadas ao
processo de alfabetizagao.

No capitulo 5, a discussdo permeou os resultados apontados pelos estudos académicos
selecionados por meio do levantamento bibliografico. Estd composta por duas subse¢des nas
quais discutimos categorias construidas com base no que as pesquisas revelam, a saber, a
centralidade da crianga como sujeito do processo de alfabetizacdo e a leitura e escrita como
pratica social.

O capitulo 6 traz a andlise das interagcdes das criangas nas situagdes de leitura e escrita
no contexto da sala de aula e fora dela. E no capitulo 7 apresentamos os resultados obtidos por
meio da analise dos testes de leitura e de escrita das criangas da turma do 2° ano.

Por fim, expomos as consideragdes finais, iniciadas com a retomada ao problema de
pesquisa e aos objetivos, seguida de uma sintese de nossas reflexdes a partir dos resultados e

indicativos para futuras investigagoes.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo descreve o percurso metodologico adotado para a realizagao da presente
pesquisa, tendo em vista a natureza do objeto de estudo e os objetivos propostos. A metodologia
constitui a base que sustenta a investigacdo cientifica, orientando as escolhas quanto a
abordagem, ao tipo de pesquisa, aos instrumentos utilizados e aos procedimentos de produgao
e analise dos dados. Neste sentido, detalham-se, nas subsecdes a seguir, os aspectos referentes
a abordagem qualitativa e ao delineamento da pesquisa de campo, justificado pelo interesse em
compreender o processo de aprendizagem da leitura e da escrita em uma turma do 2° ano do
Ensino Fundamental.

Em seguida, sdo apresentados os instrumentos de produgdo de dados empregados ao
longo da pesquisa, incluindo o levantamento bibliografico, a observacdo participante e a
realizagdo de testes diagnosticos de leitura e de escrita. E contemplado também neste capitulo
a descri¢do do universo da pesquisa, com a devida contextualiza¢do da institui¢@o escolar onde
o estudo foi realizado e a apresentagdo do perfil da turma participante, pois compreender o
contexto educacional em que a pesquisa se desenvolve ¢ fundamental para interpretar os dados
de maneira critica e coerente com a realidade observada.

Por fim, serdo explicitados o procedimento adotado para a andlise dos dados, os quais
se orientam pela triangulacdo de dados. Estratégia que consiste em articular diferentes fontes e
técnicas de coleta a fim de ampliar a consisténcia e a profundidade da interpretacao (Minayo,
2010). A adogao da triangulagdo, nesse sentido, refor¢a o compromisso da pesquisa com a
rigorosidade cientifica e com a complexidade inerente ao estudo da aprendizagem da leitura e

da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 Abordagem e tipo de pesquisa

O presente estudo configura-se como uma pesquisa de campo, classificada como uma
investigacao critica de abordagem qualitativa, amplamente adotada nas ciéncias sociais € na
educagdo com o proposito de compreender as multiplas dimensdes que envolvem 0s processos
formativos. A abordagem qualitativa busca interpretar os significados atribuidos pelos sujeitos
as suas experiéncias, especialmente no contexto da aprendizagem, onde fatores subjetivos,
culturais e historicos exercem influéncia direta na construgdo do conhecimento (Bogdan;
Biklen, 1994). No campo da educacdo, essa perspectiva ¢ essencialmente relevante, uma vez

que permite investigar como criangas ¢ educadores vivenciam e atribuem sentidos as praticas
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de leitura e escrita, inseridas em contextos especificos e permeados por valores, crengas e
expectativas.

Conforme destaca Minayo (2007), essa abordagem preocupa-se com fendOmenos que
nao podem ser quantificados, como os significados, aspiragdes e atitudes que compdem a
realidade social, exigindo métodos que valorizem a escuta, a observagdao e a interpretacao
critica. Dessa forma, a escolha por uma metodologia qualitativa justifica-se pela compreensao
da aprendizagem da leitura e da escrita como processos complexos, que ultrapassam os limites
do desempenho mensurdvel e envolvem aspectos afetivos, cognitivos e sociais dos sujeitos em
formacao (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Inicialmente, realizamos uma revisao de literatura em bases académicas, com o objetivo
de mapear o estado do conhecimento sobre o processo de aprendizagem da leitura e da escrita
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, identificar lacunas e orientar a construcao dos
objetivos da pesquisa. Vale ressaltar que a revisdo foi realizada no ano de 2024.

Em seguida, o objeto de estudo dessa pesquisa direcionou-a para a realizagdo de uma
pesquisa de campo por permitir o contato direto com a realidade escolar, possibilitando a
observagdo in loco das praticas pedagogicas e das interagcdes que permeiam o processo de
alfabetizacdo de uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental, acompanhando, de forma
sistematica e contextualizada, o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das

criangas.

2.2 Instrumentos de producio de dados

Para a produgdo dos dados empiricos desta investigacao, optamos por um conjunto de
procedimentos metodoldgicos coerentes com os objetivos estabelecidos € com a abordagem
qualitativa adotada. Como mencionado, o ponto de partida foi o levantamento bibliografico,
que nos possibilitou reunir um conjunto de estudos relevantes sobre a aprendizagem da leitura
e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa etapa foi fundamental tanto para o
aprofundamento teérico quanto para o delineamento do problema de pesquisa, oferecendo
subsidios para compreender os diversos olhares sobre os processos de alfabetizagdo e os
diferentes modos de apropriacao da lingua escrita.

No que se refere ao campo empirico, utilizamos a observagdo como técnica principal
para acompanhar as vivéncias das criangas nas situagdes de leitura e de escrita em sala de aula.

Essa estratégia metodologica possibilitou nossa inser¢ao no cotidiano escolar e a percepgao dos
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modos de participagdo e das interagdes das criangas com seus pares, com os adultos e por meio
das praticas pedagogicas a elas propostas. Conforme Yin (2015), a observacao participante
proporciona oportunidades como obter acesso aos eventos ou grupos que seriam inacessiveis
por outros métodos e a capacidade de conhecer a realidade através do ponto de vista dos
individuos que compdem o grupo a ser pesquisado.

Além da observagdo participante, realizamos duas etapas de testes para avaliacao dos
niveis de escrita da turma e participamos da realizacao do teste de fluéncia leitora realizado pela
vice-diretora da escola. Ambos nos permitiram identificar os niveis de aprendizagem da leitura

e da escrita de cada uma das criangas sujeitos de nossa investigagao.

2.2.1 Levantamento bibliografico

Iniciamos a busca pelos Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), utilizando como descritores “aprendizagem”, "leitura e escrita” e
“Ensino Fundamental. Foi encontrado um total de 508 trabalhos, sem aplicagdo de filtros. Ao
restringir o recorte temporal para os ultimos 05 (cinco) anos, periodo de 2020-2024,
identificamos um total de 268 trabalhos. Dado esse quantitativo, utilizamos aspas nos
descritores, diminuindo para 108. Buscando atender as demandas deste estudo, utilizamos os
filtros de producao nacional, area das ciéncias humanas e o idioma em portugués, encontrando
um total de 70 trabalhos, dos quais realizamos a leitura dos titulos, escolhendo aqueles que
possuiam dois ou os trés descritores, o que resultou em 13 trabalhos. Desses, realizamos a
leitura dos resumos e palavras-chave, observando quais dialogavam com o nosso objeto e, por
fim, selecionamos 05 (cinco) trabalhos para serem analisados.

Em seguida, realizamos a busca nos anais das Reunides Nacionais da Associagao
Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacao (Anped), no GT 10. Considerando o
mesmo recorte temporal de 05 (cinco) anos, realizamos nossa busca nas reunides de 2021 e
2023. Do mesmo modo, observamos os titulos dos trabalhos, buscando identificar os descritores
escolhidos e/ou lendo os resumos simples e as palavras-chave. Dentre os trabalhos disponiveis,
foram selecionados 02 (dois) trabalhos para serem analisados.

Por fim, realizamos a busca no site da Revista Brasileira de Alfabetizacdo (RBA), um
periddico cientifico editado pela Associacdo Brasileira de Alfabetizacdo (ABAIf). Como
critério de selecdo, realizamos a leitura dos titulos, resumos e das palavras-chave, buscando por

trabalhos que apresentassem os descritores no titulo ou que dialogassem com o nosso tema de
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pesquisa, assim, encontramos 03 (trés) trabalhos. A seguir, apresentamos na tabela 1, o

quantitativo de trabalhos encontrados conforme o ano e os bancos de dados.

Tabela 1 - Quantitativo de trabalhos publicados no periodo 2020-2024, nos bancos de dados
consultados

ANO CAPES ANPED RBA TOTAL
2020 1 - - 1
2021 1 1 1 3
2022 2 - 1 3
2023 - 1 1 2
2024 1 - - 1
Total 5 2 3 10

Fonte: Dados da pesquisa coletados nas plataformas da busca.

Ao analisarmos a tabela 1, percebemos que ha poucas produgdes sobre a aprendizagem
da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no que se refere ao processo de
alfabetizacdo e ao nivel de leitura e de escrita em que se encontram as criangas, conforme a
orientagdo dos documentos normativos. Os dados evidenciam um maior quantitativo de
trabalhos no portal de periodicos da CAPES e, em relagcdo ao periodo de publicagdo, uma
concentragdo maior nos anos de 2021 e 2022, com total de 03 (trés) trabalhos em cada ano. Esse
resultado indica maior interesse académico pelo tema nesse periodo, possivelmente relacionado
ao contexto da pandemia da COVID 19 e a retomada gradual das aulas presenciais, na qual
surgiram discussao sobre as lacunas na alfabetizacao.

A seguir, apresentamos, no quadro 2, a autoria, titulo, modalidade, plataforma de busca

e ano de publicagdo de cada um dos trabalhos selecionados.

Quadro 1 — Pesquisas publicadas no periodo de 2020-2024 acerca da aprendizagem da leitura

e da escrita

AUTOR/A/ES TITULO MODALIDADE PLATAFORMA ANO
DE BUSCA
Alfabetizag¢do no 3°
Sumaya Pimenta ano do Ensino
de Castro; Fundamental em
Abigail Malavasi; = escolas do municipio Artigo CAPES 2020
Gerson Tenorio de Santos € as
dos Santos. dificuldades de leitura
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Bruna Hiasmim
Pires de Sa
Alencar;
Aurenia Pereira de
Franca;
Maria do Socorro
Cordeiro de Souza.

Francisca Maria de
Jesus;
Marcel Pereira
Pordeus.

Clidenor da Silva
Correa.

Anne Emanuelle
de Oliveira da
Silva;
Adriano Christian
Reis dos Santos;
Renata Alves
Nascimento
Morais.
Aline Carvalho
Nascimento;
Larissa Gomes
Carneiro Borges.

Vivian Alves
Souza Andrade;
Eliana Borges
Correia de
Albuquerque.

Anderson Borges
Corréa;
Ana Maria Esteves
Bortolanza.

e escrita encontradas

Nnesse processo

Leitura e Escrita:
Desafios e
Possibilidades no

Ensino Fundamental —

anos iniciais

Alfabetizagao: como
construir o processo

de ensino ¢
aprendizagem na

leitura e escrita no 1°

ano

Retorno as atividades

presenciais pos-
pandemia ¢ a
dificuldade de
aprendizagem nos
anos iniciais do
Ensino Fundamental:
Uma avaliagdo do
nivel de leitura e
escrita alfabético

A construcao da
leitura e escrita nos
anos iniciais do
Ensino Fundamental

Aprendizagem da
leitura e escrita: o
fenomeno da
desordem com
pertinéncia
Alfabetiza¢do no
programa Educar pra
Valer: o que propdem
0s materiais para o
ensino da leitura no 2°
ano do Ensino
Fundamental?
A descoberta da
escrita pela crianca:
um processo de
apropriacao de um
instrumento cultural

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Resumo
Expandido

Resumo
Expandido

Artigo

CAPES

CAPES

CAPES

CAPES

ANPEd

ANPEd

2021

2022

2022

2024

2021

2023

2021
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Flavia Cristina de Praticas de leitura na

Araujo Santos alfabetizagao: o
Assis; trabalho com Artigo RBA 2022
Mauriceia Silvade = habilidades de leitura
Paula Vieira. em sala de aula
Carla Maria Fundamentos legais
Leidemer Bruxel. para o processo de Artigo RBA 2023
apropriacao da leitura
e escrita

Fonte: Dados da pesquisa coletados nas plataformas da busca.

O quadro evidencia que, dos 10 (dez) trabalhos selecionados para esta pesquisa, apenas
dois se configuram como resumos expandido, enquanto os demais correspondem a artigos
derivados de dissertacdes e teses. Essa particularidade pode estar relacionada as exigéncias dos
template das plataformas em que os trabalhos foram submetidos, o que pode ter influenciado
na estrutura e na profundidade dos textos.

A analise dos estudos selecionados sera apresentada no capitulo 5, organizada a partir
de categorias tematicas construidas com o suporte do software IRaMuTeQ'. Para viabilizar esse
processo, elaboramos um corpus textual®> composto pelos resultados e consideragdes finais dos
dez artigos previamente escolhidos. Esse material foi processado no referido programa, que
gerou, como resultado, uma nuvem de palavras representativa das recorréncias linguisticas
encontradas no conjunto dos textos.

Na primeira visualizagdo da nuvem, observamos um agrupamento excessivamente
denso de termos, o que dificultou a interpretacao dos dados. Por essa razao, aplicamos um filtro
de frequéncia minima de palavras®, fixando o numero de dezoito (18) ocorréncias como
parametro. A partir dessa configura¢do, obtivemos uma nova visualizacdo da nuvem, cuja
analise permitiu identificar elementos centrais que orientaram a constru¢do das categorias

discutidas posteriormente no capitulo cinco.

! Sigla para Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires E um programa
informatico gratuito, que se ancora no sofiware R e permite diferentes categorizagdo de dados textuais.
Desenvolvido por Pierre Ratinaud, utiliza recursos da linguagem R e do software Python para realizar analises
como classificagdo hierarquica descendente, analise de similitude, nuvem de palavras, entre outras. Trata-se de
uma ferramenta bastante utilizada em pesquisas qualitativas por facilitar o tratamento ¢ a interpretagdo de grandes
volumes de dados textuais (Camargo; Justo, 2013).

2 Denominagdo dada ao conjunto de textos organizados de forma sistemdtica, a fim de serem categorizados por
softwares de analise textual. No contexto desta pesquisa, o corpus foi composto pelos trechos dos artigos
selecionados, especificamente seus resultados e consideragdes finais.

3 No IRaMuTeQ, o filtro de frequéncia minima de palavras é um critério que define quais termos serdio
considerados na geracdo da nuvem de palavras. Para isso, ¢ necessario realizar um calculo com base no total de
ocorréncias de palavras no corpus textual, dividido pelo nimero de segmentos analisados, a fim de definir um
valor que represente palavras estatisticamente relevantes. No presente estudo, apds a analise preliminar da
densidade do material, estabeleceu-se como critério minimo a frequéncia de dezoito (18) ocorréncias, garantindo
a visualizacdo dos termos mais recorrentes e representativos dos textos analisados.
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Além da investigacdo dos estudos académicos, realizamos também uma analise de
alguns dos principais documentos normativos que orientam a aprendizagem da leitura e da
escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Examinamos as proposi¢cdes de cada
documento de forma individual, observando como convergem em um ponto comum: a garantia
da alfabetizagdo como direito de todas as criangas e a consolidacdo desse processo ainda nos

primeiros anos da escolarizagao.

2.2.2 Observagao participante

A observagdo participante foi realizada em uma turma de 2° ano A, no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao curso de
Pedagogia do Campus XII da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). O periodo de
observagao ocorreu entre os dias 10/04 e 09/06 de 2025, com frequéncia de duas vezes por
semana ¢ duracdo de quatro horas por dia. Nesse contexto, a pibidiana, que também atuava
como uma das pesquisadoras, esteve presente na turma duas vezes por semana, enquanto a outra
pesquisadora participou das atividades apenas uma vez por semana. Durante esse tempo, foram
realizadas atividades de colaboracdo com a professora regente, escuta sensivel das criangas,
acompanhamento das praticas pedagogicas e analise do envolvimento dos estudantes em
situagdes de leitura. Nessa perspectiva, concordamos com Yin (2001) ao afirmar que na
observacdo participante, o pesquisador vai além da simples observacdao, envolvendo-se
diretamente com o ambiente estudado. Podendo exercer diferentes fungdes e contribuir
ativamente para a compreensao do fendmeno investigado.

Nesse contexto, as impressdes pessoais, as praticas pedagogicas, os resultados de
conversas informais, o comportamento e envolvimento das criangas em atividades de leitura e
escrita e as observacdes de comportamentos foram registrados em didrio de campo,
contribuindo para uma compreensao mais ampla do cotidiano escolar e dos processos de ensino
e aprendizagem. Os dados obtidos através do diario de campo foram utilizados para analise do
objeto de investigacao. Minayo (2014, p. 295) acrescenta que “¢ exatamente esse acervo de
impressdes e notas sobre as diferenciacdes entre falas, comportamentos e relagcdes que podem

tornar mais verdadeira a pesquisa de campo”.
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2.2.3 Testes de leitura e de escrita

No contexto da observagdo participante, acompanhamos a vice-diretora da escola
durante a realizagdo de um teste de fluéncia de leitura com cada uma das criancas da turma do
2° ano e observamos todo o processo. A proposta da avaliacdo de leitura ¢ uma exigéncia do
programa Educar pra Valer (EpV). Esse programa, adotado pela Secretaria Municipal de
Educagio de Guanambi em parceria com a Fundacio Lemann®, tem como objetivo oferecer
assessoria técnica gratuita aos municipios participantes, com foco no apoio a implementacao
de boas praticas de gestdo educacional. Cada municipio participante escolheu um nome local
para o programa e em Guanambi, ele foi denominado “ProsSeguir”.

Para a realizagdo do teste de leitura, foram disponibilizados pequenos textos
acompanhados de trés perguntas, além de frases, palavras e orientagdes especificas.
Conhecendo os estudantes e considerando os resultados do teste anterior, a vice-diretora aplicou
um critério individualizado: para os classificados como ndo leitores, foram utilizadas palavras;
para os leitores de silabas, foram apresentadas frases; e para os leitores nao fluentes e fluentes,
pequenos textos, possibilitando assim a comparagao do desenvolvimento dos estudantes.

Para ser considerado leitor fluente, a crianga deveria ler o texto dentro de um tempo
estipulado pelo programa, apresentar boa entonacao, responder corretamente as trés questdes
propostas, demonstrando compreensio do que foi lido. E importante destacar que, é permitido
até oito erros ou trocas de letras. Entretanto, mesmo que a crianga apresente fluéncia na leitura,
mas nao consegue responder as perguntas corretamente, nao seria considerada leitora fluente,
uma vez que demonstrava ndo ter compreendido ou ndo ter interpretado o texto lido, assim, a
compreensdo textual torna-se um critério essencial.

Ressaltamos que a vice-diretora foi bastante tolerante quanto ao tempo de leitura,
reconhecendo que o nervosismo poderia interferir no desempenho das criangas. Dessa forma,
mesmo que algumas ultrapassassem o tempo previsto, mas apresentassem boa entonagao,

fluéncia e capacidade de responder as questdes, essas foram consideradas leitores fluentes.

4 A Fundagdo Lemann é uma organizagio de filantropia familiar criada em 2002, que declara como propdsito
contribuir para a constru¢do de um Brasil mais justo e avan¢ado, com foco em Educagdo ¢ Liderangas e
compromisso transversal com a equidade racial. No entanto, estudos criticos apontam que, apesar desse discurso,
suas agdes se inserem no contexto de politicas educacionais alinhadas a logica neoliberal, priorizando a gestdo
gerencialista, a padronizagdo curricular e a utilizagdo de tecnologias como solu¢des universais para problemas
complexos da educagdo. Conforme Fegadolli (2023), a fundagdo atua como um “cartel educacional” que, ao
difundir seu ideario sob o manto do filantropocapitalismo, legitima seus proprios produtos e servigos, ampliando
sua influéncia sobre politicas publicas — como a elaboragdo e implementagdo da BNCC — e convertendo a escola
publica em difusora de um projeto educacional que mantém a logica de mercado e a reprodugdo das desigualdades
sociais.
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Concomitante ao teste de fluéncia leitora, realizamos o teste de escrita, com base na
Psicogénese da Lingua Escrita, com o intuito de identificar os niveis de escrita, as hipoteses
apresentadas pelas criangas. Para este, selecionamos palavras pertencentes ao campo semantico
frutas, assim, os nomes escolhidos foram: banana, laranja, manga, ameixa, morango e uva.
Inicialmente, solicitamos que as criangas escrevessem seus nomes para fins de identificagao.
Em seguida, ditamos uma palavra por vez, pedindo que registrassem, da maneira que
soubessem, sem qualquer corre¢cdo ou interferéncia durante o processo. Repetiamos a palavra
apenas quando solicitado e respeitdvamos o tempo individual de cada crianga, garantindo um
ambiente tranquilo.

Durante a realizagdo dos testes, das 21 criancas da turma, 06 (seis) ndo participaram,
pois 02 (duas) estavam ausentes, 03 (trés) possuem Transtorno do Espectro Autista que
necessitam de maior suporte € ndo se sentiram a vontade para participar naquele momento e 01
(uma) crianga foi transferida posteriormente para a turma.

Para preservar a identidade das criangas, utilizamos pseudonimos em nossos registros.
As imagens utilizadas ndo mostram os rostos nem os nomes das criangas; optamos por fotos em
que essas aparecem de costas ou, quando necessario, com rostos e nomes borrados, respeitando
os principios éticos da pesquisa. Assim, no quadro a seguir podemos observar os pseuddénimos
escolhidos pelas proprias criangas para representa-las. Da mesma forma, o nome da escola sera
preservado.

Quadro 2 - Pseudonimos atribuidos a escola, professoras e estudantes.

Escola Acolher

Professora 1 Carinho

Professora 2 Esperanca

Estudante 1 Chaves

Estudante 2 Cinderela

Estudante 3 Fernando
Estudante 4 Goku
Estudante 5 Lilo
Estudante 6 Bia

Estudante 7 Valentina

Estudante 8 Ketlen

Estudante 9 Stitch
Estudante 10 | Maca
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Estudante 11 Luis

Estudante 12 Naruto
Estudante 13 Mulher-Maravilha

Estudante 14 | Superman

Estudante 15 Huck

Fonte: Produzido pelas autoras (2025).

Como observamos no quadro, preservamos também o nome da escola e da professora
que serao identificados por nomes ficticios. A escola identificamos como “Acolher”, a
professora 1 como “Carinho” e a professora 2 como “Esperanca” os quais utilizaremos nos
préximos capitulos. E importante mencionar que, a professora Esperanca leciona na turma
apenas a disciplina de Educacao Fisica, portanto a nossa observagdo ocorreu durante as aulas

da professora Carinho.
2.3 Universo da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no municipio de Guanambi, localizado no sudoeste baiano,
a 796 km da capital do estado, Salvador. O municipio integra os 20 que compdem o Territdrio
de Identidade Sertao Produtivo, na Bahia. Com uma area territorial de 1.272,366 km?, que inclui
os distritos de Ceraima, Mutans e Morrinhos. Guanambi abriga uma populacdo de 87.817
habitantes, com estimativa de 93.065 para o ano de 2024, segundo o ultimo censo realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022.

A histéria de Guanambi® teve inicio ao redor da Fazenda Carnaiba de Dentro, de
propriedade do portugués José Dias Guimaraes, devoto de Santo Antonio. No final do século
XIX, as margens do Rio Carnaiba de Dentro, surgiu um pequeno arraial chamado Beija-Flor,

em uma das muitas versoes contadas sobre a origem do nome Beija-Flor, destaca-se a presenca

3 As informagcdes sobre a historia de Guanambi, seu contexto econdmico, social e a 4rea da saade foram retiradas
do site da UFBA - Polo Guanambi e do Documento Projeto de Melhoria da Estrutura de Equipamentos Publicos
(2013), elaborado pela Prefeitura Municipal de Guanambi e pela Secretaria Municipal de Saude.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA. Sobre Guanambi. Polo Guanambi. Disponivel em:
https://pologuanambi.ufba.br/sobre-guanambi. Acesso em: 24 abr. 2025.

GUANAMBI. Projeto de melhoria da Estrutura de Equipamentos Publicos e Programas de Saude do
Municipio de Guanambi. Secretaria Municipal de Guanambi. 2013. Acesso em:
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16801-guanambi-
ba&lItemid=30192. Disponivel em: 24 abr. 2025.
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abundante de colibris atraidos pelas flores silvestres da regido iimida. Posteriormente, o nome
"Guanambi" foi adotado, derivado do Tupi-Guarani, significando “Beija-Flor”.

Durante o século XX, a economia local baseava-se na agropecudria. A partir da década
de 1970, especialmente nos anos 1980, Guanambi passou por um processo de transformagao
socioeconomica, tornando-se um polo regional, impulsionado principalmente pela producao e
beneficiamento da cultura algodoeira vivenciada pela regido, no Vale do Iuii. Com isso
Guanambi acabou por reunir toda a base industrial de beneficiamento do produto para a
producao de pluma voltada tanto para o mercado interno quanto para o externo.

Atualmente, Guanambi destaca-se como um importante polo regional, exercendo
influéncia sobre mais de 50 municipios das microrregioes da Serra Geral, Médio Sao Francisco,
Oeste e Sudoeste da Bahia, além de municipios do norte de Minas Gerais. Essa centralidade
tem impulsionado o crescimento do municipio, refletido em um comércio dindmico e na
ampliacdo da oferta de servicos, posicionando Guanambi como referéncia em diferentes areas
para a populacdo da regido.

No que se refere a educagdo, o municipio apresenta uma rede diversificada de

instituicdes de ensino que atendem desde a Educagdo Basica até o ensino superior. No que se
refere a educagdo bdésica, a cidade abrange todas as etapas e modalidades. Ao todo, sdo 52
escolas distribuidas entre as esferas federal, estadual, municipal e privada. Destas, 01 (uma)
pertence a rede federal, 04 (quatro) a estadual, 36 a municipal e 11 s3o institui¢des privadas
(Inep, 2024). Essas unidades atendem desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, além do
técnico, Educacdo de jovens e Adultos (EJA) e da Educacgdo Especial e Educagiao quilombola.
Esse cenario evidencia a relevancia da rede publica de ensino, sobretudo da rede
municipal, que responde por grande parte do atendimento educacional no territorio. Dentre as
etapas ofertadas, os anos iniciais do Ensino Fundamental ganham destaque pelo niimero de
matriculas e pela importancia pedagdgica que representam no processo de alfabetizacdo e
letramento dos estudantes.

Para melhor compreensdo do cenario educacional no qual a pesquisa estd inserida,
apresenta-se, a seguir, uma sintese estatistica das matriculas da Educacao Bésica no municipio
de Guanambi, com base nos dados mais recentes do Censo Escolar disponibilizados pelo INEP
(2024). O quadro contempla a distribuicdo dos estudantes matriculados nas diferentes etapas e

modalidades de ensino, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio.

Quadro 3 — Numeros de Matriculas da Educa¢do Basica do municipio de Guanambi.

Numeros de Matriculas da Educacio Basica
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Etapa de Ensino

Educacao Infantil Ensino Fundamental Ensino Médio
Curso
Total Ensino | Ensino Técnico
Preé- Anos Anos Médio | Médio Integrado
Total | Creche | Escola | Total | Iniciais | Finais | Total | Proped | Normal | (Ensino
éutico / Meédio
Magisté | Integrado)

rio

3.78

19.020 4 1.320 | 2464 | 11.552 | 6.307 | 5.245 | 3.684 | 1.897 - 1.787

Fonte: Dados do Censo Escolar do Inep (2024).

A anélise dos dados evidencia que, em 2024, o municipio de Guanambi contava com
um total de 19.020 estudantes matriculados na Educacao Bésica, distribuidas entre as etapas de
Educagao Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. A Educagao Infantil abrange 3.784
criancas, sendo 1.320 matriculadas em creches e 2.464 na pré-escola. No Ensino Fundamental,
observa-se um numero expressivo de matriculas, totalizando 11.552 estudantes, com
predomindncia nos anos iniciais (6.307) em relagdo aos anos finais (5.245). Ja no Ensino Médio,
foram contabilizadas 3.684 matriculas, distribuidas entre as modalidades propedéutica (1.897)
e Técnico integrado (1.787), ndo havendo registros na formagao de professores (magistério).

Esses dados revelam a centralidade dos anos iniciais do Ensino Fundamental no
contexto educacional do municipio, tanto em termos quantitativos quanto em sua importancia
para o desenvolvimento das competéncias basicas de leitura e de escrita. O niumero significativo
de matriculas nessa etapa justifica a relevancia de estudos que investiguem os processos de
alfabetizagdo e letramento, bem como a atuag¢ao pedagogica nas escolas publicas municipais,
como ¢ o caso da presente pesquisa.

Considerando a expressiva quantidade de estudantes matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, torna-se imprescindivel refletir sobre o perfil dos profissionais
responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem na referida etapa. A qualificagdo docente
¢ um fator determinante para a qualidade da educacao oferecida, sobretudo nos primeiros anos
escolares, em que se consolidam habilidades essenciais, como a leitura e a escrita. Diante disso,
a seguir, apresenta-se no quadro 4 uma sintese do nimero de docentes atuantes nos anos iniciais

do Ensino Fundamental da rede municipal de Guanambi, bem como sua formag¢ao académica.
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Quadro 4 — Numeros de Docentes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de
Guanambi.

Numeros de Docentes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Escolaridade e Formagao Académica

Ensino Superior
Total Ensino  |Ensino Graduagio Pos-Graduagio
Fundamental |Médio C S
Total |_. 0@ ) er,n Especializagdo |Mestrado |Doutorado
Licenciatura |Licenciatura
297 - 18 279 277 2 219 12 -

Fonte: Dados do Censo Escolar do Inep (2024).

Os dados demonstram que o municipio conta com 297 docentes atuando nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Observamos que a maioria desses profissionais possui
formagdo em nivel superior (279), sendo 277 com licenciatura, o que revela conformidade com
a legislacdo vigente que exige formagao especifica para atuar em sala de aula. Apenas dois
professores possuem graduacdo sem licenciatura, e dezoito t€ém o ensino médio como
escolaridade maxima.

No que se refere a formacao continuada, destaca-se que 219 professores possuem
especializacdo e 12 desses possuem titulagdo em nivel de mestrado, o que indica um movimento
significativo de qualificagdo profissional e valorizacao da carreira docente. Por outro lado, ndo
ha registro de docentes com doutorado. Esse panorama sugere um corpo docente com formagao
adequada e em processo de aperfeicoamento continuo, o que se mostra relevante, considerando
que a formagdo continuada produz impacto no desenvolvimento das praticas pedagogicas,
especialmente nas etapas iniciais da escolarizagdo, em que os processos de alfabetizagdo e
letramento ganham centralidade.

Considerando esse contexto mais amplo da rede municipal de ensino, torna-se
necessario aprofundar a andlise em direg¢do a realidade especifica da instituicdo na qual esta
pesquisa foi desenvolvida. A caracterizagdo da escola campo contribui para situar a investigagao
em sua concretude e permite uma compreensdo mais aprofundada das condi¢des que
influenciam o trabalho pedagdgico no cotidiano escolar. A seguir, serdo apresentados dados
referentes a escola investigada, contemplando o nimero de matriculas, o quadro docente e o

nivel de formagado dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 5 — Matriculas por etapa de ensino na escola campo da pesquisa

Etapa de Ensino Numero de Matriculas
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Anos Iniciais do Ensino Fundamental 216
Anos Finais do Ensino Fundamental 223
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) 82
Educagao Especial 58

Total 579

Fonte: Dados do Qedu (2024).

O quadro acima apresenta a distribui¢do das matriculas por etapa de ensino na escola
campo, com destaque para os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), em que
concentram 216 estudantes, configurando-se como a segunda maior etapa atendida pela
institui¢ao. Essa expressiva quantidade de alunos nos anos iniciais refor¢a a centralidade dessa
fase na dindmica pedagogica da escola, considerando seu papel fundamental na alfabetizagdo e
no desenvolvimento das competéncias basicas de leitura e de escrita. O nimero de matriculas
também evidencia a relevancia da institui¢do para o atendimento educacional da comunidade,
especialmente no que se refere ao processo de aprendizagem das criangas em seus primeiros
anos de escolarizagao.

Considerando esse panorama, torna-se relevante evidenciar os dados referentes a
formacao do corpo docente que atua na instituicdo, pois, como mencionado anteriormente, o

perfil e a formacao dos professores tém impacto direto na qualidade do ensino ofertado.

Quadro 6 — Formacgao académica dos professores da escola campo da pesquisa.

Quantidade de Formacio Académica
Professores Graduaciao | Especializa¢iao Mestrado Doutorado
20 20 18 3 -

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados fornecido pela escola campo (2025).

A andlise da formag¢do académica dos docentes da escola investigada revela um quadro
profissional composto por 20 professores, todos com formag¢dao em nivel superior, o que
evidencia o cumprimento das diretrizes legais e o investimento na qualificacdo da pratica
pedagogica. Desses profissionais, 18 possuem especializacdo e 03 (trés) apresentam titulagdo
em nivel de mestrado, o que aponta para um movimento consistente de formagao continuada.

A auséncia de docentes com doutorado ndo compromete a percepcao de um corpo
qualificado, especialmente ao se considerar o contexto da rede municipal. Esse perfil formativo
contribui diretamente para a constru¢do de um ambiente educacional mais consistente e

alinhado as demandas pedagodgicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. No que se refere
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a turma do 2° ano, especificamente observada no desenvolvimento desta pesquisa, destaca-se a
atuacdo de duas professoras regentes, cuja formacao também integra esse panorama, o que
potencializa as reflexdes acerca das praticas docentes no processo de alfabetizagao.

Diante do exposto, ¢ possivel compreender que a escola campo desta pesquisa apresenta
um cendrio educacional constituido por um corpo docente qualificado e por uma organizacao
pedagbgica alinhada as diretrizes da rede municipal de ensino. Tal contextualizacao
institucional permite situar com maior clareza os elementos que influenciam direta ou
indiretamente o cotidiano escolar, especialmente no que diz respeito as praticas de
alfabetizagdo. A partir desse panorama mais amplo, torna-se pertinente aprofundar o olhar para
a contextualizacao da escola, a realidade especifica da turma do 2° ano do Ensino Fundamental,
de modo a compreender suas caracteristicas, demandas e potencialidades no processo de ensino

e aprendizagem da leitura e da escrita.

2.4 Contextualizacdo da escola e perfil da turma

A pesquisa foi desenvolvida em uma das 24 institui¢des publicas de ensino, que atendem
a etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A escola em questdo, a qual denominamos
“Acolher”, esta situada em um bairro periférico da cidade e atende a um publico de classe
popular, que enfrenta inimeros desafios decorrentes desse contexto, tais como: episodios de
violéncia frequente, situagdes de desemprego, presenca de alcoolismo nas familias, além da
influéncia das drogas na dinamica da comunidade. Esses fatores afetam diretamente a
organizagdo do trabalho pedagdgico da escola e, consequentemente, o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos.

A turma do 2° Ano A, do turno matutino em que desenvolvemos a pesquisa, ¢ composta
por 21 alunos, sendo 10 meninas ¢ 11 meninos, todos em fase de alfabetizagao e 2 professoras.
O grupo ¢ formado por criancas com diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, o que torna a
convivéncia em sala de aula rica em diversidade e oportunidades de crescimento coletivo. Tém
uma frequéncia regular e sdo bem assistidos pelas familias que, na sua maioria, cumprem com
as atividades extraclasse.

Dos 21 alunos, 03 (trés) sao diagnosticados com Transtorno do Espectro autista (TEA),
01 (uma) deficiente auditiva e TEA e 01 (um) Transtorno Déficit de Atengao (TDA). Portanto,
a inclusdo ¢ um dos pilares do trabalho pedagégico da turma. A escola promove um ambiente

acolhedor, com praticas que respeitam as necessidades especificas de cada estudante,
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incentivando o respeito as diferencas e a constru¢do de uma convivéncia harmoniosa e
colaborativa.

A turma apresenta-se como participativa e curiosa. As criangas demonstram entusiasmo
nas atividades propostas e estdo, progressivamente, desenvolvendo habilidades de leitura,
escrita e raciocinio légico-matematico. No entanto, esse processo demanda uma mediagao
pedagogica intencional, que considere as necessidades especificas de cada aluno e promova
estratégias que favorecam a apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e o avanco na
leitura e producdo textual. Os alunos sdo avaliados continuamente a cada atividade proposta,

bem como por meio do programa de avaliagdo do municipio, denominado ProsSeguir.

2.5 Analise dos dados

A interpretacdo dos dados se deu por meio da técnica da triangulagdo. Segundo Minayo
(2010), essa estratégia nos possibilita o cruzamento de diferentes pontos de vista, ou seja,
podemos utilizar varias técnicas para coleta de dados. Nessa técnica destaca-se trés aspectos
essenciais para que de fato ocorra uma analise, sendo eles: as informagdes concretas levantadas
pela pesquisa, o didlogo com autores que estudam a temadtica e andlise de conjuntura em
contexto mais amplo e abstrato da realidade (Marcondes; Brisola, 2014).

Nesse contexto, as informagdes concretas levantadas pela pesquisa, conforme aponta os
autores, correspondem aos dados produzidos diretamente no campo empirico. No presente
estudo, essas informagdes se expressam de maneira significativa, nos resultados obtidos a partir
dos testes que possibilitaram identificar os niveis de leitura e de escrita, bem como nas
observagoes realizadas por meio da participacao direta das pesquisadoras no cotidiano escolar.
A observagdo participante viabilizou a compreensdo das interacdes entre os alunos, suas
atitudes frente as praticas de linguagem e os modos como se apropriam ou se distanciam da
leitura e da escrita em situagdes reais. Essas evidéncias empiricas constituem a base concreta
sobre a qual se desenvolve a analise, oferecendo indicios sobre o processo de alfabetizagdo em
curso e suas particularidades naquele contexto educacional especifico.

A etapa seguinte consiste na articulacdo desses dados com os referenciais tedricos que
fundamentam a investiga¢do, especialmente os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
cujas contribui¢des foram fundamentais para a compreensdo dos niveis conceituais de escrita
infantil e da importancia do conflito cognitivo nesse processo. Além disso, os aportes de Magda
Soares oferecem subsidios para o entendimento do letramento como pratica social e para a

reflexdo sobre os métodos de alfabetizagdo e os caminhos possiveis para ensinar criangas em
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contextos escolares diversos. A leitura dos dados, portanto, ndo sera feita de forma isolada, mas
a luz dessas teorias que iluminam o campo da alfabetizagdo e do letramento, permitindo
interpretar os achados empiricos com maior profundidade.

O terceiro eixo da triangulagdo diz respeito a analise de conjuntura, que permite
compreender os dados para além de seu contexto imediato, relacionando-os a um cenario mais
amplo de praticas educativas, politicas publicas e desafios enfrentados pela escola publica no
Brasil. Conforme ressaltam Marcondes e Brisola (2014), a triangulagdo ndo apenas enriquece
a analise, mas amplia a capacidade interpretativa do pesquisador ao promover um didlogo entre
0s sujeitos, os contextos € os saberes académicos. Dessa forma, a andlise foi desenvolvida a
partir da convergéncia entre essas trés dimensdes — o empirico, o teorico € o contextual —,
respeitando a complexidade dos fenomenos estudados. A seguir, ¢ ilustrado, na figura 1, o

processo de andlise descrito acima.

Figura 1 — Analise por Triangulacao de Dados.

Bases
teoricas

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

A figura apresentada sintetiza, graficamente, a proposta de andlise adotada nesta
pesquisa. No tridngulo, cada vértice representa um dos componentes centrais: as interacdes das
criangas observadas em sala, os resultados obtidos com os testes de leitura ¢ de escrita e as
bases tedricas que sustentam a interpretacdo dos dados. No centro da figura, estd a analise e
interpretacdo, simbolizando o ponto de convergéncia entre os diferentes dados que, ao serem
postos em didlogo constroem uma leitura mais robusta e coerente da realidade investigada. Essa

representacdo ilustra o movimento investigativo que orienta esta pesquisa: um processo
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dinamico de coleta, articulagdo e interpretacdo dos dados, guiado pelo compromisso de
compreender como as criancas desenvolvem a leitura e a escrita em contextos reais e
significativos de aprendizagem.

Assim, a andlise dos dados neste estudo ndo busca apenas identificar niveis ou
classificar desempenhos, mas compreender as praticas e sentidos que atravessam o processo de
alfabetizagdo, respeitando a singularidade de cada sujeito e a complexidade do ambiente
escolar. A triangulagdo, nesse sentido, torna-se um instrumento metodolédgico valioso, capaz de
sustentar uma interpretagdo critica, situada e comprometida com a transformagao das praticas

pedagdgicas voltadas ao ensino da leitura e da escrita.
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3 APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA DISCUSSAO CONCEITUAL

A leitura e a escrita ocupam um lugar central no processo de desenvolvimento humano,
especialmente na infancia, quando se estruturam as bases cognitivas, sociais e culturais do
sujeito. Aprender a ler e a escrever ¢ apropriar-se de uma forma de linguagem que organiza o
pensamento, permite o didlogo com o outro, com o mundo e contribui para a construgdo da
identidade e autonomia intelectual. Nesse contexto, compreender a importancia da leitura e da
escrita exige olhar para além do espaco escolar, reconhecer o seu valor historico, social e
cultural. Para tanto, ¢ necessario retomar a origem da escrita ¢ sua fungdo nas sociedades
humanas, a fim de compreender os caminhos percorridos até sua centralidade nas praticas
educacionais contemporaneas.

A invencao da escrita surgiu a partir de diversas demandas enfrentadas pelas sociedades
antigas. Com o surgimento das cidades e o aumento da complexidade das relagdes sociais,
tornou-se necessario um recurso que tornasse visivel e permanente aquilo que ja ndo podia ser
confiado apenas a memoria. Entre essas necessidades estavam a contabilidade de produtos
comercializados, o registro de impostos arrecadados, leis, normas, acontecimentos, entre outros
(Soares, 2021).

Assim, a escrita surgiu como uma tecnologia capaz de responder as exigéncias sociais,
econdmicas e culturais dessas civilizagdes, desempenhando um papel fundamental na evolugao
da humanidade. Com o passar do tempo, as sociedades tornaram-se cada vez mais
grafocéntricas, colocando a escrita no centro da cultura e da comunicacao.

No que se refere ao desenvolvimento infantil, a leitura e a escrita se tornaram
ferramentas essenciais para o desenvolvimento da crianga. O desenvolvimento dessas
habilidades contribui para a ampliacdo do conhecimento e possibilita a formacdo de sujeitos
criticos e participativos. Ao dominar essas competéncias, a crianga consegue se comunicar
melhor, expressando suas ideias, sentimentos e necessidades. Além disso, tem acesso a livros,
textos e ferramentas digitais, podendo participar da sociedade com mais autonomia. Assim,
constrdi sua propria identidade ao se reconhecer como um sujeito capaz de aprender e contribuir
com o0 meio em que vive.

A interagdo com o meio em que esta inserido, permite a crianga se desenvolver a partir
da pratica, da vivéncia e da interacdo com o mundo externo. “As acdes internas e externas sao

inseparaveis: a imaginacao, a interpretacdo e a vontade sdo processos internos conduzidos pela
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acao externa” (Vygotsky, 1991, p.67). Nesse sentido, o desenvolvimento da crianca depende de
sua relagdo ativa com o meio, ela aprende fazendo, interagindo e transformando seus desejos
em agdo. Com isso, fica explicito a importdncia de um ambiente rico em experiéncias
significativas®, especialmente no que diz respeito a aprendizagem da leitura e da escrita.

O processo de aprendizagem acontece a partir das interagdes dos sujeitos com o mundo.
No que se refere a alfabetizagdo, ¢ fundamental uma mediacao capaz de proporcionar praticas
pedagogicas marcadas pela intencionalidade do ensino da leitura e da escrita. Ao refletir sobre
o processo de mediagdo das praticas pedagdgicas, Vygotsky (1991) esclarece que o processo de
aprendizagem da crianca comeca muito antes delas adentrarem ao ambiente escolar. Dessa
forma, sua inser¢ao neste espaco traz consigo uma bagagem de conhecimentos prévios. Ao
partir dessa afirmagao, o autor pontua dois niveis de desenvolvimento classificado como: zona
de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento iminente. “O primeiro nivel pode ser
chamado de nivel de desenvolvimento real, isto é, o nivel de desenvolvimento das fun¢des
mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento
jacompletados” (Vygotsky,1991 p.57). A zona de desenvolvimento real, portanto, refere-se ao
que a crianga ja € capaz de realizar de forma autonoma, sem qualquer mediagao.

Em contraste, a zona de desenvolvimento proximal “permite delinear o futuro imediato
da crianga e seu estado dinamico de desenvolvimento, propiciando o acesso nao somente ao
que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de
maturagdo” (Vygotsky, 1991 p. 58). Trata-se, assim, daquilo que a crianca ainda ndo consegue
fazer sozinha, mas que se torna possivel, mediante a ajuda de um mediador. Desse modo, o
aprendizado ocorre nao apenas quando a crianga executa tarefas de forma independente, mas
também quando supera desafios com o suporte adequado. Nesse contexto, pensar o papel do
professor ¢ de extrema importancia. Esse, como mediador, deve propor atividades que
estimulem a crianca dentro de sua zona de desenvolvimento proximal, oferecendo orientagdo e
apoio para que ela avance e aprenda.

O processo de alfabetizagdo marca o inicio de uma importante fase no desenvolvimento

da crianga. E nesse periodo que ela comega a explorar o universo das letras, descobrindo os

¢ Consideramos aprendizagem significativa quando se conecta as necessidades do estudante ao repertorio que ele
ja construiu, possibilitando que o novo conhecimento seja incorporado de forma mais estavel e funcional. O
conceito de aprendizagem significativa, conforme a teoria de David Ausubel (1982), refere-se ao processo em que
novos conhecimentos sdo assimilados de maneira integrada as experiéncias e saberes prévios do sujeito,
permitindo a producdo de sentido.

AUSUBEL, David Paul. Aquisicfo e retenciao de conhecimentos: uma perspectiva cognitiva. Lisboa: Platano,
1982.
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sons das silabas e compreendendo como elas se organizam para formar palavras e, a partir delas,
atribuir significados ao que 1€ e escreve. Nesse sentido, ¢ valido salientar a importancia da
consciéncia fonoldgica como habilidade fundamental no processo de alfabetizacao.

Segundo Soares (2016), a consciéncia fonologica refere-se a capacidade de perceber e
manipular os sons da fala, habilidade essencial para compreender o principio alfabético, ou seja,
a nocao de que as letras representam sons. Essa consciéncia nao surge de forma imediata, ela
se desenvolve por meio de niveis progressivos, que vao desde a percepgao das palavras e silabas
até a habilidade mais especifica de identificar a manipular os fonemas.

Nesse sentido, Soares (2016, p. 170) afirma que

H4 de certa forma uma hierarquia no desenvolvimento da consciéncia
fonolodgica que segue em paralelo a hierarquia da estrutura da palavra: embora
os diferentes niveis de consciéncia fonologica se fundamentem, todos eles,
numa sensibilidade genérica a estrutura sonora da lingua, a crianca revela
consciéncia de rimas e aliteragOes, antes de alcangar a consciéncia de silabas,
revela consciéncia de silabas antes de alcancar a consciéncia de fonemas.

Como ressalta a autora, a aquisi¢do da consciéncia fonoldgica passa por etapas
progressivas, nas quais uma antecede e prepara o caminho para a outra, sendo que todas
exercem um papel fundamental no processo de alfabetizacdo. Compreender essa progressao ¢
essencial para que o ensino se alinhe ao desenvolvimento da crianga, respeitando seu ritmo e
favorecendo a construcdo de habilidades cada vez mais refinadas de percepgao e manipulacdo
dos sons da fala. Dessa forma, o trabalho com rimas, aliteragdes, silabas e fonemas deve ser
planejado de forma intencional e sequencial, contribuindo de maneira significativa para o
dominio do sistema alfabético.

Nesse sentido, Soares (2016) ainda destaca que para a crianga alcangar o principio
alfabético, ¢ necessario que ela desenvolva a consciéncia de que as palavras podem ser
segmentadas em silabas com letras quaisquer, respeitando a quantidade de silabas das palavras.
Com o tempo, ela passa a usar uma letra para casa silaba, até conseguir associar as letras aos
fonemas correspondentes. Ao atingir esse nivel de sensibilidade aos sons, ela adquire condigdes
de escrever alfabeticamente.

A alfabetizacao, no sentido mais comum, se d4 pelo processo de ensinar a ler e a escrever
e 0 uso competente da leitura e da escrita, nas diferentes situacdes sociais em que a lingua esteja
presente. No entanto, € necessario que acontega a ampliacdo do conceito de alfabetizacdo em
fung¢do das exigéncias historicas, sociais e culturais. Nesse sentido, buscaremos discutir o
conceito de alfabetizagdo e de letramento a partir de estudiosos (as) da area, uma vez que sao

acgoes distintas, no entanto inseparaveis.
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Segundo Soares (2021, p. 27),

Alfabetizacdo ¢ o processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto €,
do conjunto de técnicas-procedimentos, habilidades necessarias para a pratica
da leitura e da escrita: dominio do sistema de representagdo que € a escrita
alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de
instrumentos de escrita.

A partir do que pontua a autora, salientamos que a agdo de alfabetizar refere-se ao
processo de aprendizagem do sistema alfabético e de suas convengdes, ou seja, a aprendizagem
de um sistema notacional representado por grafemas e fonemas. Porém, a aprendizagem da
leitura e da escrita envolve, para além da apropriagdo do SEA, o uso desse em situacdes reais
de uso da lingua escrita. Nesse sentido, Soares (2021, p. 27) defende o conceito de letramento,

o qual ela define como sendo

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais € pessoais
que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar
ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se,
para orientar-se, para dar apoio a memoria etc.

Para tal, sdo necessarias diferentes estratégias pedagogicas que contemplem a
alfabetizagdo e o letramento como processos simultdneos, pois o processo de letramento baseia-
se na capacidade do uso da escrita dentro do contexto social.

Diante das consideragdes, destacamos que alfabetizagdo e letramento sdo processos
distintos, porém se dao de forma simultanea e interdependente, ou seja, a alfabetizacdo nao ¢
pré-requisito para o letramento, as criangas aprendem ler e escrever se envolvendo em praticas
de leitura e producdo de textos reais (Soares, 2021). Portanto, ¢ necessario alfabetizar letrando,
possibilitando contextos em que haja o ensino da leitura e da escrita a partir de praticas sociais
que as contemplem.

Nesse cenario, em que alfabetizacdo e letramento se articulam de maneira simultinea e
indissociavel, ¢ fundamental refletir criticamente sobre os métodos utilizados historicamente
no ensino da leitura e da escrita. A escolha metodologica ndo € neutra, ela revela compreensdes
distintas sobre a linguagem, o processo de aprendizagem e o papel do professor. Conforme
Soares (2016), os métodos de alfabetizagdo podem ser agrupados em dois conjuntos: os
sintéticos, que partem das menores unidades linguisticas (letras e fonemas) em direcdo a
construcdo de palavras e frases; e os métodos analiticos, que adotam uma abordagem inversa,

partindo do todo (palavras ou textos) para analise de suas partes constitutivas.
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Esses métodos, por sua vez, refletem visdes diversas sobre como se estrutura o
conhecimento linguistico da crianga e sobre as formas mais eficazes de conduzir esse processo
no contexto escolar. No entanto, como adverte a autora, nenhuma dessas abordagens, por si s0,
garante a aprendizagem efetiva da leitura e da escrita. E nesse ponto que se insere uma
compreensdo mais ampla do trabalho docente, que vai além da utilizacdo mecanica de métodos.
Diante de varias tentativas entre um novo método e os tradicionais, percebe-se que sucesso da
alfabetizagdo ndo reside na escolha do método em si, mas no modo como o professor mobiliza-
os em sala de aula, considerando a realidade sociocultural dos alunos, suas experiéncias com a
linguagem escrita e os sentidos que atribuem as praticas de leitura e escrita.

Nesse contexto, a acdo pedagdgica deve ser fundamentada na intencionalidade, na
escuta sensivel e na mediacdo, articulando diferentes estratégias de modo integrado. Isso
implica o reconhecimento de que o processo de alfabetizacdo exige flexibilidade, criatividade
e constante reflexdo, de modo que a pratica seja sensivel as singularidades de cada contexto.
“Afinal, quem alfabetiza nao sao os métodos, mas o (a) alfabetizador (a), sendo ele/ela quem ¢,
com o uso especifico que faz dos métodos e com tudo que acrescenta a eles, e sendo os
alfabetizando aqueles que s3o, ocorrendo o processo nos contextos e nas condigdes que ocorre”
(Soares, 2016, p.52).

Ao adotar essa perspectiva, o professor atua como mediador de aprendizagens por meio
de escolhas conscientes e fundamentadas. Nesse sentido, a formagdo continuada ¢ uma
condicdo indispensavel para que o docente seja capaz de lidar com a complexidade que envolve
a aprendizagem da leitura e da escrita, articulando teoria e pratica.

Compreender as contribui¢cdes dos diferentes métodos, suas limitagdes e possibilidades,
permite ao professor construir percursos pedagdgicos coerentes com uma concepgao de
alfabetizacdo que valorize o letramento e reconheca a crianga como protagonista de sua
aprendizagem. Assim, ¢ acertado dizer que ndo se alfabetiza a partir de um Unico método, mas
com multiplos métodos ou procedimentos diferenciados (Soares, 2016). Dessa forma, o ensino
da leitura e da escrita deixa de ser um processo mecanico e passa a constituir-se como uma
pratica socialmente comprometida com a formacgdo de sujeitos criticos, autbnomos e
participativos.

Nessa mesma perspectiva, se contrapondo aos métodos de alfabetizagdo concebidos
como “receitas prontas’” para resolver o insucesso no processo de ensino-aprendizagem, surge,
na década de 80, a Psicogénese da Lingua Escrita, abordagem desenvolvida por Emilia Ferreiro

e Ana Teberosky, com base nos estudos psicogenéticos, de Jean Piaget. Segundo as autoras, “o
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método enquanto acao especifica do meio pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar, porém
nao pode criar aprendizagem. A obtencao do conhecimento ¢ um resultado da propria atividade
do sujeito” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 31).

Assim, compreendemos que o conhecimento ndo ¢ algo que o professor ou o método
simplesmente transfere ao aluno. Ao contrario, ¢ o aluno quem precisa se envolver ativamente
no processo de aprendizagem, o que envolve refletir, testar ideias, errar, refazer e construir
sentido com base em sua propria experiéncia. Essa visdo vem de uma abordagem construtivista
do aprendizado, teoria defendida por Piaget, que nos permite compreender a crianga como
sujeito ativo na producdo do conhecimento, enfatizando a escrita como objeto a ser
compreendido e explorado (Ferreiro; Teberosky, 1999).

A Psicogénese da Lingua Escrita surge como uma proposta para compreender como as
criangas constroem o conhecimento sobre a escrita, ou seja, como desenvolvem a capacidade
de ler e escrever a partir de suas proprias hipoteses. Nesse sentido, considerando que seu
objetivo ¢ investigar o processo de constru¢do da escrita, ¢ fundamental propor atividades que
permitam a crianga revelar a escrita tal como a concebe, a leitura conforme a entende e os
problemas da forma como os formula para si mesma (Ferreiro; Teberosky, 1999). Para as
autoras, antes mesmo de compreender o funcionamento do sistema alfabético, a crianga procura
identificar padroes e formulas diversas hipoteses sobre a escrita. Isso ocorre desde os primeiros
contatos com o lapis e papel, registrando tentativas de escrita que, a principio, sdo apenas
imitacdes, mas que, com o tempo, evoluem e ganham significado.

Considerando esse processo de evolugdo, Ferreiro e Teberosky (1999, p.193)
apresentam cinco niveis de escrita. No primeiro nivel, as autoras destacam que “escrever ¢
reproduzir os tragos tipicos da escrita que a crianga identifica como a forma bésica da mesma”.
Nessa fase, cada crianga interpreta seu proprio modelo de escrita: algumas utilizam tragos
ondulados para representar a letra cursiva, enquanto outras fazem uso de grafismos separados,
com linhas e curvas, imitando a letra de imprensa. Isso ja representa uma evolugdo importante,

pois a crianca deixa de desenhar objetos e passa a representar a lingua escrita, comegando a
compreender que a escrita ndo representa o aspecto visual das coisas, mas sim os sons da fala.
O segundo nivel apresenta como hipotese central que “para poder ler coisas diferentes,
deve haver uma diferenca objetiva nas escritas” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 202). A crianga
comeca a perceber que ndo pode usar sempre os mesmos tragos ou letras para escrever palavras
diferentes. Nessa fase, a grafia comega a se assemelhar mais com as letras do alfabeto, embora

ainda ndo haja correspondéncia sonora entre grafema e fonema, nessa fase ¢ comum que a
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crianca faca associagdes qualitativas, uma vez que elas utilizam poucas letras para representar
um objeto menor e muitas letras para representar um objeto maior. “Nesta Otica, a crianga
utilizaria, por exemplo, poucas letras para representar a palavra formiguinha e muitas letras
para representar a palavra boi” (Teixeira, 2019, p. 37). No primeiro e segundo nivel a crianca

apresenta hipotese pré-silabica.

No terceiro nivel, ha a tentativa de atribuir valor sonoro a cada uma das letras utilizadas,
quando a crianca apresenta uma hipdtese silabica, pois, cada letra utilizada representa uma

silaba.

A hipdtese silabica se caracteriza como a escrita na qual a crianga comega a
utilizar uma letra para representar uma silaba, sem omitir silabas e sem repetir
letras. No inicio, ela busca representar cada silaba sem se preocupar com o
valor sonoro, posteriormente as letras passam a adquirir valores sonoros,
assim, ja nao utiliza qualquer letra para representar um determinado som, mas
aquela que corresponde ao som a ser representado (Teixeira, 2019, p. 37).

A partir dessa, a crianca avanga para a hipotese silabica-alfabética, que corresponde ao
quarto nivel de escrita, em um periodo de transicdo da hipdtese sildbica para a hipoOtese
alfabética. H4, nesse momento, avangos na compreensdo do sistema alfabético, embora a
crianca ainda ndo escreva todas as palavras de forma convencional. Para Teixeira (2019), nessa
etapa, a crianga ja demonstra compreender a fung¢ao das vogais e consoantes na formacao das
palavras e tenta utiliza-las corretamente em sua escrita. Apesar disso, ainda sdo frequentes as
omissdes ou insercdes indevidas de letras dentro das silabas.

A crianga ingressa no quinto nivel de escrita, quando apresenta a hipotese alfabética, ou
seja, quando atinge maior estabilidade na escrita e passa a representar com maior precisao os
sons da fala por meio das letras. “Ao chegar a este nivel a crianga j& franqueou a barreira do
codigo, compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros
menores que a silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras
que vai escrever” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 219). Assim, a medida que elas interagem com
a lingua escrita, percebem que essa nao representa de forma exata aquilo que expressamos na
fala. E nessa fase que surgem algumas dificuldades até que consigam compreender o processo

de ortografizagao.

Portanto, no momento em que a crianga apresenta a escrita alfabética ¢ comum
encontrarmos em sua produgdo a omissdo ou acréscimo de letras nas silabas,
trocas de letras de sons semelhantes ou troca de posi¢do de algumas letras nas
silabas, pois mesmo tendo atingido esta fase de compreensdo da escrita, nem
sempre a producdo corresponderd a escrita convencional. Tais falhas na
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ortografia ndo sdo consideradas “erros” para a psicogénese, mas a constatagao
de que a produgfo escrita da crianca ¢ o resultado de descobertas e ndo de
mera copia (Teixeira, 2019 p.38).

Diante das reflexdes apresentadas, compreendemos que o processo de alfabetizagdo se
configura como uma construgdo complexa que envolve o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e culturais, na qual a crianga se encontra como protagonista do seu processo
de aprendizagem.

Dessa forma, ao considerar os fundamentos teéricos que sustentam esta pesquisa e
oferecem subsidios valiosos para refletir sobre os desafios e as possibilidades no processo de
alfabetizacgdo, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, compreendemos que o
processo de apropriagdo da lingua escrita envolve multiplas dimensdes que vao além do
dominio técnico do sistema alfabético.

A concepcao de alfabetizacgdo articulada ao letramento, conforme discutida por Magda
Soares, evidencia a importancia de praticas sociais significativas de leitura e escrita no cotidiano
escolar. Paralelamente, os aportes de Vygotsky sobre a zona de desenvolvimento proximal
reforgam a necessidade de uma mediagao docente sensivel e intencional, capaz de promover
avangos reais a partir do nivel de desenvolvimento atual da crianga. Soma-se a isso a
contribui¢cdo da Psicogénese da Lingua Escrita, que permite compreender os diferentes niveis

pelos quais os alunos percorrem até a consolidag@o da escrita alfabética.
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4 DOCUMENTOS NORMATIVOS, PROGRAMAS E POLITICAS PUBLICAS DE
ALFABETIZACAO

Neste capitulo, busca-se compreender as orientagdes sobre a aprendizagem da leitura e
da escrita nos anos iniciais, presente em documentos normativos, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Plano Nacional de Educacido (PNE), o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) e a Base Municipal Curricular de Guanambi (BMCG). Esses
documentos desempenham um papel central na defini¢ao das diretrizes pedagdgicas e das metas
a serem alcancadas, a0 mesmo tempo em que revelam distintas compreensoes sobre o processo
de alfabetizacao.

Além disso, sdo abordadas duas politicas publicas voltadas a alfabetizagdao: o Programa
Crianga Alfabetizada, de ambito nacional, e o Programa Educar Pra Valer (EpV), implementado
no municipio em que se desenvolve esta pesquisa. A inclusdo desses programas visa refletir
sobre as estratégias institucionais que vém sendo adotadas para fortalecer o ensino da leitura e
da escrita e seus impactos no cotidiano escolar.

Assim, a proposta deste capitulo € articular os aspectos normativos, teoricos e praticos
que permeiam a alfabetizagdo nos anos iniciais, oferecendo uma andlise critica e

contextualizada sobre as multiplas influéncias que incidem nesse processo formativo.

4.1 O que apontam os documentos normativos?

As politicas publicas e os documentos normativos orientam as praticas pedagogicas, a
elaboragdo dos curriculos e a gestdo das instituicdes de ensino. Esses documentos, atuam nas
esferas nacional, estadual e municipal, cada um com suas fungdes especificas, mas interligadas
em prol da qualidade da educagdo basica. Diante disso, realizamos uma analise parcial dos
principais documentos normativos, com o objetivo de compreender suas proposicdes em
relagdo as praticas de alfabetizagdo e letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O Plano Nacional de Educagio (PNE), instituido pela lei n® 13.005/20147, ¢ o principal
instrumento de planejamento da educacgdo brasileira, com vigéncia decenal. Ele estabelece
metas e diretrizes para a educacdo nacional em todos os niveis, que visa a promog¢do da

equidade, qualidade e da valorizacdo dos profissionais da educacdo. No que se refere a

7 BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE ¢ da outras
providéncias. Ministério da Educacdo. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-
de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 27 de maio de 2025.
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alfabetizacdo, o PNE estabelece, por meio da meta 5, o compromisso de “alfabetizar todas as
criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental” (Brasil, 2015, p.
87), reconhecendo que o dominio da leitura e da escrita vai além da simples identificagdo de
letras e silabas e envolve a participacdo ativa nas praticas sociais de letramento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, ¢ um documento normativo
de carater nacional que define as aprendizagens essenciais a serem asseguradas a todos os
estudantes. Ela orienta os curriculos das redes de ensino e as propostas pedagogicas das escolas,
garantindo o direito de aprendizagem de todos os estudantes. A BNCC reconhece a
especificidade da alfabetizacdo e propde uma abordagem que mescla duas linhas de estudo: a
primeira, voltada as praticas sociais de leitura e escrita com centralidade no texto; e a segunda,
direcionada a compreensao do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), com énfase nas relagdes
grafema-fonema, na estrutura das palavras e na organizagao sildbica (Brasil, 2018).

A BNCC define a alfabetizagdo como prioridade nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, com o objetivo de garantir aos estudantes oportunidades concretas de apropriacao
do SEA, em articulagdo com praticas significativas de leitura e escrita e com atividades diversas
de letramento. Espera-se, assim, que ao final do 2° ano o estudante tenha consolidado esse
processo (Brasil, 2018). No entanto, o documento reconhece que o dominio do coédigo
alfabético, embora essencial, ndo ¢ suficiente: ¢ fundamental que o aluno seja capaz de ler e
escrever textos pertencentes a diferentes géneros discursivos e de utilizar essas habilidades em
contextos sociais diversos (Brasil, 2018). Por isso, orienta-se a continuidade do processo de
alfabetizagdo a partir do 3° ano, com énfase na ortografizacao.

Além de estabelecer diretrizes quanto a temporalidade e as abordagens da alfabetizacao,
a BNCC estrutura esse processo em quatro eixos que se inter-relacionam e contribuem para o
desenvolvimento integral das habilidades de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producao de
texto e andlise linguistica/semiotica. A oralidade envolve o desenvolvimento da escuta atenta e
da fala em diferentes situagdes comunicativas, valorizando as experiéncias orais das criangas ¢
promovendo o uso consciente da linguagem em contextos significativos. J& o eixo da
leitura/escrita enfatiza o contato com diferentes géneros textuais, desenvolvendo a compreensao
leitora e o gosto pela leitura. O eixo da produgdo de textos envolve a expressdo escrita das
ideias, favorecendo a constru¢do de sentidos por meio da escrita autoral e coletiva, com atengado
a intengdes comunicativas e ao planejamento textual. Por fim, o eixo da anélise
linguistica/semidtica abrange o funcionamento da linguagem, permitindo a crianga refletir

sobre aspectos fonoldgicos, morfologicos, sintaticos e semanticos, em articulagdo com os usos
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reais da lingua (Brasil, 2018). Esses eixos, portanto, ndo operam de forma isolada, mas sao
integrados em praticas pedagogicas que respeitam o ritmo de aprendizagem dos estudantes e
reconhecem a linguagem como pratica social.

No ambito estadual, temos 0 Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) com
a funcdo de adaptar e detalhar os principios e diretrizes da BNCC a realidade da educagao

baiana, respeitando suas especificidades culturais, sociais e educacionais, enfatizando-se que

Os Anos Iniciais sdo organizados em dois momentos: o primeiro pauta o
trabalho sistematico de alfabetizacdo e, no segundo, sdo aprofundados os
conhecimentos, numa caracteriza¢do de maior fluéncia da lingua, admitindo-
se as possibilidades de compreensao de situagcdes mais complexas e abstratas
(Bahia, 2020, p. 154-155).

Dessa forma, o primeiro momento, voltado a alfabetizacao sistematica, contempla o 1°
e 2° ano do Ensino Fundamental; enquanto o segundo, dedicado ao aprofundamento das
habilidades linguisticas, tem inicio a partir do 3° ano do Ensino Fundamental. Tal divisdo sugere
a importancia de se garantir, desde os anos iniciais, um ambiente pedagogico que favoreca a
apropriacao do sistema alfabético e a vivéncia de praticas diversificadas de leitura, contribuindo
para o enriquecimento do repertério dos estudantes e para a construcdo de sua autonomia
leitora.

Por sua vez, a Base Municipal de Guanambi (BMCG), que tem a funcdo de
operacionalizar a BNCC e o DCRB no contexto da rede municipal de ensino, considerando as
especificidades locais; reafirma a centralidade da alfabetiza¢do nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental, considerando-os como um periodo formativo decisivo. O documento
destaca que nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve priorizar
o acolhimento integral da crianga, bem como a sua socializagdo e os processos de alfabetizacgao.
As praticas pedagogicas devem estar fundamentadas em atividades ludicas, que promovam o
letramento e a alfabetizagdo de forma integrada, favorecendo o desenvolvimento da oralidade,
da percepcdo e da compreensdo de mundo (Guanambi, 2020). Ao valorizar a ludicidade e a
intencionalidade pedagdgica, a BMCG propde um trabalho que respeite o ritmo e as
especificidades das criangas, ampliando suas possibilidades de aprendizagem e participagao
social por meio da linguagem escrita.

Considerando o que propdem os documentos normativos supracitados, observamos
aproximagdes e distanciamentos quanto ao entendimento sobre o processo de alfabetizagao nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O PNE, estabelece como uma de suas principais metas

(meta 5) alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do Ensino Fundamental
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(Brasil, 2015). Esse direcionamento reconhece que o tempo escolar nos dois primeiros anos
nem sempre ¢ suficiente para que todas as criangas consolidem as habilidades de leitura e
escrita, o que justifica a extensao do processo alfabetizador até o terceiro ano.

Ja a BNCC, embora reconheca a complexidade do processo de alfabetizacdo, delimita
que esse processo deve ocorrer entre o 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. O documento
enfatiza que, até o final do segundo ano, os estudantes devem dominar o SEA e desenvolver
competéncias de leitura e producdo de textos, indicando que a partir do 3° ano deve-se
intensificar a ortografizacdo e o aperfeicoamento das habilidades (Brasil, 2018). Nota-se aqui
uma tensdo com o que propde o PNE, uma vez que a BNCC antecipa a expectativa de
consolida¢do da alfabetizagio em um periodo mais curto. E importante mencionar que essa
antecipacao nao elimina o 3° ano do ciclo de alfabetizacdo, mas propde que haja um foco maior
na ortografizacao.

No ambito estadual, o DCRB acompanha a proposta da BNCC ao organizar os anos
iniciais do Ensino Fundamental em dois momentos: o primeiro voltado ao trabalho sistematico
de alfabetizagdo (1° € 2° ano) e o segundo ao aprofundamento das praticas de leitura e de escrita
(a partir do 3° ano), buscando maior fluéncia e compreensdo de situagdes mais complexas
(Bahia, 2020). A proposta estadual, assim como a nacional, assume que a apropriagdo do
sistema alfabético e o letramento devem ocorrer precocemente, embora reconheca a
necessidade de continuidade do processo nos anos posteriores.

Por sua vez, a BMCG apresenta uma proposta que, embora alinhada a BNCC em termos
de principios gerais, adota uma postura mais cautelosa ao ndo delimitar de forma rigida a
consolidacdo da aprendizagem da leitura e da escrita até o segundo ano. A BMCG valoriza os
trés primeiros anos como etapa fundamental para o acolhimento, a socializagdo e o
desenvolvimento das praticas alfabetizadoras, sem negligenciar a importancia de garantir
condigdes efetivas para que todas as criangas avancem no processo de apropriagao da leitura e
da escrita e faga o uso social dessas praticas. A auséncia da men¢do explicita a ortografizagao
no terceiro ano, pode ser interpretada como um reconhecimento de que os tempos escolares
precisam ser mais sensiveis as singularidades do processo de aprendizagem.

A Rede Municipal de Ensino de Guanambi aderiu ao Programa Educar para Valer,
alinhado a perspectiva da BNCC, que “orienta a consolidagao do processo de alfabetizagao até
o segundo ano do Ensino Fundamental, contudo, alguns alunos necessitam de um tempo maior
para se alfabetizar” (Bruxel, 2023, p. 12). Embora importante, os dados levantados na pesquisa

indicam que essa proposta ndo ¢ plenamente alcangada por todos os estudantes da turma.
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Observamos um grupo heterogéneo composto por criangas leitoras, mas também por outras que
ainda nao consolidaram o processo de alfabetizagdo e se encontram em estagios iniciais,
reconhecendo apenas silabas ou palavras isoladas. Esses dados revelam uma irregularidade
entre expectativas normativas e a realidade concreta das salas de aula, indicando a necessidade
de repensar as politicas publicas a partir de uma escuta mais sensivel ao tempo de aprendizagem
dos estudantes.

Essa distancia entre a expectativa e a realidade torna-se especialmente relevante a luz
dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), quando destacam que a aquisi¢ao da escrita ¢ um
processo construtivo que se da por etapas, ndo ocorrendo de forma linear e uniforme. Cada
crianca constrdi hipdteses sobre a linguagem escrita a partir de suas interagdes com o meio, do
acesso a praticas letradas e da mediagdo pedagogica que estd exposta. Assim, considerar o
tempo como um fator pedagodgico € essencial para garantir que todas as criangas tenham
oportunidade de construir, no seu ritmo, o conhecimento sobre o SEA. Nessa mesma
perspectiva, Soares (2021) refor¢a que a alfabetizacdo ndo se restringe a decodificacao
mecanica de sinais graficos, mas a inserc¢ao ativa dos sujeitos em praticas sociais de leitura e
escrita, ou seja, € preciso que a crianga compreenda a fun¢do social da escrita a0 mesmo tempo
em que se apropria de sua estrutura formal.

Desse modo, a triangulagdo entre os documentos normativos, os referenciais teéricos e
os dados da pesquisa empirica apontam para a importancia de um processo de alfabetizag¢do que
considere, para além das metas oficiais, a diversidade dos percursos individuais das criangas.
Essa postura exige praticas pedagdgicas mediadas, contextualizadas e sustentadas por uma
formagao docente continua, pois a alfabetizacdo nao pode ser encarada como um processo
restrito a um ou dois anos escolares, nem como uma etapa que se esgota com o dominio técnico
da escrita. Ela exige tempo, continuidade e, sobretudo sensibilidade para reconhecer os
diferentes ritmos de aprendizagem.

Politicas que impdem metas rigidas e padronizadas podem desconsiderar as
singularidades e acabar pressionando praticas escolares que ndo respeitam os tempos das
criangas. Portanto, € preciso compreender que a alfabetizagdo €, ao mesmo tempo, um direito
de todos e um processo complexo, que requer condi¢cdes materiais, formativas e pedagdgicas

que garantam, de fato, o acesso significativo da apropria¢do da cultura escrita.
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4.2 Avaliagao externa e programas de alfabetizacio no Ambito nacional e municipal

A fim de identificar o desempenho dos estudantes, as avaliacdes de larga escala
buscam medir e analisar a aprendizagem dos alunos, produzindo indicadores que visam apontar
as principais dificuldades enfrentadas por eles. Esses indicadores t€ém como objetivo subsidiar
politicas publicas e, consequentemente, melhorar a qualidade da educag@o. Os dados obtidos
por meio dos testes padronizados contribuem para a identificagdo de avangos, desafios,
retrocessos e desigualdades no sistema educacional brasileiro. Nesse contexto, surgem diversas
propostas de avaliagdes em ambito nacional, entre as quais se destacam o Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacao Basica (SAEB) e a Avaliagao Nacional de Alfabetizacdo (ANA).

O Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bdasica (Saeb) consiste em um conjunto de
avaliacOes externas de grande abrangéncia, que possibilita ao Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) obter um panorama detalhado da educagdo
basica no Brasil, além de identificar fatores que influenciam o desempenho dos estudantes
(Brasil, 2023). Realizado desde 1990, o Saeb tem passado por constantes reformulagdes. Dentre
elas, destaca-se a incorporagdo da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) ao sistema, em
2019, como parte da avaliacao censitaria dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com foco
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Com base nos resultados obtidos nessas avaliacdes de larga escala, a aplicagdo, que
anteriormente ocorria no 3° ano do Ensino Fundamental, passou a ser realizada no 2° ano,
antecipando em um ano a verificagdo das aprendizagens esperadas para essa etapa escolar. Essa
mudanga estd alinhada a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece
que, ao final do 2° ano do Ensino Fundamental, os estudantes devem estar alfabetizados, ou
seja, devem ter dominio da leitura e da escrita de forma funcional. Percebemos isso durante a
observagdo, no qual, ha uma grande preocupagdo para que o aluno se aproprie da leitura e
domine o SEA, tendo em vista as avaliagdes as quais serdo submetidas.

A partir dessas constatagdes e diante da necessidade de enfrentar o insucesso no
processo de alfabetizacdo, surgem programas governamentais que buscam orientar e qualificar
as praticas pedagogicas, visando a melhoria da aprendizagem da leitura e da escrita. Entre essas
iniciativas, destaca-se o Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores (PROFA),
criado em 2001. Esse programa foi voltado para professores e formadores, tendo como base
teorica a Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky

(Teixeira; Reis, 2020).
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Ainda dentro da proposta de formagdo de professores alfabetizadores, foi criado em
2005 o programa Pré-Letramento, com o objetivo de contribuir para a melhoria da qualidade
da aprendizagem em leitura, escrita ¢ matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
iniciativa buscava enfrentar os altos indices de analfabetismo e o fracasso escolar evidenciados
pelas avaliagdes em larga escala, promovendo a qualificacdo dos docentes. Ainda na mesma
perspectiva, surge o Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC),
instituido em 2012, com o objetivo de

Apoiar todos os professores que atuam no ciclo de alfabetizagao, incluindo os
que atuam nas turmas multisseriadas e multietapa, a planejarem as aulas ¢ a
usarem de modo articulado os materiais e as referéncias curriculares e
pedagogicas ofertados pelo MEC as redes que aderirem ao Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa e desenvolverem as agdes desse Pacto
(Brasil, 2023).

Assim, o principal proposito do programa ¢ garantir que os professores alfabetizadores
atuem de forma eficaz para que todas as criangas estejam alfabetizadas na idade adequada, até
os 8 anos, ao concluirem o 3° ano do Ensino Fundamental. Durante esse periodo, o programa
passa por algumas reformulagdes, em 2016, além dos docentes, os coordenadores pedagogicos
também passaram a ser publico-alvo do processo de formagdo e em 2017, ele passa a incluir a
Educacao Infantil e o Programa Novo mais Educagdo (PNME), criado pela Portaria MEC n°
1.144/2016 e regido pela Resolucao FNDE n° 17/2017, que tem por finalidade contribuir para a:

I - Alfabetizacdo, ampliagdo do letramento ¢ melhoria do desempenho em

lingua portuguesa e matematica das criancas e dos adolescentes, por meio de
acompanhamento pedagdgico especifico;

IT - Reducgdo do abandono, da reprovacao, da distor¢ao idade/ano, mediante a
implementacdo de agdes pedagdgicas para melhoria do rendimento e
desempenho escolar;

III - Melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos
anos iniciais ¢ finais — 3° ¢ 0 9° ano do ensino fundamental regular.

IV - Ampliacao do periodo de permanéncia dos alunos na escola (Brasil, s.d).

Os objetivos apresentados pelo programa apresentam é&nfase no processo de
alfabetizacgdo e letramento, necessidade de intervencdes pedagdgicas eficazes e inclusivas, que
assegurem o progresso continuo dos estudantes, refor¢a a importancia do acompanhamento
continuo da aprendizagem e sugere a valorizagdo do tempo pedagogico como estratégia para
fortalecer o processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, temos o Programa Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, criado em

2023 como politica publica do governo federal. “O Compromisso Nacional Crianca
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Alfabetizada tem como objetivo garantir a alfabetizacao de todas as criangas brasileiras até o
final do 2° ano do Ensino Fundamental. Além disso, busca recuperar as aprendizagens de
estudantes do 3°, 4° e 5° anos que foram afetadas pela pandemia” (Brasil, 2023).

Saindo da esfera dos programas em nivel nacional e retornando ao municipio de
Guanambi, local onde essa pesquisa foi desenvolvida, € possivel perceber que as dificuldades
de aprendizagem se tornam cada vez mais evidentes, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Um numero significativo de criangas ainda enfrenta obstaculos no processo de
leitura e escrita, mesmo apds a conclusdo do ciclo de alfabetizacdo. Essa realidade tem levado
diversos municipios a buscarem alternativas para reverter esse cenario. Diante desses desafios,
o municipio de Guanambi implementa o programa EpV como uma estratégia voltada a melhoria
da aprendizagem e a superacgao das dificuldades enfrentadas pelos estudantes da rede ptblica.

O Programa Educar pra Valer, em parceria com a Funda¢do Lemann, tem como
propodsito prestar assessoria técnica “gratuita” aos municipios participantes para apoia-los na
implementagao de boas praticas de gestdo. Consiste no apoio técnico a alguns municipios
brasileiros com graves problemas educacionais que queiram se comprometer com medidas de
gestdo educacional e pedagodgica para garantir o ingresso, permanéncia e a exceléncia de
aprendizagem das criangas nas escolas publicas. O programa foi elaborado pela Associa¢ao
Bem Comum (ABC) a partir da experiéncia de sucesso da reforma educacional ocorrida ha
quase 20 anos em Sobral/CE, e no Programa Alfabetizacdo na Idade Certa, com a cooperagao
do governo do Estado do Ceard, e dos resultados educacionais colhidos hoje.

O estado da Bahia aderiu ao programa Educar pra Valer (EpV) no ano de 2018
comec¢ando por Vitéria da Conquista, no ano de 2025 encontra-se ativo em 9 municipios,

totalizando 794 escolas atendidas conforme mostra o grafico abaixo.

Grafico 1 - Quantidade de escolas atendidas pelo Educar pra Valer nos municipios da Bahia.
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Fonte: elaborado pelas autoras com base nos dados do site Bem Comum (2025).
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De acordo com o grafico, com um total de 331 escolas, Salvador ¢ a cidade em que
mais escolas aderiram ao programa, seguida por Camagari com 102, enquanto Guanambi, o
municipio em que a pesquisa foi realizada, apresenta o menor quantitativo de escolas com um
total de 23. Guanambi aderiu ao programa EpV com os mesmos objetivos, garantir o ensino-
aprendizagem das criangas e superar os problemas educacionais. Adotado pela Prefeitura, por
meio da Secretaria de Educagdo, em 03 de fevereiro de 2022 e publicado pelo Diario Oficial do
municipio tendo a vigéncia até 31 de dezembro de 2024.

Como parte da proposta do programa, cada municipio participante deveria escolher
um nome local. Em Guanambi, o nome escolhido foi “ProsSeguir”, que transmite a ideia de
dar continuidade as a¢des e compromissos voltados a constru¢cdo de uma educagdo que atenda
aos anseios e necessidades de criangas e jovens.

Ao longo do processo de observacdo da pesquisa, realizado no primeiro semestre de
2025, foi constatado que o modulo de Matematica do programa ProsSeguir ainda esta sendo
utilizado. No entanto, o material de Lingua Portuguesa foi substituido por outro, disponibilizado
pelo governo do estado da Bahia. Esse novo material foi elaborado pela Associacdo Nova
Escola, em parceria com a Associacdo Bem Comum. Ao questionarmos a professora regente
sobre a possivel prorrogacdo da parceria com o programa, ela informou que, durante o ano
letivo de 2025, o modulo continuara sendo utilizado e que estdo sendo promovidas formagdes
continuadas para os professores, em colabora¢do com o programa. No entanto, ao acessarmos
o site do programa ndo encontramos nenhuma informacgao sobre uma possivel prorrogagdo, mas
sabemos que o mesmo contina sendo utilizado pelas escolas do municipio.

Durante o dialogo com a professora da turma, ela nos apresentou alguns materiais
disponibilizados durante a primeira formacao continuada em servigo oferecida aos professores
pelo programa EpV, ja voltados para o ano letivo de 2025. Foi possivel observar que o programa
delineia claramente algumas habilidades que os estudantes devem desenvolver e alcangar até o
final do 2° ano do Ensino Fundamental, especialmente no componente curricular de Lingua
Portuguesa. Entre essas habilidades, destaca-se a capacidade de compreender textos orais,
reconhecendo o tema geral abordado e selecionando alguns de seus elementos ou informagdes
principais. Espera-se também que os estudantes sejam capazes de ler palavras do vocabulario
familiar, formadas por fonemas em estudo, de modo a desenvolver a automagao e a fluéncia na
leitura. Além disso, os alunos devem ser capazes de ler e compreender, de maneira autonoma,
textos de maior porte, considerando a situacdo comunicativa € o tema ou assunto do texto,

relacionando sua forma de organizacdo a finalidade a que se propde.
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A partir da leitura realizada pelo professor ou da leitura autdonoma, os estudantes
devem compreender textos impressos curtos ou medianos, localizando informagdes explicitas,
inferindo dados implicitos e identificando a finalidade desses textos. E importante, ainda, que
os alunos se apropriem do sistema de escrita, sendo capazes de escrever o proprio nome
completo e corretamente na forma cursiva, reconhecendo diferentes formas de grafar uma
mesma letra e produzindo palavras, frases e pequenos textos, respeitando a escrita cursiva do
nivel alfabético e/ou de acordo com as convengdes ortograficas. Por fim, esse material orienta
para que as criangas planejem e produzam textos pertencentes a géneros do cotidiano, com a
mediagdo do professor, considerando a situacdo comunicativa e a finalidade desses textos.

Diante desse contexto, buscamos analisar os resultados obtidos pela escola nas
avaliagdes externas, com o objetivo de verificar se houve avancgos nas notas do IDEB apés a
adesdo ao programa Educar pra Valer (EpV), em 2020. A figura a seguir apresenta os resultados

referente aos anos de 2005 a 2023.

Figura 2 — Resultado do IDEB da escola campo da pesquisa entre os anos de 2005 e 2023.

Ano 2005 2007 2009 201 2013 2015 2017 2019 2021 2023
Dependéncia Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta

Municipal 30 - 35 31 27 34 38 38 42 41 42 44 38 47 - 50 - 53 47 -

IDEB - Anos Iniciais - Rede Municipal

2 =8 ! ! 47

2005 2007 2009 20M 2013 2015 2017 2019 2021 2023

Fonte: Grafico retirado do site do INEP (2024)

A figura acima apresenta o grafico disponibilizado no site do INEP (2024). Como
podemos observar, na escola campo desta pesquisa, nao foi divulgada a nota do IDEB referente
aos anos de 2019 e 2021, embora ja houvesse metas estabelecidas entre 5,0 ¢ 5,3. Em relacdo a
essa situa¢ao, o INEP publicou uma Nota Informativa do IDEB 2021, na qual destaca o impacto
da pandemia de Covid-19 sobre a educagdo e a necessidade de cautela na interpretagdo dos
dados. Nesse contexto, foram adotadas medidas como o curriculo continuo (2020-2021) ¢ a

flexibilizagdo nos critérios de promogao, o que resultou em altas taxas de aprova¢do, mesmo
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diante de perdas significativas de aprendizagem. O documento exemplifica essa realidade por
meio dos anos iniciais do Ensino Fundamental publico, nos quais a taxa de aprovagao passou
de 91,7% em 2019 (periodo pré-pandemia) para 98,4% em 2020 e 96,3% em 2021, indicando
um aumento consideravel (INEP, 2022). No entanto, essa eleva¢do ndo foi acompanhada por
um aumento na proficiéncia dos alunos, rompendo a correlagao historica entre rendimento e
desempenho. Isso sugere que a alta aprovagao pode ter mascarado o real impacto da pandemia
sobre a aprendizagem.

Diante disso, ¢ fundamental considerar que as interpretacdes das notas do IDEB nesse
periodo devem ser feitas com cautela. O documento destaca ainda que os dados do IDEB 2021
foram publicados em formato de planilha eletronica, contendo todos os detalhamentos. Além
disso, aponta que escolas sem dados suficientes como aquelas com menos de 10 alunos
participantes no SAEB, com baixa taxa de participa¢do ou auséncia de dados no Censo Escolar
nao tiveram o IDEB calculado, o que pode justificar a auséncia da nota da escola na qual esta
pesquisa foi realizada.

Por outro lado, foi divulgado o resultado de 4,7 para o ano de 2023. Nesse periodo, o
INEP publicou uma nova nota informativa, elencando os principais pontos sobre o calculo do
Ideb, o qual segue a mesma metodologia adotada desde 2007, com o objetivo de preservar a
comparabilidade do indicador ao longo dos anos. O documento também esclarece que,
diferentemente de edi¢des anteriores, a edigdo de 2023 ndo estabeleceu metas especificas como
pode ser observado no grafico apresentado, embora seus resultados ainda possam ser
comparados com os dos anos anteriores (Inep, 2024). Considerando, no entanto, as metas
estipuladas para 2019 e 2021, ¢ possivel afirmar que o indice de 4,7 ficou abaixo do esperado
para esses periodos.

De forma geral, observa-se um avango significativo entre os anos de 2017 e 2023. Em
2017, por exemplo, a escola obteve um resultado de 3,8, enquanto a meta estabelecida era de
4,7, o que ja apontava a necessidade de melhorias nas praticas pedagogicas voltadas aos anos
iniciais do Ensino Fundamental. J& em 2023, o resultado atingido (4,7) indica uma evolugao
consideravel, sugerindo que, apesar da auséncia de uma meta oficial para esse ano, houve
progresso nos indices de aprendizagem.

Dessa forma, € possivel concluir que a adesdo ao programa EPV representa um esforco
do poder publico municipal para qualificar o processo de alfabetizacao e letramento, no entanto
ndo podemos afirmar se de fato houve uma aprendizagem significativa, pois, como

mencionamos anteriormente, hd uma grande preocupagdo para que a crianga desenvolva
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habilidades técnicas para conseguir €xito nas avaliagdes. O que pode ocasionar um ensino
tecnicista que desconsidera as especificidades e os ritmos de aprendizagem.

Diante do exposto, observa-se uma crescente preocupagdo, em nivel nacional, com a
alfabetizagdo das criancas no Brasil. As avaliacdes de larga escala tém se consolidado como
ferramentas estratégicas para mensurar dados relevantes, contribuindo significativamente para
a identificacdo de dificuldades e para o direcionamento de agdes que visem minimizar os
problemas enfrentados pela educagdo brasileira. No entanto, algumas inquietagdes nos levam a
refletir sobre a forma como esses programas vém sendo implementados. Serd que, ao adotarmos
essas iniciativas de maneira homogénea, estamos realmente considerando as individualidades
dos estudantes? Ou contribuiremos para a consolidacdo de uma educagdo tecnicista e
engessada, voltada apenas para o cumprimento das metas estipuladas pelos programas? A
aprendizagem significativa s6 ocorre quando a crianga ¢ reconhecida como protagonista do
processo educativo, um sujeito ativo, com saberes, ritmos e vivéncias proprias.

Nesse contexto, no proximo capitulo buscamos aprofundar a andlise sobre as
interacOes das criangas nas situacoes de leitura e escrita em sala de aula, observando como esses
sujeitos se posicionam, participam e constroem sentidos nos contextos das praticas

alfabetizadoras.

58



5 APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA E A CENTRALIDADE DA
CRIANCA NO PROCESSO: O QUE REVELAM OS ESTUDOS ACADEMICOS?

A revisao bibliografica constitui uma etapa fundamental desta pesquisa, uma vez que
possibilitou a identificagdo e andlise de estudos que tratam de forma tedrica e empirica as
tematicas relacionadas a alfabetizagao e ao letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Para tanto, foram selecionados 10 (dez) textos que dialogam com os objetivos desta
investigacdo, considerando sua relevancia académica e consonancia com 0s pressupostos
metodoldgicos adotados.

Neste capitulo, os resultados da revisdo foram organizados em duas categorias
principais: a crianga como sujeito do processo de alfabetizag@o e a leitura e escrita como préticas
sociais. A partir dessas categorias, buscamos evidenciar os pressupostos tedricos que sustentam
uma abordagem mais sensivel as especificidades do desenvolvimento infantil e as praticas
culturais de uso da lingua escrita.

Para definir as categorias e compreender sobre os principais enfoques presentes nas
produgdes analisadas, elaboramos uma nuvem de palavras com base nos trechos
correspondentes aos resultados e consideragdes finais dos 10 textos selecionados na revisdao
bibliografica. O corpus textual foi inserido no software IRaMuTeQ, que processou os dados e
gerou a nuvem palavras, evidenciando os termos com maior frequéncia. Com esse recurso
visual foi possivel destacar os elementos centrais, contribuindo para o delineamento da tematica
investigada.

Figura 3 — Nuvem de palavras sobre o levantamento bibliografico.
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A nuvem de palavras revelou elementos centrais que atravessam os estudos examinados
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Observamos que termos como crianga, leitura, escrita, aprendizagem, processo, professor e
escola ganharam destaque, sinalizando o protagonismo da crianga nesse processo, a
centralidade da leitura e da escrita como praticas pedagogicas, e a importancia do papel docente
e do ambiente escolar para a consolidacao dessas aprendizagens.

J& a frequéncia de palavras como social, conhecimento, desenvolvimento e
compreensdo aponta para uma concep¢ao ampliada de alfabetizagdo, ou seja, que vai além do
dominio técnico e se aproxima da ideia de leitura e escrita como praticas sociais e culturais.
Esses dados apontam para uma perspectiva de alfabetizacdo que considera a crianga como
sujeito ativo e inseridos em contextos que influenciam diretamente sua forma de aprender e de
se apropriar da lingua escrita.

Com base nessa analise da nuvem de palavras, identificamos dois eixos que orientam a
organiza¢do dos dados e a construgdo das categorias de andlise. A primeira categoria, em que
analisamos a crianca como sujeito do processo de alfabetizacdo, foi pensada ao observar a
centralidade dada a palavra “crianca”, o que aponta para uma énfase dos trabalhos no
protagonismo infantil que precisa ser considerado no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita. Portanto, as praticas pedagogicas desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental precisam contemplar as especificidades dessa etapa e as necessidades
apresentadas por cada sujeito que a ela chega.

A segunda categoria, em que discutimos a leitura e a escrita como praticas sociais, foi
construida a partir da reflexdo sobre como os textos analisados tratam essa aprendizagem nao
apenas como uma apropria¢do de habilidades técnicas, mas como a compreensao da funcao
social da lingua escrita e o desenvolvimento de habilidades que envolvem seu uso em contextos
sociais. Ambas as categorias serdo analisadas nos topicos a seguir, considerando as

contribuic¢des dos trabalhos analisados.

5.1 A crianca como sujeito do processo de alfabetizacio

Nas formas tradicionais de alfabetizacdo, os educadores adotavam métodos centrados
na transmissdo de conhecimentos, nos quais a crianga ocupava um lugar passivo no processo
de aprendizagem. Com o avango dos estudos na area da educagdo e da Psicogénese da Lingua

Escrita, passou-se a reconhecer a crianga como sujeito ativo da alfabetizacdo, capaz de construir
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seu proprio saber a partir das interagdes com o meio. Essa mudanca de concepgdo trouxe
implicagdes significativas para a pratica pedagdgica, uma vez que exige considerar os
conhecimentos prévios, as experiéncias, as necessidades, os ritmos e os modos proprios que
cada crianga mobiliza para interpretar e compreender o mundo ao seu redor.

Com base nessa perspectiva, torna-se essencial construir propostas que respeitem a
singularidade dos sujeitos em processo de alfabetizacdo. Isso demanda sensibilidade para
escutar a crianga, reconhecer sua forma de pensar e aprender, e promover situagdes de
aprendizagem significativas, que despertem seu interesse e possibilitem a participagdo ativa no
processo. Foi a partir dessa compreensao que analisamos os estudos selecionados na revisao
bibliografica, buscando identificar de que maneira essa concep¢do tem sido abordada nas
pesquisas e quais caminhos tém sido trilhados no sentido de valorizar a crianga como
protagonista da constru¢ao da leitura e da escrita.

Um exemplo significativo ¢ apresentado no estudo de Correa e Bortolanza (2021), que
relata uma experiéncia didatica desenvolvida com criangas em processo de apropriagdo da
escrita. No projeto, as criancas foram convidadas a reconstruir a trajetoria historica da escrita
por meio de vivéncias concretas, como a observacao do globo terrestre para identificar o local
onde surgiu a escrita, bem como a experimentagdo de diferentes suportes postos socialmente ao
longo da histéria humana, como pedras, argila e papiro. Essa proposta possibilitou a
reconstrugao de etapas que permeou a escrita, ou seja, as criangas ndo apenas compreenderam
o sistema alfabético, mas perceberam a escrita como instrumento cultural de comunicagdo e
expressdo. Essa atividade proporcionou um aprendizado significativo porque permitiu que elas
experimentassem a escrita de forma contextualizada e protagonizassem suas producdes
textuais, evidenciando que aprender a escrever envolve participagdao ativa e construcao de
sentido.

Praticas como essa compreendem a crianga como sujeito ativo da alfabetizacdo, capaz
de atribuir significado a leitura e a escrita a partir de suas experiéncias e contextos. Ao se
apropriar de conhecimentos por meio de atividades significativas como essa, ela revela sua
capacidade de elaborar hipoteses, criar sentidos e interagir de maneira auténtica com o universo
letrado.

Os autores acreditam

que um processo de ensino e aprendizagem da escrita, quando organizado
adequadamente e pautado em conhecimentos cientificos como esses
apresentados aqui, pode favorecer a aprendizagem e impulsionar o
desenvolvimento do pensamento e da capacidade discursiva da crianga. Em
ultima instancia, isso significa dizer que ¢é preciso trabalhar com as criangas,
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ndo para elas ou por elas; significa realizar atividades e projetos de escrita com
base em proposi¢des de producdo de textos significativas para elas; significa
dar voz a elas, para que elas proprias passem a elaborar seus projetos de dizer
por meio da escrita (Correa; Bortolanza, 2021, p. 31).

Diante disso, ensinar a escrever nao ¢ simplesmente transmitir os codigos ou estruturas
fixas da lingua, mas proporcionar experiéncias significativas que mobilizem o pensamento, a
linguagem e a capacidade de expressdo da crianga. Ao afirmar que ¢ preciso trabalhar com
criangas — e ndo para elas ou por elas — os autores reforcam uma postura pedagogica dialdgica,
em que a escuta, a autoria e a producao de sentidos ganham centralidade.

Nascimento, Borges e Silva (2021) corroboram com essa afirmacao, ao destacar em sua
pesquisa que a crianga ndo reproduz mecanicamente o que estd escrito, mas constroi suas
hipoteses e relaciona o oral com o escrito, de modo a refletir sobre o funcionamento do co6digo
escrito enquanto produzem suas proprias escritas. Assim, argumentam que “quando as criancas
escrevem uma palavra quase alfabeticamente, faltando alguma letra, agregando outra, ora
escrevendo de uma forma ora de outra, com letras trocadas, ndo o fazem de forma aleatoria ou
por dificuldade de aprendizagem” (Nascimento, Borges e Silva, 2021, p. 3), fazem porque estao
construindo hipoteses e ideias enquanto ainda nao se apropriaram do SEA, ou para além disso,
as mesmas téem a compreensao da escrita a partir da representagdo da linguagem, portanto
escrevem como falam.

Perspectivas como essas valorizam a crianga como sujeitos que produzem
conhecimento, que pensam, criam hipoteses, demonstrando inteligéncia e autonomia no seu
processo de aprendizagem. Mesmo apresentando propostas como essa, Castro, Malavasi e
Santos (2020) acrescentam que uma parte dos estudantes enfrenta dificuldades na aprendizagem
da leitura e da escrita devido a metodologias que ignoram a vida, os interesses € 0s seus ritmos.
Alencar, Franga e Souza (2021, p. 507) confirmam esse pensamento, € acrescentam que muitas
vezes a escola ndo sabe lidar com as diversidades de seus alunos, pois, “mediante essa
problematica, deve-se levar em consideracao o meio social de cada um e vincular métodos de
ensino-aprendizagem diferenciados para cada tipo de dificuldade apresentada”. Isso, mais uma
vez, refor¢a a necessidade de deslocar o foco de um ensino exclusivamente transmissivo para
uma proposta que valorize as criancas como produtoras de sentido, gerando processos de
alfabetizagdo que partam de seus territorios de vivéncia.

No entanto, diante dessas perspectivas, temos os desafios metodoldgicos tradicionais e
os impactos gerados pelas tecnologias digitais, a exemplo o uso de celulares, tablets e televisdo,

que tem se mostrado mais atrativos aos olhos dos estudantes. Tal realidade impoe a escola ¢ a
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familia o compromisso de repensarem estratégias que despertem o interesse pela leitura e
escrita, articulando as praticas pedagogicas com as experiéncias culturais contemporaneas
vividas pela crianga. Nessas condi¢des, os autores Alencar, Franca e Souza (2021, p. 505)
argumentam que

a pratica leitora deve ser introduzida na vida das criancas, desde seus
primeiros passos, pela familia e, em seguida, pela escola. Portanto, para que
as criangas agucem seu interesse pela leitura, ¢ necessario que elas crescam
ouvindo contag¢des de historias em meio a acervos literarios atrativos, isto &,
tenham contato com esse universo tributador, que ¢ o livro.

Em outras palavras, para que o sujeito tenha a leitura e a escrita como algo prazeroso e
atrativo, ¢ necessario inserir-se em contextos e praticas de leituras e de escrita muito antes de
adentrar o ambiente escolar, por isso, a necessidade de repensar os caminhos da alfabetizagao
e buscar formas inovadoras para inserir a pratica leitora na vida da crianga. No entanto, essa
situagdo ndo deve ser vista como um obstaculo, mas como uma oportunidade de ampliar o
repertdrio pedagogico e articular as praticas escolares as vivéncias culturais dos estudantes.

Por essa razdo, faz-se tdo importante introduzir precocemente a leitura no cotidiano
infantil, inicialmente no ambito familiar e, posteriormente, na escola. A contagao de historias,
por exemplo, ¢ uma estratégia que favorece o encantamento pela leitura. Portanto, cabe a
familia e a escola promover experiéncias significativas que cultivem o prazer, a imaginacao e a
autoria da crianca como leitora e escritora, constituindo-se como sujeito ativo na constru¢do do
seu conhecimento.

Esse compromisso com uma formagdo leitora sensivel e significativa exige que
reconhecamos a alfabetizagdo como um direito que ultrapassa o dominio técnico da lingua
escrita. E nessa direcdo, Bruxel (2023) refor¢a a concepcao da crianga também como sujeito de
direitos, cujo processo de alfabetizacdo precisa ser sustentado por um ambiente escolar que
respeite suas experiéncias culturais, sociais e afetivas.

A autora, ao dialogar com Vygostsky (2007) e Soares (2021), destaca a importancia das
interagdes sociais na apropriagdo da lingua escrita, reconhecendo que o aluno aprende na
relagdo com o outro e a partir de vivéncias concretas com o mundo letrado. Essa perspectiva,
ao contrario de todas as formas tradicionais de alfabetizacdo, se articula diretamente com o que
temos discutido: a centralidade da crianga como agente ativo no processo de apropriagdo da
leitura e da escrita, cuja aprendizagem deve ser mediada por praticas intencionais, mas abertas
a escuta e a autoria.

Por outro lado, ao analisarmos o estudo de Andrade e Albuquerque (2023), que trata do

programa Educar pra Valer, que também ¢ utilizado na escola campo dessa pesquisa,
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observamos uma concep¢ao mais tecnicista da alfabetizac¢do, que se assemelha com as formas
tradicionais. A proposta pedagogica do programa, ainda que se fundamente em uma diversidade
textual, adota uma sequéncia rigida e padronizada de atividades que privilegiam o treino da
fluéncia leitora e da decodificacdo em detrimento da compreensdo e da interacdo com os textos.
Como apontam as autoras, o foco central esta no cumprimento de metas e no desempenho em
avaliacOes externas, desconsiderando, muitas vezes, as necessidades reais ¢ os ritmos de
aprendizagem das criangas (Andrade; Albuquerque, 2023).

Essa tensdo entre uma concepcao de alfabetizacdo pautada na construcao de sentidos —
como defendem autores como Ferreiro e Teberosky (1999), Soares (2021) e Vygostsky (2007)
— e outra mais voltada a eficcia e o controle de resultados, impde um desafio a escola: garantir
que o processo de alfabetizacdo respeite o sujeito que aprende. A experiéncia alfabetizadora
deve reconhecer o papel ativo da crianga, considerando suas hipdteses, saberes prévios e
contexto sociocultural.

Dessa forma, ao analisarmos os dados do campo empirico e os documentos normativos
a luz dos estudos discutidos, fica evidente que politicas nacionais e programas educacionais
precisam ser avaliados ndo apenas pelos seus resultados mensurdveis, mas principalmente pelos
principios pedagogicos que sustentam suas praticas. Alfabetizar ¢ também um ato politico e
social, que deve priorizar o desenvolvimento integral do sujeito e promover seu engajamento
critico e auténtico com o mundo da escrita.

Refletir sobre a articulacdo entre as praticas tracionais e as novas linguagens midiaticas
torna-se essencial para que possamos construir um processo de alfabetizacdo que, de fato,
dialogue com a realidade vivida pelas criancas. Ao mesmo tempo, € preciso manter o
compromisso com a valorizagdo da literatura e da lingua escrita como formas legitimas de
expressdo, participagdo social e constru¢do da subjetividade infantil. Essa integracdo entre
escuta sensivel, praticas significativas e respeito aos contextos culturais das infancias ¢ o que
sustenta uma alfabetizagdo que reconhece a crianga como sujeito pleno do processo de
aprendizagem.

E a partir dessa compreensio que nds voltamos, na proxima sego, a discussio sobre

leitura e a escrita como praticas sociais.

5.2 Leitura e escrita como praticas sociais

Enxergar a leitura e a escrita como praticas sociais significa reconhecer que ambas se
constituem como formas de participagdo na vida em sociedade. Nao se trata apenas da

decodificacdo de signos linguisticos, mas de processos que mobilizam o sujeito em contextos
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reais de comunicacao, permitindo-lhe interagir com o mundo, produzir sentidos, se expressar €
agir. A leitura, por exemplo, ndo se resume a identificacdo mecanica de palavras, mas a
capacidade do leitor de construir significados com base em seus conhecimentos prévios,
objetivos, valores e na realidade social em que esté inserido (Assis; Vieira, 2022). A escrita, da
mesma forma, deixa de ser uma simples transcricdo de sons para assumir um papel
comunicativo, politico e representativo, constituindo-se como uma pratica intencional,
ancorada em um contexto cultural (Silva; Santos; Morais, 2024).

A concepcao de leitura e escrita como praticas sociais tem sido defendida por diversos
estudiosos como Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Magda Soares, que compreendem o
letramento como uma dimensdo fundamental da alfabetizacdo. Essa abordagem amplia o
entendimento tradicional de alfabetizar, articulando o dominio do sistema alfabético a
participacdo dos sujeitos nas praticas sociais mediadas pela linguagem escrita. Para Soares
(2020), ¢ fundamental reconhecer que a lingua ndo ¢ neutra nem universal, mas determinada
pelas condig¢des sociais em que se produz e se utiliza. Assim sendo, ler e escrever ndo sdo apenas
habilidades escolares, mas instrumentos de acesso ao conhecimento, ao exercicio da cidadania
e a transformacao da realidade.

Nessa perspectiva, ¢ fundamental reconhecer que o acesso a cultura escrita amplia as
possibilidades de inser¢ao social e de construcao da cidadania. Como afirmam Silva, Santos e
Morais (2024), a leitura e a escrita, na perspectiva freiriana, sdo instrumentos de compreensao
e transformacdo da realidade. Segundo as autoras, “a leitura e a escrita sdo formas de
comunicac¢do. Portanto, sdo praticas que ndo se restringem somente a escola. [...] A leitura e a
escrita, no sentido freiriano, possibilita ao homem compreender a sua realidade e de reescrevé-
la” (Silva; Santos; Morais, 2024, p. 9). Assim, alfabetizar ndo ¢ apenas ensinar o c6digo, mas
promover o acesso a praticas sociais que envolvam a linguagem como elemento constitutivo da
experiéncia humana. Isso significa que o trabalho pedagogico deve proporcionar situagdes reais
e significativas em que ler e escrever facam sentido para a crianga, respeitando seus saberes,
seus ritmos e o contexto sociocultural em que estd inserida.

De acordo com Assis e Vieira (2022), a leitura, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
deve ser compreendida como uma prética que envolve multiplas linguagens e se insere em um
processo de letramento que contemple diferentes finalidades, como informar, emocionar,
instruir e dialogar. As autoras destacam que “o leitor deve trabalhar ativamente, atribuindo
significado para o que 1€ a partir da integrag@o entre as varias semioses presentes nos textos,

dos conhecimentos prévios, das crengas, dos valores e das ideologias que perpassam a cultura
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em que estd inserido” (Assis; Vieira, 2022, p. 79). Esse entendimento exige que o ensino da
leitura e da escrita esteja articulado a praticas que favorecam o desenvolvimento de
competéncias para além do espaco escolar, considerando os usos sociais da lingua escrita nos
diversos espagos de convivéncia das criangas.

Além disso, os estudos de Corréa e Bortolanza (2021) reforcam que a aprendizagem da
escrita acontece dentro das relagdes que a crianga estabelece com o mundo a sua volta. A
medida que ela comega a produzir seus proprios registros, mesmo que ainda nido estejam
corretos, do ponto de vista da escrita convencional, j& estd comunicando algo, expressando uma
inten¢do, tentando organizar o que pensa e sente por meio da lingua escrita. Esses primeiros
registros, por mais simples que paregam, sdo importantes porque mostram que a escrita, para a
crianca, tem sentido e comeca a fazer parte da sua forma de estar no mundo.

Esse movimento so € possivel quando as praticas de leitura e escrita ganham espago real
dentro da escola, respeitando o tempo de cada crianga e valorizando o que ela ja sabe. Jesus e
Pordeus (2022) apontam que, quando os professores escutam com atengao as produgdes dos
alunos, conseguem perceber como cada um vai construindo, aos poucos, a sua maneira de ler e
escrever. As hipoteses que surgem ao longo desse processo ndo sdo erros a serem corrigidos
imediatamente, mas pistas que ajudam a entender como a crianga pensa e interpreta a lingua
escrita a partir de suas vivéncias.

Quando se reconhece o valor das tentativas iniciais de leitura e escrita, cria-se espago
para que os estudantes desenvolvam maior autonomia, ampliem sua relagdo com a linguagem
e passem a perceber a leitura e a escrita como praticas que dizem respeito a sua propria vida.
Assim, tratar leitura e escrita como praticas sociais significa reconhecer que elas ndo sdo neutras
ou isoladas, mas atravessadas por intencdes, relagdes de poder e formas de pertencimento
cultural. A escola, nesse contexto, desempenha um papel essencial ao garantir que todos os
alunos tenham acesso a essas praticas e possam, por meio delas, ampliar sua capacidade de

compreender o mundo e intervir nele de forma critica e significativa.
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6 AS INTERACOES DAS CRIANCAS DO 2° ANO NAS SITUACOES DE LEITURA E
DE ESCRITA EM SALA DE AULA E FORA DELA

Neste capitulo daremos destaque as situagdes de leitura observadas durante o periodo
de observacdo, com énfase no projeto desenvolvido pela escola, denominado "Leitura em
Foco", no Piquenique Literario como extensdo do projeto, nas atividades de leitura realizadas
em sala de aula e na visita a Bebeteca localizada na Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Campus XII.

Como mencionado no capitulo anterior, a adog¢do de programas a exemplo do
ProsSeguir, com iniciativas e avaliagdes homogéneas, pode nio considerar a crianga em sua
singularidade como protagonista e sujeito ativo do processo de aprendizagem da leitura e da
escrita, com saberes e experiéncias proprias.

No entanto, mesmo utilizando desse programa implementado pela Prefeitura Municipal
de Guanambi, em parceria com a Secretaria Municipal de Educagdo, a escola reconhece a
necessidade de compreender a crianga com sujeito ativo do processo de alfabetizagdo, assim,
por meio do Projeto Leitura em Foco, do Piquenique Literario como extensdo do mesmo e
visitas a outros espagos literarios, promove acdes que consideram as individualidades e
contribuem para uma aprendizagem significativa com estratégias que favorecem o gosto pela

leitura, integrando o aprendizado escolar com o universo cultural da crianga.

6.1 Vivéncias por meio do projeto “Leitura em foco”

O Projeto Leitura em Foco, desenvolvido pela escola, tem como objetivo formar
leitores ativos, criticos e engajados, capazes de compreender e intervir em seu contexto social
(PPP, 2023). Esse proporciona aos estudantes, experiéncias de lazer, incentiva a criatividade e

promove atividades culturais vinculadas as leituras desenvolvidas. Além disso, o projeto se
desdobra em outras a¢des como o Piquenique Literario, o qual abordaremos no proéximo topico.

Ao buscar propostas como essa, a escola demonstra o compromisso com uma pratica
pedagdgica que vai além do simples dominio do sinal grafico, prezando pela formagdo de
leitores criticos e participativos, evidenciando uma concep¢do de educagdo voltada para a
construcdo de sujeitos autdonomos, capazes de interpretar e transformar a realidade em que

vivem.

A integragdo de momentos de lazer, criatividade e manifestagdes culturais ao processo
de leitura revela a importancia atribuida as praticas educativas significativas, que conectam o
conhecimento as vivéncias dos alunos. Nesse sentido, Jesus e Pordeus (2022, p. 6) afirmam que
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“as criangas trazem dentro de si mesmas experiéncias culturais que sdo fundamentais ser
consideradas como caminhos para uma constru¢ao de novos saberes”. Ao considerar a bagagem
cultural que cada crianca carrega, o ato de ler torna-se mais prazeroso, interativo e socialmente
relevante. Essa perspectiva estd diretamente relacionada ao conceito de letramento, que
compreende a leitura como uma pratica social e cultural.

Ainda de acordo o PPP da escola (2023, p. 51),

A implementacdo do projeto visa favorecer, de maneira significativa, o
processo de ensino-aprendizagem, bem como fortalecer o vinculo entre
professores, pais e alunos. Pretende-se, assim, incentivar o gosto pela leitura,
explorando estratégias que tornem esse habito uma pratica dinamica e
enriquecedora dentro e fora do ambiente escolar. Ao estreitar os lagos entre
escola e familia, o projeto também contribui para a formagao de uma geracao
de leitores e contadores de historias.

Desse modo, refletir sobre projetos como esse € reconhecer que o processo de
alfabetizacdo e letramento implica construir sentidos, interpretar o mundo e dialogar com
diferentes realidades por meio da leitura. Ao integrar a participacdo da familia, a escola amplia
os espacgos de aprendizagem, tornando a leitura uma pratica social viva, contextualizada e
significativa.

Durante o periodo de observagao, tivemos a oportunidade de acompanhar a abertura
do projeto, realizada no més de margo. Cada série ou turma desenvolveu atividades voltadas a
promogdo da leitura, respeitando a faixa etdria dos alunos e a tematica proposta para cada
segmento. Com o tema “Leitura e diversdo”, as turmas do 2° ao 5° ano realizaram trabalhos
diversificados, conforme as especificidades de cada grupo (PPP, 2023, p. 53). Na turma do 2°
ano “A”, onde a pesquisa foi realizada, foi implementada, dentro da tematica definida, a
proposta do piquenique literario.

A abertura do projeto de leitura ocorreu por meio de uma atividade realizada na quadra
da escola, com a participa¢do de todo o corpo discente e docente. Para esse momento, foi
elaborada uma programacao especial, na qual os professores envolvidos realizaram
dramatizacdes, contacdo de historias e apresentacdes musicais.

Apos essa primeira etapa, as bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo

a Docéncia® (PIBID), com o apoio da professora supervisora, organizaram a proposta do

8 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID) integra a Politica Nacional de Formagcdo de
Professores e tem como objetivo proporcionar aos licenciandos a inser¢@o no cotidiano das escolas publicas de
educagdo bésica, contribuindo para a aproximacdo entre teoria e pratica. O subprojeto em que participamos,
vinculado a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus XII — Guanambi, denomina-se Laboratorio de
Praticas de Letramento e Numeramento no Contexto da Formac¢do de Professores, desenvolvendo atividades
voltadas a formacao docente inicial e ao fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem.
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Carrinho Literario. Para compor o acervo, diversos livros foram selecionados na biblioteca da
escola. O carrinho circulava pelas turmas do 1° ao 5° ano, oferecendo propostas de leitura
variadas, capazes de contemplar as especificidades de cada grupo. O foco da atividade foi
aproximar as criancas do universo literario e despertar nelas o interesse pelos livros.

A turma do 2° ano foi contemplada com a leitura da historia Camildo, o comildo, de
Ruth Rocha’. Durante a contagdo, observou-se um grande envolvimento por parte dos
estudantes, que faziam inferéncias, questionamentos e se mostravam atentos e participativos.

Apos a leitura, os (as) alunos(as) foram convidados a explorar livremente os livros
disponiveis no carrinho. Nesse momento, foi possivel perceber que as criangas que ainda nao
dominavam o SEA, solicitavam a leitura as professoras ou se aproximavam de colegas que ja
sabiam ler.

As criangas demonstraram curiosidade e interesse: folhearam os livros, observaram as
ilustragdes e pediram que as historias fossem lidas para elas. Dessa forma, percebe-se que a
atividade ndo foi pensada apenas para os que ja conseguiam ler, mas sim planejada de maneira
a envolver todos os estudantes, atendendo as especificidades de cada um. Isso contribuiu para
que todos se envolvessem diretamente com a proposta estabelecida. Nesse sentido, Jesus e
Pordeus (2022) destacam que, quando a crianga se percebe acolhida, compreendida, valorizada
e respeitada, aumentam significativamente as chances de ela avancar em seu processo de
aprendizagem escolar. Essa percep¢ao reforca o papel do educador como mediador sensivel,
capaz de transformar a leitura em um momento de troca, inclusdo e crescimento integral dos
estudantes.

As vivéncias através da contagao da historia Camildo, o comildo e do carrinho literario,
revelam a poténcia da literatura como ferramenta pedagdgica ndao apenas para o
desenvolvimento da linguagem, mas também para a constru¢do de vinculos e da inclusdo no
processo educativo. O envolvimento espontaneo das criangas durante a contacdo demonstra
que, quando bem mediada, a leitura desperta curiosidade, promove inferéncias e incentiva a
participagdo ativa dos alunos, mesmo entre aqueles que ainda nio dominam o SEA. E nesse
sentido que Silva, Santos e Morais (2024) destacam a importancia de organizar a sala de aula
como um espago, no qual, a leitura e a escrita estejam sempre presentes. O que favorece nao so6
o contato da crianga com a cultura escrita, mas a capacidade de compreender sua

funcionalidade.

? ROCHA, Ruth. Camildo, o Comildo. Sdo Paulo: Salamandra, 2010.
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ApoOs compreender os objetivos e estratégias do projeto de leitura adotado pela
institui¢do escolar pesquisada, bem como suas contribui¢des para o processo de aprendizagem
dos estudantes no que se refere ao desenvolvimento da leitura, compreendida como pratica
social, passaremos, no topico a seguir, a descricdo das atividades realizadas a partir dessa
iniciativa. Dentre elas, destaca-se a criagdo do Piquenique Literario, uma atividade

desenvolvida pela turma do 2° ano “A” como parte do referido projeto.
6.2 Piquenique literario com a turma do 2° ano

Como destacado anteriormente, o piquenique literario ¢ uma atividade que surgiu a
partir do projeto Leitura em Foco. Apoés a abertura oficial do projeto, a turma do 2° ano “A”
deu inicio as atividades do piquenique literario. Em uma manha de segunda-feira, durante uma
das observacdes, a professora convidou os estudantes para se dirigirem a parte externa da
escola, onde foi organizado um momento de participacdo da turma para a proposta estabelecida.
A sombra das arvores que circundam o espago escolar, buscamos proporcionar as
criangas um ambiente acolhedor e propicio a interac¢do significativa com os livros. Para isso,
organizamos o espaco externo com o auxilio de um tapete no chdo, onde os estudantes puderam
se sentar confortavelmente, e distribuimos cestas com materiais literarios variados entre eles,
livros de historias, parlendas, poemas e obras visuais, de modo a atender diferentes formas de
leitura e interesse.
A proposta teve inicio com a exploragdo livre dos materiais, permitindo que cada
crianga escolhesse, conforme seu ritmo e curiosidade, os textos que desejassem manusear. Esse

momento espontaneo favoreceu o envolvimento afetivo e a autonomia na relagdo com os livros.

Figura 4 — Momento de leitura para iniciar as atividades do piquenique literario.

70



Apo0s algum tempo, a professora propos que o grupo escolhesse uma obra para a leitura
compartilhada. Entre os diversos titulos disponiveis, os estudantes optaram por Chapeuzinho
Amarelo, de Chico Buarque. Com a escolha feita, a leitura foi conduzida por nos, conforme
orientacdo da professora. Notamos uma mudanca imediata na postura dos alunos, pois as
conversas cessaram gradualmente, dando lugar a uma escuta atenta. Ao longo da contacao,
observamos expressivo engajamento, os estudantes demonstraram curiosidade em relagao aos
desdobramentos da narrativa, levantaram hipoteses sobre o que poderia acontecer e, ao final,
participaram ativamente com comentarios € questionamentos. Alguns, inclusive,
compartilharam espontaneamente seus proprios medos, estabelecendo conexdes com a tematica
abordada na historia.

Cabe destacar que, embora todos tenham se envolvido com a atividade, as criangas
com maior familiaridade com a leitura evidenciaram participacdo mais ativa, sugerindo a
realizacdo de novas leituras em grupo. Esse aspecto aponta para a importdncia de ampliar
continuamente o repertorio literario dos alunos, respeitando suas trajetérias e estimulando o
protagonismo no processo de aprendizagem.

Conforme aponta Correia (2022), quando o processo de aprendizagem se conecta
diretamente com aquilo que os alunos vivenciam no seu dia a dia, ele tende a se tornar mais
significativo. Ao reconhecer os saberes prévios dos estudantes e permitir um espaco de
interagdo mais livre, onde a escuta e o didlogo predominam, o ambiente educativo se transforma
em um espago mais acolhedor e menos impositivo. Dentro dessa compreensao, percebemos que
a proposta de levar a atividade para fora da sala de aula, utilizando o espago externo como
cenario cuidadosamente preparado, foi essencial para despertar o interesse do grupo. O
ambiente ao ar livre, aliado ao planejamento estético da atividade, favoreceu um envolvimento
mais espontaneo por parte das criancas e ampliou a forma como elas se conectaram com a
leitura.

Essa experiéncia nos leva a refletir sobre a importancia de praticas pedagogicas que
enxerguem o estudante como alguém completo, com seus proprios ritmos, historias e modos de
aprender. Considerar o sujeito em sua totalidade ¢, nesse sentido, um passo fundamental para
que a escola possa ser, de fato, um lugar de construcao de sentidos e ndo apenas de transmissao
de contetido.

ApoOs esse primeiro momento de interagdo com os (as) estudantes, foi apresentada a
organizacgdo da proposta do Piquenique Literario. A professora regente da turma disponibilizou

um material especifico para a atividade: uma cesta, remetendo a ideia de piquenique, contendo

71



um livro escolhido pelo (a) estudante na biblioteca da escola, com o auxilio da professora, além
de um caderno de registros. Nesse caderno, os (as) alunos (as) anotam observagdes sobre a
leitura realizada e adicionam registros do momento em que fizeram a contacdo da historia. A
cesta circula entre os estudantes seguindo a ordem alfabética, garantindo que todos participem
da proposta. A ideia ¢ que, ao levar o livro para casa, a crianga realize a leitura com a familia
ou responsavel e, posteriormente, compartilhe a historia com a turma. Essa apresentacao pode
ocorrer com a participagdo da familia ou individualmente, conforme a preferéncia de cada
estudante.

Compreendemos que o desenvolvimento da leitura e da escrita exige tempo, paciéncia
e, sobretudo, acompanhamento consciente. Aprender a ler e escrever € um processo gradual que
envolve experiéncias significativas, afetivas e sociais. Nessa perspectiva Silva, Santos e Morais
(2024) afirmam que o processo de ensino ndo deve se resumir a simples transmissdo de
conteudos, esperando que as criangas imediatamente reproduzam o que foi ensinado. Trata-se
de uma fase importante da trajetoria escolar, que requer atengao e acompanhamento cuidadoso,
tanto da escola, quanto por parte da familia ou responsaveis.

Durante as apresentacdes das historias, tornou-se perceptivel a importincia da
participagdo da familia no processo de formagao leitora das criangas. Em uma dessas ocasides,
acompanhamos a apresentacdo de uma estudante, que optamos por identificar como “Bia”,
nome ficticio utilizado com o intuito de preservar sua identidade. Embora ainda ndo dominasse
o sistema da escrita alfabética, Bia realizou a leitura do livro com notavel fluéncia e entonagao,
demonstrando familiaridade com o conteudo. Em determinado momento da contagdo, no
entanto, ela interrompeu a narrativa. Ao ser questionada, explicou, com naturalidade, que havia
se esquecido daquela parte especifica da histéria. Diante disso, sugerimos retomar a leitura do
trecho, como forma de ajuda-la a recuperar a sequéncia dos eventos. Assim que iniciamos a
leitura, ela rapidamente se reconectou com o enredo e afirmou: “Pode parar tia, ja lembrei”
(Bia, 2025).

Apos a atividade, Bia compartilhou com a professora que havia lido a historia varias
vezes com seu pai. Esse relato evidenciou o papel significativo da mediagdo familiar na
constru¢ao do vinculo com o texto. A pratica de leitura compartilhada, mesmo sem o dominio
pleno do SEA, permitiu que a estudante desenvolvesse habilidades como a oralidade, a memoria
e a compreensao narrativa, além de fortalecer sua relagdo afetiva com o universo da leitura.

Esse episodio suscitou uma reflexdo importante: a leitura, quando vivenciada em

ambientes significativos e com o apoio de figuras de referéncia, ultrapassa os limites da simples

72



identificacdo do que estd escrito e passa a atuar como ferramenta de desenvolvimento
linguistico e cognitivo. Em casos como o de Bia, percebemos o quanto a escuta atenta € o
convivio com o texto escrito, ainda que de forma mediada, podem estimular aprendizagens
relevantes e contribuir para a autonomia leitora.

No contexto em questdo, a leitura revela-se como uma pratica que transcende a mera
habilidade de identificar os signos escritos. Ela envolve escuta atenta, interpretagdo ativa,
construcao de sentidos, afetividade e didlogo. Mesmo sem dominar integralmente o SEA, Bia
participou de forma significativa da atividade, demonstrando familiaridade com a historia ao
memoriza-la, interagir com os colegas e reconstruir a narrativa. A vivéncia evidencia que as
praticas de letramento podem se manifestar de maneira concreta e significativa. Seu
envolvimento com a leitura ocorreu nao apenas no ambiente escolar, mas também no espago
doméstico, ao lado do pai, com quem compartilhou a leitura do livro. Esse momento, mais do
que uma simples leitura, configurou-se como uma pratica social de linguagem situada,
contextualizada e repleta de sentido para a crianca.

Ao apresentar a narrativa aos colegas, Bia ndo apenas recontou uma histéria, mas
compartilhou conhecimento, ativou a memoria, dialogou com o grupo e assumiu um papel ativo
diante da linguagem. Esses elementos, tomados em conjunto, caracterizam praticas auténticas
de letramento, pois envolvem o uso social da leitura em situagdes reais de comunicagao,
respeitando o ritmo e o percurso individual de aprendizagem de cada estudante. A atividade, ao
propiciar esse tipo de vivéncia, demonstrou ser um espago potente para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e cognitivas, além de fortalecer os lagos entre escola, familia e
comunidade leitora em formacgao.

O subtopico a seguir apresentara as atividades de leitura realizadas em sala de aula
observadas durante o periodo da pesquisa, bem como a visita dos estudantes aos espacos da

Bebeteca e Brinquedoteca do DEDC Campus XII da UNEB.

6.3 Vivéncias leitora em sala de aula e em uma visita a Bebeteca e Brinquedoteca da UNEB

Durante o processo de observacgao, foi possivel acompanhar dois momentos distintos
de regéncia. O primeiro ocorreu sob a conducao da professora titular da turma, a quem nos
referiremos, por questdes de confidencialidade, como "Carinho". O segundo momento foi
protagonizado por uma dupla de estagiarios, que, coincidentemente, desenvolvia seu projeto de
intervengdo nos mesmos dias em que estdvamos presentes na unidade escolar realizando o

acompanhamento da turma.
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Na turma do 2° ano “A”, as atividades de leitura sdo iniciadas, cotidianamente, com a
proposta denominada “palavra do dia”, a qual j& se consolidou como parte da rotina pedagdgica
da turma. Essa pratica ¢ conduzida pela professora “Carinho” e desenvolvida de maneira
dindmica e interativa. A atividade tem inicio com a apresentacdo de uma imagem a turma. Para
ilustrar, tomemos como exemplo a figura de um flamingo. Apos exibir a imagem, a docente
convida um (a) estudante a escrever, no mural destinado a palavra do dia, o nome
correspondente ao que foi visualizado. Simultaneamente, os (as) demais alunos (as) realizam o
mesmo registro em seus cadernos. A proposta, no entanto, nao se limita a escrita da palavra.
Em seguida, a turma ¢ orientada a realizar uma série de andlises linguisticas como identificar a
letra inicial e final da palavra, identificar o nimero de vogais e consoantes, segmenta-la em
silabas e, por fim, pensar em uma outra palavra que possua o mesmo som final.

Durante a realiza¢do da atividade com a palavra do dia, acompanhamos o momento
em que a estudante identificada como “Ketlen” foi convidada a registrar a palavra “flamingo”
no mural. Inicialmente, ela apresentou dificuldade na grafia da silaba inicial, escrevendo apenas
“FA” em vez de “FLA”. No entanto, sem necessidade de intervengdo direta da professora, a
propria aluna, ao reler a palavra que havia escrito, percebeu que o som produzido nio
correspondia ao esperado. Ela observou que, ao invés do som “FLA”, havia registrado “FA”,
indicando a auséncia de uma letra. Diante dessa constatagao, solicitou apoio da professora, que
entdo repetiu a palavra com énfase no som inicial. Ap6s ouvir atentamente algumas vezes, a
estudante conseguiu identificar a letra que faltava o “L” e fez a correcao do registro.

Na sequéncia da atividade, outro estudante, que optou por ser identificado como “Luis
Fernando”, notou a semelhanga entre a palavra “flamingo” e “flamengo”. Ao perceber o
interesse coletivo despertado por essa observagdo, a professora aproveitou a oportunidade para
ampliar a atividade. Registrou ambas as palavras no quadro e propos a turma que localizasse a
diferenca entre elas. As criancas, com entusiasmo, identificaram que a substituicao da vogal “T”
pela vogal “E” alterava completamente o significado da palavra. Aproveitando o envolvimento
da turma, a professora sugeriu que cada estudante elaborasse frases utilizando as duas palavras,
“flamingo” e “flamengo”, como forma de consolidar a aprendizagem por meio da producgdo
escrita.

Dessa forma, percebemos que a atividade demonstrou ndo apenas o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica e ortografica, mas também o interesse espontaneo dos alunos pela

lingua escrita e pelas relacdes entre os sons e as letras. Observamos, assim, a crianga como

74



protagonista do seu proprio processo de aprendizagem. Nesse sentido, Jesus e Pordeus (2022,

p. 9) afirmam que

A crianga se tornou o centro ¢ foco do processo, e era vista agora como um
pensamento, assim nao fazia sentindo aplicar um sistema na qual deveriam
apenas decorar palavras sem compreender o significado do que estavam
fazendo, dai a necessidade de se trabalhar um processo de alfabetizagdo o qual
vai muito além da simples decodificagdo de palavras, mas trabalhar com um
que mostre o significado ndo apenas dos vocabulos, mas do processo em si,
dando sentido a aprendizagem da crianga.

O processo de consolidagdo da leitura e da escrita, que anteriormente se voltava quase
exclusivamente para a superagdo do insucesso na alfabetizacdo, passa por uma mudanga
paradigmatica. A crianga deixa de ser concebida como um sujeito passivo € passa a ser
reconhecida como sujeito ativo, protagonista de seu proprio processo de aprendizagem, como
exemplifica a experiéncia vivenciada com a estudante “Ketlen”.

Em outro momento, vivenciamos significativas interacdes de leitura com a turma,
durante uma atividade desenvolvida em parceria com os estagidrios, que estavam trabalhando
o género textual poema. Com o objetivo de favorecer a participagao de todos os estudantes, os
versos do poema foram fragmentados, permitindo que cada crianga realizasse a leitura de uma
parte do texto. Observou-se, com entusiasmo, que mesmo os alunos que ainda ndo dominam
plenamente a leitura demonstraram interesse em participar da atividade. Quando chegava a sua
vez, era possivel perceber um esfor¢o genuino em realizar a leitura para os colegas; ainda que
nao o fizessem com fluéncia, empenhavam-se em juntar as silabas na tentativa de ler o que
estava escrito, solicitando apoio dos professores quando necessario. Essa estratégia possibilitou
a integracdo da turma e promoveu um momento coletivo de apreciacdo e envolvimento com a
leitura.

Ainda durante o periodo de regéncia dos estagiarios, presenciamos uma atividade que
nos chamou atencao pela maneira como as criangas interagiram com a proposta. Inicialmente,
os estudantes foram organizados em circulo, de forma a acomodar todos de maneira
confortavel. Em seguida, foi apresentada uma caixa contendo diversas palavras. Ao som de uma
musica, a caixa era passada de mao em mao; quando a musica parava, a crianga que estivesse
com a caixa deveria abri-la, retirar uma palavra, realizar a leitura para os colegas e,
posteriormente, registra-la no quadro.

Durante a realizagdo da atividade, observamos estratégias adotadas por alguns

estudantes que ainda ndo dominam plenamente a leitura. Esses alunos, ao abrirem a caixa,

tendiam a escolher palavras mais curtas geralmente formadas por silabas simples como "gato",
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"pato" e "bola". Acreditamos que essa escolha tenha relacdo com a familiaridade prévia com
essas palavras e com a maior facilidade em realizar a juncdo sildbica para leitura. Essa
estratégia, espontaneamente adotada pelos proprios estudantes, possibilitou a participagdo de
todos na atividade, inclusive daqueles que ainda demonstram inseguranga quanto ao processo
de leitura. Tal condu¢do contribuiu para a criacdio de um ambiente de aprendizagem mais
acolhedor, inclusivo e sensivel as diferentes etapas de desenvolvimento dos alunos. “A crianga,
quando sente que ¢ aceita, compreendida, valorizada e respeitada, tem grandes possibilidades
de se desenvolver melhor no seu processo de escolarizagao” (Correia, 2022. p. 7).

E valido destacar que, em todos os momentos em que tivemos a oportunidade de
acompanhar a turma, foi possivel observar diversas estratégias adotadas pela professora com o
objetivo de promover situagdes significativas de leitura. Mesmo durante a realizagdo das
atividades propostas no livro didatico de leitura e escrita, a docente, constantemente, solicita
que um estudante realize a leitura do texto em voz alta, favorecendo a compreensdo coletiva.
Para os alunos que ainda nao dominam plenamente SEA, a professora se desloca até suas mesas
para auxilia-los na leitura, assegurando que todos estejam engajados no processo. No entanto,
apesar de todo o esfor¢co empreendido por “Carinho”, observamos que os estudantes que mais
participam das atividades sdo, em sua maioria, aqueles que ja se encontram alfabetizados. Além
disso, foi possivel perceber que alguns alunos que recebem apoio individualizado acabam
desenvolvendo certa dependéncia dessa mediagao. Em determinadas situagcdes, mesmo sendo
capazes de realizar as atividades de forma autonoma, esses estudantes tendem a aguardar a
intervengdo do adulto antes de responder, o que evidencia a necessidade de estratégias que
estimulem maior autonomia e protagonismo no processo de aprendizagem.

No que se refere ao ambiente da sala de aula, observamos que o espago ¢ bem-
organizado e rico em estimulos visuais. Nas paredes, estdo expostos o alfabeto em lingua
portuguesa, o alfabeto em Libras e a sequéncia numérica. H4 também um calendério fixado,
utilizado diariamente pelas criangas logo pela manha, quando marcam a data do dia como parte
da rotina. As paredes ainda sdo decoradas com produg¢des realizadas pelas proprias criangas,
valorizando o protagonismo infantil.

Um cantinho especial da sala ¢ reservado para registrar as “memorias leitoras”, onde
sdo expostas cartinhas contendo as capas dos livros trabalhados com a turma, incentivando o

gosto pela leitura e a construcao de vinculos afetivos com as histérias.
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Na parte do fundo da sala, ha um espago aconchegante com tatame, destinado a contacao
de historias. Proximo a esse ambiente, encontra-se um armdrio com cestos de livros, jogos
didaticos e alguns brinquedos, contribuindo para um aprendizado mais ludico e significativo.
Destacamos ainda que, em sua pratica pedagogica, a professora utiliza frequentemente
materiais concretos, o que torna as aulas mais atrativas e acessiveis para os estudantes. No que
diz respeito aos materiais didaticos relacionados a area de linguagem, observamos que a turma
trabalha com o livro didatico de Lingua Portuguesa, além do material complementar do
programa ProsSeguir.

O acervo literario disponivel para as criangas do 2° ano ¢ bastante amplo. Além dos
livros disponiveis na propria sala de aula, a escola conta com uma biblioteca, onde os estudantes
podem pegar livros emprestados para ler em casa e, posteriormente, devolvé-los. Durante o
periodo de observagao, notamos que as criangas que ja& dominam a leitura sdo justamente as que
mais frequentam esses espacos e demonstram grande interesse, pois estdo constantemente
devolvendo um livro e escolhendo outro, o que revela o habito e o gosto pela leitura. Para além
das atividades realizadas dentro do projeto Leitura em Foco, observamos que as praticas de
leitura também fazem parte da rotina das aulas regulares. Naquele momento especifico, a turma
estava trabalhando com o género literario poema, o que nos permitiu acompanhar diversas
leituras relacionadas ao tema. As criangas ndo apenas escutavam os poemas, como também
identificavam as rimas, sugeriam outras palavras que rimassem € se mostravam engajadas nas
atividades propostas, evidenciando o desenvolvimento da consciéncia fonologica e o prazer
pela leitura.

Como parte das agdes previstas no projeto de intervencdo dos estagiarios, foi
organizada uma visita da turma a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), com o objetivo de
proporcionar as criangas a oportunidade de conhecer os espacos da Bebeteca e da
Brinquedoteca. A atividade teve como foco ampliar os repertérios culturais e promover o
contato com ambientes que valorizam a leitura e o brincar como elementos formativos.

Ao chegarem ao local, os estudantes foram convidados a se acomodarem em circulo,
preparando-se para participarem de um momento de contagdo de historia. A narrativa escolhida
para essa atividade foi o livro Tatu-Balao, de autoria de Sonia Barros, e a leitura foi conduzida
pelos proprios estagiarios, que atuaram como mediadores do momento. Durante a leitura, foi
possivel observar algumas inferéncias realizadas pelos(as) estudantes a partir das imagens
presentes na obra. Em um desses momentos, chamou atengdo a participagdo do aluno que

identificamos como “Huck”. Ao se deparar com a ilustragdo de uma arara laranja no livro, Huck
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prontamente associou a imagem da ave a estampa do vestido que a professora usava naquele
dia, reconhecendo semelhancas visuais entre os dois elementos e expressando essa relagao de
forma espontanea. Essa observacdo revela a capacidade da crianga de estabelecer conexdes
entre o conteudo literario e o contexto ao seu redor, evidenciando o papel ativo do leitor na

construcao de significados, inclusive por meio da leitura de imagens.

Figura 5 — Momento da contacdo da historia Tatu-Baldo.

Fonte: acervo da pesquisa 2025.

Apds o momento de contacdo de historia, as criangas foram convidadas a explorar os
espacos da Bebeteca e da Brinquedoteca. Durante a organizacdao do grupo que iniciaria a visita
a Bebeteca, observamos uma movimentagao diferenciada entre os estudantes. Foi entao que
uma fala espontdnea chamou nossa atengdo: "Eu ndo quero ir para a Bebeteca, eu nem sei ler,
eu quero ficar so na Brinquedoteca” (Naruto, 2025). Essa afirmagdo, feita por “Naruto revela
uma percepc¢ao importante sobre como as criangas compreendem os espacos de leitura. A fala
do estudante mostra a resisténcia das criangas que nao dominam o SEA em participar de
situagoes de leitura. Reflete, de certo modo, uma associagdo entre o ato de frequentar um
ambiente com livros e a obrigatoriedade de saber ler convencionalmente, o que nos leva a
refletir sobre o quanto ¢ necessario desmistificar a leitura como um processo exclusivo de
identificagdo do que estd escrito, promovendo praticas que valorizem também a escuta, o
contato visual com os livros € o prazer em interagir com histdrias literarias.

Apo6s ouvir a fala do estudante, uma das professoras responsaveis pelo espaco da
Bebeteca se aproximou e, de forma acolhedora, o convidou a entrar e conhecer o ambiente.

Apesar do receio inicial, o aluno "Naruto" aceitou o convite. A professora, entdo, conduziu-o

78



pelo espaco, apresentou os livros disponiveis e o incentivou a escolher um para que ela pudesse
fazer a leitura para ele. Percebendo a sua hesitagao diante da proposta, a docente sugeriu
espontaneamente o livro Bruxa, bruxa, venha a minha festa. Mesmo um pouco timido, “Naruto”
aceitou a sugestdo. Ambos se acomodaram em um espago mais reservado, afastado dos demais
colegas, e iniciaram a leitura.

A medida que a historia avangava, notamos que a timidez que antes marcava sua
postura foi dando lugar ao envolvimento e a curiosidade. A mediacdo sensivel da professora
contribuiu para que ele se sentisse mais seguro e a vontade. Aos poucos, passou a interagir com
a narrativa, tentando antecipar quais personagens apareceriam na festa retratada no enredo. Ao
final da leitura, j4 mais confiante e entusiasmado, o aluno levantou-se e dirigiu-se
espontaneamente a outras estantes, iniciando a explora¢do de novos livros por conta propria.

Figura 6 — Momento de interagdo das criangas no espago da Bebeteca.

Fonte: acervo da pesquisa 2025.

Outra situagdo vivenciada durante a visita a Bebeteca, que consideramos importante
registrar, envolveu a estudante que, para preservar sua identidade, chamaremos de “Cinderela”.
Trata-se de uma crianca que apresenta dificuldades mais acentuadas no processo de
alfabetizagdo. No entanto, ao explorar o espaco da Bebeteca, Cinderela encontrou um livro
composto apenas por imagens, no qual a narrativa se constrdi a partir da imaginag@o do leitor.
Ela se encantou com o material e, a partir das ilustragdes, passou a criar sua propria historia,
compartilhando com entusiasmo a narrativa inventada com todos que se aproximavam.

Em dado momento, aproximou-se de nos com visivel alegria e disse: "Tia, tia, eu

aprendi a ler. Vou falar com minha mde que ja sei ler” (Cinderela, 2025). Essa fala, carregada
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de significado, suscita reflexdes importantes: seria a leitura um processo acessivel apenas
aqueles que ja dominam plenamente o SEA? As criangas s se integram a cultura letrada apos
apropriarem-se formalmente do sistema de escrita alfabética? A vivéncia de Cinderela aponta
para outra dire¢do. Ao se engajar na leitura de imagens, ao contar histdrias a partir de sua propria
interpretagdo e ao vivenciar esse momento com entusiasmo, ela também esté realizando um ato
de leitura. Se configura como uma forma de interacao simbolica, afetiva e significativa, em que
a crianga se conecta com o texto, com as pessoas ao seu redor e com o mundo que a cerca.
Dessa forma compreendemos a leitura como um processo amplo que envolve a construcao de
sentidos, emogdes e experiéncias. Essa situacdo vivenciada por “Cinderela” demonstra que o
envolvimento com a linguagem escrita pode anteceder, e de fato antecede, a aquisi¢ao formal
da escrita, sendo parte fundamental da constru¢do da identidade leitora da crianga.

No capitulo a seguir, apresentaremos as analises dos testes de leitura realizados a turma
do 2° ano “A”, com énfase nos processos de desenvolvimento identificados ao longo da

pesquisa, bem como nas dificuldades observadas.
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7 NIVEIS DE ESCRITA E DE LEITURA DAS CRIANCAS DA TURMA PESQUISADA

A apropriacdo das habilidades de leitura e de escrita representa, conforme j& dissemos,
um processo desafiador, marcado por transformagdes continuas que refletem o
desenvolvimento gradual de multiplas facetas. Esse percurso evolutivo ¢ fundamental para a
consolidacdo das praticas relacionadas a lingua escrita, pois envolve a constru¢do do
conhecimento sobre os signos linguisticos e a integracdo com o contexto social em que a crianga
esté inserida.

Segundo Silva, Santos e Moraes (2024), compreender esse processo requer, nao apenas
o entendimento dos conceitos que fundamentam as praticas de leitura e de escrita, mas também
a forma como as criangas constroem seus conhecimentos sobre elas. Nessa perspectiva,
reconhecemos que ler e escrever sdo praticas que envolvem o uso de signos linguisticos e que
nao podem ser plenamente compreendidas fora do contexto social em que sdo produzidas.

Para apresentarmos os resultados desse processo continuo de construgdo e
transformagao, realizamos, individualmente, duas etapas de teste de escrita com os estudantes
do 2° ano “A”. A primeira etapa ocorreu no dia 10 de abril de 2025. Nessa ocasido, solicitamos
que os alunos escrevessem seis nomes de frutas, conforme acreditavam ser a forma correta de
registro. Ja a segunda etapa foi realizada no dia 9 de junho, aproximadamente dois meses
depois. Nessa fase, repetimos o teste com as mesmas palavras, com o objetivo de verificar se
houve desenvolvimento na escrita dos estudantes ao longo desse periodo.

Apoés a realizacdo da escrita, pedimos aos estudantes que fizessem a leitura das
palavras, passando o dedo sobre cada uma delas, o que nos permitiu observar as relagdes com
o que haviam produzido e suas hipoteses de escrita.

Durante a realizacdo do teste de escrita, participaram 15 estudantes de uma turma
composta por 21 alunos. E importante destacar que trés estudantes estiveram ausentes no
momento do teste, e outros dois optaram por nao participar, decisao esta que foi respeitada.
Para registrar os resultados obtidos a partir do teste de escrita aplicado, segue o grafico abaixo
com a distribui¢do dos estudantes por hipotese de escrita durante a primeira e a segunda fase

do teste.
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Grafico 2 — Distribuicao dos estudantes por hipdtese de escrita (1° e 2° Etapa).

Pré-silabica Silabica com valor Silabico-alfabético Alfabético
Sonoro

O B N W N U1 O N

= 1°Etapa ®2° Etapa

Fonte: Produzido pelas autoras a partir dos dados da pesquisa (2025).

Conforme revela o grafico acima, na primeira etapa do teste de escrita, trés estudantes
apresentaram hipotese pré-silabica, uma hipotese sildbica com valor sonoro, cinco
demonstraram hipdtese silabico-alfabética e outros cinco, hipdtese alfabética. Ja na segunda
etapa, observamos uma evolugdo significativa, pois trés dos estudantes que apresentavam
hipotese pré-sildbica avangaram, 2 para a hipotese silabica com valor sonoro, sendo que um
deles chegou a hipoétese silabico-alfabética, juntamente com o estudante que estava na hipotese
sildbica com valor sonoro. O niimero de estudantes com a hipotese silabico-alfabética passou
de cinco para sete. Embora tenhamos identificado sinais de progresso entre os estudantes que
permanecem nessa fase, sendo que alguns j& demonstravam caracteristicas da hipotese
alfabética, ainda nao ¢ possivel classifica-los integralmente nessa ultima, o que justifica o
quantitativo de cinco estudantes na hipotese alfabética.

A partir das evolugdes encontradas durante a realizagdo da pesquisa, destacamos a
analise de seis testes de escrita, comparando a 1% e a 2* etapa, apontando os avancos alcangados

por essas crian(;as.
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Figura 7 - Escrita pré-silabica com avango para escrita silabica com valor sonoro (caso 1)
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Fonte: acervo da pesquisa. Cinderela, 2025.

A aluna Cinderela, na primeira etapa do teste, encontrava-se na hipotese pré-silabica.
E possivel perceber que nido ha correspondéncia entre os sons da palavra falada e as letras
representadas por ela, sendo essa fase marcada pelo uso de letras aleatdrias sem valor sonoro.
Um exemplo disso ¢ a palavra MANGA, em que a estudante registrou varias letras repetidas e
sem relagdo com os sons da palavra. J& na segunda etapa do teste, observam-se avangos
significativos em relagdo a consciéncia fonémica e ao valor sonoro das silabas. A aluna passou
a representar a maioria das silabas com valor sonoro, utilizando vogais e consoantes de forma
funcional, o que indica uma compreensao crescente do SEA.

Em palavras mais complexas, como em MORANGO e AMEIXA ainda ha dificuldades
na segmentagao sildbica correta, mas ¢ notoria sua evolucdo e a tentativa de representar os sons
de cada silaba. Durante a realizagdo do teste, foi possivel observar que a estudante soletrava as
silabas em voz alta para identificar os sons. Ao pedirmos que lesse o que escreveu, ela
demonstrou consciéncia de que algo estava faltando quando nem todas as silabas estavam
representadas. Por exemplo, ao escrever a palavra MORANGO, registrou inicialmente
“NMOAR”, mas ao passar o dedo sobre a palavra e fazer a leitura em voz alta, percebeu a

auséncia do som final e acrescentou a letra "O", concluindo a palavra de forma mais completa.
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Figura 8 - Escrita pré-silabica com avango para a escrita silabico-alfabética (caso 2).

1* etapa teste de escrita 10/04 2% etapa teste de escrita 09/06
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Fonte: acervo da pesquisa. Mulher-Maravilha, 2025.

O caso 2 representa uma evolugdo significativa e bastante positiva. A estudante
identificada como "Mulher-Maravilha", na primeira etapa do teste de escrita, encontrava-se na
hipotese pré-silabica, apresentando indicios iniciais de tentativa de atribuir valor sonoro as
letras utilizadas. Embora demonstrasse esfor¢o para representar as silabas das palavras com
base sonora, essa correspondéncia ainda era instavel e pouco consistente.

No entanto, na segunda etapa do teste, sua evolugdo foi surpreendente. A estudante
mostrou maior seguranga ¢ dominio na escrita, pois pronunciava a palavra, identificava os sons
e selecionava as letras correspondentes com valor sonoro adequado. Apos a escrita, realizava a
leitura da propria producdo para conferir se havia registrado corretamente, demonstrando bom
desenvolvimento da consciéncia fonologica, produzindo uma escrita silabico-alfabética.

Em conversa com a professora Carinho, fomos informadas de que, recentemente, a
estudante foi diagnosticada com Transtorno de Déficit de Atencdo (TDAH) e passou a receber
acompanhamento individualizado. Esse suporte especializado pode ter sido um fator importante

para o avango observado.

84




Figura 9 - Escrita pré-silabica com avango para a escrita silabica com valor sonoro (caso 3)

1* etapa teste de escrita 10/04 2% etapa teste de escrita 09/06
VA Banana, RrvARM _ RAANA
F: i —— M\‘u’nﬂ_
| ﬁ m VLAY -r"!(,-\_ : L- #};th \_‘\,ﬂ—‘l—ﬂ"‘r\vhﬁ\.
T A TG ;ﬁ- jA — MAGA TG,
A Prmel e P INF i
p A‘ O o M0 VUL Gt
: A ___']JF— J
[-..j VA Jhnre JUP 2 WAL
Fonte: acervo da pesquisa. Chaves, 2025.

A Figura 3 apresenta o caso do estudante identificado como Chaves. Na primeira etapa
do teste de escrita, ele utilizou silabas aleatorias correspondentes as palavras ditadas, o que
indica que se encontrava na hipdtese pré-silabica. Ja na segunda etapa, observamos avancgos
importantes. O estudante passou a representar as silabas com base no som, demonstrando
esforco para aproximar sua escrita da fala, ainda que de forma parcial. Um exemplo que
podemos destacar ocorreu com a palavra BANANA composta por silabas canonicas, do tipo
consoante e vogal, a qual denominamos de silabas simples. Inicialmente, ele registrou BANA,
e ao realizar a leitura, percebeu que a palavra ndo estava completa. Em vez de acrescentar a
silaba final NA, escreveu BA, formando BANABA. Ao reler, notou que o som nao correspondia
ao final correto da palavra, e pediu para escrever novamente. Dessa vez, registrou BANAMA,
trocando o N por M, o que mostra esfor¢o e consciéncia fonologica, ainda que com dificuldades
na segmentagdo dos sons.

Nas palavras com silabas ndo candnicas, compostas por consoante, consoante e vogal,
as quais denominamos de silabas complexas, como LARANJA e MANGA, foi possivel notar
maior dificuldade. Na primeira, por exemplo, conseguiu registrar o N, mas ndo identificou a
presenca do R. O mesmo aconteceu com "manga", que foi escrita como MAGA, mas ao fazer
a leitura, pronunciou corretamente como "manga", nao identificando a auséncia do N.

Chaves chamou nossa atencdo, especialmente pela resisténcia inicial ao processo de
leitura e escrita. Sempre que solicitado, dizia que ndo sabia ler e se recusava a escrever.
Demonstrava-se defensivo e evitava interagdes, inclusive quando nos aproximavamos para
ajuda-lo durante as atividades didrias. No entanto, com o tempo, conseguimos criar uma
aproximagao mais acolhedora, o que favoreceu sua participagdo. Em conversa com a professora

Carinho, fomos informadas que essa resisténcia ja foi ainda mais acentuada em momentos
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anteriores, € que hoje ele esta mais receptivo. A professora também nos relatou que o estudante
enfrenta sérias dificuldades no ambiente familiar, o que pode estar impactando diretamente seu
processo de aprendizagem. Apesar dos desafios, os avangos observados na segunda etapa do
teste mostram que Chaves estd em movimento dentro do processo de alfabetizacdo e que, com

apoio continuo e acolhimento, pode continuar avangando.

Figura 10 - Escrita silabica com valor sonoro com avango para a escrita sildbico-alfabética
(caso 4)

1* etapa teste de escrita 10/04 2" etapa teste de escrita 09/06
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Fonte: acervo da pesquisa. Huck, 2025.

O caso 4 apresenta os avangos do estudante identificado como Huck. Durante a
primeira etapa do teste de escrita, o aluno demonstrou hipodtese silabica com valor sonoro,
representando uma letra para cada silaba da palavra. Observamos que ele buscava relacionar as
letras ao som das palavras, mesmo que de forma ainda incompleta e instavel. E possivel
identificar o uso de consoantes seguidas de vogais, o que demonstra o inicio de uma
compreensdo da estrutura sildbica da escrita. Embora nem todas as silabas estejam corretamente
representadas, hé esforco claro em atribuir valor sonoro as letras utilizadas.

Na segunda etapa do teste, o estudante apresenta avangos importantes, passando para
a hipotese silabico-alfabética. E possivel perceber que a consciéncia fonémica estd bem
desenvolvida, pois consegue representar a maioria dos sons das palavras com coeréncia. Um
aspecto relevante a ser destacado ¢ que, durante a leitura de suas proprias produgdes, o estudante
consegue identificar possiveis erros. Por exemplo, na palavra manga, ele havia escrito MLAGA,
mas ao realizar a leitura percebeu que as letras L e A estavam invertidas, corrigindo-as

espontaneamente. Na palavra ameixa, a escrita foi registrada corretamente, mas o estudante leu
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como AMEXA. Acreditamos que ele conseguiu registrar a grafia convencional da palavra por
conta da forma como foi ditada, o que mostra uma boa percepg¢ao auditiva.

No caso das palavras morango e uva, foi observado que o estudante recorreu ao
alfabeto exposto na parede da sala, que apresentava como exemplo da letra M a palavra
MORANGQO e, da letra U, a palavra UVA. Ele utilizou esse recurso como apoio para copiar as
palavras. No entanto, mesmo com esse suporte, acabou trocando a ordem das letras na palavra
uva. Ao chamarmos sua atenc¢ao, o estudante afirmou que utilizou essa estratégia justamente

para ter certeza de que a palavra estava escrita corretamente.

Figura 11- Escrita sildbico-alfabética (Caso 5)

1* etapa teste de escrita 10/04 2" etapa teste de escrita 09/06
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Fonte: acervo da pesquisa. Valentina, 2025.

No caso 5, observamos que Valentina na mesma hipotese, no entanto, durante a
realizagdo de ambos os testes, foi possivel perceber que a estudante repetia em voz baixa a
pronuncia das palavras ditadas, buscando identificar os sons para, em seguida, realizar o registro
escrito. Essa estratégia demonstra bom desenvolvimento da consciéncia fonologica e o esforgo
em corresponder sons a letras.

Na primeira etapa, por exemplo, ao escrever a palavra LARANJA, Valentina substituiu
o R pelo A e o J pelo G, trocas fonologicas comuns nesta fase do processo de alfabetizagdo. J4
na segunda etapa, observamos uma escrita mais estruturada, com a presenga de valor sonoro
em todas as palavras, representadas parcial ou totalmente. Algumas palavras foram grafadas
corretamente, como BANANA ¢ UVA, enquanto outras ainda apresentaram trocas tipicas da
hipotese sildbico-alfabética, como LAREJA no lugar de LARANJA ¢ MORAGO para
MORANGQO. Essas produg¢des indicam que Valentina ja compreende a fungao sonora da escrita

e estd em processo de consolidagdo da correspondéncia entre fala e escrita. Apesar de ainda se
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encontrar na hipdtese silabico-alfabética, os avangos observados apontam para uma evolugao

significativa rumo a escrita alfabética, evidenciando seu progresso.

Figura 12 - Escrita silabico-alfabética (Caso 6)
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Fonte: acervo da pesquisa. Ketlen, 2025.

Na primeira etapa da producdo escrita de Ketlen, observamos a presenca de trocas
fonologicas comuns para a fase em que ela se encontra. E possivel perceber que a estudante
utiliza letras com valor sonoro correspondente as silabas que tenta representar, demonstrando
esforco em registrar todas as silabas das palavras, ainda que com algumas omissdes e
substituigoes.

Na segunda etapa do teste, identificamos avangos significativos em direcao a hipdtese
alfabética, embora essa ainda ndo esteja completamente consolidada. Ketlen consegue
representar quase todas as silabas das palavras com valor sonoro adequado. Além disso,
demonstra consciéncia fonoldgica e tentativa de autocorregdo, pois ao perceber erros durante a
leitura, consegue fazer a corre¢@o, como ocorreu no caso da palavra LARANJA. Ela escreve
corretamente palavras mais simples e foneticamente regulares, como BANANA e UVA, o que
indica dominio de estruturas silabicas mais estaveis. No entanto, nas palavras com silabas mais
complexas, ainda apresenta dificuldades em identificar e transcrever todos os sons, o que ¢
consideravel nessa fase de transigao.

As trocas e correcdes feitas por Ketlen evidenciam que ela estd caminhando em dire¢ao
a hipotese alfabética, mas ainda nao estd completamente inserida nela. Seu percurso mostra um
processo ativo de construgdo da escrita, com avangos importantes, embora ainda haja aspectos
a serem desenvolvidos para a consolidagao total do sistema alfabético.

De modo geral, os dados analisados demonstram que a producao escrita realizada pelos

estudantes, desenvolvida na primeira fase do teste, revelou a heterogeneidade da turma,
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evidenciando diferentes niveis de aprendizagem entre os alunos. As hipoteses identificadas
variavam entre a pré-silabica, silabica com valor sonoro, silabico-alfabética e alfabética. No
entanto, os resultados da segunda fase do teste demonstraram uma evolugdo significativa
evidenciando esse processo de transicio. E importante destacar que a analise ndo se restringiu
apenas ao resultado da escrita registrada no teste. Além disso, consideramos as observacdes
feitas durante a pesquisa a qual acompanhamos de perto a maneira como suas escritas eram

produzidas durante as aulas.

7.1 Niveis de fluéncia leitora da turma do 2° ano

Em continuidade a andlise sobre a aprendizagem da lingua escrita, voltamo-nos agora
para a leitura, compreendida ndo apenas como decodificagdo de palavras, mas como um
processo complexo que envolve compreensao, interpretagdo e construcao de sentido. Durante
o processo de alfabetizacdo, ¢ possivel perceber que as criangas constroem, aos poucos,
diferentes formas de lidar com a leitura, mesmo estando em estagios distintos de
desenvolvimento.

Ao longo da observacdo e na realizagdo do teste, foi possivel observar como se
relacionam com o texto, quais estratégias utilizam diante de palavras desconhecidas e como
organizam suas leituras para atribuir sentido ao que esté escrito. Essas percep¢des contribuem
para compreender parte do percurso da construcdo da competéncia leitora. Mesmo tendo
acompanhado apenas um dos testes realizados com a turma, foi possivel identificar alguns
elementos que evidenciam tanto os progressos quanto as dificuldades enfrentadas pelas criangas
na construgao da leitura.

E importante destacar que a atividade em questdo foi conduzida pela vice-diretora da
escola, uma vez que a institui¢do adota o Programa ProsSeguir, o qual prevé a realizacao de
avaliacdes individuais com os estudantes dos anos iniciais como parte de um acompanhamento
sistematico da aprendizagem. De acordo com a politica desse, o teste busca identificar avangos
e dificuldades relacionados a fluéncia e a compreensdo leitora, oferecendo, ao final, uma
caracterizacdo do nivel de leitura da crianga, conforme as categorias previamente definidas, a
saber, ndo leitor, leitor de silabas, leitor de palavras, leitor de frases, leitor ndo fluente e leitor
fluente. A presenga dessas categorias visa orientar o trabalho pedagdgico a partir das
necessidades observadas. Nesse contexto, acompanhamos a realizagdo do teste como parte do
processo investigativo da pesquisa, reconhecendo a relevancia dos dados produzidos, ainda que

ndo tenhamos conduzido diretamente a atividade.
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O teste de leitura ocorreu no dia 10 de abril, de forma individualizada, em um ambiente
externo a sala de aula — na sala destinada a coordenacdo pedagdgica. No entanto, a escola
encontrava-se, no periodo, sem coordenador pedagogico, o que levou a vice-diretora a assumir
a condugado do processo avaliativo. Durante toda a atividade, permanecemos presentes no local,
com o intuito de observar, de maneira ética e respeitosa, as interagdes entre a avaliadora e os
estudantes. Foram chamados, no méximo, trés alunos por vez. A medida que finalizavam a
leitura, cada crianga era orientada a retornar para a sala de aula e solicitar que o colega seguinte
se dirigisse ao espaco. Esse formato visou garantir um ambiente mais tranquilo, reduzindo
interferéncias externas e permitindo que a atividade ocorresse com mais atengdo e escuta
individualizada.

Como mencionado, o teste busca uma caracterizagao do nivel de leitura da crianga de
acordo as categorias pré-definida pelo programa. Dessa forma, quem o conduz recebe as
orientagdes, bem como as palavras, frases e textos a serem utilizados. A principio, € orientado
que inicie a leitura de palavras, seguida de frases e depois o texto, porém, a vice-diretora havia
realizado uma etapa anterior de teste com as mesmas criangas e possuia em maos os resultados,
de modo a otimizar o processo. Para as criancgas que foram classificadas anteriormente como
ndo leitoras eram apresentadas as palavras para observar se houve ou ndo avangos, em leitor de
silabas eram apresentadas frases e assim sucessivamente.

Com base nas categorias e orientacoes disponibilizadas pelo ProsSeguir, apresentamos
no grafico a seguir os respectivos niveis de leitura.

Grafico 3 — Distribuicao dos estudantes por niveis de leitura.
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Fonte: Desenvolvido pelas autoras a partir dos dados da pesquisa (2025).
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Observa-se que um numero expressivo de criangas se encontra nas categorias mais
iniciais do processo de alfabetizacao. Do total de estudantes avaliados, sete foram identificados
como leitores de silabas e sete como ndo leitores, o que representa uma parcela significativa da
turma que ainda apresentam dificuldades. Esses dados indicam que mais da metade da turma
ainda nao consolidou as habilidades bésicas de leitura, o que exige atencdo especial por parte
da escola e dos professores.

Em contrapartida, um grupo menor apresentou avancos mais consolidados. Dois
estudantes foram classificados como leitores fluentes, demonstrando dominio e, possivelmente,
maior autonomia nas praticas de leitura. Outros dois alunos foram enquadrados na categoria de
leitores de frases, sugerindo que ja iniciaram o processo de constru¢cdo de sentido a partir de
unidades maiores de texto. Ainda foram identificados um leitor de palavras e um estudante nao
fluente, o que reforga a heterogeneidade presente na turma.

Diante desse panorama, torna-se necessario olhar com mais aten¢do para alguns casos
especificos, a fim de compreender de maneira mais aprofundada como os niveis de leitura
observados no teste dialogam com as hipoteses de escrita identificadas na outra atividade. Ao
estabelecer essa relagdo entre os dois instrumentos utilizados, buscamos observar se ha
correspondéncia entre a forma como a crianga 1€ e a maneira como escreve, considerando que
ambos 0s processos se interconectam e sao interdependente.

Nesse sentido, os casos de Cinderela e Chaves permitem refletir sobre essa possivel
correspondéncia. Ambos apresentam percursos semelhantes no processo de aprendizagem da
escrita, localizando-se na transi¢do entre a hipotese pré-silabica e a escrita silabica com valor
sonoro. Esse avango indica que j4 iniciam a construcdo de relagdes entre os sons da fala e sua
representacao grafica, ainda que de forma instavel. No entanto, apesar do progresso observado
na escrita, os resultados do teste de leitura revelam maiores dificuldades. Chaves, por exemplo,
frequentemente dizia ndo saber ler quando era convidado a realizar essa atividade em sala, o
que demonstra certa inseguranga diante da pratica. Durante o teste, ainda que tenha conseguido
formar algumas silabas, sua leitura apresentou limitagdes, sem fluéncia nem compreensao do
que era lido. Cinderela, por sua vez, ao tentar ler o texto, recorreu a nomeagao das letras e trocou
sons de silabas, o que dificultou a articulagdo e a construg¢do de sentido. Esses indicios revelam
que, embora estejam avancando no reconhecimento e na representagdo da escrita, a leitura ainda
se constitui como um desafio a ser enfrentado.

Situacdo semelhante ¢ observada no caso da estudante Mulher-Maravilha que chama

atencdo pelo avanco expressivo observado no teste de escrita. A estudante partiu da hipdtese

91



pré-silabica e alcangou a fase silabico-alfabética, demonstrando que tem desenvolvido
consciéncia fonémica e capacidade de representar graficamente, de forma mais estavel, alguns
sons da fala. Sua producgdo escrita revela um esfor¢o em estabelecer correspondéncia entre
fonema e grafema, mesmo que ainda apresente oscilagdes. No entanto, no teste de leitura,
Mulher-Maravilha ndo conseguiu reconhecer palavras de forma autobnoma, o que resultou em
sua classificagdo como nao leitora.

Durante a atividade, observamos que Mulher-Maravilha realizou trocas sonoras em
algumas silabas, o que prejudicou a leitura e impossibilitou a constru¢do de sentido. Essa
diferenga entre o desempenho na escrita e na leitura evidencia que, embora a aluna tenha
avangado na representacdo da linguagem, ainda enfrenta dificuldades na compreensdo de
textos. A analise do seu caso reforca a necessidade de considerar que os dois processos — ler e
escrever — nem sempre se desenvolvem de maneira simultinea e que cada crianga constrdi seu
caminho de aprendizagem a partir de ritmos proprios.

Huck, por sua vez, encontra-se em um momento mais avancado no desenvolvimento da
escrita ao longo dos dois testes. No primeiro momento, o estudante ja demonstrava esfor¢o em
relacionar as letras aos sons das palavras, o que indica um inicio de compreensdo sobre o
funcionamento do sistema alfabético. No segundo teste, esse avanco se tornou ainda mais
evidente, com uma escrita mais coerente e proxima da hipotese silabico-alfabética,
demonstrando maior dominio da consciéncia fonémica e habilidade para representar a maioria
dos sons das palavras. No entanto, ao ser submetido ao teste de leitura, seu desempenho ficou
aquém do observado na escrita. Huck foi classificado como ndo leitor, o que revela uma
discrepancia entre sua capacidade de escrever e de ler. Essa diferenca pode estar relacionada a
dificuldade de integrar os sons das letras em sequéncia, uma habilidade essencial para a leitura
fluente e compreensiva. O caso evidencia que, embora a escrita esteja mais consolidada, a
leitura ainda representa um desafio, indicando a importancia de intervengdes que fortalegam a
articulagdo entre os dois processos.

Ketlen e Valentina apresentam desempenhos semelhantes nos testes de escrita, situando-
se na hipotese silabico-alfabética com indicios de transicao para a hipdtese alfabética. Ambas
demonstram compreensdo crescente sobre a estrutura do sistema de escrita, evidenciada pela
presenca de todas as silabas nas palavras e pela tentativa de representar os sons com maior
precisao. No caso da leitura, observamos certa correspondéncia entre o que cada uma escreve €

o que consegue ler. Ketlen foi classificada como leitora de silabas, o que sugere que, apesar de
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ainda apresentar algumas limitagdes na fluéncia e na compreensao global do texto, ja consegue
identificar unidades sildbicas com relativo dominio.

Valentina, por sua vez, avangou um pouco mais, sendo identificada como leitora de
palavras, o que indica maior autonomia no reconhecimento de estruturas linguisticas mais
amplas. O desempenho de ambas aponta para um desenvolvimento mais equilibrado entre
leitura e escrita, ainda que em diferentes estdgios. Esses dados refor¢am a ideia de que a
progressdo na escrita pode caminhar em paralelo com o avango na leitura, sobretudo quando ha
um trabalho pedagogico que favorece praticas significativas de letramento.

Também foi possivel observar que as criangas identificadas como leitoras fluentes e nao
fluentes se encontram na hipotese alfabética em suas producdes escritas. Esse dado sugere uma
correspondéncia entre os niveis de leitura e a forma como estruturam a escrita, indicando maior
dominio das relagdes fonema-grafema. As produgdes dessas criancas revelam maior
estabilidade na representagao das palavras, com presenca das letras necessarias para registrar
os sons da fala. Apesar disso, ainda sdo recorrentes alguns erros ortograficos, principalmente
em palavras que exigem o conhecimento de regras especificas da lingua escrita. Essas
ocorréncias, no entanto, sio compreensiveis nesse estagio, uma vez que, mesmo apos alcangar
a hipotese alfabética, o dominio ortografico se consolida gradualmente, a medida que os alunos
ampliam seu repertorio e seu contato com diferentes praticas de leitura e escrita no contexto
escolar.

A andlise dos testes de escrita e de leitura nos permitiu observar que, embora essas
habilidades estejam interligadas, nem sempre evoluem de forma linear e simultanea. Em alguns
casos, a escrita demonstrou estar mais avancada que a leitura; em outros, foi possivel perceber
um desenvolvimento mais equilibrado entre ambas. Todos os alunos analisados apresentaram
avangos entre o primeiro ¢ o segundo teste de escrita, o que indica progresso no processo de
alfabetizacdo.

No entanto, no que se refere a leitura, os dados analisados correspondem a apenas um
momento de avaliagdo, realizado no mesmo dia do primeiro teste de escrita. Como nao foi
possivel acompanhar um segundo momento de leitura, essa limitagdo pode, em parte, justificar
a discrepancia observada entre o desempenho leitor e a produgdo escrita de algumas criangas.
Ainda assim, considerando os avangos ja observados na escrita, € possivel supor que, em
avaliagOes futuras, especialmente no proximo teste de leitura, as criangas tendam a apresentar

progressos também em relacdo a esta habilidade. Acreditamos que o fortalecimento das praticas
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pedagdgicas voltadas a leitura, aliadas ao acompanhamento continuo e a mediagdo tanto nos

processos de leitura, quanto de escrita, contribuirdo para que esses avangos se consolidem.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal compreender como se desenvolve a
aprendizagem da leitura e da escrita entre as criancas de uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental do municipio de Guanambi-BA, a partir da articulacdo entre a realidade escolar
observada e os referenciais tedricos e normativos que orientam o processo de alfabetizagao.

A andlise dos documentos oficiais e das politicas publicas voltadas para os anos
iniciais do Ensino Fundamental revela que a leitura e a escrita devem ser compreendidas como
praticas sociais ¢ vinculadas a realidade dos estudantes. Diretrizes como a BNCC, o PNE, a
DCRB e a BMCG apresentam metas e estratégias que visam consolidar o processo de
alfabetizagdo até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, sendo considerada a etapa final do
ciclo de alfabetizacao.

Ainda dentro da proposta de garantir a alfabetizacdo na idade certa, observamos, a
partir da analise de programas voltados a alfabetiza¢do em ambito nacional e municipal, como
o Programa Tempo de Aprender e o ProsSeguir, uma preocupacdo com o alcance dessa meta.
Para monitorar os avangos promovidos por essas iniciativas, as avaliacoes de larga escala tém
sido utilizadas como instrumentos de medi¢do do desempenho e das aprendizagens dos
estudantes. No entanto, surgem inquietacdes relevantes que merecem destaque: ao adotarmos
essas agoes de forma homogénea e padronizada, em uma turma tdo diversificada e heterogénea
como a analisada durante esta pesquisa, estamos, de fato, considerando as singularidades, os
ritmos e os contextos diversos de cada estudante? Convidamos vocé a fazer essa reflexao.

Ao investigar os estudos académicos que tratam da temadtica, nos ultimos cinco anos,
foi possivel constatar que o desenvolvimento da leitura e da escrita esta diretamente relacionado
ao modo como a escola e o professor organizam situacdes de aprendizagem que favorecam a
consciéncia fonologica, o letramento € o uso funcional da lingua escrita. A partir dos autores
que referenciaram a pesquisa, sustentamos que a alfabetizagdo exige muito mais do que o ensino
mecanico das letras, sendo um processo complexo que envolve compreensdo, producio e
reflexdo sobre a lingua escrita, o que sugere uma concep¢do de alfabetizacdo pautada na
construcao de sentidos.

A andlise das interacdes das criangas durante as praticas de leitura e de escrita permitiu
observar a importancia de um ambiente alfabetizador acolhedor e do trabalho pedagogico
intencional. As criangas demonstraram diferentes niveis de apropriagdo do sistema de escrita,

sendo possivel identificar hipdteses como a pré-silabica, a silabico-alfabética e a alfabética.
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Esses dados reforcam a necessidade de intervengdes planejadas, que partam do que a crianga ja
sabe e a conduzam a novas descobertas.

Com base nos registros do teste de escrita e nos resultados do teste de leitura propostos
a partir dos critérios do Programa ProsSeguir, foi possivel identificar os niveis de leitura e de
escrita apresentados pelos estudantes, bem como acompanhar seus avangos ao longo dos dois
meses de pesquisa. A comparagdo entre os momentos avaliativos revelou progressos
significativos, evidenciando que a aprendizagem da leitura e da escrita se constroi gradualmente
e exige acompanhamento constante e praticas pedagogicas contextualizadas.

Dessa forma, concluimos que a aprendizagem da leitura e da escrita no 2° ano do
Ensino Fundamental ¢ um processo dindmico, que exige sensibilidade por parte dos educadores,
conhecimento teoérico, atencdo as politicas educacionais e, sobretudo, compromisso com o
desenvolvimento integral das criangas. O envolvimento do professor, aliado a um trabalho
planejado e contextualizado, € essencial para garantir que cada estudante avance em seu proprio
ritmo e se aproprie da lingua escrita como ferramenta de expressdo de suas ideias, de

comunicagdo e de participagdo social.
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