L:ﬁ{“ﬁ*@”rﬁﬁ ESTUDOS TERRITORIAIS
ESTADO DA BAHIA

UNEB PROET
’%&;n;;s’ Cr mvgﬁggﬁinxaagth

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS TERRITORIAIS (PROET)

GILTON CRUZ DOS SANTOS

REGIAO:
UMA ANALISE DAS OBRAS DIDATICAS DE GEOGRAFIA A
PARTIR DO PNLD

SALVADOR - BAHIA
2021



58 UNEB PROET

PROGRAMA, D

S — POS-GRADUACAD EM
UNIVERSIDADE DO ESTUDOS TERRITORIAIS
ESTADO DA BAHIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra |
Programa de P6s-Graduacéo em Estudos Territoriais — PROET

GILTON CRUZ DOS SANTOS

REGIAO:
UMA ANALISE DAS OBRAS DIDATICAS DE GEOGRAFIA
A PARTIR DO PNLD

Dissertacdo de Mestrado apresentada a Banca
Examinadora da Linha de Pesquisa Il — Processos
Territoriais e Dinamica Urbano-Regional, do
Programa de Pds-Graduacdo em Estudos
Territoriais (PROET), do Departamento de Ciéncias
Exatas e da Terra (DCET), da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), como requisito
obrigatério para a obtencao do titulo de Mestre em
Estudos Territoriais.

Orientadora: Profa. Dra. Simone Santos de Oliveira

SALVADOR - BAHIA
2021



FICHA CATALOGRAFICA
Sistema de Bibliotecas da UNEB

S§237r

Santos, Gilton Cruz dos

Regido: uma andlise das obras didaticas de Geografia a partir do
PNLD / Gilton Cruz dos Santos. - Salvador, 2021.
1951is: il

Orientador({a): Dr* Simone Santos de Oliveira.

Inclui Referéncias

Dissertacao (Mestrado Académico) - Universidade do Estado da
Bahia. Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra. Programa de
Pés-Graduacgao em Estudos Territoriais - PROET, Campus 1. 2021.

1.Regido. 2. Livro didatico - Geografia. 3.Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). 4.Ensino Fundamental Il

CDD: 907




58 UNEB PROET

PROGRAMA DE
* .‘. ‘ - POS-GRADUACAO EM
UNIVERSIDADE DO ESTUDOS TERRITORIAIS
ESTADO DA BAHIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra |
Programa de Pds-Graduacao em Estudos Territoriais — PROET

FOLHA DE APROVACAO

GILTON CRUZ DOS SANTOS

REGIAO: UMA ANALISE DAS OBRAS DIDATICAS DE GEOGRAFIA A PARTIR
DO PNLD

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Territoriais,
do Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra |, da Universidade do Estado da
Bahia, Campus I, Salvador, em 25 de maio de 2021, como requisito obrigatério para
a obtencao do grau de Mestre (a) em Estudos Territoriais, composta pela Banca
Examinadora:

Simone Santos de Oliveira — Orientadora
Universidade do Estado da Bahia — UNEB/Campus XI
Doutorado em Educacéao e Contemporaneidade, Universidade do Estado da Bahia

— UNEB

Ju‘ssa@raga Portugal

Universidade do Estado da Bahia — UNEB/Campus XI

Doutorado em Educacéao e Contemporaneidade, Universidade do Estado da Bahia
— UNEB

Po6s-Doutorado em Geografia, Universidade Estadual de Londrina — UEL

Maria Francineila Pinheiro dos Santos

Universidade Federal de Alagoas — UFAL

Doutorado em Ensino de Geografia, Universidade Federal do Rio Grande do Sul-
UFRS

P6s-Doutorado em Ensino de Geografia, Universidade de Valencia/Espanha — UV



AGRADECIMENTOS




Ao Deus Todo Poderoso.

A minha mae, a senhora Gilda Maria da Cruz, que sempre me apoiou em
todas as etapas estudantis.

Ao professor Dr. Diego Corréa Maia, o qual me apoiou durante a minha
caminhada na Graduacdo em Geografia na UFBA, através de participacdes em
seminarios e palestras, aulas de campo e discussdes de textos académicos no
grupo de estudos Geoclima, além das orientacbes no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), e mesmo apos ser transferido para UNESP
/ Campus Rio Claro (SP), ndo parou de incentivar a minha carreira como docente
na Educacéo Basica e sempre pontuando a importancia de ingressar numa Pés-
Graduacao.

Ao Instituto Comenius de Educacdo, uma escola que acreditou no meu
potencial e na qual tenho o privilégio de lecionar o componente curricular de
Geografia desde 2014, um local em que tive a oportunidade de fazer grandes
amizades e trabalhar com excelentes profissionais da area de Educacgédo, mencgdes
honrosas ao diretor José Jorge e aos coordenadores, Alessandra Sena e Jatiniel
Cerqueira.

Ao Colégio Polivalente de Aratu em Simdes Filho — BA, o local que me
inspirou para a realizacdo dessa pesquisa, a todos os professores, e em especial
ao grupo de Ciéncias Humanas, que sempre obteve a dinamica de compartilhar
materiais paradidaticos no intuito de qualificar as minhas aulas, abro um paréntese
para a professora de Quimica, Aline Franca do Amaral (in memadria) vitima do
COVID - 19, em junho de 2020.

A coordenacdo do PROET, em especial aos professores, Gustavo Barreto
Franco e Agripino Souza Coelho Neto, os quais sempre prestativos e cuidadosos
com as construcdes das pesquisas dos mestrandos.

Ao grupo de pesquisa Geo(bio)grafar, o qual esta me possibilitando a
aprendizagem sobre o método autobiografico — narrativo, na realidade um grupo
qualificado de pesquisadores inteligentes de varias areas de conhecimentos e que
residem em diferentes locais do Estado da Bahia.

As professoras Ednice de Oliveira Fontes Baitz, que me conduziu a

compreender a importancia dos caminhos metodoldgicos de uma pesquisa, e Lysie



dos Reis Oliveira que, através da sua disciplina, contribuiu, de maneira eficaz, no
tocante a dinamica territorial e espacial a partir dos conceitos advindos da
Geografia, Historia e Urbanismo.

A todos os colegas da PoOs-Graduacao (turma incrivel) de 2019 e ao
secretario Edmilson Natividade (gentleman).

Aos integrantes da banca, a Profa. PhD. Jussara Fraga Portugal e Profa. PhD
Maria Francineila Pinheiro dos Santos, as quais apresentaram valiosas
observacdes e sugestdes, contribuindo, assim, para a finalizacao deste estudo.

A minha estimada orientadora, Profa. Dra. Simone Santos de Oliveira, que
me acompanha desde o0s primeiros passos na PoOs-Graduacdo e por ter
compartilhado seus profundos conhecimentos comigo.

Obrigado a todos!



“l...] E a gente chegou muito bem

Sem a desmerecer a ninguém
Enfrentando no peito um certo preconceito
e muito desdém

[..]

Por isso Vvé la onde pisa

Respeite a camisa que a gente suou

Respeite quem pode chegar onde a gente chegou
E quando pisar no terreiro

Procure primeiro saber quem eu sou

Respeite quem pode chegar onde a gente chegou.”

(Jorge Aragao/ Moleque Atrevido).



SANTOS, Gilton Cruz dos. Regido: uma analise das obras didaticas de Geografia
a partir do PNLD. Dissertacdo. Programa de Pds-Graduacéao em Estudos Territoriais
(PROET). Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra |. Universidade do Estado
da Bahia (UNEB). Campus I, Salvador, 196 p.

RESUMO

A abordagem do conceito de regido é fundante no processo de escolarizacao e,
sobretudo, na Educacao Geogréfica. A investigacdo que resultou nesta dissertacdo
€ caracterizada como uma pesquisa de natureza basica, de abordagem qualitativa,
vinculada a Linha de Pesquisa Il — Processos Territoriais € Dinamica Urbano-
Regional, do Programa de Pdés-Graduacdo em Estudos Territoriais (PROET), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), cuja problematica envolveu a seguinte
guestdo: como o conceito de regido é abordado nos livros didaticos de Geografia
dos anos finais do Ensino Fundamental do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), do triénio 2017 a 2019 e do quadriénio 2020 a 2023, adotadas na
escola publica Estadual Polivalente de Aratu, localizada na cidade de Simdes Filho
- BA, no Territério de Identidade Metropolitano de Salvador e como esse conceito
possibilita compreender o processo de regionalizagdo, de modo a contribuir para
uma melhor Educacdo Geogréfica? A intencdo da pesquisa foi analisar como a
regido, enquanto conceito fundante da Geografia, e a regionalizacdo s&o
apresentadas nos livros didaticos de Geografia dos anos finais do Ensino
Fundamental do PNLD de 2017 a 2019, de modo a comparar as abordagens da
regionalizacao feitas nas colecdes didaticas escolhidas no quadriénio 2020 a 2023,
com vistas a compreender como essas obras apresentam 0s conceitos de regido e
de regionalizacdo para discutir teméaticas pertinentes a Educacéo Geografica. Além
desta intencionalidade primordial, a pesquisa pretendeu discutir a regido como uma
das principais categorias de analise espacial e conceito fundante no ensino de
Geografia para compreender a regionalizacéo brasileira; historicizar o PNLD como
importante politica publica voltada para a educacédo basica e para o ensino de
Geografia; discutir a regido como um dos principais conceitos e categoria de analise
espacial para o ensino da Geografia; analisar a abordagem do conceito de regido
nos livros didaticos de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental do PNLD,
selecionados e utilizados no Colégio Estadual Polivalente de Aratu, da rede publica
da cidade de Sim&es Filho, tendo em vista comparar as obras didaticas do PNLD
de 2017 a 2019 com as obras do quadriénio 2020 a 2023 do PNLD 2020 e; identificar
as principais linguagens apresentadas e indicadas nos volumes dos livros adotados
no Colégio Estadual Polivalente para abordar contetdos relacionados ao conceito
de regido e como estes podem ajudar o professor a discutir questdes voltadas para
os modelos de regionalizagbes Geoambientais, brasileira, africana e europeia
possibilitando uma melhor Educacdo Geografica. A dissertacao esta estruturada a
partir de trés grandes eixos tematicos, a saber: 1) a categoria regido e o ensino de
Geografia; 2) a regionalizacéo nas obras didaticas de Geografia dos anos finais do
Ensino Fundamental; 3) a representacdo da categoria regido nas diversas imagens
dos livros didaticos — representacdes cartograficas, graficos, fotografias, quadros e
tabelas. Os procedimentos metodolégicos envolvidos nesta pesquisa qualitativa
estiveram ancorados na andlise dos seguintes documentos: - a obra didatica
Homem & Espaco de autoria de Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco



aprovada no PNLD dos anos finais do Ensino Fundamental do triénio 2017-2019,
utilizada no Colégio Estadual Polivalente de Aratu, da cidade de Simdes Filho (SF),
no estado da Bahia; analise da obra didatica Arariba Mais Geografia, de autoria de
Cesar Brumini Dellore, colecéo escolhida e adotada para a mesma unidade escolar,
para o quadriénio de 2020 a 2023. Além das andlises comparativas dessas duas
colecdes, foi feita uma andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que
concerne as questdes pertinentes ao componente Geografia e do Guia Digital PNLD
de Geografia de 2020. As abordagens apresentadas nesta dissertacdo sao
imprescindiveis para o processo de Educacdo Geogréfica, haja vista que regido é
um conceito importante para o desenvolvimento do raciocinio geografico e do
pensamento espacial, bem como podera contribuir para a formacéo continuada do
professor de Geografia, aléem de possibilitar futuras outras reflexdes e publicacbes
sobre os conceitos de regido e de regionalizacdo. Nessa analise comparativa das
colecOes didaticas, perceberam-se algumas mudancas apresentadas na colecéo
Araribd Mais Geografia relacionadas as tematicas regionais embutidas nos objetos
de conhecimentos discutidos, ou seja, ocorreu uma énfase a percepcao
humanistica, ao espaco vivido e a ideia de pertencimento ao lugar, indicativos
pertinentes a proposta da Educacao Geografica, a qual se preocupa com o assunto
que esta sendo abordado em sala de aula e que contemple o contexto e a realidade
dos estudantes.

Palavras-chave: Regido. Livros didaticos de Geografia. PNLD. Ensino
Fundamental II.
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ABSTRACT

The approach of the concept of region is fundamental in the process of schooling
and, above all, in Geography Education. The investigation that resulted in this
dissertation is characterized as research of basic nature, of qualitative approach,
linked to the Research Line Il - Territorial Processes and Urban-Regional Dynamics,
of the Postgraduate Program in Territorial Studies (PROET), of the University of the
State of Bahia (UNEB), whose problematic involved the following question: - How is
the concept of region covered in the Geography textbooks of the final years of
Elementary Education of the National Program of Books and Teaching Materials
(PNLD), of the triennium 2017 to 2019 and the quadrennium 2020 to 2023, adopted
in the State public school Polivalente de Aratu, in the city of Simdes Filho - BA, in
the Metropolitan Identity Territory of Salvador, and how does this concept makes it
possible to understand the regionalization process, to contribute to a better
Geography Education? The research intended to analyze how the region, as a
founding concept of Geography, and regionalization are presented in the Geography
textbooks of the final years of Primary Education of the PNLD from 2017 to 2019, to
compare the approaches to regionalization made in the teaching collections chosen
in the quadrennium 2020 to 2023, to understand how these works present the
concepts of region and regionalization to discuss themes pertinent to Geography
Education. Besides this primary intentionality, the research intended to discuss the
region as one of the main categories of spatial analysis and fundamental concept in
the teaching of Geography to understand the Brazilian regionalization; historicize
PNLD as an important public policy aimed at basic education and the teaching of
Geography; discuss the region as one of the main concepts and category of spatial
analysis for the teaching of Geography; analyze the approach of the concept of
region in the Geography textbooks of the final years of elementary education of
PNLD, selected and used in Colégio Estadual Polivalente de Aratu, of the public
network of the city of Simdes Filho, to compare the textbooks of the PNLD from 2017
to 2019 with the works of the quadrennium 2020 to 2023 of PNLD 2020 and; identify
the main languages presented and indicated in the volumes of the books adopted in
Colégio Estadual Polivalente to address content related to the concept of region and
how these can help the teacher to discuss issues focused on the models of
Geoenvironmental, Brazilian, African and European regionalizations enabling a
better Geographic Education. The dissertation is structured from three major
thematic axes, namely: 1) the category region and the teaching of Geography; 2)
regionalization in the Geography textbooks of the final years of Elementary School,
3) the representation of the category region in the various images of textbooks -
cartographic representations, graphs, photographs, charts, and tables. The
methodological procedures involved in this qualitative research were anchored in the
analysis of the following documents: - the textbook "Homem & Espaco” by Elian
Alabi Lucci and Anselmo Lazaro Branco approved in the PNLD for the final years of
Elementary School for the triennium 2017-2019, used in the Colégio Estadual



Polivalente de Aratu, in the city of Simdes Filho (SF), in the state of Bahia; - analysis
of the textbook "Araribd Mais Geografia” by Cesar Brumini Dellore, a collection
chosen and adopted for the same school unit, for the quadrennium from 2020 to
2023. In addition to the comparative analyses of these two collections, an analysis
was made of the National Common Curricular Base (BNCC) regarding important
issues related to Geography and the PNLD Digital Guide of Geography of 2020. The
approaches presented in this dissertation are essential to the process of Geography
Education, given that region is an important concept for the development of
geographic reasoning and spatial thinking, as well as may contribute to the continued
training of Geography teacher, and enable future other reflections and publications
about the concepts of region and regionalization. In this comparative analysis of the
teaching collections, we noticed some changes presented in the Araribad Mais
Geografia collection related to the regional themes embedded in the objects of
knowledge discussed, that is, there was an emphasis on humanistic perception, to
the lived space and the idea of belonging to the place, indicative pertinent to the
proposal of Geographic Education, which is concerned with the subject being
addressed in the classroom and that takes into account the context and reality of
students.

Keywords: Region. Geography textbooks. PNLD. Elementary School .
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A Geografia, devido a sua complexidade de contetdo, tem o poder de
dialogar com as diversas areas cientificas, como a Sociologia, a Histéria, a
Antropologia, a Economia, a Arquitetura, dentre outras. Essa interdisciplinaridade
estimula o professor pesquisador a tragar linhas de pesquisas baseadas em
conceitos, temas e fundamentos modernos que convergem para um processo
multidisciplinar em que o componente curricular da Geografia se firma como
ciéncia. Nessa perspectiva, 0 conceito de regido, dentre outros objetos do
conhecimento, pode ser explorado, no intuito de explicar os fen6menos do inter-
relacionamento do homem com a natureza, pois o estudo, de forma integrada,
proporciona um arcabouco teérico-metodoldgico rico em informacdes e de grande
potencialidade, passiveis de serem explorados em outras areas do conhecimento.

De acordo com Gomes (2000), a partir da compreensao do conceito de
regido, € possivel promover o encontro entre as ciéncias da natureza e as ciéncias
humanas, o produto sintese de uma reflexado verdadeiramente geografica.

Muitos dos assuntos e conteudos curriculares que compdem o componente
de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental envolvem a compreenséo
dos processos territoriais e ambientais, sobretudo, através da regido, como
importante conceito e categoria de analise espacial.

A Geografia Escolar e a utilizacao dos livros didaticos nos anos finais do
Ensino Fundamental sdo essenciais, pois, através desse componente curricular,
0 educando passa a despertar suas habilidades sensoriais de localizagdo, como
prevé a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

De acordo com Saviani (1989), o livro didatico passa a ser o principal
suporte para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem, principalmente no
tocante a comunicacdo, que abrange quatro elementos fundamentais:
transmissao, mensagem, receptor e meio. Sendo assim, o recurso em evidéncia
tem que estar contextualizado de acordo com o0s acontecimentos atuais e ser
propicio a faixa etaria do publico ao qual se destina.

O livro didatico do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) constitui-se como um importante recurso para as aulas de Geografia na
Educacéo Basica, sobretudo porque abrange estratégias didaticas, metodologias,
procedimentos e as diversas linguagens (trechos de musicas, diferentes mapas
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tematicos, graficos, infograficos, fotografias, tiras, histérias em quadrinhos, dentre
outras formas de linguagens), para abordar temas e conceitos da Geografia
Escolar. E importante ressaltar que, no PNLD, o procedimento de selec&o do livro
didatico pelos docentes esbarra em dificuldades impostas por algumas secretarias
estaduais, pois os professores, muitas vezes, ndo tém autonomia de escolha do
material e acabam utilizando um livro que ndo est4 de acordo com a proposta
pedagogica da escola e com sua linha tedrico-metodolégica e, assim, segundo
Schaffer (2003), o livro didatico tende a estar paralelo aos objetivos tragados pelo
professor em seu planejamento.

A decisdo por esse tema como objeto de estudo surgiu a partir de uma
analise do espaco escolar do Colégio Estadual Polivalente de Aratu, localizado na
cidade de Simdes Filho, BA, no decorrer dos anos 2017 e 2018, ao observar as
necessidades e dificuldades dos colegas professores da area de Ciéncias
Humanas, em busca de novos dispositivos didaticos, materiais paradidaticos e
metodologias para dinamizar suas aulas e atividades praticas.

Assim, esta pesquisa de Mestrado, vinculada a Linha de Pesquisa I,
Processos Territoriais e Dinamica Urbano-Regional, do Programa de Pé&s-
Graduacdo em Estudos Territoriais (PROET), do Departamento de Ciéncias
Exatas e da Terra (DCET), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus
I, Salvador, apresenta o seguinte problema: como o conceito de regido € abordado
nos livros didaticos de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), do triénio 2017 a 2019
e do quadriénio 2020 a 2023, adotados na escola publica Estadual Polivalente de
Aratu, localizada na cidade de Sim&es Filho-BA, no Territério de Identidade
Metropolitano de Salvador e como esse conceito possibilita compreender o
processo de regionalizacdo, de modo a contribuir para uma melhor Educacéao
Geogréafica?

O objetivo geral consistiu em analisar como a regido, enquanto conceito
fundante da Geografia, e a regionalizacdo sdo apresentadas nos livros didaticos
de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental do PNLD de 2017 a 2019,
de modo a comparar as abordagens da regionalizacdo feitas nas colecbes

didaticas escolhidas no quadriénio 2020 a 2023, com vistas a compreender como
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essas obras apresentam os conceitos de regido e de regionalizacdo para discutir
tematicas pertinentes a Educacdo Geogréfica.

Além disso, os objetivos especificos que envolvem a referida pesquisa séo:

- historicizar o PNLD como importante politica publica voltada para a
Educacéo Basica e para o ensino de Geografia;

- discutir a regido como um dos principais conceitos e categoria de analise
espacial para o ensino da Geografia;

- analisar a abordagem do conceito de regido nos livros didaticos de
Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental do PNLD, selecionados e
utilizados no Colégio Estadual Polivalente de Aratu, da rede publica da cidade de
Simdes Filho, tendo em vista comparar as obras didaticas do PNLD de 2017 a
2019 com as obras do quadriénio 2020 a 2023 do PNLD 2020;

- identificar as principais linguagens apresentadas e indicadas nos volumes
dos livros adotados no Colégio Estadual Polivalente para abordar conteddos
relacionados ao conceito de regido e como estes podem ajudar o professor a
discutir questdes voltadas para os modelos de regionalizacbes Geoambientais,
brasileira, africana e europeia, possibilitando uma melhor Educagédo Geogréfica.

Mediante as intencbes apresentadas, estruturalmente, a dissertacéo,
produto desta pesquisa, foi organizada em sete se¢fes. A primeira secédo, ora
apresentada, intitula-se “Paginas iniciais: por uma introdugdo”, em que sao
apresentados ao leitor o objeto que gerou este estudo, a questao norteadora, 0s
objetivos, bem como a justificativa e a estruturacéo da dissertacéo.

A secéao “Caminho metodoldgico: o contexto da pesquisa” caracteriza o tipo
de pesquisa que possibilitou este trabalho, a escolha do campo empirico, as fontes
de pesquisas e os procedimentos de analise que foram utilizados na obtencéo dos
dados.

A secdo nomeada como “Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD)” apresenta ao leitor como essa politica publica foi implantada, quais
guestdes que a envolve e sua importancia para o ensino de Geografia no Ensino
Fundamental, subdividida em duas subsecdes — “Livro didatico de Geografia: um

importante recurso no fazer docente” e “Livro didatico: as exigéncias digitais”.
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A secdo “Regido: importante conceito e categoria de analise espacial”
contempla uma abordagem sobre a regido como uma discusséo fundante para a
Educacao Geografica na escola basica, subdividida em quatro subsecdes.

Ja na secdao intitulada “Regido: uma abordagem a partir das obras didaticas
do PNLD utilizadas no Colégio Estadual Polivalente de Aratu” comporta as
analises decorrentes das fontes de pesquisas sobre o conceito de regido nas duas
colecOes didaticas selecionadas e adotadas pela referida instituicdo de ensino
publico estadual, localizada na cidade de Simdes Filho, contrastando com as
mudancas realizadas depois da BNCC, a partir de dezembro de 2018, cuja
abordagem esta estruturada em quatro subsecdes principais, a saber: Sexto Ano:
um desafio para os docentes da Educacdo Basica, Sétimo Ano: a regido e a
regionalizacdo brasileira nos livros didaticos, Oitavo Ano: aprendizagens e
desafios para o ensino e compreensao da regionalizacao africana através do livro
didatico e Nono Ano: potencialidades e perspectivas globais apresentadas no livro
didatico e a discusséo regional.

Por fim, sdo apresentadas as sec¢fes referentes a conclusdo, nomeada
como “Paginas finais: consideragbes”, nas quais sdo retomadas as questdes
norteadoras da pesquisa, de modo a concluir a escrita do texto da dissertagéo,
acompanhadas, na sequéncia, pelas “Referéncias”, contendo as obras e os

autores consultados, que ajudaram a fundamentar este trabalho.
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O objeto deste estudo envolve diretamente o livro didatico de Geografia,
pois ele € “[...] um representante legitimo das disciplinas escolares e busca dar
conta das necessidades surgidas na relacao Ensino-Aprendizagem da educacao
bésica. Sua producdo tem como referéncia a cultura escolar.” (SENE, 2014, p.
29).

Conforme explicita Sene (2014, p. 29), nota-se a importancia do livro
didatico, tendo em vista a sua utilizacdo em sala de aula. Portanto, a escolha deste
relevante recurso didéatico flexibiliza o processo de Ensino-Aprendizagem da
Educacdo Geogréfica. No tocante as obras didaticas que foram analisadas,
apresentaram-se diversas linguagens (imagética, textual e cartogréafica) e
possibilitaram o desenvolvimento de varias habilidades, a partir do estimulo do
raciocinio geografico, ao articular os principios da analogia, conexao,
diferenciacéo, distribuicdo, extensao, localizacdo e ordem dos fatos e fenbmenos
estudados pela Geografia, levando em consideracao o nivel de escolaridade dos
estudantes.

O viés metodolégico que sustentou o desenvolvimento deste estudo,
intitulado Regido: uma andlise das obras didaticas de Geografia a partir do PNLD,
caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN,
2006), descritiva, ancorada na andlise das colec¢des dos livros didaticos do PNLD,
Guia Didatico Digital e da BNCC!.

Os objetos desta investigacdo séo: (i) a obra didatica Homem & Espaco,
de autoria de Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco, aprovada no PNLD dos
anos finais do Ensino Fundamental do triénio 2017-2019, utilizada no Colégio
Estadual Polivalente de Aratu, da rede publica da cidade de Simdes Filho (SF), no
estado da Bahia, (ii) obra didatica Araribd Mais Geografia, de autoria de Cesar
Brumini Dellore 2020 a 2023, aprovada no processo de avaliagdo das obras

didaticas referente ao Edital 01/2018 no Programa Nacional do Livro e do Material

! Esse documento define as aprendizagens essenciais a que todos os estudantes brasileiros tém
direito ao longo da Educacgdo Basica e estd estruturado com foco no desenvolvimento de
competéncias e habilidades (aprendizagens essenciais) para promover o desenvolvimento integral
dos estudantes e sua atuacdo na sociedade.
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Didéatico — PNLD 2020 — Anos Finais do Ensino Fundamental, conforme produzido
a partir do que apresenta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC foi homologada em 2018, com a proposta de que o0s
conhecimentos construidos pelos estudantes devessem ocorrer a partir do
desenvolvimento das competéncias gerais® da Educacdo Béasica e das
competéncias especificas® de uma determinada area do conhecimento, além das
habilidades especificas de cada componente curricular?, as quais contribuem para
o desenvolvimento escolar.

O Guia Didético Digital do Programa Nacional do Livro e do Material
Didético oferece um leque de colec¢des didaticas que foram aprovadas por uma
equipe de profissionais qualificados e que transitam nas discussfes que versam

sobre a Geografia Académica e a Geografia Escolar. Esse documento:

Apresenta as caracteristicas gerais da obra, os propésitos, os
referenciais tedrico-metodolégicos, os conceitos centrais, a abordagem
didatico-pedagdgica e a organizagdo do Manual do Professor e do
Manual do Professor Digital, para que vocé tenha a vis&o inicial dos livros
presentes em todos os volumes que a formam. (BRASIL, 2020, p. 1).
De acordo com o Guia de Livros Didaticos Ensino Fundamental Anos Finais
(2017), a colecdo Homem & Espaco apresenta uma proposta pedagogica
orientada pela concepcdo humanistica de Geografia, busca valorizar as

linguagens visual e Cartografica, sempre procura estabelecer relacbes com o

2 A BNCC apresenta dez competéncias gerais que abrangem a valorizagdo e utilizacdo dos
conhecimentos historicamente construidos para compreender a realidade, o exercicio da
curiosidade intelectual, a valorizac@o das diversas manifestacdes artisticas e culturais, utilizacao
das diferentes linguagens para desenvolver a compreenséo, a criacdo e o uso das tecnologias
digitais de informac&o e comunicagdo, bem como a valorizacdo da diversidade de saberes e
culturas, o desenvolvimento da argumentacao para defender ideias e o conhecimento e apreciacao
da saude fisica e emocional.

3 No caso da Area de Ciéncias Humanas, a BNCC apresenta sete competéncias, as quais
envolvem a compreensao de si e do outro, do mundo social, cultural e digital, a intervencao
humana na natureza e na sociedade, a interpretacdo e expressdo dos sentimentos, crencas e
valores, a comparacdo dos eventos que ocorrem nos espacos variados, a construcao de
argumentos para defender ideias e a utilizacdo das diferentes linguagens — gréfica, textual,
icnografica, digital — tendo em vista o desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado
a localizacéo, distancia, direcdo, duracéo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

4 Na Geografia sdo sete competéncias especificas, as quais envolvem a utilizacdo dos
conhecimentos geograficos para o entendimento da interacdo sociedade-natureza, o
estabelecimento das conexdes dos diferentes temas, o desenvolvimento da autonomia e do senso
critico para o raciocinio geografico e para o pensamento espacial, o desenvolvimento e a utilizacéo
da pesquisa para a compreensdo do mundo natural e social, bem como a construcao de
argumentos e acdo pessoal e coletiva has questdes socioambientais.
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lugar do aluno. Apresenta linguagem especifica para cada faixa etaria dos alunos
ao abordar os processos que organizam e transformam o espago geogréfico.
Assim, metodologicamente, procura estabelecer relacdes entre as categorias de
analise geografica com a realidade vivida pelos alunos, valorizando os
conhecimentos j& construidos e 0s que estdo em construgdo com 0s nhiveis de
desenvolvimento cognitivo, contribuindo para a percepcéo de suas relagées com
o cotidiano.

A Colecdo preocupa-se em apresentar propostas de atividades
integradoras, bem como a utilizagéo de recursos textuais de diferentes géneros e
recursos visuais e cartograficos diversificados para inserir e desenvolver os
conteudos propostos. Ao longo de toda a Colecao aparecem questionamentos
gue visam mapear conhecimentos prévios dos alunos para, somente depois,
problematizar e sistematizar os contetdos a serem desenvolvidos.

Os conceitos geogréficos sdo gradativamente aprofundados e ampliados
em cada livro da Colecéo. As atividades sugeridas possibilitam a articulacéo entre
0S conteltdos e permitem que 0s objetivos das unidades tematicas sejam
alcancados e os conteudos problematizados.

Também estimulam a construcdo de encaminhamentos pedagdgicos
diferenciados e direcionados ao pensamento autbnomo e critico.

Ha também questbes e desafios que envolvem a selecéo e a interpretacao
de dados provenientes de diferentes fontes, propiciando ao aluno o
desenvolvimento de habilidades para a andlise geogréfica, e ampliando suas
possibilidades de expresséao escrita, grafica e cartografica.

Além das atividades propostas em cada capitulo, h& outras que tém como
propésito diversificar as aprendizagens e implementar uma perspectiva
integradora de trabalho, tais como a leitura da paisagem, o trabalho de campo e
0 uso de novas tecnologias. (BRASIL, 2017, p.97)

Conforme o Guia de Livros Didéaticos Ensino Fundamental Anos Finais
(2020), a colecado Araribd Mais Geografia apresenta uma abordagem teorico-
metodoldgica que trabalha os conhecimentos geograficos a partir da interacao
entre natureza e sociedade, aproximando o lugar de vivéncia dos estudantes com
realidades regionais e mundiais. Além de estar ancorada na contextualizacdo dos

fendbmenos geogréficos, prevé a interdisciplinaridade como um caminho possivel
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para a construcdo/ampliacdo do raciocinio geografico, favoravel a reflexdo e o
exercicio da criticidade. Sado destaques da colecdo: o glossario, as imagens
variadas, as atividades diversas, as distintas propostas de trabalho, bem como as
sugestdes de uso de ferramentas da internet. De certo modo, a colecdo demonstra
preocupacdo com o processo de alfabetizacdo cartogréfica dos estudantes,
apresentando a Cartografia como linguagem potente para compreenséo e
espacializacdo de fendbmenos geograficos. Para tanto, utiliza mapas, graficos,
infograficos e outras representacées na abordagem dos conteudos e na
proposicéo das atividades.

As orientagbes presentes no Manual do Professor sdo pertinentes e
estabelecem relacéo entre a proposta da colecéo e os conteudos trabalhados no
Livro do Estudante. Optam por fazer, sempre que possivel, uma revisdao dos
conteddos abordados em anos anteriores. Ao final de cada unidade, constam
guestdes para autoavaliacdo dos estudantes.

O projeto grafico-editorial condiz com a faixa etaria dos estudantes,
especialmente no tocante as cores, a diagramacdo e ao tamanho das letras. A
divisdo por bimestres € sugerida nos Manuais do Professor, utilizando-se de
paletas de cores, 0 que facilita a localizacao das informacgdes dispostas.

No que se refere ao tratamento dos principios éticos, a colecédo atende, de
certa maneira, a Lei n°® 11.645/2008, pois ha menc¢&o aos povos originarios e afro-
brasileiros. Isso dar-se por meio de imagens, atividades, textos, dentre outras
formas. Ao longo da colecéo, observa-se a abordagem de tematicas e de questdes
relacionadas ao preconceito e a discriminagcdo em nossa sociedade. A colecéo
promove, positivamente, a imagem de afrodescendentes, visibilizando, em certa
medida, o seu protagonismo social. No entanto, discussdes sobre racismo
aparecem dispersas ao longo dos volumes. Além disso, os conteudos e as
atividades em que se apresentam 0S povos originarios e quilombolas nao
retratam, de modo aprofundado, os modos de vida, os conflitos e territorialidades
atuais. Na colecdo, tais povos estdo limitados ao viés da tradigdo. Cabe, ainda,
destacar que nos livros do 8° e 9° ano a estrutura organizacional dos capitulos
privilegia uma leitura de mundo eurocéntrica. O continente africano, de certo

modo, é apresentado aos estudantes numa perspectiva reducionista, utilizando
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imagens e discussbes que nao projetam a diversidade dos povos africanos e de
suas distintas realidades.

A colecdo aborda aspectos que evidenciam a diversidade e a pluralidade
cultural brasileira. Observam-se diversas manifestacdes artisticas, a participacao
dos povos e comunidades nos acontecimentos e a heterogeneidade da populagao
nas diferentes regides brasileiras e do mundo. Essas manifesta¢cfes estéo ligadas
a aspectos sociais e historicos na composi¢cao dos sujeitos que formam a nacgéao.
Observa-se, ainda, a promocao de aspectos ligados a sustentabilidade do planeta.
A cidadania é explorada, principalmente, por atividades sugeridas no manual do
professor, colaborando para pensar situagdes do dia a dia, a tomada de decisdes
e intervencdes nos espacos de vivéncia dos sujeitos. Embora a colecdo destaque
a diversidade cultural, histérica, politica e econémica do pais e do mundo, nos
volumes do 6° e 7° ano, as diferencas regionais brasileiras, principalmente nas
regides Norte e Nordeste, concentram-se nas atividades econémicas (ha pouca
énfase no caso do Nordeste, pois a leitura privilegia 0 combate a seca e néo a
convivéncia com o semiarido).

A colecao isenta-se de visdes partidarias, preferéncias religiosas e, de certa
forma, escolhas ideol6gicas. Considera-se, portanto, a laicidade do ensino, a
importancia da autonomia docente e do estimulo a capacidade argumentativa e
critica dos estudantes. Promove, positivamente, a imagem da mulher,
especialmente ao apresentd-la em diferentes espacos de trabalho. Aborda
tematicas de género, as dificuldades de acesso a legislacdo e a falta de direitos
enfrentados em algumas atividades. Nao hda, entretanto, debates sobre a
violéncia, com énfase na agenda atual que envolve as discussdes em torno de
género e da nao-violéncia contra a mulher. Ha, inclusive, brincadeiras, trabalhos
e atividades que sdo apresentados como se pertencessem, exclusivamente, ao
publico masculino. (BRASIL, 2020, p. 84 e 85)

O material citado socializa o planejamento de sequéncias didaticas que sao
apresentadas nas colecdes (Livro do Estudante, Manual do Professor Impresso e
Manual do Professor Digital), possiveis modelos de planejamentos (anuais ou
trimestrais), atividades interdisciplinares, além das observacdes pertinentes ao
uso do material do Professor Digital que complementa o material impresso, tendo
em vista qualificar as a¢gbes do professor em sala de aula.
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O guia € um documento fundamental na escolha das cole¢bes didaticas
porque possibilita o professor fazer analise e identificar a obra a partir da resenha,
além da secdo mencionada anteriormente (Analise da obra), esse material ainda
possui mais trés secbes — Visao geral, Descricdo, Em sala de aula — as quais
apresentam as principais caracteristicas das cole¢des, no que concerne a selecao
e a abordagem dos conteldos, aos aspectos pedagogicos e a Formacao Cidada.
A Viséo Geral apresenta um panorama geral da obra; a Descricdo que demonstra
a estrutura e a organizacdo da obra; Analise da obra que expde a proposta
pedagdgica da colec¢do, o dialogo que podera ser promovido com outras areas do
conhecimento e com outros componentes curriculares, além de proposi¢cées de
exercicios. Por fim, ao final, encontra-se o item Em sala de aula que da dicas
essenciais aos professores, instigando-os para potencializarem a dinamica na
sala de aula, apontando as potencialidades e as questdes que carecem de mais
atencao do professor no ato de planejar as aulas e outras atividades, mediante a
abordagem dos conteudos.

A BNCC apresenta os objetos do conhecimento, conceitos e processos de
forma organizada em unidades tematicas® e as habilidades sdo aprendizagens
essenciais em diferentes contextos escolares. Nesse direcionamento, ficou
definido para o sexto ano os seguintes objetos de conhecimentos: identidades
socioculturais; relacdes entre os componentes fisico—naturais; transformacao das
paisagens naturais e antropicas; fendbmenos naturais e sociais representados de
diferentes maneiras; biodiversidade e ciclo hidrolégico e atividades humanas e
dindmica climatica. No sétimo ano, ficaram estabelecidos: ideias e concepcdes
sobre a formacéao territorial do Brasil; formacéo territorial do Brasil; caracteristicas
da populacdo brasileira; producéo, circulacdo e consumo de mercadorias;
desigualdade social e o trabalho; mapas tematicos do Brasil e biodiversidade

brasileira. No oitavo ano: distribuicdo da populagdo mundial e deslocamentos

5 A BNCC apresenta cinco unidades tematicas: 1) o sujeito e seu lugar no mundo; 2) conexdes e
escalas; 3) mundo do trabalho; 4) formas de representacdo e pensamento espacial; 5) natureza,
ambientes e qualidade de vida. Essas unidades tematicas despontam conceitos importantes para
a Geografia: espaco, territério, paisagem, regido e lugar que possibilitam a promocao de uma série
de procedimentos como observar, colidir dados, comparar, classificar, estabelecer generalizacdes
e inferir explicacBes. Além desses conceitos, essas unidades possibilitam abordar categorias
analiticas e importantes conceitos das Ciéncias Humanas, como espaco, tempo, sociedade,
natureza, trabalho e cultura.
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populacionais; diversidade e dinamica da populacdo mundial e local, corporacdes
e organismos internacionais e do Brasil na ordem econdmica mundial; os
diferentes contextos e 0s meios técnicos e tecnoldgicos na producao;
transformacdes do espaco na sociedade urbano-industrial na América Latina;
cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa;
identidades e interculturalidades regionais: Estados unidos da América, América
espanhola e portuguesa e Africa e Diversidade ambiental e as transformacdes nas
paisagens da América Latina. Por fim, 0 nono ano: a hegemonia europeia na
economia, na politica e na cultura; corporacdes e organismos internacionais; as
manifestagbes culturais na formacao populacional; integracdo mundial e suas
interpretacdes: globalizacdo e mundializacdo; a divisdo do mundo em ocidente e
oriente; intercAmbios histéricos e culturais entre Europa, Asia e Oceania;
transformacdes do espaco na sociedade urbano-industrial; cadeias industriais e
inovacao no uso dos recursos naturais e matérias-primas; leitura e elaboracédo de
mapas tematicos, croquis e outras formas de representacdo para analisar
informacBes geograficas e diversidade ambiental e as transformacdes nas
paisagens na Europa, na Asia e na Oceania.

A partir da escolha do objeto de pesquisa, foi realizada uma revisdo de
literatura no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Google Académico, baseada em
autores que fundamentam os conhecimentos geogréficos ligados ao conceito de
regido e ao ensino da Geografia, relacionados aos seguintes temas: Regido e
Regionalizacdo, Geografia Escolar e Livro Didatico. O levantamento indicou os
seguintes autores: Bezzi (2004); Callai (2010; 2011; 2016); Castellar (2005);
Cavalcanti (1998); Corréa (2003); Gomes (2000); Haesbaert (2010); Leite (2007);
Lencioni (2003); Oliveira (2019); Portugal (2017); Rauber (2016); Régo (2006);
Santos (2011); Schaffer (2003); Sene (2014); Sposito (2004); Stefanello (2008);
Straforini (2004), Tonini (2014), conforme exposto no Quadro 1.
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Quadro 1 - Levantamento no Banco de Teses e Disserta¢des da Coordenacgao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Google

Académico
PRINCIPAIS TEMAS PRINCIPAIS AUTORES
ABORDADOS
REGIAO E Gomes (2000); Corréa (2003); Lencioni (2003);

REGIONALIZACAO Bezzi (2004) e Haesbaert (2010).

GEOGRAFIA ESCOLAR | Cavalcanti (1998); Straforini (2004); Castellar
(2005); Régo (2006); Stefanello (2008) e Portugal
(2017).

LIVRO DIDATICO Schaffer (2003); Sposito (2004); Leite (2007); Callai
(2010; 2011; 2016), Sene (2014); Tonini (2014);
Rauber (2016) e Oliveira (2019).

Fonte: Base de Teses e Dissertacdes da CAPES e Google Académico, 2019.
Elaboragédo: Gilton Cruz dos Santos, 2019.

Esses pesquisadores foram consultados e sdo referendados, sobretudo,
nas trés grandes dimensdes analiticas deste estudo: 1) o conceito de regido e o
ensino de Geografia; 2) o conceito de regido nas obras didaticas de Geografia dos
anos finais do Ensino Fundamental; 3) conceito de regido, diversas linguagens e
Livros Didaticos — linguagem cartografica, graficos, fotografias, quadros e tabelas
—, as quais serdo abordadas na sec¢ao “As dimensdes analiticas e as obras

didaticas”.

2.1 Area de onde emerge o estudo

O I6cus de onde emerge o presente estudo € o Colégio Estadual
Polivalente de Aratu, uma unidade de ensino publico mantida pelo governo do
estado da Bahia, localizada na Avenida EImo Serejo de Farias, Km 2, S/N, bairro
CIA 2, no municipio de Simdes Filho.

O municipio de Simdes Filho (SF) (Figura 1), onde se localiza o Colégio
Estadual Polivalente de Aratu, esta localizado na latitude de 12° 47’ 8” Sul e na

longitude de 38° 24’ 20” Oeste e possui uma area de 201,2 km?.



Figura 1 — Localizacdo do municipio de Simdes Filho-BA
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O Colégio Estadual Polivalente de Aratu foi fundado em 1976 pelo

professor e pastor da Igreja Luterana Paulo Klaudat, o qual percebeu a

necessidade de implantar uma escola publica de qualidade devido a quantidade

de familias frustradas que ndo conseguiram empregos na area industrial, devido

a falta de qualificacéo e foram forcadas a optarem pelo subemprego, construindo

diversas habitacdes inadequadas proximas a unidade escolar, ou seja, uma area
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isolada distante do centro do municipio, cercada por espécies da mata atlantica
preservada, onde foi erguido o bairro popular conhecido como Coroa da Lagoa.

De acordo com Santos (2012), ocorreu uma migracdo intensa de
trabalhadores de varias partes do Brasil para os municipios da Regido
Metropolitana de Salvador no final da década de 1970. Esse fluxo proporcionou
um tipo de publico no Colégio Estadual Polivalente de Aratu, constituido pelos
filhos dos trabalhadores do novo polo industrial. No entanto, é importante
mencionar que com a queda econémica do municipio de Simdes Filho, nos anos
1990, motivado pela desinstalacdo de algumas fabricas no Centro Industrial de
Aratu (CIA), a instituicdo também entrou em declinio no tocante a quantidade de
estudantes matriculados.

Atualmente, o publico estudantil € mesclado por educandos da Coroa da
Lagoa e outros bairros de Simdes Filho, além de vérios grupos de educandos
advindos dos municipios de Mapele, llha de S&o Jodo, Lauro de Freitas (Areia
Branca), Candeias (Passagem dos Teixeiras) e Centro de Abastecimento de
Salvador (CEASA).

Segundo a Superintendéncia de Estudos Econdmicos do Estado da Bahia
(SEl), a populagcdo estimada de SF, em 2018, era composta por 132.906
habitantes, tendo o municipio a densidade demogréfica de 660,5 kmz.

Conforme o censo escolar de 2019, o Colégio Estadual Polivalente de Aratu
possuia 832 alunos matriculados, distribuidos da seguinte forma: 428 alunos no
Ensino Fundamental; 116 alunos no Ensino Médio e 288 alunos na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

No inicio do ano letivo de 2020, o Colégio Estadual Polivalente de Aratu
funcionou nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno) e possuia 976 alunos

matriculados®, distribuidos nas seguintes etapas’ da Educacgédo Basica: anos finais

5 Em raz&o da pandemia provocada pelo virus da Covid-19, ainda ndo foram atualizados dados de
matricula referente ao ano de 2021.

7 O sistema educacional brasileiro, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo
Bésica (DCN), apresenta uma divisdo em niveis, etapas, fases, cursos e modalidades. Segundo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), em seu artigo 21, Educacdo Basica e
Educagdo Superior, a educacdo escolar € dividida em dois niveis, a Educacdo Bésica e a
Educacao Superior. O nivel correspondente a Educacdo Bésica abrange trés etapas: Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A etapa da Educacéo Infantil compreende a primeira
fase da educagéo basica e abrange a creche (criangas de até trés anos de idade) e a pré-escola
(para criancas de quatro a cinco anos de idade), cuja finalidade é o desenvolvimento integral da
crianca. Ja o Ensino Fundamental tem uma duragéo de nove anos, cuja iniciagdo se da por volta
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do Ensino Fundamental, Ensino Médio, além da modalidade da Educacéo Jovens
e Adultos (EJA)S.

O Colégio Estadual Polivalente de Aratu possui treze salas de aula,
laboratorio de informética, sala de video, quadra poliesportiva, sala de
professores, secretaria, direcao, vice-direcéo, cantina e capela, estando equipada
com computadores, data show, mapas, globo terrestre, TV, pen drive e um amplo
acervo de livros didaticos.

Trata-se, portanto, de uma unidade escolar onde exerco a profissao
docente, atuando na Educacdo Geogréfica, desde o ano de 2014, e nessa
trajetdria profissional, algumas inquietacdes sobre o conceito de Regido sempre
estiveram presentes e, como o livro didatico € um importante recurso para o
trabalho docente, escolhi pesquisar sobre ele, tendo a Regido com conceito
fundante para a Geografia e importante categoria espacial.

A ideia desta pesquisa nasceu, de modo mais especifico, durante a
organizagao do projeto interdisciplinar “Poliafro: a Bahia e seus encantos™ que
foi desenvolvido na semana da consciéncia negra, do ano de 2018, quando eu e
outros colegas de Geografia, que ndo tinham formacao especifica, discutimos qual

regionalizacdo iriamos utilizar no respectivo projeto, se iriamos usar a

dos seis anos de idade da criang¢a, tendo por objetivo a formacéo béasica do cidadéo e abrange os
anos iniciais (Ensino Fundamental |, da alfabetizacéo ao 5° ano escolar), com uma duracgéo de
cinco anos, e os anos finais (Ensino Fundamental Il, do 6° ao 9° ano escolar), com uma duragéo
de quatro anos. O nivel correspondente ao Ensino Médio, por sua vez, tem a finalidade de
estimular a criacéo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo,
desenvolvendo a pesquisa, 0 ensino e a extensao, dividindo-se em cursos e programas: Cursos
sequenciais, graduacgdo, pds-graduagdo e de extensdo. E, quanto as modalidades de ensino,
temos: Educacao de Jovens e Adultos (EJA); a Educacdo Especial; a Educacao Profissional e
Tecnoldgica; a Educacdo do Campo; a Educacdo Escolar Indigena; a Educacdo Escolar
Quilombola e a Educacéo a Distancia.

8 A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma das modalidades mais conhecidas na educacgéo
brasileira. Sua origem advém da necessidade de escolarizacéo de pessoas excluidas do processo
e ficou inicialmente conhecida como uma educacédo de segunda classe, para as pessoas adultas
e, em geral, de classes populares. A necessidade de mao-de-obra minimamente qualificada para
atuar na industria e a diminuigdo dos nimeros vergonhosos de analfabetismo foram os iniciadores
do processo para que o Estado brasileiro oferecesse tal modalidade. Anteriormente, essa
modalidade era conhecida como supletivo. A atual EJA traz consigo a concepcdo de incluséo
social e oferta para aqueles que ndo tiveram oportunidades na idade propria. A EJA esta
disciplinada na LDB, em especial nos artigos 37 e 38, e possui DCN propria para sua oferta.

® Foi um projeto pedagdgico que foi retomado no ano de 2015 no Colégio Estadual Polivalente de
Aratu e teve por objetivo visar reparacfes, reconhecimento e valorizacao da identidade, da cultura
e da histéria dos negros brasileiros, propondo uma reeducacdo das relacdes entre negros e
brancos, o qual designa como relagBes étnico-raciais, partindo de um trabalho conjunto
interdisciplinar da articulacdo entre processos educativos escolares, politicas publicas e
movimentos sociais.
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regionalizacao da SEI°, se a do turismo, se a midiatica, 0 que me inquietou muito
e fui comparar com o que apresentava o livro didatico que estavamos usando
naquele momento no referido colégio. Desse modo, justifico o Colégio Estadual
Polivalente de Aratu ndo como um locus de pesquisa, mas como o lugar de onde
emerge a inquietagcdo para a investigacdo empreendida e apresentada ao
Programa de P6s-Graduacao em Estudos Territoriais (PROET), da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), uma vez que a intencdo da pesquisa foi analisar
como o conceito de regido € apresentado nos livros didaticos de Geografia dos
anos finais do ensino fundamental do PNLD de 2017 a 2019 e comparar as
principais mudangas no ambito regional das cole¢bes didaticas escolhidas no
quadriénio 2020 a 2023, com vistas a compreender como essas obras apresentam
as tematicas relacionadas ao conceito de regido para discutir conteudos

pertinentes a Educacdo Geograéfica.

2.2 As dimensodes analiticas e as obras didaticas

No que tange a analise documental, enquanto técnica/procedimento
adotado nesta pesquisa, ela foi feita, sobretudo, a partir da producéo textual
(textos e atividades) e imagética (mapas, graficos, infograficos, fotografias, dentre
outras) que constituem os volumes dos livros que compdem as duas colecdes
didaticas selecionadas, cujo corpus analitico foi constituido a partir de trés
grandes dimensdes para compreender como o conceito de regido € abordado nos
livros didaticos de Geografia do PNLD do triénio 2017—-2019 e do quadriénio 2020—
2023.

10 O SEI Bahia é o sistema oficial de gestdo de processos e documentos administrativos
eletrbnicos e digitais no ambito dos 6rgdos e das entidades do Poder Executivo do Estado da
Bahia. Atendendo os objetivos do governo estadual e as necessidades dos municipios baianos a
Lei n® 13.468, de 29 de dezembro de 2015, aprovou o Plano Plurianual 2016-2019, contanto com
27 Regibes. O conceito de Territrio de Identidade surgiu a partir dos movimentos sociais ligados
a agricultura familiar e a reforma agréaria, sendo posteriormente adotado pelo Ministério de
Desenvolvimento Agréario para a formulacdo de seu planejamento. A adogcao como unidade de
gestédo para o estado da Bahia foi ajustado conceitual e metodologicamente para a formulagéo do
planejamento em todas as dimensd@es, incluindo a realidade urbana e as atividades dos setores
econdmicos secundario e terciario.
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As trés grandes dimensdes de analise, conforme foi apresentada apds o
quadro que constitui as principais tematicas e autores que corroboram com
referencial tedrico, sdo constituidas por: 1) o conceito de regido e o ensino de
Geografia; 2) o conceito de regido nas obras didaticas de Geografia dos anos
finais do Ensino Fundamental; 3) a representacdo do conceito de regidao nas
diversas linguagens que compdem os livros didaticos — linguagem cartografica,
gréficos, fotografias, quadros e tabelas.

A primeira dimenséo intitulada “O conceito de regido nas obras didaticas
de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental” tem a intengdo de
historicizar o PNLD como importante politica publica voltada para a educacgéo
basica e para o ensino de Geografia, além de analisar os livros didaticos dos anos
finais do Ensino Fundamental do PNLD do Colégio Estadual Polivalente de Aratu,
de Simd@es Filho, intentando elencar possiveis conteidos abordados a partir do
conceito de regido. Essa abordagem encontra-se na terceira se¢do — Programa
Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico (PNLD).

A segunda dimenséao de analise, nomeada como “O conceito de regido e 0
ensino de Geografia”, tem a intengao de discutir a regido como um dos principais
conceitos e categorias de andlise espacial imprescindiveis no ensino de
Geografia. Essa andlise sera discutida na quarta secédo da dissertacdo — Regido:
importante conceito e categoria de analise espacial.

A terceira dimensao analitica versara sobre “A representacdo do conceito
de regido nas diversas linguagens que compdem os livros didaticos — linguagem
cartografica, graficos, fotografias, quadros e tabelas” e tem a intencdo de
averiguar as figuras de modo individual e compreender qual mensagem pode ser
transmitida ou capturada pelos seus elementos nas obras didaticas 2017-2019 e
as novas cole¢des 2020-2023. A abordagem analitica sera feita a partir de leitura
e interpretagcdo sobre os infograficos, os quais auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem e gue facilitam o contato dos educandos com o conteudo de forma
dindmica. Esse topico serd discutido na quinta secdo — Discussfes sobre o
conceito de Regido: uma abordagem a partir das obras didaticas do PNLD
utilizadas no Colégio Estadual Polivalente de Aratu.

A analise do corpus do trabalho foi feita a partir dessas dimensdes
analiticas, sobretudo com base nos estudos de Bezzi (2004); Callai (2016; 2017);
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Castellar (2005); Cavalcanti (1998); Corréa (2003); Gomes (2000); Haesbaert
(2010); Leite (2007); Lencioni (2003); Oliveira (2019); Portugal (2017); Rauber
(2016); Régo (2006); Santos (2011); Schéaffer (2003); Sene (2014); Somoza
(2009); Sposito (2004); Stefanello (2008); Straforini (2004) e Tonini (2014), uma
vez que estes autores estdo em destaque nas dissertacoes e teses defendidas na
area e fundamentam seus conhecimentos geograficos ligados a categoria regido,
0 que contribuiu para esta pesquisa, sobretudo, sobre essa categoria, no processo
de ensino de Geografia, a partir de duas obras didaticas aprovadas pelo PNLD
em periodos diferentes, utilizadas pelo Colégio Estadual Polivalente de Aratu,
localizado em Simdes Filho-BA, Regido Metropolitana de Salvador.

Os volumes dos livros didaticos que fazem parte do corpus analitico deste
trabalho comp8&em duas colecbes: Geografia: Homem & Espaco e Arariba Mais
Geografia, cujas obras sdo compostas por oito volumes de livros cada, sendo
quatro volumes destinados aos estudantes e quatro volumes de livros destinados
aos professores (Manuais).

A colecdo intitulada Geografia: Homem & Espaco (Figura 2) possui quatro
volumes de livros, é de autoria de Elian Alabi Lucci, bacharel e licenciado em
Geografia pela PUC de Sao Paulo, e Anselmo Lazaro Branco, licenciado pelas
Faculdades Associadas Ipiranga (FAI). E editada pela Saraiva Editora. Foi
adotada pelo Colégio Estadual Polivalente de Aratu, de Simdes Filho/BA, no
periodo de 2017-2019.

Figura 2 — Volumes da Colecédo Geografia: Homem & Espaco da Editora Saraiva

Fonte: Editora Saraiva

O Livro do Estudante do sexto ano, da Colecdo Geografia: Homem &
Espaco, com 224 paginas, € composto por seis unidades tematicas, contendo 18



40

capitulos. As unidades séo as seguintes: As Paisagens e o Espa¢co Geografico;
Planeta Terra — Movimentos, Orientagéo e Representacao; Formacao da Terra e
a Litosfera; Atmosfera, Clima e Vegetacdo; Hidrosfera; Recursos Naturais,
Trabalho e Atividades Economicas!?.

O Livro do Estudante do sétimo ano tem 240 paginas e esta estruturado em
seis unidades tematicas com 17 capitulos. Sdo as unidades: Brasil, Espacos
Geograficos, Paisagens e Regides; Brasil: Economia e Sociedade; Brasil:
Urbanizacao e Dinamica Populacional; O Nordeste; O Centro — Sul; Amazoénia.

O Livro do Estudante do oitavo ano, Geografia: Homem & Espaco, possui
256 péaginas e esté estruturado em seis unidades teméticas que englobam 17
capitulos. Séo as unidades: A formacao do Espaco Mundial, O Desenvolvimento
e a Questdo Ambiental; América — Colonizacdo, Regionalizacdo e Sociedade;
América: Dindmicas da Natureza e Intervencdo Humana; Estados Unidos e
Canada; América Latina.

O Livro do Estudante do nono ano, Geografia: Homem & Espaco, possui
272 paginas e estrutura-se em seis unidades tematicas, contendo vinte capitulos.
S&o as unidades: Geopolitica e Economia Mundial; Europa; Asia: Diversidade,
Desenvolvimento e Conflitos; Africa; Oceania; Regides Polares.

E importante salientar que a colecdo didatica propbe atividades
interdisciplinares, faz uso de linguagens visuais e provoca o conhecimento prévio
dos alunos através de problematizacdes, baseadas nos objetos de conhecimentos
que serao discutidos em sala de aula. O conceito geografico de Regido aparece
gradativamente em cada livro da colecdo, possibilitando um dialogo entre as
unidades tematicas.

A segunda colecdo em analise € Arariba Mais Geografia (Figura 3),
composta por varios autores, sendo a maioria deles oriunda da Universidade de
Séo Paulo (USP). Os autores desta Colecdo sédo: Maira Fernandes, bacharel e
licenciada pela Universidade de Sao Paulo (USP) e Mestre em Arquitetura e
Urbanismo pela mesma Instituicdo; Daniel Zungolo Teixeira, bacharel em
Geografia pela USP; Isabela Gorgatti, bacharel em Geografia pela USP; Angélica
Campos Nakamura, bacharel e licenciada pela USP e Mestre em Ciéncias no

11 As informacgdes dos volumes da colecdo Geografia: Homem & Espaco estdo baseadas no Guia
de Livros Didaticos do Ensino Fundamental I, PNLD 2017.
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Programa de Geografia (Geografia Humana) pela USP; Eugénio Pacceli da
Fonseca, bacharel e licenciado pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG); Jonatas Mendonca dos Santos, Mestre em Ciéncias pela USP
(Geografia Humana); Kaué Lopes dos Santos, mestre em Arquitetura e Urbanismo
pela USP, sendo que o editor responsavel é Cesar Brumini Dellore, bacharel em
Geografia pela Universidade de Sao Paulo (USP).

Figura 3 — Volumes da Colecao Arariba Mais Geografia da Editora Moderna

Frccoon Ficorma Rin Froon

Fonte: Editora Moderna

Em relacdo as descricbes dos livros desta colecdo, percebe-se que o
componente curricular da Geografia valoriza uma linguagem cartografica e
estabelece uma abordagem especifica com o0s principais conceitos da
Geografial?.

O Livro do Estudante do sexto ano, da colecdo Arariba Mais Geografia,
possui 244 paginas e esta estruturado em oito unidades tematicas que englobam
18 capitulos. Verifica-se a seguinte disposicdo: A Geografia e a Compreensao do
Mundo; O Planeta Terra; As Esferas da Terra, os Continentes, as llhas e os
Oceanos; Relevo e Hidrografia; Clima e Vegetacéo; Os Espacos Rural e Urbano;
Extrativismo e Agropecudria; Industria, Comércio e Prestacdo de Servigos.

O Livro do Estudante do sétimo ano, desta mesma cole¢do, com 244
paginas é composto por oito unidades tematicas que abrangem 19 capitulos.
Organiza-se do seguinte modo: O Territorio Brasileiro; Populacdo Brasileira;

2 As informacGes dos volumes da Colecdo Araribd Mais Geografia estdo no Guia de Livros
Didaticos Ensino Fundamental Anos Finais, do PNLD 2020.
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Brasil: Industrializacéo, urbanizagéo e Espaco Rural; Regido Norte; Regido Centro
— Oeste; Regido Sul; Regido Sudeste; Regido Nordeste.

O Livro do Estudante do oitavo ano, Arariba Mais Geografia, possui 276
paginas e estrutura-se em oito unidades tematicas que agrupam 18 capitulos.
Organiza-se, portanto, da seguinte forma: Espaco Geogréfico e Politica Mundial,
Populacdo e Regionalizacdo do Espaco Mundial; O Continente Americano;
Ameérica do Norte; América Central e América do Sul; Regibes Polares; Africa:
Regionalizacéo e Fronteiras; Populacdo e Economia da Africa.

O Livro do Estudante do nono ano da colecdo Ararib4 Mais Geografia
possui 260 paginas e esté estruturado em oito unidades teméticas que envolvem
18 capitulos. Verifica-se a seguinte disposicdo: Organizacdo Politica Mundial;
Globalizacao, Sociedade e Meio Ambiente; O Continente Europeu; Leste Europeu
e CEl; O Continente Asiatico; Asia: China, Jap&o e Tigres Asiaticos; Asia: india e
Oriente Médio; Oceania.

Ao analisar a colecdo didatica Arariba Mais Geografia, ficou nitido o grau
de importancia que cada exemplar da ao utilizar linguagens variadas, como, por
exemplo, diferentes géneros textuais (tirinhas, charges, poesias), além de mapas,
gréaficos e tabelas. Os objetos dos conhecimentos estdo em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A pesquisa que possibilitou a escrita desta dissertacdo justifica-se
justamente por procurar analisar as colecfes didaticas supracitadas para
compreenderem como elas abordam o conceito de regido, bem como apresentam
a categoria regido no ensino da Geografia Escolar, de modo a estabelecer
analises comparativas e evidenciar que as discussbes as quais versam sobre
regido buscam facilitar a compreensao dos conteudos exigidos pela Geografia,
visto que a maioria dos estudantes possui uma nocao regional pautada no senso
comum.

De modo geral, a regiao equivaleria a uma porgéo territorial, por exemplo,
ou até mesmo a uma rua com caracteristicas culturais determinadas por algum
grupo social. E importante ressaltar que, didaticamente, o conceito de regido é
imprescindivel na Educacdo Geografica, sobretudo porque ela é uma das
categoriais espaciais que aparecem em muitas discussdes tematicas como a da

regionalizacdo, podendo estar atrelada as politicas administrativas organizadas
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num periodo histérico, as caracteristicas fisico-geograficas, aos complexos
econdmicos, dentre outras teméticas pertinentes. No entanto, quando se tratar de
regioes, é necessario um cuidado na abordagem e escala para proporcionar uma

aprendizagem significativa e contextualizada.
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3 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO E DO

MATERIAL DIDATICO (PNLD)
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Neste capitulo, discorre-se sobre a importancia do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) e sua contribui¢cdo para a Educacao Basica,
em especial para o ensino da Geografia. Nas contextualizacdes dos subcapitulos
gue compdem esta secao textual, sdo expostas a funcdo do livro didatico para o
professor de Geografia e as principais transformagfes que esse recurso
pedagdgico tem passado para se adaptar as exigéncias da tecnologia e das
determinacdes das legislacdes e documentos oficiais.

O programa de distribuicdo de obras didaticas do Brasil data de 1929, com
a criacao do Instituto Nacional do Livro (INL), o qual objetivava legislar, através do
Estado, as politicas publicas do livro didatico (FNDE, 2020). A partir dessa
medida, diversas politicas e transformacdes ocorreram em relacdo a distribuicdo
e avaliacao dos livros didaticos ao longo dos anos.

O PNLD foi institucionalizado através do Decreto n°® 91.542, de 19/8/1985,
que substituiu o Programa do Livro Didatico (PLID), de 1971. Esse novo programa
teve como principal objetivo cuidar da distribuicdo dos livros didaticos adquiridos
com recursos do Governo Federal. Nessa perspectiva de documentacao oficial, a
avaliac@o e a escolha dos livros didaticos deveriam ser feitas pelos professores
(BRASIL, 1985, Art. 2°, p. 1). Com essa mudanga, foi possivel realizar uma prética
de reutilizac&o dos livros, o que proporcionou o fim dos livros descartaveis, além
da exigéncia na confecc¢do, visando a uma maior durabilidade, conforme pontua
Maciel (2014):

[...] ainda n&o havia recursos suficientes para que todos os anos da rede
publica fossem contemplados. Essa situagdo mudou apenas na década
de 1990, quando se entendeu que além de distribuir os livros era preciso
avaliar a qualidade dos livros. (MACIEL, 2014, p. 227).

Em 1992, ocorreu uma reducdo orcamentaria que comprometeu na
distribuicao dos livros aprovados PNLD e priorizou-se o publico estudantil até a 42
série do Ensino Fundamental. J4 em 1993, o Ministério da Educacao (MEC) exigiu
uma avaliacdo pedagodgica dos livros didaticos destinados as séries iniciais do
Ensino Fundamental. Nesse mesmo ano, o fluxo de verbas foi retomado e houve
um repasse regular para a distribuicdo dos livros didaticos. Consequentemente,
em 1995, somente os livros didaticos aprovados pela avaliagdo pedagogica

poderiam ser adquiridos pelas escolas publicas. No inicio, o programa abarcava
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0s componentes curriculares de Portugués e Matemética, no ano seguinte, em
1996, Ciéncias e, em 1997, Histéria e Geografia.

Em 1996, foi publicado o primeiro Guia de Livros Didaticos da 12 a 42 séries.
Foi iniciado um processo de avaliacdo pedagogica dos livros que foram
submetidos ao PNLD. Varios critérios para a selecdo foram adotados, por
exemplo, as obras/cole¢des que continham erros conceituais, desatualizagbes ou
algum tipo de preconceito ou discriminacao deveriam ser excluidas. Desde entéo,
os livros sdo apreciados por diferentes profissionais selecionados/convidados
para este processo avaliativo do PNLD, cujas obras inscritas passam por uma
avaliacdo em ciclos trienais, podendo ser selecionados ou ndo aceitos para
utilizacdo em sala de aula, a partir de critérios pré-estabelecidos.

De acordo com Rauber (2016), no processo e selecdo de possiveis

avaliadores das obras, torna-se necessario:

[...] a cautela também é importante na escolha dos avaliadores, processo
posterior ao edital. Assim, um ponto positivo seria se os avaliadores nao
fossem técnicos distantes dos contextos escolares, mas que tivessem
Zgi;l.idade com o ensino, neste caso de Geografia. (RAUBER, 2016, p.

E importante salientar que no ano de 1996 foi implantada a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), a Lei n° 9.394/96. Naquele
periodo, foi notéria uma transicdo na nomenclatura dos segmentos escolares, 0
1° grau passou a chamar-se Ensino Fundamental e o 2° grau denominou-se de
Ensino Médio. A divisdo anual dos segmentos se manteve a mesma, o0 primeiro
com 8 anos e 0 segundo com 3 anos.

A Resolugdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE), n° 21 de 25 de novembro de 1998 (BRASIL, 1998), possibilitou a politica
de execucdo do PNLD, ja que a Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE) foi
extinta em 1997, ou seja, um documento juridico, legal, que justificou a fun¢éo do
livro didatico como um direito constitucional. O PNLD foi estendido de maneira
continua nos principais exemplares didaticos destinados aos educandos da 12 a
82 séries do Ensino Fundamental de todas as escolas publicas brasileiras. E, para
finalizar essa década, no ano 2000, que o PNLD passou a distribuir dicionarios da

Lingua Portuguesa para os estudantes da 12 a 42 séries.
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O PNLD, de 2001, iniciou o atendimento aos estudantes da escola publica
com deficiéncia visual, com a implantacdo de livros didaticos em braile. J& em
2002, estendeu-se a entrega de dicionarios para os estudantes da 52 e 62 séries.

Nessas mudancas significativas do PNLD, em 2003, foram distribuidos
Atlas Geogréficos para as unidades escolares que contemplavam turmas
regulares de 52 a 82 séries e EJA, mas o grande marco nesse ano foi a publicacdo
da Resolucdo CD FNDE n° 38, de 15 de outubro de 2003, que instituia o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). Consoante Oliveira,

naquele mesmo ano:

Correlativamente, o FNDE reorganizou o processo de avaliacdo em
func&o do controle ndo apenas sobre os livros, mas sobre a forma como
sdo avaliados pelos especialistas das instituicdes publicas ou privadas
de ensino. Esse periodo é marcado pela institucionalizacdo da
Universidade como institui¢cdo legitimadora da politica publica de livros
didaticos. (OLIVEIRA, 2019, p. 89).

Nos PNLD’s de 2004, 2005 e 2006, houve uma criacdo de Siscort, um
sistema direcionado a registrar e controlar o remanejamento de livros. Para os
anos do Ensino Médio (1° ano), foi feita a distribuicdo parcial de livros de
Portugués e Matematica nas regides Norte e Nordeste do Brasil. Os estudantes
surdos (12 a 42 séries / 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental), falantes da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), receberam dicionério enciclopédico ilustrado trilingue
(Lingua Brasileira de Sinais / Lingua Portuguesa / Lingua Inglesa).

Em 24 de abril de 2007, houve a publicacdo da resolucdo CD FNDE 18 que
regulamentou o Programa Nacional do Livro Didatico para a alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA) e, em 2009, ocorreram duas resolucdes importantes, a
primeira CD FNDE n° 51, de 16 de setembro de 2009, que regulamentou o PNLD
para a Educacéo de Jovens e Adultos (PNLD — EJA). Ja a resolucdo CD FNDE n°
60, de 20 de novembro de 2009, indicou a ampliacdo da nocao de livros didaticos
nas diferentes modalidades de ensino, por exemplo, na educacéo infantil e na
educacao especial.

O Decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010, trata sobre os procedimentos
para execucdo dos programas de material didatico. Pela primeira vez, foram
distribuidos livros de lingua estrangeira no pais e entre os anos de 2011 a 2014,

o PNLD foi marcado pela entrega dos livros de Filosofia, Sociologia e Artes
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(volumes Unicos e consumiveis) para o0s estudantes do Ensino Médio e
distribuicdo de guias e dos livros dos componentes do PNLD — Educacao do
Campo, para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

O PNLD 2015 dedicou-se a Educacdo Juvenil, através de acodes
pedagdgicas marcadas pela interdisciplinaridade e pela aprendizagem da cultura
e da ciéncia. H4 destaque para os investimentos no Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI), que foi instituido pela portaria n°® 971, 9 de outubro de 2009,
com o objetivo de tornar o curriculo mais dindmico de acordo com as demandas
da sociedade contemporéanea.

O PNLD, em 2016, para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
apresentou os livros regionais que “[...] sdo constituidos de um volume que aborda
0s conhecimentos de Histéria e Geografia de forma integrada e articulada,
incluindo aspectos da arte e da cultura da regido em foco” (BRASIL, 2016, p. 14).
Ou seja, um verdadeiro desafio para o docente que teve uma formagéo académica
disciplinar ter que se adequar a essa modalidade sem ter o devido preparo.

O Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, proporcionou a unificacdo das
acOes de aquisicao e distribuicdo de livros didaticos e literarios e adotou uma nova
nomenclatura para o PNLD, passando a se chamar Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico, o qual passou a incluir materiais de apoio a prética educativa,
por exemplo, softwares e jogos educacionais. Essa nova proposta, na maioria das
vezes, ndo condiz com a realidade das escolas publicas brasileiras devido a falta
de estrutura e equipamentos, principalmente nas esferas municipais e estaduais.

Ao analisar alguns momentos da trajetoria do PNLD, é perceptivel que, no
decorrer dos novos editais, aumentou o nivel de cobrancas na estrutura de
organizacdo do material didatico, sobretudo para atender o que rezam os
documentos oficiais que orientam e regulamentam a educacao brasileira. Dentre
esses impactos e resultados, € preciso entender uma de suas principais

mudancas, a insercdo da tecnologia nos livros didaticos do PNLD.

3.1 Livro didatico de Geografia: um importante recurso no fazer docente

Os professores pesquisadores de Geografia que lidam com a Educacéo

Bésica na atualidade precisam considerar trés aspectos/caracteristicas essenciais
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no processo de ensino-aprendizagem geogréfica: o docente precisa ter um bom
arcabouco tedrico-metodoldgico, adequado ao publico que vai trabalhar; estar
atualizado e; apresentar uma didatica inovadora para que possa promover aula
dindmica, interessante, ancorada em conceitos fundantes e conteudos
curriculares consistentes que promovam o raciocinio geografico e o pensamento
espacial.

Primeiramente, o embasamento tedrico deve estar de acordo com as
principais escolas do pensamento geografico (Tradicional, Teorética -
Quantitativa, Geografia Critica e Geografia Humanistica), principalmente quando
for discutir os cinco principais conceitos e categorias espaciais da Geografia:
Espaco Geografico, Paisagem, Regido, Territério e Lugar, sobretudo no 6° e 7°
anos do Ensino Fundamental quando sédo apresentados conteudos geograficos
mais distantes das realidades vividas pela maioria dos estudantes brasileiros, em
seus cotidianos.

E obvio que cada docente, a depender de sua formacao, geralmente tem a
sua preferéncia por determinado paradigma geografico, mas, nesse contexto, é
importante que na sua transposicao didatica seja levada em consideracdo a
realidade de seu publico-alvo e determinado conteddo deva ser explicado por
diversas perspectivas geograficas.

A segunda caracteristica primordial € que o educador tem que estar
“conectado” com as transformagdes que ocorrem em varias escalas geograficas
(global, nacional e local), seja no ambito Geopolitico ou Fisico Geografico. Até
porque, diferente de outros tempos, a maioria dos estudantes,
independentemente de sua classe social, muita das vezes, tem a facilidade e
acesso as informacdes de maneira instantanea, através de seus recursos
tecnologicos (celulares, tablets, smartphones...).

De acordo com a BNCC:

[...] os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo
somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais
como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em
novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de atuacao
social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua
vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao
imediatismo de respostas e a efemeridade das informacdes,
privilegiando analises superficiais e o uso de imagens e formas de
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expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar. (BRASIL, 2016, p. 61).

A terceira caracteristica esta centrada na flexibilidade do professor quanto
as mudancas em suas metodologias ativas em sala de aula. A depender do
contetdo que esteja sendo abordado, véarias estratégias podem ser adotadas:
ouvir uma musica, assistir trechos de filmes (a depender do tempo), analises de
charges e graficos, trabalhar em grupo e fomentar debates entre os estudantes

sobre determinado tema polémico. Desse modo:

Para enfrentar os desafios postos atualmente na educacéo escolar é
necessaria uma formacao consistente. Essa formacgédo € a que propicia
ao professor seguranca para tratar os temas disciplinares, para analisar
a sociedade contemporanea, suas contradig@es, suas transformacdes;
para compreender o processo histérico de constru¢éo do conhecimento,
seus avancgos, seus limites; a sensibilidade para compreender o mundo
do aluno, sua subjetividade, suas linguagens. (CAVALCANTI, 2002, p.
112).

O docente de Geografia que absorve essas qualidades torna-se
diferenciado e facilita o dialogo entre ensino-aprendizagem, além de proporcionar
uma préxis pedagoégica mais contextualizada com a realidade dos estudantes.

Diante dos aspectos supracitados, o livro didatico € o recurso mais utilizado
na mediacdo pedagdgica dos conteudos escolares, sendo que esse instrumento,
em algumas situacdes, interfere na pratica docente, principalmente quando
determinado conteudo exige do professor um conhecimento ao qual ele aprendeu
na academia de maneira superficial. E importante mencionar que esse material
didatico € acionado, muitas vezes, na preparacdo do planejamento anual e de

aulas diarias dos docentes. Segundo Castrogiovanni (1988):

O livro didético frente as atuais condi¢des de trabalho do professor de
Geografia, torna-se cada vez mais um instrumento, sendo indispensavel,
pelo menos necesséario como complemento as atividades didatico —
pedagégicas, devendo ser utilizado apenas como um dos materiais entre
tantos disponiveis. (CASTROGIOVANNI, 1988, p. 17).
E licito postular que as informacdes contidas nos livros didaticos
possibilitam a periodizacdo, a permanéncia e a transformacao nas praticas de
ensino. Castrogiovanni (1988) menciona que um bom livro didatico de Geografia

possui as seguintes caracteristicas: a fidedignidade das informacdes, o estimulo
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a criatividade, uma correta representacdo cartografica, uma abordagem que
valoriza a realidade e enfoque o espaco como uma totalidade. Com base nas
ideias apresentadas pelo professor Castrogiovanni, no ambiente escolar, o livro
didatico apresenta quatro funcdes, de acordo com Choppin (2004): referencial,
contempla o programa da disciplina; instrumental, apresenta a metodologia de
ensino e atividades de acordo com o componente curricular; ideoldgica e cultural,
expbe a importancia da lingua e da cultura; e documental, com textos que
provocam 0 senso critico do aluno. Nesse contexto, as caracteristicas e as
funcgbes do livro didatico possibilitam um rico campo investigativo na &rea cientifica
desde a sua confeccéo, circulacdo, distribuicdo e utilizacdo por docentes e
educandos.

Em consonancia com as ideais apresentadas, a partir de 1990, as
tematicas contidas nos livros didaticos de Geografias relacionadas ao territorio
brasileiro passaram a discutir sobre as problematicas socioecondmicas e
socioambientais, por exemplo, o déficit de infraestrutura nos bairros periféricos e
o desemprego. Nessa perspectiva, “[...] novos temas representativos da realidade
socioespacial ou socioambiental sdo incluidos nos programas de ensino,
explicitados por meio dos livros didaticos” (AZAMBUJA, 2014, p. 22). No tocante
a Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental, a Secretaria de Educacéo
Fundamental do Ministério de Educacédo propds, em um dos seus objetivos, a
interacdo geografica com temas transversais nos materiais didaticos e
paradidaticos para fins interdisciplinares.

Apesar de todo avanco tecnoldgico, e de uma geracao midiatica, o livro
didatico ainda é o protagonista, imprescindivel na préatica pedagdgica e com a sua
funcdo primordial: a de comunicar-se. E perceptivel que, nos Gltimos anos, esse
recurso tenha passado por transformacdes significativas principalmente no seu

design. Sobre este aspecto, afirma Tonini (2014):

Os livros didaticos de Ultima geracao, fins do século XX, registram uma
transformacé&o na estrutura textual ao posicionar o escrito, muitas vezes,
a uma funcao secundaria diante da quantidade de elementos visuais em
suas paginas. A quantidade deles e seus tamanhos predominam em
relacdo ao escrito, suas qualidades e diagramacdo atraem o leitor. A
atencao, antes centrada em um Unico elemento, passa agora a ser em
varios ao mesmo tempo (TONINI, 2014, p. 151).
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O livro didatico mudou muito e ficou mais atrativo, sobretudo o de
Geografia, ao apresentar contetados escolares multimodais, acompanhados por
diversas linguagens (trechos de letras de cancgdes, graficos, infograficos,
fotografias diversas, desenhos, charges, trechos de obras literarias, tiras, mapas
tematicos, dentre outras), que ajudam na apreensdo dos conteudos curriculares,
mas € preciso compreender que este recurso didatico, mesmo com tanta
inovacéao, ndo € unico no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, ele néao foi
produzido considerando um “[...] saber definido, acabado, correto e, desta forma,
fonte unica de referéncia” (VESENTINI, 1992, p. 72), uma vez que a Geografia é
um campo do conhecimento que considera dados e informagdes quantitativas que
mudam os cenarios geograficos e as relagdes sociais que sdo estabelecidas no
espaco em um certo periodo de tempo. Nessa discussao, que remete as formas
de ensino e aprendizagem ao longo da histéria, percebe-se a intencionalidade do
Estado concernente a implementacéo de varias politicas publicas inseridas nos
conteudos, os quais funcionam como uma estratégia governamental.

Outra finalidade notéria que o livro didatico de Geografia possui sdo as
realidades que estdo além dos muros das escolas, além de tentar acompanhar as
transformacdes tecnoldgicas. No tocante ao viés neoliberal que a educacédo

brasileira vem passando na atualidade, Oliveira (2019) afirma que:

As colegbes didaticas selecionadas pelo PNLD apresentam uma
estrutura multilinguistica na apresentacao das tematicas geograficas. As
fontes para os saberes que circulam nesses manuais se
descentralizaram e, assumindo o formato de aglutinador de perspectivas
geogréficas sobre o espago, tornou-se um arremedo tosco de um
instrumento de conexédo de informacgbes (OLIVEIRA, 2019, p. 77).

O autor, ao refletir sobre “O PNLD enquanto regido enunciativa de saberes
geografico” (OLIVEIRA, 2019, p. 76-77), menciona que os livros didaticos sofrem
alteracdes nas légicas de poder que incidem no seu formato, conteudo e objetivo.

Os livros didaticos, em geral, estéo vinculados ao editorial brasileiro, o qual
possui uma forca mercadoldgica exacerbada. De acordo com o guia didatico
digital, cerca de doze colecdes didaticas de Geografia do EF foram aprovadas em

2020 (Quadro 2).
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Quadro 2 — Colecdes de livros didaticos de Geografia do EF aprovados no

PNLD 2020
NOME DA
ITEM COLECAO AUTOR EDITORA
1 Expedicbes Melhem Adas, Sergio Adas Moderna
Geograficas
Geografia: Elian Alabi Lucci, William Kyoshi Fugil,
2 Territorio e Anselmo Lazaro Branco Saraiva
sociedade
Claudia Maria Borges Bazan de
3 Apoema Magalhaes, Marcos Rogerio | Editora do
Geografia Goncalves, Rafael da silva Tangerina, Brasil
Roseni Rudek Correa do Nascimento
. Marcelo Moraes Paula, Maria Angela
4 Geografia Es~pago Gomez Rama, Denise Cristina FTD
& Interagao Christov Pinesso
Geracao Alpha | Fernando dos Santo Sampaio, Flavio SM
5 :
Geografia Manzatto de Souza
6 Por Dentro da | Wagner Costa Ribeiro Saraiva
Geografia
Cesar Brumini  Dellore, Maira
" : Fernandes, Daniel Zungolo Teixeira, | Moderna
Arariba Mais : : ;
7 Geografia Isabela Gorgatti cruz, Eugenio Pacceli
da Fonseca, Jonatas Mendonca dos
Santos, Gustavo Nagib
8 Convergéncias | Valquiria Pires Garcia. SM
Geografia
Telaris Geografia | José William Vesentini, Vania Rubia | Editora
9 . <.
Farias Vlach Atica
10 Vontade de saber | Neiva Camargo Torrezani Quinteto
Geografia
11 Tempo de Valdinei aparecido de Avila e Silva, | Editora do
Geografia Jurandyr Luciano Sanches Ross Brasil
12 Geografia Geral e | José Eustaquio de Sene, Jodo Carlos Editora
do Brasil Moreira Scipione

Fonte: Guia Didatico Digital (PNLD 2020).
Elaboracgéo: Gilton Cruz dos Santos, 2020.

Vale ressaltar que as escolas publicas brasileiras, ha varios anos, adotam
a politica de financiamento com o programa do PNLD. A propdsito, o livro didatico
tornou-se uma mercadoria valiosa das editoras. De acordo com Munakata (1997),
a partir da década de 1960, o governo brasileiro passou a subsidiar a producéo
de livros didaticos através do Banco do Brasil. Paralelamente, Silva (2012) afirma

que no inicio da implantagédo da ditadura militar foi criada a Companhia Nacional
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de Material de Ensino com o intuito de publicar e distribuir material didatico. A
partir de 1966, foi instituida, pelo Decreto n°® 59.355, a Comisséo do Livro Técnico
e do Livro Didético (COLTED), um programa que tratava da distribuicdo dos livros
as bibliotecas escolares nas trés esferas de ensino: o primario, o secundario e o
superior. A COLTED foi responsavel pelo avanco editorial brasileiro, pois o
programa tinha vérias fungdes, dentre elas, o aprimoramento e a distribuicdo dos
livros didaticos e técnicos aprovados pelo MEC. Nesse sentido, as editoras
buscaram seguir todas as exigéncias governamentais para inserir 0 seu produto
no mercado brasileiro.

Desde a criacdo do PNLD em 1985, a utilizacao do livro didatico abrangeu
todo o territério nacional de forma gradativa, por meio das obras/colecdes
escolhidas pelos professores da Educacdo Basica. Com base nessa ideia, Silva

(2012) afirma que:

Apesar de o volume de vendas de livros ndo didaticos ter crescido nos
Ultimos anos e de as redes privadas de ensino representarem um bom
mercado, a vitalidade do setor industrial no Brasil se deve a compra de
grandes quantidades de exemplares pela Fundacdo de Assisténcia ao
Educando (FAE), 6rgdo do Ministério de Educacdo (MEC), através do
PNLD. Os livros didéticos, impulsionados sobretudo pelo PNLD, séo
responsaveis por sessenta por cento de todo o faturamento da inddstria
livresca no Brasil. (SILVA, 2012, p. 810).

O PNLD tem proporcionado grandes lucros para as editoras, as confeccdes
dos livros didaticos ocorrem de acordo com as encomendas estatais, apesar dos
valores comercializados serem inferiores aos que sao vendidos nas livrarias.
Conforme Munakata (1997), o MEC compra cerca de 110 milhdes de livros
didaticos e esse mercado tem estimulado as editoras a investir em Marketing e
propagandas publicitarias. Nesse sentido, 0 capital estrangeiro investiu no setor
editorial, a exemplo do grupo espanhol Santillana que adquiriu a Editora Moderna.
Munakata (2012) menciona que o livro didatico € uma mercadoria destinada a um
mercado especifico: a escola e este recurso devem se adequar ao mercado
especifico, logo “[...] isso significa que a escola, tomada como mercado, determina
usos especificos do livro (didatico), também mediados pela sua materialidade”
(MUNAKATA, 2012, p. 185).

Cabe lembrar que os profissionais convidados/selecionados pelo MEC para

avaliacdo de obras do PNLD tém realizado uma fungao primordial na avaliagéo



55

criteriosa dos livros didaticos na busca de conceitos éticos e construcdo da
cidadania, de modo que possibilite os professores escolherem cole¢des/obras de
qualidade para serem utilizadas no trabalho pedagogico nas diferentes unidades

de ensino publico brasileiro.

3.2 Livro didatico: as exigéncias digitais

O inicio do século XXI é marcado pelas inovacdes tecnoldgicas de
comunicacdo, mas, com todo avanco e modernidade, o LD ainda € um recurso

essencial para a Geografia Escolar. De acordo com Sene, sobre a sua origem:

[...] o livro didatico deve ser encarado como um produto cultural de maior
legitimidade, originalidade e valor. Tratar-se ia de uma produgdo
especifica da disciplina escolar (no caso, da Geografia) tdo legitimo
guanto as aulas dos professores da educacéo basica. (SENE, 2014, p.
31).

O autor, ao discutir sobre o LD, afirma que ele é um “Produto cultural antigo
e desde sempre desvalorizado” (SENE, 2014, p. 29), aponta que no contexto da
Geografia escolar brasileira “[...] o livro didatico existe desde muito antes da
institucionalizacdo da Geografia académica e da criacdo dos primeiros cursos
universitarios, tanto na Europa como no Brasil’ (Ilbidem). Diante dessas
afirmacdes, percebe-se a importancia do LD, porém, ao longo de sua historia,

esse recurso sempre teve um sujeito-leitor para o qual foi produzido.

Os dispositivos tecnolégicos € uma realidade na nova geragédo, desde as
criancas aos mais idosos e no ambiente escolar tem impactado de
maneira significativa. Com isso, novas estratégias surgiram para a
constituicdo de cole¢des didaticas, por exemplo, livros eletrénicos ou
plataformas digitais. Nesse debate Tonini (2014) defende que o livro
didatico ainda exerce um papel de protagonista: Embora o
bombardeamento das outras formas de comunicagéo, do impacto das
novas tecnologias, da existéncia de uma nova sociedade midiatica e
plural, a qual cria novas condicdes de aprender, o livro didéatico
permanece na centralidade da pratica pedagdgica e com o0 seu
irresistivel desejo: de comunicar-se. (TONINI, 2014, p. 150).

Diante das circunstancias impostas pela contemporaneidade, as cole¢bes
didaticas necessitaram se adequar ao “mundo on-line”. A autora menciona que ja

existem maquinas digitais apropriadas para confeccionar pequenas tiragens e

exemplifica que, por meio das multimidias, os e-books se destacam. Outro
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aspecto a ser mencionado é sobre a qualificacdo da impresséo e textura das
paginas, um material com novo design.

A representacéo visual de conteudos através de box informativo contendo
imagens diversas e mapas tornaram-se essenciais nos livros didaticos de
Geografia de ultima geracao (Figura 4).

Sobre esta representacao visual, através de box informativo e mapas nos
livros didaticos de Geografia de dltima geracdo, Somoza (2009) classifica da

seguinte maneira:

[...] enlos manuales de ultima generacién la imagen multicolor y de grand
calidad es la dominante, engullendo, rodeando, constrifiendo el texto,
colocada como fundo del mismo texto (a veces incluso dificultando su
lectura) o dividiéndose en varias imagenes de menor tamafio pero

dominates en conjunto. (SOMOZA, 2009, p. 39)13.

Percebe-se que essa estratégia (a articulacdo de imagens e textos)
registrada na estrutura textual tem a intencionalidade de atrair os novos tipos de
leitores, 0os quais tém a capacidade de abstrair varias informacfes ao mesmo
tempo.

A Figura 4 apresenta dois textos acompanhados de imagens sobre os
principais modelos de instrumentos de orientacdo e localizacdo ao longo da
histéria. No entanto, para facilitar o entendimento do publico estudantil do 6° ano,
€ nitida a influéncia das imagens convidativas com glossarios para facilitar o

aprendizado.

131...] nos manuais de Ultima geragdo a imagem multicolor e de grande qualidade é o dominante,
engolfando, circundando, restringindo o texto, colocada como plano de fundo do mesmo texto (as
vezes, até dificultando a leitura) ou dividindo-se em varias imagens menores, mas dominantes, no
conjunto. (Traducéo do autor).



Figura 4 — Livro didatico de Geografia de terceira geragao (6° Ano)
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Ja na Figura 5, destinada ao publico do 9° ano, é possivel identificar um

grau de analise mais complexo composto por textos, mapa mundi, graficos e

desenhos.



58

Figura 5 — Livro didatico de Geografia de terceira geragado (9° Ano)
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A linguagem né&o verbal tem contribuido de maneira significativa no
aprendizado dos estudantes, apesar das mudancas e influéncias constantes da
sociedade contemporanea no ambiente escolar. Sobre esta questao, Oliveira Jr.
(2009) afirma que:

A presenca da imagem é de grande importdncia no modo como
pensamos e agimos na realidade, no espaco geogréafico. Essas imagens
podem ser tomadas tanto como parte das praticas discursivas — signos
de uma linguagem —, quanto como objetos do mundo — obras da/na
cultura (OLIVEIRA JR., 2009, p. 18).

A realidade € que os livros didaticos tentam acompanhar as transformacoes
das midias digitais. E, ao tratar-se do publico brasileiro, é perceptivel uma
contradicdo, pois, embora a tecnologia esteja presente no dia a dia da comunidade
escolar, poucos estudantes tém o habito da leitura de livros através de ipads,
celulares e smartphones. Os livros didaticos impressos sdo importantissimos, o
mercado editorial didatico vai qualificando o seu material gréfico e atualizando as

informacdes a cada nova edicéo, sendo que a formatacao hipertextual contempla
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imagens, sugestbes de fontes virtuais para pesquisas, charges, infogréficos,
dentre outros, de modo a ficar mais atrativo para os estudantes.



4 REGIAD: IMPORTANTE CONCEITO E CATEGORIA DE

ANALISE ESPACIAL
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Tendo em vista que regido € um importante conceito e categoria de analise
espacial e visando fomentar e embasar todos os aspectos de relevancia para a
execucdo do presente estudo, foi necessario realizar um levantamento de
referéncias sobre a importancia do conceito de regido nas principais escolas do
pensamento geografico e articulando, também, a Geografia Escolar e a Educacéo

Geografica, questdes que sdo abordadas nas partes que compdem esta secao.

4.1Conceitos de regido

A definicdo de regido ndo € uma especificidade da Ciéncia Geografica.
Segundo Gomes (2000), ela pode ser representada por trés dominios importantes
0s quais vém sendo debatidos, de modo a corroborar tal conceito: (I) o dominio
do conhecimento do senso comum; (II) o dominio da administracdo e (Ill) o
dominio do conhecimento cientifico. O primeiro conhecimento estd associado a
localizacdo e a extensao; no segundo, ha dois itens primordiais: delimitacdo de
limites e hierarquia administrativa (um recurso utilizado pelos Estados Modernos);
e 0 terceiro abrange os campos cientificos da Matematica, da Biologia, da
Geologia, dentre outros.

De acordo com Bezzy (2004), as transicdes paradigmaticas sao
necessarias desde que ocorram novas reformulacdes conceituais que flexibilizem
a compreensao das caracteristicas espaciais de uma sociedade. A referida autora
afirma que “[...] um conhecimento cientifico € o resultado, em um determinado
momento do tempo, da relacdo entre o estagio de desenvolvimento tedrico sobre
0 objeto e o grau de conhecimento sobre esse objeto” (BEZZI, 2004, p. 104),
sendo assim, regidao sempre foi uma discusséo relevante na Geografia.

No final do século XIX, paises como Alemanha e Franca estavam atrelados
com a sociedade burguesa, os quais focaram no avanco industrial e em busca de
matérias-primas. Sendo assim, foi necessario aliar-se a determinado campo
cientifico que estudasse a cartografia, a questdo territorial e 0 sentimento
nacionalista. Nessa perspectiva, cientificamente, a Geografia preencheu os pré-

requisitos e tornou-se essencial na organizacdo espacial e consolidagcéo
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capitalista dos Estados-Nacgao destacados, assim como em todo o continente
europeu. De acordo com a gedgrafa Lencioni (2003), foi nesse periodo que surgiu
a ideia de que o espaco era o objeto de estudo da Geografia, 0 espaco geografico
(que se dividia em regides) diferenciou-se do espaco matematico. E importante
salientar que o filsofo Emmanuel Kant foi um dos pioneiros da disciplina
Geografia e na discusséo de regido conectado ao espaco geografico.

No tocante a compreensao do conceito de regido, € perceptivel varias
reflexdes no contexto da modernidade e pds-modernidade, jA& que a regido
perpassou por diversas formas de abordagens, em alguns momentos obteve uma
importancia significativa no ambito geografico e outrora sua existéncia foi
guestionada. Nesse sentido, serdo abordadas as transformacdes a partir da
Geografia Classica, perpassando pela Nova Geografia, pensamento Marxista e
Humanistico.

Em relacdo a historia dos conceitos de regido e aos pontos de vistas das
correntes geogréficas, o professor Roberto Lobato Corréa (2003) debate sobre a
Geografia Classica a partir dos pressupostos do Determinismo ambiental*4, o qual
se desenvolveu a concepcao de Regido Natural que passou a ser uma unidade

espacial autbnoma e/ou uma area autossuficiente, sendo:

[...] entendida como uma parte da superficie da Terra, dimensionado
segundo escalas territoriais diversificadas e caracterizadas pela
uniformidade resultando da combinagdo ou integragcdo em areas dos
elementos da natureza. (CORREA, 2003, p. 23).

No final do século XIX, o gedgrafo alemédo Friedrich Ratzel sugeriu o
conceito de Espaco Vital, o qual delimita parte da superficie da Terra organizada
pelo capital. Contrapondo-se a percepc¢do determinista, o Possibilismo®® (1920),
de origem francesa, classifica a regido como geogréfica, devido as relagbes entre

o homem e a natureza ao longo do tempo, em que ocorreram adaptacdes

4 Pensamento Geografico sistematizado por Friedrich Ratzel que se caracterizou por estudar a
influéncia que as condi¢Bes naturais exercem sobre a humanidade, outras discussdes foram
relevantes nos estudos Ratzeliano como a relagédo Estado e solo (Territério).

15 Esse pensamento geografico surgiu no final do século XIX e inicio do século XX, e foi inspirado
no francés Paul Vidal de La Blache, que tinha uma proposta que destacava o vinculo entre o ser
humano e o meio, ou seja, a sociedade e natureza tornaram-se objeto da Geografia, na perspectiva
da paisagem.
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humanas a uma agdo modeladora, pela qual o homem criou uma paisagem e um
género de vida por meio de sua cultura.

Desse modo:

A regido geogréfica abrange uma paisagem e sua extensao territorial,
onde se entrelacam, de modo harmonioso, componentes humanos e
natureza. A ideia de harmonia [...] constitui um longo processo de
evolucdo maturacdo da regido, onde muitas obras do homem fixaram-
se, a0 mesmo tempo com grande forca de permanéncia e incorporadas
sem contradicBes ao quadro final da acdo humana. (CORREA, 2003, p.
23).

Em adic@o ao exposto, é notoria a relagdo harmoniosa entre os elementos
humanos e naturais. Desse modo, a regido tornou-se objeto da Geografia
Possibilista. De acordo com as ideias explicitas e contribuindo com essa
discussdo no ambito da Geografia académica, Capel (1985) classificou como
problemas-chave — definidores da disciplina, no que tange a regido, como primeira
categoria e devido as duas diferentes formas de abordagens no pensamento
geografico, porém a inovacdo da escola francesa com a presenca do elemento
humano na paisagem regional fomentou pela primeira vez o inter-relacionamento
do homem com a natureza. Sendo assim, a quantidade de estudos sobre a
teméatica regido deu visibilidade para a Geografia, que através da regido
geografica permitiu um embasamento “[...] eminentemente descritivo, mantendo a
ténica de todo o pensamento geografico” (MORAES, 1995, p. 77). Nessa direcéo,
a regido apresentou-se como conceito e categoria chave, ja a Geografia regional
contemplou uma diretriz do pensamento geografico.

Em contraste ao que foi mencionado, percebeu-se que a inclusdo das
acOes humanas na analise regional proporcionou uma dualidade na disciplina da
Geografia, no tocante a relacdo homem-meio. De fato, o grande desafio foi o
surgimento de uma Geografia regional com o intuito de dar unicidade cientifica.
Segundo Lencioni (2003), o gedgrafo alemao Alfed Hettner (1859-1941) adepto
do neokantismo'® prop6s dois tipos de andlises regionais: nomotéticas e

idiograficas, a primeira voltada para os estudos gerais e a segunda para estudos

16 Foi uma tendéncia do século XIX de retornar ao pensamento kantiano. Desta forma, eles
retornaram a tarefa que Kant deu a filosofia de analisar e investigar os limites da razao e a validade
das ciéncias, da moral, das artes e da religido.
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especificos, a fim de entender o seu espaco dentro de sua singularidade. Com
base nessa ideia, a Geografia apresentou-se como uma ciéncia da superficie
terrestre de acordo com as diferenciacdes regionais e esse processo foi
denominado de corologia da ciéncia.

As abordagens do conceito de Regido entre os deterministas e possibilistas
convergiam, embora as duas correntes da Geografia classica dialeticamente
defendessem a regido como entidade concreta e auto evidente. Segundo Claval
(1974),

[...] la geografia clasica emprendié pues estidio de la regién sin
interrogarse realmente sobre la naturaliza de esta. Lo que importaba era
aislar uns sector original, y conseguir demonstrar de donde procedia su
personalidade tanto em el aspecto fisico como el humano. (CLAVAL,

1974, p. 81).17

A partir do que foi afirmado por Claval (1974), pouco significava se a andlise
regional configurava-se em regides naturais ou humanas, jA& que a
intencionalidade era demonstrar uma realidade palpavel. A transicdo do século
XIX para o século XX ocasionou criticas a escola Naturalistas, crises do
Possibilismo e novidade do Neokantismo.

Outro tedrico que merece destaque € o gedgrafo estadunidense Richard
Hartshorne (1899-1992) o qual aprofundou a proposta de Hettner, que consistia
em compreender como os fenbmenos se combinam na superficie terrestre, desde
a integracdo dos elementos naturais e humanos, partindo do critério da
diferenciacéo de areas. Hartshorne, opondo-se ao conceito de regido concreta de
La Blache, mencionou que a elaboracéo e a aplicagcdo do conceito de regido néo
era uma realidade presente em si mesma no espaco, mas uma elaboracéo
intelectual humana para compreendé-la. Tendo em vista essas criticas, fomentou-
se a elaboragdo de bases teoricas conceituais que posteriormente foram
denominadas de Nova Geografia.

A Nova Geografia pode ser denominada de Geografia Quantitativa ou

Geografia Teorética, a qual se destacou no periodo pos-guerra e acompanhou as

171...] a geografia classica, portanto, empreendeu um estudo da regido sem realmente questionar
sua naturalizacdo. O que importava era isolar um setor original e ser capaz de demonstrar de onde
vinha sua personalidade, tanto no aspecto fisico quanto no humano. (Tradugéo do autor).
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diversas transformacdes no globo terrestre, por exemplo, a Guerra Fria entre as
poténcias da Unido soviética e Estados Unidos em busca pela hegemonia
econdbmica mundial. Naquele cenario geopolitico foi essencial a analise tedérico-
conceitual de regido para a compreensao das realidades socioespaciais da época.
Nessa perspectiva, surgiram muitas criticas a Geografia Classica, no intuito de
uma fase de renovacado de seu método e de sua maneira abordagem cientifico-
filosofica.

A dindmica capitalista interferiu na organizacdo espacial, devido a
implantacdo de novas técnicas vinculadas aos moldes industriais 0s quais
presidiram no ordenamento dos territérios de diversos Estados-Nacdo. Os
teoréticos ndo foram adeptos da descricdo e adotaram as ferramentas estatisticas
(desvio padrdo, coeficiente de variagcdo e analise de agrupamento) para as
definicbes de regides. Segundo Corréa (2003, p. 32), esse paradigma entendeu
que a regiao é “[...] um conjunto de lugares onde as diferengas internas entre
esses lugares sdo menores que as existentes entre eles e qualquer elemento de
outro conjunto de lugares”.

O pesquisador que possuia uma base matematica e dados estatisticos
selecionava critérios para estabelecer divisdes regionais. Nessa discussao, a
regiao “[...] € uma classe de area, fruto de uma classificagao geral que divide o
espaco segundo critérios ou variaveis arbitrarios que possuem justificativa no
julgamento de sua relevancia para uma certa explicagao” (GOMES, 2000, p. 63).

No debate epistemolégico da Nova Geografia foram propostas duas
classificacdes: regido homogénea e regido funcional. A primeira € definida “[...]
cuja identidade sempre se relacionara com caracteristicas fisicas, econémicas,
sociais, politicas, culturais, entre outras, em uma determinada area” (BEZZI, 2004,
p. 136). E importante salientar que, no decorrer do desenvolvimento da histéria do
pensamento geografico, foi proposto o conceito de morte da regido, baseado
numa classificagdo reduzida e num instrumental metodolégico. Na segunda
abordagem, essa mesma corrente, representada por La Blache, apresentou a
ressurreicdo do conceito de regido, devido a sua caracteristica funcional, a qual
exerce influéncia sobre outras regides, centro polarizador de atividades

econdbmicas. Consoante Gomes (2000), nesse modelo de regido, a cidade é
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valorizada como centro de organizacao espacial, em razdo de sua hinterlandial®
e influéncia aos outros centros urbanos de menor porte.

A Geografia Critica, baseada no materialismo historico e nos postulados
marxistas, aborda o tema regional como resultado do processo desigual e
combinado do capitalismo, proposto por Trotsky (1909), e pontua a articulagao de
modos de producéo, relacbes entre as classes sociais e a dimenséo politica.

Corréa (2003) afirma que:

A regido pode ser vista como resultado da lei do desenvolvimento
desigual e combinado, caracterizada pela sua inser¢cdo na divisdo
nacional e internacional do trabalho e pela associacdo de relacdes de
producdo distintas [...] como uma entidade concreta, resultado de
multiplas determinagfes, ou seja, da efetivacdo dos mecanismos de
regionalizagdo sobre um quadro territorial jA& previamente ocupado,
caracterizado por uma natureza j& transformada, herancas culturais e
materiais e determinada estrutura social e seus conflitos. (CORREA,
2003, p. 45-46).

A Geografia Critica, por sua vez, representou a segunda morte da regido,
pois essa teoria sugere a homogeneizacdo do espaco. A retomada da regido
dentro dessa escola deu-se por duas formas: por meio da diviséo territorial do
trabalho e a partir dos movimentos sociais e dos regionalismos. Para alguns
neopositivistas, a regido aparece ndo como um fato, mas como um simples
artificio, instrumento analitico do pesquisador. E importante mencionar que a partir
de 1970, houve um aumento de transformacfes nas areas urbanas em diversos
paises periféricos, além de fortes impactos ecolédgicos. Nesse sentido, a Geografia
no padrao Quantitativo ndo conseguiu explicar os fendmenos espaciais devido a
sua caracteristica a-historica. Sob essa perspectiva, a corrente critica marxista se
preocupou em recuperar o Vviés histérico perdido, incluindo novos padrdes de

analises que foram refutados pelo paradigma quantitativo. Paralelamente foi

18 |iteralmente significa a 'terra de tras'. Em alem&o, a palavra também se refere a parte menos
desenvolvida de um pais - menos dotada de infraestrutura e menos densamente povoada. Em
geografia urbana, hinterlandia corresponde a uma area geografica servida por um porto e a este
conectada por uma rede de transportes, através da qual recebe e envia mercadorias ou
passageiros. Trata-se, portanto, da area de influéncia de uma cidade portuaria que, por concentrar
significativa atividade econ6mica, pode engendrar uma rede urbana, constituida por centros
urbanos menores. Posteriormente, 0 conceito passou a ser utilizado também no caso de cidades
nao portudrias que séo "cabecas-de-rede". Por analogia, o termo pode ser aplicado a area que
circunda um centro de comércio ou servigos e da qual provém os clientes. O conceito foi também
aplicado & &rea ao redor de ex-coldnias europeias na Africa, que, apesar de ndo serem parte da
coldnia, eram por ela influenciadas.
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inserida nas discussbes sobre regido tematicas historicas e culturais. Sendo
assim, a compreensao das contradicdes do espaco sujeitas a concentracao do

capital pode ser explicada através da regionalizacao.

A diferenga agora residia no fato de que essa totalidade n&o era mais
concebida nem como uma totalidade organica ou légica, nem como uma
totalidade harmodnica. Foi concebida como uma totalidade histérica.
Estava visivel que esta ndo se constituia numa totalidade harmdnica
porque a preocupacao, haquele momento, em denunciar as injusticas e
as desigualdades sociais do capitalismo revelava os limites da
compreensdo do mundo como um todo ndo harmdnico. (LENCIONI,
1999, p. 196).

Na percepcao dos criticos marxistas, era essencial a eminéncia filoséfica
nas analises geograficas para obter a real compreenséo das transformacdes da
sociedade. Nesse sentido, o entendimento sobre regido foi extremamente Gtil nas
discuss@es contraditorias do espago submissas ao capital.

A Geografia Humanistical® também foi contraria a quantificacdo,
diferentemente da escola Marxista, preocupou-se com o0s individuos e ndo com
as classes. Conforme Yi-fu Tuan (1982, p. 156), “A descri¢ao vivida de uma regiao
€ talvez a mais alta conquista da Geografia Humanistica”. Pode-se verificar que
através dessa afirmacao é necessario viver a regido para poder compreendé-la.
Paralelo ao pensamento de Tuan (1982), Lencioni (2003) apresenta o conceito de
regido como espaco vivido, o qual ndo se limita ao espaco material e valoriza os
sentimentos humanos. Vale ressaltar que a regido atua numa escala
intermediaria, importando-se com a compreensdo e posicionamentos dos
individuos.

Nesse sentido:

A regido, portanto, passou a ser vista ndo como constituindo uma
realidade objetiva; ao contrario, ela foi concebida como uma construcao
mental, individual, mas também submetida a subjetividade coletiva de
um grupo social, por assim dizer, inscrita na consciéncia coletiva.
(LENCIONI, 2003, p. 155).

19 Procura o entendimento do mundo humano através do estudo: das relagdes das pessoas com
a natureza, do seu comportamento geografico bem como dos seus sentimentos e ideias a respeito
do espaco e do lugar.
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Em consonancia com as ideias apontadas, percebe-se que a Geografia
Humanistica explica que os aspectos estruturais, funcionais e subjetivos da regiao
vao além da estrutura social e econémica. Isto nos conduz a reflexdo sobre as
particularidades no ambito regional fundamentado nos estudos sobre o espaco
vivido.

Segundo Haesbaert (2010), a regido € um espago momentaneo, articulado,
em fase de transicdo, o qual envolve varias dimensdes e escalas. No entanto,
antes de compreender o seu conceito, € necessario que o pesquisador entenda
0s processos de regionalizacdo, os quais sédo efetivamente dinamicos e

transformados por grupos sociais. Assim, afirma esse geografo:

Em outras palavras, a regido pode ser vista como um ‘espago momento’
cuja diferenciacdo resulta muito mais da efetiva articulagédo espacial em
rede, complexa, amplamente aberta a transformacéo, cuja dominancia
em termos de densidade, disposi¢do e dimenséo espaciais (econémica,
politica, cultural ou ‘natural’) dependera dos grupos sociais e do contexto

geo-historico em que estiver inserida. (HAESBAERT, 2010, p. 196).
Outro ponto a ser debatido € a influéncia da globalizacdo que, ao invés de
proporcionar a igualdade entre os espacos, efetuou a proliferacdo de movimentos
regionais devido aos fatores de diferenciacao e a luta por resisténcias em algumas
areas. Assim, sdo notorias as diversas manifestacdes regionais na atual fase da

mundializagdo, o que dificulta um conceito universal sobre regiéo.

4.2 A Regiao e a Geografia Escolar

De acordo com Sposito (2004), a Geografia, na sua génese, apresentou
uma postura empirista e ficou marcada por um distanciamento com relacdo a
Filosofia e, na histéria do estruturalismo, aponta que essa disciplina, primeiro,
tornou-se escolar e, depois, constituiu-se um campo de investigacdo cientifico.

Na atualidade, a Geografia Escolar, associada aos paradigmas da Ciéncia
Geografica, proporciona uma visdo integrada do espaco contemporaneo,
provocando uma reflexdo em diversos aspectos socioambientais, promovendo
uma leitura de mundo.

Os conteudos da Geografia Escolar sdo sistematizados no intuito de

despertar nos educandos uma percepcao critica da realidade, isso devido aos
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assuntos de Geografia ter diversas possibilidades de interdisciplinaridade.
Stefanello (2012) afirma que os objetos do conhecimento selecionados pelos
professores precisam estar de acordo com 0s objetivos da Educacédo Basica,
despertando uma visdo acurada e pertinente ao espaco ou a realidade em que o
estudante vive. E importante ressaltar que a autora citada alerta sobre a
importancia da transposicdo didatica?%, que consiste na transformacéo do saber
académico em saber escolar. Torna-se relevante nesse contexto, mencionar que
boa parte dos agentes?! que atuam nessa tarefa ndo estd em sala de aula da
Educacéo Basica. Sendo assim, é possivel identificar em variadas literaturas a
nomenclatura mediacdo didatica, nesse processo complexo. A proposito, a
selecdo dos objetos de conhecimentos é organizada por um grupo com
intencionalidades politicas e econémicas, nas quais geralmente esta dissociada
dos estudantes que desfrutam desse conhecimento mediado. Em razéo disto, a
escola tem que se apropriar de realidades e experiéncias fora do seu cotidiano
por meio de conceitos que se apresentam prontos.

Segundo Schéffer (2003), um dos desafios do professor pesquisador é
estar preparado para a escolha do livro didatico, uma vez que esse material acaba
sendo um dos principais suportes na orientagdo dos estudantes. Nessa
perspectiva, existe a mediacdo didatica que se torna um processo complexo

devido a relacado entre os saberes cientificos e os escolares. Assim salienta:

Aguilo que se ensina nas escolas ndo é nem o saber académico, nem
mesmo uma simplificacao deste saber, mas é uma forma muito particular
de conhecimento a que se denomina ‘saber escolar’, o qual se origina
do saber académico que, num complicado processo de transposicao
didatica, foi transformado, adaptado e contextualizado para depois ser
ensinado. (SCHAFFER, 2003, p.148).

O conhecimento académico passa por uma reformulagéo para flexibilizar o
processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Leite (2007), as politicas de

curriculo, formuladas em contexto ndo escolar sdo transformadas numa

linguagem pedagogica. Por exemplo, na organizagcdo do ensino da Geografia

20 Um contetido de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de entao,
um conjunto de transformacdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os
objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, é
chamado de transposicao didatica.

21 MEC, as Secretarias de Educacéo e os autores de Livros Didaticos.
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Escolar, diversos temas de atualidades, como desemprego, desigualdade social,
violéncia sdo adaptados e considerados objetos de estudos cientificos.

Em relacdo as dificuldades tematicas na Geografia Escolar, Straforini
(2004) destaca o tema interdisciplinar da globalizac&o, o qual pode ser trabalhado,
de maneira ampla, dindmica e com material paradidatico. No entanto, o
componente curricular de Geografia vem tendo sua carga horéria reduzida. Para
esse autor, um dos caminhos para explicar essa contradicdo sdo 0s processos de
avaliacbes educacionais em todos 0s niveis, em que se priorizam outras
disciplinas (Portugués e Matemética), que possuem maiores pesos nos exames
do sistema educacional.

Conforme Cavalcanti (1998), o educador, além de ter o dominio do
conteudo e metodologias de ensino, tem que relacionar a aprendizagem dos
alunos de acordo a sua realidade, considerando, por exemplo, aspectos fisicos,
geograficos e socioculturais. Nesse contexto, a escola necessita estar conectada
com a comunidade para que o estudante possa desenvolver suas experiéncias
cotidianas.

Para Rego (2000),

O conhecimento geografico produzido na escola pode ser o
explicitamento do dialogo entre a interioridade dos individuos e a
exterioridade das condi¢cfes do espacgo geografico que os condiciona —
sendo esse didlogo mediado pelas dindmicas intersubjetivas que podem
chegar acordos referentes ndo somente ao como compreender, mas
também, em alguma medida, ao como transformar a realidade
cotidianamente vivida. (REGO, 2000, p. 8).

A maioria das unidades escolares publicas brasileiras (municipais e
estaduais) depara-se com problemas de infraestruturas e sdo “forgadas” a adotar
meétodos tradicionais de ensino, 0s quais interferem no raciocinio légico e
posicionamentos criticos dos estudantes, além da caréncia de recursos
tecnoldgicos, fatores primordiais na mediacéo didatica. E importante destacar que

diante dessas condicdes, a didatica do professor torna-se essencial. Em adi¢céo
ao exposto, Portugal (2017) afirma que:

Embora seja rotulada como um método tradicional de ensino, a aula
expositiva depende muito da habilidade do professor em conduzir a
exposi¢do do contetdo, estabelecendo um dialogo com os alunos e
assim, garantindo a participacdo da turma, ao valorizar experiéncias,
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vivéncias e histérias, ao relatarem fatos e acontecimentos relacionados
ao contetido abordado. (PORTUGAL, 2017, p. 23).

A deficiéncia na infraestrutura da unidade escolar e a falta de materiais
didaticos, como mapa mundi, globo terrestre, projetor moderno, computadores
dentre outros dispositivos e recursos didéaticos, interferem nas praticas
pedagogicas cotidianas. Nessa perspectiva, o professor de Geografia da
Educacdo Basica necessita atualizar-se com as mudancas nos conceitos do
mundo académico contextualizado com as historias, vivéncias e os saberes dos

seus educandos, adotando varias estratégias de ensino.

4.3 Geografia Escolar de acordo com os principais paradigmas geogréaficos
no ambito regional

Paralelo ao pensamento de Stefanello (2012), percebe-se que a Geografia
Escolar, na perspectiva do pensamento geografico tradicional, utilizava um
método de ensino em que a informacédo sobre a area da superficie terrestre era
ensinada através de aulas expositivas, memorizacao e aplicacdo de questionarios
e 0S mapas, neste contexto, apenas tinham a finalidade de localizar e descrever
os fenébmenos.

No tocante ao entendimento sobre o conceito/categoria regido na transicéo
do século XIX e inicio do XX, Copatti (2019) explica que diferentes concepcdes
foram abordadas, tais como regido natural, recorte espacial, regido geografica,
parcela da superficie da Terra, que foram conceituadas a partir de escalas
territoriais diversificadas, resultantes da combinacdo de areas, com base nos
aspectos naturais e de localizagao.

Concernente ao ensino regional na Geografia Teorético Quantitativa no
periodo pés-guerra, 0s neopositivistas passaram a quantificar o espaco geografico
desconsiderando, muitas vezes, as peculiaridades espaciais. Stefanello (2012, p.
25) menciona que “[...] era uma geografia que servia a governos autoritarios e
grandes empresas voltadas para o crescimento econbmico, sem considerar 0s
custos sociais e ecoldgicos”. Sendo assim, as aulas de campo tornaram-se

desnecessarias e foram substituidas por analises e interpretacées em laboratério.
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No Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, a Geografia Escolar, por meio do
livro didéatico, apresentava excesso de informacdes, atividades e um aprendizado
com tendéncias a memorizacdo de conceitos. A exaltacdo aos recursos naturais
e ao desenvolvimento do pais era analisada por tabelas e graficos. Copatti (2019)
menciona que, na abordagem neopositivista, ha regides homogéneas e
funcionais. As primeiras com variaveis estruturantes medidas estatisticamente e
as segundas tém mudltiplas relacbes no recorte espacial, que se difere
internamente.

A Geografia Critica ou Radical apresentou uma discussao direcionada as
injusticas sociais, relagbes de trabalho e ao sistema capitalista, pautado na
producdo do espaco. Esse molde de reflexdo permitiu fortes transformacées no
ensino universitario e escolar. Nesse direcionamento, Straforini (2004) afirma que
os docentes da escola publica obtiveram o primeiro contato com essa corrente do
pensamento geografico por meio do livro didatico. Essa situacdo permitiu que
muitos professores permanecessem, de certa forma, conteudistas, associados a

perspectiva tradicional. Em adi¢do ao exposto, Santos (2017) menciona que:

[...] desde a década de 1970, a chamada Geografia Critica ndo apenas
emergiu, mas alcancou relativa hegemonia (discursiva, se n&o
epistémica) nas arenas do saber cientifico universitario da geografia a
brasileira. Marcada pela predominéncia marxista, além do compromisso
critico ela trouxe renovagdo conceitual para o campo, constituindo
campo politico e tedrico. Ganhou for¢a nas grades curriculares na
formacdo em geografia, com a inser¢cdo de disciplinas dedicadas a
leituras filoséficas e epistemoldgicas da geografia arrebatando terrenos
de disciplinas técnicas quantitativas, com a mudanca nas estruturas de
conteudo de disciplinas de campos teméticos centrais (como geografia
urbana, geografia agréria, da industria etc.), e nas formas como recortes
espaciais (geografia do mundo, do Brasil e regionais) eram ensinados.
(SANTOS, 2017, p. 62).

Apesar das mudancas nas estruturas curriculares que eram baseadas na
Geografia Tradicional Francesa, a Geografia Critica buscou o diadlogo entre a
Geografia Fisica e a Humana. Paralelo a essas transi¢cdes, a Geografia Escolar
continuou a ter influéncias de pensamentos geograficos tradicionais e
quantitativos. Santos (2017, p. 63) destaca que “a Geografia Critica adentrou a
geografia escolar, mas, em nossa visdo, nao a transformou por completo”. Perante
esse pensamento, alguns livros didaticos de Geografia caracterizados como
radicais associados a Geografia Critica, devido a questdes politicas, ndo foram
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adotados em massa pelos professores, mesmo quando estes propdem um ensino
pertinente as ideologias dessa corrente.

Com relacdo ao ensino brasileiro, a Geografia Critica ganhou forca na
transicdo do governo militar para a democratizacdo, em 1985, quando uma nova
abordagem passou a ser descrita nos livros didaticos, em relacdo as categorias
Paisagem, Espaco e Territorio. Segundo Copatti (2019), a categoria regido obteve
novas interpretacdes pela atuacéo do capital, nas dinamicas e nas diferenciacdes
do espaco, da divisdo territorial do trabalho e do processo de acumulagéo
capitalista.

E importante ressaltar que a Geografia Critica tentou propor & Geografia
Escolar um olhar acurado sobre as ideologias econémicas, politicas e sociais no
intuito de formar e capacitar cidadaos a respeito da complexidade mundial, além
de defender que sociedade e natureza sdo indissociaveis. Sob essa perspectiva,
as contribuicdbes ao ensino foram significativas, ao modo que o0s objetos de
conhecimentos passaram a ser caracterizados a partir da organizacéo espacial e
de suas contradicoes.

A Geografia Humanista ou Cultural, no contexto escolar, apresenta um
processo didatico diferenciado da pedagogia tradicional em que, geralmente, o
saber cientifico do docente em relacdo a determinado objeto do conhecimento
pronto e pré-estabelecido é “ignorado”. As distintas percepcgdes do lugar estao
relacionadas com os individuos que possuem valores e origens diferentes.

Segundo Azambuja (2010), é possivel que ocorra a (re)constru¢do de um
novo saber sobre a realidade social-histérica vivenciada pelos sujeitos da
comunidade escolar. E fundamental que o didlogo entre educandos e educadores
perpasse por vinculos pessoais e afetivos embasados na categoria espaco vivido
em que as dimensdes simbadlicas e estéticas tém importancias significativas.

Vale ressaltar que Freire (1978) ja problematizava a ideia de que o homem
€ um ser “inconcluso” e necessitava interagir com o mundo. Defendia uma
educacédo de forma libertadora e contréria a conteudos pré-definidos. “O dialogo
€ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relacdo eu-tu.” (FREIRE, 1978, p. 93).

Stefanello (2012) menciona que, no final da década de 1980, os

professores do ensino médio realizavam atividades praticas por meio de cartas



74

mentais, com 0 objetivo de buscar o conhecimento prévio dos estudantes a
respeito dos lugares. Esse modelo de aula ludica, além de abordar o espaco
vivido, torna possivel aferir o campo cartografico e as regionalizacdes que se
fazem presentes por meio das representacdes culturais, étnicas e religiosas.
Nesse direcionamento, Copatti (2019) afirma que a regido na perspectiva

humanistica:

[...] é vista como um produto real, construido dentro de um quadro de
solidariedade territorial. Para ser compreendida seria preciso vivé-la,
refutando a regionalizacéo e a andlise regional como classificagdo a

partir de critérios externos a vida regional. (COPATTI, 2019, p. 243).
Os estudantes que realizam essa pratica educativa tornam-se “autores” do
processo didatico e construcéo social do conhecimento e fomentam a producéo e
apropriacdo do saber. Tendo em vista essas ideias, a partir da valorizacéo
cognitiva dos estudantes, esse procedimento de aprendizagem esté atrelado as
sugestbes da BNCC, a qual apresenta orientacdes para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica, inclusiva e preocupada com o0s problemas

contemporaneos.

4.4 Entre a Geografia Escolar e a Geografia Académica, a Educacao
Geogréfica

A Geografia Escolar pauta-se nas demandas especificas da escola e de
seus componentes curriculares, enquanto a Geografia académica debruca-se nos
desafios existentes na sociedade. Tendo em vista essas ideias, € possivel pensar
em Geografia Escolar, em especial a Geografia apresentada no livro didatico, na
perspectiva de compreender o significado que abrange a Educacdo Geografica.
Nesse direcionamento, Callai (2010) afirma que a Educacédo Geografica pode ser

compreendida como:

[...] Um conceito que esta sendo construido e diz respeito a algo mais
gue simplesmente ensinar e aprender Geografia. Significa que o sujeito
pode construir as bases de sua insercdo no mundo em que vive, e,
compreender a dinamica do mesmo através do entendimento da sua
espacialidade. Esta como decorréncia dos processos de mundializacao
da economia e de globalizacéo de todo o conjunto da sociedade requer
novas ferramentas para a sua compreensao. Educagdo Geografica
significa, entdo, transpor a linha de obtencdo de informacdes e de
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construgdo do conhecimento para a realizacdo de aprendizagens
significativas envolvendo/utilizando os instrumentos para fazer a analise
geografica. Essa perspectiva considera que entender a sociedade a
partir da espacializacdo dos seus fendbmenos pode ser uma contribuicao
para a construcao da cidadania. (CALLAI, 2010, p. 412).

Diante a discusséao sobre a tematica da Educacédo Geogréfica, € importante
pontuar a funcdo dos pesquisadores que estudam, analisam e explicam varias
metodologias e dispositivos pedagogicos que podem potencializar as praticas de
ensino de Geografia realizadas pelos professores da Educacgéo Basica. Sob essa

perspectiva, Portugal (2017) menciona que:

[...Jumareflexdo sobre a nossa prépria pratica, a pensar sobre a maneira
como ensinamos, reafirmando que os temas e 0s conceitos geograficos
existem dentro de um contexto que deve estar relacionado com o0 modo
de vida singular dos alunos que vivem num determinado espago, seja
ele rural ou urbano, de modo a retratar suas relagées com a realidade
plural, a partir das discussGes de temas, conteddos e conceitos da
Geografia no &mbito escolar. (PORTUGAL, 2017, p. 22).

O maior desafio nesse contexto € transposicao didatica do objeto do
conhecimento cientifico para a vivéncia cotidiana dos estudantes, o modelo de
educacao vigente estd pautado em uma légica tradicional, e, muitas das vezes,
esse fator ndo contribui para a utilizacdo de novos métodos de estudos e relacfes
didatico-pedagdgicas. Sendo assim, o professor de Geografia da Educacao
Basica, imbuido de conhecimentos através de pesquisas, tem a possibilidade de
trabalhar com varios conceitos, reconstruir 0s seus saberes e a sua pratica de
ensino. Sobre esta questéo, Castrogiovanni (2003) menciona que o professor de
Geografia busca, por meio de seu saber pedagdgico, ampliar o conhecimento do
estudante sobre o mundo, sobre as rela¢gées da sociedade e da natureza, das
guais ele participa. Tendo em vista essas ideias, percebe-se que o educador
diferenciado possui um bom arcabouco tedrico, pois a pratica reflete a sua
formacdo.

Fazendo uma correlacdo com esse ponto de vista, ndo se pode deixar de
destacar e de valorizar a importancia da identidade dos estudantes, 0s quais
podem enriquecer o debate em sala de aula através de posicionamentos, de ideias
e de questionamentos. Neste processo de interacdo e de mediacédo da relacéo
professor-estudante, identifica-se a importancia do diadlogo, o qual fomenta

diversas reflexdes a partir das experiéncias dos estudantes com o mundo e 0 seu



76

entorno, além de proporcionar, ao docente, um papel de mediador e jamais um
mero transmissor de conhecimentos.

Outro aspecto relevante da Educacdo Geografica na contemporaneidade
sdo as novas leituras e escritas do (e no mundo) que propdem tematicas
subordinadas a género, xenofobia, sexualidade, dentre outros, das quais tém
ganhado dimensdes centrais nos debates escolares. Segundo Santos (2017),
esse campo disciplinar geografico vai contrario a Teoria da Colonialidade ou a
Teoria do Giro Decolonial??-, ou seja, a “descoloniza¢do da Geografia” implica em
rever pontos de conteudos, conceitos e principalmente representacfes
cartogréficas que valorizam o carater eurocéntrico. E, para compreender melhor

essa pratica da descolonizacao da Geografia, Santos (2017) acrescenta que:

Um ensino descolonial de geografia, mais do que isso, precisaria
também incorporar a descolonizagdo do poder na construcdo do
conhecimento, condicdo para combater a colonialidade do ser. Isto
implicaria exercicios de deslocamento ou multilocalizacdo do centro
enunciador do conhecimento, com alteragbes na relagdo educador-
educando, e destes com o0 conhecimento. Uma pedagogia descolonial
no ensino de geografia implicaria transformar o educando em
protagonista, l6cus mesmo de enuncia¢cdo do conhecimento, e n&o
receptéculo. (SANTOS, 2017, p. 73).

A partir dessas perspectivas de analise, varios objetos de conhecimentos
podem ser relacionados ou revistos no ensino de Geografia numa abordagem
moderna, a qual dialoga e confronta com a Teoria do Giro Decolonial, por
exemplo, a tematica sobre a importancia das comunidades remanescentes
quilombolas. Paralelamente, um assunto pertinente das Ciéncias Humanas,
inserido na centralidade da Geografia ensinada na Educacdo Basica, a qual
propde aos educandos a pensar espacialmente. Com base nessa ideia, Callai

(2011) complementa:

A Educacéo Geogréfica é a possibilidade de tornar significativo o ensino
de um componente curricular sempre presente na educacgdo basica.
Nesse sentido, a importancia de ensinar Geografia deve ser pela
possibilidade que a disciplina traz em seu conteddo que € discutir
questbes do mundo. Para ir além de um simples ensinar, a educagéo

22 O conhecimento ¢é resultado da ac&o de sujeitos corporificados, e a preméncia das relagdes de
poder sobre o corpo e a subjetividade demarca perspectivas interferindo no saber. Assim, o
conhecimento cientifico hegeménico é mostrado como eurocéntrico, masculino, branco,
heterossexual, judaico — cristdo, etc., e esta corporificacdo interfere no saber.
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geogréfica considera importante conhecer o mundo e obter e organizar
os conhecimentos para entender a l6gica do que acontece [...] (CALLAI,
2011, p.131).

Por tudo isso, é preciso assinalar que por muito tempo preponderou a
percepgao eurocéntrica, com a intencionalidade da construcdo de identidade
nacional no ambito da Geografia Escolar. Enquanto o saber académico geografico
corroborou com o eurocentrismo e apresentou uma visdo de mundo diversa e
hierarquizada, o etnocentrismo agiu de maneira contunde em relagcdo aos povos
fora de tal centralidade, os quais foram considerados primitivos e desqualificados.
No entanto, a Educacdo Geogréfica permite que o professor da Educacéo Basica
tenha acessibilidade as atualiza¢cdes dos conceitos, aos estudos tedricos e as
pesquisas, demonstrando que esses instrumentos Sao essenciais para sua
atividade e pratica docente. Em relacéo aos educandos, € essencial que ocorra o
desenvolvimento do raciocinio geografico de acordo com a sua realidade,
potencializando discussdes pertinentes as acbes da sociedade no Espaco

Geografico.
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5 REGIAD: UMA ABORDAGEM A PARTIR DAS OBRAS
DIDATICAS DO PNLD UTILIZADAS NO COLEGIO

ESTAPUAL POLIVALENTE DE ARATU
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O Componente Curricular da Geografia tem contribuido de forma eficiente
com a formacéo dos estudantes, além de despertar 0 senso critico no tocante a
interpretacdo do Espaco Geografico a partir das experiéncias dos sujeitos com 0s
seus espacos de vivéncias. Nessa perspectiva, os conceitos de Regido e de
Regionalizacdo nas obras didaticas apresentam-se entrelacados com o espaco
vivido, tentando reconhecer os sentimentos humanos e as relacdes como 0s
individuos percebem e constroem os seus espacos. Diante dessas constatacoes,
objetiva-se, nesta secao, analisar duas cole¢des didaticas de Geografia PNLD dos
anos finais, utilizadas no Colégio Estadual Polivalente de Aratu, localizada na
cidade de Simdes Filho-BA.

Uma das duas cole¢des chama-se Homem & Espaco, de autoria de Elian
Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco, e foi adotada no triénio 2017-2019, antes
da promulgacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ocorrida em 2018.
Ja a outra colecdo é Ararib4 Mais Geografia, abrangera o quadriénio de 2020-
2023, cujos conteudos estdo ancorados as preposi¢cdes da BNCC, as quais
destacam o uso de conceitos e principios do raciocinio geografico e com as
competéncias gerais e especificas da area de Ciéncias Humanas.

Dentre os objetos de conhecimentos selecionados e associados nas suas
colecdes didaticas ao conceito de regido e de regionalizacdo, tem-se: no 6° ano,
as discussfes que versam sobre as principais variaveis geoambientais; no 7° ano,
o cerne da abordagem é sobre regionalizacao brasileira; no 8° ano, o foco tematico
€ o Continente africano, com énfase a Lei 10.639/03 e; no 9° ano, a abordagem
envolve a Globalizagéo.

5.1 Sexto Ano: um desafio para os docentes da Educacéo Bésica

A principio, € necessario que o docente de Geografia da Educacdo Basica
crie estratégias no intuito de provocar o desenvolvimento espacial dos estudantes
e de maneira ludica apresente o0s principais conceitos-chave da Geografia
(Paisagem, Lugar, Regido, Espaco Geografico e Territorio), levando em
consideracao as definicdes cientificas e o cotidiano durante as etapas de ensino

e aprendizagem. E importante ressaltar que os objetos de conhecimento
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abordados devem considerar o aluno e a sociedade em que vive, de acordo com
a orientacao da Educacéo Geografica.

O conceito de paisagem pode ser trabalhado através da observacao de
diversas gravuras de locais aleatorios, representadas nos livros didaticos, jornais,
revistas, Power Point, dentre outros. No entanto, os estudantes devem ter a
possibilidade de expor suas interpretacdes variadas de acordo com suas
representacdes e identidades. Esse tipo de analise ndo pode ficar presa somente
a descricdo e a fragmentacéo de espacos, € necessario que o aluno assuma um
protagonismo e compreenda os fendmenos que ali ocorreram e as acodes
antropicas que estdo inseridas num processo de “desenvolvimento”, ja que esse
conceito abrange elementos naturais, culturais, politicos e econémicos.

O conceito de Lugar, o espaco do acontecer solidario, proporciona, as
pessoas, a construcao de lagos afetivos, subjetivos, além de estabelecerem suas
identidades e valores. Esse conceito relacionado a vivéncia dos alunos corrobora
para um aprendizado contextualizado e nem sempre € utilizado apenas como uma
referéncia local, mas possibilita a compreenséo de determinados fenbmenos em
escala global. De acordo com Castrogiovanni (2002, p.79), “[...] no ensino da
Geografia o local e o global formam uma totalidade. A partir das representacdes
dos lugares, o aluno forma o ideario que envolve a totalidade indissociavel do
espaco geografico”. De modo geral, ndo se devem desconsiderar as inUmeras
relacdes que se conectam em varias partes do globo e que implica na identificagédo
e caracteristicas de um lugar.

O conceito de regido no sexto ano é utilizado em conjunto com outros
conceitos-chave, que interagem em varias escalas de analises geograficas e
percebe-se uma tendéncia para a diferenciacéo de areas. Nesse sentido, valoriza-
se 0 processo de regionalizacdo e de que maneira surgiram as regioes, ou seja,
uma regido passa a ser configurada a partir de critérios previamente estabelecidos
e aceitos no ambito geografico, através de um conjunto de caracteristicas
semelhantes e/ou distintas em relacdo as outras areas.

O Espaco Geografico é considerado o objeto de estudo da Geografia, esse
conceito no sexto ano gira em torno da discussdo sobre a materializacdo da
relacdo dinamica entre sociedade e natureza no decorrer do tempo. O professor
da Educacao Basica tem a possibilidade de abordar as tensdes e conflitos gerados
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no decorrer de sua producdo, possivelmente, devido as influéncias e aos
interesses envolvidos na sua construgcdo através de diversos agentes sociais que
atuam constantemente modificando-o e, muitas das vezes, moldando as
sociedades humanas. Nessa perspectiva, percebe-se um produto historico, social
e cultural que gerenciam determinadas sociedades apesar das contradi¢cdes.

O conceito de territorio é associado a delimitacido da relacéo de poder e,
na maioria das vezes, vinculado ao Estado-nacao, politicamente organizado e
estruturado sobre uma base fisica. No entanto, os territorios podem ser extintos

na medida em que as relagcdes de poder cessam. De acordo com Souza (1995),

Territérios existem e sdo construidos (e desconstruidos) nas mais
diversas escalas, da mais acanhada (p. ex., uma rua) a internacional (p.
ex., a area formada pelo conjunto de territorios dos paises membros da
Organizagdo do Tratado do Atlantico Norte — OTAN); territérios sé@o
construidos (e desconstruidos) dentro de escalas temporais as mais
diferentes: séculos, décadas, anos, meses ou dias; territérios podem ter
um carater permanente, mas também podem ter uma existéncia
periddica, ciclica [...] (SOUZA, 1995, p.81).

Esse conceito exposto por Souza (1995) € essencial para o professor de
Geografia explicar os conflitos que ocorrem por causa de recursos hidricos ou
porcdes de terras em varias partes do mundo, as sociedades que apresentam
modo de vida distinto, seja no campo ou na cidade e lutam por seus direitos
territoriais. Nessa discusséo, € pertinente apresentar as sociodiversidades para
0s estudantes, ou seja, a complexidade das relacbes de poder entre povos e
culturas no interior de um mesmo Estado, principalmente, contemplando a
abordagem de conhecimentos vinculados as territorialidades sugeridas pela
BNCC (indigenas, quilombolas e povos das florestas e do campo) que séo
consideradas ndao hegemoénicas.

Diante do exposto, a breve abordagem sobre a maneira que 0s conceitos-
chave da Geografia sdo apresentados no sexto ano, é de suma importancia a
valorizac&o durante o processo de aprendizagem do conhecimento geografico dos
estudantes, a partir da compreensao de uma realidade vivenciada, percebida e
construida.

A regionalizagdo torna-se uma ferramenta essencial no quesito de
compreensao e interpretacdo dos objetos dos conhecimentos que abordam os

aspectos fisicos — naturais discutidos no ano escolar em analise. Trata-se de uma
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etapa em que o0s estudantes interagem com essa temética e desenvolvem
estruturas cognitivas no intuito de produzir conhecimento, além de desenvolver o
raciocinio légico, contato com o espaco vivido. Por fim, sera discutida de qual
maneira as variaveis geoambientais, como relevo, vegetacao, clima e hidrografia,
sdo abordadas nas colecdes didaticas em destaque. Cabe lembrar que a
Geografia, como ciéncia, ao tratar o Espaco Geografico, sugere a construcao

interativa entre natureza e sociedade.

5.1.1 Sexto Ano: as principais variaveis geoambientais nas colecfes didaticas

O ensino de Geografia no primeiro ano escolar dos anos finais do Ensino
Fundamental compromete-se com a aprendizagem cartogréfica, a qual
disponibiliza véarias formas de representagfes graficas, tais como, mapas, blocos
-diagramas, imagens de satélites, fotografias, dentre outras. A linguagem
cartografica sempre objetivou retratar a realidade e, aliada ao conhecimento
geografico, é capaz de produzir, expressar e comunicar diversos objetos de

conhecimento.

5.1.1.1 Relevo

A discussdo sobre o relevo (diferentes formas existentes na superficie
terrestre) contribui para o aperfeicoamento de leitura e de interpretacdo dos
estudantes. Sendo assim, a colecdo Homem & Espaco, de autoria de Elian Alabi
Lucci e Anselmo Lazaro Branco, apresenta uma geomorfologia distribuida em
varias escalas de analises geograficas. No decorrer do conteudo, € apresentada
uma secdo, denominada Para Conhecer Mais com um texto complementar
caracteriza o Monte Everest, demonstrando sua localizagdo no mapa muandi
(Figura 6).
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Figura 6 — Monte Everest
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 88).

Esse modelo de texto, além de apresentar curiosidades, permite um
debate, sobre o porqué China e Nepal ndo entraram em consenso pertinente a
altimetria do Monte Everest, uma analise, sobre o processo de Subduccéo
(quando uma placa tectonica se infiltra embaixo de outra), e interfere na elevacao
de montanhas, além da possibilidade de trabalhar a alfabetizac@o cartografica.
Por outro lado, a colegéo Arariba Mais Geografia trabalha com as trés principais
formas de relevo (planalto, planicie e depresséao), mas destaca a Cordilheira dos
Andes na América do Sul e de forma objetiva apresenta as principais cadeias de

montanhas e alguns dos pontos mais altos da superficie terrestre (Figura 7)



84

Figura 7 — Principais Cadeias de Montanhas

Deprenido

Fonte: Dellore (2018, p. 106).

Esse tipo de analise proporciona uma leitura e interpretacdo conjunta do
mapa fisico do mundo, a legenda identifica a distribuicdo das altitudes
representadas. A partir dessa perspectiva de analise, Dellore (2018) sugere uma
explicacdo: as cores de tons mais escuros ou mais quentes representam as areas
mais elevadas do terreno e as cores de tons mais claros ou mais frios representam
as areas mais rebaixadas do relevo. Torna-se relevante, nesse contexto, pontuar
as principais formas de relevo que predominam no territorio brasileiro (Figura 8),
embora, esse objeto do conhecimento sé apareca na colecdo Homem & Espaco,

resumidamente.
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Figura 8 — Relevo Brasileiro
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 91).

A Figura 8 esta inserida na secdo Para Compreender (Cartografia), a qual
contempla uma atividade que solicita conhecimento e interpretacdo, porém o
professor pode realizar um aprofundamento mais detalhado que desperte nos
estudantes a percepcdo da interacdo do relevo com os componentes fisicos
naturais e humanos. Paralelamente, outra se¢cao denominada Projeto Especial
apresenta fotografias do relevo da Bahia (Figuras 9 e 10), destacando-se: Morro
do Pai Inacio e Pico das Almas na Chapada Diamantina; Vale do Sao Francisco
em Sobradinho: Monte do Pascoal em Itamaraju; Arquipélagos de Abrolhos no
Parque Nacional Marinho dos Abrolhos e Praia da Ilha de Boipeba em Cairu, além

do mapa de hipsometria do estado da Bahia.
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Figura 9 — Relevo Baiano 1
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Figura 10 — Relevo Baiano 2

Pico das Almas (BA), 2010.

Praia da llha de Boipeba,
em Cairu (BA), 2013.

Fonte: Lucci e Branco (2015, p.107).

7

Em seguida, é solicitado um exercicio com quatro questbes para ser
realizado no caderno que abordam interpretagéo cartografica, senso critico devido
a interferéncia antrépica nas paisagens naturais em destaque, hipsometria da
Chapada Diamantina e a relagdo do mapa hipsométrico do Brasil com o estado
da Bahia. Por fim, uma pesquisa em grupo que envolve a coleta de gravuras na
internet ou revistas que contemplem as principais formas de relevo do estado da
Bahia, de modo que possibilite a confeccdo de um painel com legendas

explicativas e informacdes sobre os locais escolhidos.

5.1.1.2 Vegetacédo

A cobertura vegetal é a segunda variavel geoambiental a ser analisada nas
colecdes didaticas, embora esse objeto do conhecimento apareca de forma
separada em capitulos a parte, no desenvolvimento da habilidade EFO6GEOQ5 da
BNCC, a qual sugere relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e
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formacdes vegetais (BRASIL, 2018, p. 385). Nessa perspectiva, a construgédo ou
analise de um perfil, possibilitam os estudantes compreenderem diferentes

fisionomias da vegetacdo que compdem determinada paisagem (Figura 11).

Figura 11 — Perfil vegetacional

Existem recursos graficos que nos ajudam a compreender melhor cada um dos
tipos de vegetacao que estudamos neste Capitulo. Um desses recursos é o perfil de
vegetacao, que pode ser desenhado artisticamente ou de maneira esquematica,
com a utilizacao de simbolos, para representar o arranjo estrutural vertical de um
tipo de vegetacao, como se fosse uma fotografia

Agricultura - Fruticultura e sifvicultura =
. N

Fonte: ROSS, Jurandyr S.
Geografia do Brasil.
Sao Paulo: Edusp, 1996.

Observe cada um dos perfis de vegetacao abaixo. Eles ilustram as principais
caracteristicas das vegetacoes presentes em diferentes regioes do mundo.

PERFIL DE VEGETACAO

) JUEE FEFFETRA

FER AN

Fonte: FERREIRA, Graga M. L. Atias geogrdfico. espaco mundial. 4. ed. Sao Paulo: Moderna, 2013, p. 24.
Fonte: Dellore (2018, p.155)

A Figura 11 é da colegéo didatica Arariba Mais Geografia e esta inserida
na secdo denominada Em pratica, a qual tem a intencdo de apresentar as
caracteristicas, sistematizar as informac6es e demonstrar os diversos tipos de
vegetacao, de acordo com a habilidade EFO6GEQ9 que propde elaborar modelos
tridimensionais e perfis topogréficos e de vegetacao, visando a representacao de
elementos e estruturas da superficie terrestre (BRASIL, 2018). Na explicacao

desse objeto de conhecimento, trés fundamentos sao essenciais: as variaveis
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geoambientais clima e vegetacao sao indissociaveis, a importancia do conceito de

regido e a regionalizacdo embasada nos critérios fisicos naturais. Nesse aspecto,

as duas colecbes didaticas se preocuparam em demonstrar a localizacdo e a

abrangéncia original dos principais tipos de vegetacédo (Figuras 12 e 13).

Figura 12 — Planisfério: Vegetacéo Original
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p.135).
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Figura 13 — Planisfério: Vegetacédo Nativa (2013)
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As duas representacdes cartograficas possibilitam a compreenséo entre
sociedade-natureza, a partir da interpretacdo da distribuicdo dos componentes
fisicos naturais distribuidos no globo terrestre. Destacam-se os principais tipos de
vegetacdo na superficie terrestre: Floresta Tropical e Equatorial, Savanas,
Floresta Temperada e Subtropical, Pradarias, Estepes, Tundra, Vegetacdo
Desértica, Floresta Boreal ou Taiga, Vegetacdo Mediterranea, Floresta Tropical e
Subtropical. E importante destacar que essas paisagens vegetais naturais sao
caracterizadas de forma clara, objetiva, e acompanhadas de fotografias que
facilitam a aprendizagem do educando. A partir dessa analise e reflexao, pode-se
desenvolver a habilidade EFO6GE11 que visa analisar distintas interacdes das
sociedades com a natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-
naturais, incluindo as transformacdes da biodiversidade local e do mundo
(BRASIL, 2018).

A existéncia da vegetacdo natural tornou-se um desafio na perspectiva da
Educacdo Ambiental, pois o que tem imperado nos ultimos tempos é a politica do
capital, a qual atinge os principais biomas por meio de queimadas, exploracéo de

madeiras, desmatamento, dentre outros, devido a influéncia dos agentes
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hegeménicos. O discurso do desenvolvimento sustentdvel abrange diversas
areas, tais como Meio ambiente, Economia, Geografia politica, Sociedade,
fundidas num contexto socioambiental. Porém, quando os estudantes
compreendem a origem do problema, e os conflitos que o envolvem, passam a
adotar uma praticidade de acdo educativa, de forma individual e coletiva, que

contribuira para uma politica justa e igualitaria.

5.1.1.3 Clima

Os objetos de conhecimento relacionados as tematicas fisico-naturais, em
especial a climatologia, possibilitam um didlogo muito préximo com o cotidiano
dos estudantes, principalmente quando o professor inicia sua aula, provocando a
turma sobre a diferenca entre tempo e clima. Nesse contexto, a colecdo Homem
& Espaco dedica os capitulos oito e nove, pertinentes aos seguintes assuntos: 1)
Atmosfera, tempo e clima e; 2) Tipos de clima. Através desses dois conteudos, é
possivel que ocorra uma aprendizagem contextualizada de acordo com a
realidade dos padrdes climéticos do lugar em que residem os estudantes e 0s
professores, criticas sobre as previsbes meteoroldgicas do dia a dia que sao
socializadas nos programas de TV, analises de dados e informacfes sobre a
circulacdo atmosférica e temas mais complexos relacionados as camadas da

atmosfera que podem ser relacionados a vida social como, por exemplo, a

aeronavegacao (Figura 14).
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Figura 14 — Camadas da atmosfera
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p.111)

A utilizacdo de linguagens graficas e infograficas que representam as cinco
camadas atmosféricas auxilia na compreensdo do objeto do conhecimento e
desperta a curiosidade por parte dos estudantes no que concerne a alguns dos
eventos naturais e a influéncia antrépica que ocorre em cada camada da
atmosfera. Nessa linhagem, a regionalizacdo é bastante util guando se estende o
debate e foca-se na interpretacdo das zonas climaticas (Polar, Temperada e
Tropical) e dos principais tipos de clima que ocorrem no mundo (Figura 15) devido
as influéncias dos elementos climaticos, movimentos da Terra e a inclinacdo do
seu eixo, movimentos atmosféricos (massas de ar e circulacdo dos ventos) e

fatores climéticos.



93

Figura 15 — Planisfério: Climas
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p.125).

O mapa presente na Figura 15 identifica os principais tipos de clima que
atuam no globo: Equatorial, Tropical, Subtropical, Semiarido, Desértico,
Mediterraneo, Temperado, Frio de Montanha, Frio e Polar. Paralelamente, é
solicitada uma atividade para ser realizada no caderno, correlacionando a
tematica com o Brasil, que devido a sua extensdao territorial possui cerca de seis
subtipos climaticos, predominando o clima Tropical. E importante salientar que no
decorrer do capitulo cada tipo de clima é caracterizado sinteticamente e ao lado
de cada explicacdo foi inserida uma gravura paisagistica de acordo com o clima
em evidéncia.

Baseado nas ideias apresentadas, a colecdo didatica Araribad Mais
Geografia propde essa tematica no capitulo 11, intitulado O tempo atmosférico e
o clima, ancorada na habilidade EFO6GEO3 da BNCC que visa descrever 0s
movimentos do planeta e sua relacdo com a circulacdo geral da atmosfera, o
tempo atmosférico e os padrdes climaticos (BRASIL, 2018). No exercicio a seguir,

sao solicitados conhecimentos gerais, do cotidiano, e interpretacées dos dados
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atmosféricos de acordo com a previsdo do tempo no territério brasileiro no dia
17/09/2017 (Figura 16).

Figura 16 — Brasil: Previsao para (17/9/2017)
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Fonte: Dellore (2018, p.138).

A partir da Figura 16, s&o feitos os seguintes questionamentos:

1 - Vocé ja sentiu a necessidade de saber a previsdo do tempo no seu
dia a dia? Em que situacdo? Converse com seus colegas, ou¢a as
respostas deles e compare-as com as suas. Ha situacfes parecidas? 2
— Escolha no mapa ao lado um estado brasileiro e indique quais sdo as
temperaturas maximas e as condi¢cdes atmosféricas previstas para o
local. (DELLORE, 2018, p.138)

Esta atividade em que as respostas sdo pessoais e 0s estudantes podem
organizar e expressar, com suas palavras, ideias, argumentos e interpretacfes
sobre a previsao do tempo. Nessa perspectiva, é apresentado um texto intitulado
A Ciéncia dos Profetas da Chuva (Figura 17), o qual valoriza o conhecimento do
senso comum, em que os ancidaos de Quixada (cidade do interior cearense) sao
capazes de prognosticar o regime de chuvas no periodo de inverno sertanejo,
baseados na leitura do comportamento das plantas e dos bichos.
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Figura 17 — Lugar e Cultura
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Fonte: Dellore (2018, p.139).

importante ressaltar que a discussdo sobre esse tema envolve o
conhecimento da utilizacdo de ferramentas digitais no intuito de solucionar ou
prevenir problemas do cotidiano. Desse modo, pode-se trabalhar a Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas 7: utilizar as linguagens cartogréfica, gréfica e
iconogréfica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a
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localizagédo, distancia, direcdo, duragdo, simultaneidade, sucessédo, ritmo e
conexao. A secao Lugar e cultura possibilita uma discusséo pertinente sobre como
compreender de que forma € realizada a previsdo do tempo atmosférico e sua

importancia para a sociedade quixadaense.

5.1.1.4 Hidrografia

A tematica sobre a utilizacdo da agua potavel pode ser trabalhada em
qualquer componente curricular do Ensino Fundamental dos anos finais. Sendo
assim, a Geografia Escolar aprofunda essa discusséo abordando diversos fatores,
por exemplo, discorre sobre a importancia da biosfera, a qual é constituida pela
integracdo dos ecossistemas: Atmosfera, Hidrosfera e Litosfera, retrata a
distribuicdo de agua doce no mundo, principalmente as aguas subterréaneas,
explica o ciclo hidrolégico, analisa o consumo dos recursos hidricos praticado pela
populacdo mundial e aponta as principais consequéncias quando ocorre o
desperdicio desse precioso recurso natural.

As duas colec¢Bes didaticas potencializam esse debate através de textos
complementares, mapas, graficos, figuras de bacias hidrograficas e focam numa
perspectiva de educacdo ambiental, ou seja, oferecem um arcabouco de
informacBes atualizadas com o intuito de despertar nos educandos uma
consciéncia socioambiental. Todavia, 0s temas apresentados perpassam por
escalas de analises geogréficas das quais variam do global ao local e nesse
contexto a importancia do conceito de regido e os modelos de regionalizacdes
contribuem para uma aprendizagem de maneira mais consistente.

De acordo com as ideias explicitas, a colegio Homem & Espago, no
capitulo 12, intitulado Oceanos e Mares, apresenta as principais zonas pesqueiras
do mundo (Figura 18), destaca a importancia do plancton que esta relacionada
com a quantidade dos principais tipos de peixes (Bacalhau, Arenque, Sardinha e

Atum) e outras espécies de animais.
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Figura 18 — Planisfério: principais zonas de pesca no mundo
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p.158).

De acordo com a regionalizacdo pesqueira apresentada, € solicitada aos
estudantes uma atividade para ser feita no caderno e corrigida oralmente. Nessa
perspectiva, é lancada uma provocacao, correlacionando a quantidade de peixes
em determinadas zonas pesqueiras com a atuacdo das correntes oceanicas ou
maritimas, as quais geralmente sdo ricas em microrganismos e servem de suporte
para alimentacéo dos peixes.

Em adicdo ao exposto, obtendo uma analise global sobre a tematica da
agua, a colecdo Arariba Mais Geografia, no capitulo 10 — Agua e Hidrografia —
enfatiza a distribuicdo de aguas doce (Figura 19) no planeta Terra, ou seja,
possibilita que o professor trabalhe de acordo com a Competéncia Especifica 4
de Geografia da BNCC para o Ensino Fundamental que propde “Desenvolver o
pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas,
de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo de

problemas que envolvam informacdes geograficas” (BRASIL, 2018, p. 366).
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Figura 19 — Distribuicdo da Agua Doce (2015)
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Fonte: Dellore (2018, p.121).

Nessa discussdo sobre a tematica da agua doce, € possivel analisar a
disponibilidade de recursos em agua por habitante em cada pais, além de outras
abordagens que podem ser diagnosticadas, por exemplo, as transformacdes no
espaco geografico proporcionado através dos seres humanos nos ambientes
rurais e urbanos em busca do recurso hidrico. Nesse sentido, esse objeto do
conhecimento esté relacionado com a habilidade EFO6GE12 que visa “Identificar
o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias hidrograficas no
Brasil e no mundo, enfatizando as transformacdes nos ambientes urbanos”
(BRASIL, 2018, p. 385).

Em relacéo as bacias hidrograficas, as duas cole¢des didaticas explicam a
sua fungéo e sua importancia para a natureza e a sociedade. Neste processo, de
forma ilustrativa, sdo apresentados blocos-diagramas (Figuras 20 e 21) que visam
auxiliar as discussdes sobre o objeto do conhecimento em pauta. Pode-se
verificar, nas duas abordagens, a preocupacao em demonstrar a importancia dos

rios para a flora e a fauna, além da sua influéncia na distribuigcdo populacional.
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Figura 20 — Bacia Hidrografica
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p.166).

A colecdo Arariba Mais Geografia, ao apresentar esse tema, evidencia a
diferenca entre rede hidrogréfica e bacia hidrografica. A primeira compete ao
trajeto dos rios e de seus vales, enquanto a segunda ressalta uma éarea de
captagdo natural da agua de precipitacdo (chuva). Esse assunto esta de acordo
com a habilidade EFO6GE04 que tem por finalidade descrever o ciclo da agua,
comparando o escoamento superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo
0s principais componentes da morfologia das bacias e das redes hidrograficas e
a sua localizagdo no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal.
(BRASIL, 2018).

Figura 21 — Rede Fluvial e Bacia Hidrografica

Fonte: Dellore (2018, p. 118).
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Por fim, a escala do territério brasileiro, que abrange o consumo dos
recursos hidricos, de acordo com o mapeamento das reservas de &aguas
subterraneas e dos principais rios do pais. Tendo em vista esses dois objetos de
conhecimento, a colecdo Homem & Espaco, no capitulo 13 - Aguas continentais,
destaca os aquiferos Guarani e Alter do Chéo, devido ao potencial hidrico
superficial e subterraneo (Figura 22) e indica um site O AQUIFERO GUARANI, o
qual, segundo os autores, agrega informacdes gerais sobre a disponibilidade e a

utilizacdo da agua no mundo e especialmente em relacdo ao Aquifero Guarani.

Figura 22 — Brasil: aquiferos Guarani e Alter do Chéo
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p.169).

E importante ressaltar que o Aquifero Guarani pertence a quatro paises sul-
americanos: Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai. Entretanto, a maior parcela de
reservatorio de agua doce se encontra no territério brasileiro, mas varios
problemas tém preocupado os ambientalistas, dentre eles, as a¢des antropicas de

ordens primarias e secundarias que tém proporcionado a eutrofizacdo. Ja as
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informacdes contidas sobre o Aquifero Alter do Chao sdo baseadas em pesquisas
realizadas em 2010, pela Universidade Federal do Para (UFPA), que aponta a sua
localizacéo, a qual engloba os estados do Amazonas, Para e Amapa, o que facilita
a gestao e tornou-se o maior aquifero do mundo em volume de agua.

O segundo objeto do conhecimento aparece na cole¢do Arariba Mais
Geografia com o seguinte tépico: Os rios e as regides hidrograficas do Brasil, a
proposta da divisdo do territério brasileiro em regibes hidrograficas tem a
finalidade de instrumentalizar e orientar a administracdo publica no manejo de
recursos hidricos. Atualmente, a divisdo hidrografica nacional consiste em doze

regides hidrograficas (Figura 23), cada uma instituida por uma bacia hidrografica.

Figura 23 — Brasil: Bacias e Regides Hidrograficas

Fonte: Dellore (2018, p.125).

A temaética sobre regides hidrograficas atende a habilidade EFO6GE10 da
BNCC que visa explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagéo de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de apropriacdo dos recursos hidricos (sistema de
irrigacdo, tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas vantagens e

desvantagens em diferentes épocas e lugares (BRASIL, 2018). De maneira
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objetiva, a colecdo Arariba Mais Geografia caracteriza cada bacia hidrogréfica
brasileira de acordo com os elementos fisicos naturais que predominam em suas

respectivas areas.

5.2 Sétimo Ano: aregido e aregionalizacdo brasileira nos livros didéaticos

O conceito de regido e as propostas de regionalizacdo aparecem nas obras
didaticas de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental, em especial nho 7°
ano, quando os estudantes tém a oportunidade de estudar o territério brasileiro
durante o ano letivo. Nessa discussao, o professor de Geografia se apropria do
livro didatico como um recurso de mediacdo pedagdgica e explica os trés
principais modelos que séo utilizados na regionalizacdo do territério brasileiro:
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a Geoecondmica e
regionalizacdo segundo o meio técnico cientifico-informacional.

Um dos equivocos muito recorrentes nos livros didaticos é a ideia de regido
homogénea, perpassando uma informacao que as areas regionalizadas possuem
as mesmas caracteristicas naturais, culturais e socioeconémicas. A colecao
didatica Geografia Homem & Espaco trabalha as formas de regionalizacdo da

seguinte maneira:

A regionalizacdo é uma forma de descentralizar a administracéo para
melhor planejar as a¢8es politicas e também para facilitar a pesquisa e
a coleta de dados sobre o territério. Ha diversas formas de regionalizar
0 espaco geografico mundial. Pode-se, por exemplo, dividi-lo com base
no continente (América, Asia, Europa, Africa, Oceania e Antartida) ou a
partir dos niveis de desenvolvimento econémico e social dos paises
(desenvolvidos, emergentes e menos desenvolvidos). (LUCCI, 2015, p.
34).

Nessa discusséo, € notoria a intencionalidade dos orgaos que detém o
poder e influenciam a forma de organizacdo espacial, principalmente quando
utilizam critérios econdmicos e sociais para designar uma regiao. Para contrapor
essa forma de regionalizacdo, é possivel pensar sobre diversos aspectos
metodolégicos do ensino geografico e uma das possibilidades seria uma
regionalizacdo a partir de uma cidade ou municipio, um espaco vivido, ou seja,
mais proximo dos alunos.

Segundo Frémont (1980),
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A regido, se existe, € um espaco vivido. Vista, apreendida, sentida,
anulada ou rejeitada, modelada pelos homens e projetando neles
imagens que os modelam. E reflexo. Redescobrir a regido é, pois,
procurar capta-la onde ela existe, vista pelos homens. (FREMONT,

1980, p. 17).
Nesse caso, pode-se utilizar uma planta de determinado municipio e adotar
um critério de regionalizagdo, associado ao conhecimento prévio dos estudantes.
De acordo com as explicagbes/argumentos destacados, regionalizar o
territério brasileiro em diferentes épocas ndo foi uma tarefa facil e exigiu-se
embasamento cientifico, planejamentos e gestbes territoriais. De acordo com a
geodgrafa Magnago (1995), os primeiros recortes regionais datam do inicio do
século XX. Sob essa perspectiva, existiu 0 interesse de propor uma divisdo
regional que funcionasse como um instrumento na organizacdo de estudos do
pais e explicasse as transformacfes da sociedade brasileira em sua dimensao

espaco-temporal.

5.2.1 Regionalizacao brasileira

A colecdo didatica de Geografia Homem & Espaco apresenta os trés
principais tipos de regionalizag&o brasileira: a oficial do IBGE, a divis&o regional,
proposta por Milton Santos, e, surpreendentemente, foca a discussao da teméatica
regional baseada na proposta do Geografo Pedro Geiger, dividida em trés
complexos regionais: Unidade: IV O Nordeste, Unidade V: O Centro Sul e Unidade
VI: A Amazoénia. Por outro lado, a colecéo didatica Arariba Mais Geografia, aborda
as regides a partir das perspectivas e critérios da regionalizagdo oficial do IBGE
(Figura 24).
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Figura 24 — Divisdo Regional do Brasil — IBGE (1990)
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 34).

A proposta regional do IBGE é considerada a oficial, composta por cinco
grandes regides: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. No entanto, pode-
se verificar que diversas propostas de divisdo regional do Brasil surgiram com
dimensdes de escalas abrangentes, geralmente, destacando cinco grandes
divisdes. Por exemplo, o autor Delgado de Carvalho (1913) inspirou-se nas
regides naturais (clima, relevo e vegetacao); o Anuario Estatistico do Brasil (1938)
baseou-se na diviséo realizada pelo ministério da Agricultura; o Conselho Técnico
de Economia e Financas (1939) assumiu um carater de regiées geoecondmicas,
enguanto o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), em 1942, adotou
critérios socioeconémicos para fins estatisticos.

Segundo Moraes (1988), a criacéo do IBGE, no inicio da década de 1940,
tinha a finalidade de priorizar politicas territoriais através do Estado, ja que o poder
era centralizado e dividido entre as oligarquias regionais. Naquele periodo,
ocorreram diversas transformagdes no contexto histérico brasileiro, por exemplo,
a criagdo da Companhia de Siderurgica Nacional e a consolidacdo das Leis
Trabalhistas. O governo necessitava de uma resposta sélida no tocante a divisao

regional do Brasil que contemplasse um carater cientifico e unificado (Figura 25)
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Figura 25 — As cinco regides do Brasil, com Estados e territérios existentes em
1942
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Elaboracéo: Gilton Cruz dos Santos (2020).
Contel (2014) afirma que a primeira divisdo regional do Brasil ocorreu no

final dos anos de 1930 e diz:

A primeira divisdo regional oficial do Brasil foi realizada pelo IBGE no
final da década de 1930, e se institucionalizou a partir da circular No. 1
de 31 de Janeiro de 1942 da Secretéria da presidéncia da Republica. O
principal articulador e tedrico da divisdo foi Fabio Macedo Soares
Guimarées, entéo chefe da divisédo de Geografia do Conselho Nacional
de Geografia do IBGE. (CONTEL, 2014, p.3).

Segundo esse autor, essa forma de regionalizacao (Figura 25) foi realizada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), obedecendo aos
seguintes critérios: o processo social, como determinante; o quadro natural, como
condicionante; a rede de comunicacdo e dos lugares, como elemento de

articulacéo espacial.
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O Brasil foi dividido em cinco regides: Norte (Amazonas, Para e territério
do Acre); o Nordeste, que foi dividido em duas partes, Ocidental (Maranhéo e
Piaui) e Oriental (Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e Alagoas);
Centro-Oeste (Goias e Mato Grosso); Sul (Sao Paulo, Parana, Santa Catarina e
Rio Grande do Sul) e regido Leste, que foi subdividida em Setentrional (Sergipe e
Bahia) e Meridional: Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Distrito Federal
(na época, cidade do RJ).

A divisdo regional brasileira de 1970 teve que se adaptar as modificacfes
das configuracdes territoriais, devido ao processo industrial, implantacdo de
multinacionais, migracdes internas e ao fendmeno das redes rodoviérias, que
passaram a predominar no pais. E importante ressaltar que, nesse periodo, o
IBGE passou a ter uma funcdo voltada para o aprimoramento da intervencao
estatal e do planejamento econdmico, ou seja, as variaveis econdmicas foram
essenciais para explicar as modificacdes do territdrio que passou a estar cada vez
mais urbanizado e tecnificado.

Em 24 de novembro de 1970, foi publicado, no Diario Oficial da Unido, o
Decreto 67.647, contendo o novo modelo regional do Brasil (Figura 26). O pais
continuou dividido em cinco regides, com algumas alteragdes significativas na
distribuicdo dos Estados e uma “nova regiao” foi criada, a Sudeste, e outra regiao,
Leste, foi extinta.

A regido Norte era composta pelos estados do Amazonas, Para e Acre e
territorios federais do Amapa, Roraima e Ronddnia. O Nordeste era constituido
pelos estados do Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia e pelo territério federal de Fernando de
Noronha. Pertenciam ao Sudeste os estados de Minas Gerais, Espirito Santo, Rio
de Janeiro, Guanabara e Sao Paulo, e a regido Sul agregava o0s seguintes
estados: Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. J& o Centro-Oeste envolvia
os estados do Mato Grosso, Goias e Distrito Federal. Nessa regionalizagéo, 0s
critérios adotados abrangiam uma combinacdo de fatores fisicos, sociais e

econdmicos.
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Figura 26 — Divisdo Regional do Brasil — IBGE (1970)
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Elaboracgéo: Gilton Cruz dos Santos (2020).

Entre as décadas de 1970 e 1980, ocorreram alteracdes, tanto no intuito de
criacdo e/ou extincdo de unidades federativas, por exemplo, o surgimento do
Estado do Mato Grosso do Sul.

Em 1982, o territorio federal de Rondonia tornou-se Estado e, de acordo
com a Constituicdo Federal de 1988, criou-se o Estado de Tocantins, que se
desmembrou de Goias e Fernando de Noronha passou a pertencer ao estado de
Pernambuco, além disso, Roraima e Amapa tornaram-se Estados. E importante
reforcar que a proposta de regionalizagdo de 1990 vem sendo utilizada até os dias
atuais.

Em 1964, Pedro Geiger, ao analisar o territério brasileiro, percebeu que as
paisagens estavam mais fortemente humanizadas, principalmente nas areas
metropolitanas ou regides urbanas. Sua definicdo sobre regido engloba uma
unidade regional de caracteristicas préprias, que tem, em sua dinamica, a

evolugcao no tempo.
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Em relacdo a organizacdo das regides geograficas, deve-se considerar a
continuidade e a descontinuidade das atividades humanas, histéricas e
caracteristicas fisico-naturais. Nessa perspectiva, percebeu-se uma transicéo na
sociedade brasileira, a qual deixou sua forma simples e passou a ser complexa,
destacando a divisdo social do trabalho que interferiu no quadro natural e
acentuou divisdes regionais.

Segundo Geiger (1964),

[...] no processo historico do desenvolvimento econdmico-social, assiste-
se a elaboracdo sucessiva de regibes humanas. Na atualidade, as
nacdes representam os grandes organismos econdmicos — sociais €, no
seu interior, elaboram-se as regides econdmicas que representam,
assim, as formas de organizacdo mais evoluidas; sdo as modernas
regibes geograficas. (GEIGER, 1964, p. 28).
Na década de 1960, Geiger apresentou uma nova proposta de
regionalizacdo brasileira, representada por trés grandes unidades regionais: o

Centro-Sul, o Nordeste e a Amazoénia (Figura 27).

Figura 27 — Os trés principais complexos regionais brasileiros
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Os critérios adotados para esta forma de regionalizacdo foram os
resultados da evolucdo econémica e social do pais na época e as diferenciacdes
regionais que ocorreram ao longo da histéria. Nessa regionalizacéo, Geiger (1964)
deixa claro que existe uma hierarquia fundamentada no processo industrial, em
que a Regido Centro-Sul se destaca no cenario nacional em relagdo as outras
duas regides.

A terceira regionalizac&o surgiu no final da década de 1990, o professor
Milton Santos prop6s uma divisao regional baseada na difusdo diferencial do meio
técnico-cientifico-informacional e nas herangas do passado. Segundo o autor, “A
constante € o espaco, isto €, um conjunto indissociavel, solidario, mas também
contraditorio, de sistemas de objetos e agdes” (SANTOS, 2006, p. 39). Assim, o
territério brasileiro foi dividido em quatro regifes: Regido Concentrada que
abrangia todos os estados correspondentes ao Sudeste e ao Sul; Regido Centro-
Oeste que era constituida pelos Estados de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e
Tocantins; a Regido Nordeste agrupando o Maranhao, Piaui, Ceara, Rio Grande
do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia; e a Regido Amazobnica

formada pelo Para, Amapa, Roraima, Amazonas, Acre e Rondénia (Figura 28).

Figura 28 — Brasil: divisdo regional (Milton Santos e outros) — 1999

o~z

Froante

Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 36).



110

A Regido Concentrada diferencia-se das outras regides devido a sua
conjuntura e potencial nas &reas técnicas, cientificas e informacionais. O
desenvolvimento urbano, o0s investimentos empresariais € a concentracao
populacional permitem que tal regido se adeque as exigéncias impostas pela
globalizacéo. O setor secundario encontra-se altamente modernizado com formas
especificas no terciario superior, além de selecionar méo de obra especializada.

Santos (2011), ao tratar da Regido Concentrada, faz mencéo a cidade de
Séo Paulo, a qual é considerada o coracéo financeiro do pais, um polo nacional,
embora seu ritmo industrial tenha reduzido nos ultimos anos, devido aos fatores
da desindustrializacdo e guerras fiscais entre os demais estados brasileiros e
oferta de isencdo de impostos. Diversos setores, como o marketing, ocupacdes
técnicas e publicidades ainda a mantém como principal metrépole nacional. Essa
juncdo de ciéncia, técnica e informacdo permite que o0s produtos sejam

transportados e obtidos em lugares reduzidos e em tempos mais curtos:

Ao mesmo tempo que aumenta a importancia dos capitais fixos
(estradas, portos, silos etc.) e dos capitais constantes (maquinarios,
veiculos, sementes, adubos etc.), aumenta também a necessidade de
movimento. Crescem assim 0 nUmero e a importancia dos fluxos,
sobretudo a circulacdo de dinheiro. Mas esses fluxos multiplicam-se
comais intensidade dentro da Regido Concentrada, onde a divisdo do
trabalho é extrema e a vida de relagbes assume especial relevo.
(SANTOS, 2011, p. 245).

A Regidao Concentrada possui uma forte rede de abastecimento, por
exemplo, depdsitos e frigorificos, além de se destacar nos setores de saude e
transportes e quantidade de shoppings centers.

A Regido Centro-Oeste é considerada por Milton Santos (2011) como uma
regido periférica porque a atuacdo do meio técnico-cientifico-informacional é
sobre um territorio considerado “natural” ou pré-técnico. O mundo da informacao
é limitado com a atuacao da televisdo e uma producédo agricola moderna (soja,
milho, algodao e arroz), onde as fazendas se localizam de forma dispersa e
funcionam de acordo com as empresas globais da Regido Concentrada.

A Regido Nordeste, segundo a compreensao de Milton Santos (2011),
possui uma agricultura precéaria e pouco intensiva, além de possuir um baixo
indice de mecanizacdo (tratores, sementeadeiras, colheitadeiras). Essas

consequéncias se dao devido a irregular ocupagdo econdémica no passado,
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embora existam alguns pontos luminosos nordestinos, como o Vale do S&o
Francisco que se destaca no tocante a aglomeracdo urbana, histérica, social e
aos papeéis politicos e econdmicos, mas, em sua maioria, ocorrem em espacgos
opacos, com baixa taxa de urbanizacao.

Assim como Geiger (1964), o professor Milton Santos (2011) classificou a
Regido Amazodnica como uma rarefacdo demografica e com baixas densidades
técnicas, embora esse complexo tivesse vivido um periodo em que ocorreu um
povoamento acentuado, devido ao fenbmeno da mineracdo. A mecanizacdo se
deu de forma tardia, mas o grande destaque s&o os pontos de interligacdo que
englobam aviacdo, circulacdo fluvial ou terrestre. E importante salientar a
producao de soja que ocorre no limite entre Ronddnia e Mato Grosso e dinamizam
a regiao, além de fazendas modernas e a existéncia do polo industrial da Zona
Franca de Manaus, embora ndo tenha a mesma potencialidade econémica que

teve no passado, mas ainda continua com destaque na regiao.

5.2.1.1 Nordeste

Na abordagem sobre a organizacdo do espac¢o nordestino da colecao
Homem & Espaco, no capitulo 9, destacam-se dois fatores: o primeiro, o cultivo
da cana-de-acucar (Figura 29), especificamente em Pernambuco, devido aos
seguintes fatores fisicos: o clima tropical litordneo (quente e Uumido) e o solo de
massapé, devido as suas caracteristicas em ser muito fértil e excelente para a

pratica de agricultura.
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Figura 29 — Um engenho de cana-de-agucar do Periodo Colonial

Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 119)

E importante salientar que a produtividade acucareira na Zona da Mata foi
baseada na plantation?, essa pratica nos conduz a entender os grandes
beneficios por parte dos latifundiarios e, consequentemente, a implantacao do
coronelismo.

Em relacdo ao segundo fator, tem por base as condi¢des fisico-naturais,
principalmente o clima, que possibilita a Regido Nordeste ser subdividida em
quatro sub-regides (Figura 30): a Zona da Mata, o Agreste, o Sertdo e o Meio-

Norte.

23 Latifundiario monocultor voltado para o mercado externo com méao de obra escravizada indigena
e posteriormente negro africana.
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Figura 30 — Sub-regides Nordestinas
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 123).

Com base na representacao cartogréafica (Figura 30), destaca-se a Zona da
Mata, por ser a mais povoada, e sua nomenclatura, por fazer referéncia ao bioma
da Mata Atlantica, o qual cobria originalmente essa éarea. A partir dessa
perspectiva de andlise, é importante mencionar a quantidade de grandes
propriedades rurais, o setor secundario ser o mais desenvolvido em comparacao
as outras sub-regibes e, por fim, o setor terciario ser diferenciado devido as
atracdes turisticas das belas paisagens praieiras. Ja 0 Agreste é uma area de
transicao entre a Zona da Mata (clima tropical umido) e o Sertéo (clima Semiarido),
essa sub-regido contém pequenas e médias propriedades rurais e predomina a
policultura.

Destaca-se, ainda, o Sertdo, com muitos rios intermitentes, baixo indice
pluviométrico, vegetacdo da Caatinga e longos periodos de estiagem, porém, com
o0 advento da tecnologia essa sub-regido nordestina tem se modernizado aos
poucos, devido ao processo de irrigacdo no vale do rio S&do Francisco, com
cultivos de frutas, com destaque para uvas e mangas, e ainda a producao de
derivados da uva: vinhos e sucos, uma producéo para atender o mercado externo

e a criacdo de gados em alguns trechos. E, por fim, o Meio-Norte, uma area de
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transicdo entre o Sertdo e a Amazonia e no ambito econémico o extrativismo
vegetal é diferenciado devido a exploracao da Carnauba e do Babacu.

Outro ponto pertinente pontuado na obra didatica a ser mencionado é a
dinamicidade do espaco econdmico nordestino, no intuito de fomentar
curiosidades e questionamentos por parte dos educandos estudantes.

O capitulo 11 inicia-se com um infografico (Figura 31), apresentando os

principais indices sociais da regiao.

Figura 31 - Infografico da Regido Nordeste

RAIO-X DA REGIAO
9 Estados: Alagoas, Bahia, Ceard, Maranhao, Paraiba, Pernambuco, Plaui, Rio Grande do Norte, Sergipe.
- Area total

1,5 milhao de km?
18% total do Brasil

- Densidade demogrifica
34 habitantes/km’
Média do Brasil: 22,4 habitantes

- PIB Total em 2011
RS 555 bilhdes
13,5% do total do Brasil

« PIB per capita (2010)
RS 9.500
Média do Brasil: RS 20 mil

+ Populagéo (censo 2010)
53 milhoes
28% da populagio brasileira

+ Urbanizagao (2010)
73%
Média do Brasil: 84%

- PIB por setor
Agropecuaria: 6,4%
Industria: 23,6%
Servigos: 70%
« Alfabetizacdo (10 anos ou +)

82,4%
Média do Brasil: 91%

Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 142).

Geiger (1964) destacou a cidade de Recife por apresentar uma atividade
fabril expressiva. Nesse periodo, a producédo industrial nordestina se resumia a
8% da producdo nacional, a estrutura agraria foi considerada obsoleta e a regido,
mesmo populosa, nao foi alvo de grandes fluxos migratérios advindos do exterior.
A parte litoranea (Salvador, Fortaleza e Recife) diferenciava-se com seus centros
comerciais administrativos.

Ao analisar a regido nordestina na colecdo Araribd Mais Geografia,
percebe-se a proposta da Educacdo Geografica, ao articular os objetos de
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conhecimento e habilidades previstos na BNCC, contextualizados e na tentativa
da proximidade de vidal/vivéncias dos estudantes. Nessa perspectiva, dois
recursos pedagogicos merecem destaque: a atividade Literatura de Cordel (Figura
32) e o texto complementar sobre o Espaco colonial do Nordeste.

A partir dessa perspectiva de analise, a obra didatica sugere uma
abordagem interdisciplinar com o componente curricular de Lingua Portuguesa.

De acordo com Menezes e Chiapetti (2015),

Muitos recursos e estratégias didaticas tém sido explorados pelos
docentes, no ensino de Geografia a fim de tornar a sua pratica muito
mais prazerosa e efetiva. Neste contexto, a literatura de cordel, além de
ser uma linguagem de forte expresséo e valorizacdo regionalista, pode
trazer em si elementos histéricos, culturais, sociais, politicos, artisticos,
dentre outros, que podem ser explorados no ensino de Geografia, a fim
de tornar sua pratica muito mais valorizada. (MENEZES; CHIAPETTI,
2015, p. 236 e 237).

A atividade proposta pela Literatura de Cordel esta ancorada de acordo
com a Competéncia 1 Especifica das Ciéncias Humanas, que visa “Compreender
a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos” (BRASIL,
2018, p. 357).

Dellore (2018) explica que o cordel “veio da Europa”, cujos folhetos ficavam
pendurados em corddes nos locais de venda, em Portugal. Embora a ideia fosse
trazida pelos colonos, até hoje € uma tradicdo nordestina, sendo que as tematicas
dos cordéis sdo associadas as histdrias muito antigas, transmitidas oralmente por
varias geracgdes. E importante ressaltar que, em setembro de 2018, a literatura de
cordel foi reconhecida pelo Iphan (Instituto do Patrimbnio Histérico e Artistico
Cultural e Imaterial do Brasil).

A partir da proposta interdisciplinar mencionada, nota-se a importancia das
vivéncias, nos contextos geograficos, as quais abrangem caracteristicas,

culturais, sociais e auténticas do povo nordestino.
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Figura 32 — Literatura de Cordel

MADECRLIA
LITERATURA DE CORDEL NO LIVRO

O cordel veio da Europa
no fim do século passado
no Nordeste do Brasil
ele fol bem implantado

€ 0s poetas conseguiram
com ele bom resultado.

Como conta o poeta José Francisco Borges nos versos acima, o cordel, esse
género tio brasileiro e popular de poesia. ndo € uma invengao nossa.

Essa literatura, que tem o nome de cordel porque os folhetos ficavam pendura-
dos em corddes nos locais de venda, veio de Portugal. Aqui, chegou junto com os
colonos e encontrou um solo fértil. Tanto que até hoje & uma tradicio forte e viva,
principalmente no Nordeste do pais.

No inicio, 0s temas do cordel estavam ligados & divulgagiio de historias muito
antigas, que vinham encantando os povos hé séculos, transmitidas oralmente de
uma geragao a outra,

[...] o cordel passou também a retratar os acontecimentos recentes. Quando ndo
havia jornais, radio ou televisdo, a poesia popular ocupou esse espago, por meio
de cantorias e, mais tarde, também da forma escrita ~ os folhetos impressos em
tipografias nisticas e vendidos nas feiras. Virou um dos meios mais importantes de
divulgacio dos fatos que despertavam o interesse do povo. Podiam ser os feitos de
Lampido, Maria Bonita e outros cangaceiros famosos, 0 registro de secas e enchen-
tes, vaqueiros e vaquejadas, santos e milagres, crimes etc [...]

KAPLAN, Sheila Cordel. a palavra encantada.
Ciéncia Hoje das Crianas, Rio de Janeiro, 3 ago. 2010.
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Cordel
Literatura produzida
por poetas populares
nordestings e impressa
em livretos de baixo custo.
Tipografia
Arta e técnica de compor
2 imprimir com pas.
Literatura de cordel
d comercializada em varal de
cordéis na Bienal Internacional

do Livro de Pernambuco, em
Olinda, PE (2015).

0 Porque a literatura de cordel tem esse nome?
€) Como eram as histérias de cordel inicialmente?

9 Com o passar do tempo, que tipos de histdrias o cordel comegou a contar?
Por qué?

Fonte: Dellore (2018, p. 216).
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Na abordagem sobre o Espaco Colonial do Nordeste, destacam-se a
cidade do Salvador-BA, primeira capital do pais e considerada como a Lisboa
Negra, devido a influéncia arquitetdnica europeia nas edificacbes e mao de obra
escravizada, a do negro africano, especificamente é mencionado o Pelourinho
(Figura 33). Nessa tematica, o autor sugere ao professor que solicite aos
estudantes uma pesquisa e, posteriormente, por meio de fotos e relatos historicos,

discutam o processo de ocupacéao de Salvador.

Figura 33 — Pelourinho (Salvador-Bahia)

A cidade de Salvador (BA), primeira capital brasileira, é conhecida por preservar construcoes antigas
que revelam expresséesculturais e o mode de vida colenial. Na fotografia {de 2015), Igreja de Sao
Francisco, localizada no centro histérico da cidade. Essa igreja foi construlda entre o final do século
XVl e o inicio do XVIII.

Fonte: Dellore (2018, p. 214).

Para potencializar a abordagem de questbes culturais do Nordeste
brasileiro, o autor, na secdo sugestbes para o professor, sugere duas dicas
cinematograficas, o filme Quilombo do diretor Caca Diegues (Brasil/Franca, 1984).

Com duracéo de 110 minutos. Em meados do século XVII, escravizados fugidos
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das plantagBes canavieiras do Nordeste, organizam uma republica livre, o
quilombo de Palmares. A segunda indicagdo retrata o0 documentario Republica
Guarani, direcéo de Sylvio Back (BRASIL, 1981). Com duracao de 100 minutos, o
enredo reune depoimentos de pesquisadores do Brasil, Argentina, Paraguai e
Uruguai e extensas iconografias sobre os indigenas guaranis forcados em
missdes pelos jesuitas entre 1610 e 1767, na regido da Bacia do Prata.

A Regido Nordeste, por meio de seus componentes fisicos, como clima,
vegetacdao e hidrografia, esta atrelada ao conceito de regido associado a formacao
territorial brasileira.

Segundo Dellore (2018),

Para aperfeicoar a gestdo do territdrio, é possivel regionaliza-lo de
acordo com determinado(s) critério(s), isto &, delimitar areas que relinem
caracteristicas semelhantes em relagdo ao critério adotado. Cada uma
dessas areas é denominada regido. Os critérios que definem a
regionalizagdo podem ser escolhidos de acordo com os objetivos ou 0s
interesses de quem a prop8e. Podem ser naturais, histéricos, culturais,
politicos, sociais, econdbmicos ou, ainda, uma composi¢cdo de varios
aspectos. (DELLORE, 2018, p. 55 — Grifo do autor).

No entanto, € imprescindivel a relacdo sociedade-natureza, a regido nao
pode ser explicada apenas pelas dindmicas naturais. Os mapas, muitas das
vezes, tornam-se a principal forma de analise regional, uma das propostas que
aparecem nos livros didaticos e pode auxiliar no aprendizado dos estudantes.
Entretanto, sugere-se ao docente da Educacao Basica que crie estratégias na sua
metodologia de ensino para que os alunos vivenciem e/ou entendam a dinamica
de uma regionalizac&o, possam “construir’ o conceito de regido e compreendam
que existem diferencas acentuadas em uma mesma regido, independente do
modelo adotado e critérios estabelecidos.

Para uma melhor compreensdo, é possivel associar a integracdo dos
componentes fisicos naturais especificos da Regido, por exemplo, através de uma
representacao cartografica (Figura 34). Dessa maneira, o docente pode promover
varias analises e debates a partir da observacdo de paisagens, por exemplo,
fotografias de jornais e revistas sobre determinada sub-regido, associada a

ocupacao territorial.
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Figura 34 — Nordeste: Climas (2013)
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Fonte: Dellore (2018, p.208).

A partir do que foi afirmado, observam-se os principais tipos climaticos que
atuam na Regido Nordeste, tomando, como exemplo, o clima semiéarido, é
possivel associar com a vegetacdo da Caatinga e fruticultura irrigada no Sertéo
(Figura 35).

Figura 35 — Semiarido Nordestino

Fonte: Dellore (2018, p.209 e 229).
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Torna-se relevante, nesse contexto, o debate sobre a transposicédo das
aguas do Rio Sao Francisco, o rio mais importante da Regido Nordestina, pois se
destaca devido ao seu potencial na producao de energia elétrica, no transporte de

cargas e projetos de irrigatorios (Figura 36).

Figura 36 — A transposicao das aguas do S&o Francisco — 2016

ICEANDO
ATIANTICD

Pl

‘i v :." { ‘ ;', »;..-:. D TR ‘ “., s =
Senliczf ool NI 58 o o L
F T E A gExg LESTE 4'5 Es / soi i En

PA ° e ALY | Lt

- Bacias do Nordeste
setentrional {roceptora)

Sub-bacia do nio $30

— Eixos de integragdo
= Ligacdo complementar construida

e em funcionamento Francizo (receptora)
Ligacdo complementar planejada 7 Bacia do rio S3o
¢ em canstrucio Francisco {doadora)

Fonte: WESTIN, Ricardo. Senado do Império estudo transposicdo do no Sdo Francisco, Senado
Noticias, 5 jun. 2017. Disponivel em: <https://www12 senado leg br/noticias/matenas/2017/06/05/
senado-do-imperio-estudou-transposican-do-rio-sao-francisco>. Acesso em; 28 jan. 2018

Fonte: Dellore (2018, p. 212).

Para fomentar o debate sobre esse tema atual e polémico, Dellore (2018,
p. 212), no Manual do Professor, sugere um link de uma reportagem da jornalista
Viviane Palladino da revista Superinteressante intitulada Por que a transposicéo
do Rio S&o Francisco é tdo polémica? A intencdo didatica é apresentar o Projeto
de Integracao do rio Sao Francisco (PISF) e discutir os impactos ambientais sao
eminentes, por exemplo, desmatamento nas margens e assoreamento?,
eutrofizagéo.

Em relacdo & organizagdo do espaco econdémico € importante frisar a
distribuicdo da populacdo na regido (Figura 37). Sobre esta questao, torna-se

relevante destacar a parte litordnea, pois foi a primeira area a ser ocupada e

24 Acimulo de detritos, transportados pelas aguas, no leito de um rio. Esse acUmulo diminui a
profundidade do rio e a velocidade das aguas, podendo provocar transbordamento na época das
cheias.
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explorada economicamente (pau-brasil e cana-de-acglcar) pelos portugueses, a
partir de 1530 (Periodo Colonial) e € a area mais populosa da regido Nordeste.

Figura 37 — Distribuicdo da populagéo (2014)

Fonte: Dellore (2018, p. 218).

A Zona da Mata é caracterizada como a area de producdo e organizacao
do espaco mais antigo do territério brasileiro e tornou-se uma referéncia para a
chegada dos colonos, sendo que Salvador foi escolhida estrategicamente como a
capital do pais devido a sua topografia, Cidade Alta e Cidade Baixa. Essa
influéncia historica também apresenta outras caracteristicas, por exemplo, a
potencialidade do Recdncavo Baiano com o cultivo do tabaco, engenhos para a
producdo de agucar e criacdo de gado.

Na atualidade, o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é significativo
nessa sub-regido, pode-se aferir as oportunidades de empregos e estudos nas
capitais regionais como Recife, Salvador, Fortaleza, Macei6, Aracaju, Natal e Joao
Pessoa. Ou seja, a parte litoranea destaca-se devido a intensidade da
urbanizacdo, pontos turisticos, cultivo de cacau (sul da Bahia) e extracdo de

petréleo.
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5.2.1.2 Complexo Amazonico/ Regidao Norte

O complexo Amazénico (Figura 38) foi considerado uma regido natural,
onde ndo ocorreu uma atracao populacional significativa durante a formacao do
territorio brasileiro. Segundo Geiger (1964), essa regido depende do Centro-Sul
para escoamento de sua producdo e do Nordeste para que ocorresse 0
povoamento no intuito de adquirir mao de obra. A producao extrativista do latex,

realizada na floresta, € destinada para a exportacao.

Figura 38 — Complexo Regional da Amazonia

Hoa Vit ® | -
N e B Ak
- |‘ ub.'-‘“nun
B Gntotal ' | N\ \ B P
e Camowae j Alsatorr . * -
Matina ™ w
Tmlmm MARA MARARY
amnonnn T v Mt
. .sm%n > y ‘ .I :
LR : : e
Al - Folte veing Astpane - - :
...n“:'_. A : ! Ale Forwata TOCANTIN
BORDONW CHOM  MATO GNOSSO f 'Oinap)
N\ . v-m’ * Sl
:
’ : MEN .‘
D ——" ' ’ .

Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 203).

A colecéo didatica Homem & Espaco, volume do 7° ano, aponta que a
Regido Amazdnica obteve alguns “surtos” de povoamentos néo indigenas, por
exemplo, no periodo ciclo da borracha (1879-1912)2%, na criagdo da Zona Franca

de Manaus e do Projeto Grande Carajas. Segundo Becker (2004),

Portugal conseguiu manter a Amazbnia e expandi-la para além dos
limites previstos no tratado de Tordesilhas, gracas a estratégias de
controle do territorio. Embora os interesses econdmicos prevalecessem,

%5 Por volta de 1870, a regido Amazodnica passou a receber grande nimero de migrantes,
principalmente provenientes da Regido Nordeste, por causa da seca prolongada no Sertdo
Nordestino e do desenvolvimento de atividades extrativas no norte do pais, como a extracdo de
castanha-do-para, de madeira e de latex para a fabricagéo de borracha.
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ndo foram bem-sucedidos, e a geopolitica foi mais importante do que a
economia no sentido de garantir a soberania sobre a Amazénia, cuja
ocupacéo se fez, como se sabe, em surtos ligados a demandas externas
seguidos de grandes periodos de estagnacdo e de decadéncia.
(BECKER, 2004, p. 71).

De acordo com a compreensdao de Becker (2004), sobre os eventos
referentes a ocupacado da Amazodnia, é essencial a distincdo analitica regional que
€ apresentada aos estudantes através das colecdes didaticas, a Amazénia Legal
(Figura 39) que compreende os estados de Rondbnia, Acre, Amazonas, Roraima,
Amapa, Para, Mato Grosso, Tocantins e parte do Maranhdo e ja a Amazonia
Internacional (Figura 40), a qual abrange terras de varios paises, ou seja, além do
Brasil, Bolivia, Peru, Equador, Coldbmbia, Venezuela, Guiana e Suriname e Guiana

Francesa.

Figura 39 — Brasil: Amaz6nia Legal
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Figura 40 — Amazoénia Internacional
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De acordo com as informacdes apresentadas na referida colecéo didética,
0 6rgdo responsavel pelo planejamento da Amaz6nia Legal foi a Superintendéncia
do Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM)?®, criada em 1966, extinta em 2001
e recriada em 2007. Por outro lado, sobre a Amazonia Internacional, os autores
destacam a vegetacdo com sua densidade de Floresta Equatorial, o clima
Equatorial (quente e Umido) e sua hidrografia caracterizada pela elevada
densidade dos rios.

Em relacéo a regionalizacdo Amazoénica, a colecado Arariba Mais Geografia
apresenta um uUnico mapa baseado no IBGE, o qual delimita a Regido Norte,
Floresta Amazodnica e Amazonia Legal (Figura 41).

Figura 41 — Regido Norte, Floresta Amazdnica e Amazonia Legal (2014)
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Fonte: Dellore (2018 p.116).

26 E um 6rgao do governo federal que retne técnicos de varias areas do conhecimento (gedgrafos,
geodlogos, agrébnomos etc.) com o objetivo de auxiliar no desenvolvimento da Amazobnia e na
diminuicdo das desigualdades regionais.
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Com base na representacdo cartografica € possivel afirmar que nessa
abordagem tematica houve uma customizacdo?’ de modelos regionais
amazonicos, nesse caso o0 docente da Educacao Basica tem que ter o cuidado na
hora da analise, explicacdo e interpretacdo dos dados apresentados, pois 0s
educandos precisam identificar os trés tipos de regionalizacbes e compreender
que a area da Floresta Amazonica corresponde a Amazonia Internacional. Torna-
se relevante, nesse contexto, discutir a questdo do desmatamento, pois € um
assunto que comporta questdes politicas, econbmicas e sociais. E diante dessa
problematica, uma das propostas de “regionalizagdo” dentro da Amazénia Legal

€ 0 Arco do Desmatamento (Figura 42).

Figura 42 — Amazo6nia: Arco do Desmatamento (2016)
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Fonte: Dellore (2018, p.130).

Nessa area da Amazébnia Legal, que engloba os estados do Maranhdo ao
Acre, a agropecuaria, ainda que de forma irregular, ganhou for¢cas nas ultimas
décadas, a acdo antropica € intensa e os danos ambientais sdo inevitaveis, por
exemplo, o assoreamento (excesso de sedimentos nos leitos de rios e lagos), o

empobrecimento do solo e as alteragdes no microclima. Em razao disto, cada

27O autor através de uma representacdo cartografica representou trés tipos de regionalizacéo:
Amazébnia Legal, Regido Norte (IBGE) e Amazénia Internacional.
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colecao didéatica apresenta um grafico pertinente a temética do desmatamento
(Figuras 43 e 44).

Figura 43 — Amazonia: desmatamento (1998-2013)
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 218).

As colecdes didaticas mencionam que a maior parte do desmatamento
atinge areas de unidades de conservacdo e terras indigenas. O historico de
devastacdo na Amazobnia esta associado a expansdo urbana, a exploracdo

madeireira e a expansao de fronteira agricola.

Figura 44 — Amazo6nia Legal: Desmatamento (1988-2016)
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Ao analisar os dois graficos das Figuras 43 e 44, é nitido o acentuado
crescimento de devastacdo da Floresta Amazonica, principalmente em meados
da década de 1990 e posteriormente uma queda a partir de 2005. Sobre este
fendbmeno, Becker (2004) explica que:

Multiplicaram-se as unidades de conservacéo, foram demarcadas terras
indigenas e se criou o projeto Areas Protegidas da Amazédnia (Arpa),
uma iniciativa do Banco Mundial e do WWF para ampliar em 10% as
areas protegidas até 2010. Trata-se de um projeto preservacionista que
s6 com a pressao da ministra Marina Silva aceitou aumentar muito pouco
a éarea de uso sustentavel (noventa mil quildbmetros quadrados).

(BECKER, 2004, p. 80).
O debate entre “desenvolvimento” e protecdo ambiental repercute desde
1990, sendo que o Ministério do Planejamento e Orcamento criou diversas
estratégias voltadas para a exportacdo de matérias-primas, enquanto o Ministério
do Meio Ambiente adotou uma politica de conservacao e protecdo da floresta.
Pode-se verificar, na colecdo Homem & Espaco, uma atividade sobre a dindmica
da natureza da Amazonia, na qual é solicitada a andlise de uma charge (Figura

45) onde o artista quis representar sua critica.

Figura 45 — Charge Amazonia
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p.215).
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Além dessa atividade de interpretacdo, no volume do sétimo Ano da
Colecdo Homem & Espaco, foram sugeridos dois sites de pesquisas, 0 primeiro
relacionado ao Instituto de Pesquisa da Amazodnia, <www.ipam.org.br>, o qual
apresenta diversos itens ligados a Geografia e ao meio ambiente da Amazonia.
Entre eles, destacam-se cartilhas, alteracfes climéticas na regido e outros temas
relacionados aos recursos amazoénicos. O segundo link, www.ibama.gov.br, é
sobre o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA) e oferece dados estatisticos, informacfes e noticias de acdes
governamentais para o meio ambiente.

Outro ponto que merece destaque ao abordar discussdes sobre a Regiao
Norte ou Amazonica é a Zona Franca de Manaus??, a qual se configura como um
polo de desenvolvimento regional. Apesar da isencdo de impostos para
importacdo de matérias-primas e de componentes industriais, outros setores
econdmicos foram beneficiados, por exemplo, o comércio, as redes hoteleiras e

de turismo. Segundo Magnoli e Arbex Jr (2000),

Para promover a instalagdo de industrias, a zona franca foi definida como
area isenta de impostos de importagdo. Assim, as empresas la
implantadas poderiam comprar pecas e componentes do exterior, a
custos baixos, a fim de montar eletrodomésticos e outros bens de
consumo para serem vendidos no Centro — Sul do Brasil. A meta de
atracdo de empresas foi atingida. A capital do Amazonas, em uma
década, tornou-se um polo industrial e comercial. (MAGNOLI; ARBEX
JR, 2000, p. 28).

A colecdo didatica Arariba Mais Geografia menciona o meio século de
existéncia completados em 2017 da Zona Franca de Manaus, mas também
apresenta um grafico (Figura 46) sobre a reducdo de faturamento devido a crise

econdmica mundial?®.

28 Buscando incentivar a industrializacdo de Manaus, o governo federa criou em 1967, a
Superintendéncia da Zona Franca de Manaus (Suframa), que disponibilizou infraestrutura e
vantagens financeiras para atrair inddstrias para a regido.

29 A recente crise econdmica no Brasil, também referida como a grande recessao brasileira, teve
inicio em meados de 2014. Uma de suas caracteristicas foi a forte recesséo, que levou a um recuo
no produto interno bruto (PIB) por dois anos consecutivos. A economia contraiu-se em cerca de
3,5% em 2015 e 3,3% em 2016.
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Figura 46 — Zona Franca de Manaus (2011-2016)
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Fonte: Dellore (2018, p.118).

Devido a influéncia da Zona Franca, Manaus tornou-se uma cidade de
atracdo populacional, apresentando melhorias nas aberturas de estradas, redes
hidrelétricas e portos. Segundo Becker (2004), trata-se de uma conectividade
regional, um dos elementos mais importantes da Amazonia, na realidade ocorreu
uma transi¢do no ambito econdémico, que passou da exclusividade do extrativismo
para a industrializacdo, ou seja, um avanco geopolitico com destaque para a
industria de duas rodas, de telefonia e mesmo de biotecnologia. No entanto, sua
populacdo enfrenta varios desafios urbanos, como as habitac6es subnormais, os
déficits no saneamento basico e as consequéncias em tempos de cheia dos rios.

Diante essa discussdo sobre a Regido Norte, paralelo aos modelos
regionais que foram apresentados, é imprescindivel salientar sobre os povos
indigenas, os quais, segundo a cole¢cdo Arariba Mais Geografia, ocupam 22% da
Amazobnia Legal (Figura 47).

O processo de demarcacao é bastante conflituoso devido aos latifundiarios
se oporem a homologacéo dos territorios indigenas. Diante dessa problematica, o
reconhecimento de terras indigenas por parte do governo federal € algo recente
na historia do pais, os direitos dos nativos foram estabelecidos na Constituicédo de
1988 e representou um avancgo na sociedade brasileira. Contudo, tem se tornado
comum paralisacbes de demarcacgOes de terras, por exemplo, a criagdo de um
grupo técnico especializado (GTE) que discorda de medidas e posicionamentos

praticados pela Fundag&o Nacional dos indios (FUNAI), além da interferéncia dos
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ruralistas que visam o agronegdcio e, na maioria das vezes, ha casos de disputas

armadas, proporcionando a violéncia.

Figura 47 — Brasil: Terras Indigenas (2017)

b f
A

” » ' MA
L PA - 1} RN

& k... "

~ MY

DF
GO
MG

OCEAND
ACGFC0
sP S fu

[

Regularizada [ . e
Declarada ou em estudo RS - o L
- Homologada g =

- Delimitada

Fonte: Dellore (2018, p.134).

Conforme Becker (2004), as resisténcias regionais e os conflitos na regiao
alcancam um grau significativo, ndo é apenas um conflito pela terra; € o conflito
de uma regido em relacdo as demandas externas de acordo com os interesses
dos agentes hegemonicos, que contribuem para manter imagens obsoletas da
regiao, acdes que dificultam a elaboracédo de politicas publicas adequadas ao seu
desenvolvimento.

Vale ressaltar que a Amazoébnia Legal concentra 98% das terras indigenas
do pais e a maior populacao, 37,4%, segundo o Censo de 2010. De acordo com
o Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazonia (2015),

As Terras Indigenas (Tls) na Amazdnia brasileira cobrem uma fragao
significativa da regido 27% da area com florestas e abrigam 173 etnias.
Além de serem fundamentais para a reproducéo fisica e sociocultural
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dos povos indigenas — é na Amazoénia que se encontram 98% da area
total de Tls demarcadas do pais —, sdo também éareas importantes para
a conservacdo da biodiversidade regional e global. (IPAM, 2015, p.1).

A exploracdo e a interpretacdo desse mapa sobre a ocupacdo e a
resisténcia indigena sao essenciais nos debates e nos aprendizados em sala de
aula, pois varios rumores séo ventilados a respeito de mudancas na legislacdo. O
sistema de alerta € aceso, pois 0 atual presidente atende aos interesses dos
deputados e senadores que compdem a bancada ruralista®®. Sendo assim,
preocupados com a possibilidade de retrocesso nas homologacdes, boa parte das
liderancas indigenas se articulam e promovem protestos nas metrépoles

brasileiras e, principalmente, em Brasilia.

5.2.1.3 Centro-Sul

No Centro-Sul, destacam-se as cidades de S&o Paulo e Rio de Janeiro,
devido ao seu potencial urbano-industrial, infraestruturas e redes de transportes.

Segundo Geiger (1964), é notdrio um potencial agricola diferenciado na
parte meridional da regido Centro-Sul, o qual fornece matérias-primas para as
demais regides nacionais, por exemplo, o Rio Grande do Sul com sua producéo
de arroz. Nessa subdivisdo regional, o Centro-Oeste possuia uma pecuaria
moderna, com grandes propriedades e pastagens superficiais.

A partir do que foi afirmado, a colecdo didatica Homem & Espaco inicia a
discusséo sobre o Centro-Sul, apresentando caracteristicas marcantes, como, por
exemplo, a sua alta densidade demografica e as mais elevadas taxas de
urbanizagdo. Nessa abordagem, fica nitido o dialogo interdisciplinar com o
componente curricular de Historia, principalmente quando ocorreu a transigdo da
capital do Brasil de Salvador para o Rio de Janeiro, em 1763, devido a exploracdo

do ouro nas Minas Gerais.

30 A bancada ruralista, ou Frente Parlamentar da Agropecuaria (FPA), é uma das maiores e mais
atuantes bancadas da Camara dos Deputados, formada por mais de 200 deputados federais (do
total de 513) de diversos partidos. Eles representam os interesses dos grandes produtores rurais
e latifundiarios. Costumam articular-se para pautar assuntos da agenda politica a ser discutida na
Cémara e votar em peso temas de seu interesse.
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Concomitantemente, o debate sobre a organizacéo do espaco do Centro-
Sul abrange a importancia do café, a significancia do seu cultivo (Figura 48) e sua

relacdo com o inicio da industrializacao brasileira.

Figura 48 — Expansdao do cultivo de café — primeira metade do século XIX —
segunda metade do século XX
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p.162).

A expansdo da cafeicultura, no Vale do Paraiba, proporcionou
transformacdes no espaco geografico através do reordenamento de muitas
cidades e vilas, por exemplo, Taubaté, em Sdo Paulo. Nessa perspectiva, a
colecao didatica Arariba Mais Geografia corrobora com o tema que versa sobre a
importancia da construcado de ferrovias para o escoamento da producéo para o
mercado externo, a movimentacao crescente no Porto de Santos (Figura 49) e os
fluxos migratérios internos e de estrangeiros. Vale ressaltar que em 1850 foi
instituida a Lei Euzébio de Queiroz3! que afetou a contingéncia da mao de obra
nos cafezais. Devido a essa medida, os latifundiarios, com auxilio do governo
brasileiro, passaram a empregar trabalhadores livres advindos do continente
europeu, como alemaes e italianos, por exemplo.

A partir dessa perspectiva de analise, as duas cole¢des didaticas — Arariba
Mais Geografia e Homem & Espaco — destacam a transi¢céo do trabalho escravo

para 0 assalariado que, juntamente com o habito do imigrante em consumir

31 A Inglaterra proibiu o trafico de pessoas escravizadas do continente africano para o Brasil.
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produtos industrializados, favoreceu a industrializacdo e, neste processo, um
pequeno grupo foi beneficiado: os bardes do café, empresérios e banqueiros.

Figura 49 — Porto de Santos: Final do século XIX

Fonte: Dellore (2018, p.191).

Contudo, a desenvoltura cafeeira associada ao desenvolvimento industrial
e urbano proporcionaram impactos ambientais consideraveis na Mata Atlantica e
demais biomas do Centro-Sul (Figura 50). Nessa direcdo, a pratica da agricultura
itinerante32 nos cafezais proporcionou desmatamento e queimadas, além do
empobrecimento dos solos.

Os mapas de vegetacdo do Centro-Sul ndo se restringem somente ao
bioma da Mata Atlantica, sendo possivel identificar o Cerrado, o Complexo do
Pantanal, Pampas e Mata de Araucéria. Nessa proposta de analise é possivel
discutir as mudancas propositais realizadas pelo homem desde a chegada dos
portugueses até os dias atuais. Pode-se verificar que os autores das obras
avaliadas neste estudo indicam uma atividade para ser realizada no caderno e
sdo solicitados aos estudantes que identifiquem os dois tipos de coberturas
vegetais mais destruidos. A partir dessa perspectiva regional, o professor tem a
possibilidade de iniciar sua aula, dialogando com os estudantes sobre a

construgdo de Brasilia e os danos causados ao Cerrado brasileiro, com a

%2 Nesse sistema, o agricultor desmata um pedaco de terra, ateia fogo no local para limpar o
terreno, semeia e faz a colheita. Depois, em geral, o agricultor acaba desmatando outra area por
causa do esgotamento do solo trabalhado anteriormente, iniciando, assim, outro ciclo de plantio.
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introducéo e a expansao da cultura da soja em larga escala e as queimadas no

Pantanal que interferem de maneira contundente na fauna e na flora.

Figura 50 — Mapas da Vegetacdo do Centro-Sul: Século XV e atual
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A colecéo didatica Homem & Espaco aborda os aspectos fisico-naturais da
Regido Centro-Sul, merecendo destaque as unidades de relevo apresentadas por
planalto, planicie e depresséo, baseadas na classificacdo do gedgrafo Jurandyr
Ross (Figura 51).

A abordagem geomorfolégica estd bem consistente e relacionada com a
geologia, principalmente no tocante a explicacdo das origens dos principais
planaltos e serras (Mar, Mantiqueira e Espinhago), destacando o soerguimento de
toda a faixa oriental da América do Sul. Por outro lado, € mencionada a
importancia dos ciclos de dobramentos que ocorreram ha mais de 300 milhdes de
anos na crosta terrestre, 0s quais S80 antigos e passaram por processos erosivos,
e contribuiram para formas de relevo semelhante a meia laranja, denominada pelo
geografo Aziz Ab’Saber de Mares de Morros, o principal exemplo mencionado é

o Pao-de-Acucar.
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Figura 51 — Centro-Sul: unidades de relevo (classificacdo de Jurandyr L. S.
Ross) — 1990
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Fonte: Lucci, E. A.; Branco, A.L, 2015, p. 171.

Na analise feita sobre as depressées que compdem o Centro-Sul, sua
origem também esta relacionada ao processo erosivo, pois a colecdo cita a
importancia do solo de terra roxa3® e relaciona com a expansdo cafeeira e 0s
cultivos de cana-de-acUcar e soja. Sendo assim, € possivel compreender a
Geografia de maneira integrada e contextualizada, ou seja, a abordagem de
elementos fisico-naturais e humanos inter-relacionados, como propde a Educacao
Geografica. Nesse contexto, os autores das obras didaticas analisadas retratam
por meio de textos e imagens, a ocupacao irregular em areas de riscos (Figura

52) no Rio de Janeiro.

33 Formado pela decomposicdo de basalto (rocha vulcanica) provenientes dos derramamentos
vulcénicos ocorridos na regido.
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Figura 52 — Deslizamento de terra em Nova Friburgo (RJ) — 2011

Fonte: Lucci e Branco (2015, p.174).

Apesar do Centro-Sul obter a maior parte de recursos econdémicos e
culturais do pais, atividades agropecuarias modernas, 0s principais centros de
pesquisas e universidades e grande maioria das indUstrias, essa regidao enfrenta
varios problemas urbanos como inundacdo, trafego pesado nas principais
metropoles, presenca de lixdo e ocupacdo desordenada do territério, conforme
demonstrou a fotografia da Figura 52, a qual evidencia os deslizamentos de terras
nessas areas de encostas, proéximas as baixadas, que apresentam altas taxas de
densidades demograficas, principalmente devido a influéncia do clima Tropical
Umido que tem por caracteristica a atuacdo das massas de ar Umidas
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provenientes do oceano Atlantico, os efeitos da maritimidade e esse subtipo
climatico contém precipitacdes elevadas entre novembro e janeiro (Figura 53).

E, por fim, sobre as unidades de relevo, destaca-se a Planicie do Pantanal
Matogrossense, a qual estd associada ao processo de sedimentacdo. E
importante ressaltar que essa planicie é bastante inundavel, devido a baixa

altitude.

Figura 53 — Centro-Sul: clima
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p.178).

Em relacdo aos subtipos climaticos que atuam no Centro-Sul, a colecéo
didatica Homem & Espaco ndo apresenta uma descricdo detalhada, as
classifica¢des climéaticas aparecem no mapa, porém, no texto sobre a tematica so
h& mencéo ao clima predominante que é o Tropical, o qual sofre influéncia de
massas de ar quentes — tropicais e equatoriais — durante todo o ano. Os verdes
sdo chuvosos e invernos secos, abrangendo a maior parte dos seguintes estados:

Sao Paulo, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso e Goias.

5.2.1.4 Regiao Sul

A colecdo didatica Arariba Mais Geografia inicia a sua abordagem sobre a

regido Meridional, destacando as suas caracteristicas diferenciadas em relacéo
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as outras regides brasileiras, como sua localizacdo latitudinal, o predominio do
clima subtropical relacionado a vegetacdo de Mata dos Pinhais e dos Campos,
atividade agropecuaria intensiva, influéncia cultural dos imigrantes europeus e
altos indicadores socioeconémicos. Nesse direcionamento, Dellore (2018) afirma

que

A regido Sul é composta de um nimero expressivo de descendentes de
imigrantes europeus e um menor percentual de indigenas e
afrodescendentes. Isso pode ser explicado pelas propostas imigrantistas
ao longo do século XIX na regido, com o incentivo, inclusive, a excluséo
desses grupos das atividades econdmicas. (DELLORE, 2018, p. 169).

Em determinado texto interdisciplinar sobre a tematica diversidade, Dellore
(2018) explica que os grupos indigenas foram minimizados ao longo do tempo,
devido aos conflitos com os colonizadores, trabalhos forcados e epidemias,
enguanto 0s negros (ex-escravizados) ndo tiveram acesso aos hovos moldes do
mercado de trabalho assalariado, sendo relegados a economia informal. No
entanto, é de fundamental importancia o reconhecimento do papel dos indigenas
e dos afrodescendentes na Regido Sul, devido as suas contribuicées histéricas,
culturais, politica e econdmica, sendo assim a falacia sobre a populacdo dessa
regido ser composta somente de pessoas brancas e negar a presenca dos outros
grupos é questionavel.

De acordo com essas abordagens, o ambito regional apresentado nos
capitulos pertinentes a Regido Sul, reforca uma perspectiva histérica, os mapas e
ilustracbes tornam-se essenciais, nesse sentido, os objetos do conhecimento
fazem parte da compreenséo da formacéo da Regido Sul e, dessa forma, aborda-
se a habilidade EFO7GE0234.. PropGe-se, dessa forma, que os educandos
possam conhecer e avaliar criticamente a formacdo do territério brasileiro,
compreendendo os fluxos econdmicos e populacionais, além de suas
problematicas historicas e contemporaneas. A partir dessa perspectiva de
analise, um dos subtopicos que contemplam questdes sobre a organizacdo do
espaco da Regido Sul, menciona a importancia da criacdo de gados e o papel

fundante dos tropeiros na economia regional (Figura 54).

34 Analisar a influéncia dos fluxos econdmicos e populacionais na formacédo socioecondmica e
territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensfes historicas e contemporaneas
(BRASIL, 2018, p. 387).
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Figura 54 — Regido Sul: Caminhos das Tropas (séculos XVIII e XIX)
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Fonte: Dellore (2018, p.166).

De acordo com Dellore (2018), o Caminho de Tropa foi uma rota comercial
utilizada pelos portugueses para a ocupacdo de territdrios na Regido Sul,
enquanto os gados tinham a utilidade comercial para os tropeiros e forneciam os
seus derivados, por exemplo, a carne e o leite para as populacdes locais e de
outras areas. Para facilitar a compreensao do tema para os estudantes, a cole¢éo
didatica disponibiliza ao lado do texto principal um pequeno glossario com as
seguintes palavras Tropeiros, Estancia, Invernada e Charque, pois esses termos
nao sao muito utilizados no cotidiano dos alunos.

Outra tematica importante e pertinente a diversidade de grupos imigratorios
0S quais povoaram a Regido Sul refere-se a ocupacdo dos povos alemaes e
italianos (Figura 55), que possibilitam abordar a Competéncia Especifica 4% da

area de Ciéncias Humanas.

35 Interpretar e expressar sentimentos, crengas e dividas com relagédo a si mesmo, aos outros e
as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas,
promovendo o acolhimento e a valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceito de qualquer natureza (BRASIL,
2018, p.357).
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Figura 55 — Regido Sul: Principais Nucleos Imigrantes (século XIX)
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Fonte: Dellore (2018, p. 167).

Conforme a representacdo cartogréafica, os alemaes habitaram os trés
estados do sul do pais, com destaque para os municipios de S&do Leopoldo (RS),
Novo Hamburgo (RS), Rio Negro (PR), Blumenau (SC) e Joinville (SC) que se
destacam como centro comercial e industrial. Por outro lado, os italianos
ocuparam as areas das serras Gaucha e Catarinense e foram responsaveis pela
fundacéo das cidades Caxias do Sul, Bento Gongalves e Garibaldi no Rio Grande
do Sul e, em Santa Catarina, as cidades de Urussanga e Criciima.

Para fins de conclusdo sobre a Regido Sul, é apresentada uma secéo
denominada Para Refletir, a qual tem por objetivo analisar a distribuicédo territorial
da populacéo brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural, com enfoque
nas religides afro-brasileiras. De modo geral, um tema importante para ser
debatido em sala de aula, pois os praticantes das religides de matrizes africanas

foram e sdo alvos de perseguicdes por manifestarem a sua fé. Nessa secao, o
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professor pode trabalhar com a Competéncia Especifica 3¢ da Geografia, além
das Competéncias Especificas 137 e 63 das Ciéncias Humanas.

Antes do exercicio proposto, sdo apresentados dados estatisticos sobre o
namero de pessoas em cada religido, de acordo com o censo demografico (2010),
as religides afro-brasileira, como Candomblé, Umbanda, Catimbd, Cabula,
aparecem na quarta colocacao, atras das religides Catdlica Apostélica Romana,
Evangélicas e Espiritas. Paralelo a essa classificacdo, € demonstrado um trecho
do livro A mulher negra nas religibes de matriz africana, organizado por Aline
Silveira, cuja centralidade de discusséo aborda a questao do sincretismo religioso
no territério brasileiro e aponta que, segundo a Secretaria Nacional de Direitos
Humanos, durante o periodo entre 2011 e 2015, foram 697 casos de intolerancia
religiosa contra os praticantes de religides de matrizes africanas.

Apbs essa reflexdo, uma informacdo considerada curiosa para muitas
pessoas é a de que o estado do Rio Grande do Sul contempla o maior nimero de

adeptos de religides afro-brasileiras (Figura 56).

36 Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do raciocinio geogréafico
na analise da ocupagdo humana e producdo do espaco, envolvendo os principios de analogia,
conexao, diferenciacéo, distribuicdo, extensao, localizagéo e ordem. (BRASIL, 2018, p. 366).

37 Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos. (BRASIL, 2018, p. 357).

38 Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para 0 bem comum e
a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2018, p. 357).
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Figura 56 — Atividade sobre religides de Matrizes Africanas

BRASIL: DISTRIBUICAO DA POPULACAO PRATICANTE
DE RELIGIOES AFRODESCENCENTES (2010)
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€) Como surgiram as religides afro-brasileiras?
o Como podemos descrever a distribuicao territorial das religices afro-brasileiras no pais?

o De acordo com o texto, por que as religides afro-brasileiras sofrem discriminagdo? Quais
sao as formas mais comuns de intolerdncia religiosa?

€} 0quevocé acha que pode ser feito para combater a intolerancia religiosa no Brasil?

Fonte: Dellore (2018, p. 181).

Uma proposta de atividade enriqguecedora que esclarece sobre os
preconceitos enraizados na sociedade brasileira, alerta para o cuidado que se
deve ter com 0s meios de comunicagdo e de que maneira as politicas publicas

combatem a intolerancia religiosa.

5.2.1.5 Regido Sudeste

Em relacdo a abordagem dos estudos regionais e sua utilizagdo na Regido

Sudeste na colecao Arariba Mais Geografia, dois objetos de conhecimento
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merecem destaques: Hidrografia e Industrializago. E importante ressaltar que
alguns assuntos dessa cole¢éo didatica foram apresentados no subtdpico sobre
a Regiao Centro-Sul, por exemplo, a expanséo da cafeicultura no Vale do Paraiba,
a construcédo de ferrovias e a relevancia do porto de Santos.

A discussdo sobre as quatro regides hidrograficas da Regido Sudeste
(Figura 57) est4 integrada com a geomorfologia, ao lado do texto principal (in box)
sobre o tema séo lancadas duas provocacdes: qual a relacédo entre hidrografia e
relevo? E possivel associar areas de maior altitude e os limites das regides
hidrograficas? Questionamentos que propdem aos estudantes um momento de
reflexdo sobre a integracdo das variaveis geoambientais em evidéncia e associar

a altitude com delimitacdo da regido hidrografica.

Figura 57 — Regido Sudeste: Regides Hidrogréaficas (2016)
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Fonte: Dellore (2018, p.187).

Com base na habilidade EFO7GE11 que visa caracterizar dinamicas dos
componentes fisico-naturais no territério nacional, bem como sua distribuicdo e
biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e
Matas de Araucéria), o professor, ap0s ouvir as respostas e pontos de vistas dos



144

estudantes, podera explicar a troca de influéncias entre o relevo e a hidrografia,
mencionando a importancia dos declives que sado receptores de cursos d’agua e
podem ser moldados por ele, em relacdo as altitudes, o Manual do Professor
informa que a agua sempre corre de altitudes maiores para menores, por iSso a
bacia é definida dentro de uma area em que todos os cursos d’agua sao drenados
a um ponto comum. E importante mencionar que ha presenca de planaltos e que
grande parte dos rios possui nhascentes proximas ao Oceano Atlantico e seguem
em direcdo ao interior, além das maiores localizacGes pertencerem as serras Mar
e Mantiqueira.

A tematica sobre o setor secundario € essencial, pois, devido a tecnologia
e ao processo de industrializacdo, a Regido Sudeste passou por modificacdes.
Assim, contempla-se a habilidade EF07GEO08, cujo objetivo € “Estabelecer
relacdes entre os processos de industrializacdo e inovagdo tecnolégica com as
transformacdes socioecondmicas do territorio brasileiro” (BRASIL, 2018, p. 387).
Este objeto do conhecimento propde uma analise histérico-espacial, devido a
construcdo do espaco geografico na Regido Sudeste. Nessa perspectiva, 0
professor de Geografia da Educacdo Basica pode desenvolver um trabalho
interdisciplinar com o professor do componente curricular de Ciéncias, ja que uma
das habilidades, a EF07CI06, visa “Discutir e avaliar mudan¢as econdmicas,
culturais e sociais, tanto na vida cotidiana quanto no mundo do trabalho,
decorrentes do desenvolvimento de novos materiais e tecnologias, (como
automacéo e informatizagéo).” (BRASIL, 2018, p. 347).

Sobre o setor secundéario, a colecdo didatica Arariba Mais Geografia
destaca os principais tipos de induastrias: téxtil, de vestuario, de cal¢ados,
quimicas, dentre outras. No entanto, alerta para o fator locacional em que a

concentracgdo industrial esta proxima das capitais estaduais (Figura 58).
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Figura 58 — Regido Sudeste: Concentracao Industrial (2013)
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Fonte: Dellore (2018, p. 197).

Sabe-se que, desde o inicio da industrializacdo brasileira, a Regido
Sudeste, através dos estados de S&do Paulo e Rio de Janeiro, possui a lideranca
na concentracdo industrial. E pontuada a importancia do ABCD Paulista
(municipios de Santo André, Sdo Bernardo, S&o Caetano e Diadema), as
industrias de base, como Usiminas (MG) e Companhia Siderurgica Nacional (RJ).
Para finalizar, observa-se, nessa abordagem, um tépico sobre a descontracéo
industrial proporcionada pela isencdo ou reducdo de impostos e doacdo de
terrenos nas outras regides do pais, a qual tem o apoio do governo federal no
intuito de promover maior integracdo territorial e melhorar a distribuicdo de

riqguezas.

5.2.1.6 Regiao Centro-Oeste

A abordagem sobre a Regido Centro-Oeste na colecdo didatica Arariba
Mais Geografia € iniciada com a exposi¢do sobre os aspectos fisicos gerais de
maneira objetiva, destacando o relevo, a hidrografia, o clima e a vegetacdo. No
entanto, a cartografia apresenta-se como percussora, proporcionando um
enriquecimento através dos mapas que potencializam a exposi¢ado do tema, como

€ 0 caso da analise da cobertura vegetal (Figura 59).
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Figura 59 — Centro-Oeste: Vegetacao (2013)
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Fonte: Dellore (2018, p. 141).

Ao longo da abordagem sobre essa tematica, também se contempla a
habilidade EFO7GE11 “Caracterizar dindmicas dos componentes fisico-naturais
no territério nacional, bem como sua distribuicdo e biodiversidade (Florestas
Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de Araucaria).”
(BRASIL, 2018, p. 387). Nesse contexto, ha uma atencdo especial as principais
caracteristicas do Cerrado e do Pantanal e aos impactos ocorridos nesses dois
biomas. Conforme sugere a BNCC, é possivel um trabalho ou dialogo
interdisciplinar entre o professor de Geografia e o de Ciéncias, correlacionando os
objetos de conhecimentos representados no mapa, pois a habilidade EFO7CI07
propde: “Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a paisagem,
a quantidade de agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura
etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna especificas” (BRASIL,
2018, p. 347). Nessa direcdo, € possivel analisar os impactos ambientais e
socioeconémicos no Pantanal, a dinamicidade de cheias e vazantes e sua relacéo
com 0s organismos vivos, além da expansdo da fronteira agricola e impactos
ambientais no Cerrado.

Na secdo Em Pratica, observa-se uma atividade com base cartografica no
intuito de capacitar os educandos na interpretacdo de mapas tematicos (figura
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60). E importante salientar que a temética do exercicio protagoniza a importancia
da soja na regido Centro-Oeste. Nesse contexto, as duas perguntas solicitadas
fazem referéncia aos dados que foram utilizados na construcdo do mapa e aos

estados que se destacam na producao de soja no Brasil.

Figura 60 — Brasil: Producéo de Soja (Safra 2013-2014)

Son Viala ¢
-
RR
mml:
Manss @ ’{ - . "‘,‘ =
AM PA MA ® E e
g YTarsine AN dalaral
C'r P P @ pesne
PE"-"'*
AC )
Mg Bramo g SEALM
’;rup
ai /
ﬂn-‘w
LoUMAG Erasiia
3 MG
S WY WY TR
Pt o i £s)
X SVivira
i
L]
oA S ——
!
Soments municiplos
que cothom mais o M 1
ceS000t A $ecianscoks
$000:100000 e’ 'nsJ .
© 100001300000 T B Alegre y
™ 30000100000 - ',‘» ' o
7N ) |
) 700001-1381 800 /4
| “ I 1 AN ]

Fonte: Dellore (2018, p. 152).

Ao analisar o mapa da figura 60 e, dentre as provocacdes propostas, a
regido Sul, Bahia, Tocantins e Minas Gerais, 0s estados da Regido Centro-Oeste,
como Mato Grosso do Sul e Goias, concentram boa parte da producéo de soja e
Mato Grosso tem a maior quantidade anual de producéo desse tipo de gréo.
Segundo Becker (2004):

A tendéncia a consolidagdo do povoamento € patente no avango
econdmico significativo e na tecnificacdo da agroindustria no cerrado,
particularmente no Mato Grosso, que planta soja e agora também
algoddo colorido. Com o crescimento da producdo e aumento da
produtividade da soja, a terra ndo é mais ocupada como reserva de valor,
como foi na época da fronteira anterior. Agora o que sucede é 0 uso
produtivo da terra. Acresce mudancas também na pecuaria,
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principalmente no sudeste do Pard e no Mato Grosso, onde ocorrem
melhorias com respeito as pastagens, aos rebanhos e a indUstria de
couro e de leite. Mudancas bastante significativas em termos
econdmicos. (BECKER, 2004, p. 81).

Ao relacionar o uso da terra de maneira intensiva de acordo as exigéncias
da producdo de mercadoria para atender o mercado externo sob a otica dos
agentes hegemonicos, é possivel trabalhar com as habilidades EFO7GE06% e
EF07GE09%, além da Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas que prevé
“Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informac&o e comunicacédo no desenvolvimento
do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcéo,
duragéo, simultaneidade, sucesséo, ritmo e conexéo”. (BRASIL, 2018, p. 357). A
expansao da fronteira agricola, na regido Centro-Oeste, € devido aos manejos
adequados e tecnologias avancadas, como consequéncia a substituicdo de

culturas agricolas tradicionais e contundentes impactos ambientais.

5.2.2 Principais agéncias de desenvolvimento regional do Brasil (2016)

As Politicas Regionais no Brasil tiveram o intuito de minimizar as
desigualdades socioeconémicas existentes entre as regides. Esse tema ganhou
repercussao a partir da década de 1950, devido ao avanco industrial, varias
agéncias de desenvolvimento regional foram criadas (Figura 61), por exemplo, a
Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), a
Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia (SUDAM), o Departamento
Nacional de Obras contra as Secas (DNOCS), a Companhia de Desenvolvimento
dos Vales do Sao Francisco e do Parnaiba (CODESVASF) e a Superintendéncia
de Desenvolvimento do Centro-Oeste (SUDECO). A intencdo do governo
brasileiro foi adotar um plano de acédo para fomentar o desenvolvimento

socioecondmico das regides “estagnadas’.

3% Discutir em que medida a producéo, a circulacdo e o consumo de mercadorias provocam
impactos ambientais, assim como influem na distribuicdo de riquezas, em diferentes lugares
(BRASIL, 2018, p. 387).

40 Interpretar e elaborar mapas tematicos e histéricos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com
informacdes demograficas e econdmicas do Brasil (cartogramas), identificando padrdes espaciais,
regionaliza¢cBes e analogias espaciais (BRASIL, 2018, p. 387).
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Figura 61 — Brasil: Principais Agéncias de Desenvolvimento Regional (2016)
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Fonte: Dellore (2018, p. 60).

As transformac6es ocorridas no territorio brasileiro proporcionaram varias
alternativas regionais frente a divisdo macrorregional do IBGE. Neste contexto,

Guimaraes Neto (1997) afirma que:

[...] o que estd a exigir novos recortes que aprendam melhor a nova
configuracdo do territorio nacional. Na auséncia deles, procurou-se, na
medida do possivel, ressaltar, no interior das macrorregibes, sua
heterogeneidade e, em alguns momentos, destacar as novas formas de
articulagao sub-regionais que passaram a existir no contexto mudancas
recentes ocorridas. (GUIMARAES NETO, 1997, p. 43).

As desigualdades regionais brasileiras € uma realidade e tornam-se um
debate desafiador e complexo para o docente de Geografia da Educacéo Basica,
pois, aléem da abordagem dos contrastes socioecondmicos existentes entre as
regibes € necessario que, no decorrer das aulas, ocorra um momento
interdisciplinar com o Componente Curricular de Historia, tendo em vista a
promoc¢do de um debate sobre diversidades culturais ou politicas na mesma
regido. Nesse contexto, o papel da Educacdo Geografica é essencial, pois orienta

que o professor considere o conhecimento prévio dos estudantes e, a0 mesmo
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tempo, discuta as Politicas Regionais que foram construidas e ordenadas dentro
de um periodo sdAcio-historico.

5.3 Oitavo Ano: aprendizagens e desafios para o ensino e a compreensao da

regionalizac&o africana atraveés do livro didatico

Lecionar tematicas ligadas a regionalizacdo da Africa € muito complexo
para o professor de Geografia, pois os estudantes, muitas vezes, tratam a Africa
como um conjunto Unico e desconhecem que esse continente é formado por
muitos paises, etnias e diversidade cultural. Percebe-se que essa Otica é
influenciada pela midia televisiva que homogeneiza e generaliza alguns pontos
isolados, maximizando determinadas situacdes, tais como: pobreza, conflitos
étnicos, doencas endémicas, savanas, animais selvagens, dentre outros. Nessa
discussdao, o livro didatico tem que apresentar uma abordagem diferenciada e
renovadora sobre os conteudos que sao explicitados sobre o continente africano,
embora os docentes, sobretudo da area de Humanas, tenham a plena conviccéo
histérica das marcas deixadas pela politica imperialista implantada no final do
século XIX, através da neocolonizacao as quais interferiram de forma consideravel
na regionalizacao africana atual e proporcionaram guerras Civis.

No intuito de desmistificar a ideologia europeia-branca-crista que perdurou
por muito tempo, e ainda perdura, nos livros didaticos de Historia e de Geografia,
em janeiro de 2003, o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 foi alterado
pela Lei n° 10.639/03*1, que tornou obrigatério, no curriculo escolar, o ensino da
Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira.

Segundo Mota (2017),

Com base nos principios legais do Parecer n° 03/2004 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana, tem se
colocado aberto a discussao e exigido em diferentes espacos de ensino,
reflexdo critica sobre a forma-contelddo que esta prescrita a cultura afro—

“1 Em janeiro de 2003, tornou-se obrigatdrio o ensino da histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira para todo o curriculo escolar, cujo fim era propor a construcdo para a educacgéo contra o
racismo estrutural, que ainda persisti nos tratamentos e nas praticas pedagdégicas docentes e
discentes. A Lei 10.639/03 representa uma resposta as reivindicagdes sociais, historicamente
iniciadas nas primeiras décadas do século XX, construida pelos movimentos sociais negros na
luta contra o racismo, uma divida moral que ainda pesa sobre a sociedade brasileira.



151

brasileira e a geografia da Africa para o curriculo da disciplina de
geografia para a educagéo béasica. (MOTA, 2017, p. 76).
As Diretrizes Curriculares Nacionais, com a insercédo de temas vinculados
a discussdo sobre a cultura afro-brasileira e africana, propdem combater o
racismo, valorizar os afrodescendentes e desenvolver, no ambito escolar, uma
consciéncia coletiva que vise a igualdade étnico-racial. A partir dessa discussao,
verificaremos, nas duas colecdes em andlise, a distribuicdo populacional no
continente africano, considerando os condicionantes naturais e histéricos, além
da problematica das regionaliza¢es étnico-culturais e econémicas do continente.
Conforme destaca Mota (2017),

[...] reconhecer positivamente as nacionalidades africanas, como
também as técnicas, as culturas, e as linguas, € um caminho possivel
para romper com a forma eurocentrada com que se conta as narrativas
de reconhecimento inspiradas na ‘forga’ e no ‘brago’ negro, para entao
desenvolver sua humanidade, para entdo ser contada vistas das
diferentes trajetdrias espaciais e das multiplas visées cosmolégicas de
fazer geografias. (MOTA, 2017, p. 78).

Analisar a Africa por meio do componente curricular da Geografia na
Educacdo Basica permite, aos estudantes, uma visdo tridimensional sobre as
desigualdades sociais que ocorrem no continente e cabe, ao docente, explicar aos
educandos a importancia histérico-geografica da realidade africana e reafirmar
aos afrodescendentes a importancia de suas raizes culturais. Afinal, somos um
pais com forte influéncia dos povos africanos que ajudaram a construir essa
nacéao, desde o periodo nefasto da escravidao. No tocante aos aspectos culturais,
€ possivel contemplar varios povos com conhecimentos tecnologicos, filosoficos,
tradicdes especificas que séo transmitidas de geracdo em geracao por meio da
danca, memoria, musicas. A partir do processo da descolonizagdo, a literatura
escrita africana obteve um avango significativo com autores contemporaneos,
como Chimamanda Ngozi Adichie, Pepetela Mia Couto, José Eduardo Agualusa,
dentro outros.

Ao iniciar a discussdo sobre o continente africano, o livro didatico de

Geografia Homem & Espaco?, no capitulo 13 (Africa — a influéncia externa),

42 0 tema continente africano, antes da implantagdo BNCC, era abordado no 9° ano do Ensino
Fundamental.
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apresenta um mapa (Figura 62), destacando os principais conflitos que ocorrem
no globo terrestre e, por meio da legenda, percebe-se uma quantidade
significativa de conflitos étnicos no centro-africano. Através dessa representacao
cartografica, € possivel fomentar um debate com os estudantes para a

compreensao da situagao critica de alguns paises em pleno século XXI.

Figura 62 — Conflitos e tens6es no mundo — final do século XX e inicio do século
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 192).
No mesmo capitulo, € abordada a temética do neocolonialismo e a

7

descolonizacdo. Outro mapa africano é representado, no final do século XIX
(Figura 63), com a divisao regional, obedecendo aos interesses estabelecidos na
Conferéncia de Berlim*3, acordo em que as principais nacdes europeias, da
época, dividiram o continente africano, segundo 0s seus interesses, e,

posteriormente, proporcionou uma nova regionalizagéo.

43 Para dar caréater legal a partilha da Africa e “regulamenta-la”, os paises colonialistas europeus
convocaram a Conferéncia de Berlim, em 1884. Nessa conferéncia, ficou decidido que o direito de
posse do pais europeu sobre o territério conquistado na Africa seria respeitado e reconhecido
pelos demais e cada territorio ocupado teria uma autoridade representando o pais conquistador.
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Figura 63 — Impérios Neocoloniais — final do século XIX e inicio do século XX
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 193).

Uma observacdo pertinente, ao analisarmos a influéncia externa no
continente em andlise, € que geralmente os livros didaticos de Geografia fazem
poucas menc¢des aos povos africanos antes da chegada dos europeus e ndo ha
uma divisoria territorial que destaque as tribos que viviam antes da intervencgéo
dos colonizadores. Nesse contexto, o professor da Educacéo Basica das Ciéncias
Humanas precisa contextualizar a abordagem sobre a influéncia eurocéntrica
ainda existente nos livros didaticos, até porque transparece uma imagem que a
Africa s6 tem importancia apés a Conferéncia de Berlim. E importante ressaltar
que nesse capitulo é sugerido, aos estudantes, indica¢des de filme, como o Hotel
Ruanda (George, 2004, 121 min), o livio Descolonizacdo da Africa e da Asia
(CANEDO, 2005), visitas ao site Museu Afrobrasil <www.museuafrobrasil.org.br>
e textos complementares, como, por exemplo, o poema “A voz dos africanos”
(CRAVEIRINHA, 2010, p. 15).

Em relacéo a discussao sobre grupos étnicos africanos, ha um topico no

capitulo 15 que aborda a tematica “A composicao étnica e as religides” (Figura



154

64), na qual os estudantes podem identificar a distribuicdo nativa africana no final
do século XX.

Figura 64 — Africa: Grupos étnicos final do século XX
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Fonte: Lucci, E. A.; Branco, A.L, (2015, p. 223).

O mapa apresentado na Figura 64 destaca a populacdo africana, cuja
predominancia é de negros, subdivididos nos seguintes grupos étnicos: Bantos,
Sudaneses, Hotentotes, Niloticos, Bosquimanos, Pigmeus, Malgaxes e Etiopes.
Por outro lado, a populacdo branca ocupa a parte setentrional, ocupada
predominantemente por povos islamicos ou mucgulmanos, os quais subdividem em
arabes e berberes (destaque para os Tuaregues, povos ndmades do deserto do
Saara). E importante ressaltar a presenca de brancos de origem europeia na
Africa do Sul.



155

O livro didatico do 8° Ano da Colecao Arariba Mais Geografia discute a
influéncia europeia na Africa de maneira interdisciplinar, mencionando que a
interferéncia dos europeus no continente vem desde o século XVI e que a
demarcacao de fronteiras (Figura 65) no final do século XIX ndo respeitou as
populacdes nativas e grupos de tribos rivais que foram confinados no mesmo

territorio, além das delimitagdes territoriais que ocorreram de forma arbitraria.

Figura 65 — Dominio europeu no continente africano
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Fonte: Dellore, Cesar Brumini, 2018, p. 231.

No tocante as delimitacbes do continente africano sobre os principais
conflitos entre os séculos XX e XXI (Figura 66), nota-se uma maior quantidade de
informacdes em comparagéo a abordagem do livro didatico do 8° Ano da Colecgéo
Homem & Espaco. H& um destaque desde o periodo da descolonizagéo,
perpassando pela demarcacdo da Primavera Arabe** e formac&o do pais mais

recente do continente, o Sudao do Sul.

4 Foi uma “onda” de protestos populares contra a corrupgao, disparidades sociais, acdes dos
governos autocraticos e elei¢cdes fraudulentas. Este movimento iniciou-se em 2010 na Tunisia e
repercutiu no mundo Arabe, envolvendo principalmente os paises da Africa setentrional (Tunisia,
Egito, Argélia e Libia). Essa insatisfacéo forcou transi¢cfes politicas, provocou debates essenciais
sobre gestéo e exigiu uma legitimac&o e maior relacéo entre o Estado e a sociedade. E importante



Figura 66 — Conflitos no continente africano
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No ambito dessa discusséo, cabe a reflexdo sobre a forma que o conceito

de regido foi utilizado, o qual sofreu adequacdes, por exemplo, na delimitacéo de

recortes dos espacos terrestres e compreensao de subespacos de gestdes

territoriais. Dessa forma, o conceito de regido nesses momentos historicos néo

possuiu embasamento cientifico e sim foi utilizado para atender os interesses dos

planejamentos estatais europeus no continente que, durante o século XIX, devido

a ascensdo do capitalismo industrial, necessitavam de matérias-primas para

abastecer o processo de industrializagdo, boa parte do continente africano

transformou-se em coldnias europeias.

ressaltar a atitude de varios manifestantes (egipcios e tunisianos) que nado se intimidaram em
perder seus postos de trabalho em virtude da participacdo nessas manifestacdes.
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Boahen (1991) afirma que, durante o processo de neocolonizacgao,

[...] a Africa inteira vé-se submetida & dominac&o de poténcias europeias
e divididas em coldnias de dimensdes diversas, mas, de nodo geral,
muito mais extensas do que as formagdes politicas preexistentes e,
muitas vezes, com pouca ou nenhuma relacdo com elas. Nessa época,
alids, a Africa ndo € assaltada apenas na sua soberania e na sua
independéncia, mas também em seus valores culturais. (BOAHEN,
1991, p. 24).

No tocante a descolonizacdo africana, os livros didaticos do 8° ano das
duas colecdes em analise — Arariba Mais Geografia e Homem & Espaco —
associam a discusséo sobre regido ao processo de descolonizagédo aos desgastes
das poténcias europeias na segunda Guerra Mundial, pois, a partir desse evento,
foi proposto um “redesenho” do continente africano. No entanto, as dificuldades
pos-independéncia continuam até os dias atuais e, apesar da “emancipagao”,

alguns Estados-Nacao obtiveram liderangas corruptas e alinharam-se aos

interesses dos ex-colonizadores.

5.3.1. Regionalizacao africana segundo a ONU

Outro ponto que merece destaque € a regionalizacdo africana proposta
pela ONU em 20144 (Figura 67), seguindo critérios de localizagdo e

socioecondmicos, como afirma Dellore (2018), ao dizer que:

Considerando aspectos historicos e culturais, a Africa pode ser dividida
em duas grandes regides: Norte da Africa (de alta concentragéo
populacional, localizada na area do litoral do mar mediterraneo) e Africa
Subsaariana (compreendida ao sul do deserto do Saara). Devido as
semelhancas internas do continente africano — principalmente na Africa
Subsaariana, que retne mais de 40 paises —, somada a sua grande
extenséo territorial, a ONU propds a regionalizacdo do continente em
cinco regides, seguindo critérios de localizagdo, cultura e economia.
(DELLORE, 2018, p. 228).

45 Devido as diferencas internas do continente africano — principalmente na Africa Subsaariana,
gue retne mais de 40 paises —, somadas a sua grande extensao territorial, a ONU prop0s a
regionalizacdo do continente em cinco regies, seguindo critérios de localizacdo, cultura e
economia.
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O objetivo dessa regionalizacdo é demonstrar que € possivel superar a
regionalizacdo tradicional proposta pelos europeus que dividiram o continente
africano em duas partes, entre Africa do Norte (branca) e Africa Subsaariana

(negra).

Figura 67 — Regionalizacdo da Africa
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Fonte: Dellore (2018, p. 228).

E salutar a analogia de duas situacées nas obras didaticas, esse volume
da colecdo AraribA Mais Geografia apresenta o tema diversidade cultural e

religiosa que ¢é praticada na Africa, destacando a Tradi¢do oral, Cosmogonia“,

46 Conjunto de narrativas sobre as origens do Universo na visdo de determinado povo, geralmente
apresentando aspectos religiosos (como participagdo dos deuses) e transmitindo valores.
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idiomas, alfabetos, dancas, ritmos musicais (Figura 68), dentre outros. Nessa
direcéo, Dellore (2018),

O gri6 é uma mistura de poeta, cantor e musico ambulante pertencente
a uma casta especial que atua no Sudao, em Burkina Faso, na Gambia,
e em parte da Republica da Guiné - Bissau. Além de cronista, o gri6
exerce a importante funcdo de transmitir aos mais novos aspectos
fundamentais da cultura de determinado grupo, contribuindo para
preservar a tradi¢gdo oral dos povos. (DELLORE, 2018, p. 246).

Com excec¢do do Sudao, os paises que tém a tradicdo dos grupos griés
estdo localizados na parte ocidental do continente africano (Gambia, Guiné-

Bissau e Burkina-Faso).

Figura 68 — Gri6s tocando kora

Fonte: Dellore (2018, p. 246).

Segundo Lencioni (2003), a regido pode ser compreendida e caracterizada
pela cultura e estrutura social, onde os sentimentos sao valorizados.

Na colecdo Homem & Espaco é apresentada uma atividade interdisciplinar
com os componentes curriculares de Geografia e Artes, uma narrativa literaria
sobre a transformacéo de Ishmael Beah, um escritor de Serra Leoa.

Segundo Lucci (2015),

A autobiografia de Ishmael Beah, mais do que um relato sobre a guerra,
€ uma narrativa literaria sobre a transformacdo. Menino que se
transforma, pela guerra da violéncia civil em Serra Leoa, um soldado.
Soldado que, mesmo sendo um assassino, nunca deixa de ser crianca.
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Dessas contradi¢cdes, durante a sua reabilitacdo, surge um escritor.
(LUCCI, 2015, p. 236).

Cabe aqui destacar a intencédo pedagdgica da atividade e a possibilidade
de um trabalho interdisciplinar que pode discutir a questdao da leitura, da
interpretagcdo, do questionario reflexivo sobre o texto, abre a possibilidade de os
estudantes conhecerem uma celebridade africana que superou os problemas e as
dificuldades do seu pais (Serra Leoa) ou regido da Africa Ocidental e foi

reconhecido na Conferéncia de Paris (Franca), em 20074".

5.3.2. Geografia Fisica africana nos livros didaticos: a énfase na abordagem

regional

O componente curricular da Geografia possibilita o estudo do inter-
relacionamento dos fendmenos sociais e naturais. Nesse sentido, analisaremos
alguns pontos dos aspectos fisicos naturais africanos. Vale ressaltar que as duas
obras didaticas tratam esse tema de maneira bem objetiva, acredito que devido a
quantidade de aulas cabiveis aos professores de Geografia no EF. Além disso,
dependendo da escola, geralmente sdo disponibilizadas trés horas-aula de
guarenta e cinco minutos durante a semana. Outro critério consistente é que nem
sempre o professor de Geografia tem o arcabouco tedrico-metodoldgico para
debater essa tematica no ambito fisico, pois, em muitas universidades brasileiras,
a disciplina Geografia africana é optativa. E acaba tornando-se comum a auséncia
dessa discusséo nos curriculos das licenciaturas.

De maneira didatica, os dois livros do 8° Ano das colecbes em analise
apresentam o mapa climatico do continente africano. Na obra Homem & Espaco,
0s autores tiveram a preocupacado de inserir a influéncia do fator climatico das
correntes maritimas: Equatorial, a qual é subdividida em duas correntes, mongdes
e Madagascar (quentes), que interferem na costa leste africana, e a corrente de

Benguela (fria) que atua ao sul do continente. Destacam-se os climas que

47 |Ishmael Beah conseguiu trilhar um caminho diferente. Sobreviveu a guerra, mudou-se para os
Estados Unidos aos 17 anos, concluiu os estudos e, em 2007, langou o livro “Muito Longe de Casa:
Memorias de um Menino-Soldado”, no qual retrata as memérias do terror que viveu. A obra lhe
deu evidéncia. Recebeu prémios, tornou-se embaixador da UNICEF, membro da organizacdo
Human Rights Watch e presidente da Fundacéo Ishmael Beah.
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abrangem maior extensdo territorial: o Equatorial, o Tropical, o Desértico e o

Semiéarido (Figura 69).

Figura 69 — Africa: climas
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Paralelo a essa discussdo, a obra Arariba Mais Geografia integra as

varidveis ambientais clima e vegetacdo na mesma discussdo, porém, as

representacdes cartograficas dessas variaveis estdo separadas. Nesse contexto,

sédo demonstrados os principais tipos de climas (Figura 70) que predominam no

continente africano e os tipos de vegetacéo (Figura 71) predominantes no referido

continente.



Figura 70 — Africa: climas (2016)

Fonte: Dellore (2018, p. 225).

Figura 71 — Africa: vegetacéo (2013)

Fonte: Dellore (2018, p. 226).
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Dellore (2018) menciona a importancia do fator climatico da latitude que
reflete no clima e nas formacdes vegetais e exemplifica duas variagbes de
paisagens: desértica (Kalahari e Saara) e florestal (Floresta do Congo).

Em relacdo aos aspectos geomorfolégicos do continente africano, 0 mapa
fisico (Figura 72) € protagonista nos dois livros do oitavo ano das duas colec¢des.
Mencdes foram feitas a divisdo das principais por¢des do relevo: Planalto Oriental
(Quilimanjaro, 5.895 metros de altitude), préximo a falha do Rift Valley*®, onde
estdo 0os macicos vulcanicos mais elevados do continente; Planalto Setentrional a
(Cadeia Montanhosa do Atlas, 4.000 metros de altitude), formacédo geoldgica
recente, e o Centro-Meridional (Cadeia do Cabo, 3.300 metros de altitude), cuja

formacao geoldgica é bem antiga.

Figura 72 — Africa: fisico

. TN
e al
A 12 L G
TUSKAL Samts
&1ET m FLANALTO DESERTO OF ou‘#;?l? 3
SETENTRIONAL o4 ¢ Bia % )\
S A AR, 5%
< = =
& > RASDASCIAN
S . = 1A
4 A
DA - ESaMALA
o
» WP
hﬁgtf‘ BUMWENZORI 05;66\
™| Macagc 58
oGO '™
“#‘U -
A PLANALTO DOS
GRANDES LAGOS
(ORIENTAL)
Lo
Weia
PLANALTO izt
Altitudes - CENTRO- B
{metros) - MERIDIONAL  =° ~*0
| : ’ ¥
3000 v DESERTO,DE «A 1
1500 KALAHARI (g,
500 R R A : «— X3
‘lcﬁ N "
o O,
= o L R . fb
Dapressio o o e
L t#‘
A Peo MTES

Fonte: Dellore (2018, p. 223).

48 Extensa area planaltica que apresenta vérias fraturas. Sua formag&o € associada aos grandes
movimentos geoldgicos do Terciario e Quaternario que ocorreram na Africa e na Asia.
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A colecdo Homem & Espaco diferencia-se da colecdo Arariba Mais

Geografia no aspecto impacto ambiental. Nessa temética, é destacada a

importancia do Sahel (Figura 73).

Figura 73 — Africa: Sahel

MARROCOS ASIA \ 'r:
] 0 850 bom =
SAARA , FMOELIA Ligia EGITO
OCIDENTAL |
MA_UHITA.I\.IIA MALL > , ‘
Seannres X LT ., NiGer svesters
SENEGAL / o 1 BN AN i) lomiier [EESIEA | ol | [[] Paises atricanos de dominio saheliano
. A P | CHADE |- <
GAMBIA LA y 3 = A ! SUDAO J BIBUTI [I&] Foixa sahellana de 6.400 km do Oceano
S ORI L - ) A J 5 Atiantico ao Indico
Ay -~ - ~ 0 i
L. COSTATIT £ ?'IOCRIA\ v = T e . « Isoleta* dos 150 mm de precipitacées
[ C NIGE cA Y :
D”' ’AN | 4 }MBLK-{\ S0 ETIORIA - s ISOleta* dos 1L.000 mm de precipitagdes
MARFIM CENTRO AFRICANA DO SU SOMALIA
CAMARQES.{ ™~ ) 7 )3l g ragrstevciimb . i S
Y REPUBLICA UJANDA

DEMOCRATICA
ADOTCONGO | IQUENIA

Fonte: Lucci e Branco (2015, p.210).

Segundo Lucci e Branco (2015), além dos processos naturais, ha
interferéncia antropica excessiva (ndo se mantém a vegetacado e nem se promove
o plantio de arvores) nas margens dos dois grandes desertos africanos Saara e

Kalahari, e diz:

As constantes derrubadas de arvores para estabelecimento de
atividades agropastoris e para aproveitamento de madeira, Unica fonte
de energia das populacBes extremamente carentes da regido, vém
provocando a extensao do fendmeno da desertificacdo. A desertificacdo
corresponde a perda total ou parcial da capacidade biolégica do solo.
Suas causas decorrem de variacdes climaticas (secas prolongadas, por
exemplo) ou em razdo da a¢cdo humana. (LUCCI, 2015, p. 210).

Vale ressaltar que o Sahel é uma regido de clima Tropical Semiarido e
composto pela vegetacdo de Estepe (setentrional) e Savanas (meridional), e esta
localizado ao sul do deserto do Saara.

Por fim, cita-se a discussao sobre a variavel ambiental hidrografia, em que
o rio Nilo é o epicentro do conteudo devido a sua importancia historica, cuja

nascente € proxima ao Lago Vitoria e desagua no Mar Mediterraneo (Figura 74).
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Figura 74 — Africa: Nilo
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 212).

O autor Dellore (2018) aborda/discute varias funcdes do Nilo, desde as
técnicas de irrigacdo praticadas pelos egipcios as margens do rio, nos séculos
passados, a construcao da barragem de Assua para a geracao de energia elétrica
até a utilizacdo de balsas como meio de locomoc¢éo de pessoas e automoveis
(Figura 75).
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Figura 75 — Rio Nilo

Fonte: Dellore (2018, p. 224).

O tema Africa é uma discussdo ampla, complexa e de fundamental
importancia no ambito da Geografia Escolar. Nessa perspectiva, a analogia dos
temas que foram selecionados nos dois livros didaticos do 8° Ano do EF permite-
nos uma reflexao de como o continente ainda necessita de varias transformacoées:
politicas, sociais e econdmicas. E, por meio da abordagem da categoria regido, o
professor pode melhorar a maneira da sua transposicao didatica, tornar suas
aulas mais ludicas e despertar, nos estudantes, um maior interesse pelos
conteldos apresentados, pois essa categoria é primordial para a Educacao
Geografica e possibilitar o aprendizado através do dialogo interdisciplinar, com os

componentes curriculares de Histdria, Literatura e Artes.

5.4 Nono Ano: potencialidades e perspectivas globais apresentadas no livro
didatico e a discusséo regional

Ao analisar detalhadamente os objetos de conhecimento que sao
selecionados no componente Geografia para 0 nono ano, € notoria uma atencao
para o debate sobre Globalizacdo ou Mundializacdo, assim como as suas
consequéncias. Nesse contexto, destaca-se o continente europeu que devido a

sua potencialidade politica, econbmica e expansdes ultramarinas que impés, de
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forma etnocéntrica, seus usos e costumes em distintas regibes do mundo,
submetendo outros povos aos Sistemas Colonial e Neocolonial.
Concomitantemente as transformacdes que ocorreram na Europa, elas
possibilitaram uma aprendizagem interdisciplinar na area das Ciéncias Humanas,
fomentando discussdes no ambito geopolitico, que abordam tematicas
contextualizadas com a Geografia Regional.

O ensino da Geografia tem sido desafiado a dar conta das grandes
mudancas desse mundo novo (globalizado), principalmente por meio das
selecbes de temas, conceitos e contedudos que comportem o dialogo entre a
Academia e a Educacdo Béasica. Nessa perspectiva, os autores da colecdo
Homem & Espaco levantam uma problematica que abrange as Ciéncias Humanas
gue sao os fluxos de capitais e mercadorias e as politicas neoliberais que tém

intensificado as desigualdades no mundo (Figura 76).

Figura 76 — Pobreza de rendimentos
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 40).

A partirdo mapa mundi, apresentado na Figura 76, que representa pobreza

de rendimentos, € possivel dialogar com Santos (2001), o qual propde a existéncia
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de trés tipos de globalizacao: a primeira apresenta-se como Globalizagdo Fabula,
com o discurso ilusorio de acbes humanitarias (contos de fadas), as quais no
campo tedrico defende o discurso hegemdnico mundial numa perspectiva de
aldeia global. A segunda € denominada de Globalizacdo Perversa, em que um
pequeno grupo de agentes hegemonicos domina recursos, capital e informacdes,
a qual impacta, de forma negativa, os paises subdesenvolvidos e provoca o
fendbmeno da exclusdo social. E, por fim, o autor discute a Globalizacdo como
possibilidade numa percepcao otimista, a qual classifica como Por uma outra
Globalizacdo, que integra o real, o social e o humanitéario, com a reducao das
desigualdades, sendo que o capital ou a técnica nao sobreponha os individuos ou
a sociedade, mas que essa se desenvolva de forma sustentavel. Com base nessa
classificacéo, fica evidenciado que a globalizacdo € um processo que envolve
mudancas essenciais para a aprendizagem geogréfica e demonstra que o mundo
é cada vez mais complexo.

Diante do exposto, a tematica da globalizacdo pode proporcionar um ensino
da Geografia voltado para a compreensao de varias realidades que englobam
diversas questdes atuais, como, por exemplo, as caracteristicas marcantes, como
o fluxo de mercadorias que sdo transportadas através das redes a determinado

grupo especifico em diferentes locais do mundo (Figura 77).

Figura 77 — Comeércio Mundial (2012)
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Nesse debate, as redes sé&o importantes no aspecto da informacéo e
comunicacao, as quais fazem circular dados que proporcionam um olhar acurado

em relacdo ao espaco geografico. Consoante Dias (2000),

A densidade das redes — internas a uma organizac¢éo ou compartilhadas
entre diferentes parceiros — regionais, nacionais ou internacionais, surge
como condicdo que se imp&em a circulacéo crescente de tecnologia, de
capitais e matérias primas. Em outras palavras a rede aparece como o
instrumento que viabiliza exatamente essas duas estratégias: circular e
comunicar. (DIAS, 2000, p. 147).
A evolucdo tecnolbégica também contribui, de maneira significativa no
ambito educacional, devido a velocidade da informacédo e comunicacdo de varios
acontecimentos que ocorrem no globo terrestre. Nessa perspectiva, de acordo

com Vesentini (1996), o componente curricular da Geografia tem o papel de:

[...] ensinar — ou melhor, deixar o aluno descobrir — 0 mundo em que
vivemos, com especial atencdo para a globalizag&o e as escalas local e
nacional, deve enfocar criticamente a questdo ambiental e as rela¢gbes
sociedade/natureza (sem embaralhar uma dindmica na outra), deve
realizar constantemente estudo do meio (para que o contetdo ensinado
ndo seja meramente tedrico ou livrescos e sim real, ligado a vida
cotidiana das pessoas) e deve levar os educandos a interpretar textos,
fotos, mapas e paisagens. E por esse caminho, e somente por ele, que
a geografia escolar vai sobrevivendo. (VESENTINI, 1996, p. 219).

Abordar o tema globalizacdo motiva e desperta o interesse dos estudantes,
principalmente quando a pauta € as redes digitais, lembrando que essas
ferramentas ou sites devem ser analisados criteriosamente, ou seja, devem ser
escolhidas fontes seguras e paginas de pesquisa confiaveis. Dessa maneira, é
possivel contextualizar as informagbes de conhecimento cientifico e
realidade/espaco vivido. Nesse sentido, as colecbes didaticas de Geografia em
analise apontam indicacbes de enderecos eletrbnicos que corroboram com o
processo de ensino-aprendizagem que propde reflexdes individuais e coletivas do
mundo globalizado.

Outro ponto essencial referente a abordagem do tema Globalizagdo que
aparece na colecéo Arariba Mais Geografia sdo os Blocos Regionais Econémicos
(Figura 78), um conteudo que incita uma analise critica sobre os avancos e
impactos da economia globalizada. Nesse contexto, é possivel que o professor

trabalhe a habilidade EFO9GEO2 da BNCC que propde “Analisar a atuacao das



170

corporacdes internacionais e das organizagfes econdémicas mundiais na vida da
populagdo em relagdo ao consumo, a cultura e a mobilidade”. (BRASIL, 2018, p.
393).

Na explanacao sobre os Blocos Econdmicos, a colecéo didatica aponta a
importdncia da Unido Europeia, contextualizando-a desde a fundacdo da
Comunidade Econémica Europeia (CEE), em 1957, até os dias atuais. Dellore
(2018), no Manual do Professor, sugere uma orientacdo aos docentes para que
durante a abordagem desse objeto do conhecimento fique claro que os paises
membros de um bloco nem sempre possuem condi¢cdes igualitarias de
desenvolvimento, por exemplo, as relacdes comerciais no NAFTA, em que
Estados Unidos e Canada agregam uma tecnologia diferenciada em comparacao

com o México e possivelmente levam vantagens na balanca comercial.

Figura 78 — Blocos Econdmicos 2017
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Fonte: Dellore (2018, p. 34).

Tendo em vista essas ideias sobre os Blocos Econdmicos, € proposta uma
atividade complementar baseada em um infografico para que os estudantes
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possam elaborar uma tabela, contemplando as caracteristicas de cada bloco
econdmico, bem como relacionar as semelhancas e as diferengas entre eles e,

assim, possam refletir sobre as disparidades econdémicas.

5.4.1 Europa

A temética pertinente ao continente europeu aparece macicamente nas
duas colecbes didaticas, apresentam diversas regionalizacbes em diferentes
escalas, com o critério de discernir e classificar, além de hierarquizar contextos,
culturas e povos, como a diviséria classica do continente em Europa Ocidental e
Europa Oriental. Pode-se verificar, nas abordagens, que determinados objetos de
conhecimentos essenciais na esfera geopolitica aparecem de forma significativa,
por exemplo, a formacao dos primeiros blocos econdmicos, formagéo de Estados
nacionais, conflitos étnicos separatistas, fluxos migratorios, dentre outros. Nesse
sentido, é importantissima a discussdo sobre o conceito e processo de
regionalizacdo, que nesse caso tem o objetivo de entender as diferenciacdes de
areas existentes no continente.

Com base nessas questdes mencionadas, a colecdo didatica Arariba Mais
Geografia apresenta uma regionalizacdo europeia subdividida em quatro partes
(Figura 79), ancorada na habilidade EFO9GE15 da BNCC que visa “Comparar e
classificar diferentes regidoes do mundo com base em informagdes populacionais,
econbmicas e socioambientais representadas em mapas tematicos e com

diferentes proje¢des cartograficas”. (BRASIL, 2018, p. 395).
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Figura 79 — Europa: Regionalizagao (2011)
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Fonte: Dellore (2018, p. 88).

Os autores tém a preocupacao de pontuar e caracterizar cada regiao em
destaque, desde a Europa Ocidental, a qual possui as maiores economias do
continente, perpassando pela Europa Setentrional que contempla paises, como
Dinamarca, Finlandia e Islandia, que apresentam uma dinamicidade econémica
devido a exploracdo de madeiras e atividades pesqueiras, destacam a Europa
Centro-Oriental liderada pela Russia e tem a participacéo de paises que compdem
a Comunidade dos Estados Independentes (CEl) e, por fim, mencdes a Europa
Mediterranea, a qual € composta pelas peninsulas Ibérica, a Italica e a Balcanica,
além dessa regido obter um passado histérico vinculado a formacdo das
civilizagdes grega e romana.

Dentre essa discussdo sobre regionalizacdo no continente europeu, €
importante salientar o desmembramento da antiga lugoslavia, um assunto
presente na colecdo Homem & Espaco, a qual demonstra a formacéo de alguns
Estados-nacdo*® devido aos desentendimentos provenientes de conflitos étnicos.
Nesse contexto, € importante lembrar que apds a extingdo da Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), em 1991, ocorreram varias transicdes

49 Macedonia, Eslovénia, Croéacia, Bosnia- Herzegovina, Sérvia, Montenegro e Kosovo.



173

regionais e territoriais na Europa. Nesse direcionamento, é apresentado um
dialogo com o Componente Curricular de Histéria, o que facilita a compreenséo
dos estudantes sobre a desintegracao de impérios, como o Austro-Hungaro e o
Turco-Otomano (Figura 80), ou seja, a regido balcanica, devido a sua localizacéo
que engloba os continentes da Europa e da Asia, tornou-se complexa por
comportar povos, linguas, culturas e religides distintas.

Figura 80 — lugoslavia: formacéo e desintegracédo — 1815-2007
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 78).

Ao analisar essas transformacdes regionais, torna-se pertinente
demonstrar para os estudantes a situacdo da emancipacdo de Kosovo, que foi
muito complexa, segundo os autores Lucci e Branco (2015), “[...] uma vez que se
trata de uma regido autdbnoma da Sérvia, e ndo de uma ex-republicas da
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lugoslavia”, nessa abordagem merece destaque a quantidade de mugulmanos
que reivindicaram a separagao perante a Sérvia.
Diante dessas mudancas circunstanciais, relacionadas a formacéo e “fim”

das regifes, Cavalcanti (2003) afirma que:

[...] alguns elementos devem ser destacados por atender a necessidade
de analisar o surgimento, o desenvolvimento ou mesmo a morte da
regido ante a homogeneizac¢éo do espaco e das relacdes de producéo e
ante o fenbmeno da globalizacdo da sociedade. Por um lado, a
redefinicdo de fronteiras, o novo papel do Estado-nacgdo, desestrutura
regides consolidadas; por outro, assiste-se a surgimentos e
ressurgimentos de regides em consolidagdo (CAVALCANTI, 2003, p.
104).

O debate sobre processos emancipatorios e conflitos na regido dos Balcas
aconteceram de forma intensa devido a articulacdo de movimentos separatistas.
Resumidamente, é pontuada a origem desses novos Estados-nacéo, até porque
o grande dilema foi a ndo aceitacéo das diferencas. Nessa abordagem, tendo em
vista a ampliacdo do repertorio dos estudantes sobre o desmembramento da
lugoslavia, é sugerido o filme Terra de Ninguéms3° (TARONOVIC, 2001, 98 min)
(Figura 81), que retrata um conflito que ocorreu na Bdsnia-Herzegovina, no

periodo de 1992 a 1995, que resultou em mais de 200 mil mortes.

50 Vencedor do Oscar de Melhor Filme Estrangeiro em 2002, conta a histéria de dois soldados
presos pelas circunstancias na trincheira central entre duas frentes inimigas, durante a guerra
entre Sérvia e Bosnia na década de 90. Detalhe: cada um pertence a um dos exércitos.
Ironicamente, ndo podem sair de onde estdo sem serem almejados por algum dos fronts. Entre
certo grau de tolerancia e a desconfianga mutua, ambos lutam pela sobrevivéncia.
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Figura 81 — Terra de ninguém (2001)

Cenado filme Terra
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Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 118).

No intuito de propagar a relevancia do filme Terra de ninguém, na sessao
Geografia & Arte, foi proposta uma atividade em grupo a qual consiste em duas
narrativas com a intencionalidade de explicar aos estudantes a diferenca entre
resenha e critica. Em seguida, é solicitada uma atividade em grupo
correlacionando com outro filme Adeus, Lénin! (BECKER, 2003, 121 min). O
intuito € que cada equipe fique responsavel por uma resenha e uma critica, para
ser discutida em classe. Em seguida, é sugerida uma votacao dos melhores textos
para que futuramente tenha uma exposi¢cédo no mural da sala de aula.

Por fim, foi discutida a importancia do principal bloco econémico do mundo,
a Unido Europeia, e seu concorrente no continente a CEIlI (Comunidade dos
Estados Independentes). Nessa direcao, sobre a discussédo regional, a colecdo
Homem & Espaco aborda a Unido Europeia (Figura 82) em seu capitulo 6,
denominado Europa — realidade socioecondmica, destacando o ingresso no bloco
de paises como Malta e Chipre (2004), Roménia e Bulgaria (2007) e Croacia em
(2013), além de pontuar a importancia de paises como Estbnia, Lituania e Leténia
gue passaram a participar da zona do Euro, embora os paises mencionados n&ao
possuam um desenvolvimento tecnoldgico e infraestrutura no nivel dos paises

fundadores.
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Figura 82 — Unido Europeia (2015)

SSLANDIA X I ) Ano de Ingresso no Bloco

| &3 ws7 [ wes

t Bl w73 B 2004
) B e . 2007
(* . 1 wes [ 2013
FINLANDIA / (’ Falses que sdatam o suwo

|

{ NGRUEGA',

" BUECIA

RUSSIA

P
ol BELARUS |
@@ o
SELGICAT ALEMANHA
4%
L&%&O vonbua
.".‘)'.
FRANGA & . -AUSTRIA A
® ¢
g \.
v T pspanma | he '
Y
roatpcat (@
i TURQLUIA
N - ‘
A (,_. K g
0 W m MALTA rw—
- "o CHIPRE

Fonte: Lucci e Branco (2015, p. 89).

Por outro lado, em relagdo a Unido Europeia, a colecao didatica Arariba
Mais Geografia dedica o capitulo sete para esse tema. Nessa perspectiva,
baseado na BNCC, foi observada uma atencédo especial sobre as transformacoes
territoriais na Europa desde o fim da Segunda Guerra Mundial. Sendo assim, a
habilidade EFO9GEQ9 contempla o objeto de conhecimento em evidéncia, pois 0
seu objetivo é “Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus,
asiaticos e da Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e
econdbmicos, e discutir suas desigualdades sociais e econdmicas e pressdes
sobre seus ambientes fisico-naturais” (BRASIL, 2018, p. 393).

Ao abordar a Unido Europeia, mais uma vez, ocorre a interdisciplinaridade
com o Componente Curricular de Histéria, pois diversos debates corroboram com
a discusséao, por exemplo, a criagdo da ONU, Declaracao Universal dos Direitos

Humanos e Plano Marshall®!. A origem do bloco econdmico é apresentada de

51 Foi aplicado em 1948 no continente europeu e oferecia importacdes de produtos estadunidenses
a precos baixos, créditos para a importagdo de equipamentos e empréstimos a juros reduzidos.
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maneira didatica e com uma linguagem adequada para a faixa etaria dos
educandos, sdo mencionadas as principais etapas desde sua génese com a
Comunidade do Carvéao e Aco (CECA), em 1951, perpassando pelo Tratado de
Roma, em 1957, que modificou a nomenclatura para Comunidade Econdémica
Europeia (CEE), e, por fim, o Tratado de Maastricht, em 1992, que fixou 0 nome
do bloco em Unido Europeia, com o intuito de adotar uma moeda Unica entre 0s
paises membros. Na andlise do capitulo, € importante salientar que varios
movimentos e reflexdes sdo abordados como os critérios para a insercédo de
paises novos, o egresso do Brexit, desemprego, xenofobia, crises, dentre outros.

Em relacdo a Comunidade dos Estados Independentes (CEIl), as duas
colecBes didaticas apresentam e caracterizam a expansédo e a fragmentacao
territorial do Leste europeu, demonstrando que Estados-Nacao e fronteiras séo
passiveis de alteracbes ao longo da historia. Neste processo, diversos objetos de
conhecimentos podem ser abordados, por exemplo, a disparidade econdémica e
social desigual de seus paises membros. A partir dessa perspectiva de analise, o
uso de base cartografica (Figura 83) torna-se essencial, pois representa a

localizacdo do tema que esta sendo discutido.

Figura 83 — CEl: divisdo politica (2014)

SELABLS

ML DAVIA

UCHANIA AuSSs

ARMENIA ShoneA sz

—

UZHEOUSTAD
TURC b SO+
URCOMENISTA RS TAO i e

TADUIAASTA

Fonte: Lucci e Branco (2015, p.109).
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A colecdo Homem & Espaco, ao abordar a tematica a Comunidade dos
Estados Independentes, aponta a importancia e a liderancga russa na CEI, porém
muitos paises-membros, os “istdos” (da raiz iraniana que significa lar), por
exemplo, Quirguistdo, Uzbequistdo e Tadjiquistdo apresentam um baixo nivel de
desenvolvimento econémico. Nessa perspectiva, aparecem outras caracteristicas
dessa organizacéo supranacional que abrange Estados-Nac¢éao tanto da Europa e
da Asia, como o nimero reduzido de regimes democraticos, conflitos étnicos, a
exploracdo de petroleo e gas natural e predominancia da religido muculmana. Em
contraste, a colecdo Araribd Mais Geografia tece uma critica aos paises da CEl,
devido a burocratizacdo e a falta de competitividade nos setores produtivos
(automobilistico e elétrico), desde a sua fundacao até os dias atuais, devido aos
poucos investimentos tecnoldgicos, a Unica excec¢ao que se destaca é a producao
agricola em larga escala de graos (trigo e milho) na Ucrania.

A analise comparativa das duas cole¢des didaticas aponta que o estudo da
Geografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em especial o 9° Ano, fomenta
um olhar critico nos estudantes, pois 0s contetdos correlacionados com a
tematica regional que foram destacados permitem uma construcdo de
conhecimento humano e cientifico que perpassam por diferentes lugares, paises,
continentes do globo terrestre, abordando caracteristicas e fungbes de varias

sociedades, em diferentes contextos, espacos e tempos.
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A justificativa que inspirou a realizagcdo desta pesquisa perpassou pela
caréncia e pela dificuldade de muitos professores das Ciéncias Humanas do
Colégio Estadual Polivalente de Aratu nos anos 2017 e 2018, no tocante ao
acesso a materiais paradidaticos, até porque o objetivo dos professores era
qualificar suas aulas de acordo com os objetos de conhecimento selecionados no
planejamento anual, atrelado a realidade dos estudantes, porém o livro didéatico
da unidade escolar ndo contribuia para o processo de ensino-aprendizagem.
Nessa direcao, outro desafio foi a linguagem do livro didatico, em especial o de
Geografia, que apresentou uma regionalizagdo Geoecondmica desconhecida
para alguns professores.

Dessa maneira, a intencdo dessa pesquisa foi mobilizada pelo seguinte
guestionamento: como o conceito de regido é abordado nos livros didaticos de
Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental do Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD), do triénio 2017 a 2019 e do quadriénio 2020 a
2023, adotados na escola publica Estadual Polivalente de Aratu, localizada na
cidade de Simdes Filho-BA, no Territério de Identidade Metropolitano de Salvador
€ como esse conceito possibilita compreender o processo de regionalizacao, de
modo a contribuir para uma melhor Educagdo Geografica?

Entdo, a questdo fundante: mediante as mudancas na selecao,
organizacdo e abordagem dos conteudos, especificamente sobre o conceito de
regido e 0s processos de regionalizacdo, ocorreu a partir da contemplacao das
orientagcdes da BNCC, um documento que define as aprendizagens essenciais a
que todos os estudantes brasileiros tém direito ao longo da Educacao Basica e
esta estruturado objetivamente na desenvoltura das habilidades e competéncias
no intuito de fomentar o aprendizado dos estudantes e seu comportamento na
sociedade.

Nesse processo de andlise das obras didaticas, apresentaram-se temas
contemporaneos pertinentes a comunidade escolar e que se relacionam de
acordo com a realidade em que os estudantes vivem, por exemplo, as duas
colecBes abordaram a tematica sobre a educacédo das relacdes étnico-raciais e o

ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis no
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10.639/2003 e no 11.645/2008, Parecer CNE/CP no 3/2004 e Resolugcédo CNE/CP
no 1/2004).

Dentre as mudancas que foram realizadas, destacou-se a riqueza das
manifestacdes artisticas e culturais em diferentes periodos historicos que foram
discutidas de maneira interdisciplinar. Nessa diregcdo, 0s objetos de
conhecimentos, competéncias (Gerais da Educacdo Bésica e Especificas das
Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental) e habilidades da BNCC proposta
pela colecao Arariba Mais Geografia, contemplaram caracteristicas da Educacéo
Geogréfica através de propostas de media¢cfes didaticas, objetivos e temas.

Um dos avancos a ser considerado é que durante os géneros textuais e as
diversas linguagens apresentadas nas secOes das colecbes didaticas,
possibilitou-se o entendimento dos principais conceitos estruturantes da Ciéncia
Geogréfica, em especial, o de Regido, devido a sua contribuicdo para a Educacao
Geogréfica, complexidade e importante papel na andlise critica e formacéo do
pensamento espacial dos estudantes.

O Programa de PoOs-Graduacdo em Estudos Territoriais (PROET) foi
importantissimo, pois através da Linha de Pesquisa Il, Processos Territoriais e
Dinamica Urbano-Regional, oportunizou uma pesquisa dessa natureza que
entrelaca uma discussao entre Geografia Académica e Geografia Escolar, na
realidade uma inovacéo no campo académico da Geografia baiana e nordestina.

A partir do que foi afirmado, através da investigacdo e andlise comparativa
das colecdes didaticas que foram apresentadas, ficou nitida a importancia do
PNLD, o qual é constituido por uma equipe qualificada de especialistas e que
geralmente transitam entre a Educacg&o Bésica e as Universidades particulares e
publicas. Nesse direcionamento, pode-se destacar a funcdo do MEC que
disponibiliza o Guia Didatico Digital do Programa Nacional do Livro e do Material
Didético, com a finalidade de nortear os professores da Educacdo Bésica das
redes publicas para a escolha das obras didaticas, apresentando uma resenha
sobre cada colecao didatica aprovada e que esté a disposicao para ser utilizada
durante o triénio e/ou quadriénio vigente, mediante a selecdo dos professores de
cada unidade de ensino publico. E importante salientar que, teoricamente, as

colecdes didaticas escolhidas e solicitadas pelos professores da Educacéo Basica
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sdo encomendadas as editoras e no periodo oportuno sado distribuidas aos
estudantes, gratuitamente.

Com base nos fatos mencionados, o Estado da Bahia, no ano de 2019,
especificamente na Regido Metropolitana de Salvador, adotou apenas uma
colecao didatica para o Componente Curricular de Geografia, no intuito de ser
trabalhada, no quadriénio 2020-2023, nas escolas da rede estadual. Nesse
contexto, foi “imposta” a Colegao didatica Arariba Mais Geografia, acredita-se que
essa medida tem como estratégia ter em estoque a quantidade satisfatoria de
livros didéticos, caso alguns estudantes migrem de unidade escolar durante o ano
letivo. Apesar de o PNLD realizar um rigoroso processo avaliativo, o Estado,
muitas vezes, prioriza fins econbmicos e lucrativos, os quais interferem nas
escolhas dos professores da Educacao Basica, em relacdo a preferéncia sobre
determinada colecdo didatica e, consequentemente, o aprendizado dos
estudantes é prejudicado. Essa situacdo aconteceu, pois foi a Secretaria de
Educacao que fez a escolha da colecdo que deveria ser adotada pelas escolas
publicas estaduais.

Os objetos de conhecimento atrelados ao conceito de Regido nas colecdes
didaticas analisadas apresentam linguagem apropriada a faixa etaria dos
estudantes, despertando um pensamento critico, capaz de compreender as
principais transformacdes no Espaco Geografico. Os recursos/dispositivos
didaticos utilizados para facilitar a apresentacdo de sinteses explicativas
respaldam-se na maioria das vezes na cartografia, pois, por meio de mapas e
infograficos, possibilitam a pratica de interpretacdo e compreensdo de
determinados fendmenos, construgdo de raciocinio autbnomo e atividades com
respostas plausiveis e reflexivas. Contudo, o uso de diferentes géneros textuais e
variadas imagens — fotografia, desenhos — contribui para a abordagem dos
conteudos selecionados. A linguagem objetiva associada aos recursos visuais
variados auxilia na analise e na compreensdo da tematica que esta sendo
abordada, os textos complementares, com indicagfes e comentéarios de livros,
corroboram com a discusséo e enriguecem o processo de ensino-aprendizagem.

Concernente aos livros didaticos, de maneira geral, o Ministério de
Educacdo, a partir de 1990, obteve um cuidado através dos Parametros

Curriculares Nacionais, no que diz respeito a sua confeccdo, avaliacdo e
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distribuicdo no territorio brasileiro e, atualmente, seguem as normas das novas
bases curriculares, centradas, sobretudo, na BNCC e nos editais do PNLD. Por
sua vez, na época, 0s manuais didaticos de Geografia apresentaram objetos de
conhecimentos interpretativos, conforme as dinamicas socioespaciais, por outro
lado, os atuais manuais didaticos tentam acompanhar o ritmo digital e apresentam
avancos qualitativos, na estética grafica e nas abordagens teméticas que
influenciam na forma das atividades em sala de aula.

Na atualidade, ao tratar-se dos anos finais do Ensino Fundamental, a
BNCC prop08e as seguintes unidades tematicas: O sujeito e seu lugar no mundo;
Conexoes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de representagcéo e pensamento
espacial; Naturezas, ambientes e qualidade de vida.

De forma mais ampla, no sexto ano, sdo discutidas as linguagens
geograficas e cartograficas, no sétimo ano, o estudo das regionalizaces
brasileiras, para o oitavo e 0 nono anos séo apresentadas tematicas que versam
sobre uma Geografia Geral, as principais macrorregides e continentes. Nessa
perspectiva, 0os capitulos e as unidades tematicas selecionadas e analisadas nas
duas colecbes elencaram diversos recursos didaticos, tais como: sugestfes de
filmes, sites, texto complementar, gréaficos, dentre outros.

As colecbes didaticas Homem & Espaco e Arariba Mais Geografia, nos
trechos selecionados e discutidos no decorrer da escrita desta dissertacao,
decorrente da pesquisa que intencionou realizar uma analise contrativa entre as
obras adotadas nos triénios (2017 — 2019) e quadriénio (2020 — 2023), apontaram
uma tendéncia para o pensamento geografico da Fenomenologia ou Geografia
Cultural, sendo perceptivel a énfase direcionada ao estudo dos lugares, das
formas culturais relacionadas ao conceito de regido. E importante salientar que o
Espaco Geografico tem um papel essencial na articulagdo dos objetos do
conhecimento, sendo que o0s conceitos de paisagem, lugar, territorio, redes e
globalizagédo corroboraram com a analise geogréfica.

Regido € um conceito-chave para o0s estudos geograficos na éarea
académica e na Educacédo Basica, embora na atualidade tenha sido utilizado
como uma ferramenta analitica e instrumento para a agdo de politicas publicas.
No tocante a discussdo de seu conceito ao longo da histéria do pensamento
geografico, no recorte dessa pesquisa, destacaram-se 0s posicionamentos de



184

Gomes (2000); Corréa (2003); Lencioni (2003); Bezzy (2004) e Haesbaert (2010)
e percebeu-se que ndo ha um consenso de um conceito Unico, pois ocorre a
multiplicidade de sentidos defendidos por diversas correntes. Vale ressaltar que o
seu uso ndo é uma exclusividade da Geografia, outras ciéncias também o utilizam.

O estudo regional que transpareceu nos objetos dos conhecimentos
apresentados nas colecdes didaticas analisadas, especificamente no sétimo ano,
demonstrou o sentimento que os homens tém por pertencer a uma determinada
regido, por exemplo, os habitantes das regides Norte ou Amazonia e Nordeste
possuem um grau maior de afetividade e produzem uma identidade regional, ou
seja, a regido proporciona uma real vivéncia dos grupos ou individuos,
possibilitando uma base territorial, denominadas pelos humanistas de espaco
vivido.

Outro ponto desafiador para os professores da Educacdo Basica sdo as
propostas sugeridas pela Educacdo Geografica, a qual prioriza aspectos
relevantes concernentes a relacdo ensino-aprendizagem, por exemplo, o
ambiente escolar e os conhecimentos prévios dos estudantes. Nesse sentido, €
fundamental que o professor realize a mediacdo entre o saber do aluno e o saber
elaborado, para tanto, além do dominio do objeto de conhecimento, é necessaria
a aplicacdo de metodologias que estimulem os estudantes a desenvolver um
pensamento autdnomo e criativo. Em adi¢cdo ao exposto, a Educacdo Geografica
permite que o estudante compreenda e explique as relacbes no mundo ao qual
esta inserido, analisando e discutindo as mudancas nos contextos sociais,
econdmicos, fisicos e bioldgicos.

O inter-relacionamento das tematicas geogréficas por meio de debates com
outros componentes curriculares, através de atividades interdisciplinares que
auxiliam no desenvolvimento de habilidades que focam na observacédo e
interpretacédo de obras de artes, Literatura de Cordel, fotografias possibilitam o
didlogo continuo entre os professores de varias areas do conhecimento, pois além
das jornadas pedagdgicas que ocorrem no inicio do ano letivo, é possivel que
acontecam varias interatividades durante o desenrolar das trés unidades vigentes,
sejam atraveés de debates, projetos, aulas de campo ou visitas técnicas. As
colecdes didaticas de Geografia que foram analisadas nessa pesquisa estdo
organizadas em 06 unidades tematicas e 17 capitulos (Homem & Espaco) e 08
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unidades tematicas e 19 capitulos (Arariba Mais Geografia) comportam secoées,
atividades e discussoes interdisciplinares demonstrando uma ressignificancia do
livro didatico, que outrora era criticado por sua limitacdo de informacdes e
recursos, e que os professores apenas seguiam a sequéncia didatica proposta
pelos autores.

O componente curricular de Geografia, nos anos finais do Ensino
Fundamental, tem sido reinventado ao longo do tempo, devido a possibilidade do
uso de recursos tecnolégicos durante as aulas, os jogos e, principalmente, as
mudancas apresentadas nos livros didaticos, que contemplam informacdes
atualizadas, links de sites, dicas cinematograficas, qualidade da paginagéo, dentre
outras caracteristicas e com a implantacdo da BNCC é desejavel que a escola
faca parte dessa transicdo, em busca de melhorias da Educacéo Basica. Nesse
caminho, os adventos tecnoldgicos como comunicagdo e informacédo ja estdo
impregnados no cotidiano e no imaginario dos estudantes. No entanto, é
pertinente que a modernizacdo associe-se ao processo educacional de todos 0s
segmentos escolares, por exemplo, a implantacdo de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) que oferte bibliotecas digitais, chat (mensagens entre
professores e estudantes), pastas com atividades, dentre outras funcdes. De tal
forma, os resultados analiticos diagnosticados durante a pesquisa apontaram que
0s objetos de conhecimentos selecionados a tematica regional possibilitam que
os estudantes conhecam e se apropriem de novos conhecimentos sendo capazes
de compreender a realidade de maneira critica e consciente. Nesse sentido, a
colecdo Homem & Espaco tem uma Secdo denominada Projeto Especial que, ao
final das unidades impares, propdem textos, imagens e atividades que fomentam
o aprendizado de maneira estratégica e promove o trabalho cooperativo, ja
colecdo Arariba Mais Geografia contempla a Secéo e Lugar e Cultura, a qual
consegue conectar tematicas de manifestacdes culturais e aspectos do tempo e
do espacgo em que estas se produzem.

De acordo com as ideias explicitas, 0 componente curricular da Geografia,
0 método de ensino dos professores da Educacao Basica e as colecdes didaticas
aprovadas pelo PNLD passaram por alteragdes e geralmente sao “desafiadas” por
equipamentos ou recursos tecnoldgicos que surgem como uma possibilidade

inovadora capaz de contribuir como um importante dispositivo didatico-
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pedagdgico. Sendo assim, uma nova tarefa é designada no ensino da Geografia,
atrelar as mudancas que ocorrem no Espaco Geografico paralelo ao ritmo da
tecnologia, direcionando o olhar dos estudantes para essa nova realidade.

Percebe-se na andlise comparativa realizada neste estudo que os objetos
de conhecimento, associados ao conceito de Regido e a importancia da
regionalizacdo, foram a base da pesquisa apresentada, 0s conteludos
selecionados perpassaram por uma atencao referente as mudancas na ampliacao
de competéncias e habilidades conforme a BNCC, desde os procedimentos
metodoldgicos, interpretacdo de gréficos, andlises cartogréficas, recursos
imagéticos e géneros textuais que auxiliam no aprendizado do conhecimento
geografico.

Em ambas as colecfes, o0 objeto de estudo que norteou a referida pesquisa
apresenta a seguinte selecao/organizacédo dos contetdos, a saber: no sexto ano,
€ apresentada a realidade dos estudantes atreladas as categorias Lugar,
Paisagem e Espaco Geografico. Nessa perspectiva, as experiéncias do cotidiano
corroboram com o processo ensino-aprendizagem, por exemplo, o Lugar nem
sempre € considerado apenas referéncia local, pois esta categoria proporciona
uma conexdo de escalas geogréficas: entre o local, o regional, o nacional e o
global. Sendo assim, o professor deve atentar-se aos acontecimentos mundiais e
relaciona-los a vivéncia dos estudantes. Nessa andlise, deve-se considerar 0os
objetos de conhecimentos que estdo relacionados a alfabetizacdo cartogréafica e
as variaveis geoambientais como relevo, clima, vegetagéo e hidrografia.

No sétimo ano, a centralidade da abordagem geografica, nas colecoes,
apresenta o espaco brasileiro, focando nas diversas formas de producéo,
pluralidade cultural e diferentes paisagens do Estado-Nacao, sendo que esses
temas séo discutidos com base nos principais tipos de regionalizacéao: a Oficial
(IBGE), os Complexos Regionais e 0 Meio Técnico-cientifico-informacional. Desse
modo, € oportuno destacar que a exposi¢cdo dos conteudos esta organizada
mediante ao conceito de regido em conjunto com outros conceitos articuladores
(Territorio, Rede e Espaco Geografico) que se integram e ampliam numa analise
geografica.

No oitavo ano, os objetos do conhecimento estdo associados a Geografia
Geral, segundo as exigéncias e as transformag¢des do mundo globalizado. Nesse
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sentido, protagonizam-se 0s continentes americano e africano, porém, na analise
comparativa se enfatizaram os contetdos relacionados a Africa, devido a
importancia da Lei n° 10.639/03 que tornou obrigatorio no curriculo escolar o
ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira. De acordo com o Parecer
n° 03/2004 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relacdes
Etnico-Raciais, é proposta a discusséo, em diferentes ambientes de ensino, do
contetido sobre a Geografia da Africa para o Componente Curricular da Geografia
para a Educacédo Basica.

No nono ano, a temética sobre globalizacdo aparece em varios aspectos,
desde a discussao de sua origem com o advento das grandes navegacdes entre
0s séculos XV e XVI até a velocidade da informacdo e da comunicacao atrelada
as redes sociais no século XXI, uma discusséo que provoca nos estudantes varias
percepcdes criticas, principalmente quando o grupo estudantil consegue associar
0 assunto aos tipos de desemprego e exclusdo social, pois a mundializacao
através do desemprego estrutural na atualidade tem proporcionado algumas
profissdes obsoletas, além de diversas exigéncias, no mercado de trabalho, que
contemplem afinidade na &rea digital. Nesse sentido, outro objeto de
conhecimento atrelado a tematica regional foi o continente europeu, devido ao seu
passado historico e as consequéncias das influéncias decorrentes de suas acdes
Coloniais e Neocoloniais. Na analise comparativa, ficou nitida a importancia do
processo de regionalizacao, independente da classificacdo e/ou critérios adotados
e estabelecidos que possibilitam analises regionais com base em suas diferencas
ou semelhancas.

O avanco tecnologico é uma realidade em varias areas, principalmente na
Educacao, mas o livro didatico ainda é o principal recurso pedagogico acessivel
para os estudantes e professores. O ano de 2020, devido as circunstancias da
pandemia do coronavirus (COVID-19), colocou em cena, de modo mais explicito,
a desigualdade econdmica e 0 acesso a informacgéo, e a disparidade entre 0s
estudantes da rede publica e privada foi bastante significativa no territério
nacional. Ao citar a realidade da Regido Metropolitana de Salvador, as
autoridades da rede estadual adotaram 0 ensino remoto no inicio de margo em
2021, através da Plataforma Google Classroom e aulas por meio do Google Meet,

porém, a maioria dos estudantes ndo possui 0 acesso a rede e a opcao para 0s
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professores foi a elaboracdo de atividades baseadas nos livros didaticos e
Cadernos de Apoio (Material Paradidatico).

A principal mudanca, no ambito regional, apresentada na analise
comparativa, foi que a colecéo didatica Homem & Espaco (2017-2019) apresenta
um viés critico, por exemplo, a regionaliza¢do adotada no 7° ano aponta o critério
Geoeconbmico, as disparidades econdmicas regionais brasileiras sao discutidas
ao decorrer do livro didatico, enquanto a colecéo didatica Arariba Mais Geografia
(2020-2023), embora aborde a regionalizacdo do IBGE tem um embasamento
cientifico pautado na corrente da Geografia Humanistica ou da Percepcao, a qual
valorizou as relagdes do homem com a natureza, bem como de seus sentimentos,
emoc0des e ideias a respeito do espaco vivido, o conceito de Regido néo ficou
limitado por critérios estaticos, outras regionalizacdes, principalmente do territério
brasileiro apontaram que fendmeno regional pode ser analisado como um
processo produzido historicamente.

Durante a pesquisa, pode-se perceber que os editores e 0s autores visaram
adaptar as respectivas colecdes didaticas, de acordo com as exigéncias dos
programas oficiais de ensino e mudancas de curriculos, além de propor dicas

tecnoldgicas que se encaixam no cotidiano escolar.
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