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RESUMO

O presente estudo monogréfico se insere no campo das discussGes sobre a linguagem.
Apresenta, de forma especifica, resultados de uma pesquisa acerca do preconceito
linguistico no livro didatico de Lingua Portuguesa, utilizado numa escola publica do
municipio de Caetité, Bahia. Intencionou-se nesta investigacdo observar se o livro didatico
busca a promoc¢éo de um ensino eficaz quando a desconstru¢ao do preconceito linguistico.
A monografia consta, além de introducdo e conclusdo, de trés capitulos, nos quais se
desenvolve um estudo a cerca da variacao linguistica e sua relacdo com o ensino de lingua
portuguesa, tomando por base os Parametros Curriculares Nacionais, além de Bagno (1999,
2000, 2007), Brasileiro (2014), Colto (1986), Silva (2010), entre outros. Os resultados do
estudo apontaram que o livro em analise apresenta um avanco significativo em relacdo a
abordagem da variacdo linguistica, sendo que apresenta informagfes sobre os tipos de
variagdo e o preconceito linguistico que até pouco tempo eram completamente ignoradas,
contudo, isso € feito de forma muito superficial ainda. O livro didatico analisado apresenta
uma tira que faz analogia ao preconceito sem propor uma desconstru¢do do tema, usando-a
como um pré-texto para a introducdo do contetdo, ficando a cargo do professor a
responsabilidade de problematizar a temética em sala de aula, fazendo a mediacao do
contetdo no intuito de desconstruir os preconceitos e contribuir para a formagéo de
cidadaos criticos.

Palavras-chave: Variacdo linguistica. Livro didatico. Lingua Portuguesa. Preconceito
linguistico.



ABSTRACT

The present monographic study is inserted in the field of the discussions about a language. It
presents, in a specific way, results of a research about the linguistic prejudice in the textbook
of Portuguese Language, used in a public school of the city of Caetité, Bahia. The goal of
this investigation was to observe whether the textbook seeks to promote effective teaching
when deconstructing linguistic prejudice. The monograph includes, in addition to the
introduction and conclusion, three chapters, in which a study is developed about the linguistic
variation and its relation with the teaching of Portuguese language, based on the National
Curricular Parameter, besides Bagno (1999, 2000, 2007), Brasileiro (2014), Colto (1986),
Silva (2010), among others. The results of the study pointed out that the book under analysis
presents a significant advance in relation to the linguistic variation approach, presenting
information about the types of variation and linguistic prejudice that until recently were
completely ignored, however, this is done in a very superficial way yet. The textbook
analyzed presents a strip that makes analogy to the prejudice without proposing a
deconstruction of the theme, using it as a previous text for the introduction of the content,
being the charge of the teacher the responsibility of problematizing the theme in the
classroom, doing the meditation of the content in order to deconstruct prejudices and
contribute to the formation of critical citizens.

Keywords: Linguistic variation. Textbook. Portuguese language. Linguistic prejudice
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INTRODUCAO

O ser humano, como ser social, envolto por pessoas de diversas culturas,
esta constantemente sujeito a ser vitima ou vildo de preconceitos quando se trata de
diferengas, sejam elas de raga, etnia, crencga, classe social e até mesmo de
variantes linguisticas.  Estas, porém, sdo pouco tratadas pelos meios de
comunicacgio e, por ser muito sutil, muitas vezes nem é tida como preconceito. E,
todavia, uma forma de discriminacao as classes sociais menos abastadas e se deve
ao sentimento de soberania por parte dos grupos econdmico e socialmente
privilegiados da sociedade.

Atualmente, o preconceito, seja ele qual for, € muito tratado na midia, nas
escolas, na rua, tudo isso com a intencdo de que ele seja extinto, porém ha a
necessidade de um olhar voltado para o preconceito linguistico no Brasil como
sendo tao causador de sequelas na sociedade quanto o preconceito racial, étnico e
social.

Devido as depreciacdes e humilhacBes vivenciadas nos mais diversos
lugares, principalmente na escola, este estudo intenciona analisar a forma como a

7

variagdo linguistica é abordada no contexto escolar através do livro didéatico
utilizado, uma vez que é neste espaco de formacdo que muitos educadores, por
meio de atitudes e conceitos equivocados, tém em muito colaborado com o aumento
da discriminacéo, gerando como consequéncia a deficiéncia no desenvolvimento do
aluno e, logo, da sociedade em geral. H4, assim, um desrespeito as variacdes
linguisticas que em nada interferem na efetivacdo das praticas discursivas e na
compreensao da fala, mas muito interferem na vida do individuo quando ilustradas
de forma preconceituosa.

Este estudo surgiu pelo misto de desejo e necessidade de que as escolas,
por meio de seus educadores e materiais didaticos que dispdem, promovam uma
profunda reflexdo a respeito dessa ideologia elitista e opressora que vem
reproduzindo atitudes preconceituosas perante 0 UsO que certos grupos sociais
fazem da lingua que falamos, visando a escola contribuir para a diminuicdo ou
erradicacdo deste fator que causa constrangimentos e, muitas vezes, efeitos

psicoldgicos irreversiveis nos grupos oprimidos.
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E importante salientar que a desconstru¢cdo desse preconceito € muito
importante para desconstruir também a desigualdade, caracteristica marcante da
realidade do Brasil, uma vez que atitudes preconceituosas em relacdo a lingua do
outro podem diminuir suas oportunidades no campo profissional e ascenséo social.

Sabendo-se que nao existe ser sem lingua, e, logo, sem cultura, ndo existe
razdo para que uma cultura se imponha como superior a outra, bem como seu
sistema linguistico. A variante linguistica diferente do padrdo aceito como 0 mais
prestigiado socialmente em nada intervém na apreensao dos enunciados, de modo
que é uma afirmacao equivocada dizer que alguém fala errado, um comportamento
que pode causar nefastos efeitos a formac¢do do educando nos seus mais variados
aspectos.

Para a realizacdo desta pesquisa, autores como Bagno (1999), Brasileiro
(2014), Couto (1986) e Silva (2010) foram de grande utilidade para a composicéo de
conceitos como norma e preconceito linguisticos, bem como ponderacdes acerca do
livro didatico e o ensino de lingua portuguesa.

Quando a metodologia, a abordagem que se aplica neste estudo é
predominantemente de cunho qualitativo. Esta modalidade de pesquisa segundo
Neves (1996), busca uma melhor compreensao do fendmeno a partir da visualizacéo
do contexto com relacdo ao objeto de estudo, como, de fato, buscou-se nesta
pesquisa uma visualizacdo do contexto social em que se encontra o ensino de
lingua portuguesa, bem como a variacao linguistica, visando compreender como se
da o tratamento da variedade linguistica na perspectiva da desconstrucdo do
preconceito.

Este estudo faz uso, também, de elementos da pesquisa quantitativa que,
segundo Neves (1996), busca enumerar eventos e faz uso de instrumentais
estatisticos para a analise de dados e, segundo Ludwing (2014), faz uso da
linguagem matematica na apresentacdo dos resultados alcancados. A utilizacédo
dessa abordagem se justifica pela necessidade da quantificacdo, para montar o
perfil do publico alvo a quem o livro didatico analisado se destina.

Para a producédo dos dados da pesquisa, foi feita, incialmente, a aplicacéo
de questionarios a 119 alunos do sexto ano do Ensino fundamenta Il de uma escola
publica do municipio de Caetité, Bahia, para conhecer o contexto socioeconémico e
cultural dos estudantes. Em seguida, foi feita a analise do livro didatico de lingua

portuguesa utilizado nas turmas em que foram aplicados os questionarios. Assim,
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esta investigacao tem, também, um viés documental, j& que este tipo de pesquisa “é
construida pelo exame de materiais que [...] podem ser reexaminados com vistas a
uma interpretacdo nova ou complementar” (NEVES 1996). No caso deste estudo, o
material ou documento examinado é o livro didatico de lingua portugués: “Portugués
Linguagens” (2015).

Objetivando analisar a abordagem da variacao linguistica no livro didatico e
sua importancia para um ensino de lingua portuguesa eficaz e livre de preconceitos,
este trabalho apresenta, além de introducéo, trés secdes. A primeira, intitulada “A
variacao linguistica e o ensino de lingua portuguesa”, discute conceitos como lingua,
linguagem e fala e a relacdo destas com a varia¢do linguistica, além disso, promove
uma relacéo entre a variacao linguistica e o ensino de lingua portuguesa.

A segunda, intitulado “A importancia do livro didatico como apoio para a
mediacdo do ensino da lingua portuguesa”, traz um breve histérico do livro didatico,
apontando suas nuances e parte das mudancas que a modernidade Ihe trouxe, além
disso, aborda a proposta dos PCN’s para o ensino de lingua portuguesa.

E a terceira, intitulado “O preconceito nas entrelinhas: analise da abordagem
da variacéo linguistica feita pelo livro didatico de lingua portuguesa: “portugués

”n

linguagens™, apresenta ponderac¢des acerca do livro didatico sob a 6tica do PNLD,
além da descricdo e andlise do livro, bem como uma critica ao tratamento que é
dado a variacao linguistica no mesmo.

O tema deste estudo € muito importante para estudantes do curso de letras
e deveria ser estudado com mais profundidade, pois todos eles podem se deparar
com situacbes e preconceito linguistico em sua sala de aula, ou mesmo ser um
disseminador deste se ndo houver um conhecimento aprofundado a respeito do
mesmo. Assim, na condicdo de concluinte do curso de Letras Vernaculas, busco
conhecer as variantes da lingua portuguesa para lutar contra o preconceito
linguistico e conscientizar meus alunos e pessoas em geral da necessidade do
respeito mutuo as diferencas para um real desenvolvimento individual e social. No
ambito académico, intenciono, com este estudo, contribuir para a ampliagdo e
fortalecimento dos estudos e discussdes sobre o tema, bem como auxiliar a
Universidade e as escolas de Educacéo Basica a pautarem o preconceito linguistico
em seus espacgos, lancando sobre ele novos olhares e novas concepcgdes de

enfrentamento.
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1 A VARIACAO LINGUISTICA E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO
BRASIL

1.1 Consideracdes sobre a variacado linguistica

Entender o que é lingua e linguagem € o primeiro passo para um possivel
entendimento do que seja variacao linguistica. Para tanto, faz-se necessario uma
pequena viagem pelo mundo da linguistica, ciéncia que estuda a lingua e os fatos a
ela relacionados e, posteriormente, a sociolinguistica, que abordaremos mais
adiante.

A linguistica passou por trés momentos antes de definir seu verdadeiro
objeto de estudo, tendo como primeiro momento os estudos iniciados pelos gregos e
continuado pelos franceses que promovia a formulagdo de regras que viriam a
distinguir as formas corretas das incorretas visando uma normatizacao na lingua,
resultando no que chamamos de “gramatica”. Passou pela filologia, porém, esse
campo de estudo ndo tem a lingua como seu Unico objeto de pesquisa, antes visa a
interpretacdo de textos apegando-se muito servilmente a lingua escrita e
esquecendo-se da lingua falada. Ja o terceiro momento comecou pelas méaos de
Franz Bopp na obra “Sistema da conjugacao do sanscrito” de 1816 em que o autor
percebeu que as linguas poderiam ser comparadas.

Esse novo método de pesquisa persistiu em um conjunto de conceitos
errdbneos, entre eles, um que ja4 vem desde o estabelecimento da tradicdo
gramatical, que é a ideia de que a lingua seria uma esfera a parte, como um quarto
reino da natureza, e por isso, deveriam ser estudadas isoladamente, tais conceitos
hoje causam espanto, porém, ndo se pode negar que foi a partir desses erros que
surgiu a linguistica propriamente dita e em meados de 1870 percebeu-se que as
correspondéncias entre as linguas ndo passavam de aspectos do fendmeno
linguistico, sendo a comparagdo um meio para conhecé-la de fato.

No inicio do século XX, mais precisamente em 1916, foi publicada a obra “o
curso de linguistica geral” por Charles Bally e Albert Sechehaye, composta por
apontamentos de ambos e de outros estudantes que outrora foram alunos de
Ferdinand Saussure na Universidade de Genebra. A obra divulga a proposta

positivista com conceitos, objetivos e pressupostos delimitados para o estudo da
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linguagem, apresentada por Saussure, que propds conceitos norteadores que ainda
hoje servem de fundamentos para os estudos linguisticos contemporaneos, entre
eles a dicotomia lingua versus fala, que muito abordaremos nesta pesquisa.
Considera-se entdo, que, pelas maos de Ferdinand Saussure e seus
estudos estruturalistas, rompe-se com a ideia de lingua até entdo adotada surgindo
uma nova concepgao que a vé como um conjunto de signos que se combinam de
acordo com regras preestabelecidas e, além disso, como objeto de estudo da
linguistica, o que lhe confere o estatuto de ciéncia, trazendo conceitos e reflexdes

significativas as analises linguisticas posteriores.
De acordo com Saussure (2012),

A linguistica é constituida inicialmente por todas as manifestacdes da
linguagem humana, quer se trate de povos selvagens ou de nacdes
civiizadas, de épocas arcaicas classicas ou de decadéncia
considerando-se em cada periodo ndo s6 a linguagem correta e a
“bela linguagem”, mas todas as formas de expressdo (SAUSSURE,
2012, p. 37).

Assim, a linguistica cabe, além de definir a si propria, conhecer e descrever
a historia de todas as linguas que lhe estiver ao alcance, identificando as forcas que
as influenciam bem como os fendmenos peculiares de sua histéria, sendo, portanto,
possuidora de grande importancia para a cultura geral, ja que lhe cabe dissipar o

guanto possivel ideias errbneas geradoras de preconceitos.

A partir de seus estudos relacionados a linguistica, Saussure (2012) toma a
lingua como a norma de todas as manifestacbes da linguagem, sendo, “[...] ao
mesmo tempo, um produto social da linguagem e um conjunto de convencgdes
necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade
nos individuos” (SAUSSURE, 2012, p. 41). Mais adiante, Saussure traz que a lingua
€ “[...] exterior ao individuo, que, por si s6, ndo pode nem cria-la nem modifica-la; ela
ndo existe sendo em virtude duma espécie de contrato estabelecido entre os
membros de uma comunidade” (SAUSSURE, 2012, p. 46).

Para o autor, a lingua é a parte social da linguagem e ambas sdo essenciais
uma a outra; ndo se pode, contudo confundi-las. Em relacdo a linguagem, Saussure
diz que ela é:

[...] Multiforme e heterdclita; a cavaleiro de diferentes dominios, ao
mesmo tempo fisica, fisioldgica e psiquica, ela pertence, além disso,
ao dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa classificar em
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nenhuma categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir
sua unidade (SAUSSURE, 2017, p. 41).
Ao lado da lingua e da linguagem, encontra-se ainda a fala que, para

Saussure € um ato individual de vontade e inteligéncia, no qual o falante fara as
combina¢cfes adequadas ao propoésito de exprimir seu pensamento utilizando
mecanismos psicofisicos que lhe permitiram exteriorizar essas tais combinacgoes.

Assim, pode-se perceber que lingua, linguagem e fala estédo intrinsicamente
ligadas e, juntas, promovem e possibilitam o discurso, ja que a lingua, social e
independente do individuo, é necesséria para que a fala seja inteligivel e produza
todos os seus efeitos e a fala, individual, € necesséaria para que a lingua se
estabeleca.

A partir de tais definicbes é possivel perceber que a perspectiva de lingua e
linguagem adotada por Saussure considera a linguagem heterogénea, mas a lingua,
homogénea. Entretanto, tal perspectiva, logo mais sera questionada por outros
tedricos, que voltaram seus olhares a falta das questdes sociais nestes estudos.

Até aqui foi possivel perceber que a linguistica tem como papel estudar a
lingua e explicar os fenbmenos inerentes a ela. Aprofundando um pouco mais nesta
ciéncia, podemos perceber que ela se divide em duas areas, a microlinguistica que,
segundo Silva (2010), promove um estudo mais tradicional da linguagem,
preocupando-se com a lingua em si e ndo com fatores sociais que poderiam afetar o
discurso do falante; e a macrolinguistica que, considera as implicacfes provocadas
pelo ambiente externo sendo parea a psicolinguistica, a analise do discurso, a
dialetologia, a pragmatica e a sociolinguistica que abordaremos a partir de agora.

Como vimos, Saussure (2012)determinou ser a lingua objeto de estudo da
linguistica, um fruto da convencéo social, portanto, homogénea, coletiva, estavel e
exterior ao individuo. Desse modo, a lingua seria um sistema transmitido de geracao
em geracdo de cujos processos linguisticos o falante ndo teria consciéncia,
enquanto a fala seria o uso individual por parte dos falantes, sendo considerada
heterogénea.

Porém Bakhtin (2005, apud THOMAZ 2014) ndo concordou com essa ideia.
Para ele, a lingua ndo poderia ser aceita como homogénea. Tal perspectiva apontou
a necessidade do estudo em conjunto de duas entidades, a lingua e a sociedade,
trazendo a tona o papel dos fatores sociais para a configuracdo das linguas, sendo

estes, até entdo, desconsiderados pelas outras teorias. Para Bakhtin (2005, apud
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THOMAZ 2014) o sujeito € considerado atuante e se constitui na e pela linguagem,
sendo esta por sua vez, construida por signos ideoldgicos, construidos socio-
historicamente, que refletem as mudancas ocorridas na sociedade. Para 0 mesmo
autor, os estudos da linguagem nao podem ignorar a realidade da comunicacao
social cujo carater fundamental esta na interagcéo verbal e, logo, no enunciado que é
sempre moldado pelo falante para o contexto social, historico, cultural e ideoldgico.

A partir de tais ideias, os estudos da lingua voltados para a perspectiva
social se firmam definitivamente, surgindo em meados de 1950 os estudos
sociolinguisticos que posteriormente tomam mais for¢a pelas méos de Willian Labov
por volta de 1963, para quem a sociolinguistica ndo € um ramo da linguistica, mas é
a proépria linguistica. Este, apesar de ndo ter sido o primeiro sociolinguista, é
considerado o iniciador desse modelo teérico metodolégico que mostra uma reagao
a auséncia do componente social nos modelos de andlise propostos ate entao, “[...]
insistindo na relacdo entre lingua e sociedade e na possibilidade de se sistematizar
a variagao existente e propria da lingua falada” (TARALLO, 2004, p. 7).

A sociolinguistica é, portanto, uma area da linguistica que estuda a
linguagem em meio a sociedade, tendo como objeto de estudo a diversidade
linguistica enquanto lingua falada, observada, descrita e analisada no meio em que
se encontra inserida, estudando os padrbes de comportamento linguisticos
observaveis, bem como a estabilidade ou mutabilidade que apresentam, fazendo
compreender a importancia de demonstrar que a lingua ndo € estatica, mas
heterogénea, variavel e instavel, como diria Bagno (2007), estd sempre em
desconstrucao e reconstrucao.

Segundo o mesmo autor, a lingua é “uma atividade social, um trabalho
coletivo, empreendida por todos os seus falantes cada vez que eles se péem a
interagir por meio da fala ou da escrita” (BAGNO, 2007, p. 36). Um pouco mais
adiante Bagno vem dizer que nas sociedades complexas e letradas existe uma
realidade linguistica composta de duas vertentes: a variacdo linguistica e a norma
padréo, sendo aquela a transformacao ocorrida dia a dia na lingua e esta um modelo
artificial criado e imposto na tentativa de amenizar os efeitos da variacdo a carater
de um suposto comportamento linguistico adequado.

Labov (1983, apud SILVA 2010) relaciona fatores como idade, sexo,
ocupagao, origem étnica e atitude ao comportamento linguistico a heterogeneidade

da lingua e correlaciona-a a heterogeneidade social. O mesmo autor, concluiu em
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1968 uma pesquisa sobre a estratificacdo social do inglés em Nova Yorque e nela
prop6s um modelo de descricdo e interpretacdo chamado de socioliguistica
variacionista ou teoria da variagao.

A andlise da lingua feita sob essa perspectiva leva em conta a lingua em uso
bem como as escolhas feitas pelo seu falante, defendendo que tais escolhas nao
dependem apenas de fatores internos a estrutura da lingua, mas também a fatores
relacionados as situacbes de comunicacdo. A percepcao da lingua como sistema
heterogéneo coloca a variacdo linguistica no centro do processo de estruturacdo da
lingua.

A citada “lingua em uso” é tratada por Tarallo (2004) em sua definicdo de
fala:

[...] & o veiculo linguistico de comunicagdo usado em situacdes
naturais de interacdo social, do tipo face a face. E a lingua que
usamos em nossos lares ao interagir com os demais membros de
nossas familias. E a lingua usada nos botequins, clubes, parques,
rodas de amigos; nos corredores e patios de escolas, longe da tutela
de professores. E a lingua falada entre amigos, inimigos, amantes e
apaixonados (TARALLO, 2004, p. 19).

De acordo com o autor, € possivel perceber que a lingua em uso trata-se de uma
pratica da linguagem sem atencao voltada para o como falar, ou seja, para as regras
e normas, mas € uma expressao livre e individual do falante de acordo com o
ambiente em que se encontra e com o0 grau de monitoramento necessario.

Em relacdo a consciéncia que se tem da lingua em uso, Labov (2008, apud
THOMAZ, 2014) apresenta a reacao dos falantes aos estimulos linguisticos que |he
sdo apresentados, dividindo-os em dois tipos: os indicadores, que ficam abaixo do
nivel de consciéncia e dizem respeito a mudanca linguistica no inicio de sua
implementacéo (regularizacéo dos verbos irregulares em portugués); os marcadores,
gue apontam diferenca social e estilos de fala e os esteredtipos que tém relagéo
com o padrao estilistico, género e diferenciacdo socioeconémica, mostrando que o
nivel de consciéncia € uma propriedade importante da mudanca linguistica.

E importante que aqui ndo se confunda variagdo com mudanca, de acordo
com Thomaz, “[...] nem toda variabilidade e heterogeneidade implica mudanca, mas
toda mudanca implica variabilidade e heterogeneidade” (THOMAZ, 2014, p. 20), o
processo de mudanca linguistica ndo é feito por meio de uma simples substituicao
de um elemento por outro, este processo implica em um quadro de variagdo em que

ha fases em que as variantes coexistem, comportando como concorrentes e outras
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em que uma variante termina por vencer a outra. Assim, € possivel entender que na
lingua em uso, numa comunidade havera formas linguisticas em variagdo podendo
estar em co-ocorréncia, em transicdo ou em implementacéao.

Como a lingua € variavel, pode-se dizer que a mudanca linguistica é o
estado normal da lingua e ndo a estabilidade. De acordo com Silva (2010, p. 20)
“‘denomina-se variacdo linguistica o0 uso de um elemento no lugar de outro sem
alteracdo semantica. Ou seja, os falantes recorrem aos elementos linguisticos
diferentes para expressar as mesmas ideias”. Dessa forma, percebesse que a
variacdo é tdo natural quando a comunicagdo que ocorre dia a dia em uma
comunidade.

Silva (2010) divide a variacdo linguistica em cinco classes: a variacao
diacrénica, que € a mudanca que ocorre no decorrer do tempo; a variacdo diatopica
ou variacdo geografica, em que os modos de falar diferem de lugar para lugar, como
zuna rural e zona urbana, por exemplo, além do sotaque de cada regido; a variacao
diastratica, em que os modos de falar tém distincdes relacionadas a classes sociais,
cultura e nivel de escolaridade; a variacdo diamésica, que ocorre entre as
modalidades oral e escrita, levando-se em conta que existem géneros textuais mais
proximos da fala e outros mais proximos da escrita, ndo havendo um padrao restrito;
e, por fim, a variacéo diafasica, em que h& o uso diferenciado e individual da lingua
pelo individuo de acordo com o grau de monitoramento com relacdo a
(in)formalidade da situacdo de comunicacao.

Levando para a pratica, podemos exemplificar tais classes de uma forma
mais contundente, a variacao diatOpica, que se constitui das variacdes que existem
em regides diferentes, engloba, por exemplo, o sotaque e a variacdo de nomes para
denominar um mesmo elemento.

J& a variacao diastratica que € aquela que se relaciona e se modifica com a
identidade da pessoa, ou seja, a variacdo se da entre classe social, idade, sexo e 0
contexto social, pode-se perceber que o jovem faz uso constante de girias e o idoso
ndo faz e dependendo da classe social este mesmo ainda possuira limitacdes na
fala, ndo tendo a capacidade de modificar sua linguagem de acordo com o contexto,
ou seja, ela fala da mesma forma com seus amigos e com as autoridades, a classe
social e a idade sdo os principais casos em que ha dificuldade para se fazer

adaptacdes na fala.
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Por fim, a variacdo diafasica, que é aquela em que o individuo adequa sua
fala de acordo com 0 momento de uso, sdo agueles momentos em gque € necessario
fazer uso do estilo formal ou informal. De acordo com Camacho (1984), é possivel
considerar dois limites extremos na transicdo entre os diferentes estilos possiveis: 0
estilo informal, em que € minimo o grau de reflexdo sobre as formas empregadas e

estilo formal, em que é maximo o grau de reflexado sobre essas formas.

1.2 Relagéo entre variagéo linguistica e o ensino de lingua portuguesa

A lingua portuguesa surgiu na Peninsula Ibérica, lugar que teve sua lingua
modificada (pelas influéncias do povo invasor) em cada invasao sofrida, primeiro
pelo povo romano, depois germanico e posteriormente muculmano. A partir do
século XIV, a lingua portuguesa foi levada para outras partes do mundo através das
Grandes Navegacoes fato que ocasionou o enriguecimento desta com as variedades
encontradas.

Segundo Ramos (2016) o portugués brasileiro (PB) esta muito relacionado
com o portugués lusitano (PL), porém ja esteve mais, devido as bases africanas,
indigenas e de imigragbes o PB adquiriu novos vocabulos e novas formas, da
mesma forma que o PL também o fez.

Devido a muitas influéncias linguisticas, surgiram no PB variacfes
linguisticas que levam muitos a considerarem que o PB € inferior ao PL, mesmo com
diferencas culturais e linguisticas que as permeiam. Contudo, ambas possuem itens
lexicais correspondentes, porém, estdo incluidas em contextos sociais diferentes e
nao ha uma superior a outra.

Como a lingua é instavel e heterogénea, ndo ha a possibilidade de impedir
sua evolucao e as transformacgdes decorrentes dela. Para Tarallo (2004), havendo a
implantacdo de uma norma padrao haveria uma unidade da lingua, porém isso
ignoraria os dialetos existentes em todo pais além de ignorar o fato de que é um
mito que 0s mais escolarizados usam fielmente a norma padrao, ja que muitos se
sentem incapazes e incompetentes em relacdo a sua lingua materna, isso porque 0
ensino da lingua portuguesa tradicionalmente baseia-se no estudo da gramatica
normativa e na memorizagao de regras e conceitos, pratica que hoje ja ndo pode ser
aprovada, pois, para que haja um estudo proveitoso da lingua sdo necessarias

praticas de oralidade, compreensao, leitura e escrita.
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Entretanto, é preciso compreender a importancia de uma unidade na
variedade, considerando que a unidade seja a sociedade em geral, e que ela sera a
responsavel pela disseminacdo da lingua e dos conhecimentos abarcados a partir
da mesma, inclusive a heterogeneidade, ou seja, o individuo, ao repassar sua lingua
aos descendentes esta repassando também as variantes que constituem seu meio,
independente da intolerancia elitista existente sobre a elas. Intolerancia esta que
busca promover a imposicdo de uma homogeneizagcdo linguistica cercada por
preconceitos seguidos por normas que ndo condizem com a realidade da maioria da
populacao.

Sabe-se que a lingua € heterogénea, ou seja, € composta por variantes
constituidas por dialetos provenientes de regionalismos, classes sociais, sexo,
idade, cultura etc., portanto, desejar que a lingua seja homogénea seria ignorar a
histéria, a identidade do povo falante desta lingua. De acordo com Alkmim (2008, p.
42) “[...] a homogeneidade linguistica € um mito, que pode ter consequéncias graves
na vida social. Pensar que a diferenca linguistica € um mal a ser erradicado justifica
a pratica da exclusdo e do bloqueio ao acesso a bens sociais [...]", bem como a
estigmaticdo linguistica, ou seja, o ato de determinar um individuo a partir de sua
fala. Camacho (2007) cita o exemplo de uma entrevista de emprego em que uma
concorrente diz: “ndis compramo os artigo necessario” e a outra diz: “nos
compramos os artigos necessarios”. Provavelmente a concorrente que faz uso da
variante padrdo conseguiria 0 emprego independente do fato de ser mais
competente. E isso que ocorre na sociedade com os individuos que utilizam a
linguagem informal, s&o taxados como inferiores antes mesmo que serem
averiguadas as suas competéncias.

O problema maior é que as citadas imposicdes acabam por prejudicar
pessoas de classes sociais baixas, principalmente as criancas, pois se deparam, na
escola, como uma realidade linguistica totalmente diferente daquela vivida no dia-a-
dia. Esta crianca obviamente tem dificuldades para aprender, gerando um ciclo, fato
esse proporcionado, principalmente pela escola, posto que o ensino do portugués se
baseia em regras gramaticais feitas por pessoas com a realidade totalmente
diferente dos alunos que ali estéo.

De acordo com Penini (2010, p. 18 apud Thomaz 2014, p. 12) “estudar
gramatica nao leva, nunca levou, ninguém a desenvolver suas habilidades de leitura

e escrita ou fala, nem sequer seu conhecimento pratico do portugués padréo
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escrito”. Tanto que, de acordo com Couto (1986), é uma situacao corriqueira ouvir
pessoas falarem que o portugués é uma lingua muito dificil de falar corretamente, ou
alunos dizerem que é uma disciplina chata. Isso se torna uma contradicdo ja que o
portugués € a lingua usada pelos brasileiros cotidianamente. Essas alusfes a
respeito das dificuldades com o portugués se dao devido as exigéncias mal
fundadas de uma minoria elitizada que tenta a todo custo impor uma norma ao
portugués brasileiro, o problema é que essa norma ndo condiz com a realidade do
povo, tenta-se introduzir a forca uma norma lusitanizada, ou seja, a norma referente
ao portugués de Portugal, ja que existe o preconceito de que o brasileiro fala errado
e o lusitano fala o portugués correto.

Sabendo-se disso, é importante mostrar aos alunos que a lingua é
heterogénea, € uma entidade cultural e politica e ndo somente linguistica e, por isso,
as diferentes formas de falar acabam por possuir valores de prestigio relativos ao
prestigio social da comunidade que as produz. De acordo com Thomaz (2014 p. 13),
“a variagao linguistica e um fendbmeno inerente a toda lingua natural em qualquer
comunidade de fala; assim, nenhuma lingua é uma realidade unitaria € homogénea”,
por isso o falante vivenciara situacdes diferentes e em cada uma delas usard modos
diferentes de se comunicar.

Esses valores de prestigio, acima citados, estéo relacionados ao contexto de
uso da variante, situacfes definidas pela comunidade como préprias devido ao seu
grau de formalidade, ao assunto tratado e a relacdo entre os interlocutores. Outro
aspecto determinante para a elevac¢do da variante de prestigio é o fato de serem
faladas por pessoas de classes sociais elevadas, desde muito tempo, a linguagem
adequada € aquela que a sociedade dominante usa, portanto, além do poder
aguisitivo, a sociedade dominante adquire poder social quanto a valorizacdo e
disseminacdo de sua fala, tendo com inferiores e/ou incapazes, aqueles que néo
compartilham desta. Dessa forma a lingua e poder estéo ligados, ja que o individuo
que “fala bem” tem poder de persuasdao em relacdo aqueles que nao “falam bem”.
De acordo com Gnerre (1985, p. 4 apud Bagno 2000, p. 63), “‘uma variedade
linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade os seus falantes, isto &, vale como
reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas relagcbes econdmicas e sociais”.

A variante considerada de prestigio na sociedade é a variante padrdao em
detrimento da variedade ndo padrdo que, ao contrario, ndo tem prestigio na

sociedade. Os valores sociais atribuidos aos falantes da variante ndo padrao sao os
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mesmos atribuidos a sua fala, ou seja, considera-se que os falantes dessas
variantes séo inferiores aos falantes da norma culta. Isso se da devido ao fato de
gue os detentores da norma culta sdo os mesmo detentores do poder de atribuir
valores a estes cidadaos, ocorrendo por parte desses a discriminacdo daqueles que
nao compartilham do seu meio social e da sua fala.

Retomando o que foi dito, as ideias que os gramaticos tém da lingua
portuguesa ndo condizem com a realidade, ou seja, sdo mitos. Dizer que 0 povo
brasileiro ndo sabe falar portugués, além de um mito, € uma contradicdo, ja que o
brasileiro nasce e cresce ouvindo essa lingua. E claro que o portugués que a
gramatica quer que falemos realmente ndo sabemos, pois quer impor como regra ao
Brasil uma norma baseada no portugués de Portugal, considerado o correto. Em

concordancia, Couto (1986) e Bagno (1999) ponderam que:

Ha no minimo dois conceitos de norma linguistica. Segundo um deles,
norma € o ‘como se diz. De acordo com o outro, norma € o ‘como se
deveria dizer'. Como nao poderia deixar de ser, a norma que o sistema de
ensino (gramatica, professores, escola, etc.) tenta impor é a segunda, pelo
simples fato de o povo (mesmo o culto) ndo falar nem escrever de acordo
com o que ela prescreve. (COUTO, 1986, p. 75).

A realidade é que apesar de tantos anos terem se passado apds essa
colocacao de Couto, muito pouco se fez para mudar a realidade, pois, geralmente,
os livros didaticos que trazem abordagens acerca das variantes linguisticas o fazem
de forma minima, e o pior, fazem-no buscando a adequacdo dessas variantes a
norma padrédo, que, como diz Couto (1986), encontra-se em desuso. Em relacédo a

essa norma linguistica, Bagno (1999) argumenta que

[...] a norma padréo nédo faz parte da lingua, isto é, ndo € um modo de falar
auténtico, ndo é uma variedade do portugués brasileiro contemporaneo. Ela
s6 aparece, e ainda assim nunca integralmente obedecida em textos
escritos com alto monitoramento estilistico, nos quais, porém, ja é bastante
significativa a presenga das inovagdes linguisticas préprias da verdadeira
lingua dos brasileiros. (BAGNO, 1999, p. 12).

Com as colocacfes de ambos os estudiosos, € possivel perceber que esta
sendo exigido do brasileiro, e no ambito escolar esta sendo exigido do aluno, algo
gue esta fora de sua realidade. Exige-se do aluno que ele fale uma lingua distinta da
sua, de forma abrupta, sendo que a ndo obediéncia a tal exigéncia o colocara a
mercé da violéncia provocada pelo preconceito e pela discriminagdo. A escola e
seus recursos deveriam, como formadora de cidaddos criticos, estar em

concordancia com esses autores que atuam em militdncia contra o preconceito e a
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favor da desconstrucdo de uma ideia elitista estabelecida e oculta de que o individuo
que ndo segue a norma padrdo da lingua portuguesa ndo sabe falar e, devido a
essa “deficiéncia”, € incapaz de ser bem sucedido em diversas outras areas de
conhecimento e no mercado de trabalho.

Bagno (1999) e Couto (1986) concordam que € importante salientar o direito
do individuo de ter acesso a essa conduta linguistica, bem como a outros bens
materiais. Para Bagno, é necessario “que ele possa se inserir plenamente na vida
urbana contemporanea, ter acesso aos bens culturais mais valorizados e dispor dos
mesmos recursos de expressdo verbal (oral e escrita) dos membros das elites
socioculturais e socioeconémicas” (BAGNO, 1999, p. 14). O que se discorda € que a
essa conduta linguistica em vez de ser oferecida ao aluno como um bem cultural,
seja exigida como pressuposto de bom desenvolvimento cognitivo, de bom
comportamento e boa indole, ja que ha uma marginalizacdo daqueles individuos que
ndo operam essa lingua idealizada como é determinada, principalmente quando

fazem parte de comunidades periféricas.

Nesse sentido, a escola é muito mais importante para as camadas
populares que para as classes dominantes. Para estas, ela tem, sobretudo,
a funcao de legitimar privilégios j& garantidos pela origem da classe; para as
camadas populares, a escola é a instancia em que podem ser adquiridos os
instrumentos necessarios a luta contra a desigual distribuicdo desses
privilégios. (SOARES, 1994, p. 73).

Sabendo que as classes dominantes tém real privilégio em relacdo as
classes dominadas e que algum desses privilégios se relaciona a forma como se usa
a lingua, faz-se necessario que a igualdade, negada pela sociedade seja oferecida
pela escola; sendo que a norma padrao

[...] & a linguagem mais préxima das classes dominantes. N&o leva-la ao
aluno é nado lhe dar armas para lutar contra elas. Ele fica diminuido,
impotente diante das elites por ndo dispor dos mesmos recursos de
expressdo e comunicacéo que elas [...] (COLTO, 1986, p. 92).

s

O problema é que essa norma é levada aos alunos nas escolas
pressupondo-se que ela ja esteja definida, fato que ndo ocorre. Para que haja a
correcdo desse equivoco, faz se necessaria uma tomada de consciéncia de que,

apesar de

educar ser adaptar o individuo a padrdes pré-existentes, o individuo pode
agir sobre os padrfes. Estes ndo sdo eternos, imutaveis [...] tanto ndo é
legitimo este tipo de padrdo que o individuo vé certas colocacdes
pronominais, certas regéncias e concordancias como algo estranho e hostil
gue querem lhe impor. Nao fazem parte de sua linguagem. (COLTO, 1986,
p. 100).
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Ou seja, mesmo que a escola ensine os padrbes preexistentes, o individuo pode agir
sobre essa norma e adequa-la a forma que irA suprir suas necessidades
comunicativas, pois a norma imposta pela gramatica normativa ndo faz parte da

realidade de uma grande maioria de falantes da lingua portuguesa.

Para que o ensino da lingua seja verdadeiramente satisfatorio e seja
promovida a quebra de alguns paradigmas preconceituosos existentes, como
aqueles que dizem que “o brasileiro ndo sabe falar portugués”, que “o portugués é
muito dificil”, que “o portugués de Portugal é o correto e o do Brasil € incorreto”,
devem ser abandonadas as préaticas que prezam por uma gramética artificial para
dar lugar a praticas de letramento que realmente promovam a insercao do individuo
na complexa cultura letrada em que vivem. Afinal, a lingua varia tanto quanto a
sociedade varia, sendo um erro estudar a lingua como um fenémeno imutavel.

Esses paradigmas preconceituosos, juntamente com a imposi¢cdo da norma
padrdo sao responsaveis em grande parte pelo preconceito linguistico e este, assim
como todo preconceito deve ser desconstruido. De acordo com Bagno (1999), para

gue isso aconteca € necessario,

acionar nosso senso critico toda vez que nos deparamos com um comando
paragramatical e saber filtrar as informagdes realmente Uteis, deixando de
lado (e denunciando de preferéncia) as afirmagdes preconceituosas,
autoritarias e intolerantes [...] € necessario langar dividas sobre o que esta
escrito ali, questionar a validade daquelas explicagdes, filtra-las, tomando
inclusive, como base seu proprio saber linguistico, devidamente valorizado.
(BAGNO, 1999, p. 140).

Adotando uma nova postura, em que haja reflexdo a respeito daquilo que
estd sendo transmitido e ndo mais repeticdo de conhecimento, o educador se
tornara capaz de questionar e amenizar o preconceito linguistico, bem como a
inseguranca linguistica que este causa nos educandos. Mesmo quando o livro
didatico ou qualquer outro recurso nao fizer este papel, retomado a fala de Bagno,
deve-se filtrar as informagcBes realmente Uteis, e denunciar as afirmacfes
preconceituosas, autoritarias e intolerantes, que ao invés de formar cidadao,
promoveram uma deforma¢do nos mesmo enquanto aprendizes.

De acordo com Bagno (1999), para um ensino de lingua desconstrutor de
preconceitos, €é necessario que o profissional da educacdo esteja sempre
atualizando seus conhecimentos, conscientizando-se que o falante nativo da lingua

€ capaz de expressar-se em sua lingua materna, passando aos alunos o que
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realmente importa na gramatica e ndo transmitir mais esse tipo de preconceito que
faz com que muitos se isolem por acharem que ndo sabem falar.

Deve-se entender que os chamados “erros de portugués” nada mais sdo que
desvios a uma gramatica que esta além e aquém dos usos linguisticos brasileiros.
Afinal, ao chegar a escola, a crianca, o jovem ou o0 adulto ja sdo0 usuarios
competentes de sua lingua materna, sendo necessaria apenas uma ampliacdo de
Seus recursos comunicativos, a fim de que este falante seja capaz de atender as
mais diversas convencdes sociais nas quais sdo exigidos usos linguisticos mais
especializados do que aqueles usos diarios em que ndo ha o monitoramento.

Bortoni-Ricardo nos permite complementar essa ideia quando diz que “todas
as sentencas produzidas pelos falantes de uma lingua sdo bem formadas,
independentemente de serem proprias da chamada lingua padrdo ou de outras
variedades” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 71), pois tais sentencas estao de acordo
com as regras do sistema da lingua que ele internalizou de modo que nao se pode
confundir incapacidade linguistica, que provém da nocéo de erro linguistico com a

nocao de erro defendido pelas gramaticas normativas.

Soares (1994) afirma também que todas as formas de expresséao linguistica
sdo adequadas as necessidades e caracteristicas da cultura a que servem e sao
igualmente validas como instrumentos de comunicacdo. Dai surge a indignacdo a
esse preconceito, pois, se todos, independentemente de sua variante linguistica, sédo
igualmente compreendidos, a exigéncia de que haja uma uniformidade na lingua néao
faz nenhum sentido, servindo apenas para apertar ainda mais o circulo dos
“aceitos”, deixando a margem todo aquele que nado se encaixa nos padroes

estabelecidos.

De acordo com Bortoni-Ricardo,

se valorizarmos menos as regras prescritivas, se dermos asas a nossa
criatividade, vamos encontrar muitas formas de refletir sobre o portugués
brasileiro e de usa-lo com satisfacédo e confianca, porque, afinal, nds que o
temos como lingua materna somos muito competentes em lingua
portuguesa.” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 105).

Nesse sentido, o papel do professor é fazer essa reflexdo e perceber se o
gue esta sendo oferecido ao seu aluno como material didatico esta adequado a sua
formacdo como aluno e como individuo critico, para que, como disse Couto, ele
esteja preparado e armado para lutar contra as classes que insistem em

subalterniza-lo.
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2 A IMPORTANCIA DO LIVRO DIDATICO COMO APOIO PARA A MEDIACAO DO
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

2.1 Um breve historico do livro didatico de lingua portuguesa

Segundo Silva (2010), até os anos 60 eram poucos os livros didaticos em
circulacdo. Até entédo, era usado nas escolas um livro chamado “Antologia Nacional’
de Fausto Barreto e Carlos de Laerte, que consistia em uma colecdo de textos
literarios candnicos, utilizada ao lado de uma gramética normativa sem exercicios
nem atividades. Este livro teve sua primeira edicdo em 1895 e a Ultima em 1969. A
partir dessa data, com o aumento do numero de escolas, surgem novos autores,
novos editores e consequentemente novas obras.

O livro didatico (doravante LD) como conhecemos hoje passou a ter uma
importancia maior a partir dos anos de 1960, quando surgem os “estudos dirigidos
de portugués”, que além do livro didatico do aluno, contava com o livro do professor,
composto por atividades, contetdos, orientacbes metodolégicas e respostas dos
exercicios, algo até entdo impenséavel.

Aos poucos o LD foi apresentando inovagdes, no final dos anos 60 ja
apresentava vocabulario, interpretacdo, gramatica, redacao, ilustracfes e textos
consagrados dos quais os alunos deveriam “imitar os modelos” para aprender ler e
escrever. Nos anos 70 essa nova proposta consolidou-se aumentando
consideravelmente o numero de edigdes.

Segundo Geraldi (2003, apud SILVA, 2010), nessa época a linguagem era
concebida como instrumento de comunicacgéo e a lingua, como codigo (conjunto de
signos que se combinam segundo regras) com o intuito de transmitir mensagens de
acordo com as necessidades. Segundo 0 mesmo autor, essa era a orientacdo dada
ao professor nos manuais, porém era abandonada nos exercicios gramaticais,
sendo, portanto minimizada a gramatica, surgindo ai a polémica sobre ensinar ou
nao a gramatica na escola fundamental.

A concepgado de texto como conjunto de signos a serem decodificados
predominou até os anos 80. Dai até os dias atuais, o livro didatico vem ganhando a
cada dia mais espago nas pesquisas ora recebendo criticas, ora elogios, mas
sempre sendo considerado um material digno de muitas discussbées em muitos

campos de conhecimento, sejam eles linguisticos, pedagodgicos, politicos,
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econOmicos, sociais, culturais, entre outros, tendo sempre um grande papel no
processo de aquisicao dos saberes.

Como é possivel perceber com o que até aqui foi exposto, esse papel ndo se
mantem inerte desde a criacdo do livro didatico até hoje, ja que ao longo do tempo o
LD vem incorporando novos conceitos, pedagogias e ideologias, mostrando que as
avaliacbes dos LDs que participam do PNLD tém surtido efeitos positivos ja que a
algumas décadas atras este material didatico ainda priorizava temas tradicionais que
nao correspondiam a realidade vivida pelos alunos e aos poucos tem mostrado
evolucéo neste ponto.

Segundo Morais (2014, p.16), na década de 1980 o livro didatico apesentava
textos que representavam a familia de forma estereotipada e ndo contemplava
familias que possuiam configuracdes diferenciadas, a escola e a familia eram
perfeitas, sendo o ambiente escolar o “segundo lar” do aluno; o indio era
representado como um personagem fragil, selvagem, morador se um ambiente
perfeito, ignorando a realidade de lutas e mortes que quase os devastou; ricos e
pobres eram tratados como e ndo houvesse entre os mesmos henhuma hostilidade.
Entretanto, esta roupagem ja ndo mais agradava e o mesmo recebeu duras criticas
devido ao ensino baseado em préticas de letramento de grupos sociais dominantes,
ignorando os varios géneros que poderiam representar a diversidade. A partir de tais
reflexdes e das novas propostas lancadas, foram publicados em 1997 os
Parametros Curriculares Nacionais, dos quais trataremos posteriormente.

E nesse periodo também que o governo tomou para si a responsabilidade
pela avaliacdo e recomendacdo de livros didaticos através do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico). Em apoio, o FNDE (Fundo de Desenvolvimento da
Educacao), visando a qualidade dos livros a serem distribuidos, passa a lancar, a
cada trés anos, um edital para que autores possam inscrever suas obras didaticas
que serdo avaliadas segundo regras e critérios preestabelecidos.

Silva (2010) pondera que atualmente,

o Livro Didéatico de Portugués pode ser considerado, se ndo como
Unico material de ensino/aprendizagem na sala de aula, como o0 mais
importante, em grande parte das escolas do pais, ao menos da rede
publica de ensino (SILVA, 2010, p. 42).

Essa é uma verdade que ndo se pode negar; contudo, acaba surgindo uma
demasiada dependéncia ao LD durante as aulas, o que leva Silva (1998, apud

Morais 2014) a criticar o livro didatico, considerando-o uma muleta, uma lente para
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miopia ou uma escora que ndo deixa a casa cair, ja que os professores sao “coxos
por formacao e/ou mutilados pelo ingrato dia-a-dia do magistério” (SILVA 1998, p. 57

apud MORAIS 2014, p. 17). Rojo, entretanto, discorda, afirmando que

O professor ndo perde, automaticamente, a autonomia pela mera
presenca do livro didatico em sala de aula, mas se a perde, perde
porgue nao se coloca em dialogo com o livro, subordinando-o a seus
projetos de ensino. O livro didatico, em sala de aula, hada mais € que
um dispositivo de ensino, um instrumento através do qual o professor
e seus alunos passam a dispor de um conjunto de texto e exercicios
com base nos quais a aula, o ensino e o aprendizado podem
prosseguir, sem que haja perda importante de tempo. (ROJO 2005,
p. 49 apud MORAIS, 2014, p.18).

Com as afirmacdes de ambos, é possivel ponderarmos que o LD é um forte
instrumento de apoio a aprendizagem, porém é necessario que o professor ndo o
use como unico recurso em uma sala de aula, mas como um subsidio para que o
professor possa selecionar entre os mais diversos materiais didaticos que tem a seu
dispor, aquele que melhor completa sua metodologia, assim o livro didatico sera util
para ilustrar e discutir o tema proposto com os alunos, fazer exercicios de leitura,
reforcar a habilidade que se pretende desenvolver, ao contrario do que acontece ja
que os alunos apenas os carregam de um lado para o outro, sem que raramente 0

usem de forma reflexiva.

Além disso, o LD ndo deve ser o Unico recurso do professor porque, apesar
das modificacdes e adaptacdes que ja sofreu, ainda apresenta contradi¢des, erros e
preconceitos que a educacdo brasileira recebeu de heranca da politica elitista e

centralizadora na qual foi firmada. De acordo com Morais,

[...] imprimiu-se em todas as &reas de conhecimento, desde suas
origens, e em lingua portuguesa, em especial, modos de conceber
e de “transmitir’ determinados conteudos referenciais em “lingua
oficial”, ou seja, na forma de uma norma padrao escrita, que se
fixou em detrimento do reconhecimento e da aceitacdo de outras
variedades, dentre elas, as que sdo passiveis de ocorrer, quando
se pensa 0 ensino na perspectiva do continuo oral-escrito
(MORAIS, 2014, p. 46).

Assim, pode-se dizer que o livro didatico, apesar de ser constituido em meio
a lutas e compromissos historico sociais segue ainda um contexto de dominacao. Ja
gue, ndo consegue ainda tratar as variedades linguisticas tdo presentes na vida
daqueles que serdo seu publico alvo de forma suficientemente reflexiva.

Como foi dito, o livro didatico vem passando ao longo do tempo por muitas

alteracdes, e estas ocorrem em momentos também evolutivos no que se refere a
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area do conhecimento linguistico, bem como em momentos de preocupacédo com o
ensino da lingua. Dai vem a busca, no Brasil, por um livro didatico que alcance as
atuais demandas sociais e linguisticas, sendo que por muito tempo estas foram

ignoradas, ocasionando num ensino de lingua portuguesa recheado de preconceito.

2.2 O ensino de lingua portuguesa proposto pelos PCN'’s

A educacdo é um grande desafio, principalmente, quando se trata do ambito
de uma sala de aula, diante disso, os 6rgdos governamentais vém buscando
estratégias que possam melhorar o ensino, em funcdo das necessidades da
sociedade bem como objetivos do governo. Para tanto, toma-se como referéncia de
qualidade do ensino os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) que sao
instrucdes elaboradas para orientar o meio educacional em geral, visando uma
melhoria da qualidade da educagéo brasileira.

Os PCN'’s trazem orientagdes, conteudos e objetivos relacionados a cada
campo de conhecimento. No que se refere a lingua portuguesa, abordam, a
necessidade de um vislumbre & diversidade linguistica do Brasil, posto que neles
sdo encontradas em varios pontos consideracdes sobre este tema, bem como sobre
a necessidade de a escola ser uma mediadora de um conhecimento livre de
preconceitos e formador de cidaddos conscientes e conhecedores da multiplicidade
da sociedade brasileira.

No subtitulo, “Que fala cabe a escola ensinar”, os PCN'’s afirmam que,

A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geogréfica e socialmente as pessoas pela forma como
falam. Mas ha muitos preconceitos decorrentes do valor social

7 s

relativo que é atribuido aos diferentes modos de falar: é muito
comum se considerarem as variedades linguisticas de menor
prestigio como inferiores ou erradas (BRASIL, 1997, P. 26).

Sabe-se que a lingua portuguesa falada no Brasil atualmente j4 passou por
tantas transformacfes quando a sociedade que a reproduz, ndo sendo possivel uma
homogeneizagédo da lingua, pois ela representa uma heterogeneidade social, de
modo que tentar impor uma igualdade linguistica é tentar impor uma igualdade social
num pais altamente multifacetado e multicultural gerando preconceito sobre aquilo

gue nédo esta nos padrbes desejados.
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Ha nos PCN’s ha a orientagdo de que sejam trabalhadas em sala de aula
questdes que tém como foco a variacao linguistica, afim de que os alunos tornem-se
capazes de adequar a variacdo as circunstancias comunicativas a que participa,
bem como reconhecer os valores sociais nela implicados, assim poderdo ndo so
conhecer as variantes de sua lingua materna, mas combater o preconceito existente
contra as formas linguisticas utilizadas pelas camadas mais populares em oposicao
as formas utilizadas pelos grupos socialmente prestigiados. Mostrando que nédo ha
lugar para atitudes preconceituosas.

De acordo com os PCN’s,

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relacdo as
falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo
educacional mais amplo de educacgdo para o respeito a diferenca.
Para isso, e também para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola
precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma Unica forma
“certa” de falar — a que se parece com a escrita — e o de que a

s

escrita € o0 espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso
“consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. Essas
duas crencas produziram uma pratica de mutilagéo cultural que, além
de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade
como se fosse formada por incapazes, denota desconhecimento de
gue a escrita de uma lingua ndo corresponde inteiramente a nenhum
de seus dialetos, por mais prestigio que um deles tenha em um dado
momento historico (BRASIL, 1997, P. 26).

Com a citacdo acima, é possivel perceber que a proposta pedagdgica
abarcada pelos PCN'’s apresenta uma postura de legitimagdo das manifestagbes
linguisticas em uso no Brasil, contudo, ndo se deve desconsiderar o ensino da
variante padrdo, principalmente na modalidade escrita, dando, assim, ao aluno,
acesso as mais diversificadas situagfes de comunicagéo.

Um ensino de lingua portuguesa que nao dissemine preconceito linguistico
€ possivel; para tanto, praticas pedagégicas devem ser adequadas as necessidades
praticas do individuo, levando em conta o conhecimento prévio que este tem de sua
lingua materna, reconhecendo também sua variante linguistica. O professor deve
estar preparado para analisar se o livro didatico que esta sendo apresentado ao
aluno como material de apoio ao ensino da norma culta ndo esta trazendo vestigios
do preconceito camuflado, se valores sociais, de respeito mutuo as variantes, estao
tendo foco se ha o esclarecimento de que linguagem esta intrinsicamente ligada ao

comportamento social e que um reflete no outro deixando consequéncias.
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Em paralelo as novas iniciativas tomadas em relagdo ao ensino de lingua
portuguesa, ocorreu o crescimento do mercado editorial do Livro Didatico que
passou a assumir grande importancia na organizacao e administracao de conteudos.
Contudo, ele ndo deve ser considerado apenas um material pedagogico inserido no
processo ensino aprendizagem. Vai muito além disso, inclusive pelo fato de passar
por inimeros individuos, uma coletividade de vozes modeladas por ideologias e

visdes de mundo desde a fabricacdo até a recepcao pela comunidade escolar,

Estudar o LDP implica justamente procurar entendé-lo como um produto
sécio-histoérico e cultural em que atuam varios agentes (autores, editores,
revisores, leitores criticos, professores, etc.), com certas relagbes sociais
entre si, na producéo e selecéo de enunciados concretos com determinadas
finalidades. (BUNZEN 2005, p. 37 apud BRASILEIRO 2014, p. 35).

O LDP Levara de cada um desses agentes uma perspectiva que ao final tera
como resultado o conhecimento que sera transmitido aos alunos. As atividades e
propostas trazidas nesse aglomerado de informacfes passam a ter um lugar de
sujeito de a¢bes, tendo autonomia para suprir ou nao as reais necessidades daquele

a quem ir4 atender.

Nesse grande aglomerado de conhecimentos trazido pelo livro didatico surge
uma importante relacdo entre o pensar do “eu” e o pensar do “outro” que, ao ser
trazido para as relacdbes humanas surge o pensar coletivo, que em sua
heterogeneidade é divergente em muitos aspectos, é nessa relacédo existente entre
falantes, que, por meio dos usos da linguagem, emana-se producdes sociais que
acontecem de acordo com a necessidade discursiva, compondo construcdes
linguisticas que ora sdo simples, ora sdo complexas, mas sempre alcancam o seu
objetivo, que é promover dialogos.

De acordo com Bakhtin, a pratica de falar uma lingua ndo consiste num
sistema de formas normativas, o falante nativo ndo reconhece as palavras como um
item de dicionario, mas como os falares de sua comunidade e os mdltiplos
enunciados produzidos pelas diversas préticas linguisticas. A sociedade em geral
nao policia cada palavra que fala, para que estas estejam em total acordo com as
formas normativas. Cada espaco de comunicacdo encontra as particularidades e
finalidades de cada falante. Nestes mesmos espacos misturam-se identidades
linguisticas e estas se completam, contribuindo para aquele aglomerado de saberes

citado anteriormente.
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O sujeito falante se comunica, interage e se faz entender independente se o
espaco é formal ou informal e essa interacdo consta de uma relacdo entre a lingua,
a ideologia e as visbes de mundo de seus enunciadores. Pensando nisso, é
importante que durante os ensinos de lingua portuguesa a relacdo entre lingua e
vida ndo seja esquecida, sabendo-se o portador dessa vida € um ser humano, que
pensa, sente, fala, tem necessidades, e ndo é inferior a nenhum outro que verse um
falar mais rebuscado com composicées linguisticas mais complexas.

O enunciado, seja ele de qual natureza for, se da apenas pelo contato entre
a lingua e a realidade, a expressividade do falante ndo se encontra no sistema da
lingua, ou seja, nas formas gramaticais, tal expressividade encontra-se no fato
vivido, na realidade que o falante dispde para si. Portanto, por que exigir do aluno
que ele saia do seu “eu”, da sua realidade, para se manter em padrées que nao sao
seus, fazendo-o negar sua cultura, sua expressividade, sua identidade? Tornando-o
mais uma vez, fantoche das vontades e imposi¢des das classes dominantes?

O papel do professor entra ai, para que, como diz Bagno (1999), o senso
critico seja acionado e as informacdes trazidas pelos livros didaticos sejam filtradas,
para que o preconceito ndo continue tomando o lugar da igualdade de classes.
Como foi dito anteriormente, o livro didatico é composto de iniUmeras ideologias e
visbes de mundo, o que ndo pode acontecer é que todas essas visdes deixem de
enxergar aqueles alunos das classes sociais mais desprivilegiadas e o0s joguem,
mais uma vez, nos bracos do preconceito e da marginalidade.

Pode-se relacionar a esse acionamento do senso critico o questionamento

trazido por Brasileiro:

Que grupos sociais tém acesso a escola? A quem se ensina a
lingua? Que expectativas, interesses, objetivos tém esses grupos e a
sociedade como um todo em relacdo a escola e ao que se deve
ensinar e aprender nela, a respeito da lingua materna? Em que
regime politico se insere a escola e o ensino de lingua? Em que
estrutura de sistema educacional? (SOARES 2002, p.175 apud
BRASILEIRO, 2014, p. 43).

S&o0 questionamentos muito pertinentes que todo o corpo educacional
deveria fazer, ndo apenas o professor, pois este, ndo conseguiria, mesmo se
quisesse, atender as necessidades de todos os seus alunos com suas realidades e
problemas, mas todos aqueles que se consideram educadores e realmente se

preocupam com o futuro de seus educandos, afinal, ndo é aceitavel que o ensino de
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lingua portuguesa reproduza uma doutrina linguistica indicativa de uma estrutura
social de poder digna dos tempos da colonizagao.

O mundo encontra-se em outros tempos, e é nesse tempo que as vozes
devem ser ouvidas, independente se essa voz se manifesta em uma norma culta ou
uma variante linguistica caracteristica de uma zona rural ou periferia. De acordo com
Brasileiro,

Na disposicao escolar, nas corporificagdes dos curriculos, programas
disciplinares e nas organizagdes institucionais, nas categorizagdes
estabelecidas (idade, série) na forma como foi pensada a escola,
percebe-se uma burocratizacdo eminente objetivando os saberes
escolares. Nessa definicdo de que saberes serdo selecionados e
quais deles nédo fardo parte dos programas disciplinares recai
primeiramente uma perspectiva histérica, cultural. (BRASILEIRO,
2014, p. 42)

E, portanto, quase eliminado esse fato de estarmos em outros tempos, e 0
ensino de Lingua Portuguesa mantém o seu longo distanciamento dos interesses
populares, para manter-se firme nessas perspectivas histéricas e culturais que
ignoram o fato de que as classes nao elitizadas também fazem parte da histéria a da
cultura da lingua portuguesa. O que é controverso, ja que o0s Parametros
Curriculares de Lingua Portuguesa dizem, entre muitas outras coisas, que, ja no
ensino fundamental, os alunos devem tornar-se capazes de:

° Compreender a cidadania como participacdo social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito;

. Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagBes sociais, utilizando o dialogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

° Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em

diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais; (BRASIL, 1997, p. 7).

Este Ultimo mostra-se ainda mais sugestivo que os dois primeiros ao tema
gue aqui esta sendo trabalhado. De fato, existem parametros que dizem que o aluno
deve ser orientado a ter repudio as injusticas, respeitar o outro, posicionar-se de
maneira critica, valorizar o patriménio cultural, posicionar-se contra qualquer tipo de
discriminagdo, mas num pais como o Brasil, em que as leis, em sua maioria séo

banalizadas, nada ha de estranho que as leis para o ensino da lingua também
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sejam, ficando individuos a mercé do livre julgamento que cada um a sua maneira e

vontade achar proveitoso.

Um pouco mais adiante, a partir do subtitulo: Lingua “Oral: Usos e Formas”

0os PCN’'s dizem:

N&o é papel da escola ensinar o aluno a falar: isso é algo que a
criangca aprende muito antes da idade escolar. Talvez por isso, a
escola ndo tenha tomado para si a tarefa de ensinar quaisquer usos
e formas da lingua oral. Quando o fez, foi de maneira inadequada:
tentou corrigir a fala “errada” dos alunos — por nao ser coincidente
com a variedade linguistica de prestigio social —, com a esperanca
de evitar que escrevessem errado. Reforcou assim o preconceito
contra aqueles que falam diferente da variedade prestigiada.
Expressar-se oralmente é algo que requer confianca em si mesmo.
Isso se conquista em ambientes favoraveis a manifestacdo do que se
pensa, do que se sente, do que se é. Assim, 0 desenvolvimento da
capacidade de expressao oral do aluno depende consideravelmente
de a escola constituir-se num ambiente que respeite e acolha a vez e
a voz, a diferenca e a diversidade. (BRASIL, 1998, p.37)

Mais uma vez, € revelada a necessidade de um ensino de lingua mais
focado nas necessidades do aluno e ndo na imposicao de regras e mais regras. Os
PCN’s deixam claro que quando a escola tentou ensinar usos e formas da
linguagem oral o fizeram de forma inadequada, porém esse verbo “tentou”, n&do
deveria estar no passado, pois ainda hoje a escola vem tentando exigir do aluno a
norma culta da lingua portuguesa.

Concordando com Bagno (1999) e Couto (1986), os PCN’s dizem ainda que,

depende de a escola ensinar os usos da lingua adequados a
diferentes situagbes comunicativas. De nada adianta aceitar o aluno
como ele € mas nado lhe oferecer instrumentos para enfrentar
situacdes em que nao sera aceito se reproduzir as formas de
expresséo proprias de sua comunidade. E preciso, portanto, ensinar-
Ihe a utilizar adequadamente a linguagem em instancias publicas, a
fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente
(BRASIL, 1998, p. 37).

Assim, é possivel perceber que o ensino de lingua portuguesa de fato ndo
esta jogado ao léu, h4 a conscientizacdo de como 0 mesmo deve ser desenvolvido,
mas ha um imenso pecar na negacéo, por parte dos profissionais da educagéo (nédo
apenas os professores) a respeito dessas informacdes, sendo ora negacdo, ora
acomodacéo, ora desinteresse em buscar melhorias, sendo que muitos professores
sequer leram esses parametros, outros estdo a muitos anos desenvolvendo a

mesma pratica e ndo aceitam que a mesma possa estar ultrapassada, enfim, ha
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uma grande quantidade de motivos, ou melhor, de desculpas para que o0 ensino
continue ancorado num marasmo de incoeréncias, injusticas e preconceitos contra
0S menos favorecidos economicamente.

De acordo com os PCNSs,

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas
situagbes comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e
realizacdo de entrevistas, debates, semindrios, didlogos com autoridades,
dramatizacdes, etc. Trata-se de propor situa¢des diddticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais
formal da fala. A aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala
como de escuta, em contextos mais formais, dificilmente ocorrerd se a
escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (BRASIL, 1997, P.27).

Diante disso, percebe-se a importancia da aproximacao da prética a teoria,
ou seja, a escola em geral deve adotar as medidas apresentadas pelos PCNSs,
contudo, isso reque muito esforco em diversas frentes, tais como a formacao dos
professores, as condi¢cdes sociais do aluno e o corpo governamental ao oferecer
material didatico de qualidade.

Enfim, para que ndo haja um ensino disseminador de preconceito, €
imprescindivel que a escola, o professor e o livro didatico conhecam, respeitem e
trabalhem os usos de prestigio e também as variedades usadas pelos alunos no seu
dia-a-dia como forma de desfazer o estigma do preconceito em relacdo as suas
variedades dialetais.

Se distribuido e utilizado de forma adequada, o LD pode contribuir para um
novo olhar sobre as praticas linguisticas da sociedade, sendo ele uma “autoridade a
ser respeitada”, nao so pela escola, mas por toda a populagdo que, provavelmente,
assumira uma postura mais tolerante em relacdo as variedades linguisticas do

portugués brasileiro.
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3 O PRECONCEITO NAS ENTRELINHAS: ANALISE DA ABORDAGEM DA
VARIACAO LINGUISTICA FEITA PELO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA: “PORTUGUES LINGUAGENS”

Esta sec¢éo traz as consideracdes acerca do LDP: “Portugués Linguagens”
tendo como fonte o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), destinado a avaliar
e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa. Além disso, traz o perfil do aluno publico alvo da obra em
questdo e em seguida serd desenvolvida uma andlise do livro, tendo como foco o
recorte de uma tira de Fernando Gonsales localizada no capitulo: “as variedades
linguisticas”.

O livro em questdo € utilizado no 6° ano do Ensino Fundamental Il, na
Instituicdo de Ensino Anisio Teixeira localizada na cidade de Caetité, no interior da
Bahia. Esta é uma instituicAo fundada sob os principios de Anisio Teixeira,
pedagogo natural desta Cidade e oferece do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3°
ano do Ensino Médio.

Escolhi este livro para analise porque trabalho ha trés anos com turmas de
sexto ano através do Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) que € um
programa que visa uma melhoria da formagéo de professores e durante esse tempo
percebi a insuficiéncia do ensino voltado a variacdo linguistica, tanto em sala de aula
guando no livro didatico, bem como constantes atitudes preconceituosas durante o
ensino de lingua portuguesa.

Assim, decidi fazer um estudo desse fato e ao buscar o tratamento dado a
variacao linguistica no livro em questdo, encontrei uma tira em que ha analogia ao
preconceito linguistico. Contudo, o livro ndo a apresenta sobre essa perspectiva,
usando-a apenas como texto inicial ao contetdo. Considerando isso uma falha,
busquei nesta pesquisa aponta-la e fazer uma analise critica da mesma, bem como

do livro em geral, tudo isso em péareo as consideracdes explanadas pelos PCN’s.
3.1 Conhecendo o livro didatico através do PNLD
Como ja foi dito anteriormente, o livro didatico passou por inUmeras

transformacdes a fim de adequar seu conteudo as necessidades do mundo

moderno. Para tanto, o Programa Nacional do Livro Didatico vem a cada dia
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promovendo importantes reflexdes para que o LD esteja a cada dia sendo um
melhor apoio pedagdgico ao ensino de lingua portuguesa.

Segundo o PNLD 2017: lingua portuguesa — Ensino fundamental anos finais
(2016), a partir dos anos 70 observa-se uma reflexdo de carater politico e ético
acerca das variantes e normas do portugués brasileiro falado pelos alunos que
frequentam a escola. O PNLD 2017 aborda que “varias pesquisas promovidas pelas
universidades apontaram uma diferenca entre a lingua da escola e a lingua falada
pelos aprendizes” (BRASIL, 2016, p. 9). A partir disso, o programa percebeu a
necessidade de uma pedagogia capaz de impedir que a diferenca acima citada nao
configure desigualdade ao passo que se transmita aos alunos as normas de
prestigio bem como a producao oral e escrita a elas associadas.

Assim, ao longo do tempo o ensino de lingua portuguesa passou a ser mais
reflexivo e pratico e menos conceitual, dando mais lugar a prética linguistica com
producgdes de textos escritos, como narrativas, textos descritivos e dissertativos, e de

textos orais como debates e conversas, tirando o foco do “ ‘descrever a aplicar
conceitos sobre a lingua a partir de conhecimentos ja sistematizados pelas
gramaticas pedagdégicas para um trabalho de ensino-aprendizagem de usos das
linguagem nas mais diferentes situacdées” (BRASIL, 2016, p. 10).

Considerando que o aluno aprendente de lingua portuguesa deve tornar-se
competente na leitura e na escrita, € imprescindivel que as aulas priorizem o
trabalho com textos, sendo que o trabalho com palavras, frases, periodos, oracdes
s6 faz sentido quando contextualizado de forma critica, ampliando, assim, as
capacidades do aluno para um uso real da lingua, ndo diminuindo a dinamicidade
das atividades da linguagem, tornando-a fixa e imutavel, para tanto, &€ necessario um
grande esforco de todo corpo educacional, inclusive do livro didatico, que, pelo que

diz o PNLD, ja aderiu a essa causa:

As colecdes de livros didaticos de portugués devem colaborar com
esse esforgo, integrando as praticas de linguagem e realizando um
trabalho reflexivo sobre 0s usos e normas do portugués brasileiro em
diferentes situacSes de interacdo, especialmente das normas
urbanas de prestigio. (BRASIL, 2016, p. 11).

Assim, é possivel perceber que o PNLD busca responder satisfatoriamente
as necessidades da modernidade, promovendo um trabalho reflexivo a respeito das
praticas da linguagem, o que, provavelmente levaria o aluno a apropriar-se de
maneira critica das produc¢des humanas e culturais que envolvem a linguagem, seja
ela escrita ou oral.
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O PNLD (2016) diz ainda que o ensino fundamental deve organizar-se de
modo a garantir ao aluno:

o o desenvolvimento da linguagem oral e a apropriacdo e o desenvolvimento
da linguagem escrita, especialmente no que diz respeito a demandas oriundas seja
de situacbes e instancias publicas e formais de uso da lingua, seja do préprio
processo de ensino-aprendizagem escolar;

o o pleno acesso ao mundo da escrita e, portanto:

o a proficiéncia em leitura e escrita no que diz respeito a géneros discursivos e
tipos de texto representativos das principais funcbes da escrita em diferentes
esferas de atividade social,

o a fruicdo estética e a apreciacao critica da producao literaria associada a
lingua portuguesa, em especial a da literatura brasileira;

o o desenvolvimento da compreensdo da variacdo linguistica e no
convivio democréatico com a diversidade dialetal, de forma a evitar o
preconceito e valorizar as diferentes possibilidades de expresséo linguistica
(grifos meus);

o o dominio das normas urbanas de prestigio, especialmente em sua
modalidade escrita, mas também nas situacdes orais publicas em que seu uso €&
socialmente requerido;

o as praticas de analise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se
revelarem pertinentes, seja para a (re)construcao dos sentidos de textos, seja para
a compreensao do funcionamento da lingua e da linguagem. (BRASIL, 2016, p. 18).

A partir da colocacdo desses principios, é possivel perceber que existe a
consciéncia da necessidade de um ensino de lingua portuguesa voltado para a
pratica e principalmente para a realidade do aluno, em oposicdo a situacdes
didaticas criadas artificialmente que ndo provocam uma real reflexdo por parte do
mesmo.

Serd através de suas experiéncias linguisticas no contexto escolar que o
aluno desvendara o funcionamento da lingua e podera levar o dominio da fala para
as mais diversas situacfes de comunicacdo, sendo capaz de recorrer a oralidade
sempre que necessario, valorizando a variacdo e a heterogeneidade linguisticas,
mesmo sendo competente também nas normas de prestigio. Dessa forma, o aluno
conseguira adequar sua fala de acordo com o grau de monitoramento exigido, seja
em situagOes formais ou informais.

Ao apontar critérios relativos ao trabalho com os conhecimentos linguisticos,

o PNLD diz que os contetdos e atividades do LDP devem:
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o abordar os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em
situacdes de uso, articulando-os com a leitura, a producéo de textos
e 0 exercicio da linguagem oral;

. considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da
lingua, promovendo o estudo das normas urbanas de prestigio nesse
contexto sociolinguistico;

. estimular a reflexdo e propiciar a construgdo dos conceitos
abordados. (BRASIL, 2016, P. 20)

Desse modo, pode-se perceber que além de competente quando aos usos
da lingua, o PNLD aponta critérios que indicam um ensino formador de cidad&os
criticos, que além de conhecedores da lingua sejam respeitadores de suas
variantes, podendo refletir sobre aspectos da lingua e da linguagem bem como

analisar os fatos recorrentes das mesmas.

3.2 Quem é o aluno que iremos formar?

Por vérias vezes nos referimos ao aluno e este, de fato, € o personagem
mais importante desse contexto, ja que é a sua formacdo que o livro didatico é
destinado. Contudo, assim como em relacdo a lingua, ndo devemos achar que
existe homogeneidade em relacdo ao corpo discente duma escola, jA que cada
aluno trads consigo suas caracteristicas, sua etnia, sua cultura enfim, seu modo de
ver o mundo.

Em relag&o a isso, trouxemos anteriormente um importante questionamento
de Brasileiro (2014), no qual ela provoca uma reflexdo: A quem se ensina a lingua?
Para responder a esse questionamento, foram dispostos questionarios aos alunos
do sexto ano do ensino fundamental da Instituicdo de Ensino Anisio Teixeira, a fim
de, a partir dele, tracar um perfil desse aluno receptor do livro didatico.

A instituicdo em questdo conta com seis turmas de sexto ano com cerca de
30 alunos cada, totalizando em média 180 alunos. Deste total, apenas 119
questionarios foram respondidos. O questionario continha questdes a partir das
quais fora possivel perceber a heterogeneidade das salas de aula da escola.

Em um primeiro momento, foi tragado um perfil do aluno em relacdo a
variacdo linguistica de acordo com conceitos trazidos por Silva (2010).
Posteriormente, o questionario nos foi util a busca por perceber se esse aluno faz
uso de outras linguagens, como a da internet, por exemplo, e a relacdo do mesmo

com a escola.
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Na segunda questdo do questionario, buscamos descobrir através da
andlise da idade dos alunos, se ha a possibilidade de existir, nessas turmas, a
variacdo diacronica, que segundo Silva (2010), € aquela que ocorre com o decorrer
do tempo, de pessoas mais jovens para pessoas mais velhas. Com a tabulacdo das
respostas foi possivel perceber que esta variacdo ndo esta presente ja que ndo ha
uma disparidade muito grande entre a idade dos alunos que vai de 11 a 15 anos,
como é possivel perceber no grafico abaixo:

Gréfico 1 - Questdo 2: Idade

Nulo

15 anos

14 anos 12

13 anos 16

12 anos 59

11 anos 22

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informagdes dos questionarios.

Com relacdo a variacdo diatépica, também conhecida como variacdo
geografica, que, segundo Silva (2010), os modos de falar diferem de lugar para lugar,
como zona rural e zona urbana e dentro desta em relagdo aos bairros centrais e
periféricos, o grafico abaixo mostra que. aproximadamente 18% dos alunos moram
em zonas rurais e aproximadamente 74 % em zona urbana, estando 50% em bairros
centrais e 50% em periferias.

Gréfico 2 - Questbes 3 e 4: local de moradia

Nulo

Bairros...

Bairros centrais

Zona rural

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informacdes dos questionarios.

Quanto a variacdo diastratica que, para Silva (2010), os modos de falar tém
distingdes relacionadas a classes sociais, cultura e nivel de escolaridade, o grafico a
seguir mostra que ha também a possibilidade de existéncia, ja que h4 uma imensa
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disparidade entre os niveis de escolaridade a que os aluno tém contato em casa
través de seus pais.

Grafico 3 - Questéao 5: nivel de instrucdo do pai

Nulo 12
Ensino superior 9
Ensino médio a7
Ensino fundamental a4
Analfabeto 7

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informacdes dos questionarios.

Gréfico 4 - Questao 6: nivel de instrucdo da méae

Nulo

Ensino superior 19

Ensino médio 49

Ensino fundamental 40

Analfabeta

3

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informacdes dos questionarios.

A variacéo diafasica que é aquela em que ha o uso diferenciado e individual
da lingua pelo individuo de acordo com o grau de monitoramento com relacdo a
formalidade ou informalidade. Foi possivel perceber que também existe nesse

contexto, ja que uma grande maioria de alunos faz uso de girias ao se comunicar

com amigos:
Grafico 5 - Questdo 11: costuma usar girias?
Sim | 99
Nao 20

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informacdes dos questionarios.

Por fim, em relacéo a variacao diamésica, que ocorre entre as modalidades
oral e escrita, 0 questionario aplicado ndo permitiu fazer essa analise.

A analise dos gréficos nos permite dizer que existe um campo muito
heterogéneo em relagdo ao alunado da InstituicAo em questdo, ja& que had uma

grande disparidade entre os niveis de escolaridade com que os alunos tém contato
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por meio de seus pais, sendo que vai desde o analfabetismo ao nivel superior. H4
disparidade, também, em relacdo a moradia, sendo que alguns moram em zonal
rural e outros em zona urbana, e o grau de formalidade com que costumam
comunicar-se, havendo, consequentemente, heterogeneidade linguistica. De acordo
com Labov (1983 apud SILVA 2010), a heterogeneidade da lingua esta relacionada
a heterogeneidade social.

Assim, é possivel constatar que ha uma dificuldade em promover um ensino
de lingua portuguesa que abarque as dissonancias sociais, sendo que sdo muitas.
Porém, ha a necessidade de que abarque o maximo possivel, para que o aluno
possa se encontrar e se sentir valorizado, quebrando ideias preconceituosas, como
aquelas que insinuam que algumas pessoas nao sabem falar direito o “portugués
correto”.

O questionario possibilitou a percepcado também de que a linguagem da
internet esta muito presente na vida dos alunos, sendo que a maioria possui celular
e o0 utiliza na maioria das vezes para a comunicacdo em redes sociais, locais onde &
mais comum o uso de variacdes linguisticas, principalmente, na modalidade escrita,
como as abreviacdes, por exemplo, que reduzem palavras em poucas letras: vocé —
vc; também — tbm; fim de semana — fds; entre muitas outras.

Vamos aos gréficos:

Grafico 6 - Questéo 10: Possui celular?

16
Sim ; 103

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informacdes dos questionarios.

Gréfico 7 - Em que mais usa o celular?

Facebook 18
WhatsApp 45
Messenger 9
Jogos 23

Estudos 6

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informagdes dos questionarios.



43

Agora que ja conhecemos o aluno receptor, vejamos se o livro didatico que é
oferecido a ele é capaz de instrui-lo segundo as recomendacfes dos PCN’S, ou
seja, promovendo o ensino da norma padrdo, mas reconhecendo a existéncia das
variantes linguisticas para um ensino pratico e o mais importante, desconstrutor de

preconceitos.

3.2  Argum Pobrema?

Este subtdpico traz uma analise mais aprofundada
do livro: “Portugués linguagens”, disponivel para os anos
2017, 2018 e 2019 e utilizado nas turmas de sexto ano do

Instituto de Educacédo Anisio Teixeira (IEAT), situado na

PORTUGUES

Cidade de Caetité localizada no interior da Bahia., Além LINGUAGENS
disso, sera feita uma andlise de um trecho do livro,
verificando se o mesmo estd de acordo com as
ponderagcdes dos tedricos estudados, dos PCN’s e do
PNLD.

O livro “Portugués Linguagens” de autoria de William Cereja e Thereza
Cochar. De acordo com descricfes feitas no préprio livro, ambos possuem um vasto
curriculo em relacdo ao estudo da lingua portuguesa, sendo que Willian Cereja é
graduado em Portugués e Linguistica e licenciado em Portugués pela Universidade
de Sdo Paulo, Além disso, é mestre em Teoria Literaria pela Universidade de Séo
Paulo, Doutor em Linguistica Aplicada e Andlise do Discurso e é professor da rede
particular de ensino em Sao Paulo, capital. J& Thereza Cochar € professora
graduada em Portugués e Francés, além de ser Mestra em Estudos Literarios e
professora da rede publica de ensino.

Os autores dividiram o livro em quatro unidades, havendo em cada uma
delas trés capitulos, totalizando doze capitulos. Sendo elas:

e 12 UNIDADE: “No mundo da fantasia”, seguida dos capitulos “Era uma vez”;
“Pato aqui, pato acola” e “O princesa, jogue-me suas...”

e 22 UNIDADE: “Criangas”, seguida dos capitulos “O fazendeiro da cidade”;
“Entre irmaos” e “Ensaios de vida”.

e 32 UNIDADE: “Descobrindo quem sou eu”, seguida dos capitulos “No frescor

da inocéncia”; “O preco de pensar diferente” e “O eu que existe em mim”.
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e 42 UNIDADE: “Verde, adoro ver-te!”, seguida dos capitulos “Asas da
liberdade?”; “A natureza pede socorro” e “Natureza no museu”.

Cada um desses capitulos subdivide-se em secdes, sendo elas: “Estudo do
texto”, que por vezes divide-se em subsecdes como “Compreensao e interpretacao”,
“A linguagem do (s) texto (s)’ e “Trocando ideias” esta se¢éo estéd voltada para a
leitura e producgao de texto. E as sec¢des “lingua em foco” e “De olho na escrita” que
estdo voltadas para os conhecimentos linguisticos. Além de secfes que ficam ao
final de cada unidade como “Passando a limpo” onde sdo dispostas questdes de
multipla escolha e “Intervalo” que propde projetos didaticos.

A parte que aqui nos cabe analisar mais profundamente encontra-se nas
secbes voltadas aos conhecimentos linguisticos, sendo que nelas ha o estudo
direcionado ao funcionamento da lingua portuguesa, bem como a reflexdo sobre o
léxico e seu papel no texto e no discurso.

Nestas secdes sao trabalhados, mais especificamente, conteddos tipicos da
tradicdo escolar como funcgdes sintaticas, linguagem verbal e nao verbal,
substantivo, encontros vocélicos, enfim, hd supremacia do ensino voltando as
convencdes da escrita e, consequentemente, a norma padrdo da lingua portuguesa
ao passo que a variacao linguistica vem apresentada apenas em uma secao que é a
secao “Lingua em foco” presente no segundo capitulo da primeira unidade.

A secdo em questao tem por titulo: “variedade linguisticas” e consta de onze
paginas, divididas em alguns subtitulos, sendo eles: “ conceituando”, “norma-padrao
e variedades de prestigio”, “variagao linguistica e preconceito social”, “falar bem é
falar adequadamente” e “tipos de variagao linguistica”, este ultimo divide-se em:
“diferengas de lugar ou regidao”, “escolaridade e classe social’, “diferengas
histéricas”, “oralidade e escrita’”, “formalidade e informalidade: graus de
monitoramento” e “as girias”. A seguir, sdo dispostos alguns exercicios relacionados
a tais conteudos.

No subtitulo “conceituando” os autores explicam que o cartunista Fernando
Gonsales fez uso da diversidade linguistica existente no Brasil para fazer humor em
uma de suas tiras que vamos conhecer em breve, além disso, apontam de forma
breve que as causas dessa diversidade sado a grande desigualdade existente no
pais, bem como a localizacdo geografica onde as pessoas vivem, sendo umas em

cidades grandes, outros em cidades pequenas, outros em zonas rurais, etc., além de
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outros fatores, como idade, sexo, profissdo, enfim, caracteristicas que interferem na
forma como a lingua é utilizada.

Por fim, conceitua variedades linguisticas como: “as variagdes que uma
lingua apresenta em razdo das condicfes sociais, culturais e regionais nas quais é
utilizada” (CEREJA, 2015, p. 40).

Mais adiante, no subtitulo: “Norma Padrdo e variedades de prestigio”, os
autores esclarecem que a norma padrdao consiste em uma espécie de “lei” que
orienta 0 uso da lingua portuguesa, visando evitar que cada um use a lingua a sua
maneira. Esse subtitulo concorda com Bagno ao dizer que: “é claro que a norma
padrdo ndo existe como uma lingua de fato, pois ninguém fala portugués-padrédo em
todos os momentos de sua vida” (CEREJA, 2015, p. 40), de fato, ha momentos
formais em que devemos ter um maior grau de monitoramento da fala, como em
entrevistas de emprego, palestras, ao redigir documentos, enfim.

Porém é dada a norma padrdo uma dimensdo de importancia que nédo
existe, sendo que mais adiante o livro traz que: “dada a importancia da norma-
padrdo, a escola se propde ensina-la a todas as criancas e jovens do pais,
preparando-os para ingressar na vida social” (CEREJA, 2015, p. 40). Essa citagéo
permite um gquestionamento: as pessoas que ndo tém ou ndo tiveram acesso a
escola nao estéo aptos para a vida social?

Sabe-se que o aluno ja chega a escola sendo falante da lingua portuguesa,
e sendo a lingua, segundo Bunzen (2005 apud BRASILEIRO 2014) um produto das
relacdes sociais, dizer que o ensino da norma-padrdo preparara o aluno para
ingressar na vida social ndo pode ser aceito, pois, o sujeito falante se comunica,
interage e se faz entender independente se a variante utilizada € de prestigio ou
nao.

Em seguida, esse subtitulo explica que as variantes de prestigio sao aquelas
gue mais se aproximam das normas padrdo, sendo comumente encontradas nas
grandes cidades, por pessoas escolarizadas e com renda mais alta em oposicao as
variantes desprestigiadas, que sdo encontradas nos lugares mais distantes dos
grandes centros urbanos, usada por pessoas analfabetas ou com baixo grau de
escolaridade ou por pessoas mais pobres.

Para finalizar, os autores trazem o0 conceito de norma padrdao e de

variedades urbanas de prestigio, vejamos:
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Norma padrao: € uma referéncia, uma espécie de modelo ou de “lei” que
normatiza o uso da lingua, falada ou escrita.

Variedades urbanas de prestigio: também conhecidas como norma culta,
séo as variedades empregadas pelos falantes urbanos mais escolarizados e
de renda mais alta. (CEREJA, 2015, p. 41)

Pode-se perceber que mais uma vez ha a relacdo entre poder linguistico e
poder monetario quando, no conceito, as variantes de prestigio sdo caracterizadas
como aquelas empregadas por falantes de renda mais alta. Contudo, ignora-se o
fato de que a variante é considerada de prestigio justamente pelo fato de ser
empregada por essas classes, sendo que, segundo Gnerre (1985 apud 2000, p. 63),
a variante linguistica possui prestigio relativo ao prestigio de seus falantes.

Na sequéncia,, o livro traz o subtitulo: “variacdo linguistica e preconceito
social”, no qual é explanado de forma extremamente breve, mais especificamente
em 10 linhas, o fato de que do ponto de vista linguistico ndo ha variedade linguistica
melhor ou mais correta que outra, bem como o fato de que, apesar disso, as
pessoas que fazem uso de variantes desprestigiadas sé&o ridicularizadas e
comumente, sofrem preconceito.

Mais adiante, sob o subtitulo: “falar bem e falar adequadamente”, é trazida

uma tira de Adao lturrusgari, retirada do jornal Folha de Sdo Paulo em 13/8/20015:

VAl POR UMA
AOVPA 4
pecenNTE!

Zg20! NOS VAMOS
AUM CASAMENTO!
Vocg NAo PODE
SE VESTIR
pesse JeiTo!

B—
Addo Iturrusgarai

PARECE QuE
FA2 ISS0O DE
PROPOS ! ToO!

(Folha de S. Paulo, 13/8/2005.)

A partir dela, faz-se uma reflexdo a respeito da necessidade da adequacao
da fala as situacdes de comunicacdo, assim como adequamos a roupa ao lugar
aonde vamos e finaliza dizendo que todas as variantes sdo importantes, mas saber
usar bem a lingua significa saber adequa-la a cada situacao.

Mais uma vez o enunciado permite um guestionamento: as pessoas que nao
tiveram acesso a escola e ndo sdo capazes de fazer a adequacdo da fala a
situacdes diferentes de comunicacdo ndo sabem usar bem a lingua? Segundo
Bagno (1999), ndo é bem assim. De acordo com o autor, desde antes de ingressar
na escola o falante nativo ja € perfeitamente capaz de fazer bom uso de sua lingua

materna, ou seja, a lingua portuguesa.
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Por ultimo, esta disposto o subtitulo: “tipos de variagao linguistica”, no qual
0s autores explicam que as variagcdes podem se da devido as diferencas de lugar ou
regido, ou seja, em cada lugar a lingua é utilizada de uma forma diferente, como o
Rio Grande do Sul e o Pernambuco, por exemplo, que possuem sotaques muito
distintos; As diferencas de escolaridade e classe social, em que as pessoas com
baixa escolaridade ou baixa classe social estdo mais propensas a utilizar variantes
desprestigiadas; As diferencas histérias, em que a lingua sobre variagdes com o
passar do tempo; As modalidades oral e escrita, sendo que a modalidade oral é mais
espontanea em relacdo a escrita, sendo que esta permite um maior grau de
monitoramento, bem como a melhor organizacdo das palavras afim de melhor
transmitir o enunciado; Aos graus de formalidade e informalidade, que consiste na
adequacdo da fala a situacdo de comunicacdo, ou seja, se for uma situagcao
informal, a linguagem também ser& informal, porem, se a situacédo for formal a fala
também sera.

Por fim, o livro trds as girias, que normalmente sao utilizadas em situacoes
informais de comunicacédo, e consistem em expressdes proprias de certos grupos,
como estudantes, jogadores de futebol, funkeiros, surfistas, etc. Esse tipo de
variacdo linguistica € muito comum entre jovens, sendo que num publico de 119
alunos, 99, ou seja, aproximadamente 83%,fazem uso de girias quando comunicam-
se, como se pode constatar no grafico da pagina 40.

Considerando o que ja foi estudado sobre o histérico do livro didatico de
lingua portuguesa e as descricdes feitas até aqui, € possivel perceber que o livio em
questdo traz um avanco muito grande, sendo que ha nele um aumento significante
de informacdes relacionadas aos diversos usos da lingua portuguesa bem como
uma breve reflexdo a respeito da importancia da variacédo linguistica, bem como a
respeito do preconceito sofrido pelas classes que fazem uso de variantes.

Contudo, uma critica deve ser feita no tratamento do tema variacbes
linguisticas. O livro analisado apresenta na pagina 39, a tira do cartunista Fernando

Gonsales, retirada do jornal Folha de S&o Paulo em 3/8/2007:
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Forranmn Goresles

Nesta tira, ha humor construido a partir das diferencas de uso da lingua
portuguesa ao passO que O papagaio usa as palavras “bicicreta”, “cocrete” e
“‘cardeneta” que causam estranhamento a mulher. Considerando o fato de que os
papagaios aprendem a falar o que escutam, ou seja, reproduzem as falas que estéao
ao seu redor, a mulher percebe o motivo dos usos linguisticos do papagaio ao
conhecer seu antigo dono, ja que ele tem o mesmo tipo de variacao.

Esta € uma tira comica. Segundo RAMOS (2009), esse tipo de tira consiste
em um texto curto constituido por um ou mais quadrinhos, com presenca de
personagens fixos ou ndo, que cria uma narrativa com um desfecho inesperado. No
caso da tira em questéo, o desfecho inesperado consiste no fato do comerciante que
vendeu o papagaio possuir uma variante desprestigiada, mas esse fato ndo deveria
causar espanto, sendo que as variac¢des linguisticas sdo muito comuns.

A tira consegue exercer seu papel, sendo que realmente tem intencédo de
provocar humor, mas ha nela um fato dissonante em relacdo ao contexto em que a
mesma é trabalhada. No segundo baldo do primeiro quadro a personagem da
mulher usa a expresséo: - Nossa! Ele fala tudo errado! E possivel inferir nesta fala
que existe uma lingua certa e outra errada. De acordo com Bagno (1999), os “erros
de portugués” nao existem, mas sim, desvios a uma norma preestabelecida que esta
muito distante dos usos linguisticos brasileiros.

O fato de essa expressao ser usada nao consiste no problema, ja que, como
foi dito, esta € uma tira cédmica. O problema é que em nenhum momento o livro
desconstrdi a ideia de erro que a personagem traz em sua fala, bem como a ideia de
gue a diferenca deve ser respeitada, jA que na tira o papagaio é devolvido por causa
de sua variante linguistica.

Assim, apesar de provocar uma reflexdo acerca do preconceito sofrido por
guem tem variantes, nada é feito para mudar a realidade, ao contrario, isso se
mostra mantido ao utilizar-se uma tira em que um papagaio é devolvido por possuir

variante desprestigiada, ou seja, ele ndo é aceito devido a sua diferenca e ndo ha
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nenhuma reflexdo que aponte para a dimensdo dessa absurda atitude, a tira foi
apenas mais um texto, poderia ser qualquer outro, utilizado para iniciar o conteudo
“variacao linguistica”.

O preconceito linguistico assim como qualquer forma de desigualdade
social, precisa receber um pouco mais de atencdo na escola. Considerando que €
um vastissimo contetdo e que trata da vida das pessoas, priorizar a norma-padrao
em detrimento da variacao linguistica é ignorar o aluno e sua cultura.

Considerando que, segundo os PCN'’s, a escola deve instruir o aluno a
“Compreender a cidadania como participacao social e politica [...] adotando, no dia-
a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas (grifos meus),
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito” (BRASIL, 1997, p. 7), ha
uma falha no livro em questdo em deixar sem uma discusséo a injustica sofrida pelo
papagaio. Pode parecer que ndo h4 nada de importante na tira, porém como o
histérico de desigualdade impregnada no Brasil e as constantes lutas em busca da
igualdade e do respeito ao proximo, e no caso em questdo, pelas constantes
discussbes acerca do preconceito linguistico, essa tia poderia provocar
importantissimas reflexdes voltadas a necessidade do respeito as variantes da
lingua e as diferengas sociais e culturais.

Ja que o livro ndo trouxe essa perspectiva, caberia ao professor seguir

aguele importante conselho de Bagno (1999), apontado anteriormente:

Acionar nosso senso critico toda vez que nos deparamos com um comando
paragramatical e saber filtrar as informagfes realmente Uteis, deixando de
lado (e denunciando de preferéncia) as afirmagfes preconceituosas,
autoritarias e intolerantes [...] € necessario lancar davidas sobre o que esta
escrito ali, questionar a validade daquelas explicages, filtrd-las, tomando
inclusive, como base seu proprio saber linguistico, devidamente valorizado.

E ai que entra o importante papel do professor como mediador de
conhecimento e orientador, ajudando o aluno a interpretar e analisar o LDP
desmascarando preconceitos, colocando em foco valores sociais de respeito matuo,
identificando as inimeras ideologias que cercam o livro e, por fim, promovendo o
esclarecimento de que a linguagem esté intrinsicamente ligada ao comportamento
social e que um reflete no outro deixando consequéncias que muitas vezes sao ruins
quando o comportamento € de discriminagéo.

Os PCN’s sdo claros ao dizer que a crencga de que existe uma forma certa
de falar provoca uma mutilacdo cultural, em que o aluno e desvalorizado, como se

sua comunidade fosse incapaz e é realmente essa a impressdo causada quando o
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livro ponta como um dos objetivos do ensino na norma-padréo preparar o aluno para
ingressar na vida social, retomando Bortoni-ricardo (2004): “todas as sentencas
produzidas pelos falantes de uma lingua séo bem formadas, independentemente de
serem préprias da chamada lingua padrao ou de outras variedades” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 71).

Ou seja, o falante é capaz de se comunicar em qualquer circunstancia,
independente de sua variante e a forma dele se comunicar em nada interfere em sua
capacidade intelectual. Inclusive os PCN’s sdo muito expressivos ao dizer que nao é
papel da escolar ensinar o aluno a falar e quando o vez, foi de forma inadequada,
reforcando os preconceitos ao tentar corrigir a fala errada dos alunos. Por isso, o
livro ndo deveria trazer uma tira que expressa comportamento preconceituoso sem
apresentar uma nota de repudio ao mesmo.

Para estudiosos como Bagno (1999) e Colto (1986), as recomendacdes dos
PCN’s e o proprio PNLD concordam que o ensino da norma-padrdo ndo soO é
importante como e muito necessario, pois todos os alunos tém o direito a toda forma
de conhecimento, porém ha a necessidade de um ensino consciente, em que as
diferencas sejam reconhecidas e valorizadas, repudiando toda forma de preconceito.

Considerando ainda que o PNLD diz que os conteudos e atividades do LDP
devem: “considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua,
promovendo o estudo das normas urbanas de prestigio nesse contexto
sociolinguistico” (BRASIL, 2016, P. 20), pode-se dizer que o livro em parte obedece,
mesmo de forma muito superficial, pois voltando a questdo da tira em estudo o
respeito a variedade é totalmente ignorado.

Como foi expresso anteriormente, o livro em estudo apresenta muitos
avancos em relacdo aos anos anteriores, pois ja melhor representa seu publico,
porém, ha ainda muito a ser feito, em relagdo aos usos linguisticos da internet, por
exemplo, que € algo muito forte na faixa etéria a que o livro é destinado, como foi
possivel perceber no grafico da pagina 41. O tema, no livro analisado, € ainda muito
restrito, sendo destinadas apenas duas paginas (180 e 181). O livro poderia sugerir
discussfes e atividades muito interessantes e apetitosas, principalmente, aos alunos
gue sao as personagens principais dessa historia.

Ja as histérias em quadrinhos, que sdo muito apreciadas por esse tipo de
publico, sdo muito frequentes no livro, dando um ar de dinamicidade aos contetdos

gue sao desenvolvidos a partir das mesmas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A crianca, ao chegar a escola ja traz consigo conhecimentos sobre a lingua,
principalmente no que se refere a variedade linguistica usada em sua comunidade.
Entretanto, esse aspecto €, na maioria das vezes, ignorado ou despercebido no
ambito escolar, sendo que, muitas vezes, o corpo docente adota uma postura
conservadora, que propde um ensino normativo da lingua.

Apesar de haver as orientagdes dos PCN'’s, que muito poderiam contribuir
para o conhecimento de quem os utiliza, h4 constantes discordancias entre o que
eles propdem e as praticas, mostrando que muitos ndo dao atencdo ao que esta
escrito ali e muitos nem se quer dao ao trabalho de consulta-lo, sendo que de modo
geral, a escola, comecando pelo livro didatico, ndo reconhece, néo respeita e nao
explora de fato a variacdo linguistica apesar de trazer conceitos e algumas
reflexdes.

Existe, contudo, a expectativa de que essa realidade seja revertida, afinal é
com essa intencdo que as pesquisas no campo da educacéo sdo realizadas. Ai esta
a importancia da critica, para que a partir dela as mudancas, assim como ocorreram
até hoje, possam continuar, dando ao livro didatico cada vez mais competéncia em
relagédo a formacao de cidad&os criticos.

Aprendemos com este estudo que a missdo da escola é apresentar aos
alunos, entre outras coisas, as formas prestigiadas de falar, contudo, isso deve ser
feito sem discriminar a fala original, ou seja, sem desenvolver qualquer tipo de
atitude preconceituosa em relacdo a variacao linguistica que o aluno traz consigo,
trata-se de acrescentar e ndo de substituir.

N&do devemos, entretanto, esperar que o livro didatico e a escola acabem
com o preconceito linguistico, mas o primeiro passo foi dado, como disse, o primeiro,
pois ha ainda uma longa caminhada a seguir para que haja a desconstrucao desse
preconceito que ainda hoje é tdo presente em nossa cultura.

Enfim, respondendo ao problema de pesquisa: “O livro didatico: ‘Portugués
Linguagens’, aplicado na Instituigdo de Ensino Anisio Teixeira (IEAT), promove um
ensino de lingua portuguesa desconstrutor do preconceito linguistico?” pode-se dizer
que apesar da modernizacdo ocorrida, ainda sdo encontrados Vvarios pontos de
insatisfagcéo, principalmente no que se refere ao tratamento dado a tira de Fernando

Gonsales no livro. A tira faz analogia a uma atitude preconceituosa por parte de uma



52

personagem e ndo h& nenhum discurso de repudio a esse fato no decorrer das
atividades que sao propostas.

Assim, apesar de o livro apresentar informacdes sobre a variagao linguistica,
explicando cada um de seus tipos, isso ainda é feito de forma muito superficial e as
reflexdes que sao feitas acerca do preconceito ndo propdem sua desconstrugao,
apenas explanam o fato dele existir.

Portanto, sendo que ha a exigéncia, por parte dos PCN'’s, da presenca da
variacdo linguistica no LDP, também deveria ser exigido o trabalho com a
conscientizacdo de que existe um preconceito a ser combatido. Assim, como
sugestdo a esse problema fica a ideia de uma elaboracdo de projetos voltados a
exploracdo das diversas praticas linguisticas que seriam desenvolvidas pelos alunos
com participacdo de todo o corpo escolar, como entrevistas, por exemplo, em que a
fala do entrevistado seria analisada em paridade as suas respostas que poderiam
ser destinadas a delacdo dos mais diversos tipos de preconceito, inclusive aqueles
sofridos pelo proprio entrevistado.

Finalizo esta pesquisa deixando a sugestdo de um possivel e necessario
trabalho direcionado a desconstrucdo do preconceito linguistico na escola. Deixo,
também, este material como sugestdo de pesquisa e leitura a estudantes do curso
de Letras e professores que se interessam em dar continuidade a esses estudos e,
principalmente, interessam-se em descontruir esse e qualquer outro tipo de
preconceito, visando o bem estar dos alunos e da comunidade em geral, bem como

a igualdade social.
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APENDICE - Questionario para tracar perfil do aluno

N

10

11

12

QUESTIONARIO PARA TRACAR O PERFIL DO ALUNO

Nome: (opcional)
Idade:
Endereco:
Cidade:
Bairro:
Rua:
Vocé mora em:
() Zona urbana () Zona rural
Qual o nivel de instrucao de seu pai?
() Ensino fundamental () Ensino médio
() Ensino superior () Analfabeto
() Nao sei
Qual o nivel de instrucao de sua mae?
() Ensino fundamental () Ensino médio
() Ensino superior () Analfabeto
() Nao sei
Em que escola vocé fez a maior parte dos seus estudos até o atual
momento?
() Escola Publica () Escola Particular com Bolsa
() Escola Particular sem Bolsa
Qual o principal meio de comunicacdo que vocé utiliza para se
manter informado sobre 0s acontecimentos atuais?
() celular () televiséo ( )computador () radio
()outros, quais?
Vocé jarepetiu o ano:
() sim, uma vez ()sim, duas vezes
() sim, trés ou mais vezes () nunca repeti
Vocé tem celular?
()sim ()né&o
Se aresposta foi sim, responda:
Em que mais usa o celular?
( )estudos () jogos ( )Messenger
( ) whatsApp ( ) facebook
Quando se comunica com seus amigos costuma usar girias?
()sim () néao
Vocé gosta de estudar?
()sim () néo
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