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Poeta, ndo (€) somente o que escreve.

E aquele que sente a poesia,

Se extasia sensivel ao achado

De uma rima, a autenticidade de um

Verso.
CORA CORALINA



RESUMO

Essa monografia busca analisar como o género poema esta sendo abordado no livro
didatico; como o conteudo literario representado no manual contribui para ampliar o
interesse pela poesia; qual o grau de dificuldade dos alunos para ler, escrever e
analisar textos literarios; e quais os recursos metodoldgicos que o professor utiliza
para trabalhar com a poesia em sala de aula. Usualmente, o ensino dos contetdos
de Literatura, especialmente de poesia, vem sendo realizado de maneira equivocada
0 que provoca o afastamento e aversdo a esse tipo de leitura. Nesse trabalho
reconhece-se e valoriza-se o papel do professor, na sua tarefa de promover a
aprendizagem e perceber que ele precisa estar literalmente envolvido com a
educacao para que, de fato, possa contribuir para o aprendizado do aluno bem como
para sua formagéo profissional, fazendo com que ele conhega melhor a si e 0 mundo

em que vive.

Palavras-chave: Poesia — Livro Didatico —Abordagem metodoldgica



ABSTRACT

This monograph seeks to analyze how gender is being addressed in the poem
textbook; literary content as shown in the manual helps to broaden the interest in
poetry, which is the degree of difficulty for students to read, write and analyze literary
texts, and what resources methodology that the teacher uses to work with poetry in
the classroom. Usually, the content of teaching Literature, especially poetry, is being
conducted in a manner which causes the mistaken removal and aversion to this kind
of reading. This work recognizes and appreciates the role of the teacher in their task
of promoting learning and realize that he needs to be literally involved with education
so that, in fact, may contribute to student learning as well as their training

professional, so he knows better themselves and the world in which he lives.

Keywords: Poetry - Textbook-Methodological Approach
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INTRODUGCAO

A escola, considerada como um espaco onde as praticas de leitura séo,
geralmente, iniciadas e devem ser indubitavelmente estimuladas para toda a vida,
vem, de certo modo, sendo reflexo da cultura capitalista. Nao é dificil notar na fala
de muitos professores a preocupacao no preparo de seus alunos para a competicao
estabelecida por essa corrida em busca de um lugar privilegiado nos vestibulares e
outros concursos que visam selecionar pessoas para desempenharem alguma

atividade.

Desse modo, ao adotar e incentivar a leitura de textos literarios parece estar
indo na contramdo do mundo capitalista. Isso porque a literatura implica na
desmistificacdo de uma busca apenas por informacdes, pois suspende os valores da
l6gica racionalista (ZAPPONE, 2005). No entanto, é através desse discurso e da
forma como os textos literarios sdo trabalhados que se percebe uma aversdo a
literatura, considerada por muitos como algo sem valor e muitas vezes, podem ser
entendidos apenas como uma espécie de atividade ludica ou como forma de
descontracdo. Nao obstante, ao se fazer uma reflexdo sobre o ensino da poesia,
pode-se perceber que nos tempos modernos ela esta ficando cada vez mais distante
do ambiente escolar.

Portanto, diante dos inUmeros beneficios que a poesia proporciona ao
individuo e da sua valorizacdo dentro dos curriculos e diretrizes educacionais, é
preciso entender por que ela é tdo marginalizada nas escolas? Por isso, inquieta-me
saber como esta sendo trabalhada a leitura de textos literarios, principalmente o
género poema, que Pinheiro (1995) também afirma estar cada vez mais ausente da

sala de aula.

E pensando nesses percalcos, que é proposta uma reflexdo das praticas
escolares e das estratégias utilizadas pelos professores para garantir que seus
alunos se apropriem da leitura e da escrita. Portanto, nessa pesquisa sera estudado
0 género poema, para melhor compreender a problematica dessa marginalizacédo no

ambiente escolar, cujo objetivo principal € analisar como esse género vem sendo



11

trabalhado no livro didatico de portugués especificamente o livro didatico Portugués:
Linguagens: volume 1, do ensino meédio, de William Roberto Cereja e Thereza

Cochar Magalhaes.

Seguindo essa proposta, esse trabalho foi dividido em trés capitulos, com o
intuito de repensar as praticas docentes sobre o ensino de textos literarios. Portanto,
no primeiro capitulo foi realizada uma abordagem tedrica sobre géneros textuais,
leitura e escrita, mostrando a sua respectiva importancia para a formagcao da
cidadania, apontando resultados de projetos e pesquisas realizados para estimular o
habito da leitura e 0 acesso aos livros, como também descobrir os reais motivos que
levam as pessoas a ler ou se distanciar do universo cultural. Entretanto, esse
capitulo é encerrado com uma reflexdo sobre a poesia na escola, como esta vem
sendo utilizada na sala de aula, mostrando através de pesquisas realizadas por
autores como Magda Soares, Mirian H. Y. Zappone, Helder Pinheiro, Marisa Lajolo,

entre outros o uso inadequado da poesia nas escolas.

Dando sequéncia a esse trabalho, o segundo capitulo trata do ensino de
literatura nos livros didaticos, como eles tém ajudado professores e alunos no
processo ensino/aprendizagem, tendo como foco averiguar como 0 género poema
estd sendo apresentado nesses livros e, de maneira especifica, no livro didatico
Portugués: Linguagens: volume 1, do ensino médio, de William Roberto Cereja e

Thereza Cochar Magalhaes.

Para finalizar, o terceiro capitulo relata experiéncias do Estagio Ill e IV, este
altimo, por sua vez, aponta resultados de uma pesquisa feita com os alunos do 1°
ano do Ensino Médio para averiguar, a partir das informacdes obtidas, o grau de
conhecimento literario dos alunos, bem como a aceitagdo com o trabalho de

producéo poética.
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1 LER, ESCREVER E POETAR

“A poesia sensibiliza qualquer ser humano. E a
fala da alma, do sentimento. E preciso ser
cultivado”.

Afonso Romano de Sant’Anna

1.1 GENEROS TEXTUAIS, LEITURA E ESCRITA

O registro da lingua materna foi e continua sendo o mais valioso e eficiente
instrumento de acesso ao patriménio sociocultural de que o homem deve apropriar-
se para construir o seu lugar no mundo. Portanto, ler e escrever sdo praticas
importantes na vida do ser humano “é indagar a realidade para compreendé-la
melhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura critica frente ao que se diz e
ao que se quer dizer, € tirar carta de cidadania no mundo da cultura escrita”
(LERNER, 2002, p. 73).

Historicamente, educadores, pais e a sociedade em geral veem na leitura
multiplas possibilidades de desenvolvimento cultural e intelectual por quem a pratica.
No entanto, alguns estudiosos da area, a exemplo de Zappone (2005), afirmam que
a busca pela leitura atualmente tem sido algo muito pragmatico, isto €, as pessoas,
principalmente no Brasil, leem pela necessidade de buscar uma informagéo e nao
porque a leitura seja uma atividade que Ihes dé prazer. Isto se deve ao fato de
estarmos no periodo em que o capitalismo impera e desse modo, a competicdo por
um lugar nesse concorrido mundo sugere que ler, sem a finalidade de encontrar
informacdes que lhes auxilie de imediato, € uma perda de tempo, proporcionando a

valorizag&o de certos tipos de textos em detrimento de outros.

Nessa perspectiva, Zappone (2001) afirma que a midia transmite imagens
positivas sobre a leitura, quando considera que é através dela que 0s sujeitos
alcancardo o sucesso econdémico e social, capaz de transformar as pessoas em

seres humanos melhores como também contribuir para a paz internacional (apud
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ZAPPONE, 2005, p. 179). Entre os objetivos da leitura citados anteriormente pela
midia, alguns desses beneficios também podem ser notados pela Lei das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/96, Art. 35, no Inciso Il que reforca o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico (Brasil, 2006).

Como se V&, a leitura deve ser compreendida como formadora de pessoas
criticas, capazes e preparadas para a vida, e ainda, como uma das formas pela qual
0 ser humano interage com o outro, ajudando a compreender melhor o mundo que
nos cerca. Assim, a leitura ndo pode ser vista apenas como uma simples
decodificacdo de sinais ou simplesmente a reproducdo de um saber ja construido,
pois Helena H. Nagamine Brand&o e Guaraciaba Micheletti (2007) afirmam que:

A leitura como exercicio de cidadania exige um leitor mais privilegiado, de
agucada criticidade, que, num movimento cooperativo, mobilizando seus
conhecimentos prévios (linguisticos, textuais e de mundo), seja capaz de
preencher os vazios do texto, que nao se limite & busca das intengfes do
autor, mas construa a significacéo global do texto percorrendo as pistas, as
indicacdes nele colocadas. E, mais ainda, que seja capaz de ultrapassar os
limites pontuais de um texto e incorpora-lo reflexivamente no seu universo

de conhecimento de forma a leva-lo a melhor compreender seu mundo e
seu semelhante. (apud CHIAPPINI, 2007, p.22).

Nessa perspectiva, a leitura de textos literarios pode contribuir para essa
formacado, até porque, de acordo com Branddo e Micheletti (2007), a literatura
apresenta um discurso que permite ao leitor liberar a sua imaginacdo e emocoes,
ativando o lado cognitivo de forma a produzir conhecimento. Dessa forma, a
literatura também exerce o poder de estimular a pratica da liberdade e de envolver o
sujeito leitor em novas situacdes reflexivas sobre 0 mundo, a vida e seu semelhante,
Haquira Osakabe afirma isso quando diz que ela “favorece o desenvolvimento de um
comportamento mais critico e menos preconceituoso diante do mundo” (apud
BRASIL, 2006, p.49).

Nesse sentido, vale a pena lembrar que estimular a leitura com textos
literarios, significa deixar os alunos inteirados com a realidade, pois a Literatura,
segundo Antonio Candido:

Desempenha uma funcdo de conhecimento do mundo e do ser, além de

propiciar uma formacéo ampla para o leitor, baseada ndo nos preceitos da
pedagogia oficial, mas no conhecimento/experimentacdo vivenciados pelo
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leitor ao adentrar o mundo ficcional criado através dos textos literarios (apud
ZAPPONE, 2005, p. 183).

Assim, a escola sente a necessidade de contribuir com os seus alunos no
fomento de conhecimentos, para que estes obtenham éxito em suas carreiras
profissionais. Até porque, esse € um dos objetivos que levam pais desde cedo a
colocarem seus filhos em um ambiente escolar: com o pensamento no futuro e com
o discurso ja conhecido de todos: “estude muito, leia bastante para que no futuro
vocé seja alguém na vida”. Consequentemente, esse € um dos discursos que
mantém ou fazem com que as pessoas cheguem até uma sala de aula. Porém,
quando se trata de leitura, é papel da instituicdo estimular e procurar trabalhar os
diversos tipos de textos, verbais e/ou imagéticos, assim como suas respectivas
linguagens e suas varias possibilidades de leituras, assim como, recorrer a fontes

diversas de informacé&o para adquirir mais conhecimento.

E sabido que a leitura e a escrita transcendem em beneficios na vida do aluno
sendo a escola um espaco privilegiado para promover experiéncias e estratégias
para garantir a execucdo dessas habilidades. No entanto, Délia Lerner (2002)
considera desafiante para a escola incorporar todos os alunos a cultura do escrito, e
conseguir que todos eles cheguem a ser membros plenos da comunidade de leitores
e escritores quando sairem da escola. Portanto, desenvolver o habito de leitura no
corpo discente € um desafio muito grande para os professores, até porque é preciso
repensar sobre os meios mais eficazes para a constituicdo desses sujeitos levando-
os a refletir sobre os meios de producdo favorece a inser¢édo de todo e qualquer

individuo em uma sociedade.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a escola tem um papel relevante em
trabalhar esses sujeitos, a fim de nortea-los para formacéo da cidadania. Entretanto,
nao basta saber ler e escrever, é preciso dominar a lingua para participar da vida em
sociedade pelo uso da linguagem. Assim, escolhendo as palavras certas para cada
tipo de discurso, as pessoas se comunicam, trocam opinides, tem acesso as

informacdes, protestam e produzem cultura.
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Com base nesses pressupostos, para cumprir com esses objetivos, os PCNSs,
afirmam que os textos escritos devem ser trabalhados de forma a estimular o uso
livre da linguagem, bem como despertar a criticidade e favorecer a socializacao,

conforme citacdo a seguir:

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e
usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada. (BRASIL, 1998, p. 24)

Entretanto, desenvolver o senso critico no aluno e fazé-lo refletir sobre os
textos trabalhados em sala, requer mais compromisso e empenho dos professores
da escola. A colombiana Yolanda Reyes, especialista em fomento a leitura e
formacdo de leitores, afirma que estimular a leitura e trabalhar com a literatura no
espaco escolar, ndo é uma tarefa apenas do professor da disciplina de Lingua

Portuguesa, e sim de todos, segundo ela,

Ler tem a ver com o mundo da informacédo das diversas ciéncias e campos
do conhecimento, com conectar coisas, saber como outras pessoas
resolveram problemas, o que sentiram e 0 que viram, inclusive as que
viveram h& muito, muito tempo (REYES, 2012, p. 41).

Observa ainda, que de acordo com sua experiéncia com a formacgédo de
leitores os jovens estdo mais aptos a lidar com a leitura para se comunicar no dia a
dia, e ndo com uma leitura para decifrar a vida - que tem a ver com a literatura. E
isso ocorre porque a leitura é conduzida na escola para fins qualitativos, que
segundo ela, “vincula a literatura a aprendizagem memorizada e a ideia de que os
livros precisam estar sempre ligados a escola e a obrigagédo de ler para fazer algo

depois”. (REYES, 2012, p. 41).

Nesse prisma, os Parametros Curriculares sdo considerados como um
instrumento de grande utilidade no processo educativo, servindo de apoio nas
discussbes pedagogicas, remetendo os educadores a repensar sobre a sua pratica
e, também orientam a escola a “viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos
que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los” (PCN, 2002).
Dessa forma, percebe-se que ndo se trata apenas de saber ler e escrever, mas

dominar uma linguagem que circula na sociedade através dos diversos textos que
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dao acesso a informacao contribuindo de forma significativa para a construgcdo do
conhecimento, e que também servem para refletir, protestar e produzir cultura.
Nesse interim, 0os géneros textuais tém essa finalidade, pois Bronckart (1999,
p.103) afirma que “a apropriagdo dos géneros € um mecanismo fundamental de
socializagdo, de inser¢cdo pratica nas atividades comunicativas humanas” (apud,
MARCUSHI, 2002, p. 22). E assim que 0s géneros textuais surgem, mediante a
insercdo dos sujeitos a vida cultural e social. Portanto, ndo se podem privar 0s
alunos de terem contato com os géneros que chegam renovados a cada momento
com as novas tecnologias. E nesse sentido que se pode ampliar e diversificar as
mais variadas formas de leitura, pois, segundo Isabel Solé (1998),
[...] a diversidade de textos com o0s quais nos deparamos, assim como
mostrar por que € necessario, a meu ver, que um ou dois tipos de textos,
considero que alguns textos sdo mais adequados que outros para
determinados propésitos de leitura — assim como para determinadas
finalidades de escrita — e que as estratégias que utilizamos para ler se

diversificam e adaptam em func&o do texto que queremos abordar (SOLE,
1998, p.82).

Nesse sentido, torna-se necessario que o professor de Portugués estimule a
interacdo entre o leitor e o texto para que este ndo seja entendido como um ato
passivo. Assim sendo, promover situacdes e estratégias de leitura e escrita contribui
para suscitar nos alunos o desejo de ler e escrever voluntariamente textos das mais
variadas tipologias. Mikhail Bakhtin afirma que € muito importante ter conhecimento
e dominio nos mais variados tipos de género, para que a comunicacgao oral e escrita

estejam em perfeita harmonia, segundo ele,

E de acordo com nosso dominio dos géneros que usamos com
desembaraco, que descobrimos mais depressa e melhor nossa
individualidade neles (quando isso nos é possivel e Util), que refletimos, com
maior agilidade, a situacdo irreproduzivel da comunicacdo verbal, que
realizamos, com o maximo de perfei¢do, o intuito discursivo que livremente
concebemos (Bakhtin, 1997, p.304).

Nessa perspectiva, percebe-se a importancia de dominar essas habilidades
para despertar nas pessoas a liberdade de expresséao, favorecer o desenvolvimento
pessoal e a inclusdo social, bem como buscar compreender melhor as situa¢des que

acontecem ao seu redor.
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Dessa forma, politicas publicas e projetos sdo elaborados para instigar a
leitura e o acesso aos livros, contribuindo para averiguar o comportamento das
pessoas que tém o habito de ler, como € o caso da pesquisa feita pelo Centro
Regional para o Fomento do Livro na América Latina e Caribe (CERLALC). Mediante
essa pesquisa, pode-se mostrar o comportamento do leitor latino-americano para
adquirir habitos de leitura, bem como averiguar o que o aproxima ou o distancia dos
livros, contribuindo para avaliar os resultados que se destinam a estimular o gosto
pela leitura, possibilitando os ajustes necessarios e identificando 0os pontos positivos
e negativos do projeto para redefinir o método de trabalho.

Nessa pesquisa foram levados em consideracdo os aspectos sociais, culturais
e econdmicos dos paises envolvidos. No entanto, com os resultados desses
estudos, foi possivel verificar os niveis de letramento e habilidades leitoras dos
cidaddos dos paises envolvidos por meio de uma pesquisa intitulada Retratos da
Leitura no Brasil, convite feito pelo Instituto Pro-Livro, com o apoio da Associacao
Brasileira de Editores de Livros (ABRELIVROS), da Camara Brasileira de Livros (CBL)
e do Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL).

Diante dos resultados obtidos na pesquisa, ficou explicito que no Brasil,
Portugal, México e Chile, as pessoas leem para obter conhecimento e como forma
de atualizacdo cultural, ficando um percentual menor pelas exigéncias académicas
em especial no Brasil, Chile e Argentina.

Segue abaixo, o resultado geral da pesquisa na qual mostra o comportamento
dos individuos, bem como a sua posicdo em relacdo a leitura, de acordo com
Bernardo H. Jaramilo (2012):

“Quase metade da populagédo estudada, indica ser “ndo leitora™. Isso se
deve, segundo a pesquisa, a falta de interesse e a falta de tempo, este por
sua vez, é preenchida pelos recursos audiovisuais como televiséo, internet,
tablets e outros;

“As leituras pelo prazer da mesma e por atualizar os conhecimentos sdo a
primeira razao que tém os leitores da regido”. Nesse sentido, emerge a
necessidade de criar estratégias para estimular cada vez mais o interesse
desses leitores, lembrando que a exigéncia académica também contribui
para esse fim;

“Os livros sdo os materiais de leitura preferidos na maioria dos paises”;

“As livrarias continuam sendo o principal local de compra de livros”. Os lares
sdo o local de preferéncia para a leitura, embora nos paises onde os
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motivos de leitura sdo as exigéncias académicas, a escola e o colégio sao
os preferidos;

“A leitura por meios digitais esta crescendo muito, embora ainda em
pequena proporcdo, especialmente de livros. Isto pode estar influenciado
pela pouca e quase inexistente oferta de livros por esse meio, e de um
maior interesse editorial neste tipo de meio de leitura”;

“O numero de livros que sdo lidos por ano continua sendo muito baixo.
Existe uma forte correlacdo entre o nivel de ensino e de renda, com a leitura
de livros”. Sem duvida um fator importante na evolugao deste indicador, é o
referente as politicas do estado a respeito disto (entrega de livros escolares
sem custo, dotacdo de bibliotecas e comercializacdo de livros por baixo
custo);

“No Brasil, Retratos da Leitura permite observar que a média de livros lidos
pela populagdo entre 5 e 17 anos é duas vezes maior que outros grupos
segundo a idade”. (JARAMILO, 2012).

Nota-se que as desigualdades existentes no acesso ao livro sdo exorbitantes,
sejam elas nos modos tradicionais como no ambito digital. A partir dessa pesquisa
(Retratos de Leitura no Brasil), os governos, por meio de politicas educativas e
culturais poderdo alavancar ferramentas importantissimas para estimular o
crescimento até mesmo o surgimento de novos autores, editores e leitores.

Nesse interim, cabe a escola, no seu auténtico sentido, seja enquanto
processo de humanizacdo e personalizacdo, de construcdo de identidade e
cidadania, com seu papel social, estimular e propiciar oportunidades para o alunado
desenvolver suas habilidades tanto na escrita quanto na oralidade, conforme é
mostrado nos Parametros Curriculares (BRASIL, 2001, p. 55) cujo objetivo é o de
capacitar os sujeitos na compreensdo dos diversos textos que circulam na
sociedade e proporcionar condicdes para que eles tenham acesso a esse material,
para que dessa forma seja possivel formar bons leitores e incentiva-los a ler de
forma continua para despertar a consciéncia critica do estudante e que ndo seja

apenas na sala de aula, mas também, fora dos muros escolares.
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1.2 A POESIA NO AMBITO ESCOLAR

Ao fazer um breve historico da educacdo literaria brasileira, € notavel que o
afastamento da poesia em sala de aula vem de muitos anos, como mostra a
pesquisa realizada por Razzini sobre o ensino de literatura e lingua no Brasil que, a
partir da andlise dos dados nos programas de ensino do Colégio Pedro Il confirma o

uso inadequado da poesia nas escolas:

Razzini (2000) evidencia que a leitura de textos literarios e, especialmente
da poesia, seguiu, durante décadas, um principio pragmatico: lia-se com a
intencdo de aprender com os autores consagrados a escrita, a graméatica e,
em alguns momentos civismo, geografia e regras de convivio social.
(ZAPPONE, 2005, p.185)

Dessa forma, o aluno dificilmente ird se encantar com a leitura de textos
poéticos e sentir a especificidade que essas leituras proporcionam, o que implica em
uma mudanca profunda na metodologia do professor na busca de possiveis

solugdes para os problemas encontrados ao trabalhar com esse género textual.

Um levantamento feito nos programas do Colégio Pedro Il, 0 mais renomado
colégio brasileiro, que serviu de modelo para outras instituicbes do pais, Razzini
verificou que em 1838, periodo colonial, at¢é o ano de 1971, ja era notavel a
importancia dada a disciplina Retorica e Poética enquanto a introdugao da literatura
nacional nos programas do colégio citado foi adiada, e somente pdde ser estudada,
no ano de 1857. Diante dos fatos, observa-se, no entanto, que a pouca importancia
dada a poesia, deve-se ao fato de ela estar relacionada com a historia de sua

defasada leitura nas escolas brasileiras.

Nesse contexto, ndo se pode negar que a leitura e a escrita devem ser
concomitantemente estimuladas e valorizadas, para que ao longo da vida estudantil
o aluno nao ingresse numa faculdade com deficiéncia de producédo e leitura. Mas,
sera que a escola esta de fato trabalhando os géneros textuais, e assim, garantir as

pessoas que deles dependem o contato “adequado” as diversas formas de leituras
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necesséarias para uma boa formacédo do individuo? Como a escola trabalha, por
exemplo, com textos literdrios e, mais precisamente, em especial a poesia? Pois,
Magda Soares adverte para 0 uso inadequado da poesia, nas praticas escolares,

conforme é mostrado abaixo:

a) alteracao dos géneros dos poemas que sdo transformados em textos
em prosa, desrespeitando-se a forma em verso tal como foram
originalmente criados;

b) a leitura de poemas com se fossem textos referenciais, informativos;

C) utilizacdo dos textos poéticos como por¢cBes de linguagem a serem
analisadas em seus aspectos gramaticais, ortograficos ou lexicais, tais
como exercicios que solicitam destacar, nos poemas, seus adjetivos ou
substantivos ou qualquer outro aspecto gramatical,

d) Utilizacdo descontextualizada da poesia, ou seja, apresenta-se aos
leitores apenas partes das mesmas, de modo incoerente e fragmentado,
sem que o leitor possa ter acesso ao texto completo;

e) inapropriagdo na selecéo de textos e autores que, quase sempre, Sa0
restritos aos mesmos nomes e textos ;

f) desenvolvimento de atividades de leitura que ndo se voltam para o
texto, para seus aspectos de textualidade, de literariedade, enfim, para
seu(s) sentido (s) (apud ZAPPONE, 2005, p. 198).

E através dessas praticas, dos usos irregulares no que se refere a leitura
poética, que o interesse dos alunos para esse tipo de texto torna-se distante. Porém,
cabe ao professor, mudar suas préticas, para resgatar de seus alunos, o gosto e o
prazer de ler poesias e contribuir para a formacéo de leitores capazes de perceber
suas peculiaridades e construir sentidos.

Nessa perspectiva, dentre os diversos géneros literarios trabalhados nas
instituicbes escolares, a poesia merece especial atencdo que, segundo Jonathan
Culler ha um tipo de linguagem que exige reflexdo para o entendimento do todo,

conforme é mostrado abaixo:

Assim, ndo é que a relacdo entre diferentes niveis de linguagem sejam
relevantes apenas na literatura, mas que, na literatura, € mais provavel que
procuremos e exploremos as relacbes entre forma e sentido ou tema e
gramatica e, tentando entender a contribuicdo que cada elemento traz para
o efeito do todo, encontremos integracdo, harmonia, tensdo ou dissonancia
(CULLER apud ZAPPONE, 2005, p.182).

A exigéncia de concentracdo e relacdo que o individuo precisa exercer na

leitura de um texto literario pressupde que esse mesmo texto prepara o leitor para o
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entendimento do universo, isto €, do mundo real e também para o discernimento do
mundo da fic¢do (imaginario).

Portanto, a linguagem sonora existente nesse tipo de texto, que é diferente
da qual usamos no cotidiano, leva o leitor a fantasiar e fazer uma relacdo entre as
palavras € o0 mundo em que vive que, segundo Aparecida Paiva é uma “poderosa
fonte de formacédo de sensibilidades e de ampliagdo de nossa visdo de mundo”.
(apud CARVALHO, 2006).

Como se Vvé, o estudo do género poesia no ambito escolar é de grande
relevancia na vida estudantil, pois é através dessa leitura que se consegue
descortinar 0 mundo no qual vivemos, onde o0 aluno podera expressar seus
pensamentos, reivindicar seus direitos e criar um mundo no qual pretende viver.

Mesmo sabendo da importancia da leitura poética para a humanidade, muitas
escolas ndo dao a atencdo necessaria para esse tipo de estudo, principalmente nas
séries iniciais, as quais deveriam ter uma atencéo diferenciada, pois quanto mais
cedo se trabalha poesia em sala de aula ou fora dela, mais cedo se adquire o habito
de ler e contemplar a poesia. Como afirma Maria Angélica Freire Carvalho no trecho

abaixo:

Constatar que as criancas, de modo geral, sdo poetas significa considerar a
experiéncia linguistica, lidica e poética que possuem antes mesmo de
entrarem para a escola, experiéncia esta revelada pela oralidade, pela
sonoridade e pelos jogos de palavras que criam, passando a constituir seu
repertério presente nas cantigas, nas quadrinhas rimadas, ritmadas e em
outras criagdes verbais tdo proprias dessa fase de suas vidas (CARVALHO,
2006, p. 151).

Nesse prisma, embora a literatura infantil proporcione um momento
recreativo de alegria e prazer, ela cultiva valores para facilitar a vida em sociedade e
ajudar no desenvolvimento do raciocinio e da inteligéncia, pois sua funcéo
primordial, segundo Gloria Pimentel Correia Botelho Souza (2006, p.54), “é
despertar, na crianga e no jovem, o gosto pela leitura e permitir-lhes um contato com

a realidade que os cerca”.

Vale ressaltar que a literatura infantil surgiu concomitante com a pedagogia
e, durante muito tempo, foi desvalorizada e marginalizada por estar direcionada ao
publico mirim e por ter como finalidade principal sua orientacdo moral, servindo de

instrumento pedagogico para atender a demanda da sociedade burguesa e ensinar
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0s valores necessarios a crianga para que esta pudesse ser inserida na sociedade.
Hoje, essa mesma literatura ganha uma nova roupagem, passando a ter um
discurso estético, nacionalista contribuindo para o desenvolvimento da criticidade

das criancas. Assim, Souza afirma que:

Houve uma exploracdo maior da sonoridade das palavras e do ritmo. A
ludicidade e a metalinguagem foram inseridas no fazer poético. A tematica
abrangia desde a exaltacdo da natureza e a valorizacdo do sentimento
patrio até a discussdo de novos valores. Tudo revestido de muita ironia e
muito humor (SOUZA, 2006, p. 90).

Ao repensar sobre o processo de leitura da poesia, conforme Zappone
(2005, p. 185) a educacdo literaria vem sofrendo consideraveis alteracdes nos
modos de leitura, o suficiente para refletir de modo negativo no ensino de literatura e
de poesia nos dias atuais.

Nessa perspectiva, de acordo com as informacfes obtidas através de uma
pesquisa realizada com professores de varias regides do Brasil, verifica-se que a
leitura de poesia vem sendo, cada vez mais, relegada a um segundo plano, devido a
profusdo de textos encontrados nos livros didaticos, dos mais variados géneros,
como: bulas, cartas, receitas, cartazes e outros, utilizados como forma de articular
uma pratica de leitura dentro e fora da escola, que podem ser nitidamente
observados nos livros didaticos. Nesse sentido, nota-se que “a poesia enquanto
género textual representa um percentual muito pequeno dos textos selecionados
pelos professores para a leitura em sala de aula” (apud ZAPPONE, p. 185).

Nesse interim, a poesia € um tipo de texto considerado primordial para a
formacao do sujeito, porém, ndo é valorizada da forma como deveria. No entanto, de
acordo com Marisa Lajolo (1993, p. 41), ha uma discrepancia muito grande entre a
escola e o uso das poesias em sala de aula, devido a escassez bibliografica que ja
vem de muitos anos, salvo por alguns poetas como: Olavo Bilac através das Poesias
infantis, Francisca Julia e Julio da Silva com Alma infantil, entre outros. Podemos
dizer que havia sim, muitas obras escritas, porém de ma qualidade, que ao invés de
educar e despertar 0 gosto pela leitura poética afastava as criangas da pureza,

beleza e prazer que a poesia proporciona.

Lajolo afirma ainda que a qualidade do texto a ser trabalhado com os alunos é

de grande relevancia, mas nao basta, pois deve existir uma interacdo entre o leitor e
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o texto, ou seja, “precisam participar de uma mesma esfera de cultura” (LAJOLO,
1993, p. 45). Porém, a forma como se trabalham os poemas em sala de aula, se
distancia de uma leitura descontraida e prazerosa porque os elementos que séo
trabalhados n&o sdo considerados essenciais, pois difere do que seria uma analise
poética, transformando-a em algo repetitivo, reprodutor ou enfadonho.

Nesse prisma, a autora nos remete a uma reflexdo, no que diz respeito a
forma em que os textos poéticos devem ser conduzidos. Torna-se necessario
realizar inUmeras interpretacdes, para gque assim 0s alunos possam sentir mais
proximo de si, o significado geral do texto, e que tanto os exercicios quanto as
atividades contribuam para aproximar o contetdo que esta sendo estudado com a
realidade do grupo.

Nesse sentido, a literatura € um modo discursivo que jamais devera ficar a
margem dos curriculos escolares, pois ela deve fazer parte do mundo de leitura de
nossas criangas, jovens e adultos, e certamente, a escola precisa incentivar esse
tipo de leitura, haja visto que através da literatura, segundo Céandido (1972), o leitor

pode:

Preencher sua necessidade de fantasia, desempenhando uma funcgéo
psicoldgica; é capaz de ampliar as percepg¢des do leitor sobre o mundo e
sobre seus iguais, no que desempenha uma funcéo de conhecimento do
mundo e do ser, além de propiciar uma formacdo ampla para o leitor,
baseada ndo nos preceitos da pedagogia oficial, mas no
conhecimento/experimentacdo vivenciados pelo leitor ao adentrar no mundo
ficcional criado através dos textos literarios (apud ZAPPONE, 2005, p. 183).

Desta forma, parece que ler poesia ou outros géneros literarios leva ao
desencontro do modelo capitalista, devido as exigéncias do mercado de trabalho,
regido pela produtividade e aumento de capital. Porém, de acordo com Zappone,
nao € bem assim, pois tanto a leitura da literatura quanto da poesia desmistifica esse
preconceito formado pela I6gica racionalista através de dois aspectos importantes a
serem analisados:

a) pelos processos cognitivos que esse tipo de leitura requer. Por se
tratar de um tipo de construcdo verbal no qual as palavras produzem
arranjos especiais de linguagem, o leitor precisa associar elementos
variados do texto a fim de encontrar os tipos de relacdo que estabelecem
entre si e o mundo neles criados, formulando hipoteses, inferindo,

atividades cognitivas que acontecem na leitura de textos referenciais
também, mas que s@o mais presente na leitura do texto literario;
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b) pelo modo de relacdo estabelecida entre leitor/texto que ndo é mais
regida por um interesse a priori, mas por um impulso de sentir, ver e fruir o
mundo por um olhar ainda desconhecido, proposto pelos multiplos
caminhos ensejados no objeto estético chamado literatura. (ZAPPONE,
p.184)

Nessa perspectiva, pode-se dizer que a escola pode e deve ser um lugar em
gue a convivéncia com a poesia aconteca de fato. Ela € um dos géneros literarios
qgue precisa ser mais explorado em sala de aula, e € por isso que se faz necessario
a utilizacao de varios textos poéticos para desenvolver habilidades de interpretacéo,
das competéncias leitoras e da plena capacidade linguistica da crianca e do
adolescente permitindo ainda, o contato com diferentes autores e estilos e o
exercicio da capacidade de sentir e conhecer 0 que é poético.

Buscando refletir a qualidade do ensino mais especificamente ao uso da
poesia, a forma como ela est4 sendo trabalhada nas escolas, torna-se inquietante
saber que os estudos feitos por pesquisadores confirmam o declinio da literatura em
sala de aula, pois Patricia Colavitti Braga! afirma que “o ensino da Literatura esta
tangenciado por uma crise, a qual é ocasionada de um lado por estratégias de
ensino inadequadas e, de outro, pelo advento da cultura de massas e seus pseudo
(ou nédo) beneficios” (BRAGA, 2006, p. 1).

1

O poema em si proporciona inameras possibilidades de leitura, sejam elas por
meio da memorizacdo e recitacdo nos encontros comemorativos, por meio de
exercicio para mostrar habilidades na leitura com uma funcdo apenas de
decodificagdo das palavras, ajuda a refletir e questionar sobre o sentido que um
poema produz ou simplesmente, contempla-lo pelo ritmo e sonoridade que possui.
Porém, a leitura de um poema requer maior complexidade do que uma simples
decodificacdo de sinais graficos, vai muito mais além do que recitar ou declamar,

gue de acordo com Zappone, para deslindar o poema, portanto:

E preciso acionar conhecimentos de ordem textual (conhecimentos
linguisticos, conhecimento sobre os textos), mas também e,
fundamentalmente, o conhecimento que o leitor possui sobre a vida, sobre

! Mestrado em Teoria Literatura pela Unesp. Doutoranda em Linguagem e Educacgao pela USP — Sdo Paulo.
Professora e Coordenadora da Extensdo Universitaria na Uniceres — S3ao José do Rio Preto.
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os relacionamentos humanos, sobre os sentimentos humanos, sobre a
sociedade em geral etc (ZAPPONE, p.190).

Assim, também ndo se devem trabalhar poemas especificamente para a
classificacdo de épocas ou estilo, mas, proporcionar ao alunado a capacidade de
interpretar e compreender a mensagem que 0 poeta transmite entre 0s versos,
utilizando estratégias ludicas utilizando recursos tecnolégicos para estimular o gosto
pela escrita e ajuda-los a produzir seus proprios poemas, fazendo com que eles
percebam que escrita € uma ferramenta importantissima para expressar 0S
pensamentos e aproxima-los da linguagem poética. E, para que isso aconteca de
fato, cabe aos professores estarem preparados para enfrentar as mudancas sociais

e comportamentais que as novas tecnologias e o mundo globalizado proporcionam.
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2 O LIVRO DIDATICO

2.1 O ENSINO DE LITERATURA ATRAVES DO LIVRO DIDATICO

O Livro Didatico de Portugués ou abreviadamente LDP, segundo Maria
Auxiliadora Bezerra (2005), € um livro organizado por unidades, que contém
conteudos e atividades previamente preparados e prontos para serem utilizados
pelos professores e alunos na sala de aula, sendo muitas vezes o Unico material
didatico disponivel, aderido na maioria das escolas brasileiras. Sobre isso, sabe-se

que:

O feitio que tém os livros didaticos hoje (com textos, vocabulario,
interpretacdo, gramatica, redacéo e ilustragdes) surgiu no fim dos anos 60,
vindo a se consolidar na década de 70, inicio da expansao editorial desse
tipo de livro, que na década de 80 chegou a aproximadamente 20000 titulos
e, ha de 90, em torno de 25000 (apud BEZERRA,; DIONISIO, 2005, p.35).

Diante dessas informacdes que apontam a ascensao do livro didatico no
Brasil, podemos perceber que houve uma contribuicdo de forma significativa para
aprimorar o aprendizado do aluno de escolas publicas, pois, devido a sua variedade
de conteudos tornou-se possivel levar o conhecimento as criangas de classe menos
favorecida. Assim, ndo se pode negar que o LDP foi e continuara sendo uma
ferramenta importantissima para a formacdo do aluno no processo
ensino/aprendizagem, salvo que haja algumas mudancas na maneira de como se
utiliza esse material. Dessa forma, competir com o mundo informatizado e,
verdadeiramente marcado pela comunicacgéo eletrénica requer muito além do que o
livro didatico pode oferecer, pois hoje, ele poderia estar servindo apenas de apoio
para os professores na sele¢cdo de conteudos a serem estudados com os alunos

durante o ano letivo.

E valido ressaltar que o livro didatico € um material utilizado na maioria das
escolas do Brasil, pois como afirmam Silva et al (2007), “ele se coloca como um

grande modelo que deve ser seguido do Norte ao Sul do pais, suprimindo a voz do
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professor, que por sua vez suprime a voz e as inquietudes do aluno, ndo deixando
acontecer o cidadaol/leitor que pretendemos” (apud CHIAPPINI, 2007, p. 35). Nessa
perspectiva, pode-se perceber que o manual didatico € um material que apresenta o
resultado da leitura de um autor que, por vezes, passa a ser uma Unica fonte de
pesquisa para muitos professores e alunos, deixando para trds uma conjuntura de
obras ou livros que ampliem o estudo da linguagem e os estimule a sentir o prazer

da leitura, atribuindo significados aos diversos textos.

Nesse sentido, percebe-se que o conteddo encontrado nos livros de Lingua
Portuguesa, tanto no Ensino Médio quanto no Fundamental deixam lacunas que
precisam ser preenchidas, pois de acordo com Luiz Antonio Marchuschi (1997) “os
livros didaticos continuam enfadonhos pela monotonia e mesmice, sendo todos
muito parecidos” (apud BEZERRA; DIONISIO, 2005, p. 48) e a sua fragilidade se
resume na falta de atualizacdo para adequa-lo aos tempos modernos, até porque, a
sociedade da qual fazemos parte valoriza a leitura para obter informacbes
remetendo a praxis utilitaria imediata. Mesmo assim, ndo se deve descartar a
existéncia do livro didatico, mas analisa-lo de maneira proficiente para ver como ele
estd na atualidade e quais estratégias poderdo ser utilizadas para que de fato, ele

seja considerado mais eficaz.

Nessa perspectiva, verificar como o livro didatico de Lingua Portuguesa esta
sendo elaborado para fomentar a leitura e a escrita, principalmente o género poema
e de que forma os contetdos séo trabalhados nas escolas, sdo questdes que
precisam ser esclarecidas. Delia Lerner afirma que:

E necessario [...], mostrar — da maneira mais acessivel que se encontre —
quais sdo as praticas escolares que deveriam mudar, para se adequarem
aos conhecimentos que temos hoje sobre a aprendizagem e o ensino da
leitura e da escrita, assim como mostrar os efeitos nocivos dos métodos e
procedimentos tradicionais que sado tdo “tranquilizadores” para a
comunidade, e tornar publicas as vantagens das estratégias didaticas que

realmente contribuem para formar leitores e escritores autbnomos
(LERNER, 2002, p. 43).

Vale lembrar que ha muito tempo atras, a Literatura teve o seu devido valor,
ao ponto de ser considerada um dos pilares da formacdo burguesa humanista,
fazendo parte da tradi¢céo letrada e ainda, segundo as Orienta¢gdes Curriculares para
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o Ensino Médio (BRASIL, 2006), apesar de muitas vezes 0s textos literarios

servirem apenas para reforcar o estudo da gramatica,

Passou a ser tomada como sinal distintivo de cultura (logo, de classe
social): ter passado por Cam@es, Eca de Queiroz, Alencar, Castro Alves,
Euclides da Cunha, Rui Barbosa, Coelho Neto e outros era demonstracéo
de conhecimento, de cultura (BRASIL, 2006, p. 51).

Contudo, nesse mesmo documento (BRASIL, 2006) se afirma que as praticas
escolares de leitura literaria favorecem a formacdo do leitor literario por conta de
obras ficcionais apresentadas no ensino fundamental. Nesse sentido, os alunos tém
a oportunidade de ler livros de diversos autores, tanto de acdo quanto de aventura,
contribuindo de forma significativa para estimular o habito de ler, sabendo que se
trata de um tipo de leitura atraente para jovens e principalmente nessa faixa etaria.
Portanto, ainda de acordo com as Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006), os alunos quando chegam ao Ensino Médio deveriam estar mais
preparados para estudar textos da cultura literaria, até porque proporciona o estudo
de outras modalidades (hip-hop, letras de musica, cordel, etc) e os aproximam cada

vez mais da realidade de cada um. Porém, ndo é assim que acontece, pois,

Constata-se, de maneira geral, na passagem do ensino fundamental para o
ensino médio, um declinio da leitura de textos ficcionais, seja de livros da
Literatura infanto-juvenil, seja de alguns poucos autores representativos da
Literatura brasileira selecionados, que aos poucos cede lugar a histéria da
Literatura e seus estilos (BRASIL, 2006, p. 63).

Nesse prisma, fragmentar as obras e utilizar poemas de maneira isolada,
entre outras praticas da leitura literaria encontradas na maioria dos manuais
didaticos, conforme serd mostrado no préximo capitulo, provoca o afastamento e
aversao a Literatura. Em outras palavras, os textos ndo sdo trabalhados da forma
como deveriam e estdo muito aquém da especificidade de uma leitura poética.
Assim, esses percalgos, tdo caracteristicos do Ensino Médio, confirmam o
distanciamento existente nas realizacbes dessas leituras, sobre as quais se
cristalizam praticas tradicionais, conforme é apontado por Haquira Osakabe e Enid
Yatsuda Frederico (2004):

a) Substituicao da Literatura dificil por uma Literatura considerada mais
digerivel;

b) Simplificacdo da aprendizagem literaria a um conjunto de informacdes
externas as obras e aos textos;
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C) Substituicdo dos textos originais por simulacros, tais como parafrases
ou resumos (apud BRASIL, 2006, p. 64).

Nessa perspectiva, pode-se perceber que essa aceitacao irrestrita da forma
como se trabalha a literatura na escola contribui para o desencontro entre o leitor e a
experiéncia estética que esses textos proporcionam, impossibilitando a
disseminagé&o de sentidos, ndo deixando acontecer o contato direto que o aluno teria

com o texto literario devido a situacdes explicitadas acima.

Portanto, a experiéncia estética e a fruicdo da literatura s6 poderédo acontecer
guando o professor puder proporcionar aos alunos os estimulos necessarios que se
inicia no Ensino Fundamental e trabalhar para que ele ndo se perca no Ensino
Médio, pois é 0 que acontece nessa segunda etapa do ensino, quando os conteludos
sdo estudados com outros objetivos mais pragmaticos, o que distancia para

formacao de novos leitores.

Assim, diante do advento das novas tecnologias, inquieta-me saber como o
livro didatico de Lingua Portuguesa esta configurado para atender a caréncia literaria

dos estudantes? Como esses livros abordam a poesia?

E diante de tais questionamentos que suscita a ideia de analisar um livro
didatico de Lingua Portuguesa e saber se os conteudos literarios que esses livros
abordam séo suficientes para garantir o aprendizado e despertar o interesse pela

leitura literaria.

2.2 ESTUDANDO A POESIA COM CEREJA E MAGALHAES

Pensando no trabalho especifico de analise e reflexao literaria, e tendo em
vista a importancia de estudar a poesia em sala de aula e o0s seus iniUmeros
beneficios que vao além da preparacdo do aluno para recitar ou declamar
mecanicamente, procura-se discutir e analisar o livro de didatico Portugués:
Linguagens: volume 1, do Ensino Médio, de William Roberto Cereja e Thereza

Cochar Magalhaes para ver como o género poema esta sendo abordado. O motivo
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maior que levou a escolha desse livro foi justamente o fato de ter trabalhado com ele
no Estagio IV, com turmas de 1° ano do ensino médio.

Nesse sentido, levando-se em consideracdo que o livro didatico é uma das
ferramentas de trabalho para estudar conteldos nas escolas, analisa-lo de maneira
cuidadosa é essencial para ver o quanto ele desperta ou ndo o gosto pelas leituras
dos textos nele contidas. Portanto, o livro de Cereja e Magalh&des apresenta uma
organizacdo estrutural comum a dos livros didaticos, como a proposicao de

atividades de leitura e interpretacéo do texto, estudo da lingua e producéo textual.

Dando continuidade ao processo de analise pode-se perceber que trata-se de
um livro composto de quatro unidades, nas quais, sdo apresentadas uma lista de
sugestbes para a leitura de livros, videos, musicas e sites dando oportunidade para
que os alunos ampliem o conhecimento incentivando-os a pesquisa e formar opiniao
sobre os conteudos estudados utilizando vérias fontes; e, trinta e seis capitulos
sobre os quais se cruzam o estudo da lingua e da literatura, sendo a literatura

analisada de maneira especial.

Nesse sentido, ao folhear as primeiras paginas, encontra-se 10go no primeiro
capitulo, o titulo Linguagem e Literatura e um breve histérico para conceituar a
literatura e mostrar a sua importancia para a humanidade, pois de acordo com
Cereja e Magalhdes (2005) “Conhecé-la equivale a compreender um pouco de
nossa histoéria e de nossa condicdo humana”. Dessa forma, percebe-se que esses
autores procuram mostrar que literatura e sociedade sao indissociaveis. Assim, na
primeira unidade, Cereja e Magalhdes seguem abordando o estudo da lingua e da
literatura, sendo que ainda no primeiro capitulo € retratada a importancia da
linguagem, da comunicacgéo e interacdo, bem como a variedade linguistica (girias e
dialetos). Para cada conteldo, seguem as atividades contendo tiras humoristicas,
cartum, textos verbais e imagéticos, anuncios publicitarios e poemas que servem
para refletir sobre os contetudos e fazer uma retomada historica entre o texto e a
realidade. Dessa forma, percebe-se que capacitar o estudante a ler o mundo com

um olhar critico e nele interferir € o0 desejo desses autores.
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No segundo capitulo, com o titulo Literatura: leitura e prazer congrega textos
com tipologias variadas, apresentacdo de imagens seguida de atividade de carater
subjetivo para que o aluno perceba a diferenca entre um texto literario e um texto
nao literario. Abordam ainda, depoimentos com fotos de escritores e profissionais de
vérias areas, falando da literatura, os quais sao reforgcados a sua importancia. Nesse
interim, pode-se perceber que a poesia vem sendo trabalhada para reforcar a sua
relevancia na vida do ser humano, e os autores Cereja e Magalhéaes fazem questao

de frisar sempre, como é o caso da poesia de Murilo Mendes, conforme abaixo:

Poesia: o pado de todos
A poesia ndo pode nem deve ser um
luxo para alguns iniciados: é o p&o

Cotidiano de todos, uma aventura sim- B
ples e grandiosa do espirito (apud CEREJA; MAGALHAES, 2005, p.26).

Assim, nos deixa claro que a poesia é tdo importante quanto o alimento que
ingerimos todos os dias. Assim, segue com uma atividade para refletir sobre a
literatura fazendo um paralelo entre os depoimentos de profissionais de diversas
areas e a opiniao dos alunos.

O terceiro capitulo tem como titulo O que € literatura? Nessa perspectiva,
percebe-se que o estudo do texto literario na sala de aula estd cada vez mais
intenso no livro didatico de Cereja e Magalhdes. Assim, sdo mostrados trechos de
obras literarias e relatos sobre a importancia da poesia e da literatura, seguida de
atividade.

Do quarto ao sexto capitulo ha uma discusséo sobre a natureza e a funcao
dos textos, tendo como titulo Introdugdo aos géneros do discurso, A fabula e
Introducéo a estilistica: figuras de linguagem respectivamente, sendo que em cada
capitulo também segue atividade complementar, poemas e trechos de obras sobre
0s quais se discutem os géneros literarios classicos: épico, lirico, dramatico; e os
géneros narrativos modernos que sao: romance, novela, conto, crénica, roteiro de
cinema, etc. e o estudo da lingua, tiras, etc. Assim, percebe-se que existe uma
variedade de textos e as atividades estédo presentes continuamente em todo o livro.

No sétimo capitulo ha uma discussao exclusiva sobre o género poema. De

inicio nos deparamos com o0 poema Cantigas esquecidas Il de Paul Verlaine, sobre
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0 qual, os alunos sao estimulados a ler o poema em voz alta para que sejam
observados os sons e o ritmo do texto, seguida de uma atividade contendo questdes
objetivas. Dessa forma, sdo mostrados as caracteristicas do poema e 0s seus
recursos musicais, bem como versos, estrofes, ritmo, rima, métrica ou a escansao
dos versos além de outros recursos como a aliteracdo, assonancia, paronomasia e
paralelismo, a escansao dos versos seguidas de questdes objetivas com funcao
pragmatica. Também se pode observar a variedade de poemas existente no livro,
entre eles, os poemas concretos, que é uma forma diferenciada de se fazer poesia.
Isso faz com que o conteddo seja enriquecido com essa apresentacdo, mostrando
as mais variadas formas de organizar os versos, e as formas que eles podem
apresentar, fazendo explorar diferentes tipos de poemas, seguida de uma atividade
em gue os alunos sado estimulados a criar seus proprios poemas e expor em um
varal de poesias.

O oitavo capitulo inicia com uma discussdo sobre a literatura portuguesa
contextualizando com o periodo histérico do século XII e XVI, ou seja, durante a
Baixa ldade Média e o Renascimento, onde se pretende mostrar que as primeiras
manifestacbes literarias brasileiras seguem os modelos literarios trazidos pelos
colonizadores portugueses.

Do nono ao trigésimo sexto capitulo, vamos encontrar variados géneros
textuais, como teatro, carta, relato pessoal, receita médica, seminarios, debates,
artigos de opinido, como também, o estudo da lingua e da literatura com textos
literarios, poemas, anuncios, etc. que mostra a abrangéncia do contetddo e a

variedade de géneros literarios apresentados neste livro didatico.

2.2 A POESIA NO LIVRO DIDATICO

Diante dos entraves que os professores encontram nas escolas para realizar
um bom trabalho na sala de aula é muito desafiador organizar a sua pratica
pedagogica para garantir o aprendizado. Dessa forma, a pratica de analise do livro
didatico se torna essencial para a reflexdo dos trabalhos realizados com a literatura
nas escolas, para abrir possibilidades aos estudantes em ampliar suas atividades de

leitura, producgédo de textos e analise linguistica.
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Nesse sentido, o presente trabalho se situa no ambito dessa iniciativa para
que a partir da analise do livro, seja possivel investigar como este género vem sendo
trabalhado em sala de aula. Contudo, tendo como objeto de estudo o livro
Portugués: Linguagens: volume 1, de Cereja e Magalh&es, um livro que congratula
textos das mais variadas tipologias dando suporte para a leitura de textos verbais e
nao verbais, como o cinema e a pintura, oferecendo condigbes para produzir de
maneira adequada e segura, textos verbais, orais e escritos, de géneros diferentes
como, um seminario, debate, relatério cientifico, carta argumentativa de reclamacao,
anuncio publicitario, texto dissertativo-argumentativo para o vestibular, poemas, etc.,
nos deixa acreditar que no final do curso o aluno estara sintonizado com a realidade
e preparado para enfrentar os desafios que o mundo oferece.

Dessa forma, ao analisar de maneira minuciosa o tratamento dado a poesia
neste livro e mostrar a forma que ela esta sendo trabalhada em sala de aula,
significa conduzir o trabalho do professor a um resultado concreto que possibilite a
producdo do conhecimento da beleza estética ou da sua utilidade para a pratica
cotidiana. Assim, ao contemplar as atividades que seguem, torna-se possivel
visualizar as falhas que persistem nos livros didaticos quanto ao tratamento dado a
poesia e refletir sobre os equivocos na realizacdo do fazer poético, conforme

podemos observar abaixo:
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£1a 0 poen a segul L defia Vrado, e respon 18 questd proposta

Figura 1: Atividade proposta pelo livro didatico - Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2005.

Diante da atividade 1, pode-se perceber que o estudo da poesia, esta voltado
apenas para a denotacdo e conotacao que fica explicito na primeira e na segunda
guestdo, quando os autores conduzem o leitor sobre o sentido comum ou o sentido
figurado da expressao trem de ferro e do verbo atravessar. Na terceira questéo, é
possivel visualizar uma inadequacao do estudo da poesia, conforme apresentado no
capitulo anterior, pois o poema Explicacdo de poesia sem ninguém pedir, na pagina
44, esta voltado para o estudo da gramatica, pois a palavra mas € trabalhada para
refletir sobre a ideia de oposicdo que ela exerce no texto. J4 na quarta e ultima
qguestao o aluno é induzido a refletir apenas sobres os dois sentidos: o comum e 0

figurado, que estavam sendo discutidos durante toda a atividade, mas faltou explorar
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mais sobre o prazer estético e conduzir o leitor aos inimeros sentidos que o0 poema
pode apresentar.

Nessa perspectiva, diante da situacdo apresentada, pode-se perceber que a
poesia jamais despertara o encantamento e 0 entusiasmo nos alunos e,
consequentemente, ndo poderdo usufruir dos beneficios que a leitura poética
proporciona.

Outro aspecto a ser analisado € a poesia contida na letra da cancéo Dois rios,

de Samuel Rosa, L6 Borges e Nando Reis (p.46):

pos se po E os olhos v _aleainit

expressao “doi ios Inteiros” também fol emp gada c tativamente e constitui ur

Figura 2: Atividade com musica. Fonte: CEREJA;MAGALHAES, 2005.

Nessa atividade, sdo discutidas as relagbes binarias, a sonoridade da
linguagem e a conotacao contidas na letra de cancéo, Dois rios e, mais uma vez,
pouco se trabalha a letra de musica de forma a conduzir o estudante para uma

reflexdo poética, enfim, para seus inumeros sentidos, conforme citado no | capitulo.
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N&o obstante as andlises realizadas, ndo se pode negar que o corpo docente
precisa refletir sobre os equivocos praticados na realizacdo das atividades com a

poesia em sala de aula, pois de acordo com Marisa Lajolo:

E fundamental que exercicios e atividades trabalhem elementos do texto
gue contribuam para um relacionamento mais intenso dos alunos com
aquele texto particular e que, como uma espécie de subproduto da atividade
ou do exercicio, fique inspiracdo e caminho para o inter-relacionamento
daquele texto com todos 0s outros conhecidos daquele leitor e — ligdo maior!
— a intuicdo da quase infinita interpretabilidade da linguagem de que os
textos sdo constituidos. (LAJOLO, 1993, p. 51)

Continuando o percurso de andlise da poesia no livro didatico, nos exemplos
que se seguem sao utilizados trechos de poemas para o estudo da lingua, o que
possibilita o aprendizado do conteudo estudado, porém, para a analise estética ou
fruicdo. Dessa forma, por desconhecer o poema na sua integra, fica dificil refletir
sobre os inUmeros sentidos que o texto proporciona, € 0 que ocorre na pagina 62 e

63, veja:

Antitese
Leia estes versos:

O sonho de um céu e de um mar

E de uma vida perigo

Trocando o amargc

E as cinzas pelas ro

Te faz berm tanto c

Faz odiar tanto quanto querer.
(Charly Garcia)

Observe que o eu lirico emprega palavras que se opdem quanto ao sentido: céu se opde a mar, amargo, a

mel; bern, a mal; odiar, a querer. Temos, nesses casos, antiteses.

Antitese & a figura de linguagem que consiste no emprego de palavras que se opdem quanto ao sentido.

Paradoxo

Veja nos versos a seguir, de Camdes, como o amor € conceituado:

Amor é fogo que ard
£ ferida que doi e nac
E um contentamen
£ dor gue desatina

Os enunciados, nesses versos, apresentam elementos que, apesar de se excluiremm mutuamente, se fundem,
constituindo afirmacées aparentemente sem Iégica. Esse tipo de expressdo constitui o paradoxo.

Paradoxo é a figura de linguagem que consiste no emprego de palavras que, embora

opostas quanto ao sentido, se fundem em um enunciado.

Personificacdo ou prosopopéia

Leia os versos a seguir, do poema Vozes d'Africa, de Castro Alves:

mbras volutuosas

Mas eu, Senhor! Eu triste, abandonada,
Em meio dos desertos esgarrada,
Perdida marcho em vao!

ditosa: feliz, ventu
volutuos
Nos versos, o continente africano, assumindo um papel feminino, lamenta a sua sorte ao comparar-se com

os demais continent quais chama minhas irmas. Nes >, 0 eu lirico personifica o continente africano,

r-lThe uma ¢

a de lamentar — prépria dos se manos.

ao atrib :
sonificagéo é abundante, uma vez que nelas os animais ganham caracteristicas humanas:

Nas fabulas a p
falam, pensam, brigam, tém sentimentos, emogoes.

Personifi o ou pr P ia & a figura de linguagem que consiste em atribuir linguagem,
sentimentos e acdHes proprios dos seres humanos a seres inanimados ou irracionais.

62

Figura 3: Fragmentos de poemas. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2005.
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Hipérbole
Leia estes versos, de Caetano Veloso:

Queria querer gritar setecentas mil vezes
Como sao lindos, como sao lindos os burgueses!

Observe que o eu lfrico, com a intengao de impressionar o interlocutor, exagera ao dizer o ntimero de vezes
que queria querer, gritar como sao lindos os burgueses. Nesse caso, temos a hipérbole.

Hipérbole & a figura de linguagem que consiste em expressar uma idéia com exagero.

Eufemismo

Durante muito tempo a quali- |

Leia estes versos, de Manuel Bandeira: - Al
ficagdio “moreno” o fe cor” foi

Quando a Indesejada das gentes chegar
(N&o sei se dura ou caroavel),
Talvez eu tenha medo

tniludive batido a

e 2 g ode i 3
Talvez sorria, ou diga B entendem que, por trias do eufemis-
— Al6, iniludivel! o, ha um preconceito, ou seja,

a alguém a ca-
ca “negro”, como se ela
sinbnimo de inferioridade.
Atualmente, os negros orgulham-se
de ser considerados negros, por-

Certas palavras, quando empregadas em determinados contextos,

sdo consideradas desagraddveis, ou por apresentarem uma idéia muito
negativa ou por chocarem quem ouve. Por isso, muitas pessoas as subs-

tituem por palavras ou expressdes mais suaves, mais delicadas, que, em- que, além da cor, essa palavra iden-
bora tenham o mesmo sentido, causam menor impacto. E o caso, por tifica a raca e a cultura a que estdo |
exemplo, do emprego de falecer, entregar a alma a Deus, descansar, etc. no historicamente ligados.
lugar de rorrer.

Nesses versos, Manuel Bandeira refere-se 2 morte empregando a expressio Indesejada das gertes. Essas formas

mais suaves e delicadas utilizadas para transmitir idéias desagradaveis ou chocantes sdo chamadas eufemismos.

Eufemismo € a figura de linguagem que consiste no emprego de uma palavra ou
expressao no lugar de outra palavra ou expressao considerada desagradavel ou chocante.

Iromnia

Leia estes versos, do poeta portugués Fernando Pessoa:

Nunca conheci quem tivesse levado porrada.

Todos os meus conhecidos tém sido campeoées em tudo.
[...]

Arre, estou farto de semideuses!

Onde é que ha gente no mundo?

Observe que o eu lfrico é irénico nesses versos, quando critica a pretensa “perfeicao” de todas as pessoas
que conhece.

Ironia & a figura de linguagem que consiste em afirmar o contrario do que se quer dizer.

Figura 4: Uso de poemas no ensino gramatical. Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2005.

Nessa perspectiva, exemplificar as figuras de linguagens utilizando trechos de
poemas, é necessario, mas, para o estudo da poesia em sala de aula revelariam
uma discrepancia com o estudo da gramatica e da poesia, esta por sua vez,
precisaria ser estudada na sua integra, fazendo as leituras e analises que pudessem
dar conta da especificidade estética e ndo de forma fragmentada para o estudo
gramatical.

Nesse sentido, o livro didatico de Cereja e Magalhées satisfaz os requisitos
de qualidade por contemplar uma variedade de textos literarios e poéticos que se
encontram sempre contextualizados, porém, em alguns momentos deixam a um
segundo plano a leitura estética e a frui¢ao.

Vejo, entdo, que a ideia de Lajolo (1993), de que a poesia é uma fragil vitima
da escola é um exemplar de que o estudo da poesia, mesmo tendo sofrido
relevantes mudancas ao longo do tempo, a relacédo existente entre literatura e escola

especialmente poesia e escola continuam a se desencontrar.
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3 VIVENCIANDO A POESIA NA ESCOLA

3.1 ESCOLA X POESIA

Observar 0 género poema em sala de aula tornou-se uma necessidade para
desenvolver nos alunos habilidades que os ajudem a compreender o verdadeiro
sentido que esse género pode oferecer durante o periodo estudantil ou até mesmo
fora da escola.

Nessa perspectiva, Helder Pinheiro (1995) confirma, através das suas
experiéncias em sala de aula, a relevancia da poesia e diz que um dos problemas
encontrados € que, “de fato, a maioria dos professores de Portugués e Literatura
nao procura despertar 0 senso poético no aluno, ndo se interessa por uma educacao
da sensibilidade de seus alunos”. Além desse, ele expde outros percalcos que se
pode encontrar na hora de trabalhar com esse género, mas, também apresenta
inUmeras estratégias para que ela permaneca no universo escolar e garante que,
independentemente da situacao, € possivel trabalhar com a poesia na sala de aula.

Nesse sentido, a pesquisa aqui pensada tem um carater investigativo e serve
para confrontar as informacdes obtidas por pesquisadores com as que ocorrem nas
escolas de nossa cidade, para que dessa forma se possa levar o corpo docente para
uma reflexdo sobre suas praticas no tratamento dado a literatura, especificamente o
género poema. Assim, os Estagios Supervisionados Il e IV deram-me suporte para
melhor conhecer a pratica docente na Escola Frei José da Encarnacdo e no Colégio
Luis Eduardo Magalhaes.

Diante das experiéncias que obtive nas duas escolas, posso fazer um breve
relato sobre os dois estagios e comentar sucintamente de que forma as professoras
trabalhavam com a disciplina de Lingua Portuguesa.

No Estéagio lll, ficou explicito que o material didatico utilizado para o estudo
da lingua, de poemas e a realizagdo das atividades era retirado somente do livro
didatico, em nenhum momento foi percebido o uso de outros recursos, ou seja, 0
discurso da professora estava voltado apenas para as instrugcbes contidas no
manual didatico. Assim, ao analisar o livro Aprender e ensinar com textos didaticos e

paradidaticos, ficou claro que a pratica da professora pode ser considerada como
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um ritual que, Ana Claudia da Silva?>, Magali Elisabete Sparano®, Rosimeire

Carbonari* e Maria Stella Aoki Cerri®> explicam que esse ato é um

Ritual entendido ndo como cddigo simbdlico que da significado a eventos da
vida cotidiana de uma determinada comunidade, mas ao contrario, como
cristalizacdo de acBes sem muito sentido, sem finalidade clara e
motivadora, que se repetem indefinidamente ao longo dos anos escolares
(apud, LIGIA CHIAPPINI, 2007, p. 78).

Com essa postura, perde-se a qualidade do ensino ministrado na escola,
pois, para garantir o aprendizado, o professor deve estar atento as diversas formas
de trabalhar o contetdo do manual didéatico utilizando outros recursos. Porém, no
Estagio IV, a professora também utilizava o livro didatico, mas diversificava suas
atividades com videos, debates e seminarios. Dessa forma, os alunos
demonstravam mais interesse e participavam das aulas que, conseguentemente

reforcava o aprendizado.

Nessa perspectiva, atendendo a proposta do curriculo obrigatério do curso de
Letras Vernaculas, o estagio lll foi o ponto inicial para despertar o interesse em
realizar uma pesquisa voltada para o estudo do género poema. Esse estagio foi
realizado no Grupo Escolar Frei José da Encarnacdo, com carga horaria de 40hs,
iniciado no dia 17 de maio e encerrado no dia 5 de julho de 2010. Nesse sentido, o
plano de unidade apresentado pela professora Roberta de Souza®, contribuiu para a
elaboracdo de um projeto voltado para o estudo do género poesia, pois esse seria 0
contetdo estudado na unidade, possibilitando a preparacdo de um material de
trabalho que desenvolvesse a capacidade para a producdo de textos poéticos e a
reflexdo sobre os mesmos.

Atendendo a essa proposta, busquei trabalhar poemas que tivessem uma
linguagem clara para facilitar a compreensdo e um discurso que despertasse 0

interesse do aluno, relacionando com os acontecimentos histéricos, como: “Cancao

? Bolsista de iniciagdo cientifica — CNPq.

* Bolsista de aperfeicoamento — CNPq.

* Bolsista de aperfeicoamento - CNPq.

> Pds-graduanda — Educagdo — PUC — SP.

® Nome ficticio da Professora Regente do Grupo Escolar Frei José da Encarnacgdo.
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do Exilio” de Goncalves Dias, proporcionando uma atividade com a parddia,;
“‘Lembranca do mundo antigo” de Carlos Drummond de Andrade, sendo necessario
lancar uma discussdo coletiva para desenvolver a capacidade de elaborar
suposicdes antecipadas sobre o texto, proporcionando a familiarizacdo com o
conteddo. E ainda, ao sentir necessidade de esclarecer a diferenca entre texto em
Verso e em prosa, poema e poesia, foi possivel trabalhar com imagens, cartas, letras
de cancéo e estilos inovadores como 0s poemas concretos.

Trabalhar a poesia em sala de aula de forma descontraida e prazerosa requer
empenho e dedicacdo, por isso lancei méo de textos que pudessem inicialmente
suscitar a alegria, descontragao, diversdo e com uma linguagem clara e precisa para
facilitar a analise e a compreensao.

Assim, dentre tantos beneficios que a poesia traz ao ser humano pode-se
afirmar que ela possibilita ao sujeito analisar, refletir e compreender as diversas
formas de ver o mundo, interpretd-lo e nele atuar. Dessa forma, analisa-la de
maneira minuciosa representada no livro didatico e como ela esta sendo trabalhada
em sala de aula tornou-se um desafio muito grande.

Nesse sentido, segundo Afonso Romano de Sant'’Anna (2009, p.157), ao

trabalhar com a poesia € preciso entender que:

1. h& pessoas que nascem com uma sensibilidade especifica para a
palavra e desde cedo tém natural intimidade com formas poéticas;

2. h& pessoas cuja sensibilizacdo poética pode ser despertada através
de cursos e oficinas;

3. h& pessoas avessas a poesia, seja por problema de educacdo, seja
até por questdes de configuracao cerebral.

Portanto, é inegavel que numa turma diversificada ndo pudesse existir algum
tipo de questionamento por parte dos alunos. Posso entdo aqui relatar as
dificuldades que tive para trabalhar o conteddo, em que a maioria manteve-se
resistente para ler, comentar e produzir poemas. Desta forma, com a ardua tentativa
de regatar o gosto pela leitura e escrita, foi iniciado um trabalho com textos diversos,
buscando estimular o gosto e o prazer da leitura, discutindo e redescobrindo de
maneira ludica e proficiente, o mundo poético no qual estamos inseridos.

Nesse prisma, dentre os textos trabalhados em sala, este merece destaque:
“O poeta sapateiro” de Antonio Aurélio de Morais publicado na Revista lingua, 2010,

p.46, o qual conta a histéria de vida do sapateiro de 82 anos. Conseguiu se
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alfabetizar aos 45 e, foi a partir de entdo, que comecgou a registrar no papel os seus
poemas, e que devido ao tempo que ficou sem ler e escrever sentia dificuldades em
compor de acordo com a norma culta, pois 0s seus inscritos seguem o estilo da
variante caipira. Publicou o seu primeiro livro “Versos de um Lambe-sola”, em 1981,
sendo reeditada em 1991, e foi através da venda das edi¢cbes que ele comprou a
sua primeira casa de tijolo e telhas, pois sempre viveu em casebres de taipa e chao
batido.

Com o estudo desse texto em sala, os alunos demonstraram interesse por
conhecer melhor esse poeta, abrindo espaco para grandes discussodes, até porque,
foi através da sua licdo de vida que foi possivel mostrar aos alunos que para ler e
escrever, nao existe hora nem idade, existem sim, marcas que o tempo nao apaga,
pela falta dos estudos ao longo de sua vida ficou prejudicado por sentir dificuldades
em dominar as normas gramaticais. Aproveitando o ensejo, foi solicitada aos alunos
a producdo de um texto poético, contendo a mesma linguagem utilizada pelo poeta
Antonio Aurélio de Moraes. Durante a aula, ficou claro que ao produzir um texto com
a linguagem coloquial, especificamente com o dialeto caipira, 0s alunos
demonstravam habilidades e total dominio com a escrita.

Diante das experiéncias descritas acima, foi através do Estagio IV realizado
no Colégio Luis Eduardo Magalhaes, com carga horaria de 30h, iniciado no dia 13
de outubro e encerrado no dia 29 de novembro de 2011, que pude aprofundar ainda
mais a minha pesquisa sobre a poesia. Durante esse periodo, pude estabelecer uma
relacdo entre a teoria e a pratica, observando as mudancas ocorridas ao longo do
tempo, no que concerne a forma em que os conteudos de lingua e literatura sao
trabalhados na escola, como também, refletir sobre o papel do professor na arte de
ensinar, para que dessa forma pudesse desenvolver a capacidade de compreender,

interpretar e explicar a realidade que permeia a sala de aula.

3.2 ALUNO X POESIA

A pesquisa aqui relatada foi realizada no Colégio Luis Eduardo Magalhées,
em uma turma de 1° ano do Ensino Médio. Dessa forma, sentindo necessidade de
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absorver informagdes e conhecer melhor a opinido dos alunos sobre a Literatura e a
poesia, bem como verificar 0 interesse e a aceitacdo de cada estudante para
trabalhar com esse género, tornou-se necessario aplicar um questionario contendo

as seguintes questodes:
1. Em sua opinido, o que é literatura? E qual a sua importancia?
2. Vocé gosta de literatura (género poesia)? Justifigue sua resposta.
3. Vocé estudou poesia nos anos anteriores? Como era feito esse estudo?

Com as respostas da primeira questdo, pude perceber que alguns alunos

associam a literatura ao estudo pragmatico, conforme apresentado a seguir:

“é um modo das pessoas entenderem um pouco as coisas.”

“@ um estudo de livros, poesias e etc. ela tem uma grande importancia para
nés entendermos os poemas.”

“é um estudo oral que vocé faz sobre algum tema, imagem, ou arte como a
arte Barroca”.

“é um estudo de livros; E muito importante para aprendizagem e melhora a
leitura das pessoas.”

“a literatura é a historia que passou a algum tempo como se fosse um conto
uma lenda.”

“textos na minha opinido n&o tem importancia nenhuma”.

“‘uma forma de exprimir sentimentos e ideia. Para ficar bem consigo
mesmo.”

7

Portanto, diante dessas respostas, € notavel que o aluno jamais ira se
encantar com a Literatura, pois atribui a disciplina, como uma das formas de
aprimorar a leitura, estudar as escolas literarias, o passado, esquecer os problemas,
como forma de descontracdo e ha ainda, os que ndo dao importancia para esse tipo
de estudo. Nesse sentido, percebe-se que o aluno estuda a disciplina por obrigacao
ou por que consta na grade escolar e, poucos sado os que atribuem a literatura, uma
forma de contribuir para o crescimento intelectual. S&o respostas que refletem o

estudo equivocado da literatura ao longo da vida estudantil.
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Quanto a segunda questdao “Vocé gosta de literatura (género poesia)?
Justifigue sua resposta.”, veja o resultado abaixo, sdo respostas que se repetem
pela maioria dos alunos:

“ndo. porque eu ndo gosto de ler.”

“ndo muito, ja tentei criar mas nem sempre consigo.”
“nao. pois é tudo muito monétono e chato.”

“néo, porque nunca gostei de ler”

“mais ou menos, ndo sou de ler muito mas o pouco que eu leio ndo tenho
muita dificuldade em analisar imagens ou temas literarios.”

Diante das respostas acima, percebe-se que os alunos ndo sabem apreciar
uma leitura poética e isso é apenas reflexo da forma como eles estudaram a

Literatura ao longo dos anos.

Quanto a terceira e ultima questéo, o resultado foi o seguinte:

“n&o se estudei ndo lembro.”
“Sim cada pessoa escolhia uma poesia e interpretava.”

“Sim. Primeiro estudamos a histdéria dos autores, e o que parcialmente os
motivaram a inspiracdo. Depois partimos para a aula de interpretacéo das
poesias.”

“Sim. Da forma mais chata possivel.”

“Sim. Estudava a estrutura da poesia/como ela era formada/, e fazia a
interpretacao dela.”

“Fazia trabalhos, exercicios.”

Diante disso, fica uma pergunta: por que essa aversao a poesia? As razdes
de tais resultados s6 confirmam o que teoricos e pesquisadores abordam em seus
textos, quando dizem que a utilizacdo da literatura nas escolas vem ocorrendo de
forma equivocada contribuindo para que o aluno desconheca a especificidade de um
texto literario, e também nao consiga atribuir-lhe sentido acreditando que este sirva
somente como algo a ser admirado. Portanto, torna-se imprescindivel uma (re)
analise do papel do professor no ensino de Literatura para desfazer a imagem de

que o texto literario € objeto do zelo e do culto, viabilizando o universo de
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interpretacdo e de representacdes socioculturais que integram o sujeito-leitor ao
mundo.

E sabido que o professor de Lingua Portuguesa tem um papel relevante para
aproximar os alunos do mundo literario, principalmente do género poesia, seja
através da imagem, letra de musica, cartas, etc., pois, de acordo com Cereja e
Magalhaes, “as palavras, [...], ndo circulam entre nés como folhas soltas no ar. Elas
sao organizadas em textos, por meio dos quais podem criar significados capazes de
transmitir ideias, sentimentos, desejos, emogdes”. (CEREJA. MAGALHAES, p. 69).

Portanto, conforme o plano de unidade apresentado pela professora Claudia
Menezes’, e de acordo com o contetido: O Arcadismo no Brasil, foi possivel preparar
um projeto que viabilizasse estratégias ludicas, através da utilizacdo de textos
imagéticos que desenvolvesse a capacidade para a producdo de textos poéticos,
reconsiderando o uso e a aplicacédo da ortografia e da leitura dentro do processo de
construcéo da lingua e da linguagem literaria.

Diante das experiéncias vivenciadas no Colégio Luis Eduardo Magalhaes, na
oportunidade que tive de apresentar o projeto a turma e ao falar que iriamos
trabalhar com poesia, ficou explicita a insatisfacdo e resisténcia da maioria dos
alunos, alegando as dificuldades que tinham para produzir. Nesse sentido, as aulas
iniciadas precisariam ser dindmicas para despertar o0 interesse pelo conteudo.
Portanto, foi levado para a sala de aula, letras de musica com uma linguagem
simples e clara como: “Vida boa” de Victor e Léo, “Casa no campo” de Elis Regina,
“Casinha de sapé” com Kid Abelha e imagens para serem mostradas em uma TV
pendrive e, todos os alunos participaram da aula cantando a musica e discutindo
sobre os elementos do Arcadismo ali contidos.

Portanto, levando em consideracdo os entraves para colocar em pratica o
projeto de estagio, foi necessario aplicar algumas questdes de carater subjetivo para
avaliar a opinido de cada um sobre a literatura especificamente o género poema e,
ficou claro que a maioria ndo gosta desse género. Mas, no decorrer das aulas,
trabalhando com poemas, muasicas e imagens do Arcadismo e a poesia que neles

existem, a turma foi se envolvendo de forma gradativa e, como afirma Lajolo, a

’ Nome ficticio da Professora Regente do Colégio Luis Eduardo Magalhaes.
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qualidade do texto a ser trabalhado com os alunos é de grande relevancia, mas néao
basta, pois deve existir uma interagdo entre o leitor e o texto, ou seja, “precisam
participar de uma mesma esfera de cultura” (LAJOLO, 1993, p. 45).

Nesse sentido, para envolver os alunos no mundo poético, torna-se
necessario selecionar os textos de forma cautelosa, porém, deve-se observar a
maneira como se trabalha os poemas em sala de aula, pois muitos docentes se
distanciam de uma leitura descontraida e prazerosa deixando de priorizar 0s
elementos essenciais ao que seria uma analise poética e acabam transformando
essa leitura em algo enfadonho.

Nesse prisma, Lajolo nos remete a uma reflexdo, no que diz respeito a forma
em que os textos poéticos devem ser estudados. Pois, torna-se necessario que eles
estejam sujeitos a inUmeras interpretacdes, para que assim o0s alunos possam sentir
mais proximo de si, o significado geral do texto que esta sendo estudado, e que
tanto os exercicios quanto as atividades contribuam para aproximar os textos com a
realidade do grupo.

Desse modo, ndo se deve trabalhar poemas especificamente para a
classificacdo de épocas ou estilo, mas proporcionar ao alunado a capacidade de
interpretar e compreender a mensagem que 0 poeta transmite entre 0s versos,
utilizando estratégias ludicas envolvendo recursos tecnoldgicos para estimular o
gosto pela escrita e ajudar os alunos a produzir seus proprios poemas, fazendo com
gue eles percebam que escrita € uma ferramenta importantissima para expressar os
pensamentos e aproxima-los da linguagem poética. E, para que isso aconteca de
fato, cabe aos professores estarem preparados para enfrentar as mudancas sociais
e comportamentais que as novas tecnologias e o mundo globalizado proporcionam.
Atendendo a essa proposta, foram trabalhados textos poéticos do préprio livro
didatico Portugués Linguagens de Wiliam Roberto Cereja e Tereza Cochar
Magalhdes, um livro que possui uma linguagem clara e precisa e que tem uma
relagcdo com 0 nosso contexto social.

De acordo com Bernardi (1999) “a Literatura € uma arte e, como tal, exprime
0s anseios, as emocodes, o estado de espirito do autor da obra literaria”. Nesse
prisma, trabalhamos com poemas arcades como: “Marilia de Dirceu” de Tomas

Anténio Gonzaga, “Soneto” de Claudio Manoel da Costa e a biografia de cada um,
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entre outros, deixando explicito que é impossivel estudar literatura dissociada de um
povo, de uma civilizagdo, pois ela deve esta concomitantemente ligada aos fatos
historicos, politicos, sociais e econdmicos, dos quais os poetas fazem parte. Nesse
sentido, o Arcadismo no Brasil foi trabalhado de tal forma, que apontasse para o0s
principais acontecimentos da época, a importancia do movimento arcade e a sua
contribuicdo para as mudancas ocorridas no Brasil do século XVIII.

Tendo por base o conhecimento de que a poesia vem sendo estudada de
uma forma equivocada, no qual se distancia desse mundo ludico e divertido,
explicitado no texto de Marisa Lajolo (1993, p.41-51), procurei trabalhar a poesia de
forma descontraida e prazerosa dispondo-me de textos diversos, seja na musica, na
imagem ou no texto escrito, buscando suscitar o gosto e o prazer da leitura e
mostrando a beleza que o mundo poético proporciona. Assim, mesmo encontrando
empecilhos para trabalhar o conteddo, devido a resisténcia dos alunos alegando ter
dificuldades para produzir, ler e comentar textos poéticos, foi possivel aplicar o
projeto, depois de envolvé-los com a poesia e aprofundar a reflexdo sobre o
conteudo estudado. Desta forma, com a ardua tentativa de resgatar o gosto por essa
leitura, comecei o meu trabalho utilizando textos que tivessem uma linguagem clara
e precisa para facilitar a andlise e a compreensao.

Nesse prisma, foi solicitada aos alunos a producao de um texto poético, que
pudesse apresentar um dos estilos literarios estudados em sala, fosse ele: épico,
lirico, satirico ou encomiastico, para ser divulgado através da leitura oral. Nessa
ocasiao, ficaram explicitas as dificuldades dos alunos para produzir seus textos, mas
durante as aulas, as orientagbes foram acontecendo de acordo com o grau de
dificuldade que cada um apresentava. Assim, os alunos foram adquirindo
paulatinamente mais habilidade e maior dominio com o texto poético. Contudo, ao
adquirir a autoconfianca na escrita, eles conseguiram produzir seus textos e
apresenta-los no final da unidade conforme a programacao.

Nesse sentido, foram selecionados alguns textos para mostrar o resultado
final desse trabalho. Seguindo as orientagOes gerais, as observagbes que seréao
feitas nas producdes seguintes, ndo buscam analisar minuciosamente 0s erros

ortograficos ou gramaticais, mas, a capacidade de criacdo para conduzir o leitor ao
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periodo arcade, valorizando a vida no campo. No poema abaixo, por exemplo, a

escolha do titulo ja nos remete ao tema estudado na unidade, observe:

LHoptads

Figura 5: Atividade de producdo. Gabriel R. da Silva

Portanto, pode-se perceber que o aluno obteve pontos positivos com 0 seu
texto, ou seja, articulou bem as ideias, principalmente no que diz respeito ao
aproveitamento do tempo e do espaco, mostrando a vida estressante das pessoas
gue vivem na cidade, valorizando a ambientacéo rural, questionando e convidando o
leitor a participar de uma vida mais calma e tranquila no campo. No texto seguinte
nao apresenta um titulo, mas mesmo assim o conteddo que o aluno discorre esta

completamente sintonizado com o tema trabalhado, veja:
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Figura 6: Atividade de producdo. Misael Pinho

Nesse texto, o aluno brinca com as palavras e inicia o seu texto valorizando a
natureza e logo em seguida descreve a vida no campo. Articula bem as ideias,
mostrando a ordem cronoldgica dos fatos de quando acorda até a hora de dormir.
Criancas brincam e correm, animais circulam, fazendo o leitor viajar nesse ambiente
rural, mostrando a unido da familia na hora das refei¢cdes o que dificilmente ocorreria
na cidade e enfatiza a simplicidade, beleza, tranquilidade e a alegria de viver no
campo.

Na producdo que segue, ha falhas na organizagdo do texto para deixa-lo na

estrutura do poema e nem por isso o trabalho foi desvalorizado, observe:
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Figura 7: Atividade de produgao. Luciana Reis

Trata-se de um texto com poucas linhas, no qual se percebe a tentativa de
dividir as ideias articuladas em estrofes, fugindo um pouco da estrutura do poema e,
mesmo demonstrando dificuldade para escrever, a aluna também correspondeu as
orientacdes e optou por produzir um texto encomiastico, o qual exalta a pessoa
amada. Nessa produgéo, ela também enfatiza a vida agitada na cidade, ao mesmo
instante que valoriza a vida no campo.

Entretanto, vale a pena lembrar que as orientagcbes dadas para a producéo
dos textos ndo incluem as regras de pontuacdo e ortogréficas, mas, que esteja
associada ao Arcadismo, tema trabalhado na unidade. Portanto, o principal objetivo
desse trabalho foi despertar o gosto pela leitura poética e estimular a producéo de
textos com uma linguagem simples, clara e precisa, que para muitos, estaria longe
de acontecer.

E através desses resultados que o professor se sente realizado ao finalizar

sua atividade e perceber que os objetivos foram alcancados; € assim, que o trabalho
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docente se enriqguece e enobrece cada vez mais, na ardua tentativa de fazer o

melhor.

3.3 PROFESSOR X POESIA

Diante dos desafios crescentes da nossa sociedade, o professor de Lingua no
exercicio de sua profissdo, vé-se diante da necessidade de dialogar com o0s jovens
sobre a cultura, que faz de cada um de nds, um ser histérico e, que essa cultura
também pode ser representada através da poesia. Dessa forma, é imprescindivel
trabalhar os conteidos com o objetivo de estimular a opinido dos alunos sobre
determinados assuntos discutidos na atualidade, pois, segundo Cassia Lopes, “o
conhecimento, quando atrelado a uma vontade politica, pode constituir-se em
ferramenta e oportunidade para se re-inventar” (apud RUFINO, 2008, p. 14).

Nesse sentido, devido as experiéncias em sala, no Colégio Luis Eduardo
Magalhées, por meio do Estagio 1V, pude perceber que as praticas tradicionais nédo
funcionam o suficiente para “prender” a atengao do aluno e garantir o aprendizado.
Assim, o estudo da poesia, quando realizado de maneira apropriada, desperta o
interesse dos alunos e ainda estimula a producdo de variados textos. Nessa
perspectiva, o professor, ao trabalhar esse género utilizando poemas, letras de
masica, imagens, entre outros recursos, viabiliza uma atividade valiosa com a
linguagem poética.

Portanto, nesse trabalho, o professor precisa driblar as tradicionais atividades
gue sao diluidas nas escolas e ser o protagonista de uma histéria na qual se espera
elucidar a vontade de ler textos de variadas tipologias, e fazer com que cada leitura
poética seja um despertar para novos sentidos, novas reflexdes e emocdes diversas.

E conveniente ressaltarmos que as proposicées de Marisa Lajolo, Helder
Pinheiro e Delia Lerner, entre outros tedricos, deixam marcas para uma reflexao
mais acurada, no sentido de levarmos para os alunos, a forma mais correta de
estudar um texto literario, com o objetivo de estimular a criticidade e a criatividade, o
prazer de ler e escrever, pois esta € uma ferramenta de grande relevancia para a
comunicacado, tornando-se necessario despertar a consciéncia de que a poesia é

sempre “comunicacdo de alguma nova experiéncia’. E dessa forma que tanto o
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professor quanto o aluno faréo parte de uma mesma realidade, na qual os sentidos,
as ideias, as fantasias e as emogdes se misturam e se completam.

Nesse sentido, ao trabalhar com as diferentes formas de abordagem ao texto
literario, espera-se que os alunos desenvolvam a criticidade, estimulando o gosto
pela leitura e reconhecam que a literatura faz parte da vida dos seres humanos e
que ela € uma entre outras producdes culturais que expressa um modo de ver, de
pensar e de sentir, a Unica capaz de criticar e desnudar a realidade.

Enfim, acredita-se que os alunos consigam expandir o conceito de poesia
acerca de novas obras literarias lidas ao longo de sua vida e possam compreender a
mensagem dos textos poéticos para perceberem na escrita uma das formas de
expressar seus pensamentos, ampliar o conhecimento e sentir que a poesia faz

parte da sua vida.



52

CONSIDERACOES FINAIS

A literatura recebeu diversas significacdes ao longo dos anos, em diferentes
épocas e grupo sociais distintos. Nesse sentido, é impossivel estudar literatura
dissociada de um povo, de uma civilizacao, pois ela deve esta concomitantemente
ligada aos fatos historicos, politicos, sociais e econémicos, dos quais fazemos parte.
Assim, por reconhecer a importancia do género poema na vida de cada um de nos
e, que é através dele que nos tornamos seres mais criticos e reflexivos, néo

podemos jamais aceitar que ele seja abortado do ambiente escolar.

Nessa perspectiva, trabalhar contetdos literdrios utilizando métodos
tradicionais equivocados promove a negacdo pela poesia, pois como afirma
Zappone (2005, p. 208), quando analisada de maneira adequada, ela “constitui um
rico material de leitura que, [...], leva o leitor a refletir, a associar ideias, fatos; a
inferir, a relacionar dados, enfim, a pensar e fazer ligagdes entre aquilo que vé e vive
na vida, procurando neles sentidos e significados”. E com essa perspectiva de
aprendizado que o professor deve estar atento. Portanto, para que a literatura seja
melhor apreciada pela comunidade escolar, é necessario ndo apenas refletir sobre
0S questionamentos levantados nesta pesquisa, mas que também haja mudanca na
pratica metodologica e compromisso do professor para resgatar o gosto e o prazer

de trabalhar com a poesia nas escolas.

Entretanto, foi percebido a caréncia desse estudo na sala de aula através dos
estagios Ill e IV, bem como a desvalorizagdo por parte dos alunos e a falta de
estimulo por parte dos professores favorecendo de fato, o afastamento e aversao

aos textos poéticos.

Seguindo a proposta de observar como o0 género poema € trabalhado no livro
didatico e na sala de aula para despertar o interesse pela leitura de poesias e
verificar se a metodologia utilizada pelo manual didatico é eficaz, tornou-se um dos
principais objetivos desse trabalho. Nessa perspectiva, procura-se através dessa
monografia, possibilitar o desenvolvimento de novas estratégias, a fim de colaborar

para que a leitura e a escrita tornem-se praticas maduras e adequadas na vida dos
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estudantes, contando que haja uma mudanca na pratica docente, visando a

valorizag&o devida da poesia.

Tendo em vista que a aprendizagem é primordial na vida dos seres humanos,
0 ensino, por sua vez, deve ser ludico e agradavel para garantir o envolvimento dos

sujeitos e a percepcao da gratuidade que os textos literarios proporcionam.

Enfim, para que os propositos do trabalho educativo com o género poético se
confirmem, acredita-se que os alunos percebam a importancia dessa leitura, vejam
através dela, uma das formas de agucar a criticidade, expressar o pensamento e
ampliar o conhecimento e, consigam expandir o conceito de poesia acerca de novas

obras literarias lidas ao longo de suas vidas.
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