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RESUMO

Este estudo tem como objetivo discutir a realizagéo do processo de alfabetizacao
e letramento de estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos, ap6s o periodo
de pandemia. O trabalho tera como base a turma da EJA I, na Escola Municipal
da Engomadeira, em Salvador - BA. A metodologia adotada foi a pesquisa
bibliografica, a fim de enfatizar a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos,
realizando didlogos com escritores como Freire (1987/1996), Fonseca (2010),
Paiva (1973), Haddad (2000), entre outros, que se debrugcaram sobre o tema da
alfabetizacdo desses individuos. Além disso, também foram feitas observacdes
e entrevistas com professores e alunos, utilizando a abordagem qualitativa, com
o interesse de conhecer mais a fundo a realidade da escola, podendo, entéo,
identificar quais caminhos o corpo docente e a gestéo fizeram para agrupar a
alfabetizacdo e o letramento dos alunos analfabetos, sem deixar de lado os
contetdos formais das disciplinas. Os sujeitos desta pesquisa sdo docentes,
estudantes, coordenadores e a diretora da Escola Municipal da Engomadeira.
No que se refere ao objetivo desta pesquisa, ele foi alcancado através de uma
entrevista aplicada a cinco professores/as e cinco estudantes, além de
conversas com as coordenadoras pedagogicas e a diretora da unidade escolar.
Percebi que as estratégias adotadas pelos responsaveis possibilitaram incluir
metodologias e técnicas que proporcionam aos estudantes uma interagdo entre
0S conhecimentos prévios e 0s novos, adquiridos no ambiente escolar, o que
chamamos de aprendizagem significativa. Com o apoio da Secretaria de
Alfabetizacdo (SEALF) e do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), foi possivel
realizar formacdes online com professores e coordenadores. Nestes encontros,
foram abordadas tematicas sobre a importancia de se tornar um professor
alfabetizador, além de oferecer recursos e exemplos de metodologias para atuar
na mediacdo didatica com estudantes dos programas, através de um ambiente
virtual de aprendizagem. Durante o processo de formacdo dos professores, as
coordenadoras criaram o projeto “Alfaletrar”, cujo objetivo era alimentar e manter
a interdisciplinaridade nas aulas da EJA, como estratégia para que docentes de
diferentes disciplinas trabalhassem o processo de alfabetizacdo aliado aos
conteudos de suas respectivas disciplinas.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Alfabetizacdo/letramento;

Disciplinas especificas; Pés-pandemia.



ABSTRACT

This study aims to discuss the literacy and literacy process of Youth and Adult
Education students, after the pandemic period. The work will be based on the
EJA 1l class, at Escola Municipal da Engomadeira, in Salvador - BA. The
methodology adopted was bibliographical research, in order to emphasize the
history of Youth and Adult Education, carrying out dialogues with writers such as
Freire (1987/1996), Fonseca (2010), Paiva (1973), Haddad (2000), among
others. , who focused on the topic of literacy for these individuals. In addition,
observations and interviews were also carried out with teachers and students,
using a qualitative approach, with the interest of getting to know the school's
reality in more depth, thus being able to identify what paths the teaching staff and
management took to group literacy and the literacy of illiterate students, without
leaving aside the formal content of the subjects. The subjects of this research are
teachers, students, coordinators and the director of the Engomadeira Municipal
School. Regarding the objective of this research, it was achieved through an
interview with five teachers and five students, in addition to conversations with
the pedagogical coordinators and the director of the school unit. (to go back). |
realized that the strategies adopted by those responsible made it possible to
include methodologies and techniques that provide students with an interaction
between previous knowledge and new knowledge acquired in the school
environment, what we call meaningful learning. With the support of the Literacy
Secretariat (SEALF) and the Literate Brazil Program (PBA), it was possible to
carry out online training with teachers and coordinators. In these meetings, topics
were discussed about the importance of becoming a literacy teacher, in addition
to offering resources and examples of methodologies to act in didactic mediation
with students in the programs, through a virtual learning environment. During the
teacher training process, the coordinators created the “Alfaletrar” project, whose
objective was to nurture and maintain interdisciplinarity in EJA classes, as a
strategy for teachers from different disciplines to work on the literacy process
combined with the contents of their respective disciplines.

Keywords: Youth and Adult Education; Literacy/literacy; Specific disciplines;
Post-pandemic.
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| INTRODUCAO

A educacado € uma atividade indispensavel para todo ser humano, seja
para transmitir conhecimentos, seja para auxiliar o seu desenvolvimento
intelectual, social ou cultural. E através da educacdo que se tem acesso a
saberes, habilidades e competéncias que permitem a aquisicdo de
conhecimentos pessoal e profissional, capazes de melhorar a qualidade de vida
e contribuir para o desenvolvimento econémico e social do pais. Segundo
Libaneo (2002), a educacao € uma pratica humana e social, que modifica o0s
seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais e culturais, o que
configura sua existéncia humana individual e grupal. (“(PDF) Socioeducacao:
origem, significado e implicagcbes para o ...”)

O presente trabalho aborda questbes relevantes que se referem ao
processo de alfabetizacdo e letramento na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
(voltada ao ensino fundamental 1), e discute os caminhos que foram tomados
pelo corpo docente, coordenadores e gestores da Escola Municipal da
Engomadeira, localizada no Municipio de Salvador, para alfabetizar e letrar os
estudantes que estavam neste processo durante o retorno das aulas, apds o
periodo pandémico da COVID-19.

Levando em consideracdo o contexto da epidemia do SARS-CoV2 no
Brasil e em Salvador, durante os anos de 2020 e 2022 e avaliando o quanto a
educacao escolar foi afetada a partir desta realidade, a presente pesquisa tem o
objetivo de discutir a realizacdo do processo de alfabetizacéo e letramento de
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos, apds o periodo de pandemia.

Assim, o presente trabalho tem como objetivos especificos realizar uma
revisao de literatura sobre a Educacéo de Jovens e Adultos; identificar quem séo
os alunos da EJA Il da Escola Municipal Engomadeira, no ano de 2023;
compreender as finalidades do projeto Alfaletrar, desenvolvido pela gestdo da
escola no periodo pods-pandemia; apreender os desafios enfrentados pelos
professores licenciados para a execugcdo do projeto e, por fim, discutir os
caminhos adotados pela gestdo para que, em meio ao conteudo das disciplinas
de Lingua Portuguesa, Inglés, Historia, Ciéncias, Educacdo Fisica, pudessem

realizar a alfabetizacéo e o letramento.



A partir dos objetivos descritos, acredita-se que a pesquisa responda a
seguinte pergunta: Quais foram as estratégias utilizadas pela gestdo e pelos
professores para agrupar os conteudos das disciplinas no processo de
alfabetizacdo e letramento da turma da EJA Il, apés a pandemia, na escola
Municipal da Engomadeira?

Torna-se pertinente destacar que o processo norteador deste trabalho se
desenvolveu a partir de uma pesquisa bibliografica aliada a uma observacdo em
campo, com abordagem qualitativa, por meio de entrevistas e levantamento de
trabalhos teoricos e préaticos dentro da tematica da alfabetizagéo e letramento.
No processo, a pesquisa recorreu as seguintes fontes e autores: José Carlos
Libaneo (2009) Sérgio Haddad (2000), Solange Gomes Fonseca (2010), Paulo
Freire (1987/1996), Georges Gusdof (1976), Arilda Schmidt Godoy (1995), que
contribuiram para a fundamentacéo teorica.

E importante salientar que este trabalho foi desenvolvido em trés partes:
a primeira trata sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, sua historia e os
conceitos de alfabetizacdo e letramento, enfatizando como este processo
precisa adotar metodologias de ensino-aprendizagens diferentes daquelas
usadas no ensino regular, a fim de nao infantilizar as abordagens dos contetdos
trabalhados nas aulas, nem anular as vivéncias dos estudantes, que geralmente
sdo pessoas adultas, imersas em modos de viver e de fazer, cujas experiéncias
e bagagens pessoal e profissional os diferem das realidades de criancas.

A segunda parte informa sobre o perfil da escola, dos estudantes e da
gestdo. A pesquisa foi realizada na escola municipal localizada no bairro da
Engomadeira de facil acesso para os estudantes seus visitantes. Além disso, o
prédio escolar passou por uma recente reforma, para tornar a estrutura fisica e
pedagogica adequadas e confortaveis para o uso dos estudantes. Os alunos da
EJA, do periodo noturno, sdo pessoas de uma faixa etaria situada entre 19 e 65
anos, que, de acordo com dados fornecidos pela escola, podem ser identificadas,
em sua maioria, como pessoas de baixa renda que recorreram a EJA como uma
oportunidade de realizar o “estudo” que nao tiveram condi¢des de concluir no
tempo recomendado para o ensino regular e, principalmente, por conseguirem
conciliar o trabalho com as aulas.

A terceira parte apresenta a pesquisa de campo e a andlise de dados. O

levantamento foi realizado por meio de entrevistas com cinco docentes (cujos



nomes mencionados no texto sdo ficticios) e uma conversa com a gestao
pedagdgica, nas quais foram coletados dados e, a partir disso, foram registradas,
discutidas e avaliadas as estratégias usadas para alcancar ao objetivo de
alfabetizar e letrar os estudantes da EJA em 2023.

Em todo andamento da pesquisa, foi possivel observar a importancia de
a escola trabalhar com a aprendizagem significativa, no sentido da articulacéo
entre o conteudo, a metodologia e a abordagem dialégica que se relacionam com
0s conhecimentos prévios dos alunos. Neste processo, o0 professor teve o papel
de ampliar e atualizar as informagcfes que o0s alunos carregavam consigo,
construidas por suas experiéncias de vida. Nesta etapa de alfabetizacao, foi
possivel observar que a aprendizagem significativa aconteceu porque facilitou a
compreensao que os/as alunos/as comecaram a ter depois de trabalhar as
palavras, frases e textos que eles/as entram em contato no dia a dia e lhes
possibilitam fazer novas leituras e interpretacdes. Esta estratégia Ihes favoreceu
acrescentar novas aprendizagens que possibilitaram a ampliacdo dos
significados que foram atribuindo as tematicas, frases e textos.

Para facilitar o processo de alfabetizagéo dos alunos da EJA da referida
escola, foi necessario organizar uma “rede” que teve inicio com os projetos e
acOes elaborados pela gestdo escolar, como uma forma de enfrentar a
defasagem do ensino, ocasionada pela auséncia forcada dos estudantes em
funcdo da epidemia da COVID-19, que os afastou a sala de aula. Nesse
processo, a direcdo e a coordenacdo contaram com o0 interesse das/os
professoras/es para que fosse possivel realizar formacdes e buscas, a fim de
gue os docentes conhecessem e entendessem como funcionava o processo de
alfabetizacdo de alunos. Essa formacédo continuada tem o objetivo de estimular
os profissionais a tomarem para si a metafora de “pular os muros”, ou seja,
ampliar o conhecimento fragmentado e disciplinar que se aprende na
Universidade, para buscar, cada vez mais, se especializar.

Ao trazer esse didlogo para a realidade da Escola Municipal da
Engomadeira, foi possivel observar, através dos relatos dos professores,
coordenadores e gestores, 0 quanto eles se preocupam com a alfabetizacdo dos
discentes da Educacéo de Jovens e Adultos. Essa preocupacao fez com que a
coordenacao pedagodgica e a gestdo da escola adotassem, tanto a estratégia de

educacao significativa para os estudantes, como a formacao continuada para 0s



professores. Todo o movimento foi articulado para conseguir cumprir o objetivo
de alfabetizar e letrar os discentes, principalmente os da turma da Educacao de
Jovens e Adultos da segunda etapa, conhecida como EJA II, na qual oferta-se
conteudos curricular equivalentes ao do ensino fundamental Il (6° ao 9° ano). As
estratégias adotadas pelos profissionais funcionaram e levaram retornos
positivos para a escola e para os estudantes. Todavia, € necessario esclarecer
que existem algumas lacunas nas estratégias e metodologias adotadas por
alguns professores: a utilizacdo de quadro escolar como unico recurso didatico
nas aulas; docentes que usam apenas quadro e livros didaticos como recurso
metodoldgico e docentes que tém pouca experiéncia na EJA. O quadro das

estratégias vai-se apresentar e discutir ao longo da pesquisa.



Il - EJA: ASPECTOS HISTORICOS, CONCEITOS E FINALIDADES.

A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino amparada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (N° 9.394/1996), Artigo 4°,
qgue regulamenta a modalidade da EJA, prevista na Constituicdo de 1988. A
Constituicdo Federal determina, em seu artigo 208, inciso |, que € dever do
Estado oferecer educacdo escolar regular para jovens e adultos, por meio de
CUrsos e exames que considerem as caracteristicas dos alunos, seus interesses,
condi¢Oes de vida e de trabalho.

Ao pensar em Educacao de Jovens e Adultos, tomamos como referéncia
o grande educador brasileiro Paulo Freire, que desenvolveu um pensamento
pedagogico politico que ajudou grande parte da populacdo desfavorecida
economicamente a sair do analfabetismo. A educacdo concebida por Paulo
Freire estd voltada a conscientizacdo do individuo como meio para vencer o
analfabetismo politico, para, assim, terem a possibilidade de ler o mundo a partir
de suas experiéncias, culturas, histérias e realidades.

De acordo Freire (2013, p. 13) é no processo da educacéo dialégica que
o educando se percebe inserido em um ambiente opressor e liberta-se desta

condicdo. Em suas palavras,

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?
Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem,
mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertacdo? Libertacdo a que ndo chegarao pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe
derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporao
ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo
guando estéa se revista da falsa generosidade referida. (Freire,
2013, p.13).

O educador mostra que € necessario que 0s alunos, para sair do
analfabetismo, entendam que precisam responder as demandas da sociedade
de modo positivo e desafiador. Para dar conta desse desafio, o professor precisa
realizar uma praxis que foge da educacdo bancaria, pela qual se deposita
apenas os conteudos que os alunos sdo chamados para repetir. Em sua obra,

Freire demonstra o objetivo de praticar uma educacao libertadora. Para isso,



considera fundamental modificar a relagdo aluno/professor, caracterizando-a
como algo que precisa ter um auténtico dialogo.
Desta forma, como alerta Fonseca (2015), é fundamental que os

professores:

conhecam o0s saberes e as habilidades que os alunos
desenvolvem em funcgéo do seu trabalho no dia a dia e no seu
cotidiano; assim, cada vez mais, os professores da EJA tém de
lidar com vérias situacdes: a especificidade socioecon6mica do
seu aluno abaixa a autoestima decorrente das trajetorias de
desumanizacéo, a questdo geracional, a diversidade cultural, a
diversidade étnico-racial, as diferentes perspectivas dos alunos
em relacdo a escola, as questfes e os dilemas politicos da
configuracdo do campo da EJA como espaco e direito de jovens
e adultos, principalmente, os trabalhadores. (FONSECA, 2015)
Portanto, a relacdo professor/aluno é indispensavel para o processo de
alfabetizacdo e letramento. Por conta da vida corrida e cansativa de alguns
estudantes da EJA, através da sua pratica, o professor acaba se tornando um

grande mediador e incentivador de sua permanéncia no ambiente escolar.

Outro desafio comum as escolas, € a maneira de relacionar diferentes
areas de conhecimentos, visto que, construir ambientes interdisciplinares,
contextualizados e interligados, exige um grande planejamento didatico, além de
flexibilizacao curricular dos docentes e da coordenacado. Para Gusdorf (1976, p.
26), "a exigéncia interdisciplinar impde a cada especialista que transcenda sua
propria especialidade, tomando consciéncia de seus préprios limites para colher

as contribuicées das outras disciplinas".

Atualmente, nas escolas, a interdisciplinaridade tem como objetivo
exercer um caminho de construgcdo de conhecimento unitario, com praticas e
reflexdes que integram um contetdo a outro. Um ponto importante a ser
destacado € que, para além de conteudos e disciplinas, a interdisciplinaridade
precisa, também, estar interligada a outras esferas da vida do aluno, nao
somente dentro do ambiente escolar. Para tanto, € necessario trazer a
interdisciplinaridade escolar para o ambito de uma dimenséo politica e ética, de
acordo com a realidade de cada estudante. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) apontam a importancia de trazer temas transversais no

ambiente escolar.



Na pratica pedagogica, interdisciplinaridade e transversalidade
alimentam-se mutuamente, pois 0 tratamento das questbes
trazidas pelos temas transversais expde as inter-relacdes entre
0s objetos de conhecimento, de forma que néo é possivel fazer
um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma
perspectiva disciplinar rigida. A transversalidade promove uma
compreensdo abrangente dos diferentes objetos de
conhecimento, bem como a percepcao da implicacdo do sujeito
de conhecimento na sua producédo, superando a dicotomia entre
ambos. Por essa mesma via, a transversalidade abre espaco
para a inclusdo de saberes extraescolares, possibilitando a
referéncia a sistemas de significado construidos na realidade
dos alunos (BRASIL, 1998, p. 30).

2.1 Aspectos histéricos da Educacao de Jovens e Adultos

Segundo Haddad (2000), a educacao de jovens e adultos sempre foi
diversificada, pois as suas praticas poderiam ser formais ou informais,
relacionadas a conhecimentos basicos, técnicos, profissionais e até mesmo
culturais. Muitos desses processos eram feitos fora das escolas, realizados no
espaco de convivios sociais como familia, igrejas, espacos de lazer etc.

Historicamente, no periodo colonial do Brasil, os missiondrios cristdos
conhecidos como Jesuitas exerceram uma acdo educativa nos adultos. Este
trabalho visava ndo sé fazer com que eles tivessem contato com o evangelho,
mas também transmitir normas de comportamentos e ensinar os oficios

necessarios para a economia colonial.

Posteriormente, a chegada da Constituicdo de 1824 prop6s estender a
educacdo basica para todos os cidaddos. Porém, com o fato de negros,
indigenas e grande parte das mulheres ndo serem considerados parte deste
grupo, 82% da populacdo com idade superior a cinco anos ainda continuou

analfabeta.

A educacdao de jovens e adultos apareceu como um problema de politica
nacional somente em 1940, quando passou a receber um tratamento adequado,
sendo criado o Ensino Supletivo para adultos. No entanto, esta educagéo ndo se
diferenciava do ensino regular comum, possuindo as mesmas metodologias e

praticas de uma educacéo para criangas. Até entdo, o adulto ndo escolarizado



era percebido como um ser imaturo e ignorante, que deveria ser atualizado com
0S mesmos conteudos formais da escola priméria. Esta percepcao reforgcava o

preconceito com o analfabetismo (Paiva, 1973, p. 209).

Na década de 1950, o Brasil passou por um grande desenvolvimento na
economia, o que possibilitou investimentos em varias campanhas e programas
para a EJA. Inclusive, neste periodo, o Ministério da Educacao e Cultura contou
com a presenca de Paulo Freire, que reconhecia que este tipo de ensino
precisava de um tratamento especifico nos planos pedagdgicos e didaticos.
Porém, com o periodo militar, introduzido em 1964, ocorreu uma ruptura dessas
acOes e programas (HADDAD, 2000).

Apesar de ser criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, MOBRAL,
no periodo da ditadura civil-militar, seu objetivo era completamente diferente do
esperado, pois visava defender os interesses do governo implantado com a
ditadura de 1964, que representava os interesses da classe dominante. A
intencao inicial do MOBRAL era de fazer com que os alunos aprendessem a ler
e escrever, sem maior preocupacao com a formacédo do cidaddo. Além disso, é
importante sinalizar que no MOBRAL, ao invés de contratarem professores
alfabetizadores, eram utilizados monitores que recebiam apenas um “curso”
rapido, como um treinamento aligeirado com orientac6es gerais sobre a
utilizacado do material didatico fornecido pelo Movimento para realizar o processo
de letramento; ou seja, os profissionais ndo eram capacitados para alfabetizar e
ensinavam apenas técnicas de leitura e escrita. Considerando que o objetivo da
educacado e alfabetizacdo de adultos deve ser a formacdo do ser humano, a
educacgdo como a aplicada pelo Mobral, que visava apenas a formacao técnica
e 0 pensar automatico, ndo supria a necessidade dos discentes, que precisavam
desenvolver o processo de formacao social, conhecer novas culturas e ciclos
sociais, ter acesso a igualdade de oportunidades e conseguir se posicionar
criticamente, complementando, assim, os saberes novos e 0os conhecimentos

adquiridos ao longo da sua vida.

Com a regulamentacéo do ensino supletivo, pela Lei de Diretrizes e Base

da Educacao Nacional de 1971, a Educacao de Jovens e Adultos se resumiu a



apenas recuperar o atraso dos estudantes e qualifica-los para uma méao de obra

que contribuisse para o desenvolvimento do pais.

Ao sofrer todas essas mudancas durante o Periodo Militar, assim como
apos a Nova Republica, apesar de terem acesso a educacéo, os jovens e adultos
passavam por aprendizagens insuficientes, por isso ndo conseguiam utilizar, no

seu dia a dia, os conhecimentos adquiridos.

Ainda de acordo com Haddad (2000), mesmo com diversos programas,
se pode perceber o quanto a educacao de jovens e adultos, muitas vezes, é
escassa, apesar de ter como objetivo orientar adultos que ndo completaram ou
gue abandonaram a educacao formal no tempo sugerido. Considerando que a
EJA é uma pratica formativa em que adultos se envolvem em atividades
sistematicas e sustentadas de autoeducacao, a fim de obter novas formas de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, o desafio maior desta
modalidade € conseguir encontrar caminhos para que as metodologias e as

praticas pedagogicas superem o analfabetismo.
2.2 Conceituando alfabetizacéo e letramento na EJA

O processo de alfabetizacdo das turmas da Educacédo de Jovens e
Adultos esta ligado as praticas de leitura e escrita, que também fazem parte e
sdo desenvolvidas com crian¢as que estdo no periodo de letramento. Segundo
Mendoncga (2009), o ensino da leitura esta ligado a alfabetizacdo como um
processo complexo e arduo que exige uma metodologia eficaz, que contribua

para a aprendizagem dos educandos.

Os estudantes da EJA séo pessoas com experiéncias de vida, saberes e
uma bagagem extensa de conhecimentos, por iSso, esses requisitos precisam
ser levados em conta. Sabendo disso, se faz necessario que o professor se
atente a realidade dos estudantes e use praticas pedagdgicas que estejam de

acordo com as vivéncias daquelas pessoas.

Muitas vezes, a infantilizagdo nessa modalidade de ensino acaba fazendo
com que os alunos abandonem o ambiente escolar. O letramento precisa fazer

parte dessa experiéncia de alfabetizacéo, pois é a partir disso que os estudantes



irdo incorporar funcionalidades, de acordo com as suas praticas pessoais, para

aquilo que estao aprendendo, lendo e escrevendo.

Para Vygotsky, a aprendizagem é uma experiéncia social mediada pela
interacdo do homem com a sociedade, que consiste em um intercambio de
experiéncias cognitivas, afetivas e/ou comportamentais (Ferro e Paixao, 2017,
p.99). Dialogando com as autoras, € possivel compreender que € necessario,
para o professor envolvido no processo de alfabetizacéo e letramento, priorizar
as leituras de mundo que os alunos trazem consigo e que expressam nas
relacbes que estabelecem em suas dimensodes socioculturais. Por este motivo,
€ importante valorizar, no ato da alfabetizacdo, o contexto historico, social e
cultural do educando, para que, assim, ele se sinta representado naquele

ambiente.

Segundo Magda Soares (2003), “Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar
a ler e escrever dentro de um contexto em que a escrita e a leitura tenham
sentido e fagam parte da vida do aluno.” Por isso € importante, principalmente
na Educacao de Jovens e Adultos, que o educador adeque e acrescente as
praticas de alfabetizacdo recursos que fagam parte do cotidiano do aluno, com

situacdes que promovam a reflexao, a critica e o aprendizado.

E fundamental destacar, também, que a alfabetizac&o e o letramento sdo
conceitos diferentes, mas que devem estar alinhados, pois, por muitas vezes, o
estudante pode estar alfabetizado, mas ndo necessariamente ser considerado
uma pessoa letrada, porque nao consegue utilizar o que aprendeu nos contextos
sociais nos quais esta inserido. Para reafirmar, tomemos como base a reflexédo

de Magda Soares:

Retomemos a grande diferenca entre alfabetizacdo e letramento
e entre alfabetizado e letrado [...] um individuo alfabetizado ndo
€ necessariamente um individuo letrado; alfabetizado é aquele
individuo que saber ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aguele que usa socialmente a leitura e
a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita. (Soares, 1998, p.39
e 40)



Para exemplificar, pode-se encontrar educandos que nao sabem ler ou
escrever, mas que sabem pegar o Onibus, tem nocao de direcdo, sabem
cozinhar, seguir receitas, se expressar em relacéo a discussées sociais, passar
troco, fazer compras etc. Esses alunos sdo considerados letrados, mas nao
alfabetizados. Por outro lado, pode-se encontrar estudantes que dominam as
questdes de linguistica, matematica, ciéncias da natureza e sociedade, porém,
nao sabem andar no seu préprio bairro, ndo conseguem se expressar diante de
situacdes criticas, ndo sao capazes de seguir comandos para realizar uma tarefa

etc. Pode-se dizer que esses alunos sédo alfabetizados, mas n&o sao letrados.

Por isso, € importante que o professor entenda esses conceitos e trabalhe
com eles de forma alinhada, para motivar os alunos a serem alfabetizados e
letrados, com a capacidade de fazer a diferenca na sociedade em que vive e
que, acima de tudo, assumam seus lugares de cidadaos, para gozar dos direitos
e contribuir com os deveres compreendidos através desta aprendizagem
significativa. Resumidamente, é necessario que haja interagcdo entre o0s
conhecimentos prévios e 0s conhecimentos novos, agregando-os nas suas

vivéncias e experiéncias.



I O PERFIL DA ESCOLA, PROFESSORES E ESTUDANTES.

Esta parte, aborda o perfil da Escola Municipal da Engomadeira,
destacando a estrutura, a quantidade dos estudantes matriculados e suas
caracteristicas socioeconémica de género e raca. Descreve-se também o perfil
das coordenadoras e diretora porque ao elaborarem o Projeto Alfaletrar
prestaram significativa contribuicéo para o processo de alfabetizac&do dos alunos.
Apresento as disciplinas e o contexto no qual foram realizadas as entrevistas
com os professores que mediaram e estimularam o processo de alfabetizacdo
dos alunos/as e para finalizar, descrevo o perfil dos estudantes, estacando suas
caracteristicas peculiares que se revelam na rotina cotidiana que realizam do
ambiente escolar desde 0 momento da chegada até a saida, pois considero que
as ralacdes que estabelecem entre si interferem no aprendizado e no interesse

de cada um deles/as.

3.1 O perfil da Escola

O foco dessa pesquisa foi na Escola Municipal da Engomadeira,
localizada no municipio de Salvador, que € destinado ao ensino regular
(educacdao infantil e ensino fundamental I) no periodo diurno, e ao Ensino da
Educacéo de Jovens e Adultos, no periodo noturno. A escola foi fundada em 20

de maio de 1993 e esté localizada na rua da Engomadeira, 53, Salvador — Bahia.

Atualmente, atende alunos da Educacao Infantil (Grupo 4 e 5), Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA | e IlI).
Segundo o Censo Escolar, 2022, INEP, a escola possui 618 alunos matriculados.
Sendo 169 matriculados na Educacao de Jovens e Adultos. De acordo com a
secretaria da escola, apenas 70 alunos frequentam ativamente as aulas, sendo
35 estudantes da turma da EJA Il. Para os profissionais, essa evasao acontece
porque a maioria dos estudantes busca apenas os beneficios que a matricula
oferece, como cartdo de meia passagem estudantil e uma cesta basica, que era

oferecida na época da pandemia.



Porém, ndo se pode deixar de compreender que muitas pessoas sao
impedidas de frequentar o ambiente escolar por viverem em situagdes
financeiras de grande pobreza, em que precisam escolher entre trabalhar ou
estudar. Infelizmente, vivemos em um pais em que as politicas publicas ainda
nao conseguiram eliminar a pobreza, esta caréncia acaba por encaminhar
expressivos grupos da sociedade a escolher alternativas de vida e trabalho que
ndo passam pela escola, como por exemplo, empregos com jornadas
exaustivas, atividades produtivas de baixa remuneracédo, ou até ocupacdes que
estdo fora das leis, como o trafico de entorpecentes. Essas condi¢des de vida,
muitas vezes, sdo acompanhadas da baixa autoestima que se revela no
sentimento de impoténcia, por ndo conseguir acompanhar os conteudos e

conhecimentos propostos pela educacao escolar.

A escola trabalha em 200 dias letivos. Possui facil acesso a rua principal
e ao ponto de 6nibus, mercados, lojas etc. Trata-se de uma localidade periférica
e, segundo os dados do ultimo censo, o bairro da Engomadeira possui um total
de 12.550 moradores, sendo que 46,18% sdo homens e 53,82% mulheres. Em
relacdo a porcentagem de moradores por cor/raga, encontrou-se a seguinte
autodenominacéao: 10,59% brancos, 1,57% amarela, 0,20% indigena, 53,85%

parda e 33,79% preta.

E possivel perceber, através desses dados, que 87,64% da populagdo do
bairro pode ser considerada afrodescendente. Ao observar o ambiente em que
foi realizada a pesquisa, e a sala da EJA Il, nota-se que toda a turma, além de
97% de toda a escola no periodo noturno, é formada por afrodescendentes. O
que nos faz compreender que pobreza e analfabetismo tém cor no Brasil. E
inegavel o peso do preconceito racial no pais até os dias atuais, o que reforca,

ainda mais, a exclusdao nao s6 econdmica, mas também escolar.

O afastamento dos negros nas escolas constréi-se ao longo da histoéria e,
assim como o racismo, vai sendo passado de geracdo em geracgao. A titularidade
da cidadania, definida constitucionalmente, era restrita aos livres e libertos e valia
tanto para a educacdo das criangas quanto para jovens e adultos. Para os
escravizados, tanto afro-brasileiros como indigenas foram orientados para o

trabalho pesado, bastava a instrucdo de ler, escrever e contar, conteados que



eram vinculados a doutrina cristd aprendida na oralidade e cujo objetivo era
manter a obediéncia pela violéncia fisica ou simbdlica. A educacéo antirracista,
regulamentada na Lei 10.639/03 (Brasil, 2003) torna obrigatério o ensino da
historia, cultura africana e afro-brasileira nos ambientes que promovem a
educacgdo. Essa proposta é um dos mecanismos importantes para corrigir este
cenario e mudar a forma de educar, visto que ensinar sobre a histéria africana e
afro-brasileira é falar para esses jovens/adultos sobre a existéncia do seu povo,
dando ainda mais motivacdo para que eles ocupem o0s espacos ligados a

educacao.

E comum perceber que ha um racismo estrutural, pois a sociedade
continua com preconceitos e discriminacdes raciais que privilegiam apenas 0s
brancos e ricos. Sabemos o poder que a educacao tem para ampliar o acesso a
bens culturais que podem formar mentalidades, no entanto, muitos jovens
abandonam a escola porque ndo sentem pertencentes ao espaco escolar, ou
seja, nao se sentem acolhidos ou representados tanto nos conteddos

apresentados, como na exclusao de seus saberes e valores.

Ao pensar a educacao pela perspectiva do combate ao racismo estrutural,
a escola ajuda na valorizacao da identidade e das trajetorias das pessoas negras
que fazem parte do seu territério. Proporcionar acesso a conteudos vinculados
a producdo artistica, intelectual e social de pessoas negras pode contribuir de
forma para que os estudantes jovens/adultos criem referéncias que podem

ajudar na autoidentificacdo como individuos capazes.

A relacdo da escola com a comunidade € bastante tranquila e longa,
sempre buscando parcerias no bairro, oferecendo palestras e cursos
profissionalizantes em colaboragdo com o Servigco Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai). Ela também conta com parcerias de servigos publicos do
bairro, como por exemplo 0 posto de saude, que sempre envia agentes para a
escola, a fim de realizar marcacdes de consultas médicas, exames e fornecer
prioridade nas campanhas de vacinacdo, além de consultas com nutricionistas e

dentistas dentro da unidade escolar.


https://livredetrabalhoinfantil.org.br/noticias/reportagens/dia-da-consciencia-negra-relacao-entre-trabalho-infantil-e-racismo/

A escola possui, em suas dependéncias, 10 salas de aulas, 1 patio
coberto, 1 pétio descoberto, 1 quadra de esporte descoberta, 1 refeitdrio, 1 sala
da diretoria, 1 sala de leitura, utilizada também como biblioteca, 1 sala de
professores, 1 sala de recursos multifuncionais para atendimento educacional
especializado — AEE, banheiros, cozinha, despensa, banheiro para funcionarios,
banheiro adequado a alunos com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida,
banheiro para educacéo infantil e sala de secretaria. Além de objetos como:
roteador, projetor, DVD, televiséo, radios, impressoras, computadores, arquivos,

estantes, materiais esportivos, materiais didaticos, entre outros.

Poder oferecer um ambiente escolar estruturado, torna as atividades
escolares mais atrativas para os discentes, pois as aulas ndo se resumem
apenas a teoria em uma sala de aula, mas pode-se explorar outros ambientes e
recursos, fazendo com que as atividades préticas e extracurriculares enriguecam
a aprendizagem, estimulem a criatividade e o engajamento dos alunos, além de,

também, auxiliar o professor a proporcionar diferentes formas de aprender.

Com uma estrutura de imével de alto padrdo, com capacidade para
atender a mais de 600 alunos dos ensinos infantil e fundamental |, além da
educacao de jovens e adultos — EJA, o prédio possui 2 andares, com escadas e
rampas de acesso, salas grandes, ventiladas e acessiveis. Por ter passado por
uma reforma recente, no ano de 2019, a escola se mantém bastante organizada

e com objetos e estrutura conservada.
3.2 Perfis dos Gestores da EJA I

E fundamental que o gestor escolar possua habilidades técnicas, como
gestdo financeira, pedagogica e planejamento estratégico, destacando-se:
habilidades sociais, como inteligéncia emocional, capacidade de comunicacao,
lideranca e flexibilidade; caracteristicas pessoais, como proatividade,
responsabilidade, ética profissional e capacidade de inovar, para que o local de

aprendizado possa funcionar de maneira eficaz.

Atualmente, na Escola Municipal da Engomadeira, a direcdo é de

responsabilidade da Pedagoga Jaciara Nogueira, com a Vice-diretora do periodo



noturno sendo Helaine Souza, que possui licenciatura em Artes Visuais, e as
Coordenadoras Pedagdgicas Cristiane Bacelar, Idaraci Leal e Gilmara Santana,
que sao licenciadas em Pedagogia, com especializacdo em Educacéo de Jovens

e Adultos, alfabetizacéo e tecnologia.

Historicamente, em margo de 2020, o Brasil e o mundo foram assolados
pela pandemia da COVID-19. De acordo com alguns relatérios do Fundo das
Nacdes Unidas para a educacéao, no Brasil, as pessoas que viviam em pobreza
de aprendizagem ja somavam 53% da populacdo antes da COVID-19, e
chegaram a 70% por conta dos desafios trazidos pelo fechamento das escolas
e pelo ensino remoto emergencial. Na Escola Municipal da Engomadeira nao foi
diferente, a maioria dos alunos que estava em processo de alfabetizac&o deixou
de frequentar a escola e outros ambientes publicos para ndo se contaminarem
com o virus. O retorno dos estudantes ao ambiente escolar realizou-se somente
no ano seguinte, e a quantidade de alunos que deixaram de alcancar a condi¢cao
de alfabetizacéo e letramento foi muito grande. Este fato pandémico fez com que
as gestoras da escola precisassem ter um olhar atento e buscassem estratégias
para mudar o quadro dessa realidade.

Na conversa coletiva que pude fazer com as profissionais que trabalham
na gestdo da Escola Municipal da Engomadeira, consegui perceber que sao
extremamente abertas e comprometidas com a educacdo, especialmente a
Educacao de Jovens e Adultos. Compreendem a histéria de cada um dos alunos
gue estdo dentro da unidade escolar em busca de um futuro melhor, tentando se

incluir na sociedade a partir dos estudos.

De acordo com a coordenadora Cristiane Bacelar, para enfrentar o
analfabetismo, a escola ofereceu suporte, orientagdes e capacitagcoes para que
os professores pudessem aprimorar as suas praticas de ensino. Com o apoio da
Secretaria de Alfabetizacédo (Sealf), foram realizadas formacdes online com os
professores, com tematicas sobre a importancia de se tornar um professor
alfabetizador. A etapa da alfabetizagdo se mostrou muito desafiadora, tanto para
a gestdo e professores, como para os alunos. Entdo, como a escola estava
lidando com professores que ndo eram pedagogos, foi crucial trazer e explorar

essa temética para que a etapa de alfabetizacdo fizesse sentido para os



discentes, e que o docente soubesse quais caminhos seguir para chegar neste
objetivo.

Além deste recurso, a gestdo também implantou um programa oferecido
pelo Ministério da Educacdo, denominado Programa Brasil Alfabetizado (PBA),
gue tem como objetivo alfabetizar jovens e adultos de 15 anos ou mais, que ndo
puderam estudar na idade apropriada. O PBA é uma das estratégias do
compromisso moral com a educagdo de ndo abandonar “Nenhum brasileiro!”. E
um programa que valoriza o profissional que quer se tornar alfabetizador,
incrementando um valor a mais no seu salario, o que aumenta a motivacéo do
docente para exercer o seu trabalho, haja vista que o Brasil € um pais que
apresenta baixa remuneracao para os profissionais da educacéo. Além disso, o
programa também consegue oferecer uma assisténcia técnico-pedagdgica aos
professores, através de formacfes orientadas por sites e materiais e recursos
alinhados a alfabetizacéo de Jovens e Adultos. Para um professor que nao sabe
por onde comecar nesta area, o processo de formacao alfabetizadora se mostra
muito importante para direciona-lo para exemplos e recursos que podem ser
utilizados na educacdo de jovens e adultos, a fim de n&o infantilizar os

estudantes que participam do processo de ensino-aprendizagem.

Outro meio que a gestao encontrou foi elaborar um projeto simples, como
se fosse um plano de aula semanal, para que os professores das diversas
disciplinas pudessem, juntos, conseguir alfabetizar e letrar os alunos que
estavam com dificuldades. Assim, os educadores contaram com as formacdes
da Secretaria de Alfabetizagdo, com a implantacdo do Projeto Brasil
Alfabetizado, e com o projeto criado pela gestdo, denominado Alfaletrar, que agia
de acordo com a realidade especifica da Escola Municipal da Engomadeira. Em
toda a dindmica da formacdo continuada dos docentes, a disponibilizacdo de
recursos foi extremamente importante no resultado da alfabetizac&o dos alunos,
pois quando a escola possui uma boa estrutura, uma gestdo disposta e
profissionais que buscam se informar e se atualizar, a educacado gera uma
transformacao eficaz que chega a alcancar os objetivos de aprendizagem dos

seus discentes.



3.2.1 Projeto Alfaletrar na EJA

Levando em conta o comprometimento com a Educacédo de Jovens e
Adultos, os gestores entendem que mais do que ter alunos matriculados, é
necessario fornecer subsidios para que eles possam se afirmar como pessoas
ativas, criticas e democraticas. Segundo Cristiane, a coordenadora pedagdgica,
sempre foram propostas atividades e metodologias que fizessem diferenca na
vida do corpo estudantil, e que, acima de tudo, respeitassem os conhecimentos

que eles ja possuiam.

Essas praticas pedagdgicas propostas por esta linha de planejamento,
fazem toda diferenca em um ambiente de Educacédo de Jovens e Adultos, pois
valorizar as experiéncias e os saberes que os estudantes trazem consigo, 0s
coloca como protagonistas dos seus aprendizados, 0 que proporciona, ao
professor, a chance de assumir um lugar de mediador das trocas e construcao
de conhecimentos. Quantas pessoas encaram a escola como o “bicho de sete
cabecas”? Ou até mesmo como o local que n&o é direito delas? Mesmo que a
Constituicao Brasileira afirme, no Art.205, que “a educagéao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A constituicdo ainda
esclarece que existem pessoas, principalmente adultos, que entendem que o
processo educacional € uma atividade de busca de conhecimento que deve ser
realizada e finalizada em uma idade certa para ter validade, essa compreensao

afasta muitos adultos da busca pela formacéo escolar.

Voltando ao contexto da pandemia do COVID 19 na Bahia e em Salvador
entre 2020 e 2022, do ponto de vista sdcio-histérico, esse periodo pandémico
afastou ainda mais os jovens e adultos do ambiente escolar, pois impedia que
tivessem contato uns com 0s outros, por causa da lei da quarentena. Assim,
enquanto muitos alunos evadiram da escola, outros passaram de ano sem
construir as habilidades minimas necessarias para aquela etapa. Por
consequéncia dessa realidade, e apds o resultado da avaliagdo diagnostica da
turma EJA I, realizada na Escola Municipal da Engomadeira, professores e



coordenadores observaram que havia muitas dificuldades no processo de leitura,
escrita e producgéao textual destes estudantes.

Quando voltamos ao “novo normal’, isto é, a regularidade das atividades
escolares na turma da EJA I, existiam muitos discentes analfabetos. Para
solucionar este problema, as coordenadoras observaram que era necessaria a
elaboracao de um projeto que fortalecesse a alfabetizacdo e o letramento. Entéo,
a coordenacéo solicitou aos professores que identificassem nas salas de aula os
alunos tinham mais dificuldades e com base nas informacgdes dos/as docentes
criou o projeto Alfaletrar com o objetivo de auxiliar os professores de outras
disciplinas que nédo séo habilitados em pedagogia no processo de alfabetizacao

e letramento.

O foco do projeto € alfabetizar letrando a partir de atividades que
envolvam o cotidiano dos jovens e adultos, unindo essa caracteristica aos
conteudos das disciplinas especificas e a pratica da leitura e escrita. Com base
nesta evidéncia, batizaram o projeto de Alfaletrar, como instrumento
metodoldgico que serve de guia para professores de disciplinas especificas,
como portugués, matematica, geografia, historia, ciéncias, inglés, artes visuais,

educacao fisica, artes cénicas e literatura.

As atividades do projeto foram planejadas para serem ministradas durante
um periodo especifico, dividido em semanas, e, a cada semana, eram propostos
métodos de intervencdes orientadas por todos os 10 professores que atuavam
na turma EJA Il. Estes profissionais, por sua vez, adaptavam os planos de aula
das disciplinas especificas as atividades planejadas para todos. Ao utilizarem a
dindmica proposta, todos os professores trabalhavam exercicios “parecidos”,
relacionando os conteldos especificos de cada disciplina ao processo de

alfabetizacao / letramento.

Para dar alguns exemplos, temos: identificar as vogais, construcdo de
palavras, apresentacdes de silabas, comparacdo de palavras, ordenacdo de
letras e silabas, leitura e escrita de palavras, producdo de texto etc. Cada

professor, de forma livre, foi adaptando essas atividades aos seus conteudos.



Considerando que os docentes das disciplinas especificas eram
licenciados e ndo pedagogos, e que nao tinham, em suas atividades cotidianas,
0 contato constante com a alfabetizacdo, o projeto sugeriu diversas atividades
ludicas, escritas e praticas, que podiam orientar o educador na elaboragédo do
seu plano de aula. Outro ponto que vale destacar, é o fornecimento, por meio da
gestdo, de videos, textos e livros sobre alfabetizacdo e letramento, para que
esses professores pudessem entender teoricamente sobre o assunto e se

habilitarem para ficar cada vez mais livres e prontos para alfabetizar e letrar.

Esse fazer pedagogico requer processos que precisam ser extremamente
cuidadosos e, para exercé-los, é preciso ter preparo teérico. Desta forma, vé-se
a necessidade de o professor da educacdo basica e, especialmente, da
educacdo da EJA, ter uma formacéo continuada, para, assim, aperfeicoar sua
metodologia de ensino e desenvolver acdes dialdgicas em sala de aula, quando
for submetido a uma atividade pratica que ndo seja de costume. Diante desta
proposta, é importante esclarecer que, apesar de serem todos professores,
deve-se destacar que sua formacao inicial estd voltada a atividades didéaticas
relacionadas a area especifica de conhecimento, porém, por causa precariedade
pela qual passa a educacéo brasileira, faz-se necessario que o professor tenha

competéncia e preparo para atuar em diferentes contextos de ensino.

Por fim, nota-se que o projeto Alfaletrar funcionou na escola Municipal da
Engomadeira porque existem professores e gestores dispostos a entender a
realidade daqueles estudantes e prontos a se reinventar de acordo com as
necessidades. Todavia, fica a discusséo do quanto esses profissionais precisam
trabalhar a mais, para se formarem em abordagens metodolégicas que diferem
das atividades pedagodgicas e didaticas recomendadas pelas licenciaturas que
exercem em suas disciplinas, com o objetivo de alfabetizar e letrar alunos que
eram do EJA | no periodo de pandemia, e foram aprovados para o EJA I, pelo
Ministério de Educacao, sem terem alcancado as habilidades de leitura, escrita,
interpretacdo e construcdo de textos que sdo as habilidades minimas e

necessarias para um bom desenvolvimento nas disciplinas.



3.3 Perfil dos professores da EJA I

Na Educacdo de Jovens e Adultos, turma EJA Il, o corpo docente é
formado por professores de disciplinas especificas: portugués, matematica,
geografia, historia, ciéncias, inglés, artes visuais, educacéo fisica, artes cénicas
e literatura. Em todas as disciplinas mencionadas foram trabalhados contetudos

de alfabetizacdo, em paralelo com os assuntos especificos de cada uma.

Para compreender como foram trabalhadas as disciplinas nas salas de
aula coletei dados tanto na coordenacéo pedagdgica como realizei entrevistas
com cinco professores das disciplinas de portugués, ciéncias, historia, inglés e
educacao fisica. Observei que nenhum dos profissionais entrevistados teve uma
formacao especifica em alfabetizacdo de jovens e adultos, porém, apresentaram
argumentos que os colocam como bastante abertas e disponiveis a desbravar

este mundo que € a alfabetizacao.

Ao se depararem nas salas de aula com a realidade de muitos alunos que
ainda permanecem analfabetos, buscaram rever as metodologias que usam
para, em conjunto, apostar em uma abordagem interdisciplinar e no processo de
formacdo continuada, criaram estratégias para atingir o objetivo, que é

alfabetizar os alunos, sem deixar de lado seus ensinos disciplinares.

3.4 O perfil dos estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos Il

O perfil dos estudantes da turma EJA Il, segundo os dados da secretaria
escolar, € de adultos entre 35 e 60 anos. Em sua maioria, trabalham de forma
integral durante o dia e vao para a escola a noite. Sdo estudantes que foram
passados do EJA | para o EJA 1l sem as habilidades necessarias para esta nova
etapa, por esse motivo alguns possuem dificuldades no processo de leitura e
assimilacdo de conteudos, tal deficiéncia acaba gerando grande incbmodo e, em

alguns casos, provoca desanimo e o desejo de desistir da escola.



Normalmente, os alunos da EJA chegam a escola por volta das 18h20, a
maioria sai do trabalho e s&o recebidos com bastante acolhimento, regado de
conversas sobre as novidades do dia, pela gestao, professores, funcionarios e
0s proprios colegas de sala. Este momento inicial € destinado a interacdo uns
com os outros, durante o lanche fornecido pela escola, no refeitorio. Neste
periodo, alguns também descansam, tiram duvidas entre si, treinam a escrita em
um papel livre ou se divertem em grupos, interagindo com alguns jogos de
tabuleiro que sao disponibilizados pela unidade escolar. Na psicologia, essa
troca de conhecimentos entre os discentes € conhecida como aprendizagem
sociocultural, pois os individuos interagem a fim de desenvolver uma

aprendizagem significativa.

As aulas iniciam as 19 horas, que € o tempo necessario para o lanche e
para chegada de muitos alunos que retornam do trabalho ou moram em regides
mais distantes. Pelo fato de a escola esta localizada em um bairro periférico, a
maioria dos alunos séo de classe baixa, por isso se locomovem por transportes
publicos ou a pé. Além de muitos trabalharem em empregos exaustivos, com
elevada carga horaria. Em um dos dias da observacdo, uma das estudantes
contou a professora que nao havia conseguido ir a escola ha semana anterior
porque precisou sair mais tarde do emprego. Entado, de fato, o trabalho de forma
exaustiva acaba, também, atrapalhando a ida dos estudantes para o centro de
ensino. Deste modo, o professor da EJA precisa realmente compreender a

guestao de atrasos e saber como conduzir e relevar algumas situacées.

E possivel observar, pelas interagdes, que alguns alunos possuem
deficiéncia intelectual e fisica, demandando de uma educacéo inclusiva dos
professores e de todos os funcionarios, que pacientemente conduzem essas
pessoas para fazer o seu lanche e ir para a sala de aula. Segundo a
coordenadora, a maioria dos estudantes que possuem deficiéncia fisica e
intelectual ndo possui laudo médico, entdo o processo de auxilio para minimizar
as dificuldades acaba acontecendo de acordo com as vivéncias dos professores
e coordenadores que, por sua vez, faz com que se conhec¢a mais de perto aquele
estudante. Apesar dessa observacéo, é perceptivel que todos possuem seu

lugar, espaco e acolhimento no ambiente escolar.



Ao interagir com cada um deles, percebi que se consideram como uma
familia, o desenvolvimento dessa estima € um fato crucial para que os/as
estudantes ndo desistam da escola apesar das dificuldades em assimilar os
conteudos, de ir para o colégio apds o trabalho ou de alguma outra demanda
particular. Quero destacar que os professores sdo pacientes no decorrer das
aulas, se dispuseram a auxilia-los ou a explicar novamente quando n&o
compreendem do assunto. Além disso, demonstram a importancia de ter, no dia
a dia da sala, colegas dispostos a se ajudarem mutuamente. Nao obstante, a
motivacao dos colegas e funcionarios da escola é um sinal positivo e crucial para

sua permanéncia.

As 21h30, todos os alunos sio liberados para retornarem as suas casas.
Como em qualquer unidade escolar, a hora da saida € acompanhada por muita
rapidez e correria, pois todos querem chegar de forma rapida ao seu lar, para
descansar e fugir do perigo de permanecer até tarde na rua. Alguns precisam
pegar Onibus, outros sao liberados mais cedo por causa das demandas
domeésticas como cuidar dos filhos, netos ou arrumar o ambiente da casa e as
coisas necessarias para o trabalho do dia seguinte. Enquanto isso, outros
aproveitam para continuar o bate-papo com os funcionarios, se despedindo e

contando as novidades que ndo conseguiram durante a chegada.

Além das observagcbes mencionadas, realizei entrevistas com cinco
alunos, para entender como foi o seu processo de alfabetizacéo e letramento,
levando em consideracao, tanto as estratégias adotadas, quanto os sentidos que

o projeto ALFALETRAR fizeram para eles/ as.



IV - ANALISE DAS ESTRATEGIAS PARA ALFABETIZAR E LETRAR OS
ALUNOS

Nos capitulos anteriores, foram apresentadas algumas definicdes sobre a
Educacéo de Jovens e Adultos, o seu contexto historico, a conceitualizagdo de
alfabetizacdo e letramento, o perfil da Escola Municipal da Engomadeira, dos
alunos e dos professores. Nesta parte, abordaremos 0s instrumentos e
procedimentos utilizados para discutir e avaliar as estratégias que a gestao e 0s
professores utilizam para a alfabetizacéo e letramento dos alunos da turma EJA
Il.

4.1 Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida com uma abordagem qualitativa, para dar o
embasamento do estudo e a apropriacdo da realidade observada. De acordo
com Godoy (1995) a pesquisa qualitativa enfatiza a perspectiva integrada na qual
0 pesquisador vai a campo, objetivando captar o fenbmeno a partir da

perspectiva das pessoas nele envolvidas.

Utilizou-se, para coleta de dados, uma entrevista com um roteiro
semiestruturado com 7 questdes, o instrumento foi submetido as respostas de
cinco professores da turma da EJA Il. Um recurso semelhante foi utilizado para
entrevistar cinco estudantes da mesma turma, que responderam outras cinco
perguntas. Todos o0s guestionamentos formulados tém o objetivo de entender
como professores e estudantes da referida turma percebem e avaliam o
processo de alfabetizacéo e letramento que participaram. Além das entrevistas,
realizei uma conversa com uma representante da gestdo, na pessoa da
Coordenadora Cristiane Bacelar, que informou quais foram as motivacoes para
a realizacao do projeto Alfaletrar, como os professores foram se envolvendo no
projeto, buscando ganhar autonomia ao longo do processo para desenvolver, de
forma independente, as suas proprias atividades, recursos e planejamentos

relacionadas a alfabetizacéo e letramento a partir das disciplinas que trabalham.



4.2 Entrevistas com professores

As coletas de dados foram realizadas por meio de uma entrevista com
cinco professores. Constam o nome ficticio, formacédo académica, tempo de

exercicio da funcao de educador e o tempo que trabalha com o ensino da EJA.

Nome do(a) | 1) Qual a formacao | 2) Quanto tempo exerce a | 3) Quanto tempo
professor(a) | académica? funcdo como educador? trabalha com a EJA?
Carla Lingua Inglesa, com 34 anos 13 anos
especializagdo em
tecnologia;
Pedro Lingua portuguesa, com 40 anos 40 anos
especializa¢do em
literatura;
Rodrigo Ciéncias da natureza; 10 anos 2 anos
Clara Licenciatura em historia, 15 anos 10 anos
com especializagdo na
cultura afrodescendente;
Tiago Licenciatura em Educacéo 6 anos 6 meses
Fisica;

Na resposta a pergunta “Qual sua formagdo académica?”, tivemos a
oportunidade de conhecer os nomes e a formac&o académica de cada professor.
Entédo, de acordo com a tabela acima, a professora Carla é formada em Lingua
Inglesa, com especializacdo em tecnologia; O professor Pedro é formado em
Lingua Portuguesa, com especializacdo em literatura; O professor Rodrigo é
formado em Ciéncias da Natureza, e ndo possui nenhuma especializacdo; A
professora Clara € formada em histéria, com especializacdo em cultura
afrodescendente; E o professor Tiago é formado em Educacdo Fisica, sem
nenhuma especializacdo. E possivel perceber que a maioria dos docentes
possui especializagéo, o que faz com que o exercicio como educador tenha mais
profundidade, pois este fator, além de aprofundar conhecimentos e desenvolver

habilidades, pode impactar positivamente na pratica pedagdégica do professor.

Na segunda questao, foi perguntado “Quanto tempo exerce a formagao
de educador?” Foi possivel perceber, analisando as respostas, que a maioria
dos entrevistados trabalha como educadores, em meédia, de 6 a 40 anos.

Percebe-se que os cinco professores possuem grande tempo exercendo a



profissdo, o que nos leva a deduzir que eles ja vivenciaram muitos episddios em
sala de aula. O tempo exercido como profissional da educacéo faz com que a
confianca em seu trabalho seja maior, assim como seu reconhecimento por essa
experiéncia. Entretanto, existe também a questado de que vivemos em um pais
cuja educacdo € desvalorizada, entdo, muitas vezes, um professor que tem
bastante tempo em exercicio pode estar cansado, desacreditado na educacgéo e

fazendo uso de metodologias antigas e ineficazes.

Com o auxilio das entrevistas, péde-se perceber que o professor de
ciéncias passou a impresséo de estar cansado do ambiente escolar, visto que
produz e organiza suas aulas baseando-se apenas em atividades impressas e 0
professor de portugués utiliza apenas o quadro como recurso didatico para
alfabetizar. Atualmente, sao discutidas novas metodologias para garantir que o
aluno nao fique apenas na posicdo de transcrever o que o professor escreve,
fazendo com que ele passe a observar, pesquisar em diversas fontes, questionar
ou levantar um pensamento critico relacionado aos assuntos apresentados pelo
educador. Por esse motivo, é importante que o docente ndo se limite apenas a
atividades impressas ou ao registro no quadro, e que utilize outras dinamicas
para a sala de aula, a fim de que os estudantes desenvolvam a interacdo com

0s colegas e despertem seus conhecimentos prévios.

Quando foi indagado “Quanto tempo trabalha na Educagao de Jovens e
Adultos?” Foi possivel observar que os professores tém experiéncias
profissionais que variam entre 2 e 40 anos, exceto o professor de Educacao
Fisica, que possui 6 meses na EJA. Por este motivo, todas as proximas
respostas podem ser traduzidas como falas e abordagens de professores que,
apesar de ndo terem nenhuma especializacdo em alfabetizacdo e letramento,

possuem uma bagagem extensa quando se refere ao ensino de jovens e adultos.

Vale pontuar, ainda, que mesmo com o longo tempo exercendo atividades
como educadores, todos viveram pela primeira vez o impacto na educacéo
deixado pela pandemia da COVID-19. E, apesar de precisarem conviver com as
limitacbes de aprendizagem que ja existem ha muito tempo na educacdo
brasileira, foi a primeira vez que se depararam com uma turma inteira de

estudantes analfabetos, o que os fizeram recorrer a formacdes intensas e



corriqueiras sobre alfabetizacdo e as estratégias do projeto que os auxiliaram a
alcancar os objetivos de leitura e alfabetizacao.

Na questdo 4, foi perguntado “Quais foram as suas contribuigcbes e
discussbes no processo de elaboracdo do projeto Alfaletrar, organizado pelas
gestoras?” Todos os professores relatam que, por serem licenciados em
disciplinas especificas, ndo possuiam habilidades para lidar com alfabetizacéo e
letramento. Consideram que as possibilidades para auxiliar na elaboracédo do
projeto eram muito reduzidas, porque ndo conheciam as metodologias utilizadas
no processo da alfabetizacdo, eles contribuiram no sistema de avaliacdo e nos

diagnésticos sobre os alunos.

Durante o processo, 0s professores observaram as maiores dificuldades
dos discentes e as relataram para as pedagogas, participantes da gestéo, que
se uniram as coordenadoras, também formadas em pedagogia, para planejar
atividades e abordagens metodoldgicas que seriam possiveis de serem
utilizadas por todos os licenciados, para auxiliar no processo de alfabetizacéo e
letramento. Assim, propuseram uma formacdo rapida e emergencial para os
docentes licenciados, através da Secretaria de Alfabetizacdo e do Projeto Brasil
Alfabetizado, além da disponibilizacdo de videos e textos que pudessem fazer
com que eles adaptassem o0s seus contetdos para cumprir o foco do projeto
Alfaletrar.

E possivel imaginar o quanto esse processo foi trabalhoso, pois a maior
angustia para um educador € perceber que os estudantes de sua classe ndo
conseguem se desenvolver nos seus conteludos, e ndo estdo aptos a viver uma
nova etapa de conhecimento. Além disso, a dificuldade de aprendizagem faz
com gue o aluno desanime de continuar participando do ambiente escolar e

ocasionando a evasao.

Apesar de a maioria do corpo docente ndo ser formado para realizar a
alfabetizacdo, a professora Carla informou que é “uma angustia seguir nas aulas
como se nao tivesse nenhum ‘problema’, ou como se os alunos néo estivessem
aprendendo o seu conteudo e entendendo onde, no cotidiano, eles poderiam

utilizar”. Por isso, sempre que necessario, € importante que o professor avalie



0S seus métodos e conteudos, para que possa compreender se realmente esta
cumprindo com o0 seu objetivo de fazer com que os educandos aprendam e

ampliem os seus conhecimentos.

Na pergunta de numero 5, foi questionado sobre as maiores dificuldades
para alfabetizar e letrar. E logo em seguida, dando continuidade ao momento de
didlogo, os professores foram questionados sobre como eles trabalhavam os

conteudos de alfabetizacédo na sala de aula.

Para a professora de Lingua Inglesa, seu maior obstaculo foi a
autoestima dos discentes, e 0 peso que sua disciplina carregava, por ser um
idioma de outro pais. Por conta disso, 0s estudantes automaticamente
idealizavam que a dificuldade na disciplina estaria acima da encontrada nas

outras.

Quando se é direcionado aos alunos da EJA, tudo interfere na
aprendizagem, por isso é possivel compreender a angustia da professora de
Lingua Inglesa, que precisava apresentar outro idioma para aquelas pessoas
gue mal dominavam sua lingua materna. Isso ndo se da por uma falta de
capacitacdo da docente, mas pela resisténcia idealizada no pensamento dos
estudantes que, ao ter contato com a disciplina, multiplicavam suas dificuldades
por se tratar de uma nova lingua. Pelo relato da educadora, pdde-se perceber
que o processo foi bastante respeitoso, entendendo 0s receios dos seus
discentes, mas também mostrando que a sua disciplina fazia parte do cotidiano,
exemplificando com situagdes como “comprar um bacon para colocar no feijao”,
“‘comer um hot-dog”, ou “passar tempo no WhatsApp”. Desta forma, percebe-se

0 uso de estratégias que geram uma educacao significativa.

A professora de lingua inglesa informou trabalhar com recursos ludicos e
objetos palpaveis para os alunos, como por exemplo: alfabeto mével, maquete,
encartes de mercado, figuras, videos etc. Todos estes recursos eram
construidos em sala de aula, por ela e pelos alunos, e, a partir disso, ela
implementava a lingua inglesa nestas atividades. Por conta do déficit alfabético
encontrado, as palavras trabalhadas eram, em sua maioria, as que adotamos no

vocabulario portugués, como: Hot-Dog, WhatsApp, Wi-Fi, entre outras. Foi



possivel observar que, apesar de ser uma docente que néo tinha formacao para
alfabetizacao, ela esteve sempre aberta a se reinventar enquanto educadora, se
apoiando nos pedagogos, interagindo com eles e coletando ideias. Acredita-se
gue essa seja a atitude esperada de todo professor, pois, assim, suas posturas,
metodologias e didaticas se movimentam, se reinventem de acordo com a

realidade e a forma de aprendizagem de seus discentes.

Para o professor de Lingua Portuguesa, a maior contrariedade foi
apresentar um contetdo para o aluno e, no dia seguinte, ele ja ter esquecido.
Além desse impasse, havia, também, a questdo de que se esperava que ele
soubesse alfabetizar, no entanto, assim como todos 0s outros professores, sua
formacgao era em licenciatura especifica. Em suas palavras, ele expressa: “O que
eu aprendi na faculdade, foi escrever o assunto no quadro e dar a minha aula,
sem me preocupar se a bagagem do aluno permitia que ele entendesse ou néo
o assunto”. Essa fala pode ser considerada comprometedora, ao ser dita por um
educador. Através deste fato, aliado a tudo que foi dito ao longo da entrevista,
percebi que sua didatica continua sendo a mesma de 40 anos atras, e que 0 uso
do quadro € o seu Unico recurso didatico.

E sabido que a Universidade n&o vai ensinar a pratica do que é ser
professor, principalmente a dele, que foi ha 40 anos, com metodologias e
didaticas que ja se diversificaram muito, porém, o profissional deve sempre se
atualizar ao momento e as necessidades apresentadas pela turma na
contemporanea. Atualmente, ja é possivel observar inUmeras abordagens e
estratégias para realizar atividades de ensino-aprendizagem de uma turma
composta por pessoas analfabetas. Para uma turma com esse perfil o que era
escrito no quadro néo fazia nenhum sentido, tornando-se para os alunos uma

mera atividade de copia.

Outro ponto que vale destacar, € que, antes da criacdo do projeto
Alfaletrar, para os docentes das outras disciplinas, quem deveria cuidar da parte
de alfabetizacdo era o professor de Lingua Portuguesa. No entanto, esse
pensamento pode ser considerado retrogrado, pois, em todas as disciplinas
oferecidas no curriculo da educacao fundamental e média, os estudantes devem

adquirir habilidades para desenvolver a leitura, a fala, a escrita, a interpretacao



e a critica que sdo modos de se manifestar dos alfabetizados e letrados. Por este
motivo, o projeto “Alfaletrar” mostra uma grande importancia, visto que
conseguiu fazer com que toda a equipe docente trabalhasse com estratégias

alfabetizadoras.

Ao perguntarmos ao professor de Lingua Portuguesa como costumava
trabalhar os conteddos, ele informou que utlizava bastante o quadro e
questionarios. Entéo, todos os conteudos eram explanados dessa forma, com
muita leitura, escrita e identificacdo de letras e palavras. Para o referido
professor, foi impossivel trabalhar os conteudos que faziam parte do curriculo do
EJA 1l, por este motivo, ele precisou adequar todos 0s assuntos para conteudo
de alfabetizacdo, como: vogais, consoantes, alfabeto, producbes de textos,
frases e leitura. Apesar de ndo ter cumprido o curriculo da matéria, o docente
declarou que conseguiu ver um certo desenvolvimento na turma, porque, em sua
opinido, ndo adiantaria estar trabalhando conteudos que, talvez, os alunos nao
conseguiriam compreender. Para além disso, levando em conta todos 0s cursos
e materiais que foram ofertados aos professores neste processo de tentar torna-
los alfabetizadores, nota-se que, por parte desse educador, faltou a utilizacao de

recursos além do quadro.

Para o professor de ciéncias, a maior dificuldade foi o momento de
realizacdo das atividades, pois os alunos ndo conseguiam resolver as questdes
propostas pelo livro, pois elas tinham um nivel de dificuldade muito superior ao

nivel atual da turma.

Para diversos docentes, o livro didatico acaba sendo o curriculo e a
estratégia para se dar a aula, e isto pareceu se encaixar no caso do professor
de ciéncias, ao menos inicialmente. O livro didatico funciona? Sim, mas é preciso
delimitar o seu uso. O planejamento do professor, as expectativas de
aprendizagem e os projetos didaticos devem definir a melhor maneira de
utilizacéo do livro. Logo, € preciso entender que muitos métodos ou exercicios

podem auxiliar nesse processo de ensino do conteudo.

Apesar de o professor de ciéncias continuar trabalhando com os mesmos

recursos que ja utlizava, como videos e imagens, modificou a forma das



atividades, visto que passou a buscar varias op¢fes que tivessem diretamente
ligadas a alfabetizacdo e, a partir disso, foi adaptando aos seus conteludos.
Apesar de parecer que ele estava um pouco apegado ao uso Unico do livro
didatico, percebi que ele soube recorrer a atividades que se mostrassem mais
compativeis com o nivel de instrugdo dos alunos. Ainda assim, faltou, neste
processo de ensino, uma metodologia que incentivasse o estudante a construir
mais que a memorizacao de definicdes ou fatos cientificos, como aulas praticas
com investigacao, coleta de dados, e 0 uso pratico da ciéncia no cotidiano, para
0s estudantes que estdo em processo de alfabetizacdo e letramento, entender
como alguns contetdos da ciéncia podem ser aplicados na vida, podem ser mais

importantes do que saber um conceito ou fato.

Para a professora de histéria, uma das maiores dificuldades foi a
necessidade de adaptacdo no modo de enxergar os conteldos, pois precisava
ter um novo olhar, desta vez assumindo um lugar de alfabetizadora. Ela relatou
gue passou por um periodo de afastamento por questdes de saude, entdo néo
conseguiu participar da elaboracao e discussao do projeto. Percebe-se que este
fato acabou por interferir em sua metodologia, o que explica sua dificuldade de
compreender como trabalhar os conteddos formais junto ao processo de

alfabetizacao.

Como exposto anteriormente, alfabetizar é desenvolver a leitura, a fala,
a critica, a interpretacdo e a escrita, habitos que devem estar presentes nas
aulas de todas as disciplinas. Existe a necessidade de os professores
comecarem a trabalhar com a interdisciplinaridade, como uma possibilidade de
construir um conhecimento global e romper com os limites estabelecidos pela
perspectiva das disciplinas. A interdisciplinaridade pode ser uma estratégia a ser
usada para sensibilizar os alunos a compreenderem a aplicabilidade dos
conteudos em diferentes contextos da sociedade. Desse modo, os estudantes
podem construir um novo olhar sobre os conteudos trabalhados e entender
melhor ao associa-los com outras areas, ja que as matérias escolares ndo sao

mais vistas como conhecimentos isolados.

A professora de historia, utilizou bastante as opc¢cOes de rodas de

conversas, discussfes em sala de aula, elaboracdo de textos criticos etc. A
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disciplina acaba tendo conteddos que podem ser trabalhados de forma oral,
entdo ela intervia com a alfabetizagcdo quando passava algumas atividades, ou
guando escrevia no quadro, com o auxilio dos alunos, alguns nomes que tinham

a ver com os temas gue estavam sendo abordados.

Por dltimo, para o professor de Educacdo Fisica, o maior desafio ndo
estava diretamente na necessidade de adaptacdo a alfabetizacdo e ao
letramento, pois a sua disciplina lhe permitia “conviver” com essa realidade.
Entretanto, por possuir apenas 6 meses de experiéncia com a educacao de
jovens e adultos, ele precisava se adaptar a nova realidade de lidar com muitos

alunos analfabetos.

Discutir o perfil do professor da EJA € estar preocupado com a qualidade
do ensino que ele vai ofertar, considerando cada trajetéria de vida dos alunos e
os multiplos significados que esses individuos atribuem a escola, como um local
de aprendizagem, socializacéo, de possibilidade para um emprego melhor, um
avanco nos conhecimentos que eles podem adquirir etc. A educacgao de jovens
e adultos é marcada pela alta taxa de evaséao, pelo pouco tempo para trabalhar
o conteudo e um numero reduzido de aulas para se desenvolver os conceitos de
forma plena e completa, em comparacdo com alunos da educacédo basica. Por
isso, a fala do professor de Educacao Fisica é pertinente, porque para ele o
“dificil ndo €& alfabetizar, mas sim ser professor da Educacédo de Jovens e
Adultos”. Isso mostra que para trabalhar com o ensino na EJA, € necessario ter
preparo especifico, conhecer como devem ser as abordagens e os métodos de
ensino, que se diferenciam do ensino regular por conta da idade, histérias de
vida e forma de aprendizagem dos educandos.

O professor de Educacdo Fisica seguia as estratégias de roda de
conversa, entretanto, como as suas aulas normalmente eram feitas fora do
espaco fisico da sala de aula, em lugares abertos, ele buscava trabalhar com
alfabetizacdo quando era proposta alguma atividade escrita ou oral. Um ponto
importante que pude observar, e que talvez fuja do olhar do professor, é que
alfabetizar ndo € so ler e escrever. Com as rodas de conversas, exploracédo de
textos, socializacdo com os colegas e aperfeicoamento das formas de se

expressar, ha também um processo de alfabetizacdo. N&o resumir a



alfabetizacdo em uma aquisicdo de técnicas e habilidades, pode constitui-la
como um poderoso instrumento para a sobrevivéncia politica, cultural e
econdmica do estudante, pois é a partir dela que ele deixa de ser uma “marionete
do sistema”, e passa a compreender seus direitos e deveres, além de seu papel

como agente critico na sociedade.

Durante a conversa com a gestao da Escola Municipal da Engomadeira,
foi perceptivel que existe uma alta demanda de alunos com deficiéncia ou que
necessitam de uma educacéo especial. Muitos deles ndo possuem nenhum tipo
de laudo médico, mas o educador acaba percebendo que é necessario ter uma
atencdo maior a estes estudantes, devido a uma limitacao que, por muitas vezes,
se mostra cognitiva. Por isso, a pergunta de niumero 7 questionou: “Como vocé
lida com o processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos que possuem

algum tipo de deficiéncia?”

A professora de lingua inglesa informou que motivava os alunos com
necessidades especificas da mesma forma que o restante da turma, e respeitava
0 progresso e limite de cada estudante. Entdo, no decorrer das aulas, fazia o
possivel para que eles ndo se sentissem diferentes dos outros estudantes. O
professor de lingua portuguesa seguiu esta mesma estratégia de acolhimento.
Ja o professor de ciéncias, comentou que, para ele, era dificil trabalhar com
alunos inclusivos, pois tinha que realizar muitas adaptacdes nas atividades, para
gue eles pudessem acompanhar. Para a professora de historia, o maior desafio
era fazer com que estes discentes empoderassem o seu modo de falar, que
pudessem ter o seu lugar de fala naquele ambiente regado de dialogos. Por
ultimo, para o professor de educacgao fisica, ndo existiam muitas dificuldades
com estes estudantes, s6 necessitava se atentar mais nos momentos de

atividades, para auxilid-los caso fosse preciso.

A educacéo inclusiva acaba se tornando muito importante no ambiente
escolar, e, atualmente, o ingresso de um aluno com necessidades especificas
na escola é uma grande conquista e avanco para a sociedade. Porém, é
importante destacar que ndo é apenas o professor que precisa estar preparado

para auxiliar estudantes com necessidades especiais, mas todo o ambiente



escolar, como os funcionérios, os colegas de sala, a gestdo e a coordenacéo

pedagdgica. Sobre isso, Galt afirma que

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus
professores e equipe de gestdo, rever as formas de interacéo
vigentes entre todos os segmentos que a pde e que nela
interferem. Precisa realimentar sua estrutura, organizagéo, seu
projeto politico pedagdgico, seus recursos didaticos,
metodologias e estratégias de ensino, bem como suas praticas
avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola precisa,
sobretudo, transformar suas intencfes e escolhas curriculares,
oferecendo um ensino diferenciado que favoreca o
desenvolvimento e a incluséo social. (Galt, 2007, p. 16).

Ser professor da educacdo de jovens e adultos € um grande desafio,
principalmente porque essa modalidade de ensino caracteriza-se pela
diversidade de estudantes que enfrentam cotidianamente dificuldades que
reforcam processos histéricos de precarizacéo e exclusdo. Por estes motivos, 0
educador precisa saber como trazer o mundo dos estudantes para a escola,

fazendo com que eles se interfiram no ambiente educacional.

Para tanto, é fundamental que o professor e a escola tenham um cuidado
que vai além do resultado automético sobre passar ou ndo de série, mas se
preocupe com o nivel de desenvolvimento que essas pessoas conseguem
alcancar no ano letivo. Infelizmente, vivemos num pais em que os professores
séo completamente desvalorizados, com uma baixa remuneracao e lidando com
desrespeito ou abusos em suas horas trabalhadas. Apesar das observacdes e
criticas, € dificil no se admirar ao se deparar com situacdes em que o professor

faz muito além do que suas obrigacfes profissionais.

Diante de todos os relatos da escola analisada, percebe-se que varias
estratégias foram adotadas pelos professores e coordenadoras pedagdgicas
para a realizacdo do projeto, como a identificacdo das dificuldades especificas
dos estudantes e na compreensao de como os educadores da referida escola
poderiam auxiliar no processo de alfabetizacéo e letramento dos estudantes da
referida turma. Para o desempenho desta tarefa, mostrou-se crucial a busca de
uma formacao continuada para proporcionar aos discentes uma aprendizagem

significativa, que néo estivesse apenas voltada para os curriculos propostos,



mas focada na ampliacdo dos conhecimentos prévios e na interatividade como

forma de alfabetizagéo e letramento.

4.3 Entrevista com os estudantes

Para avaliar os caminhos e os progressos feitos pelos alunos, professores
e pela gestéo, foram coletados dados de cinco alunos, que puderam falar como
foi 0 processo e se realmente o objetivo de alfabetizagdo e letramento foi
alcancado. Seguem, abaixo, dados como idade e o nome ficticio dos/das
estudantes, se realiza alguma atividade remunerada; se esta atividade o
atrapalha nos estudos; quais as motivagdes para retornar ou iniciar os estudos;
se o0s objetivos de alfabetizag&o e letramento foram alcangados; e quais foram

as contribuicdes dos professores e da gestdo no seu processo de aprendizagem.

Nome do estudante Idade
Fatima 35 anos
Luis 54 anos
Maria 45 anos
Laura 50 anos
Fernando 59 anos

Iniciamos esse processo formulando a primeira pergunta, que
guestionava se 0 estudante exercia alguma atividade remunerada, e, logo em

seguida, na segunda pergunta, se essa atividade o atrapalhava nos estudos.

Na entrevista, Fatima relatou que nao exerce nenhuma atividade
remunerada, mas cuida dos trés filhos e de sua casa que sdo atividades
domésticas que acabam interferindo na sua assiduidade das aulas. Essa
responsabilidade demanda muita dedicacdo de uma pessoa, principalmente
quando se € a responsavel por manter a organizacdo do lar e dos outros
individuos que ali residem. Para além de executar as tarefas, € um trabalho de
programar, planejar, prever e adiantar possiveis falhas ou problemas nas
atividades, a fim de manter um certo controle naquilo a que se esta dedicando.

Entdo, estas atividades diarias acabam provocando um grande cansaco,



limitando ou impedindo que a presen¢ga da estudante seja mais vivida e
permanente. Esta € a realidade de tantas outras mulheres da EJA, que se
dedicam o dia inteiro aos seus afazeres e, durante a noite, seguem exaustas

para a escola.

O segundo entrevistado, denominado Luis, possui uma barraca de frutas
no proprio bairro, e é de la que sai o0 sustento da sua familia. Como ele é dono
do proprio negocio, acaba néo atrapalhando tanto, pois ele mesmo monta seus
horarios. O que prejudica, segundo o estudante, € o cansaco do dia corrido. Por
mais que seja um trabalho que permite uma maior liberdade de horarios, ficar o
dia inteiro em pé, atendendo clientes ou lidando com situacdes desagradaveis,
se mostra extremamente desgastante. E para um bom desenvolvimento no
ambiente escolar, € necessario que o discente esteja descansado, alimentado e
hidratado para, assim, participar das discussfes em sala de aula. Logo, ao
possuir uma alta carga de trabalho, o estudante acaba chegando a unidade

escolar com baixo rendimento e exaustao.

Diferentemente do Luis, a aluna Maria trabalha em um restaurante, e essa
lida € o principal motivo das suas inumeras faltas, pois, por muitas vezes, ela
precisa sair mais tarde do trabalho, o que acaba impedindo a sua presenca
regulara nas aulas. O que acontece com Maria € uma das situacbes que se
repete com diversos trabalhadores brasileiros que sdo obrigados a estender a
jornada fora do expediente. A estudante relata que os patrdes acabam se
aproveitando de sua situacao, posto que ela precisa bastante dessa renda, o que
gera uma dependéncia do emprego, mesmo passando por este tipo de abuso.
Neste caso, além do cansaco fisico, que vai além do acordado quando ingressou
no trabalho, ainda tem o abuso emocional. As mudancas, incertezas e pressoes
frequentes elevam o risco de esgotamento, e isso acaba prejudicando o

rendimento nas aulas.

J& no caso da aluna Laura, ela relatou que ndo exerce mais nenhuma
atividade remunerada, porque cuidava de 2 netos para a filha poder ir trabalhar.
Neste caso especifico, acontece, por vezes, que quando a filha chega um pouco
mais tarde do trabalho acaba atrapalhando sua ida para escola. Aqui se pode

destacar o quanto € comum que o estudante da EJA que tenha uma familia



estruturada por mulheres o que dependem da solidariedade das outras para
realizar atividades laborativas, como € o caso da filha de Laura que precisa do
seu auxilio para cuidar dos filhos, pois ndo tem onde deixa-los quando vai

trabalhar.

Por fim, temos o Fernando, que trabalha como mototéxi e diz que o
trabalho ndo atrapalha tanto os seus estudos. No entanto, como todo emprego,
este oficio acaba sendo cansativo, pois é necessario pilotar o dia todo,
enfrentando diversos tipos de clientes, chuva, sol, m4 alimentacdo e pouca
hidratacdo. Todas essas questdes acabam prejudicando a atividade cerebral, 0

gue afeta, também, o desenvolvimento em sala de aula.

Percebi que a realidade dos estudantes dessa turma da EJA é muito
diversa, as atividades cotidianas que séo realizadas por diferentes profissionais
impactam na rotina de cansago que precisa ser levada em consideracéo pelos
professores, visto que, apresar de as todas as dificuldades os alunos

mencionados ainda se permitiram voltar ou ingressar no ambiente escolar.

Dando continuidade as entrevistas, formulei a terceira pergunta, o que lhe
motivou a voltar ou iniciar os estudos? Para a Fatima, a sua motivacdo surgiu
através dos filhos, porque ela precisava ajuda-los a responder as atividades
escolares. Porque ndo conseguia resolver os exercicios escolares de seus filhos
e para dar exemplos para eles crescessem estudiosos, ela decidiu ingressar na
EJA.

A motivacdo de Luis foi bastante diferente, ele respondeu que se
matriculou na escola porque deseja aproveitar melhor o tempo que passou: “hao
tive esse tempo disponivel durante a juventude, devido a vida mais dura no

interior”. Podia comentar um pouco sobre a resposta de Luis.

No caso de Maria, foi seu interesse em buscar um novo emprego que a
fez procurar qualificacéo atravées dos estudos, ela considera que € mais provavel
conseguir mudar de posto no trabalho quando se possui o diploma do ensino

médio completo.



Diferentemente, Laura informou que desejava aprender a ler e escrever
para mandar mensagens no WhatsApp e conseguir ler a biblia. E, por fim,
Fernando relatou querer aproveitar o tempo perdido, aprendendo a ler e

escrever, além de desenvolver uma melhor comunicacdo com as pessoas.

Pode-se perceber que todos tém motivos diferentes para permanecer ou
retornar a escola, e que a maioria dessas motivacfes sao geradas a partir do
meio familiar, social, ou por uma busca por melhoria na vida financeira. Para
reconhecer esse contexto, Fatima (1997), citada por Camargo (1996), analisou
as realidades dos estudantes da EJA, depois que voltaram para o ambiente
escolar e concluiu que as afirmacdes foram positivas, porque alegam que houve
uma melhoria de vida, pois ao “aprender a ler e escrever, eles se comunicam
melhor, aumentaram sua autoestima, resolveram com mais facilidade os
problemas do cotidiano, melhoraram o desempenho profissional e a visdo da
vida e do mundo” (FATIMA, 1997, apud CAMARGO; MARTINELLI, 1996 p. 200).
Neste sentido, 0 retorno para a escola esta relacionado a possibilidade de

contribuir para a efetivagdo dos seus direitos como cidad&os.

Formulei aos/as estudantes a quarta pergunta, vocés acreditam que
conseguiram aprender sobre os conteudos, a leitura e a escrita em relacdo ao
posicionamento na sociedade. Ao construir sua resposta, Fatima informou que
ja havia conseguido aprender a ler pequenos textos e auxiliar seus filhos nas
tarefas escolares. Luis, por sua vez, respondeu que conseguiu chegar ao seu
objetivo, porque aprendeu a negociar, fazer os pedidos de suas mercadorias e

assinar alguns documentos.

Maria respondeu que aprendeu a ler e escrever, mas que ainda sonha
com a conclusdo do ensino médio o mais breve possivel, para poder alcancar
outras opc¢des de emprego. Em relacédo a Laura, ela respondeu que ja conseguia
fazer algumas leituras e escrever mensagens no grupo da familia, além de
conseguir, também, folhear a biblia e fazer leituras simples. Por dltimo, Fernando
informou que seus clientes passaram a notar sua evoluc¢do, além de brincar
dizendo que ele passou a falar como intelectual, esses comentarios lhe causam
certa motivacdo. Por essa evolucéo visivel, Fernando se mostra muito grato e

informa que sonha em fazer um curso na educagao superior.



Assim, percebe-se que as potencialidades dos alunos afloraram e
tornaram-se marco decisivo em suas vidas, porque depois de participar do
projeto “Alfaletrar” suas autoestimas foram recuperadas. E muito possivel que
se sentir Gtil, fazer o que gosta ou poder ter liberdade para restabelecer vinculos
de conhecimentos, fizeram que o0s estudantes mencionados se sintam
efetivamente realizados, tal sentimento podem afasta-los/as do complexo de

inferioridade que o analfabetismo pode causar.

Para finalizar as entrevistas, perguntamos quais foram as contribuicdes
dos professores e da gestdo em seu aprendizado durante o ano. Para Fatima,
além de auxilia-la nas atividades, a compreensao e a paciéncia em relacdo as
suas responsabilidades familiares foram cruciais para conseguir permanecer no
ambiente escolar. Luis considera que toda a escola foi bastante acolhedora e,
apesar de estar em situacdo de analfabetismo, diz que ndo sentiu que o0s
professores ou diretores direcionavam olhares de pena para ele, mas motivavam
a superar suas antigas “limitacées”. Ja Maria confessa que a paciéncia em
entender suas auséncias e nao as julgar como desleixo serviu como motivacao
para sua permanéncia e superacdo. Laura avalia que o entendimento do seu
préprio ritmo e o respeito como foi tratada, fez com que ela permanecesse em
constante aprendizagem. Finalmente Fernando respondeu que o entusiasmo
dos professores o fez permanecer, pois desta forma a escola o motivava a
estudar, falar melhor e procurar sempre a melhoria de todos.

Por mais que professores digam que a permanéncia, o desenvolvimento
e 0 aprendizado dos alunos dependem deles mesmos, informando-lhes que o
professor & apenas um mediador do processo de ensino-aprendizagem nao se
pode deixar de notar a importancia da influéncia do educador na vida desses
estudantes, nem o quanto os planos, atitudes ou metodologias empéaticas

aceleram o processo de aprendizagem e geram resultados positivos.



V CONSIDERACOES FINAIS

Ao fazer a andlise de dados e me apropriar das falas dos professores,
alunos e gestores, a partir da experiéncia pedagogica e do embasamento tedrico,
ficou claro que o processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos na Escola Municipal da Engomadeira, turma EJA
I, foi trilhado a partir de estratégias, onde os conhecimentos aprendidos e as
metodologias para alfabetizar tivessem interagdo com o0s saberes que os
discentes j& possuiam e a realidade em que eles viviam. Percebe-se também
gue mesmo com a formacao continuada alguns professores ainda necessitam
de apoio que fundamente a sua acao docente no papel de alfabetizador e das
suas praticas em sala de aula. Por outro lado, a aposta em metodologias e
planejamentos interdisciplinares levou a integragdo da alfabetizacdo com as
disciplinas, abordando os conteidos de modo a estabelecer uma relacao entre

eles, fazendo com que a maioria dos estudantes fossem alfabetizados.

Ausubel (2000) pressupde que 0s novos conhecimentos devem ser
adquiridos a partir de um material que seja interessante (significativo) para o
aprendiz, e ancorado no seu conhecimento prévio. A interacdo dos novos
conhecimentos com as ideias preexistentes permite que, por meio de sua
atividade cognitiva, o aprendiz possa elaborar novos significados, que serdo
anicos para ele. Segundo essa teoria, ensinar significa criar situacfes que

favorecam a aprendizagem.

Durante a pesquisa, foi possivel perceber que algumas das estratégias
utilizadas pelos docentes valorizavam os conhecimentos prévios dos estudantes.
A proposta de trabalhar com palavras, textos, imagens e didlogos que fazem
parte da rotina e da realidade dos alunos, acredito, que tenha potencializado o
processo de alfabetizac&o deles. Por exemplo, quando a professora de Lingua
Inglesa mostra que por mais que o0 nosso idioma seja portugués, no cotidiano
utilizamos alguma palavras de origem inglesa. Também posso destacar, as
rodas de dialogos, que permitem que o aluno expresse a sua opinido baseado
naquilo que ele vive. Todas essas estratégias reforcam a aprendizagem baseada

nos conhecimentos que os discentes ja possuem.



Freire (1996, p. 43), afirma que “na formacdo permanente dos
professores, o momento fundamental é a reflexdo critica sobre a préatica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. “Contudo, nem todos os professores realizavam estratégias
para que o processo de alfabetizagédo e letramento desses estudantes fossem
alcancados. Por isso, por mais que o profissional continue se aperfeicoando na
sua formacdo para ter uma pratica que possibilidade riqueza no ensino
aprendizagem, € preciso ter disposicdo, disponibilidade para continuar
construindo conhecimentos além de sua area de formacédo e apostar em um
avanco didatico e metodoldgico das suas praticas nos ambientes educacionais.
Dessa forma, ainda € preciso organizar ainda mais o trabalho pedagdgico para
gue os alunos vivenciem de forma integrada a alfabetizac&do e letramento em

todas as disciplinas, da turma da EJA II.

Desta forma, os professores mencionados da EJA que buscaram
construir interseccdes entre tentativas de alfabetizacdo e letramento tomando
como referéncias contetdo das disciplinas especificas de inglés, portugués,
ciéncias, historia e educacéo fisica permitiram que os educandos elaborassem
uma visdo mais ampla a respeito dos assuntos, sem esquecer ou desacelerar o

Seu pProcesso.

Com os relatos, por parte dos estudantes, de como os professores e a
gestdo conseguiram contribuir neste processo de alfabetizacdo, pode-se
perceber que, para além dos contetdos e metodologias, existiu uma motivacao
maior, que era a empatia praticada por todos que estavam no ambiente
estudantil. Um dos mais elevados problemas da Educacéo de Jovens e Adultos
€ a evasdo escolar, que acontece quando o estudante deixa de frequentar as
aulas, abandonando, assim, a escola. No entanto, tornar o ambiente escolar
mais acolhedor, paciente e empatico, faz grande diferenca na permanéncia e
desenvolvimento dos estudantes, como pdde ser constatado no caso da turma

da EJA Il, na escola Municipal da Engomadeira, em Salvador, BA.
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VIl APENDICE

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO EJA Il

Pergunta para os professores:

1) Qual a sua formagéo académica?

2) Quanto tempo exerce a funcdo de educador?

3) Quanto tempo trabalha com a Educacéo de Jovens e Adultos?

4) Sobre o projeto Alfaletrar, quais foram as suas contribuicdes e discusséao no
processo de elaboracao?

5) Quais foram as dificuldades em alfabetizar e letrar os alunos?

6) Como vocé busca trabalhar os contetdos de alfabetizacdo na sua sala?

7) Como vocé lida com esse processo de alfabetizacdo com os alunos que
possuem alguma deficiéncia?

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO EJA II

1) Exerce alguma atividade remunerada?

2) Essa atividade atrapalha os seus estudos?

3) O que te motivou a voltar ou iniciar os estudos?

4) Agora, ja no final do ano letivo, vocé acredita que conseguiu aprender 0s
contelidos, a ler, escrever e a se posicionar na sociedade?

5) Quais foram as contribuicfes dos professores e da gestdo no seu
aprendizado durante o ano?



VIl CRONOGRAMA:

Semanas

Atividades

04 a 08 de marco

Revisao Bibliografica

11 a 15 de margo

Revisdo Bibliografica

18 a 22 de margo

Escolha das fontes e formas de coletas

25 a 29 de marco

Escolha das Fontes e formas de coletas

01 a 05 de abril

Edic&o da escrita do TCC/contato com a
escola

08 a 12 de abril

Coleta de Dados

15 a 19 de abril

Coleta de Dados

22 a 26 de abril

Andlise e Interpretacdo dos Dados

29 de abril a 03 de maio

Redacédo do TCC ou Relatério Final

06 a 10 de maio

Redacédo do TCC ou Relatério Final

13 a 17 de maio

Redacéo do TCC ou Relatério Final

20 a 24 de maio

Impressdo e Revisdo da Redacéao/
Preparacdo para a Apresentacdo da

Defesa

27 de maio a 14 de junho

Preparacdo para a Apresentagdo da

Defesa

18 de junho

Apresentacdo, Defesa ou Entrega do

Relatorio




