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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o processo deensino e aprendizagem de Historia entre
os estudantes do 5° ano dos Anos Iniciais - Ensino Fundamental na Escola Municipal Arnaldo
Moura Guerrieri (EMAMG) na cidade de Eunapolis-Ba. Destacando a importancia do ensino
de Historia nos primeiros anos de escolarizagdo, em didlogo com a andlise de documentos
institucionais como o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), o livro didatico utilizado pela turma e as respectivas atividades
desenvolvidas em sala de aula. Esses materiais foram utilizados como base para compreender
as diretrizes que orientam o ensino do componente curricular de Historia na referida turma. A
pesquisa também contempla uma anélise da pratica docente, buscando compreender como os
saberes historicos e pedagogicos, aliados as estratégias metodoldgicas desenvolvidas pela
docente, tem contribuido no processo educativo. A partir da triangulacdo das informacdes
coletadas, pretende-se compreender em que medida o ensino de Historia tem contribuido para
despertar o interesse e consequentemente, desenvolver nesses estudantes um aprendizado
histérico capaz de atender as demandas escolares e da sua vida cotidiana.

Palavras-chave: ensino de Historia; 5°ano; conhecimento historico

ABSTRACT

This Final Course Project investigates how History teaching is constructed in the 5th grade (A)
of the Early Years of Elementary Education at Arnaldo Moura Guerrieri School (EMAMG).
The analysis draws on classroom observations and the examination of institutional documents,
including the Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), the Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), the class textbook, and the learning activities implemented throughout the
school year. These sources provide the framework for understanding the curricular and
pedagogical guidelines that shape History teaching in this context. The research also examines
the teacher’s professional praxis, considering the influence of disciplinary training and the
pedagogical strategies employed in the teaching-learning process. By triangulating the collected
data, the study seeks to assess the extent to which History teaching has fostered student
engagement and contributed to the development of historical consciousness, aligned with the
historical and cultural needs of the school community.

Keywords: History teaching; 5th grade; historical knowledge
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Introducao

O ensino de Histéria tem se consolidado como um importante objeto de analise no
campo do conhecimento escolar, possibilitando o desenvolvimento de abordagens criticas que
abrem novas perspectivas metodologicas para a pratica docente, contribuindo, assim, para o
fortalecimento de uma consciéncia histérica dos sujeitos que participam desse processo de
ensino e aprendizagem.

Dessa forma, levanta-se a problematica de que o ensino de Historia nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental apresenta desafios singulares, sobretudo no que diz respeito a
constru¢do de um conhecimento historico que dialogue com as vivéncias das criangas e esteja
em consonancia com as praticas pedagogicas, a fim de possibilitar que esses estudantes se
reconhecam como sujeitos historicos.

Nesse entendimento, tem-se levantado questdes como: qual a importancia de pesquisar
o ensino ¢ a aprendizagem de Historia? Qual a necessidade de respeitar as especificidades do
publico dos Anos Iniciais na constru¢ao do conhecimento historico, considerando uma Historia
contextualizada e problematizadora que possibilite a esses estudantes se reconhecerem no
tempo?

Torna-se relevante, nesse contexto, destacar os avangos metodoldgicos que o ensino de
Historia vem alcancando ao longo do tempo, superando paulatinamente antigas praticas
educacionais restritas a simples transmissao de datas e eventos isolados, caracteristicas de um
modelo tradicional e fragmentado.

Diante da andlise do passado recente, nota-se que as mudancas na concepcao de
curriculo vém ocorrendo de maneira gradual e positiva, com o objetivo de responder as novas
demandas sociais e atender as especificidades do processo de ensino e aprendizagem. Esse
movimento tem contribuido para a construgdo deum saber historico mais critico e significativo.

Conforme aponta Monteiro (2019),

Na década de 90 do Século XX, com as transformacdes epistemologicas e
metodoldgicas do ensino de Historia, a area pedagdgica demonstrava a necessidade
de uma revisdo do programa desta disciplina. Varias eram as discussdes, norteadas
pela busca de um novo caminho para o ensino de Historia, no qual este ndo fosse
apenas transmissor dos fatos e reprodutor de uma historiografia factual e pouco
reflexiva. Os Pardmetros Curriculares Nacionais, propostos em 1997, trouxeram a
ideia de um ensino de Historia mais critico, descaracterizando o império de uma
Historia politica recheada, exclusivamente, de fatos, datas e nomes que desde a
Ditadura Militar reinava na Educag¢ido Basica (Monteiro, 2019, p. 68-69).
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A esse debate, soma-se as reflexdes de Assis, Ruckstadter ¢ Noda (2022), que
apresentam uma analise do ensino de Historia no Brasil entre as décadas de 1960 e 1980, cujo
levantamento contribui de forma relevante para estabelecer um parametro na identificacdo das

transformagdes ocorridas até a atualidade, ja que segundo as autoras,

O processo histérico que marcou essa crise de identidade do ensino de Historia, assim
como o de Geografia, aconteceu entre as décadas de 1960 e 1970. As Ciéncias
Humanas foram deixadas em segundo plano e foram alvos de ataques em um contexto
de ditadura civil-militar-empresarial no Brasil pds-golpe de 1964. Esses ataques as
Ciéncias Humanas transcorreram por diversas formas, tais como: a introdugdo da
disciplina de Estudos Sociais para a substituicdo do ensino de Histéria e Geografia no
entdo Ensino de Primeiro Grau, a diminui¢do da carga hordria dessas duas disciplinas
no Segundo Grau e a criacdo de Licenciaturas Curtas para a formacdo de professores
para o Primeiro Grau. (GLEZER, 1982 apud Assis; Ruckstadter; Noda, 2022, p.05).

Os periodos analisados pelas autoras representam um marco importante para
compreender o processo de ensino de Histéria no Brasil, tal contexto ¢ fundamental para
analisar as transformagdes recentes que tém contribuido para a constituicdo desse componente
curricular.

Faz-se necessario, inclusive, demarcar o papel dos historiadores no processo de
reformulagdo historiogréafica e curricular, evidenciando a relevante contribui¢do daluta sindical
desses profissionais para a consolidacdo do componente curricular de Historia. A essa
perspectiva, soma-se a contribuicdo de Monteiro (2003), no qual é possivel observar como se

deram essas reformulagdes didaticas. Sobre essa questdo, ja afirma a autora.

A selegdo dos saberes a ensinar pela noosfera resulta, por sua vez, de lutas e
negociagdes politicas envolvendo legitimac¢des ou contestacdes de poderes na
sociedade em geral, no campo académico e/ou socio-profissional, ou no contexto
educacional mais especifico” (Monteiro, 2003, p.16).

Esse movimento tem contribuido para uma melhor concep¢do de uma didatica que
atenda as singularidades e que oportunize estimulos e significados no processo de ensino e
aprendizagem, oferecendo aos estudantes novas formas de compreensdo historica
fundamentadas em sua realidade, considerando os aspectos familiares, da sua comunidade e

espagos de convivéncia, favorecendo, assim, uma visao mais ampla dasociedade em que vivem.

Sob esse entendimento, torna-se fundamental reconhecer a importancia das abordagens
pedagogicas que demandam atengdo docente, especialmente no que diz respeito a forma como
o curriculo escolar e o ensino de Historia sao reproduzidos na pratica cotidiana, contemplando
as singularidades proprias do ensino de Histdria nos Anos Iniciais.

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo geral, compreender o processo de ensino

e aprendizagem de Historia entre os estudantes do 5° ano dos Anos Iniciais — Ensino
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Fundamental na Escola Municipal Amaldo Moura Guerrieri (EMAMG) na cidade de
Eunapolis-Ba. Entre os objetivos especificos; analisar as atividades propostas em sala de aula,
identificando os conhecimentos historicos trabalhados; refletir como os saberes historicos e
metodologicos, mobilizados pela docente no processo de ensino, tem contribuido para o
desenvolvimento do aprendizado historico dos discentes.

Para tanto, foi necessario atendera critérios desele¢dao previamente definidos, motivada
pela relevancia de observar o ensino de Histéria no contexto escolar. Optou-se, portanto, por
acompanhar uma docente licenciada em Historia,' atuando diretamente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental — um aspecto considerado relevante, sobretudo, porque na maioria das
escolas, essas turmas sdo conduzidas por professores formados em Pedagogia. Essa escolha
permitiu observar como uma formagdo voltada especificamente para o ensino de Historia se
articula com as demandas pedagbgicas proprias dessa etapa escolar. Atender a esse critério
possibilitou compreender como o componente curricular de Histéria vem sendo trabalhado
nessa etapa da educacao basica.

Além disso, considerou-se a localizacdo daescola, cuja dimensdo socioecondmica dos
estudantes e do entorno pode revelar importantes referéncias para analisar as praticas
pedagdgicas a partir das experi€ncias concretas dessa comunidade escolar. Por fim, levou-se
em conta a viabilidade logistica, fator que possibilitou o acompanhamento préximo e continuo
das atividades pedagogicas desenvolvidas.

O estudo foi desenvolvido com base em uma abordagem empirica, buscando observar
o cotidiano escolar e compreender as relagdes estabelecidas entre a praxis docente, os
documentos institucionais e as experiéncias de aprendizagem dos estudantes.

Para alcangar os objetivos propostos, foram utilizadas fontes documentais e orais, além
de observagoes diretas em sala de aula. Entre as fontes documentais analisadas, destacam-se o
Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da escola, o0 Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB), o Referencial Curricular de Eunapolis (RCE), o livro didatico adotado e as atividades
produzidas pelos estudantes. Tais materiais foram examinados a partir das contribuigdes de
Karnal e Tatsch (2009), que enfatizam a importancia do olhar interpretativo do pesquisador
diante das fontes, compreendendo o documento ndo como algo neutro, mas como produto de

uma construcdo social e pedagogica.

T A escolha da professora para participagido nesta pesquisa deve-se ao fato de o pesquisador j4 ter estabelecido
contato prévio com a docente durante o Estagio Supervisionado I, realizado na mesma instituigdo. Essa
aproximacao inicial facilitou o segundo contato e a autorizagdo para acompanhar suas aulas, possibilitando a
realizagdo das observagdes necessarias para a concretizagao deste estudo.
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As entrevistas? com a docente responsavel pelo ensino de Historia no 5° ano (A) — Anos
Iniciais, constituiram um recurso fundamental para compreender as estratégias metodoldgicas
adotadas, as percepgoes sobre as diretrizes curriculares, sua interpretacdo acerca do PPP e as
dificuldades enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem.

Para tanto, elaborou-se um roteiro de entrevistas composto por dez perguntas, aplicadas
a docente em cinco encontros distintos, nos quais foram realizadas duas perguntas em cada
sessdo. Essa estrutura buscou favorecer um didlogo continuo, permitindo a professora refletir
sobre suas praticas e compartilhar suas experiéncias de uma forma que fosse o mais préximo
do seu dia a dia de aula com a turma do 5° ano (A).

A utilizagdo da historia oral como método foi orientada pelos pressupostos de Ferreira
e Amado (2006), que defendem a importancia da preparagdo rigorosa do roteiro e da inser¢ao
da entrevista em um projeto de pesquisa que valorize a experiéncia € a memoria como fontes
de conhecimento histdrico.

Complementarmente, foram realizadas observagdes sistematicas em sala de aula,
registradas em diario de campo, com o objetivo de analisar as interagdes entre a docente e 0s
estudantes, o desenvolvimento das atividades didaticas e a relacdo dos alunos com os objetos
de conhecimentos historicos. Essa etapa possibilitou identificar desafios nas praticas de ensino,
especialmente quanto a compreensao do conhecimento historico e a formagdo critica dos
discentes.

A triangulagdo dos dados obtidos por meio das entrevistas, observagoes e andlise
documental permitiu construir uma leitura critica sobre o ensino de Histéria na escola
supracitada, buscando compreender em que medida esse processo tem contribuido para
identificar elementos que constituem o conhecimento histérico e conceitual dos discentes.

O estudo desenvolvido nesse artigo, justifica-se por contribuir para o debate académico
sobre o ensino de Historia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, oferecendo subsidios para
ampliar o didlogo sobre a tematica e futuras reflexdes.

A segunda dimensdo da justificativa refere-se ao ambito pessoal. Ao longo do processo
formativo como futuro professor, emergiram inimeras inquietacdes decorrentes das

experiéncias vivenciadas durante a licenciatura em Historia — especialmente nos componentes

2 As entrevistas realizadas com a professora H.W. ocorreram em momentos distintos das aulas de Historia,
previamente agendados, de modo a nao interferirem no andamento das atividades pedagogicas nem no processo
regular de ensino e aprendizagem da turma.
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Depetarntods Gieise Hunamn o Tcackghe
EUNAPOLI

curriculares voltados ao ensino e nos estagios de observacdo e regéncia. Tais inquietagdes
despertaram a necessidade de refletir sobre o ensino desse componente curricular.

Portanto, este trabalho esta estruturado em duas secldes, a primeira dedica-se a
compreender o lugar da Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, especificamente o
5° ano, apresentando o espaco escolar que foi desenvolvida a pesquisa. A segunda concentra-
se em dialogar com as experiéncias da professora que ministra aulas de Historia no 5° ano,
refletindo sobre seus desafios e estratégias metodologicas para o desenvolvimento das suas
aulas, além de compreender o processo de aprendizado historico vivenciado pelos discentes, a

partir da analise das suas produgdes.
1. A Escola Municipal Arnaldo Moura Guerrieri: l6cus da pesquisa

A EMAMBG integra o conjunto de trinta e seis instituicdes de educagdo basica do
municipio de Eunapolis — BA. Entre elas, figura no grupo das vinte e quatro escolas destinadas
ao atendimento do Ensino Infantil. Conforme apresentado no documento oficial do municipio
(EUNAPOLIS, 2022), a instituicdo atende as “Etapas ¢ Modalidades de Ensino da Educagdo
Basica: Ensino Fundamental, localizando-se na extensdo, as turmas dos anos iniciais,
compreendidas do 1°ao 5° ano, estdo alocadas na extensdo, localizada na av. Asia, n° 335, e no
prédio da sede as turmas do 6° ao 9° ano”. A imagem abaixo representa como esses espagos

escolares sao divididos, em seus respectivos enderegos.

Fonte: (Eunapolis, 2022, p. 6). Imagem superior esquerda, sede - EMAMG / Imagem inferior Direita extensdo - EMAMG.
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Tornou-se fundamental analisar também as singularidades da comunidade local e,
consequentemente, a dimensdo socioeconomica dos estudantes, com base nas informagdes
presentes no PPP da instituicao. Esse documento foi considerado, como uma importante fonte
para essa pesquisa, pois oferece elementos que permitem compreender a constituicao
pedagogica e historica da escola em questdo.

Mas afinal, quem s3o esses estudantes que estdo no 5° ano (A) — Anos Inicias da
EMAMG?

A turma observada do 5° ano (A), as aulas iniciam as 07:00h, intervalo as 09:30h até as
09:50h e o término das aulas as 11:00h. Deve-se ter em mente, que a aula de Historia da turma
mencionada, ocorre logo apos o intervalo, ou seja, das 09:50 as 10:30. Outro aspecto muito
relevante, ¢ que, entre as duas turmas do 5° ano que fazem parte do turno matutino, apenas os
alunos do 5° ano (A) tem os livros didaticos de Historia.

A turma do 5° ano (A) é composta por vinte e seis estudantes, com idades entre dez e
onze anos, sendo quatorze meninas e treze meninos. Entre os alunos, havia um estudante com
deficiéncia intelectual que, antes do término da pesquisa, foi transferido devido a mudancga de
cidade por sua familia. Esses estudantes estdo inseridos em um contexto social heterogéneo,
pertencentes a uma escola localizada em um bairro ndo periférico (Dinah Borges), mas que
também acolhe criangas ortundas debairros vizinhos com caracteristicas periféricas e condigdes

estruturais mais precarias, conforme ressalta o documento Eunépolis (2022).

A escola esta localizada no bairro Dinah Borges, bairro amplo do municipio de
Eunépolis, que estabelece ligagdo com os bairros Ivan Moura, Alto da Boa Vista,
Santa Rita de Céssia, além de emparelhar-se com o bairro do motore o bairro Encanto
das aguas. Cercado de pragas, igrejas evangélicas, catdlica, além de alguns
estabelecimentos comerciais (Eunépolis, 2022, p.12).

Essa diversidade territorial reflete-se no ambiente escolar, onde diferentes realidades
sociais e econdmicas se encontram, evidenciando desigualdades que, consequentemente, fazem
parte da educagdo publica. Nesse cendrio, € possivel perceber que, assim como em muitos
outros espacos, existem sujeitos marginalizados, cujas experiéncias de vida e trajetorias
formativas revelam os desafios e as poténcias de uma escola que busca oferecer oportunidades
iguais de aprendizagem e desenvolvimento.

Dessa forma, o ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pode
contribuir de maneira significativa para o processo de ensino e aprendizagem, atuando

ativamente na formacao cidada desses discentes.
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1.1 Ensino de Historia nos Anos Iniciais: reflexdes a partir dos documentos curriculares

O ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, constitui uma etapa
importante para o processo de formagio do pensamento historico dos estudantes. E nesse plano
formativo dos Anos Iniciais, que sdo iniciadas as primeiras construgdes de sentido sobre o
tempo, o espago ¢ a sociedade, possibilitando aos discentes reconhecerem-se como sujeitos
historicos inseridos em realidades diversas. Abud (2012), corrobora com esse sentido ao afirmar

que;

Desde o inicio da escolarizagdo as criancas ja aplicam modelos interpretativos
elementares e ja dispdem plenamente deuma consciéncia historica, pois se orientam
em seu tempo. Essa consciéncia historica ¢ muito variada e muito subjetiva, de acordo
com a idade, determinada porvivéncias e sentimentos, situada imageticamente (Abud,
2012, p.561).

Essa reflexdo formada por Abud (2012), consiste como uma importante analise, ao
destacar que o ensino de Historia nos Anos Iniciais ¢ fundamental, pois constitui a base sobre
a qual as criangas comegam a compreender o mundo social. E nesse estagio da escolarizagdo
que se estruturam os primeiros conceitos historicos, os quais possibilitardo, em etapas
posteriores, um aprendizado mais aprofundado e critico ao longo do Ensino Fundamental.

E a partir desse contexto educacional, no qual o ensino de Historia nos Anos Iniciais se
configura como etapa fundamental para a formagao do aprendizado historico das criangas, que
emerge a necessidade de compreender, com maior atencgdo, as diretrizes que orientam esse
processo de ensino. Interpretar essas diretrizes € essencial para avaliar se o trabalho realizado
no 5° ano esta, de fato, alinhado as expectativas formativas dessa etapa.

No documento Eunapolis (2021), também trata sobre essa importancia dosanos iniciais,

ao identificar que estes,

sdo osmais importantes na vida de uma criancana escola, pois ¢ quando ela constituird
sua base de conhecimento, possibilitando assim seu progresso no percurso de sua vida
estudantil. O ensino de Historia nessa fase deve ter como ponto de partida a
compreensdo da vida cotidiana dos estudantes, suas vivéncias e sua localidade, a partir
de questdes que sdo colocadas no presente, contribuindo para a constru¢do de um
aluno critico e reflexivo acerca dos fatos e acontecimentos da realidade onde esses
facam sentido (Eunapolis, 2021, p. 296).

Para tornar esse entendimento mais especifico, ¢ necessario apresentar o recorte da
unidade tematica prevista para o 5° ano dos Anos Iniciais, de modo a explicitar quais conceitos
historicos sdo orientados pelas diretrizes curriculares e compdem o plano de ensino destinado

a esses estudantes. Conforme indicado no documento Bahia (2019), e ao se referir a unidade
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tematica “Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social”, contida no Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB), compreende-se que, nessa etapa da escolarizagdo, o
ensino de Histéria deve favorecer a constru¢ao de identidades ¢ o reconhecimento dos vinculos
sociais e culturais que situam o estudante no mundo. A esse entendimento soma-se a ideia de
Meinerz (2010), a qual define que, o ensino de Historia ndo se limita a sala de aula, pois ¢ uma
pratica social ampla, assim reforca a ideia encontrada na referida proposta da unidade tematica.

O documento DCRB dialoga diretamente com as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao estruturar o ensino de Historia nos Anos Iniciais por meio de unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades previstas para essa etapa da Educag¢do Basica.
Essa organizacdo evidencia a articulagdo entre os documentos normativos e contribui para
orientar a pratica docente de maneira mais coerente, estruturada e alinhada as expectativas
formativas do componente curricular.

A esse contexto de emparelhamento entre as diretrizes e materiais didaticos, faz-se
pertinente trazer as observagdes realizadas acerca do livro didatico utilizado pela institui¢ao de
ensino EMAMG. A andlise desse material revelou que a obra estd alinhada as orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sobretudo no que se refere a selegao dos objetos de
conhecimento e habilidades previstas para o 5° ano dos Anos Iniciais. Esse alinhamento
demonstra que, a0 menos em termos de prescri¢do curricular, o livro atende as especificidades
formativas esperadas para o ensino de Historia nessa etapa.

Abaixo, ha a explicitagdo do quadro contido na BNCC para o Ensino de Historia no 5°

Ano.
UNIDADES TEMATICAS OBJETIVOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
Povos e culturas: meu lugar | O que forma um povo: do nomadismo | (EFO5SHIO1) Identificar os processos de

no mundo e meu grupo
social

aos primeiros povos sedentarizados

das culturas e dos
relacionando-os com o espaco geografico

ocupado.

formagéo povos,

As formas de organizagdo social e
politica: a nogao de Estado

(EF05HI02) Identificar os mecanismos de
organiza¢do do poder politico com vistas a
compreensdo da ideia de Estado e /ou de outras
formas de ordenacédo social.

O papeldasreligides e da cultura para a
formagao dos povos antigos

(EF05HI03) Identificar o papel das culturas e
das religibes na composicdo identitaria dos
povos antigos.

Cidadania,
respeito as diferengas sociais, culturais

diversidade cultura e

e historicas

(EF05HI04) Associar a no¢ao de cidadania com
os principios de respeito a diversidade, a
pluralidade e aos direitos humanos.
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(EF05HIO05) Associar o conceito de cidadania a
conquista de direitos dos povos e dassociedades,
compreendendo-o como conquista historica.

Registros da histéria:
linguagens e culturas

As tradi¢des orais e a valorizacdo da
memOria

O surgimento da escrita ¢ a noc¢dao de
fonte para a transmissdo de saberes,
culturais e historias

(EF05HI06) Comparar o uso de diferentes
linguagens e tecnologias no processo de
comunicacdo e avaliar os significados sociais,
politicos e culturais atribuidos a elas.
(EFO5HI07) Identificar os processos de
produgdo, hierarquizagdo ¢ difusdo dos marcos
de memoria e discutir a presenca e/ou a auséncia
de diferentes grupos que compdem a sociedade
na nomeacao desses marcos de memoria.
(EF05HI08) Identificar formas de marcagio da
passagem do tempo em distintas sociedades,
incluindo os povos indigenas origindrios e os
povos africanos.

(EF05HI09) Comparar pontos de vista sobre
temas que impactam a vida cotidiana no tempo
presente, por meio do acesso a diferentes fontes,
incluindo orais.

Os patrim6nios materiais ¢ imateriais
da humanidade

(EFO5HI10) Inventariar os patrimdnios
materiais e imateriais da humanidade e analisar
mudancas e permanéncias desses patrimonios ao
longo do tempo.

Fonte: BNCC —2014.

Conforme orienta a diretriz curricular Brasil (2017), o ensino de Historia nos Anos

Iniciais deve partir do reconhecimento do “eu” e do “outro”, estabelecendo as bases para a

construgdo do pensamento historico desde as primeiras etapas da escolarizagao.

Retomando as grandes tematicas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, pode-se
dizer que, do 1° ao 5° ano, as habilidades trabalham com diferentes graus de
complexidade, mas o objetivo primordial é o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e
do “No6s”. Hd uma ampliacdo de escala e de percepcao, mas o que se busca, de inicio,
¢ o conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal, da nogao de
comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da relagdo diferenciada
entre sujeitos e objetos, &€ possivelsepararo “Eu” do “Outro”. Esse é o ponto de partida

(Brasil, 2017, p. 404).

Contudo, nesse contexto, se faz pertinente refletir a partir das discursdes que circundam

as diretrizes curriculares, como observado no questionamento levantado pelos autores Urban e

Sanches (2024), a Base Nacional Comum Curricular de Histéria (2017) revela um

distanciamento em relagdo a ciéncia de referéncia da disciplina, ao priorizar uma organizagao

dos conteudos pautada em principios psicoldgicos e ndo historiograficos. Essa abordagem

propde que a crianga compreenda primeiro sua propria experiéncia - suas fases da vida, o

ambiente familiar e escolar - para depois alcancar no¢des mais amplas dasociedade. Essa forma

de organizar o ensino acaba sendo um retrocesso em relacdo aos Parametros Curriculares
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Nacionais de 1997, porque ignora que “crianga”, “familia” e “escola” também tém uma Historia
e mudam com o tempo. Quando esses conceitos sdo tratados como algo fixo e igual para todos,
o ensino de Historia perde a oportunidade de discutir as mudangas e transformacdes da
sociedade, ficando preso apenas a vivéncia imediata dos alunos.

Compreender como esse processo tem ocorrido nas escolas publicas exige um olhar
atento as praticas pedagdgicas e as condigdes institucionais que estruturam o ensino desse
componente curricular, além de considerar que essa etapa escolar ¢ acompanhada
posteriormente por uma transi¢do significativa na trajetéria desses estudantesdos Anos Iniciais.

Essa etapa da Educagao Basica requer do docente uma atengao especial a complexidade
que envolve o trabalho com conceitos como tempo, sujeito historico e fatos historicos. Para isso
¢ preciso considerar que o ensino de Historia exige mais do que o dominio tedrico, necessita
identificar e problematizar os saberes que surgem do cotidiano escolar, pois refletem as
experiéncias e representacdes sociais dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

O autor, Paulo Mello (2019) ressalta que o curriculo deve ser compreendido como um
processo social e epistemologico em constante construcdo, influenciado tanto por fatores
formais, de natureza logica e intelectual, quanto por elementos informais, como: interesses,
disputas simbdlicas, questdes culturais e relagdes de poder associadas a raga, classe e género.
Nesse sentido, que implica observar como sdo articulados e orientados o exercicio docente no

cotidiano escolar, refletindo sobre qual lugar da Historia nas diretrizes curriculares.
1.1.1 O lugar do conhecimento historico no 5° ano - Anos Iniciais

O ensino de Historia no 5° ano dos Anos Iniciais, desempenha um papel essencial na
consolidagdo das aprendizagens desenvolvidas no 4° ano, sobretudo por marcar a continuidade
e o fechamento dessa fase escolar. Trata-se de um momento decisivo, em que os conhecimentos
previamente trabalhados sdo retomados, ampliados e ressignificados, garantindo uma base
solida para a formacao histdrica dos estudantes e preparando-os para os desafios conceituais e
interpretativos que enfrentardo no Ensino Fundamental — Anos Finais. Portanto, o ensino de
Historia para esses estudantes do 5° ano, estd muito além de uma integracdo com outros
componentes curriculares para contribuir meramente com o processo de alfabetizagdo.

Segundo Otto (2013, p. 172), “A histéria nos Anos Iniciais € compreendida como um
processo de alfabetizacdo, entendida aqui ndo apenas como aquela que se ocupa com a

linguagem escrita”. Otto sugere que esse ensino de Historia leve esses estudantes a uma
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“alfabetizacdo sob a perspectiva historico social”, e que possibilite ampliar os conceitos de
memoria e Historia de tal forma que, eles proprios se reconhegam nesse processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa direcdo, torna-se indispensavel romper com a légica curricular que
historicamente coloca o ensino de Histéria em posi¢ao secundaria, privilegiando sobretudo as
areas de Portugués e Matematica. Assim, reconhecer o valor do ensino de Historia na formagao
dos sujeitos historicos dessa etapa escolar, implica compreender sua natureza interdisciplinar e
seu papel na formagdo na identidade dessas criancas, garantindo que esse componente
curricular tenha a mesma importancia pedagogica e institucional no processo de ensino escolar.

Ao dialogar com a perspectiva apresentada por Otto (2013), as autoras Fermiano e

Santos (2014) ampliam essa reflexdo ao afirmarem que:

Concebero aluno como sujeito histérico também implica sensibilizd -lo em rela¢do as
suasresponsabilidades sociais, que tendem a crescer com o tempo. Para isso, é preciso
que ele aprenda a respeitar o “outro”, com suas especificidades culturais e
experiéncias de vida. A Historia ¢ capaz de levara crianca a se colocar na pele das
outras pessoas e perceber pontos de vista alternativos, ¢ ndo s6 de seus
contemporianeos, mas também de gente que viveu em outras épocas ¢ lugares
(Fermiano; Santos, 2014, p. 10).

Sendo assim, o ensino de Historia possibilita as criangas compreenderem suas proprias
realidades e desenvolverem um senso de pertencimento, a0 mesmo tempo em que revela
narrativas histdricas ocultadas por visdes hegemonicas.

A autora Claricia Otto (2013, p. 173) refor¢a que o ensino de Historia nos Anos Iniciais
“precisa trabalhar com as historias, isto €, com a Histéria e com a memoria, compreendendo o
carater polissémico de ambas”. Considerar esse carater polissémico implica reconhecer que o
ensino de Historia deve se configurar como um espaco de multiplos significados, no qual o
conhecimento ¢ construido a partir da diversidade de interpretagdes, memorias e experiéncias
que os estudantes mobilizam ao refletirem sobre sua propria trajetéria e sobre o mundo que os
cerca.

Compreender como esse processo ocorre permite ndo apenas identificar os avangos e
desafios das praticas pedagdgicas, mas também reconhecer o papel do ensino de Historia e os
efeitos produzidosno aprendizado dos estudantesdo 5° ano. As autoras Adriana Senna e Fabiola

Guerreiro (2018), afirmam que:

O estudo da disciplina de Historia desencadeia uma série de saberes historicos que ao
serem compreendidos pelos alunos a partir de suas proprias representacdes e
vivéncias, podem ser fonte de favorecimento a formacio de cidaddos com formasde
participagao social e politica que possibilite o discernimento entre os limites e
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possibilidades na atuagdo da transformacdo da realidade historica vivida (Senna;
Guerreiro, 2018, p. 675).

Tal compreensdao ¢ fundamental, pois evidencia como a consciéncia historica dos
estudantes comeca a se formar a partir do reconhecimento de suas proprias vivéncias,
articulando-as com diferentes temporalidades e contextos. Assim, compreender como esses
sujeitos interpretam o passado para dar sentido ao presente torna-se parte do proprio
compromisso pedagogico do ensino de Historia. Nesse contexto, destaca-se o papel formativo
e emancipador esperado desse componente curricular, sobretudo quando direcionado a faixa
etaria investigada, que demanda um ensino capaz de estimular a reflexao critica, o didlogo e a

construgao ativa do conhecimento historico.
2. Experiéncias e estratégias metodologicas para ensinar Histéria no 5° ano.

O desenvolvimento da aprendizagem historica dos estudantes nos Anos Iniciais,
necessita em certa medida, que o docente na sala de aula, mobilize os conhecimentos historicos
e pedagogicos, aliados ao saber da experiéncia. E por meio deles que o(a) docente pode criar
condicdes para que os alunos ampliem sua capacidade de interpretar a realidade social,
compreendendo nogdes bésicas de conceitos historicos, a exemplo do tempo, espaco, cultura,
poder, a compreensdo das mudangas e permanéncias. Isso porque conhecer Historia ndo se
resume ao contato com informagdes prontas, mas envolve o desenvolvimento de ferramentas
cognitivas que sdo construidas a partir das experiéncias, observacdes e interagdes dos proprios
estudantes.

A autora Maria A. Schmidt (1999), ao afirmar tal relevancia acerca dos conceitos

historicos, também se posiciona ao limitar demasiados exageros ao alertar que:

Se o trabalho com a construcdo de conceitos historicos deve fazer parte do processo
ensino-aprendizagem de Historia, € preciso ter cuidado para ndo transformar este
objetivo no uso abusivo de termos técnicos ou na imposi¢ao de definicdes abstratase
memorizagdes formais de palavras e do seu significado. Aprender conceitos ndo
significa acumulardefini¢des ou conhecimentos formais, mas construiruma grade que
auxilie o aluno na sua interpretagdo e explicagdao da realidade social. No ensino de
Historia, a elaboracdo de grades conceituais pelo aluno pode facilitar a leitura do
mundo em que vive (Schmidt, 1999, p. 149).

E nessa busca por compreensao, e ao tentar considerar, muitas das especificidades que
atravessam o ensino de Historia para a turma do 5° ano (A), que esta pesquisa se dedicou a

observar o processo de ensino e aprendizagem, e de que maneira as estratégias metodoldgicas
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vém sendo mobilizadas pela professora H.W. A intensdo sempre foi de compreender de que
maneira sua pratica tem contribuido, ou ndo, para romper com métodos de ensino de carater
bancario, conforme problematizado por Freire (2013).

Nesse sentido, torna-se relevante apresentar as informagdes obtidas por meio das
entrevistas realizadas com a docente de Historia, cujos encontros foram previamente agendados
e autorizados, ocorrendo durante os momentos em que as aulas de Histéria estavam sendo
ministradas. Essa interacao possibilitou uma aproximac¢ao mais direta com a realidade da sala
de aula, gerando reflexdes significativos para esta pesquisa ao permitir observar de perto a
mediagdo pedagdgica da professora junto aos estudantes do 5° ano (A).

Para compreender a trajetoria formativa da docente H.W, recorro as suas lembrancas
desse periodo. Graduou-se em Licenciatura em Historia pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), no Campus XVIII, localizado na cidade de Eunéapolis — Ba. Seu ingresso ocorreu no
ano de 2007, com conclusdo em 2011.

A professora H.W narra, que:
Apds minha formacado em magistério, a qual oportunizou uma experiéncia inicial, ao
lecionar para turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Escola Municipal
Amaldo Moura Guerrieri, tive a oportunidade de refletir sobre minha trajetora
profissional e sobre qual caminho desejava seguir na docéncia. Essa vivéncia, me
permitiu observar, de forma mais ampla, as diferentes demandas e dinamicas
existentes no processo pedagogico, especialmente ao compararasespecificidades do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais com as do Ensino Fundamental II. Foi nesse
momento que percebi meu maior interesse e afinidade em trabalhar com alunos a
partir do Ensino Fundamental I, faixa etdria com a qualme identifiquei de fomma
significativa. Assim, opteipelo curso em licenciatura em Historia na UNEB — Campus
XVIII, enxergando nele a oportunidade de unir minha vocagéo docente ao desejo de
aprofundarmeus conhecimentos nessa area. Ao longo da graduacédo,asexperiéncias
académicas e praticas reafirmaram minha escolha, fortalecendo minha identificacdo

com o ensino de Historia e com o trabalho junto a adolescentes?.

Essas informag¢des mostraram-se de grande relevancia, pois possibilita refletir sobre a
Historia ensinada no 5° ano a partir da especificidade docente, a qual dispde da formagao

especifica na area*. Como mencionado anteriormente, optou-se, portanto, por acompanhar uma

3 Entrevista concedida no dia 05/08/20235, pela professora HW

4 A professora identificada como H.W, ¢é licenciada em Histéria, formagdo que a habilita legalmente para a
docéncia no Ensino Fundamental— Anos Finais e no Ensino Médio, conforme as diretrizes estabelecidaspara os
cursos de Licenciatura em Historia no ambito da Educag¢do Basica.
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docente licenciada em Historia, presumindo que essa formacgao representaria um diferencial
para a compreensdo do ensino desse componente curricular.

A fala da docente demonstra maior afinidade com o ensino de Historia voltado aos
alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Essas informagdes sdo essenciais para
compreender e delimitar certos pressupostos sobre sua praxis docente, e, se atendo a um aspecto
muito relevante, de ndo desumanizar esse processo docente, o qual também, pode conter
inumeras singularidades. Tardif (2014) interpreta da seguinte forma: “A pratica educativa ¢é
uma ac¢ao situada, que envolve julgamentos, valores e decisdes que jamais podem ser reduzidos
a uma aplicagdo mecanica de técnicas” (Tardif, 2014, p. 150).

O principal objetivo ao compreender o percurso formativo e profissional da docente de
Historia do 5° ano (A) foi identificar de que maneira suas experiéncias influenciam as
metodologias adotadas em sala de aula para o ensino e a constru¢do dos conhecimentos
historicos junto aos estudantes.

Ainda de acordo com Tardif (2017), o autor afirma que; os saberes docentes nio se
restringem a formacgao universitaria, mas sdo constituidos de forma plural e continua, a partir
das experiéncias vividas, da pratica cotidiana e da propria trajetéria de vida do professor. Esses
saberes, construidos no fazer diario da docéncia, tornam-se conhecimentos incorporados e
mobilizados nas situacdes concretas da sala de aula (Tardif, 2017, p. 269).

Portanto, coube a essa pesquisa, observar de que forma esses conhecimentos tem sido
mobilizados, ao considerar que, a etapa do 5° ano — Anos Iniciais, transita em um nivel de
exigéncia que necessita de abordagens metodologicas diferenciadas e igualmente fundamentais
para o desenvolvimento do ensino de Histéria. Assim, o desafio ndo reside na formacgao da
docente H.W enquanto historiadora, mas na necessidade de articular o conhecimento
historiografico aos fundamentos pedagdgicos essenciais para trabalhar com criancas dessa faixa
etaria.

Poliana Lima (2016), contribui com o seguinte pensamento:

Os cursos de Historia, em geral, preparam seus graduandos para atuarno Ensino
M¢édio e nos Anos Finais do Ensino Fundamental, desconsiderando o ensino dos Anos
Iniciais. Ndo ha um didlogo entre os alunosde Pedagogia ¢ os de Historia, o que faz
com que esta disciplina seja compreendida de forma dispar, por pedagogos e
graduados em Historia. Rememoro meu curso de Licenciatura em Histéria, em que
estudos, debates e reflexdes sobre os Anos Iniciais ndo aconteceram (Lima, 2016,
p-24).

Sobre essa construgdo do caminhar docente, buscou-se investigar se a professora H.W

havia realizado algum curso de formagao continuada.
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Sim, inclusive parou no meio, 14 no Fernando Alban (Escola Municipal Professor
Fernando Alban), estava tdo bem que - e eu queria ganharminhas 80 (oitenta) horas,
pra ganhar mais - ai parou. Nos tivemos trés encontros. Eu j4 tive sim, eu tenho até
um de 80 (oitenta) horas (Curso completo), e comeceiesse outro, que seria 80 (oitenta)
também e parou no meio. Tenho, eu tenho varias horas, eu tenho até meu ultimo
contracheque aquio...eu tenho varias horas, olha bem na cara (achando o documento
- Holerite), eu tenho 119 horas. Ganho [...] por isso. Tenho?.

Historia, Historia. Olha esse aquid - 360 horas ¢ minha poés, até que valea pena, que
eu fiz em metodologia do Ensino de Historia.

A professora demonstrou interesse em participar de cursos de formagao continuada,
evidenciando seu compromisso em aprimorar-se enquanto profissional e educadora. Tal
movimento também revela a busca por melhores condi¢des salariais, aspecto que ndo pode ser
dissociado da realidade docente e da conjuntura profissional vivenciada pela entrevistada.

Para esta pesquisa, destaca-se a relevancia da resposta da docente ao afirmar: “[...] eu
fiz em Metodologia do Ensino de Historia”, referindo-se a um curso de pos-graduacao, tal
formagdo integra o conjunto de saberes que compdem seu arcabouco profissional, podemos
inferir que, os conhecimentos adquiridos pela a professora H.W vem contribuindo de diferentes
maneiras no processo de ensino e aprendizagem histérica em sua praxis docente no 5° ano (A).

Meinerz (2010), destaca que o ensino de Historia deve estar atento as praticas

pedagdgicas atuais. Pois segundo a autora,

O ensino de Historia deve ser compreendido no contexto dos desafios que as praticas
pedagogicas contemporaneas revelam. Além de experimentar e propor problemas
proprios da sua area de conhecimento, o professor necessita investir na reflexao que
contempla a relagdo entre educacdo e cultura. A educacdo ¢ uma experiéncia
antropologica presente em qualquer cultura, independente da existéncia de
instituigdes escolares. A escola de hoje é uma resposta as necessidades de
complexificagdo das sociedades contemporaneas, resultantes das demandas da
industrializagdo e da urbanizac¢do, podendo ser reinventada na medida em que esses
processos aceleram-se cada vez mais, a0 passo que os sujeitos sociais agem sobre eles
(Meinerz, 2010, p.210).

Diante disso, esta pesquisa buscou observar de que forma essa trajetdria formativa
influencia a relagao de ensino e aprendizagem, considerando que a pratica docente nos Anos
Iniciais requer alinhamento a critérios e metodologias proprias dessa etapa escolar, e se essas
metodologias para o ensino de Historia tem permitido aos estudantes do 5° ano (A) situarem-se
em seu proprio tempo como sujeitos portadores desaberes e experiéncias, capazes de contribuir
para a constru¢do de dialogos e problematizacdes histéricas fundamentadas em suas proprias

vivéncias.

5 Entrevista concedida no dia 18/08/2025, pela professora H.W
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Com relagdo as estratégias metodologicas desenvolvidas para o ensino de Historia, a

professora entrevistada, informou que:

Utilizo apenaso livro didatico, por acreditarque o conteudo proposto por ele atenda
as demandas para o ensino de Historia para o 5° ano. Utilizamos esporadicamente o
auxilio do data showpara apresentagdode trabalhos ou contextualizagdodo objeto de
conhecimento por meio de imagens®.

Abaixo parte da capa do referido livro didatico.

Pitangua
Mais
HISTORIA

Adriana Machado Dias
Maria Eugenia Bellus«c i

Fonte: Produgdo Propria
Nesse contexto, € importante perceber a permanéncia de praticas didaticas relacionadas

ao uso do livro didatico, além da preocupagdo em concluir integralmente a leitura do conteudo
com os estudantes. Como observado na fala da docente H.W, na sala de aula, ao dizer, “turma
ja estamos terminando o nosso livro de Historia”, mesmo que ndo tenha sido o sentido da
palavra em acelerar ainda mais o processo de ensino desse componente curricular, mas o que
chamou atencdo foi que o ultimo conteido do livro, estava sendo trabalhado no més de
setembro, faltando trés meses para conclusdo do ano letivo.

Essa postura evidencia uma logica de ensino orientada pela urgéncia no cumprimento
do cronograma curricular, e uma auséncia na construcio efetiva e significativa do ensino de
Historia — sobretudo quando se considera o ritmo acelerado imposto pela carga reduzida de
aulas desse componente ao longo da semana. Com relagdo ao livro didatico, sabemos da sua
importancia, no entanto, ¢ importante ressaltar que a utilizagdo de outros recursos didaticos/
fontes histdricas podem contribuir para o processo de aprendizagem dos discentes do 5° ano.

Nesse contexto, € possivel renovar o olhar sobre o ensino de Historia a partir da reflexao

criativa e inspiradora de Lima (2019), que enfatiza:

Para isto, a Historia ndo pode se tornar prazer de alguns poucos iluminados. Ela
precisa ser prazerosa para todos. E, neste movimento, ndo somente a disciplina
Historia precisa ser prazerosa, mastoda a escola precisa sé-lo. Precisamos sair da
Academia, mostrar aos discentes da Educacdo Basica que a disciplina pode ser e ¢é

prazerosa quando se entende o oficio do historiador, quando se trabalha com a
diversidade de fontes (Lima, 2019, p.108-109).

Compreender essa dimensao implica reconhecer o papel do docente como mediador na

constru¢do do conhecimento histérico, mesmo que, no cotidiano observado, a docente tenha

6 Entrevista concedida no dia 15/09/2025, pela professora H.W
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recorrido majoritariamente a leitura e explicacdo do livro didéatico, tal escolha nao elimina a
complexidade de sua praxis docente, marcada por mediacdes, problematizagdes e interpretagdes

proprias do seu saber experiencial docente. Conforme afirma Tardif (2017),

Ora, um professor de profissio ndo ¢ somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos poroutros,ndo é somente um agente determinado por mecanismos sociais:
¢ um atorno sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a partir
dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos ¢ um
saber-fazerprovenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e
a orienta (Tardif, 2017, p. 230).

Nesse sentido a docente nos informa os desafios de ensinar Historia no 5° ano (A).

Com apenas uma aula por semana, tudo se torna um desafio, apos o intervalo por
exemplo fica dificil até para modificar o formato das cadeiras, porém em alguns
momentos conseguimos realizar. Dessa forma a propria didatica torna-se um
problema, pois temos que recorrer a exposi¢cao do livro didatico na grande parte do
tempo”.

Ao longo dos cinco encontros observados na turma do 5° ano (A), constatou-se que, em
trés deles, o livro didatico assumiu de forma quase exclusiva o papel central na condugao das
aulas, configurando-se como o principal — e, por vezes, unico — recurso metodologico
utilizado no ensino de Historia. Como apontado anteriormente na fala da docente, a pratica
pedagogica se estruturava fortemente no texto do livro, que orientava tanto a organizagdo da
aula quanto as explicacdes apresentadas aos estudantes.

Portanto, faz-se necessario reconhecer as dificuldades que atravessam as narrativas e os
ideais educacionais, atingindo o curriculo e todaa dindmica institucional de ensino. Tais fatores
interferem diretamente nos aspectos qualitativos do ensino de Historia ofertado. Ao longo da
pesquisa, foram identificadas limitagdes que influenciam de maneira significativa a praxis
docente. Entre elas, destaca-se a carga horaria reduzida destinadaa esse componente curricular,
restrita a apenas uma aula semanal, o que impacta de forma direta o Ensino Fundamental —
Anos Iniciais. Essa fragmentacdo temporal compromete a continuidade e a articulagdo das
atividades pedagogicas, dificultando a construcdo de um processo reflexivo consistente em

torno do aprendizado.

Abud (2012) corrobora com essa ideia ao confirmar que:

A primeira observacdo a ser mencionada, é que sem exce¢do, os relatorios comentam
o pequeno (ou mesmo nenhum) numero de aulas semanais destinado as aulas de
Historia, nessa fase do ensino. A restrigdo ao tempo para se ensinar a disciplina ¢ a
valorizagdo da Lingua Portuguesa e da Matematica constituem-se em fatores
primordiais para a exclusdo dasoutras matérias. Fato este que implica na dificuldade
de aprendizagem das disciplinas privilegiadas, pois as excluidas significam portas
abertas para desenvolver importantes capacidades intelectuais de relatar, raciocinar,

7 Entrevista concedida no dia 22/09/2025, pela professora H.W
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compreender, narrar, etc, fundamentais para desenvolvimento da escrita e dominio da
lingua e do pensamento cientifico (Abud, 2012, p. 556).

Tal cenario configura-se como um obstaculo a consolidagdo de uma aprendizagem
histérica mais aprofundada e problematizadora, uma vez que essa condi¢do gera um ensino
acelerado e, como observado, excessivamente dependente de uma abordagem didatica e
metodologica carentes, e por vezes, centrada no livro didatico.

Dentro das discussoes sobre as abordagens metodoldgicas, Fermiano e Santos (2014)

também oferecem uma contribui¢ao relevante nesse sentido, ao destacar que:

Hoje, os professores tém a sua disposi¢do uma gama variada de bibliografia com
sugestdes de como usaro cinema,a musica, asnovas linguagens, o teatro,o jornal,a
literatura infantil em sala de aula. Mas, também, os proprios professores acostumados
a essa nova postura tém condi¢des de identificar e produzir materiais de ensino. E
importante compreendermos que a utilizacido de “novas linguagens” ndo s6 motiva os
alunos, mas auxilia no trabalho do professor (Fermiano; Santos, 2014, p. 138).

Dessa forma, torna-se essencial promover uma reflexdo continua que resista a pressa
imposta pelo proprio curriculo, uma vez que essa aceleragdo compromete a construgdo de
vinculos significativos com os contetdos trabalhados. Tal dindmica impacta diretamente o
desenvolvimento deuma consciéncia historica mais consistente em seu aprofundamento critico,
ao considerar, as discussdes que se fazem tao necessarias para o ensino de Historia em sala de
aula.

Essa limitagdo evidencia, portanto, a necessidade do docente ressignificar estratégias
que possibilitem, mesmo diante daescassez deaulas, um ensino de Historia significativo, critico
e formador. Assim, o desafio do docente que ensina Historia, ¢ mediar o conhecimento,
proporcionando aos alunos a compreensao e utilizacdo de conceitos historicos tantono processo
de aprendizagem escolar quanto na sua vida cotidiana.

A partir da realidade vivida no chdo da sala de aula, a professora H.-W informa que:

No inicio do ano letivo, iniciamos o trabalho com a discussao do conceito de “Sujeito
Historico™, analisando-o tanto em sua dimensao individual quanto coletiva. Também
abordamos a questdo da temporalidade historica, destacando a importancia de
compreender o passado como caminho para interpretar o presente e projetar
transformacdes para o futuro. Outro ponto relevante foia reflexdo sobre o conceito de
verdade historica. Para exemplificar, utilizamos o episédio do “Grito do Ipiranga”,
tradicionalmente reconhecido como marco da proclamacaoda Independéncia. A partir
dele, mostramos aos alunos como determinados interesses politicos e sociais
influenciam a constru¢do de narrativas historicas e, consequentemente, a formagéo de
uma “verdade” aceita e difundida ao longo do tempo?3.

Destaca-se, neste ponto, a relevancia do trabalho desenvolvido pela docente ao abordar

conceitos historicos significativos para o desenvolvimento da criticidade dos estudantes do 5°

8 Entrevista concedida no dia 18/08/2025, pela professora H.W
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ano (A). A observagdo realizada possibilitou um olhar mais proximo sobre sua pratica,
permitindo reconhecer de que forma essa praxis tem se apropriado, especialmente no que diz
respeito aos aspectos interpretativos, as potencialidades e as dificuldades que emergem no
processo de ensino de Historia.

Considerando esse cendrio, ao observar que a docente H.W. busca articular sua pratica
a partir das novas demandas educacionais, percebe-se um movimento que busca romper com
concepgoes tradicionais, as quais sustentam a ideia de herdis ou histdria nica, ampliando as
discussodes e conduzir didlogos criticos em sala de aula. Assim, a professora se aproxima das
perspectivas metodoldgicas contemporaneas do ensino de Historia, ao trabalhar com
interpretagdes mais plurais e complexas sobre o passado.

Portanto, ¢ imprescindivel considerar que o ensino de Historia seja mediado a partir de
uma perspectiva que promova uma educagao que conduza a reflexdo critica e a transformagao
darealidade. A respeito da compreensdo dos estudantes, e como a docente tem percebido esse
retorno nas discussdes com seus alunos, a professora H.W, informa que; “eles tém conseguido
compreender e tenho observado por meio das perguntas e as relacdes do dia a dia que eles
trazem para a aula, como histdrias orais contadas por seus avos™.

Assim, torna-se possivel perceber que os estudantes do 5° ano (A) tém apresentado uma
compreensdo e de desenvolvimento progressivo da consciéncia histérica, expressando, em suas
producdes e falas, formas proprias de apreender e interpretar os conhecimentos adquiridos.

Compreender esses desafios do processo deensino e aprendizagem € essencial para criar
condi¢des em que métodos e saberes se entrelacem, reafirmando que o ato de ensinar ¢ também
um ato continuo de aprender. Como defende Freire (2013, p. 25), “quem ensina aprende ao
ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”, evidenciando a dimensdo dialdgica e
transformadora da pratica educativa.

Assim, buscou-se compreender como a docente atribui significado a esse ensino, e de
que forma reconhece seu papel na mediagdo do conhecimento histérico dos estudantes do 5°

ano (A) - Anos Iniciais.

Nossa, o significado? Eu acho que é o objetivo geral de Historia. (momento de
interrupcao...) ¢ dificil.. T4 vendo que as vezes a gente quer fazer alguma coisa
diferente, mas falta... (referindo-se ao tempo e a demasiada correria). A importancia
gente... (tempo pensando),nossa muita importancia,uail O menino estuda o passado
para compreender o presente, E. Seria essa a importancia geral... Temos que criar
(sugerindo formar), cidadaos criticos... E isso, extrema importancia !0.

9 Entrevista concedida no dia 22/09/2025, pela professora H.W
10 Entrevista concedida no dia 29/09/2025, pela professora H.W
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E possivel perceber o esfor¢o pessoal da professora no que diz respeito a sua atuagio em
sala de aula, ao mediar aten¢do dos estudantes e promover discussoes, contribuindo para um
espago da sala de aula que proporcione reflexdo e construgcdo de significado dos conteudos
trabalhado. Destaca-se a necessidade de processos formativos docentes, que unam teoria,
pratica e sensibilidade pedagogica, de modo que o ensino de Histéria cumpra sua fung¢do social
e formativa: a de formar sujeitos criticos, conscientes de seu papel na transformacdo da
realidade historica em que vivem.

Nesse sentidoa autora Claricia Otto(2013) corrobora com essa ideia, ao identificar que;
“o professor ¢ visto como sujeito ativo no processo € tem autonomia para escolher, com base
nos conceitos fundamentais, quais contetidos contribuirdo para o gradual desenvolvimento do
pensamento historico das criangas” (Otto, 2013, p. 182).

Outro aspecto relevante, foi entender como a docente H.W tem incorporado as
orientacoes das diretrizes curriculares em seu dia a dia, no chao dasala de aula. Dessa maneira
foram levantadas indagagdes acerca do uso e da frequéncia com que a docente tem refletido
sobre sua propria praxis a luz dos documentos oficiais que orientam o ensino de Historia do 5°
ano — Anos Iniciais. “Nao tenho recorrido as diretrizes DCRB, RCE e PPP, mesmo porqué o
proprio encontra-se desatualizado, (referindo-se ao PPP)”!1

No entanto, ¢ pertinente destacar a proposta sugerida pelo PPP, que ressalta a
importancia de o (a) docente manter-se em constante didlogo com as normativas contidas no
referido documento norteador, afim de contribuir de forma ativa nas transformacdes inerentes
ao exercicio docente. E importante ressaltar que o proprio documento orienta o docente no que
se espera no contexto escolar, no qual o documento supracitado define que; “O professor tem
necessidade de refletir sobre o sentido de cada aula, seus objetivos imediatos, rever seu
conteudo, conferir o material a ser utilizado” (Eunapolis, 2022, p. 4), o que destaca a
necessidade de uma pratica critica e reflexiva, capaz de adaptar e propor projetos que atendam
as diferentes singularidades pertencentes ao cotidiano pedagogico.

Sendo assim, embora a auséncia de uso sistematico das diretrizes curriculares por parte
da professora H.W ndo impeca que o ensino de Historia aconteca, ela implica reconhecer que

discussdes fundamentais — que atravessam o contexto curricular e o cotidiano escolar —

" Entrevista concedida no dia 29/09/202,5 pela professora H.W. O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola
Municipal Amaldo Moura Guerrieri encontra-se em conformidade com o periodo de vigéncia estabelecido pela
instituicdo, uma vez que sua ultima atualizagdo ocorreu no ano de 2022, prevendo-se um ciclo de revisdo e
atualizacdo a cada quatro anos.
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podem deixar de ser criticamente abordadas e ressignificadas. Dessa forma, corre-se o risco de
reforcar permanéncias e reproduzir praticas que pouco contribuem para o avango pedagdgico

esperado nessa etapa de ensino.
3. O processo de aprendizado historico dos discentes da turma do 5° ano (A)

As observagdes realizadas durante a pesquisa se revelaram fundamentais para a
compreensdo da agdo didatica cotidiana do ensino de Historia na turma do 5° ano (A). Portanto,
a coleta de dados desenvolvida ao longo de diferentes momentos, permitiu analisar
qualitativamente as atividades realizadas em sala de aula, evidenciando de que maneira essas
praticas tém contribuido - ou limitado -, a compreensdo e aprendizado dos estudantes.

Para Monteiro (2019), ¢ importante perceber que:

Quando se trata de criancas das séries iniciais do Ensino Fundamental, a linguagem
acessivel e a adequagdo das atividades devem ser muito cuidadosas para que os
conceitos de Historia possam ser elaborados pelos alunos. As inteng¢des didatico-
metodoldgicas ficam claras nos instrumentos escritos, traduzidos nos planos de curso,
de unidadee de aula,bem comonasatividades avaliativas. Estas inten¢des buscam a
autonomia, a criatividade, a criticidade e a aprendizagem dos estudantes (M onteiro,
2019, p. 78-79).

A partir dessa andlise, tornou-se possivel identificar como tais conhecimentos historicos
tém sido alcangados no processo de ensino e aprendizagem desses estudantes do 5° ano (A),
bem como verificar em que medida tem se trabalhado determinados conceitos histéricos com
essa turma, por meio das atividades e avaliagdes promovidas pela professora H.W. Em paralelo

a essa perspectiva, soma-se o entendimento da autora Meinerz (2010), ao refletir sobre:

A escola ndo existe como espaco inerte da atividade, mas como espaco praticado.
Professores e alunos, apesar de conviverem com o padrdo dominante institucional,
elaboram certas praticas, criam, reinterpretam significados de acordo com sua
experiéncia existencial (Meinerz, 2010, p. 211).

As atividades vinculadas a essa pesquisa, foram um total de duas atividades avaliativas.
Considerando que o estudo ndo envolveu contato direto com os referidos estudantes, optou-se
por preservar integralmente a identidade dos participantes. Assim, em respeito as normas éticas
de pesquisa, os vinte e seis estudantes que fazem parte do 5° ano (A), ndo serdo identificados
nominalmente; para fins de organizacdo e andlise, serdo mencionados por meio de siglas,

conforme legenda'? apresentada a seguir.

2 Para preservar a identidade dos estudantes, esta pesquisa utiliza um sistema de siglas na apresentacio das
respostas. As estudantes do sexo feminino foram identificadas pela sigla MA (Menina A), numeradasde MAO1 a
MA14, ¢ os estudantes do sexo masculino pela sigla MO (Menino O), numerados de MOO1 a MO12. Essa
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Legenda dos Estudantes: (MO01-MO12).

As atividades avaliativas serdo apresentadas conforme a organizagao trimestral adotada
pela EMAMG, que estrutura o ano letivo em trés unidades, de acordo com o que estabelece o
documento Eunapolis (2022). A divisdo em trimestres possibilita um acompanhamento mais
continuo e sistematico do desenvolvimento dashabilidades previstas na BNCC, permitindo que
o processo de ensino e aprendizagem seja analisado em etapas formativas bem delimitadas.

Segundo o referido documento,

Ao encerrar cada unidade, a coordenaciio pedagogica juntamente com os professores,
realizam revisio dos contetdos propostos para a unidade avaliando o curriculo
programado para o trimestre, caso ndo tenha sido cumprido, faz-se um ajuste, a fim
de garantir o cumprimento das aprendizagens essenciais aos estudantes
(EUNAPOLIS, 2022, p.47).

Portanto a legenda'3 das respectivas atividades serdo:

e AAF?2 (atividade — avaliativa do final do segundo trimestre)
e AAF3 (atividade — avaliativa do final do terceiro trimestre)

Considerando essa organizacdo por trimestres, a atividade avaliativa AAF2 teve como
objetivo trabalhar com os estudantes os conceitos de cidadania e tempo historico, ambos
previstos no documento BNCC, e que contemplam as habilidades e objetos de conhecimento
dessa etapa de ensino. Portanto, diante do volume total das atividades foram selecionadas
cinquenta porcento do total das atividades - composta por oito questdes -, tornou-se necessario
selecionar apenas duas delas (uma para cada conceito) para andlise desse momento dapesquisa,

sem com isso comprometer a objetividade do estudo.

3.1 Cidadania e tempo historico na compreensao dos estudantes do 5° ano (A)

Ao trabalhar conceitos como cidadania e tempo historico, espera-se que o ensino de
Historia, em sua dimensado reflexiva, possibilite aos estudantes do 5° ano — Anos Iniciais, a
compreensdo acerca desses elementos a partir de suas proprias vivéncias articuladas as
experiéncias coletivas. Dessa forma, as narrativas capturadas das atividades, representam

importantes registros, no sentido de identificar de que maneira o ensino de Histéria tem

organizac¢do permite mantera confidencialidade dos participantes sem comprometera compreensao analitica dos
dados.

13 Para fins de identificacio das atividades analisadas nesta pesquisa, adotou-se a seguinte legenda: AAF2 —
atividade avaliativa referente ao encerramento do segundo trimestre; AAF3 — atividade avaliativa correspondente
ao encerramento do terceiro trimestre.
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contribuido para que, esses estudantes interajam sob a perspectiva desses conhecimentos
historicos e sua relagdo com sua vida cotidiana.

Nesse sentido, torna-se relevante a reflexao de Rusen (2001) o qual afirma que;

A narrativa constituia consciéncia historica ao representaras mudancgastemporais do
passado rememoradasno presente como processos continuos nos quais a experiéncia
do tempo presente pode ser inserida interpretativamente e extrapolada em uma
perspectiva de futuro (RUSEN, 2001, p. 64).

Rusen (2001) defende que ndo ¢ possivel compreender o passado de forma isolada ou
fragmentada; € necessario construir narrativas que atribuam sentido aos acontecimentos e
tornem sua interpretagdo possivel. Essas narrativas, nutridas pela memoria individual e coletiva,
permitem articular passado, presente e futuro, constituindo a consciéncia historica. Esse
processo favorece que esses estudantes se reconhecam como sujeitos historicos. A formagao
cidada, quando integrada ao exercicio reflexivo proposto pelo ensino de Historia, rompe com a
l6gica de um ensino meramente transmissivo e convida as criangas a problematizar do tempo e
do espaco que vivem.

Portanto a primeira atividade analisada corresponde a AAF2 — Questdo 01, que
propunha aos estudantes refletirem sobre o conceito de cidadania a partir da pergunta: “A todo
momento falamos em cidadania. Mas, afinal, o que ela significa?'4”. As respostas produzidas
pelos alunos foram transcritas de forma fiel, preservando integralmente o conteudo original.
Apenas termos entre parénteses foram inseridos quando necessario, com o objetivo de ajustar
0 vocabulario e garantir a compreensdo do sentido atribuido pelos respondentes, sem qualquer
alteragdo do significado das respostas. Participaram dessa atividade as estudantes identificadas
como MAO1-MA14.

e MAO1, MA02, MA06, MA09, MA11, MA12 e MA13: Nio participaram dessa etapa
da pesquisa.

o MAO03: “A cidadania significa que todos tem direito e deveres igual mente”.

e MAO04: “E uma cidade formada porrum (por um), povoado”.

o MAOS: “Cidadania e definido como direitos e deveres da pessoa”.

e MAO07: “Cidadania significa ter direitos e deveres. Recebendo nossos direitos e
comprindo (cumprindo) os nossos deveres, formamos a cidadania”.

o MAO8: “Cidadania significa um conjunto de pessoas em uma cidade”.

e MAI10: “A Cidadania é um com conjunto de direito e deveres para as pessoas .

14 Primeira pergunta da AAF2 (atividade — avaliativa do final do segundo trimestre)
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Respostas: MO01-MO12
e MO01, MO04, MO08, MO10, MO11 e MO12: Nao participaram dessa etapa da
pesquisa.
e MOO02: “Cidadania e um conjunto de deveres e direitos para todos os sidaddos
(cidaddos)”.
e MOO03: “e (é) alguns deveres e direitos humanos”.

e MOO05: “A Cidadania é definida como o conjunto de deveres e direitos dos ciddos

(cidaddos)”.

e MOO06: “Agir em prol da cidade e ser um cidaddo de bem ™.

e MOO07: “A cidadania é um conjunto de direitos e deveres do cidaddo e também e (é)
ter consiencia (consciéncia) de que injusticas como, fome, pobreza e impunidades ndo

sdo aceitas e devem ser punidas”.

e MO09: “Cidadania ¢ um conjunto de direitos e deveres do cidaddo. Mais (mas)

infelizmente tem cidaddos que ndo tem nem o basico dos direitos ™.

No processo de andlise das respostas, buscou-se compreender a dimensdo do
entendimento historico presente nas producdes dos estudantes, reconhecendo que cada escrita
revela ndo apenas o dominio conceitual, mas também distintas formas de interpretar e atribuir
sentido aos conhecimentos trabalhados no ensino de Historia. A diversidade de maneiras pelas
quais as nogdes de cidadania, direitos e tempo historico comecam a ser apropriadas pelos alunos
permitiu, a essa pesquisa, observar como a consciéncia historica se manifesta, ao considerar
desde o senso comum do pensamento histérico, para essa faixa etaria do desenvolvimento
cognitivo, até a forma mais plural desse pensamento, o que pdde ser observado nas respostas
da turma do 5° ano (A).

Dessa forma, torna-se pertinente ampliar a analise em torno das respostas citadas acima,
uma vez que, por suas defini¢des, ambas revelam um nivel interpretativo que veio a chamar a
atencdo nesse momento da pesquisa. Nessas produgdes, ¢ possivel identificar elementos que
articulam o conceito de cidadania as percepgdes dos proprios estudantes sobre a realidade que
os cerca, demonstrando a partir do desenvolvimento cognitivo, indicios da formac¢do de uma
consciéncia critica. Tais manifestagdes evidenciam que, mesmo nos anos iniciais, os alunos ja
mobilizam saberes que dialogam com suas vivéncias e observagdes do mundo social.

Em consonancia com essa realidade, Pereira (2017) reforga que,
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As pesquisas sobre a aprendizagem historica de criancas vém desconstruindo a
concepcdo que a entende como um ser incapaz de desenvolver um pensamento

histérico, sobretudo em razao das abstra¢des proprias da ciéncia historica (Pereira,
2017 p.62).

Nesse ponto, observou-se que, embora a professora H.W tenha conduzido grande parte
de suas aulas apoiando-se quase exclusivamente no livro didatico - o que, de certa forma,
limitou a variedade metodologica - isso ndo a impediu de promover discussdes significativas
em suas aulas. Pois mesmo dentro dessas restricoes anteriormente mencionadas, a docente
buscou mediar o ensino de forma reflexiva posterior as leituras, mobilizando questionamentos
e interpretagdes que dialogam com o que se espera da agdo docente no ensino de Historia,
sobretudo no que diz respeito a construgao de sentidos e a formagao critica dos estudantes.

Na segunda pergunta da atividade AAF2, os estudantes foram convidados a refletir
sobre a fung¢do do estudo do passado a partir do seguinte enunciado!3: “Por meio do estudo do
passado, os historiadores tentam compreender as mudangas e permanéncias que ocorrem
nas sociedades, em diferentes tempos. Para realizar esse trabalho, investigam os vestigios e

registros deixados pelas pessoas. Observe a imagem abaixo e responda”.

IMAGEM: AAF2

A partir desse texto introdutorio, a Questao 02 solicitava que os alunos explicassem o que estava
acontecendona fotografiaapresentada e de que maneira as criangas retratadasna cena poderiam
aprender sobre o passado.
Respostas: MAO1-MA14

e MAO1, MA02, MA06, MA09, MA11, MA12 e MA13: Nio participaram dessa etapa

da pesquisa.

5 A atividade avaliativa identificada como AAF2 foi elaborada pela professora H.W, docente responsavel pelo
ensino do componente curricular de Historia na turma do 5° ano (A) da EMAMG.
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MAO03: “As criangas gravando a voz da senhora falando no gravador, elas aprende
(aprendem) o passado com o gravador e o gravador e (é) antigo”.

MAO04: “As criangas estdo interogando (interrogando) a vo ou a tia etc. e (E)
aprendendo sobre o passado”.

MAOS: “as (As) criangas estdo entrevistando esta mulher para saber como era a epoca
(época) dela e como as coisas mudaram com o pasar (passar) dos anos e como tudo
mudou”.

MAO07: “Nessa foto esta acontecendo é uma intrevista (entrevista) os netos estdo
intrevistando (entrevistando) a avo”. As pessoas mais velhas viveram mais tempo,
portanto eles conhecem mais sobre o passado.

MAO8: “As criangas podem aprender com a historia (historia) da avo como ela pode
falar que que ela passou no passado”.

MAI10: “As criangas estdo entrevistando avo para saber como era as coisas no

’

passado como era as ruas e etc.”.

Respostas: MO01-MO12

MO01, MO04, MO08, MO10, MO11 e MOI12: Nao participaram dessa etapa da
pesquisa

MOO02: “As criangas estdo intrevistando (entrevistando) a vo para descobrir mais
coisas sobre o passado”.

MOO03: “por (Por) meio das historias (historias) dos passados dos mais velhos .
MOO0S: “eles (Eles) investigam os familha (as familias) é tiram (e tiram) os registros
passado deixados pelas familhas (familias)”.

MO06: “Sim eles, com um gravador de voz, as criangas fazem perguntas para pessoas
mais velhas sobre como era os locais antigamente e etc. E de extrema importincia,
pois isso enriquece nosso passado e historia”.

MOO07: “Sim, essas criangas estdo interrogando uma senhora para conseguir fatos
historicos”.

MO09: “As criancas estio entrevistando uma senhora. Eles podem descubrir
(descobrir) o passado fazendo perguntas a senhora que ja (ja) viveu décadas

passadas”.
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A andlise dasegunda questao da AAF2 evidencia escolhas pedagogicas particularmente
significativas para o ensino de Histdria nos Anos Iniciais. O enunciado propde que os estudantes
observem uma imagem, retirada do proprio livro didatico, na qual aparece uma familia negra,
composta por uma senhora idosa e criangas que a entrevistam e registram sua fala com um
gravador. Essa representacao, longe de ser neutra, carrega um potencial formativo fundamental,
pois aproxima os estudantes de realidades socioculturais vividas cotidianamente por grande
parte das familias brasileiras. Ao retratar pessoas negras em uma situacdo de transmissao
geracional de memodria, a atividade contribui para romper com as invisibilizagcdes das
populagdes afrodescendentes frente aos materiais didaticos que possam persistir com possiveis
interpretagdes tradicionais e reafirma a importancia da ancestralidade como fonte legitima de
conhecimento historico. Conforme descrito na - Lei n® 13.146/2015 - e preconizado pelo

documento Brasil (2017), entende-se que:

Assim, ¢ imprescindivel que os alunos identifiquem a presenca e a sociodiversidade
de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e dos demais povos e

comunidades tradicionais para compreendersuas caracteristicas socioculturais e suas
territorialidades (Brasil, 2017, p. 368).

As respostas dos estudantes reforgam esse movimento, uma vez que a maior parte deles
reconheceu a oralidade familiar como um meio de aprender sobre o passado. Como observados
a partir dos exemplos: “As criangas estdo intrevistando (entrevistando) a vo para descobrir
mais coisas sobre o passado” (MO02), “E de extrema importincia” (MOO0B), “conhecem mais
sobre o passado” (MAQT), “fatos historicos” (MOOT), e “historia da avo” (MAO08), apontam
para a compreensdo de que a memoria dos mais velhos constitui um vestigio relevante para a
constru¢do do conhecimento histérico. A essa perspectiva soma-se a analise de Seffner (2010),

o qual afirma que:

O objetivo de uma aula de Historia é a producdo de saberes de natureza historica que
facam sentido aos alunos, que sirvam para que eles se indaguem acerca de sua vida
social e familiar, de seus relacionamentos, de seus valores, de sua historia enfim.
(Seffner, 2010, p.213).

Tal percepcao na atividade enfatiza a valoriza¢ao dashistorias devidae dasexperiéncias
comunitarias como fontes para a formagdo da consciéncia historica nos Anos Iniciais.
Conforme estruturado no documento Brasil (2017); “As tradigdes orais e a valorizagdo da
memoria - O surgimento da escrita e a no¢do de fonte para a transmissdo de saberes, culturas e
historias”. Além disso, ao dialogarem com uma imagem que valoriza a experiéncia negra como
parte constitutiva do passado e do presente, as criangas tém a oportunidade de estabelecer

vinculos identitarios, possibilitando a partir disso, reconhecer-se como sujeitos historicos e
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compreender que sua ancestralidade também ¢ produtora de memoria e cultura, aspecto

fundamental para o ensino de Historia contemporaneo.

3.2 Patrimonio histérico na compreensao dos estudantes do 5° ano (A)

As narrativas construidas pelos alunos logo abaixo, permitiu observar reflexdes proprias
dos estudantes, revelando importantes indicios sobre como os estudantes do 5° ano (A)
compreendem o conceito de patrimonio histérico e, sobretudo, como articulam esse
entendimento com nog¢des do tempo historico, memdria e preservacdio do patrimdnio,
pertinentes ao desenvolvimento da sua relagdo com a Histéria. De modo geral, as respostas
revelam que os estudantes reconhecem o valor dos patrimonios, pois correlacionam da sua
maneira a identidade coletiva e & memoria social.

Na AAF3'6, foi selecionada apenas uma questdo dentre as oito disponiveis. A escolha
seguiu dois critérios principais. O primeiro refere-se a necessidade de optar por uma pergunta
que exigisse, para além da resposta objetiva, uma justificativa - o “por qué?”’ -, permitindo
identificar se os estudantes realmente mobilizaram algum nivel de interpretagdo e raciocinio
historico diante do problema apresentado no enunciado. Esse cuidado tornou-se ainda mais
relevante porque o enunciado da questdo era extenso e, em grande parte, induzia uma resposta
baseada apenas na reproducao do texto lido.

O segundo critério diz respeito ao escopo metodologico da pesquisa: considerando a
necessidade de manter a objetividade, optou-se por ndo incluir todas as questdes da atividade,
uma vez que o percentual de cinquenta porcento, se deram a partir de perguntas de multipla
escolha, as quais ndo atendiam as necessidades da andlise da pesquisa no momento. Desse
modo, a questdo selecionada para analise foi: “Vocé considera importante a preservagio dos
patrimonios historicos? Por qué?”.

Respostas: MAO1-MA14
o MAO1: “e (é) importante porque para protiger (proteger) e presevar (preservar) os
bens culturais e historico (historico)”.
o MAO02: “Sim porque e (é) um lugar que é importante”.
o MAO3: “Sim porque e (¢ ) onde ... (ilegivel) do estado (Estado?) que moramos e teria

um estado (Estado?) melhor”.

16 Pergunta da AAF3 (atividade — avaliativa do final do terceiro trimestre)
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MAO04: “Sim porque sdo lugares lindos e conta sobre a historia (historia) de varias
(varias) cuturas (culturas)”.

MAUOS: “Porque isso e (¢) muito importante para as nossas vidas e para a natureza
também, porque possamos visitar lugares historicos etc.”.

MAO06: “Sim por que (porque)ele e (é) muito bonito e e (é) importante para mim .
MAO07: “Sim, porque eu acho que todas as geragoes tem direito de conhece-los”.
MAO08: “Sim, porque se passar de geragdo em geracdo la (ld) no futuro vai ter uma
historia sobre esses lugares que sempre tem que ser lembrados”.

MAO09: “Sim, porque é sempre importante preservar os patrimonios historicos”.
MA10: “Sim, porque é historico (historico) de nosso pais (pais) com o intuito de
promover a permanencia (permanéncia) desse (desses) bens entre as geragoes .
MAI11: “Patrimonio natural ndo tera (tera) a beleza da natureza”.

MAI12: “Sim para que possamos ver e estudar as coisas historicas e aprender mais
sobre isso”.

MA13: “Sim, por que (porque) sdo lugares historicos aconteceram coisas que a gente

nem imaginava”.

Respostas: MO01-MO12

MO11 e MO12: N3ao participaram dessa etapa da pesquisa

MOO01: “Sim, com certeza acho muito importante a preservagdo do patrimonios
historicos”.

MOO02: “Sim, porque se ajente (agente) ndo preservar os nossos filhos os filhos dos
nossos filhos ndo vdo ter a oportunidade de ver pessoalmente”.

MOO03: “porque eles devem ser lembrados pela humanidade”.

MO04: “Para que seja lembrado por belo lugar”.

MOO05: “Sim por qué (porque) e (é) muto (muito) lincos (lindos) dos mudo (mundo)”.
MOO06: “Sim. Esses lugares guardam fatos e acontecimentos historicos, como a
muralha chinesa e o coliseu de Roma e etc.”.

MOO07: “Sim, porque é uma fonte de pesquisa para varios historiadores”.

MOO08: “Sim, por que (porque) preservagdo vocé preserva meio anbiente (ambiente)
¢ ajuda nado sujar os lagos é (e) rios e para ndo poluir i anbiente (ambiente) natural’.
MOO09: “Sim. Porque sdo patrimonios que pertence ao nosso pais (pais) e devemos o

preservar”.
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e MO10: “Por qué (porque) os patrimonios pode se (ser) visto esse (esses) lugares sam

(sao) lindos e ndo meresem (merecem) ser desmatado (desmatados)”.

Entre essas respostas, € possivel perceber diferentes elaboragdes conceituais. O que para
Fonseca e Couto (2008), justifica-se da seguinte maneira; “Os fundamentos do ensino sdo ao
mesmo tempo existenciais, sociais € pragmaticos. Nao se reduzem a um sistema cognitivo
previamente definido” (Fonseca; Couto, 2008. apud Oliveira. 2018. p. 420).

Algumas manifestacdes apresentam justificativas mais vinculadas a aspectos estéticos
e ou vistos de forma afetivo, como considerar que os patriménios sdo “bonitos” ou
“importantes”, algo que talvez seja proprio dessa faixa etaria do ensino fundamental. No
entanto, um conjunto significativo de estudantes demonstra uma capacidade de relacionar
patrimdnio com historia, memoria, geragdes futuras, mudangas no tempo, identidade cultural e
preservacdo de saberes, indicando um avango interpretativo historico consistente com o que se
para esses estudantes do 5° ano - Anos Iniciais.

E justamente nesse ponto que algumas respostas se destacam por evidenciarem um grau
mais aprofundado de reflexdo. Mesmo reconhecendo as diferentes etapas de compreensao
historica que compdem o processo de ensino do referido componente curricular, tornando-se
necessario considerar as singularidades intrinsecas ao ensino de Historia, as quais, se
manifestam nas multiplas dimensdes das formacdes sociais - culturais, econdomicas e religiosas
- que atravessam a realidade dos estudantes. Essas especificidades influenciam diretamente a
forma como cada aluno se relaciona com o conhecimento historico e constrdi sentidos sobre o
passado.

Dito isto, as respostas relacionadas; MA04, MA07, MA0S, MA12, MA13, MO02 ¢
MO06, evidenciaram um entendimento significativo sobre o que sdo os patrimonios historicos
e a importancia de preserva-los, indo além de uma simples reprodugdo encontradano enunciado
da atividade descrita, e possibilitando construir sentidos historicos.

e MAO04: reconhece que os patrimonios, “contam sobre a historia de varias
culturas”, demonstrando compreensdo a respeito da diversidade cultural e
multiplicidade historica.

e MAQO7: afirma que, ‘“ftodas as geragcoes tém direito de conhecé-los”,
estabelecendo claramente a relagdo entre passado, presente e futuro, primordial

para compreensao da consciéncia historica.
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e MAO08: menciona que, ao serem preservados, “ld no futuro vai ter uma historia
sobre esses lugares”, articulando memoria coletiva, permanéncia e transmissao
entre geragoes.

e MAI12: destaca que preservar permite “ver e estudar as coisas historicas”,
reconhecendo a funcdo pedagdgica e investigativa que o ensino de Histdria
proporciona a esta estudante frente aos patrimonios.

e MAI13: aponta que “sdo lugares historicos onde aconteceram coisas que a gente

’

nem imaginava”’, revelando noc¢ao de passado como algo diferente do presente
e que, portanto, reafirma indiretamente a importancia da compreensao do tempo
histérico também pela interpretacdo que faz dos patrimonios.

e MOO02: apresenta uma reflexdo critica ao afirmar que, sem preservagdo, “os
filhos dos nossos filhos ndo vao ter a oportunidade de ver”, evidenciando clara
percepcdo de continuidade temporal e caracterizando, portanto, uma
responsabilidade historica.

e MO06: amplia ainda mais a reflexao ao citar exemplos depatrimonios mundiais
e afirmar que estes “‘guardam fatos e acontecimentos historicos”, conectando
patrimonio a fatos histdricos, ndo apenas proximos dele, mas sob uma dimensao
mundial. Alinhado ainda seu entendimento as fontes, como tendo um importante
papel para se compreender a Historia.

Percebeu-se que, essas posturas aproximam-se do que Rusen (2001) define como
consciéncia historica, ao afirmar que, compreender o tempo, ¢ articular narrativas que deem
sentido a experiéncia humana; e, conforme destacam Fermiano e Santos (2014), essa construgao
ocorre quando os sujeitos relacionam o passado as praticas, valores e vivéncias que compdem
sua realidade social.

As respostas apresentadas pelos estudantes do 5° ano (A) evidenciam indicativos
consistentes de que a construcdo da consciéncia historica estd, de fato, em processo de
desenvolvimento. Essas respostas, demonstram ndo apenas a compreensdao dos contetdos -
ainda que, notavelmente expressos em diferentes niveis de elaboragdo -, mas também na
capacidade de enxergar um passado mais proximo para seu entendimento, e atribuir sentido ao
presente, por meio das suas experiéncias, possibilitando assim, projetar-se de uma forma

responsavel ao futuro.
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4 Consideracoes finais

Dessa forma, foi possivel a partir da realidade escolar analisada, identificar que
aprendizagem historica dos estudantes do 5° ano (A) encontra-se em processo de formagao,
marcada por diferentes niveis de compreensao, mas também por expressoes significativas de
reflexdo critica. Pois, as observagdes revelam que, mesmo em um cenario de praticas
metodologicas limitadas, as criancas conseguem atribuir sentido ao passado e demonstram
reconhecer como essas relacdes, fazem parte do seu presente. Tais elementos sdo estruturantes
para formacao historica nessa etapa de escolarizagao.

Dessa forma, observou-se que, embora a praxis docente revele conhecimentos
acumulados ao longo do tempo, bem como a experiéncia e a pluralidade que compdem sua
atuacdo no processo de ensino e aprendizagem, essas capacidades ndo sdo suficientes para
superar sozinhas as necessidades presentes no cotidiano do ensino de Historia. Ao mesmo
tempo, tornou-se evidente que as condi¢des de trabalho da professora, como o tempo reduzido
destinado ao componente curricular, a dependéncia metodoldgica do livro didatico e a auséncia
de recursos que favorecam as praticas investigativas, podem estar impactando diretamente, em
um maior aprofundamento dos conhecimentos histéricos dos estudantes.

Assim, essa pesquisa pode observar a necessidade de estratégias metodologicas que
ampliem a abordagem no ensino de Histdria, tendo em mente o exercicio da pesquisa em seu
carater didatico para os estudantes do 5° ano — Anos Iniciais. E fundamental superar, por
exemplo, o modelo de escrita baseado apenas na reproducao do livro didatico, para que essa
pratica possa transformar-se em um exercicio verdadeiramente investigativo, capaz de
promover interpretagdes proprias desses estudantes e consolidar uma aprendizagem histérica
mais significativa.

Por fim, esta pesquisa contribui para ampliar o debate sobre o ensino de Historia nos
Anos Iniciais, reafirmando que essa etapa escolar deve ser compreendida como um pilar
fundamental na constru¢do da consciéncia histérica das criangas. Implica dizer que este
pensamento estd em concordancia com Meinerz (2010), pois a autora afirma que: “o ensino de
Historia deve promover nos estudantes a capacidade de refletir historicamente, articulando
teorias € metodologias proprias da disciplina com uma reflexdo pedagdgica que considere a
relacdo entre o saber e os sujeitos envolvidos no processo educativo” (Meinerz. 2010. p. 209).

Nesse sentido, torna-se indispensavel o didlogo constante entre pesquisa académica,

ensino de Histéria e praticas pedagdgicas, de modo a reduzir a distdncia entre os espacos
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universitarios e as escolas dos Anos Iniciais. Fortalecer essa aproximacdo possibilita a
realizacdo de novos estudos e investigacdes que aprofundem a compreensao sobre como as
criangas pensam historicamente e constroem suas primeiras interpretagdes sobre o mundo em
que vivem - aspecto importante no que diz respeito a aprendizagem historica ao longo de toda

a Educacao Basica.
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