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RESUMO

Este trabalho de dissertacao € fruto de uma pesquisa que teve como obijetivo principal
compreender como 0 conjunto dos Projetos Artisticos e Culturais desenvolvidos no
Colégio Estadual Governador Anténio Carlos Magalhdes, localizado na cidade de
Varzea da Roca — BA, contribui ou pode contribuir para consolidacdo dos saberes
contextualizados na perspectiva da convivéncia com o Semiarido. Os projetos foram
idealizados pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia para serem
desenvolvidos nas escolas da rede estadual de ensino béasico, e através das suas
atividades, buscam incentivar o protagonismo estudantil e o desenvolvimento das
diversas expressdes da arte no curriculo escolar por meio de uma perspectiva
contextualizada, valorizando o trabalho pedagdgico, relacionando-os a vida dos
sujeitos, suas problematicas e as potencialidades do contexto local. Nesta
perspectiva, buscamos através desta investigacdo, responder a seguinte
problematica: Como os diversos projetos artisticos e culturais, desenvolvidos pela
escola, tem contribuido, ou podem vir a contribuir para a construcdo dos saberes
contextualizados na perspectiva da Convivéncia com o Semiarido? Para tanto,
discorremos sobre as possibilidades de relacdes estabelecidas entre o trabalho
pedagdgico com esses projetos e as praticas de Educacdo Contextualizada,
enfatizando de modo especial, as suas contribuicbes para o trabalho de convivéncia
com o Semiarido, na busca por uma melhor compreensao dos sujeitos acerca do lugar
em que vivem. A pesquisa foi desenvolvida através de uma abordagem qualitativa,
ancorada nos principios da pesquisa-acao. Os dispositivos para a coleta de dados no
campo da investigacdo foram a observacdo participante, utilizada como protocolo
observacional para registro de informacdes coletadas, pesquisa documental,
entrevistas semiestruradas realizadas com professores e coordenacéo pedagoégica da
escola, e grupos focais, desenvolvidos com estudantes que ja participaram das
atividades dos projetos artisticos culturais desenvolvidos nesta unidade escolar. Os
dados foram analisados através dos principios da analise de conteudo, e juntamente
com 0s pressupostos que nos deram embasamento teorico, nos ajudam a
compreender 0s impactos diretos desse trabalho no processo de ensino e
aprendizagem. Através dos resultados obtidos por meio desta investigacéo, podemos
constatar que apesar dos desafios enfrentados, a Unidade Escolar pesquisada tem
desenvolvido nos dltimos anos um trabalho significativo de valorizacdo dos aspectos
culturais e sociais locais através de uma perspectiva contextualizada, a partir do
trabalho com esses projetos. Propomos, desse modo, como produto dessa
investigacado, a continuidade deste trabalho, através de um plano de a¢des, construido
de forma coletiva, cujos objetivos estdo centrados principalmente em oportunizar aos
estudantes a consolidagdo de conhecimentos criticos e Uteis para a vida em
sociedade.

Palavras-Chave: Projetos artisticos e culturais. Educac¢do contextualizada.
Convivéncia com o Semiarido.



ABSTRACT

This dissertation work is the result of a research whose main objective was to
understand how the set of Artistic and Cultural Projects developed at the Governador
Antonio Carlos Magalhées, located in the city of Varzea da Roca - BA, contributes to
the consolidation of the knowledge contextualized from the perspective of living with
the Semiarid.The projects were designed by the Bahia State Department of Education
to be developed in the schools of the state primary school, and through their activities,
seek to encourage student protagonism and the development of various expressions
of art in the school curriculum through a contextualized perspective, valuing the
pedagogical work, relating them to the lives of the subjects, their problems and the
potentialities of the local context. In this perspective, we seek through this investigation
to answer the following problem: How have the various artistic and cultural projects
developed by the school contributed, or may contribute to the construction of
contextualized knowledge in the perspective of Living with the Semiarid? Therefore,
we discuss the possibilities of relationships established between the pedagogical work
with these projects and the Contextualized Education practices, emphasizing in a
special way, their contributions to the coexistence work with the Semiarid, in search of
a better understanding of the subjects about where they live.The research was
developed through a qualitative approach, anchored in the principles of action
research. The devices for data collection in the field of research were participant
observation, used as an observational protocol for recording information collected,
documentary research, semi-structured interviews with teachers and school
pedagogical coordination, and focus groups developed with students who had already
participated. of the activities of the cultural artistic projects developed in this school
unit. The data were analyzed through the principles of content analysis, and together
with the assumptions that gave us the theoretical basis, help us understand the direct
impacts of this work on the teaching and learning process.Through the results obtained
through this investigation, we can see that despite the challenges faced, the School
Unit researched has developed in recent years a significant work of valuing local
cultural and social aspects through a contextualized perspective, from the work with
these projects. . Therefore, we propose, as a product of this investigation, the continuity
of this work, through a collective action plan, whose objectives are mainly focused on
providing students with the opportunity to consolidate critical and useful knowledge for
life in society.

Keywords: Artistic and cultural projects. Contextual education. Living with Semiarid.
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1 INTRODUCAO

1.1 Delineamentos da pesquisa

Desde 2008 as escolas da rede publica estadual de ensino da Bahia vém
desenvolvendo, por intermédio da Secretaria Estadual de Educacdo, uma série de
projetos artisticos e culturais que buscam inovar nos métodos educativos através de
um trabalho com formas diversas de aprendizagens, contribuindo para a promogéao da
autonomia estudantil na producao dos distintos saberes. De modo geral, o trabalho
pedagdgico com esses projetos pode oportunizar aos estudantes, o desenvolvimento
de diversas competéncias e habilidades artisticas em conjunto com o processo de
construgdo do conhecimento escolar. As suas atividades principais envolvem a
producdo e apresentacdo de artes visuais, textos literarios, musicais, danca, estudo
de patriménios locais, producéo de videos, teatro e coral.

O grupo dos projetos artisticos e culturais idealizados pela Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia para o trabalho pedagdgico nas suas Unidades
Escolares é atualmente composto pelos projetos: Artes Visuais Estudantis (AVE),
Festival Anual da Cancdo Estudantii (FACE), Tempos de Arte Literaria (TAL),
Educacao Patrimonial e Artistica (EPA), Producédo de videos Estudantis (PROVE),
Projeto Danca Estudantil (DANCE), Festival Estudantil de Teatro (FESTE) e Encontro
de Canto Coral (ENCANTE). Quando pensados e executados sob o viés da Educacao
Contextualizada, esses projetos podem ser vistos como importantes colaboradores
para o fortalecimento dos vinculos entre os estudantes com o seu ambiente de
vivéncia ofertando condi¢des para uma relagcdo harmoniosa entre as partes.

Nessa perspectiva, buscamos responder a partir da presente pesquisa, a
seguinte problemética: Como os diversos Projetos Artisticos e Culturais,
desenvolvidos pela escola, tem contribuido, ou podem vir a contribuir para a
construcdo dos saberes contextualizados na perspectiva da Convivéncia com o0
Semiéarido? Para isso, torna-se necessario enfatizar, de modo especial, a convivéncia
da populacdo local do Semiarido brasileiro considerando o0s aspectos
socioecondmicos e peculiaridades locais dessa regido do Brasil.

O Colégio Estadual Governador Antbénio Carlos Magalhdes (CEGACM),
unidade de ensino escolhida como locus da nossa investigacdo, e Unico

estabelecimento de ensino médio do municipio de Varzea da Roga - Bahia, é uma
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escola de médio porte, localizada na sede do municipio e que oferta educacéo basica
para o ensino médio através das modalidades: Ensino Médio Regular, Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), e Ensino Médio com Intermediag&o Tecnolégica (EMITEC).

Nos anos de 2017 e 2018 o CEGACM possuia, de acordo com informacdes
obtidas através do Censo Escolar, cerca de 40% de seus estudantes residindo na
zona rural. Neste ano letivo de 2019, do total de 449 alunos matriculados, cerca de
45% residem na zona rural, e em sua maioria provém de familias que retiram das
atividades agropecuérias a renda total ou parcial que sustenta a familia. O percentual
restante representa 0s alunos que residem na sede do municipio, o que nado isenta da
necessidade de realizar com esses alunos, estudos relacionados a convivéncia com
0 Semiarido, uma vez que 0 municipio estd inserido no contexto do Semiarido
brasileiro e tem como uma das principais fontes de renda as atividades agropecuarias,
gue demandam conhecimento do seu proprio espac¢o de vivéncia para o0 aumento da
produtividade local.

De acordo com dados oficiais do Ministério da Integracdo, e em conformidade
com a nova delimitacao do Semiarido apresentada em 2017 pela Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), a regido do Semiéarido brasileiro abrange
uma area que compreende um guantitativo de 1.262 municipios localizados nos
estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco,
Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe. A regiao é caracterizada, sobretudo, pela
irregularidade de seus indices pluviométricos, pelas altas taxas de evapotranspiracédo
e pelas injusticas sociais que historicamente contribuiram para a constru¢do de uma
visdo generalizada da regido semiarida associada principalmente a pobreza e as
mazelas sociais.

Nos ultimos anos observou-se um crescente aumento no namero de reflexdes
e producbes tedrico-cientificas sobre aspectos relacionados a convivéncia da
populacdo do Semiarido, considerando as peculiaridades climaticas locais e
objetivando, de modo geral, disseminar reflexdes e ensinamentos sobre as condi¢des
responsaveis pelas fragilidades dessa regido e sobre as possibilidades de
desenvolvimento socioecondémico.

Para autores como Braga (2004), Farias (2009) e Lima (2011), a convivéncia
com o Semiérido é apresentada como uma proposta ligada a Sociedade Civil, que se
estabeleceu a partir de trabalhos educativos desenvolvidos junto a populacéo local a

partir dos anos finais do século XX, e se mostra como uma possibilidade para
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compreensao das relacdes de poder estabelecidas nessa regidao, enfatizando nao
somente 0s aspectos mais evidentes, mas principalmente, aqueles que se
apresentam difusos e silenciados pelo processo histérico de dominacéo e coloniza¢éo
construido nesta regido e que abateram aspectos importantes da democracia e
autonomia da sua populagéo. A busca pela valorizacdo da democracia e formacéo
autbnoma da populacdo do Semiarido, associado a superacdo do discurso de
combate a seca sdo 0s principais pontos de partida para as reflexdes sobre a
convivéncia com o Semiarido.

As secas do Semiarido foram se construindo ao longo da histéria do Brasil como
um problema econémico e politico, a0 mesmo tempo eram vistas como argumento
guase irrefutdveis para se conseguir benesses, investimentos, carreamento de
recursos, construcdo de obras, frentes de trabalho, cestas basicas e etc., favorecendo
principalmente uma pequena elite nordestina no processo de mobilizacdo e captagéo
de acOes para a regido (CARVALHO, 2006, p. 23). Ao se instituir como a “terra das
secas” e atrair investimentos, sobretudo do poder publico, o0 Semiarido brasileiro passa
a ser compreendido como um campo de negdécios, que foi popularmente denominado
de “industria da seca”. Carvalho (2006), ressalta que as politicas da industria da seca
tinham um maior foco no assistencialismo imediato. N&do havia em suas acgles a
intencionalidade de ofertar a populacdo um maior conhecimento sobre o local de

vivéncia. O campo educacional ndo fazia parte desse enfoque assistencialista.

Ao se instituir uma politica de combate a seca uma série de politicas
assistenciais de emergéncia foi empreendida, ndo atentando para
produzir um conhecimento mais aprofundado desta regido do pais e
de suas potencialidades e como também de entender como essa
regido se articula em sua pluralidade e com o mundo. Pelo contrario,
nao gerou acdes integradas e intersetoriais, deixando, por exemplo, o
campo educacional de fora das preocupacdes politicas para a regiao.
(CARVALHO, 2006, p. 23)

Considerando o leque de questfes que envolvem a caracterizacao climatica e
as reflexdes sobre a convivéncia da populacdo desse recorte socio espacial, Rios et
al (2011), define o Semiéarido brasileiro como uma realidade complexa, tanto no que
se refere aos seus aspectos geofisicos, quanto a ocupacdo humana. Os autores
afrmam ainda que as reflexdes e intervencfes relacionadas ao Semiarido
representam um processo de transicdo, com a concorréncia entre os diversos tipos e

formas de intervencao considerando as suas realidades.
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No campo da educacéo, o trabalho pedagdgico contextualizado de convivéncia
com o Semiarido pode contribuir para a superacdo dos esteredtipos que associam
essa regido nosso pais, sobretudo, aos problemas sociais advindos principalmente
pelas estiagens, que sdo comuns nessa area. Nas unidades escolares de oferta do
ensino basico inseridas no perimetro e contexto do Semiarido brasileiro, as praticas
de Educacdo Contextualizada, associadas a convivéncia com o Semiarido devem
estar frequentemente presentes, a fim de que sejam proporcionadas aos sujeitos,
condicbes para uma melhor compreensdo sobre o ambiente em que vivem,
considerando suas fragilidades, e, principalmente as suas potencialidades.

As discussBes sobre a Educacdo Contextualizada no Semiarido surgiram
através de movimentos e organizacdes comunitarias ligadas a Igreja Catdlica.
Segundo Lima (2011), essas discussdes surgiram na década de 1990 como
alternativa para a construcéo de um plano estratégico de desenvolvimento sustentavel
para o Semiarido. Suas acbes principais estavam pautadas na aquisicdo de
conhecimentos necessarios para a convivéncia da populacdo com as caracteristicas
socioambientais da regido, indo de encontro com as politicas governamentais
assistencialistas e clientelistas que ja vinham sendo desenvolvidas.

A busca por uma melhoria da qualidade de vida da popula¢do do Semiéarido e
pela superacdo das adversidades exige uma ampliacdo dos conhecimentos sobre
esse local e uma articulagdo das iniciativas de gestdo ambiental sustentavel e
iniciativas sociais que proporcionem melhoria da qualidade de vida. A escola, dada a
sua funcao social de educar e formar cidadaos para a convivéncia em sociedade e
com 0 meio, deve se responsabilizar nesse processo por proporcionar aos seus
alunos, momentos para reflexdo e desenvolvimento de acdes voltadas para o
conhecimento do espaco de vivéncia dos sujeitos que a compde, estimulando a
potencializacdo e o empreendedorismo no Semiarido. Além disso, faz-se necessario
refletir sobre a importancia do trabalho pedagdégico voltado para a valorizagdo da
identidade dos camponeses, do Semiarido, que ndo necessariamente deve estar
somente associada ao sofrimento, ao trabalho pesado, a pobreza e a falta de
oportunidade.

Modelos para um curriculo escolar que respeite a realidade regional séo
capazes de transformar o ensino no Semiarido através de intervengdes concretas com
perspectivas empreendedoras, além disso, podem contribuir para aproximar os alunos

e professores da comunidade escolar.
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Nessa perspectiva, estabelecemos como objetivo geral da presente pesquisa:
Compreender como 0s projetos artisticos e culturais desenvolvidos no Colégio
Estadual Governador Antonio Carlos Magalhées, localizado no municipio de Véarzea
da Roca — BA contribuem e/ou podem contribuir para a construcdo dos saberes
contextualizados na perspectiva da convivéncia com o Semiarido.

Quanto aos objetivos especificos, ficaram assim definidos:

e Compreender a relevancia do aprendizado obtido por meio dos Projetos
Artisticos e Culturais a partir do olhar dos estudantes, professores e
coordenacao da Unidade Escolar;

e Entender como se relacionam os conhecimentos produzidos no ensino dos
contetdos dos componentes do curriculo escolar com os diversos projetos
artisticos culturais desenvolvidos na escola;

e Investigar no planejamento para a execucdo dos projetos artisticos e culturais
gual o lugar das praticas de Educacao Contextualizada e as suas relacdes com
a convivéncia com o Semiarido;

e Desenvolver um Plano de acdo coletivo com propostas de atividades
pedagogicas de pesquisa e extensdo, estimulando a valorizacdo da
convivéncia com o Semiarido na perspectiva socioambiental e empreendedora
em consonancia com os projetos artisticos culturais.

O texto desta dissertacdo esta divido em seis capitulos, que estdo organizados
da seguinte forma:

Através desse primeiro capitulo, buscamos apresentar ao leitor os principais
delineamentos da pesquisa, destacando a apresentacdo da temética e as suas
principais abordagens, enfatizando ainda as implicacdes e vivéncias do pesquisador
responsavel por esta pesquisa e as principais influéncias na escolha por essa
abordagem.

No capitulo dois sdo discutidos os aspectos tedricos sobre as praticas e
concepcOes da Educacdo Contextualizada, bem como as suas contribuicbes para o
processo de ensino e aprendizagem na busca por uma educacdo libertadora, em
rompimento com 0s aspectos da escola tradicional. Apresentamos também nesse
capitulo uma discusséo sobre as legislacdes educacionais que influenciaram e/ou
influenciam as praticas de Educacdo Contextualizada desenvolvidas no ambito

escolar.
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O capitulo trés enfatiza as discussdes tedricas acerca da Educagéo
Contextualizada, desenvolvida de forma relacionada com a convivéncia com o
Semiarido. Para melhor esclarecer apresentamos uma discussdo pautada na
caracterizacdo socioespacial da regido semiarida do pais enfatizando a importancia
dos processos formativos escolares para a descolonizagdo do curriculo, enfatizando
suas possibilidades e potencialidades.

No capitulo quatro sdo discutidas as questdes relacionadas ao aprendizado
escolar obtido através do trabalho com projetos pedagogicos e a funcdo desses
projetos na busca por uma educacao critica e libertadora. Evidenciamos também
através dessa discussao as contribuicées dos conhecimentos sobre arte e cultura para
a formacédo critico social dos sujeitos, e as possibilidades de utilizacdo desses
conhecimentos para o aprimoramento dos diversos saberes escolares, através da
metodologia de projetos.

O capitulo cinco objetiva descrever o percurso metodologico da pesquisa,
enfatizando as etapas percorridas no processo de consolidacdo do trabalho que foi
proposto. Através dessa descricdo, temos o cuidado de apresentar ao leitor todo o
caminho trilhado a partir de discussdes que apresentam e enfatizam o locus da
pesquisa — 0 Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhaes, os métodos
gue sustentam a sua concretizacdo, os principais procedimentos, os dispositivos de
construcdo dos dados e os protocolos para analise dos dados obtidos

No ultimo capitulo séo apresentados os resultados e discussées realizadas a
partir da pesquisa desenvolvida. Nesse interim, apresentamos um detalhamento
acerca da dinamica de trabalho e as possibilidades de aprendizado a partir da
realizacdo dos projetos artisticos e culturais na Unidade Escolar pesquisada, bem
como, as suas contribuicbes para a formacdo para as diversidades e para a
convivéncia com o Semiéarido. Para melhor enfatizar a discussao apresentamos uma
reflexdo acerca das experiéncias exitosas desenvolvidas através desses projetos nos
ultimos anos, enfatizando os trabalhos relacionados a discussao da convivéncia com
0 Semiarido. Apresentamos também nesse capitulo, o produto proposto por esta
investigacdo — trata-se um plano de agdes, com atividades a serem desenvolvidas em
sala de aula durante este ano de 2019, relacionadas ao trabalho com os projetos
artisticos e culturais e desenvolvidas de forma contextualizada, enfatizando,

sobretudo, os aspectos relacionados a convivéncia com o Semiarido.
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Compreendemos que esta investigagcdo possui relevancia para as
comunidades académica, cientifica e pedagogica por trazer conceitos e discussdes
sobre a Educacéo Contextualizada, atrelada a convivéncia com o Semiarido brasileiro,
tomando como base as reflexdes de varios autores que discutem sobre o trabalho
com projetos pedagdgicos, como Gadotti (1993), Hernandez (1988), Boutinet (2002),
Machado (2006), Oliveira (2006), Menezes e Cruz (2007); sobre os principios que
embasam as praticas da Educacdo Contextualizada, como Freire (1987 e 2001),
Vygotsky (1998), Morin (2000) e Ricardo (2003); e sobre a questdo da convivéncia
com o Semiérido, como Pinto e Lima (2005), Dantas e Bueno (2009), Lima (2011),
Carvalho (2012), Martins (2011), Reis (2004 e 2015) e Silva (2010). Possibilita ainda
a realizacdo de reflexdes sobre as praticas de ensino das diversas disciplinas do
curriculo da Educacado Bésica, pois da énfase a uma discusséo interdisciplinar ao
ofertar possibilidades diferentes olhares sobre a tematica da Educagdo
Contextualizada para a convivéncia com o Semiarido. Os resultados obtidos reforcam
a relevancia social da pesquisa, pois podem servir como importantes subsidios
norteadores para o trabalho pedagogico na Unidade Escolar supracitada, e além de
proporcionar o desenvolvimento de um olhar critico reflexivo sobre a convivéncia com
0 Semiarido e seus sujeitos, possibilita tecermos relagdes com outras teméticas afins,

como a educacao ambiental, intervencgéo social e as praticas empreendedoras.

1.2 Implicacbes com a tematica

O interesse em realizar a presente investigacdo surge da continua necessidade
de discutirmos sobre as contribuicbes da educacdo escolar na formacdo de
conhecimentos para os sujeitos e as comunidades em que vivem. Através desse texto,
buscamos relacionar a discusséo da pratica da Educagédo Contextualizada a questao
da convivéncia com o Semiéarido, haja vista que os conhecimentos que a populacéo
local possui sobre essa tematica nem sempre sao aprofundados, e normalmente se
fundamentam nos estereotipos que idealizam o Semiarido brasileiro como uma regiao
caracterizada, sobretudo, pelas secas, pela pobreza generalizada, pela falta de
oportunidades, pela exclusao social, dentre outras concep¢des que contribuem para
a construcdo de uma imagem negativada dessa regido do pais e de seu povo.

Enquanto educador atuante em uma Unidade Escolar publica inserida no

contexto do Semiarido, devo ser responsavel por contribuir para desconstruir essa
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visdo estigmatizada do Semiarido pobre e sem solucdo de prosperidade para a sua
populacdo. Essa ndo € uma tarefa facil, pois desde o periodo colonial essa regido esta
associada a pobreza e a falta de oportunidade de crescimento socioeconémico. A
continua mobilizacdo em torno da desconstrucao desses antigos estereoétipos torna-
se necessaria para que as dificuldades sejam superadas e sua populacdo tenha
gualidade de vida. A participacdo da escola e de seus educadores é fundamental
nesse processo, que implica também no incentivo a valorizacdo da afirmacdo da
identidade dos homens e mulheres do Semiarido.

O fato de ser educador, viver no Semiarido e conhecer de perto as vivéncias
cotidianas de seu povo séo os principais motivos que me levam a fazer essa reflexao.
Apesar de nao ter nascido e vivido os primeiros anos da minha vida em terras
semiaridas, tenho nelas as minhas referéncias familiares. Meu pai, filho de
agricultores, natural da cidade de Miguel Calmon — BA foi mais um nordestino que
teve de deixar sua terra natal para tentar a vida na “cidade grande”. Impulsionado
pelos atrativos econdmicos ofertados na regido sudeste do pais, partiu aos 18 anos
para a cidade de S&o Paulo — SP, e por la trabalhou até os seus 55 anos. Atuou como
carregador, metallrgico, seguranca de empresa, dentre outras profissdes. Sempre
com muita dificuldade conseguiu se sustentar. Casou-se com minha mae, que é
natural da cidade de Afogados da Ingazeira — PE, mas que ainda na adolescéncia veio
com seus pais e irmaos para a cidade de Varzea do Po¢co — BA. Ap6s momentos
dificeis esse casal teve que em 1997 abandonar o sonho da vida na cidade grande
para tentar a vida na pequena Varzea do Poco - BA. Nao foi fcil, foram muitas as
dificuldades, éramos apenas dois filhos. Aos oito anos de idade, junto com meus pais
e minha irma, deixamos Sao Paulo e chegamos a essa terra. Tudo era novo, mas o
medo, a estranheza e as dificuldades econémicas que a minha familia enfrentava
eram motivos suficientes para buscarmos superar todos os empecilhos que surgiam.

Confesso que sempre tive grande apreco pela profissdo docente. Na verdade,
0 ambiente escolar sempre me cativou. Quando conclui o Ensino Fundamental, em
2002, queria ingressar no Ensino Médio com habilitacdo em Magistério, mas a partir
desse ano o curso deixaria de ser oferecido na cidade onde moro, restando apenas a
formacdao regular, desse modo, o desejo de lecionar e da habilitacdo em magistério foi
adiado. Por algum tempo achei que ndo seria possivel de ser concretizado.

Quando conclui o Ensino Médio, em 2005, néo tinha perspectiva henhuma

relacionada a continuacédo dos estudos e/ou ingresso na Universidade. Nao sabia
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sequer qual seriam 0s meios para ingressar em uma instituicdo de Ensino Superior.
Muitos dos meus professores nao tinham formacao em nivel superior, talvez seja por
isso que o estimulo para que seus alunos dessem continuidade aos estudos apoés a
conclusdo do Ensino Médio ndo eram tédo frequentes, ou simplesmente, ndo eram
feitos. Cursei todo o Ensino Médio em uma escola da rede estadual, no turno noturno,
durante o dia vendia geladinho para complementar a renda da familia.

Em 2007 ingressei na Universidade, no curso de Licenciatura Plena em
Geografia, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) Departamento de Ciéncias
Humanas — Campus IV, na cidade de Jacobina - BA. Conclui o curso em 2011 e nesse
mesmo ano ingressei por meio de concurso publico, na Rede Estadual de Ensino da
Bahia. Fui convocado para o trabalho na cidade de Varzea da Roca- BA e desde entdo
atuo como professor de Geografia e Sociologia nas séries do Ensino Médio. A partir
de 2016 assumi a vice direcdo da Unidade de Ensino em que trabalho, tendo que
dividir minha carga horaria de 40 horas entre o trabalho de docéncia e a gestéo.

A necessidade de dar continuidade aos estudos e aprimorar a minha formacéao
apos concluir a graduacao, me renderam duas especializacdes em pés-graduacao
lato sensu: uma voltada para o Ensino de Geografia (concluida em 2013) e a segunda
voltada para a o Desenvolvimento Sustentavel no Semiarido com énfase em recursos
hidricos (concluida em 2016). Essa ultima formacao foi a responsavel por plantar em
mim a inquietacéo e o desejo de estudar afinco sobre as vivéncias da populacao do
Semiarido, tendo essa area como parte fundamental do objeto de estudo no meu
projeto de sele¢cédo para o ingresso futuro no Mestrado Profissional em Educagéo e
Diversidade (MPED).

A formacdo na modalidade stricto sensu era algo desejado desde a concluséo
da graduacdo, em 2011, no entanto, ela foi sendo adiada, em virtude de outras
prioridades pessoais e acontecimentos diversos. Em 2017, ingressei no MPED com a
proposta de pesquisa centrada nas possiveis contribuicdes dos tradicionais projetos
artisticos e culturais para com a prética da Educacado Contextualizada tendo como
campo de pesquisa o Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalh&es e com
foco principal na discussdo da convivéncia com o Semiarido, bem como suas
peculiaridades e interferéncias sociais. Considero essa empreitada mais um grande
desafio que vai sendo superado e trazendo consigo uma significante carga de

conhecimentos e descobertas.



26

2 A EDUCAGCAO CONTEXTUALIZADA E O PROCESSO DE LIBERTACAO E
APROXIMAGCAO DOS SUJEITOS A SUA REALIDADE

A construgdo do aprendizado escolar precisa fazer sentido aos estudantes, que
devem, no decorrer da educacao basica, adquirir conhecimentos necessarios para
refletir criticamente e se apropriar de uma série de competéncias e habilidades. Se
todo esse processo ocorre dissociado da vivéncia dos alunos, estamos contribuindo
para a formacgéo de individuos com baixo senso critico e com dificuldade em aplicar
0s conhecimentos obtidos. A partir dessa demanda, emerge a necessidade de
refletirmos acerca da contextualizacdo no ambito da educacéo escolar.

A tematica da Educacdo Contextualizada no processo de ensino e
aprendizagem na educacédo basica tem sido amplamente discutida nos ultimos anos.
Observamos atualmente muitas abordagens que envolvem a importancia da
socializacdo e integracdo dos individuos ao contexto social como meio de
fortalecimento dos vinculos identitarios entre os sujeitos e o seu local de vivéncia.
Esse movimento foi impulsionado no Brasil a partir da década de 1970 com os
avancgos nos discursos veiculados principalmente pela Sociologia e pela Filosofia da
Educacéo, que teciam criticas ao modelo de educacéo vigente, voltado, sobretudo,
para atender aos interesses das classes dominantes. De acordo com Festas (2015, p.
715):

A obra classica de Bourdieu e Passeron (1970) constituiu um marco
decisivo na denuncia de uma escola reprodutora da ordem social
estabelecida e na analise do saber escolar como um dos mecanismos
mais poderosos na manutencdo dessa mesma ordem. Embora essa
obra se centrasse, predominantemente, na andlise da escola como
reprodutora das desigualdades sociais, 0 conhecimento escolar,

enquanto representante de um saber das classes dominantes, foi
igualmente questionado. (FESTAS, 2015, p. 715)

Além desses, muitos outros autores teceram duras criticas aos modelos
vigentes de escola, curriculo, e, sobretudo, aos saberes que eram transmitidos aos
alunos. Young (1971, apud Festas, 2015) ressalta que através dessas criticas, houve
uma emergéncia da preocupacdo com 0s conhecimentos, explicada principalmente
pelo fato de que o conhecimento ministrado na escola pode ser considerado como um
dos fatores influenciadores da exclusdo social. Nessa perspectiva, justifica-se a

necessidade da época de romper com o0s antigos paradigmas tradicionais que
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tornavam os espacos escolares em campos de reproducao das lutas de classes, e
buscar meios de fortalecer os processos formativos emancipatorios por intermédio dos
espacos escolares.

Nesse movimento de rompimento com a educacéo tradicional e valorizacao das
camadas populares no Brasil, destacam-se as atuacdes de Paulo Freire. Segundo
Saviani (2007) as atuacfes de Paulo Freire ganharam repercussao ainda a partir dos
anos 1960 e destacavam a necessidade de uma maior participacdo politica das
massas a partir da tomada de consciéncia da realidade do pais e do fortalecimento da
chamada “educacéao popular”.

A expressao “educacdo popular’ assume, entdo, o sentido de uma
educacao do povo, pelo povo e para o povo, pretendendo-se superar
0 sentido anterior, criticando como sendo uma educacao das elites,
dos grupos dirigentes e dominantes, para o povo, visando controla-lo,
e manipula-lo, ajusta-lo a ordem existente. (SAVIANI, 2007, p. 315).

A educacao popular emerge de um processo de reflexado e formulagéo tedrica
aprofundada, mais incisiva e libertadora, no sentido de romper com as préticas ligadas
a escola tradicional. Em linhas gerais, esse movimento educacional objetiva direcionar
as classes oprimidas para a busca pela libertacdo, ndo s6 no plano das consciéncias,
mas, principalmente através da praxis, acenando para a construcdo de um caminho
de mudancas.

Sobre a escola tradicional, Le&do (1999) nos afirma que:

[...] os pressupostos teoricos da escola tradicional partiram de
concepgOes e praticas educacionais que prosseguiram no tempo sob
as mais diferentes formas. As criticas a escola tradicional marcaram o
inicio do surgimento das novas abordagens de ensino que tiveram de
partir da propria abordagem tradicional como referencial teérico e
pratico de ensino. (LEAO, 1999, p. 191).

Paulo Freire (1987), em seu livro “Pedagogia do Oprimido” discute acerca da
educacéo tradicional tratando-a como uma educagao “bancaria” através da qual os
estudantes séo tratados como se fossem recipientes vazios que docilmente devem
receber os depdsitos, ou conteudos programaticos, pré-definidos, sendo o0s
educadores, neste contexto, 0os responsaveis pelo depdsito desses conteudos - por

isso nome de educacdo “bancéaria”. Nesta concepcdo, o autor discute sobre a
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necessidade de se pensar em uma educagao mais humanizada e menos opressora,
em contraposicdo a educacdo bancaria. Neste contexto, a educacéo libertadora é
proposta por Freire (1987), como uma educagao que impulsiona os individuos a se
formarem como cidadéos criticos e aptos a transformarem o mundo em que vivem. O
autor ressalta ainda sobre a importancia da formacao para a percepcao do estado de
opressao e como meio para o desenvolvimento de uma educacéo libertadora para a

grande massa.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e
se engajam na luta organizada por sua libertacdo, comecam a crer em
si mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime
opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente
intelectual, mas da ag&o, o que nos parece fundamental € que esta
nao se cinja a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho
de reflexdo, para que seja praxis. (FREIRE, 1987, p. 52).

A educacdo libertadora, defendida por Freire, diferente dos principios
norteadores da escola tradicional, incentiva os individuos a adquirir formagéo para
transformarem, de acordo com as suas necessidades, o mundo em que vivem. A
liberdade estimulada aos sujeitos pode contribuir para que os mesmos obtenham
autonomia necessaria para promoverem mobilizacbes e transformacfes sociais
intermediadas pelo conhecimento obtido.

Tomando como base os principios da educacao libertadora, devemos entender
a importancia das suas praticas para a educacao em seu contexto atual. Podemos
entendé-la como uma demanda da sociedade na luta pela legitimacéo dos direitos dos
cidadaos e para o fortalecimento da coletividade. A Educagéo Contextualizada esta
ancorada nos principios da educacdo libertadora, pois enfatiza a relevancia do
conhecimento como meio de intervengdo social. O trabalho de reflexdo e
compreensao acerca do contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos torna-se
fundamental na medida em que entendemos a sua importancia para que as praticas

pedagdgicas adquiram significado.

2.1 O Contexto como ponto de partida para uma educacéo libertadora

A aprendizagem pautada nos pilares da contextualizacéo e da formacdo critica

para a superacdo da disputa entre classes sociais passa a ser uma demanda
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crescente da educacéao libertadora. A escola, pela sua funcao formativa, conforme
destaca Freire (2001), deve enfatizar a importancia dos contetudos para a formacéo
critica dos seus educandos. Freire (2001) ressalta a relevancia da articulagdo entre
conteddos escolares com a realidade cotidiana dos discentes levando em
consideragao os seus conflitos e contextos sociais, possibilitando que os estudantes
se percebam como agentes ativos desse processo e capazes de agir para transformar

a realidade que o cerca. O autor nos ressalta ainda que:

[...] 0 necessario ensino dos conteldos estara sempre associado a
uma “leitura critica” da realidade. Ensina-se a pensar certo através do
ensino dos contetdos. Nem o ensino dos conteddos em si, ou quase
em si, como se o contexto escolar em que séo tratados pudesse ser
reduzido a um espaco neutro em que os conflitos sociais ndo se
manifestassem, nem o exercicio do “pensar certo” desligado do ensino
dos conteldos [...] enquanto numa pratica educativa conservadora
competente se busca, ao ensinar 0os contetidos, ocultar a razao de ser
de um sem-numero de problemas sociais, nhuma pratica educativa
progressista, competente também, se procura, ao ensinar 0S
conteudos, desocultar a razdo de ser daqueles problemas. A primeira
procura acomodar, adaptar os educandos ao mundo dado; a segunda,
inquietar os educandos, desafiando-os para que percebam que o
mundo dado é um mundo dando-se e que, por iSsso mesmo, pode ser
mudado, transformado, reinventado [...] (FREIRE, 2001, p.29-30).

Através das criticas a um modelo de ensino de valorizacdo aos conhecimentos
universalizados e centrados no duelo de classes, o discurso da contextualizagcdo no
processo de ensino e aprendizagem busca amparo em um contexto de ideais pés-
modernos, que através da escola, buscam romper com as praticas tradicionalistas e
reprodutivistas das desigualdades, dando voz principalmente aos conhecimentos que
estimulam a autonomia dos sujeitos e a sua formacdo social, considerando a
necessidade de enfatizar os contextos de diversidades, pluralidade cultural e as
experiéncias individuais.

Ao trazer a discussdo sobre o contexto, Reis (2004, p.121), amparado nas
ideias de Padilha (2004, p. 33) que por sua vez parafraseia Gregory Beterson (1986,
p. 23), afirma que “[...] as nossas palavras, acfes, s6 ganham significado se estiverem
associadas a um contexto, se corresponderem a um determinado processo
relacional’. Ressalta ainda que o contexto estad relacionado com a nocdo de

“significado”.
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Sem contexto, palavras e a¢cdes ndo tém qualquer significado. Isso é
verdade ndo somente para a comunicacdo humana através das
palavras, mas também para todos os tipos de comunicacao, de todo
processo mental, de toda mente, inclusive daquela que diz & anémona-
do mar como crescer e a ameba o que fazer a seguir. (REIS, 2004, p.
121)

Ao contexto, atribuimos cotidianamente os significados. No ambiente escolar
os significados precisam ser explicitados aos alunos para que o direcionamento do
olhar, dos conhecimentos, para o contexto seja eficiente para a sua aprendizagem. A
educacédo escolar contextualizada deve ser entendida em sua conjuntura como um
processo dialético e dialdgico. O simples conhecimento das informagdes ou dos dados
isolados de seu contexto € considerado insuficiente. E necessario situar as
informacBes e os dados no seu contexto para que sejam atribuidos os devidos
significados/sentidos. “Para ter sentido a palavra necessita do texto, que é o préprio
contexto, e o texto necessita do contexto no qual se anuncia.” (MORIN, 2000, p.36).

Para melhor explicitar a relacdo do contexto e seus sentidos na aprendizagem
escolar, podemos tomar como exemplo pratico o caso de estudantes agricultores que
trabalham nas atividades agricolas de preparo do solo, plantio e colheita. Ao
estudarem e aprenderem na escola conhecimentos relacionados ao solo, ao relevo ou
a vegetacao, esses estudantes terdo ao seu alcance a possibilidade de relacionar os
conhecimentos advindos da escola com as suas praticas, com as atividades agricolas
gue eles desenvolvem no dia-a-dia, podendo fazer uso desses novos saberes para
aprimorarem as suas praticas cotidianas. Esse exemplo reforca a definicdo de
Contexto apresentado por Kock e Elias (2006, p. 59), que o define amplamente como
"[...] tudo aquilo que, de alguma forma, contribui para ou determina a construcéo de
sentido”. Se o aprendizado obtido por esses estudantes a respeito do solo, relevo e
vegetacao, contribui com conhecimentos Uteis para melhor conhecer e desempenhar
as suas atividades agricolas, logo, podemos afirmar que constituiu um saber com
sentido.

A relacdo dialética entre contexto, sentido e aprendizado aponta para a
necessidade de refletirmos sobre o carater sociointeracionista da educacao,
considerando que os sujeitos aprendem através da interagcdo com o ambiente e com
as relacbes que estabelecem com o outro. Esse outro esta representado pelas
pessoas com as quais interagimos no nosso dia a dia, em diferentes espacos e

situagdes formais e informais. O outro, também, “[...] pode se manifestar por meio de
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objetos, da organizacdo dos ambientes e dos significados contidos que impregnam os
elementos do mundo cultural que rodeia o individuo” (CASTORINA, 1995, p.57).
Vygotsky (1998), pensador russo, considerado expoente do sociointeracionismo,
ressalta que o0s aspectos socioculturais sdo determinantes para o processo de
aprendizagem. Ressalta ainda que a aprendizagem néo decorre de um processo
inato, pois ela resulta da combinacdo da bagagem que é construida pelo sujeito com
as suas interagcdes com 0 mundo que o cerca.

A partir da reflexdo sobre o contexto como ponto de partida para a
aprendizagem considerada significativa, nos amparamos nas ideias de Fuorez (1988,
p. 121, apud Ricardo 2003, p. 9) que nos afirma que “[...] um modelo, um conceito ou
uma representacdo estdo contextualizados quando sdo apresentados com seu
contexto de invencédo ou de uso pertinente”. A partir dessa visdo, Fourez (1998, p.

122, apud Ricardo 2003, p. 9) nos acrescenta ainda que:

Podera se dizer também que se tenha contextualizado um saber
guando o modifica de modo que seja operacional em outro contexto
diferente daquele para o qual tenha sido inventado. E corrente que a
exigéncia da contextualizacdo leve a uma interdisciplinaridade de
maneira quase natural. (FOUREZ, 1998, apud RICARDO, 2003, p. 9).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que orientam
aspectos relacionados a funcédo da educacao escolar, o trabalho pedagogico deve
estar alicercado a partir de dois eixos significativos: a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo. Nesse sentido, orienta-se que a contextualizacdo, assim como a
interdisciplinaridade, ndo deve ser forcada. A intencdo € que elas permeiem as
praticas educativas escolares da forma mais naturalizada e espontanea possivel

tornando-se parte do processo de aquisi¢cado dos saberes.

2.2 A Educacéao Contextualizada no Brasil orientada a partir dos principais

documentos oficiais

Para aprimorar essa reflexdo acerca da Educacdo Contextualizada no ensino
basico, buscamos através deste subtopico direcionar nossa discussao a partir do olhar
sobre o conjunto de orientacdes estabelecidas a partir de documentos oficiais que

orientam a formacdo docente e a préatica pedagogica. Para tanto, tomamos como
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base: a Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) voltados para o
Ensino Fundamental (1997) e para o Ensino Médio (2000), a Resolucéo n° 3 de 26 de
junho de 1988, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(1988), a Resolucéo n° 4, de 13 de julho de 2010 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica (2010) e a Resolucao n° de 1° de Julho de
2015 do Conselho Nacional de Educacdo que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada. Todos os documentos mencionados apresentam em seus
respectivos textos, uma série de orientacdes significantes relacionadas ao processo
de ensino e aprendizagem enfatizando os seus diversos aspectos da escolarizacéo,
dentre eles a questao do ensino contextualizado.

Observa-se através das proposi¢des implicitas nos documentos e legislacfes
oficiais que orientam diferentes aspectos relacionados a educacao formal no Brasil,
gue a busca pela problematizacdo a partir da contextualizacédo relacionada aos
processos de aprendizagens é considerada recente. As primeiras orientages para as
praticas de Educacao Contextualizada surgiram somente a partir da reforma do Ensino
Médio proposta pela LDB n® 9.394 no ano de 1996. Apesar de ndo mencionar 0s
termos “contextualizagao”, “ensino contextualizado” ou algo semelhante, esta Lei

determina, através do artigo 26° que:

[...] os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. (BRASIL, 1996).

O artigo 28° da referida Lei também apresenta relevantes orientacfes que
reconhecem a necessidade de direcionamento do trabalho pedagdgico a clientela que
se trabalha, ao determinar que “[...] na oferta de educacado béasica para a populacéo
rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacgao
as peculiaridades da vida rural e de cada regiao”.

De modo geral, ha de se reconhecer que a LDB representa um marco para o

reconhecimento da importancia da aprendizagem contextualizada em nosso pais, pois
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traz oficialmente a proposta inédita de que o ensino deve, através de suas praticas,
da valorizac&o do cotidiano e das realidades de cada regido, as experiéncias vividas
pelos alunos e por todos os que estdo ao seu entorno. Outras duas versdes da desta
Lei precederam a atual!, mas nenhuma dessas versdes anteriores mensura em seu
texto algum tipo de orientacdo direcionada para os processos pedagdgicos de ensino
e aprendizagem a partir do cotidiano e vivéncia dos estudantes.

Observa-se também, com esse movimento de valorizacdo dos estudos a partir
do contexto de vivéncia dos sujeitos, uma grande influéncia dada pela criacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Kato e Kawasaki (2011)
afirmam que o termo "contextualizacdo do ensino" teria sido mais explicitamente
apresentado somente a partir dessas Diretrizes que enfatizam a contextualizacdo dos
aprendizados de fundamental importancia para o mundo do trabalho e o exercicio da
cidadania. No que se refere a funcdo da escola diante da temética em questao

destacamos o seguinte fragmento:

Na observancia da Contextualizagdo as escolas terdo presente que:

| - na situacdo de ensino e aprendizagem, o conhecimento é
transposto da situacdo em que foi criado, inventado ou produzido, e
por causa desta transposi¢do didatica deve ser relacionado com a
pratica ou a experiéncia do aluno a fim de adquirir significado;

Il - a relagdo entre teoria e pratica requer a concretizagdo dos
contetdos curriculares em situac6es mais proximas e familiares do
aluno, nas quais se incluem as do trabalho e do exercicio da cidadania;
[l - a aplicagéo de conhecimentos constituidos na escola as situa¢des
da vida cotidiana. (BRASIL, 1988).

O trecho em destaque acima ressalta que € delegada a escola, através do
envolvimento de todos os que fazem parte dessa comunidade, a fungao de realizar a
transposicdo didatica?, promovendo as devidas articulaces e possibilitando que os
conteudos trabalhados em sala de aula sejam associados as questdes praticas,
relacionadas ao dia-a-dia dos sujeitos educandos.

Outro movimento relevante para o fortalecimento das praticas de ensino

contextualizado se deu a partir da criacdo dos PCN, que além de descreverem sobre

1 A primeira Lei de Diretrizes e Bases da educagio brasileira foi criada no ano de 1961, seguida por
uma segunda versdo em 1971, que vigorou até a promulgacdo da mais recente em 1996.

2 Para a transposicdo didatica, amplamente estudada por Chevellard (1991), o saber ndo chega até a
sala de aula da mesma maneira com que foi produzido no contexto cientifico. Ele passa por um
processo de transformacdo, que implica em dar-lhe uma “roupagem didatica”. Esse processo de
transformacé&o recebe novos e diferentes saberes, constituindo-se em um novo conhecimento.
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0s objetivos e fun¢des do ensino nas diversas areas de conhecimento para as séries
do Ensino Fundamental e Ensino Meédio, evidenciam a importancia do ensino
contextualizado na educacédo basica, ao propor que a escola englobe, por meio de
suas ac0Oes diversas, questdes sociais e problemas implicitos no cotidiano dos seus
educandos, para que os objetivos de sua fungao educacional sejam atingidos. De
acordo com esses Parametros a funcéo da escola esta além do simples repasse de
informacbes e aprendizados. Diante das transformacdes advindas no mundo
contemporaneo, a escola passa a ser cobrada para formar o aluno, através do ensino

pautado no viés da criticidade.

Um ensino de qualidade que busca formar cidaddos capazes de
interferir criticamente na realidade para transforma-la deve também
contemplar o desenvolvimento de capacidades que possibilitem
adaptacBes as complexas condicbes e alternativas de trabalho que
temos hoje e a lidar com a rapidez na producéo e na circulagéo de
novos conhecimentos e informacdes, que tém sido avassaladores e
crescentes. A formacé&o escolar deve possibilitar aos alunos condicdes
para desenvolver competéncias e consciéncia profissional, mas néo
se restringir ao ensino de habilidades imediatamente demandadas
pelo mercado de trabalho. (BRASIL,1997, p. 34).

Este fragmento expresso nos PCNs nos atenta para as multiplas fun¢des do
espaco escolar, dentre elas a possibilidade de oportunizar aos seus estudantes a
desenvolverem habilidades diversas, ndo restringindo apenas aos conhecimentos
basicos necesséarios para formacdo para o mercado de trabalho. Trata-se de um
movimento crescente que reforca a ideia que a escola ndo pode ignorar as reais
condi¢cbes em que se encontra.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica, ao mencionarem
a teméatica da contextualizacdo, apontam para o desafio que consiste em garantir o
direito humano universal e social inalienavel a educacédo para todos, sem distingao. A
partir desse pressuposto, reforca-se o carater social da educacédo que forma e que
capacita os sujeitos para atuarem nos espacos que fazem parte em interacdo com o0s

seus proximos em um movimento democratico:

O desafio posto pela contemporaneidade a educacgéo € o de garantir,
contextualizadamente, o direito humano universal e social inalienavel
a educacdo. O direito universal ndo é passivel de ser analisado
isoladamente, mas deve sé-lo em estreita relacdo com outros direitos,
especialmente, dos direitos civis e politicos e dos direitos de carater
subjetivo, sobre os quais incide decisivamente. Compreender e
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realizar a educacao, entendida como um direito individual humano e
coletivo, implica considerar o seu poder de habilitar para o exercicio
de outros direitos, isto €, para potencializar o ser humano como
cidad&o pleno, de tal modo que este se torne apto para viver e conviver
em determinado ambiente, em sua dimensao planetaria. A educacéo
€, pois, processo e pratica que se concretizam nas relagdes sociais
gue transcendem o espaco e o tempo escolares, tendo em vista os
diferentes sujeitos que a demandam. Educacgéo consiste, portanto, no
processo de socializa¢ao da cultura da vida, no qual se constroem, se
mantém e se transformam saberes, conhecimentos e valores.
(BRASIL, 2013, p. 19).

Mensurar a pratica da contextualizacdo dos saberes como sendo um grande
desafio da educacao basica € algo bastante sensato, pois ha de se considerar que o
campo da educacao constitui um espaco de interacéo das diversidades que séo frutos
das diferentes formacdes culturais. Os alunos, mesmo fazendo parte de uma mesma
escola, sdo oriundos de diferentes espacos (centro, periferia, rural, urbano, etc.),
apresentam diferenciacdo de caracteristicas socioecondmicas, convivem com
distintos costumes e apresentam diferentes habitos cotidianos, o que dificulta a efetiva
contextualizacdo dos saberes. Ha de se pensar que a busca por um modelo de pratica
gue consiga atender essa clientela e englobe todas as suas especificidades nao é
uma tarefa facil e o peso da responsabilidade pela sua efetividade ndo devera pesar
apenas sobre os ombros dos professores. Trata-se de uma tarefa a ser
desempenhada por todos os que fazem parte da comunidade escolar, valorizando
assim, o aspecto cooperativo da funcdo educativa.

Ao enfatizamos as contribuicdes dadas a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais que orientam para a formacdao inicial em nivel superior e para a formagéo
continuada dos profissionais de educacédo, observamos que 0 seu texto ressalta a
importancia da contextualizacdo para a formacao cidada, consolidada através dos

processos colaborativos.

[...] a Educagdo Contextualizada se efetiva, de modo sistemético e
sustentavel, nas instituicbes educativas, por meio de processos
pedagdgicos entre os profissionais e estudantes articulados nas areas
de conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e pedagdgico, nas
politicas, na gestdo, nos fundamentos e nas teorias sociais e
pedagogicas para a formacdo ampla e cidada e para o aprendizado
nos diferentes niveis, etapas e modalidades de educacao basica.
(BRASIL, 2015).
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Observa-se através das proposi¢des implicitas nos documentos e legislacdes
oficiais que orientam diferentes aspectos relacionados a educacao formal no Brasil,
gque a problematizacdo da contextualizagcdo relacionada aos processos de
aprendizagens € algo relativamente recente.

De modo geral, a énfase da educacéo a partir desses diferentes documentos
oficiais recai no ideario da formacéao cidada, que objetiva, através dos seus processos,
fortalecer a democracia e a criticidade dos sujeitos. Ambos os principios e discussoes
pautados a partir da contextualizagdo enfatizam o poder de intervencéo do estudante
em todo o processo de aprendizagem, possibilitando que o mesmo estabeleca
relacbes de conexdes entre os aprendizados. Nesse contexto, o aluno nédo € visto
apenas como um ser receptor de conhecimentos sistematizados, algo que era
considerado comum no ensino tradicional. Na perspectiva do aprendizado
contextualizado o aluno é tido como um individuo em um processo continuo de
producdo de conhecimentos que deve ser constantemente estimulado a resolver

problemas para mudar a si mesmo e o0 mundo ao seu redor.
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3 A EDUCAGCAO PARA A CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO NA BUSCA PELA
SUPERACAO DAS ADVERSIDADES

A partir do entendimento que a Educacdo Contextualizada consolidada no
ambito escolar contribui para a aquisicdo de sélidos conhecimentos, buscamos por
meio desse tépico, relacionar essa pratica ao processo de desenvolvimento
sustentavel na regido do Semiarido considerando os seus desafios e perspectivas.

A Educacdo Contextualizada é destinada aos estudos sobre o Semiarido
brasileiro e pensada para o trabalho pedag6gico com alunos que residem nessa faixa
do pais representa uma importante oportunidade para estimular o estudante a
compreensao da dimenséo sociocultural que envolve o seu local de vivéncia,
considerando as especificidades implicitas.

A educagdo para a convivéncia, de modo geral, esta relacionada a Educacao
Contextualizada e deve colaborar para um conjunto de praticas e processos
formativos que contribuam para a formacdo humana dos individuos, permitindo que
se estabeleca uma relagcéo de equilibrio entre os sujeitos e o lugar em que se vive. O
processo educativo contextualizado “[...] implica uma metodologia de intervencao
social que supde um modo de conceber, aprender e (re) significar a realidade para
nela atuar, visando a transforma-la.”. (BRAGA, 2007, p. 42).

Para o trabalho de Educacédo Contextualizada no Semiarido faz-se necessario
uma mediacdo entre saberes do curriculo, saberes préticos, saberes reflexivos e
posturas que exigem uma critica veemente a descontextualizacdo do aprendizado e
a descolonizacgdo curricular, que faz uma critica a colonizacdo do saber, dos seres, da
natureza entre outros aspectos, que mediados pela colonialidade instituiu a distincdo
superior-inferior, os esteredtipos, a classificacdo das racas, etc. Refletir sobre a
contextualizacdo do ensino dos conhecimentos diversos a partir da questdao da
convivéncia com o Semidrido consiste em um convite a refletirmos sobre os contextos
sociais e espaciais que caracterizam essa area e, sobretudo, os desafios que fazem
parte do cotidiano das escolas localizadas nessa faixa do nosso pais.

De acordo com Lima (2011) as primeiras discussdes sobre a proposta de
Educacdo Contextualizada no Semiérido surgiram na década de 1990 através de um
grupo de organiza¢gBes comunitarias e movimentos de mobilizagdo social vinculados
a lIgreja Catdlica que buscavam naquele contexto construir um plano de

desenvolvimento sustentavel para o Semiarido, considerando as suas peculiaridades
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e indo de encontro com as politicas governamentais e assistencialistas que vinham
sendo desenvolvidas e que tinham sustento no discurso do “combate a seca”.

Com o intuito principal de fortalecer os processos formativos e emancipatorios
dos sujeitos a partir da Educagcdo Contextualizada no Semiarido, foi criado, no ano
2000, como resultado do | Seminério de Educacéo para o Semiarido, desenvolvido na
cidade de Juazeiro - Bahia, a Rede de Educacdo do Semiarido (RESAB), com a

missao de ser:

[...] um espaco de articulacdo politica regional da sociedade
organizada, para propor politicas publicas no campo e educacional e
desenvolver ac¢des que possam contribuir com a melhoria da
qualidade do ensino e do sistema educacional do semiarido brasileiro,
reconhecendo e valorizando o protagonismo dos sujeitos desse
territério (RESAB, 2006, p.5).

Atraves das suas articulacdes, a RESAB vem buscando chamar atencdo dos
governantes e da populacdo do Semiarido, em geral, para a necessidade de
construcdo de um novo olhar para esta regido, rompendo com antigos paradigmas
estereotipados e desconstruindo a imagem da seca como responsavel pelos atrasos
e sofrimentos que marcam historicamente essa regido do pais, em prol de um discurso
e da busca por préaticas voltadas para a busca de alternativas que possibilitem o
aprendizado e a convivéncia neste local, considerando as especificidades climaticas
tipicas da localidade.

Aléem da RESAB, sédo consideradas relevantes as atuacfes de outras
organiza¢gBes sociais diversas que buscam fortalecer o Semiarido através das
relacdes sociais e a da interacéo dos sujeitos com o meio. Carvalho (2012) ressalta
que essas organizac¢des sao importantes para o trabalho desenvolvido na perspectiva
da convivéncia com o Semiarido e atuam diretamente sobre as formas de agir e

pensar sobre o ambiente no qual os sujeitos estéo inseridos. Segundo a autora:

Essas redes sdo sociais, porque atuam na base da sociabilidade
individual e coletiva, possibilitando que os atores sociais construam
mudancas nas relacbes sociais a partir de uma nova base de
conhecimentos e praticas sobre a natureza e o territério Semiarido.
Elas s&o descentralizadas porque rompem com o0 modelo
arborescente de organizacao tradicional;, sdo rizoméaticas porque se
conectam a modos de codificagdo muito diversos; e s&o
multiescalares, elaborando seus nds conforme a escala na qual se da
a atuacao/ articulacdo de suas organizacfes e a territorializacdo de
seus atores sociais. (CARVALHO, 2012, p. 83).
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A busca pela superacdo das adversidades através de um processo
emancipatorio e coletivo fazem parte dos objetivos dessas redes de convivéncia com
0 Semiarido. Suas propostas, em geral, apresentam-se como possibilidades de
promocao de sustentabilidade para diferentes setores da vida com base em uma
racionalidade de desenvolvimento para essa regiao do Brasil e para o seu povo.

3.1 Reflexdes sobre a Convivéncia com o Semiarido a partir da caracterizacao

socioespacial daregiao

O Semiarido brasileiro se caracteriza, sobretudo, pelos estigmas do atraso, pela
pobreza generalizada, pela falta de oportunidade e pelas secas ocasionadas pelas
constantes estiagens que interferem diretamente nos aspectos socioecondémicos da
populacdo. A origem desses estigmas nos remete ao periodo colonial e esta
diretamente relacionada a uma questdo central que € o problema das secas.

O primeiro registro de seca na histéria do Brasil se deu através do Padre jesuita
Ferndo Cardim, que desembarcou em terras brasileiras no ano de 1583, juntamente
com o jesuita visitante Padre Cristovao Gouvéa. “De 1583 a 1590, o Padre Cardim
viajou na costa brasileira de Pernambuco ao Rio de Janeiro e fez um relato epistolar
gue se constitui no primeiro documento a registrar uma seca no Nordeste” (CAMPOS,
2014, p. 67). De acordo com esse escrito, “[...] desceram dos sertdes para o litoral de
guatro a cinco mil indios apertados pela fome. (CAMPOS, 2014, p. 68)”.

Sobre as secas no semiarido, Ribeiro (1999) acrescenta ainda:

Caracteristica natural deste clima, a seca compde o principal elemento
do imaginario regional veiculado e difundido nacionalmente através
dos meios de comunicacéo e da bibliografia académica. A maior parte
desses trabalhos ressaltam a ligacdo forte entre a sociedade e a
natureza. Natureza que é trabalhada discursivamente como a causa
principal do atraso regional. A seca, bem como a escassez de 4gua no
sertdo, sdo apontadas, na maioria dos discursos, como as grandes
responsaveis pela miséria que atinge a regido. (RIBEIRO, 1999, p. 60-
61).

O aspecto climéatico é apontado como o principal motivo para as grandes
mazelas que decorrem nesse espacgo. Se fizéssemos um estudo aprofundado sobre

as consequéncias negativas das estiagens constantes para a populacdo do
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Semiéarido, em geral, certamente os resultados nos revelariam dados alarmantes de
mortes e prejuizos sociais.

Os indices anuais de evaporacao superiores aos de pluviosidade, associados
as irregularidades do periodo de chuvas e a reduzida capacidade de retencdo de agua
na maioria dos solos, dentre outros demais fatores, contribuem para que o problema
da seca na regido do Semiarido seja um problema continuo, e sem aparente resolucéo
(JACOMINE, 1996). Outro fator a ser considerado € que uma grande parcela da
populacao residente nessa faixa do pais convive cotidianamente com as dificuldades
e o0 problema da escassez de chuvas.

Tal condicéo influi, naturalmente, no carater socioeconémico da populacéo,
sobretudo daqueles que dependem economicamente das atividades agropecuarias.
Nesse contexto, a populacdo mais carente, devido a falta de recursos financeiros para
investimentos maci¢os em infraestrutura para a captacdo e armazenamento de agua,
tende a sofrer de forma mais drastica os efeitos da estiagem.

E diante desse cenério de mazelas, que a regido semiarida brasileira tem sido
naturalmente sustentada por um imaginario social generalizado composto por seres
humanos “sofridos e flagelados” que vivem com dificuldade em meio a uma paisagem
cinza, de solo rachado e pedregoso, com pouca vegetacdo e predominancia das
cactaceas espinhosas e xerdfilas. Estereotipos imagéticos e discursivos semelhantes
a esses sdo comuns na caracterizagdo do Semiarido e contribuem para a propagacao
de uma imagem distorcida que néo condiz com a total caracterizacdo desse espaco e
de sua realidade.

Ao se apropriar das ideias de Bourdieu e Wacquant (1992), Kraus (2015)
discute a relevancia do poder simbdlico, expresso atraves dos estereotipos. De acordo
com essa autora, o poder simbdlico pode ser compreendido como o poder de fazer
ver e fazer crer, um poder capaz de confirmar ou transformar a visdo do mundo. Na
construcdo imagética de Semidrido generalizado a pobreza, o poder simbolico

manifesta-se violentamente ainda que ndo seja essa a sua intencao.

E, assim, gue a violéncia simbdlica se exerce com a cumplicidade do
agente, porque é desconhecida como violéncia e os agentes aceitam
pressupostos pré-reflexivos que tomam como 6bvios num processo de
aceitacdo doxica do mundo (BOURDIEU e WACQUANT, 1992 apud
KRAUS, 2015, p. 32).
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A generalizagdo constroi uma imagem violenta de caracterizacdo do Semiarido,
mas € conveniente ressaltar que apesar da sua pobreza ndo se manifestar em todo o
seu territdrio e as consequéncias das secas nao afetarem toda a sua populacao,
temos que levar em consideracdo que essa faixa abriga uma grande parcela da
populacdo® do nosso pais que sofre dia-a-dia com os efeitos adversos da seca, com
as dificuldades socioeconémicas e limitacdes diversas.

Refletir minuciosamente sobre as possibilidades e estratégias de sobrevivéncia
da populacao do Semiarido mediante as suas condi¢des climaticas faz-se necessario.
Conhecer com profundidade o local de vivéncia e suas peculiaridades é fundamental
e € 0 primeiro passo para esse processo de reflexao.

Na relacéo entre as condi¢cdes naturais tipicas do Semiarido e a sua populacéo,
Ab’Saber (2003) discute as possibilidades do estabelecimento de uma convivéncia
harmoniosa da populacdo nesse meio ao ressaltar que se tratando de uma area cujo
clima é muito quente e sazonalmente seco, essa regido possui uma paisagem propria,
cujas condi¢cdes oferecem possibilidades de uma convivéncia harmoniosa entre sua
populacdo e o meio ambiente.

Diante da constatacdo das possibilidades de se estabelecer uma boa
convivéncia da populacéo dessa regido, mesmo considerando os fatores climaticos e
socioecondmicos locais, presenciamos nos ultimos anos um elevado aumento do
namero de discussdes, producdes cientificas e politicas publicas voltadas para a
caracterizacdo do Semiarido brasileiro, bem como o destaque para as suas
potencialidades, e solugdes para o estabelecimento de um convivio harmonioso nessa
localidade mesmo diante dos efeitos adversos das secas.

O discurso e o incentivo a convivéncia com o Semiarido vém sendo
amplamente disseminados como forma de estimulo aos habitantes dessa faixa do
pais que convivem em meio a uma serie de dificuldades, relacionadas principalmente
a questdo climética local. Através dessa concepcédo, busca-se o estreitamento dos
conhecimentos entre a populacao e o seu contexto social possibilitando, uma melhor
compreensao acerca das caracteristicas climaticas do seu local de vivéncia, e,

sobretudo, uma boa convivéncia mesmo diante do advento das secas, sem

3 De acordo com o Instituto Nacional do Semiarido (INSA), e com base nas informagdes obtidas pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacgéo total do Semiarido € superior a 25
milhdes de habitantes.
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comprometer as suas atividades socioecondmicas e garantindo a todos, qualidade de
vida.

E importante frisarmos que a convivéncia com caracteristicas climaticas
peculiares como a que se evidencia, ndo € uma condi¢cdo exclusiva daqueles que
habitam o Semiarido brasileiro, pois em outras partes do mundo podemos encontrar
pessoas vivendo em areas mais secas e/ou desertas, ou ambientes extremamente
gelados. Em ambos o0s casos, as populacdes precisam se adaptar as condi¢cdes
climéticas para se estabelecer um melhor convivio nessas areas.

O IRPAA (Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada) define a
convivéncia com o Semiarido como uma prética cotidiana que aborda o conhecimento
da populacéo local sobre o seu espaco de vivéncia considerando as suas interacoes.

Trata-se de:

[...] um modo de vida e producéo que respeita 0s saberes e a cultura
local, utilizando tecnologias e procedimentos apropriados ao contexto
ambiental e climatico, constroi processos de vivéncia na diversidade e
harmonia entre as comunidades, seus membros e o ambiente,
possibilitando assim, uma étima qualidade de vida e permanéncia na
terra, apesar das variagfes climaticas. (IRPAA, 2018).

O trabalho do IRPAA, que é como uma organizacdo ndo governamental, é
desenvolvido através da perspectiva de uma educacdo ndo escolar. Suas acdes
enfatizam a importancia da convivéncia com o Semiarido através da busca por “[...]
solugdes eficazes, que respeitam as caracteristicas do povo e das terras desta regiao”.
Através dos seus varios projetos, essa organizacao oferece formacado e capacitacao
para a populacdo semiarida, em especial, as comunidades rurais, para lidarem com
os desafios da convivéncia em ambientes Semiaridos. Para o IRPAA, viver no
Semiarido é saber reconhecer o seu valor.

Outra importante organizacao politica, e que exemplifica o poder de atuacao
das politicas publicas no trabalho de convivéncia com o Semiarido € a Articulacdo do
Semiérido Brasileiro* (ASA). Essa organizacéo configura-se como uma rede formada
por diversas organizacdes da sociedade civil (sindicatos rurais, associacdes de

agricultores e agricultoras, cooperativas, ONG’s, etc.) que tem como proposito

4 O surgimento da ASA esta diretamente relacionado ao processo de mobilizacdo e fortalecimento da
sociedade civil no inicio da década de 1990. Um dos mais marcantes foi a ocupacéo da SUDENE, em
1993, com o objetivo de pautar a convivéncia com o Semiarido em contraposicdo a politica
governamental vigente na época.
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principal o desenvolvimento de reflexdes e acdes sociais de convivéncia e
desenvolvimento sustentavel no Semiarido.

Nos ultimos anos, a atuagao de organizacdes da sociedade civil, como o IRPAA
e a ASA, e de alguns érgaos publicos de pesquisa e extensdo tem sido primordial para
0 desempenho de um trabalho direto com a populac¢éo, juntamente com o Estado, no
incentivo ao fortalecimento dos vinculos de convivéncia com o Semiarido. De acordo
com Silva, R. M. (2003) as acdes desses diversos atores vém contribuindo para a
superacao do desafio de influenciar e disputar os processos de formulacéo de politicas
publicas na regido semiarida.

As politicas publicas, ao direcionarem suas acbes para atenderem as
populacdes semiaridas, podem contribuir significativamente para a oferta de
conhecimentos especificos para a populagao local, principalmente sobre o contexto
em gue vivem, e também para o desenvolvimento de a¢fes préticas que permitam a
convivéncia no local, e consequentemente, com o0s efeitos das secas constantes.
Alguns dos exemplos de politicas publicas implementadas nos altimos anos na regido
semiarida sdo as chamadas tecnologias sociais® de captacdo, armazenamento e
utilizacdo da agua (cisternas, pocos e aguadas diversas). Além disso, observam-se
acOes voltadas para dinamizacdo da producdo agropecuéria, das industrias, do
turismo, do setor de servicos, dentre outros.

Para Pinto e Lima (2005) e Reis (2015) o aumento da oferta de atencdo ao
Semiarido realizado através das politicas publicas de convivéncia com o Semiarido
tem por objetivo principal reverter o quadro de vulnerabilidade, contribuindo, desse
modo, para a quebra dos tradicionais estereétipos que generalizam a regido como

sendo um ambiente de misérias.

Sao muitas as a¢des que vém sendo desenvolvidas e voltadas para o
Semiarido. Parece que é o resgate e a devolucdo de uma divida
histérica, de um modelo de desenvolvimento que foi centrado no eixo
Sul e Sudeste do pais, e que abandonou as regides mais
necessitadas, resultando assim em um pais com tantas desigualdades
onde o desequilibrio no desenvolvimento regional se faz téao
claramente. (REIS, 2015, p. 4).

5 As Tecnologias Sociais do Semiarido, dizem respeito principalmente ao desenvolvimento de
metodologias voltadas para a captacdo e o manejo da 4gua da chuva para uso no abastecimento de
familias ou na producao agricola, para ser usada principalmente durante os periodos de estiagem.
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Nos espacos escolares as acdes pedagogicas de conhecimento e valorizagéo
da convivéncia com o Semiarido devem ser uma demanda crescente, haja vista que
a escola tem a importante missdo de formar alunos criticos, conhecedores do seu

contexto social e capazes de transforma-lo de acordo com a suas necessidades.

3.2 A Educacéo contextualizada no Semiéarido e a perspectivada descolonizacéo

curricular

A contextualizagcdo do aprendizado na perspectiva da convivéncia com o
Semiarido representa um avanco para a histéria da educacdo no Brasil e esta
relacionada ao aumento recente da oferta de politicas publicas especificas para a
populacdo residente nessa regido. Nessa perspectiva, a discussado acerca das
praticas de Educacdo Contextualizada nos faz um convite a pensarmos sobre a
importancia do conhecimento acerca do local de vivéncia e a sua efetiva consolidacéo
a partir dos aprendizados escolares e também sobre os processos sociais. Além disso,
torna-se necessario refletirmos sobre o trabalho de descolonizacao curricular, haja
vista que esta é uma das perspectivas mais caras e dificeis da Educacdo
Contextualizada, pois exige uma desconstrugéo profunda dos saberes considerados
“superiores”, o diadlogo e a valorizacédo dos saberes locais.

Ao refletir sobre o conceito e as praticas pedagogicas relacionadas a
convivéncia com o Semiarido, Martins (2011) discute sobre a colonizag&o curricular.
De acordo com esse autor a educacao escolar que se oferta no territorio brasileiro é

uma educacéao descontextualizada e colonizadora.

[...] Portanto, a constatagéo mais corriqueira € a de a educacgao escolar
gue se dirige aos varios pontos da imensidao do territério brasileiro, é
uma educagdo descontextualizada e, por sé-lo, € também
colonizadora, ou seja, ela se dirige hegemonicamente de uma
determinada realidade — atualmente majoritariamente esta realidade é
a do sudeste urbano do Brasil — e, a partir desta “sua realidade” e de
uma narrativa pronunciada por um tal sujeito universal e abstrato
denominado “nds brasileiros”, ela toma todas as outras realidades que
compoem a imensa diversidade brasileira, como sendo seus “Outros”:
“eles”, “aqueles” que estio “la” e devem ser integrados a sua narrativa.
(MARTINS, 2011, p. 59).

A critica de Martins (2011) evidencia uma situagcdo comum quando abordamos

a questao do curriculo escolar no Semiarido, trata-se de uma perspectiva herdada dos
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periodos coloniais que sutilmente silencia as culturas e vozes dos grupos sociais
minoritarios e/ou marginalizados em detrimento de outros grupos e culturas, vistos
como “superiores”.

Silva J. (2010), ao discutir sobre o processo de descontextualizacdo da
educacéao brasileira, afirma que a concepcao de realidade idealizada acerca da regiéao
semiarida e a instituicdo desta regido como regido-problema, “[...] tém origem na
ciéncia moderna” e tal fato foi responsavel por “[...] viabilizar a consolidacdo do
capitalismo a partir dos séculos XVI e XVII, e nos legou o paradigma classico de
inovagao que penetrou e condicionou a natureza e dinamica da ‘educagédo universal’
que temos, mas que nao queremos e devemos superar.” (SILVA, J. 2010, p. 14). O
autor ressalta ainda que o caminho para o desenvolvimento nos mantém reféns da
dicotomia superior-inferior, e que o0 processo de busca pela superacdo dessa
dicotomia tem afetando diretamente na forma de compreensdo do Semiarido, o que
faz com que as pessoas sejam induzidas a enxergarem a realidade desta regido como
sendo uma realidade inferiorizada as demais e que a resolugao desse “problema” sé
viria a partir do momento em que houvesse uma melhoria das condi¢cdes
socioeconOmicas e equiparacao com as regiées mais desenvolvidas do pais.

A superacdo dessa problematica relacionada a universaliza¢&o do curriculo ndo
€ uma tarefa facil, haja vista que a grande maioria das escolas inseridas nesse
territorio ainda funciona basicamente com programas e materiais didaticos produzidos
fora desse espaco. De acordo com a RESAB, esses materiais sdo produzidos
principalmente no eixo Centro-Sul do pais e desconsideram a identidade territorial do
Semiérido e, portanto, ndo contribuem de modo significativo para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades diversas relacionadas ao enfrentamento e a
convivéncia com as questdes problematicas caracteristicas dessa regiao.

A descontextualizacdo dos conhecimentos e a colonizagdo do curriculo na
educacédo do Semiarido é, no minimo, cruel, pois é capaz de induzir facilmente o jovem
estudante morador dessa localidade a enxergar o seu espaco de vivéncia como o
espaco da falta de oportunidades e da falta de perspectivas, impulsionando-o

naturalmente a migrar para outras regides em busca de melhores condi¢des de vida.
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Segundo a RESAB, a ineficiéncia das politicas assistencialistas instituidas de
acoes de “combate as secas”, associadas a tardia difusdo do direito subjetivo
universal e inalienavel da educacdo no Semiarido, ndo foram suficientes para
superacao do ciclo de pobreza que historicamente se alastrou na regido, nem para
frear o grande fluxo de pessoas que migraram para outras regides do pais,

especialmente para 0s centros urbanos.

Os curriculos desarticulados da realidade semiérida e propagadores
da ideia de gque as outras regides sdo melhores do que o Semiarido
funcionou sempre como um passaporte para a saida e para o inchaco
nas periferias urbanas, aumentando os bolsdes de miséria nos
principais centros urbanos do pais, a exemplo de S&o Paulo e Rio de
Janeiro, fato pelo qual é possivel afirmar que o problema dos grandes
centros passa pela melhoria e possibilidades de se viver bem no
Semiérido Brasileiro (RESAB, 2004, p. 5).

Os problemas evidenciados exigem um esforgco continuo de reflexdes
associadas as praticas, visando a superacdo dos problemas. A perspectiva
colonialista da educacéao contribui para a descontextualizacé&o dos saberes através do
menosprezo dos grupos sociais considerados marginalizados. Nesse contexto, refletir
sobre as contribui¢cdes da Educacdo Contextualizada nos espacos escolares para a
convivéncia com o Semiarido torna-se necessaria para superacao dessa perspectiva
e para que sejam dissipados maiores conhecimentos sobre essa regido e seus
aspectos socioculturais, pois a efetiva contextualizacdo dos aprendizados para a
convivéncia com o Semiarido implica na oferta de possibilidades de compreensao
acerca de todo o amplo contexto social presente nas reflexdes sobre a tematica, e das
relacdes que se estabelecem em seus espacos.

Pereira e Reis (2006, apud Silva, Dantas e Bueno 2009) ressaltam que o
trabalho pedagdgico de formacédo para a convivéncia com o Semiarido consiste em
um trabalho de mdltiplas a¢des. A contribuicdo das diferentes areas do conhecimento
€ fundamental para esse processo minucioso de descolonizacao do curriculo. Para os
autores, o trabalho de educacdo para a convivéncia com o Semiarido deve ser

desenvolvido:

6 O termo “combate a seca" é considerado retrégrado ja que as secas Sdo eventos considerados
naturais e ciclicos. Sendo assim o indicado é aprender a a conviver com as adversidades desse
fenbmeno que é natural.
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[...] a partir de projetos didaticos que vdo desde o envolvimento das
mais variadas areas do conhecimento até a interlocucdo com a
investigacao da realidade e dos saberes locais, e a extrapola¢cao desta
com a busca de novas fundamentacdes cientificas e até miticas, que
possibilitem aos alunos e as alunas a transcendéncia do campo das
aprendizagens significativas que sejam capazes de explicar os
fenbmenos e as problematicas presentes na realidade, mas também
promova a inter-relagéo do local com o regional, nacional e global e
vice versa. (PEREIRA e REIS, 2006, p. 61 apud SILVA, DANTAS e
BUENO, 2009, p. 132).

Tendo em vista estas discussdes, podemos afirmar que a construcdo do
curriculo escolar, desenvolvido para o trabalho nas escolas inseridas no contexto do
Semiérido brasileiro, deve ser consolidada a partir de uma visdo descolonizadora, cuja
dindmica do trabalho pedagogico deverd ser pautada na contextualizacdo, no
envolvimento coletivo e na interdisciplinaridade, contribuindo desse modo, para
consolidar o conhecimento dos alunos sobre 0s seus contextos e as problematicas
imbricadas na realidade em que se vive, através da articulacdo dos saberes diversos.

Esse movimento deve perdurar por todo o processo formativo da educacéo
basica, de modo que seja ofertado aos estudantes um conjunto de conhecimentos que
possibilitem a caracterizacdo dos seus espacos de vivéncia, bem como, o destaque
para as descobertas das peculiaridades e potencialidades locais.
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4 ENTRELACANDO ARTE E CULTURA AOS SABERES ESCOLARES A PARTIR
DOS PROJETOS PEDAGOGICOS

Os projetos pedagdgicos, de modo geral, quando construidos e executados sob
viés participativo, podem contribuir para a formacgéo da criticidade dos individuos e,
além disso, colaborar para o fortalecimento dos processos emancipatérios, na medida
em que oportunizam a construgcdo de saberes individualizados. Machado (2006)
ressalta a relevancia dos projetos para o aprendizado. Para o autor “[...] ter um projeto
significa ter metas, ter alvos e lancar-se em busca deles, projetar-se em direcdo a
eles.” (p. 59). O autor define um projeto como um “[...] futuro aberto, ndo determinado,
que depende de nossas agoes” (p. 59). Afirma ainda que o trabalho com projetos
sempre envolve um risco, pois as suas metas podem ser ou ndo alcangadas, “[...] 0
sucesso ou o fracasso podem ocorrer de diferentes maneiras.” (p. 59).

Nos espacos escolares, 0s projetos representam uma oportunidade de
desenvolver o protagonismo dos estudantes. Os seus objetivos devem oportunizar o
conhecimento critico, dindmico e atrativo dos conteddos e as suas praticas devem
estar direcionadas a construcao de saberes significativos e formativos, que possam

contribuir, de modo contextualizado, para as suas praticas e vivéncias cotidianas.

Ao abordar o trabalho com projetos na construgdo do conhecimento
escolar, valoriza-se uma pratica pedagdgica que estimula a iniciativa
dos alunos através da pesquisa, desenvolve o respeito as diferengas
pela necessidade do trabalho em equipe, incentiva o saber ouvir e
expressar-se, o falar em publico e o pensamento critico autbnomo.
Esta autonomia, que vai sendo conquistada através da pesquisa, com
toda a diversidade de caminhos percorridos e as competéncias que 0s
alunos véao desenvolvendo através de tal pratica, visa a promover sua
autonomia intelectual. (OLIVEIRA, C. 2006, p. 14).

O trabalho com projetos constitui entdo, uma proposta educacional que busca
articular a pratica da pesquisa e o trabalho coletivo em prol da aprendizagem e da
autonomia do aluno. Favorece ainda, os processos de construcdo dos saberes,
tornando o ensino e aprendizagem mais significativo e estimulante para a aquisicao
de novos conhecimentos. Geralmente os trabalhos que envolvem os projetos partem
de uma tematica ou proposta geral e direcionam-se para as devidas especificidades,
possibilitando um direcionamento pedagdgico contextualizado para que o processo de

ensino-aprendizagem seja realmente efetivado.
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4.1 As contribuicbes da pedagogia de projetos

O trabalho com projetos pedagdgicos passou a ser visto nos Ultimos anos como
algo corriqueiro nos ambientes escolares. Os direcionamentos de seus trabalhos
podem ser 0s mais diversos possiveis, assim como as tematicas abordadas. Em linhas
gerais, esses projetos, quando desenvolvidos nas escolas, podem ser compreendidos
como uma forma dindmica de organizacéo do trabalho pedagdgico, com objetivos e
metas a serem alcancados em prol da construcédo de conhecimentos diversos a partir
do dominio de competéncias e habilidades.

A utilizacdo dos projetos escolares surge, segundo Gadotti (1993), mediante a
massificacdo do movimento da Escola Nova no inicio do século XX, que se opunha
aos idearios e praticas da pedagogia tradicional. Através de uma visdo direcionada as
necessidades educativas dos estudantes e da busca pela formacéo universal desses
sujeitos, esse novo movimento educacional buscava romper com os antigos vicios da
pedagogia tradicional, que se caracterizava basicamente pela transmissdo de
conhecimentos preestabelecidos para os alunos.

De acordo com Saviani (2008), a maneira de compreender a educacdo

proposta pela Escola Nova, tendo por referéncia a pedagogia tradicional:

[...] tenha deslocado o eixo da questdo pedagdgica do intelecto para o
sentimento; do aspecto l6gico para o psicolégico; dos conteudos
cognitivos para os métodos e processos pedagogicos; do professor
para o aluno; do esforco para o interesse; da disciplina para a
espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da quantidade
para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracao filoséfica centrada
na ciéncia e na légica para uma pedagogia de inspiracdo experimental
baseada principalmente nas contribuigcbes da biologia e da psicologia.
Em suma trata-se de uma vertente pedagdgica que considera que o
importante ndo é aprender, mas aprender a aprender. (SAVIANI, 2008,
p. 08).

Nesse contexto de mudanca de enfoques no processo de aprendizado
proporcionado pelo movimento da Escola Nova, o estudante passa a ocupar o centro
das perspectivas. A partir dai, 0 uso das metodologias passa a ser pensado de forma
mais sistematica, visando oportunizar ao estudante melhores condicbes de
aprendizado, os conteudos trabalhados ganham significacdo, e passam a ser

executados por meio de atividades diversas. Através desse novo movimento, a escola
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enfatiza definitivamente a relevancia do aprendizado do estudante e “[...] passa a
preocupar-se em entender como o aluno aprende.”. (LOURENCO FILHO, 1978, p.
19).

Para os defensores da Escola Nova, o aprendizado resulta de um conjunto de
trabalhos de estimulos que devem respeitar os aspectos bioldgicos e considerar as

diferentes etapas de desenvolvimento das criancas.

[...] os alunos séo levados a aprender observando, pesquisando,
perguntando, trabalhando, construindo, pensando e resolvendo
situacBes problematicas apresentadas, quer em relacdo a um
ambiente de coisas, de objetos e a¢des praticas, quer em situacdes
de sentido social e moral, reais ou simbdlicos (LOURENCO FILHO,
1978, p. 151).

Através dessa perspectiva de mudancgas e de maior énfase nos processos de
aprendizagem, o movimento da Escola Nova possui a fungéo principal de responder
as necessidades da sociedade da sua época através de novos direcionamentos na
educacdo. E importante compreendermos que o apice desse movimento ocorre junto
com o crescimento e éxito da industrializacdo, sobretudo, nos paises desenvolvidos,
e a conquista da democracia por muitos paises.

As propostas de mudancas de concepcao da educacdo exigiram a adocéo de
novas metodologias e novas técnicas. Dentre estas novidades, surge o chamado
Método de Projetos, desenvolvido por W. H. Kilpatrick no comeco do século XX nos
Estados Unidos, a partir das ideias propostas por Jonh Dewey. Ao argumentar sobre
as funcbes do método de projetos no processo de aprendizagem, Kilpatrick (1975)
discute que “Nao se devem transmitir solu¢cdes, mas meétodos, atitudes criticas a fim
de criar apreciacdo inteligente dos préprios problemas, bem como dos fatos que
interessam a solugdo conveniente” (Kilpatrick, 1975 p. 56 apud MENEZES, CRUZ,
2007, p. 114).

Sobre o Método de Projetos, Menezes e Cruz (2007) nos afirmam que o
conceito de método n&o esté relacionado a um conjunto de formulas ou regras a serem
seguidas no trabalho pedagdgico, mas sim, como um meio facilitador na vida das
criancas para o seu crescimento e para o processo de aprender a aprender.

Com o passar dos anos o trabalho relacionado ao Método de Projetos tem

adquirido outras dimensdes e denomina¢des com diferentes nomenclaturas. Alguns
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autores fazem uso do termo Pedagogia de Projetos, outros preferem a expressao
Projeto de Trabalho, dentre outras denominacdes diversas.

A partir da década de 1960, os ideais da Escola Nova e da pedagogia voltada
para os projetos foram renovados. Boutinet (2002) afirma que essa renovagao se deu
principalmente a partir de preocupagdes com a chamada “pedagogia por objetivos”,
gue enfatizava a eficiéncia dos critérios dos objetivos estabelecidos para o trabalho
com os alunos. Boutinet afirma ainda que esta proposta de pedagogia se mostrou
limitada e “[...] foi em reacdo ao fracasso da pedagogia por objetivos que reapareceu
a pedagogia do projeto, meio século apés o trabalho de seus pioneiros.”. (BOUTINET,
2002, p.182).

Nesse ressurgimento da pedagogia de projetos no Brasil, destacam-se as
contribuicbes de Paulo Freire e a sua proposta de educacédo libertadora, em
contraposi¢do a concepgdo bancaria de educacgdo, que por sua vez se sustentava nos
principios da escola tradicional. Dentre outros argumentos, Freire (2011) defendia que
as acdes concretas eram as principais responsaveis pela consolidacdo do
aprendizado. Apesar de sua relevancia, as ideias de Freire ndo conseguiram adentrar
com intensidade nos espacos escolares em virtude dos interesses tecnicistas que
predominaram no Brasil durante o periodo militar (1964-1985).

Somente a partir da década de 1980, com as novas perspectivas da educacéo,
relacionadas principalmente ao processo de ensino e aprendizagem, que o trabalho
com os projetos volta a ganhar forca. Hernandez (1998) ressalta que essa retomada
ocorre por influéncia de uma série de fatores, dentre eles, as novas formas de
producdao e circulacdo dadas pelas novas tecnologias, a revolug¢do cognitiva e as suas
consequentes necessidades de revisdo das concepcdes de conhecimento, saber,
ensino e aprendizagem, a ascenséo dos mercados financeiros e as suas atuagdes no
controle da economia, a reconfiguracao das relacdes sociais e laborais, e a revisao do
papel do Estado como provedor das necessidades dos cidadaos.

Tendo realizado essa analise acerca da pedagogia de projetos a partir das suas
origens podemos constatar que a base de seus trabalhos esta relacionada a uma
maneira diferenciada de organizacdo do processo educativo, visando atender
principalmente, as necessidades educativas dos estudantes.

Ancorada nos principios da Escola Nova, a pedagogia de projetos ndo pode
ser concebida apenas como uma concepcdo metodoldgica. Hernandez (1998)

ressalta que o mais importante nessa discussdo sobre os projetos de trabalho € o
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ensino para compreensao e as mudancas da escola, no sentido de oportunizar uma
melhor compreenséo dos alunos acerca de si mesmo e do mundo que o cerca. Na
contemporaneidade, uma questdo fundamental para que ocorra essa compreensao
de mundo diz respeito ao modo de acessar, analisar e interpretar as informagdes.
Herndndez (1998) discute ainda sobre algumas caracteristicas consideradas

relevantes e que devem fazer parte da caracterizacdo de um projeto de trabalho:

- Parte-se de um tema ou de um problema negociado com a turma.

- Inicia-se um processo de pesquisa.

- Buscam-se e selecionam-se fontes de informacao.

- Estabelecem-se critérios de ordenacao e interpretacéo das fontes.

- Recolhem-se novas dividas ou perguntas.

- Estabelecem-se relagées com outros problemas.

- Representa-se o0 processo de elaboracdo do conhecimento que foi
seguido.

- Recapitula-se (avalia-se) o que aprendeu.

- Conecta-se com um novo tema ou problema. (HERNANDEZ, 1998,
p. 81).

Ao caracterizar os elementos/etapas componentes comuns dos projetos de
trabalho, Hernandez (1998) enfatiza que o ensino mediante 0 uso de projetos néo
significa apenas fazer projetos, ou seja, os projetos de trabalho ndo devem ser
tratados apenas como elementos pontuais do fazer pedagogico. Os projetos de
trabalho devem ser vistos como uma tradicdo que favorece as praticas de pesquisa e
compreensao da realidade a partir de um trabalho ativo por parte de alunos e
professores.

Percebemos a partir dessa discussédo, que a intencionalidade é um elemento
fundamental na caracterizacdo e execucdo de um projeto. No caso dos projetos
artisticos e culturais, enfatizados nessa pesquisa, podemos observar uma
intencionalidade em conduzir através das suas diferentes experiéncias os estudantes
aos multiplos caminhos da arte enfatizando os aspectos culturais em consonancia com

os saberes escolares, enfatizados no curriculo dos estudantes.
4.2 Enfatizando arte e cultura nos processos de aprendizado
Buscamos discorrer a partir desse item sobre a relevancia do conhecimento

artistico e cultural para a formacdo do conhecimento dos sujeitos. Ressaltamos que

esta discussao néo tem a intencao principal de enfatizar o ensino da arte, enquanto
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componente curricular, mas sim, como um elemento cultural que oportuniza inUmeros
conhecimentos interdisciplinares, considerados fundamentais para a formacéao
integral dos sujeitos.

No trabalho com projetos desenvolvidos para o processo de educacao escolar
a compreensédo e énfase nos processos artisticos e culturais podem ser vistos como
grandes aliados, pois possibilitam aos sujeitos inUmeras possibilidades de
aprendizado. Desse modo, nos apropriamos de algumas discussdes relevantes sobre
essas duas vertentes (arte e cultura) buscando entender suas relacdes e as
influéncias na aprendizagem dos estudantes.

Entendemos a Arte como uma manifestacao cultural, como algo considerado
fundamental para a formac&o humana. Através do universo da Arte 0s sujeitos podem
desenvolver experiéncias que contribuem para o dominio de competéncias e
habilidades diversas. Ferraz e Fussari (1993) ressaltam que a arte € um elemento

intrinseco a formacédo humana.

Todo ser humano é artista, esta sempre a criar novas formas para
expressar 0 mundo e abrindo novos caminhos. Para ele a solucéo
Unica, Obvia, ndo satisfaz. Ele vai usar sua possibilidade natural de
explorar o mundo, o pensamento divergente. Ele necessita marcar
como sua cada acgdo e estd sempre pronto e atento as possibilidades
de renovacao, renovando-se a cada instante. E sua forma de participar
do movimento do universo, movendo-se ele préprio e, muitas vezes,
contribuindo para orientar o movimento (FERRAZ e FUSSARI, 1993,
p. 89).

O conhecimento artistico pode ser compreendido como expresséo e campo de
conhecimento, mas também pode ser compreendido como elemento da cultura. A arte
como expressao esta relacionada ao poder que os individuos tém de se expressar
através das diferentes formas e linguagens, ja a arte como cultura enfatiza as multiplas
dimensdes do conhecimento histdrico-social dos sujeitos.

No processo de reflexdo sobre as contribuicbes da arte para a formacao
humana, Eisner (2008) destaca a capacidade que a mesma possui de despertar 0s

sentimentos e potencialidades das pessoas.

O que a arte proporciona € uma contribuicdo ampla ao
desenvolvimento e as experiéncias humanas. Primeiramente, a arte,
isto é as imagens e eventos cujas propriedades fazem brotar formas
estéticas de sentimentos sdo um dos importantes meios pelos quais
as potencialidades da mente humana sao trazidas a tona. Nossas
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capacidades intelectuais tornam-se habilidades intelectuais a medida
gue damos a estas capacidades oportunidade de funcionar: o tipo de
raciocinio necessario para vermos o que é sutil e complexo, para
aprender como perceber as formas de maneira que suas estruturas
expressivas toquem nossa imaginacdo e emocado; para tolerar as
ambiguidades enigméticas da arte. (EISNER, 2008, p. 91).

Através dessas colocacdes direcionamos nossos olhares para as mdultiplas
dimensoes relacionadas a arte, enfatizando as suas contribui¢cdes para a formacéo
cognitiva e cultural dos sujeitos. Strazzacapra (2008, p. 88) ressalta que “[...] 0 ensino
da arte € fator contribuinte na formagéo do cidadao sensivel e responsavel”. Tal fato
justifica a necessidade do seu efetivo ensino nas salas de aula da educacéo basica.

Ao refletirmos sobre os caminhos percorridos para a implementacao do ensino
da arte no Brasil, nos deparamos com um histérico de lutas e de tardias conquistas.
Apesar de marcar presenca em todas as formacdes culturais, desde os tempos mais
remotos, a obrigatoriedade da incluséo do ensino da Arte nos curriculos da Educacao
Basica ocorreu somente através da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo
Nacional, instituida em 1996. Esta Lei representa um marco para e educagéo no Brasil
e somente a partir da sua promulgacéo que o ensino da arte passou a ser considerado
obrigatdrio na oferta de Educacédo Basica do pais. O Artigo 26, 8§ 2° é claro ao afirmar
que: “O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos”.

A partir desse momento marcante, destacam-se as atuagdes de autores como
Barbosa (1991) que busca defender a valorizacdo dos processos desencadeados a
partir da efetivacdo do ensino da Arte nas salas de aula. Através dos seus estudos a
autora defende o ensino da arte como um conhecimento que valoriza o processo e 0
produto, contribuindo para a formacdo autbnoma dos sujeitos. Esta concepcao se
baseia em uma proposta desenvolvida pela prépria autora e que ficou conhecida como
“abordagem triangular’ que busca compreender o ensino da arte a partir de trés
diferentes vertentes: “[...] histéria da Arte, a leitura da imagem e o fazer artistico”. Por
meio dessa abordagem, a autora discute a necessidade de se enfatizar o ensino da
arte para formar conhecedores, decodificadores de obras de arte, e nao
necessariamente autores. Barbosa (1991) argumenta ainda sobre o papel da arte para
0 acesso aos bens culturais, e sobre a sua funcdo para a contextualizacédo (ja

discutidas por nos, nos tépicos anteriores).
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Assim como a arte, a cultura deve ocupar um lugar importante nos espacos
escolares haja vista que estes dois campos estdo totalmente ligados e nos ajudam a
compreender melhor o meio em que vivemos, assim como, as relagdes que nele se
estabelecem.

As reflexbes sobre as influéncias da cultura no processo de aprendizado
escolar sdo fundamentais para entender as interacfes dos sujeitos com o0 seu meio,
além de contribuir para a compreensao das diversidades. Bourdieu (1996), afirma que
a cultura é tida como contetdo substancial da educacao e uma nédo pode ser pensada
sem a outra.

As escolas, além de serem ambientes de formacdo de conhecimento sdo
exemplos de instituicbes que abrigam diferentes grupos socioculturais, por isso,
devem ser responsaveis por desenvolver um trabalho continuo direcionado para a
compreensao da cultura como elemento fundamental para a construcdo social e
reconhecimento das diversidades, ancorado nos principios da interculturalidade’. De
acordo com Fleuri (2002), a perspectiva intercultural exige uma compreensao ampla
acerca do campo da educacao, buscando compreendé-la para além das estratégias
pedagdgicas e até mesmo das suas relacbes interpessoais, enfatizando o carater
coletivo e os significados que orientam a vida das pessoas.

Ao discutir sobre o carater intercultural da educacao, Candau (2009) nos afirma

que:

[...] a educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas
situagbes e/ou atividades realizadas em momentos especificos, nem
focalizar sua atencdo exclusivamente em determinados grupos
sociais. Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos os atores
e todas as dimensdes do processo educativo, assim como 0s
diferentes ambitos em que ele se desenvolve. No que diz respeito a
escola, afeta a selecdo curricular, a organizacdo escolar, as
linguagens, as praticas didaticas, as atividades extraclasse, o papel
do/a professor/a, a relacdo com a comunidade etc. (CANDAU, 2009,
p. 170).

O fragmento acima nos alerta para a fundamental importancia de se conduzir
a educacéo para a convivéncia harmoniosa entre os diferentes grupos culturais. Para
iSs0, é necessario que a escola supere as suas tradicionais praticas que enfatizam a

mera transmissao de conhecimentos de professores para estudantes, em prol de uma

7 O termo interculturalidade se refere a diversidade cultural que se manifesta na sociedade atual.
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pratica que permita a ressignificagdo dos saberes, valorizagdo das diversidades

culturais e o bem-estar comum.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Segundo Minayo (2009), a metodologia da pesquisa pode ser compreendida
como o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade.
Nesse sentido, entende-se que a metodologia deve ocupar um lugar importante na
pesquisa por oferecer ao pesquisador o conjunto de possibilidades praticas de
concretizacdo do processo investigacao.

A pesquisa hasce de uma inquietacao e da necessidade de se obter uma maior
compreensao a partir de uma determinada realidade. De acordo com Gatti (2002) a
pesquisa:

[...] € o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma
coisa. [...] Contudo, num sentido mais estrito, visando a criagdo de um
corpo de conhecimentos sobre um certo assunto, o ato de pesquisar
deve apresentar certas caracteristicas especificas. Nao buscamos,
com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento que

ultrapasse nosso entendimento imediato na explicagdo ou na
compreensdo da realidade que observamos. (GATTI, 2002, p. 9-10).

Nessa perspectiva, expomos através desse capitulo um detalhamento do
percurso metodoldgico da nossa pesquisa, que teve seu pontapé inicial dado ainda
no segundo semestre do ano de 2017 com o inicio das atividades do curso do
Mestrado em Educacdo em Diversidade. A principio, apresentamos um detalhamento
acerca do locus da pesquisa, apos essa discussao, apresentaremos a caracterizacao
metodoldgica da pesquisa e em seguida, as suas etapas e os procedimentos utilizados

para coleta e analise dos dados obtidos.

5.1 O l6cus da pesquisa

O Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhdes foi o principal
campo de estudo desta pesquisa e esta localizado no bairro Morada Nova, na sede
do municipio de Varzea da Roca-Bahia. Trata-se de uma escola classificada como de
médio porte, vinculada a rede estadual de ensino publico da Bahia.

De acordo com informacgBes obtidas através do SGE (Sistema de Gestédo
Escolar) a escola possuia no inicio deste ano letivo de 2019 um quantitativo total de

449 estudantes matriculados nas séries do ensino médio nas modalidades: regular,
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Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e Ensino Médio com Intermediagéo Tecnologica
(EMITECS).

A escola desenvolve as suas atividades nos turnos matutino, vespertino e
noturno e os seus estudantes séo oriundos da sede e da zona rural do municipio. De
acordo com informacdes obtidas através do SGE e do PPP (Projeto Politico
Pedagogico) da escola, no turno matutino, a expressiva maioria dos alunos é residente
na sede do municipio, ja os alunos do turno vespertino, séo no geral, oriundos da zona
rural do municipio, enquanto no turno noturno, parte consideravel é composta por
adultos e trabalhadores, provenientes de zona urbana e rural.

A estrutura fisica da escola conta com 9 salas de aula, 1 sala de leitura, 1
cantina, 1 patio interno para circulacao de alunos durante o intervalo e também usado
para a realizacdo de eventos, 2 banheiros masculinos, 2 femininos e 1 para
deficientes, 1 sala de professores, 1 secretaria, 1 diretoria e 1 almoxarifado.

FIGURA 1 - AREA EXTERNA DO CEGACM

Fonte: Elaborada pelo autor (2019).

8 Esta modalidade é ofertada em um anexo localizado em um povoado da zona rural do municipio e
possui apenas 13 estudantes matriculados no corrente ano.
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FIGURA 2 - AREAS INTERNAS DO CEGACM

Imagem A: Biblioteca
Imagem B: Corredor interno
Imagem C: Patio externo
Imagem D: Sala de aula
Fonte: Elaborada pelo autor (2019).

De acordo com o IBGE, o municipio de Varzea da Rocga esté localizado entre
as cidades de Mairi e Sdo José do Jacuipe e possuia no ano de 2018 uma populacao
estimada de 14.087 habitantes. A principal rota de acesso para este municipio € a BA
407.



FIGURA 3 - LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE VARZEA DA ROCA.
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O municipio de Varzea da Roga esta geograficamente inserido no Territorio de
Identidade da Bacia do Jacuipe. A politica de regionalizacdo da Bahia dividida por
Territérios de Identidade?® foi instituida pelo Governo do Estado com o objetivo principal
de identificar prioridades definidas a partir das diferentes realidades locais,
possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as regides.

A regionalizacdo do Estado da Bahia por meio dos territérios de identidade é
utilizada também para a definicdo dos Nucleos Territoriais de Educacdo (NTE). A
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia possui 27 Nuacleos Territoriais de
Educacdo. Os Nducleos representam a Secretaria de Educacdo na administracdo
regional e recebem apoio da sede, bem como desenvolvem programas que fortalecem
a acao da Secretaria de Educacéo junto aos municipios do Estado. O CEGACM esta
ligado ao Nucleo Territorial de Educacéo da Bacia do Jacuipe — o NTE 15, cuja sede

esta situada na cidade de Ipira-Bahia.

% O conceito de Territorio de ldentidade surgiu a partir dos movimentos sociais ligados a agricultura
familiar e a reforma agraria, sendo posteriormente adotado pelo Ministério de Desenvolvimento Agrario
para a formulacao de seu planejamento. A adocdo como unidade de gestao para o estado da Bahia foi
ajustado conceitual e metodologicamente para a formulacao do planejamento em todas as dimensées,
incluindo a realidade urbana e as atividades dos setores econdmicos secundario e terciario.
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De acordo com o Plano Territorial de Desenvolvimento Sustentavel (PTDS)
elaborado através do Conselho Regional de Desenvolvimento Rural Sustentavel da
Bacia do Jacuipe, entidade civil responsavel pela coordenacdo dos trabalhos
inerentes a definicdo e implementacédo de politicas publicas deste territério, o Territério
da Bacia do Jacuipe é composto atualmente por 15 municipios'® e esta inteiramente
inserido no contexto do Semiarido brasileiro. De modo geral, esses municipios
possuem area territorial relativamente pequena, baixa densidade demografica e se
apresentam com caracteristicas eminentemente rurais. Ainda de acordo com o PTDS
a maior parte da populacéo residente nos municipios da Bacia do Jacuipe vive nas
zonas rurais e a agropecuaria, embora oficialmente tenha peso igual as atividades
industriais na formacéo do PIB, apresenta uma grande preponderancia, considerando
gue uma parcela significativa de tudo que é produzido é destinada ao autoconsumo e
nao aparece na contabilidade oficial.

FIGURA 4 - MAPA DO TERRITORIO DE IDENTIDADE BACIA DO JACUIPE.

Fonte: Portal Bacia do Jacuipe, (2019).

A busca pela superacdo das dificuldades socioecondémicas, 0 incentivo a
valorizacdo dos aspectos culturais e a promoc¢ao do desenvolvimento sustentavel séo
alguns dos pontos fortes observados na articulagdo dos municipios através dos
territérios de identidades. A disseminacdo do conhecimento e o trabalho educativo

para a convivéncia com o Semiarido sdo apontados pelo PTDS da Bacia do Jacuipe

10 Os 15 municipios que compdem o Territério da Bacia do Jacuipe sdo: Baixa Grande, Capela
do Alto Alegre, Capim Grosso, Gavido, Ipir4, Mairi, Nova Fatima, Pé de Serra, Pintadas,
Quixabeira, Riachdo do Jacuipe, Sdo José do Jacuipe, Serra Preta, Varzea da Roga e Varzea
do Poco.
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como importantes alternativas para o fortalecimento das atividades produtivas e
sociais do territorio, haja vista que a promocéo de desenvolvimento sustentavel nos
municipios depende do fortalecimento dos vinculos dos sujeitos com o seu local de
vivéncia.

De acordo com dados oficiais do Ministério da Integracdo Nacional através das
Resolucdes n° 107, de 27 de julho 2017 e n°® 115, de 23 de novembro de 2017 do
Conselho Deliberativo da SUDENE, a regido do Semiarido brasileiro € composta por
1.262 municipios localizados em dez estados do Brasil: Alagoas, Bahia, Ceara,
Maranhdo, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e
Sergipe. Os critérios utilizados para a delimitacdo dos municipios séo:

e Volume de precipitacdo pluviométrica média anual igual ou inferior a 800 mm;

o Indice de Aridez! igual ou inferior a 0,50;

e Percentual diario de déficit hidrico'? igual ou superior a 60%, considerando todos
os dias do ano.

11 Segundo Leal (2015) o célculo deste indice utiliza-se da evapotranspiragéo potencial e precipitacao.
Quando h& uma reducéo no valor do indice de aridez, tém-se uma elevacéo tendéncia a desertificagdo.
120 déficit hidrico ocorre quando as precipitagdes exibem valores inferiores aos da evaporacao.
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FIGURA 5 DELIMITACAO DO SEMIARIDO BRASILEIRO

| o ene Delimitacdo do Semiarido <

Vs

LEGENDA

Limite municipal T Area de atuacao da Sudene
[ Limite estadual ] Limite do Semiarido (1262 municipios) *

Fonte: SUDENE (2017).

A SUDENE ao caracterizar os aspectos fisicos do Semiarido, descreve essa

area do pais como sendo uma regido tendenciosa as secas.

Formada pelo conjunto de lugares contiguos, caracterizados pelo
balanco hidrico negativo, resultante de precipitacdes médias anuais
iguais ou inferiores a 800 mm, insolagdo média de 2.800h/ano,
temperaturas médias anuais de 230 a 270 C, evaporagdo de 2.000
mm/ano e umidade relativa do ar média em torno de 50%. Caracteriza-
se essa regido por forte insolacdo, temperaturas relativamente altas e
pelo regime de chuvas marcadas pela escassez, irregularidade e
concentracdo das precipitacdes num curto periodo de apenas trés
meses. (SUDENE, 1980).

Essas caracteristicas nos ajudam a compreender algumas das dificuldades
enfrentadas pela populacédo do Semiarido. A ma distribuicdo das chuvas e as altas

taxas de evaporacéo associadas aos problemas relacionados aos baixos indicadores
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socioecon6micos gerais da populacdo desta regido nos permitem concluir que a
convivéncia com o Semiarido se apresenta como uma necessidade eminente, pois 0
modo como a populacdo age e interage sobre 0s seus espacgos de vivéncia €

determinante para a promoc¢ao de seu desenvolvimento.

5.2 Caracterizagdo metodoldgica

Tratamos nesse item sobre algumas consideracbes relacionadas a
caracterizacdo metodologica da nossa pesquisa, que foi desenvolvida através de um
enfoque qualitativo, na qual, a partir da realizacdo de leituras e pesquisa de campo
com coleta e analise de dados, apresentamos resultados que ndo podem
simplesmente serem apenas quantificados, pois sdo dados e informacdes subjetivas,
repletas de significados, que abrem espacos para uma densa discusséo envolvendo
0S sujeitos da pesquisa e as suas relacdes com o lécus pesquisado e com a temética
imbricada. Em pesquisas qualitativas como esta que apresentamos, ndo ha uma
preocupacao significativa com as representatividades numeéricas, ainda que, em
alguns momentos sejam necessarias as mensuracgdes e informacdes quantificadas.

Os defensores das abordagens qualitativas opbem-se ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias
sociais tém sua especificidade, o que pressupfe uma metodologia propria.
(GOLDENBERG, 1999). Trata-se de uma recusa a aplicabilidade de um modelo
positivista a uma pesquisa de cunho social. Silveira e Cérdova (2009) listam as

caracteristicas que se aplicam as pesquisas qualitativas

As caracteristicas da pesquisa qualitativa s&o: objetivacdo do
fenbmeno; hierarquizacdo das acbes de descrever, compreender,
explicar, precisao das relagdes entre o global e o local em determinado
fenbmeno; observancia das diferencas entre o mundo social e o
mundo natural; respeito ao carater interativo entre 0s objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus
dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis;
oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa
para todas as ciéncias. (SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 32).

Através das suas caracteristicas, observamos que a subjetividade e o

M-

empirismo sdo elementos marcantes nas pesquisas qualitativas, no entanto,

necessario ressaltar que a pesquisa qualitativa pode representar um risco, dado o
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envolvimento emocional de seu pesquisador com o seu objeto de estudo (MINAYO,
20009).

No que se refere a questdo do método de abordagem adotado na pesquisa,
optamos por uma perspectiva critico dialética, tendo em vista a sua contribuicao para
a construcdo do conhecimento através das mdltiplas possibilidades de interacdes

entre o sujeito e o objeto. Lakatos e Marconi, (2010) afirmam que:

Para a dialética, as coisas ndo séo analisadas na qualidade de objetos
fixos, mas em movimento: nenhuma coisa esta ‘acabada’,
encontrando-se sempre em vias de se transformar, desenvolver; o fim
de um processo € sempre o comeco de outro. (LAKATOS E
MARCONI, 2010. p. 83).

Reforcamos, sobretudo, o carater interacionista da pesquisa dialética, que
através dos ideais marxistas, busca a compreensao da realidade a partir das multiplas
relacdes que sao estabelecidas nos espacos sociais. Para Frigotto (2010, p. 82) “[...]
a dialética situa-se, entdo, no plano da realidade, no plano histérico, sob a forma de
trama de relacOes contraditorias, conflitantes, de leis de construgcdo, desenvolvimento
e transformacgao dos fatos”;

Nessa perspectiva, a pesquisa desenvolvida através de uma perspectiva critico
dialética deve ter como propdosito a transformacao dos fendbmenos sociais presentes
no campo da investigacdo. O meétodo, nessa conjuntura esta associado a uma
concepcao de realidade que pode proporcionar ao pesquisador o rompimento com as
ideologias dominantes em detrimento de uma ideologia complexa, consolidada
através de um percurso pré-estabelecido. “Romper com o modo de pensar dominante
ou com a ideologia dominante é, pois, condicdo necessaria para instaurar-se um
método dialético de investigagao” (FRIGOTTO, 2010, p. 84).

A opcdo por uma perspectiva critico dialética nos possibilita ainda o
desenvolvimento de uma reflexdo critica e aprofundada sobre as préticas de
Educacdo Contextualizada desenvolvidas no Semiarido brasileiro. Através desse
enfoque, que valoriza as manifestacdes sociais, buscamos evidenciar a importancia
dos projetos artisticos e culturais no trabalho pedagdgico no Semiérido e as suas
contribuicGes para valorizar alguns aspectos considerados relevantes para a
convivéncia com o Semiarido, tais como, a preservacao dos aspectos culturais locais
e as influencias das atividades econdmicas, sobretudo as atividades agropecuarias,

gue séo comuns no entorno da localidade pesquisada e exercem grande influéncia no
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contexto socioecondémico da cidade de Varzea da Roca.

Os procedimentos adotados nesta investigagdo seguem o0s principios da
Pesquisa-acdo. Essa abordagem oferece possibilidades para o trabalho do
pesquisador que também faz parte do grupo em que a pesquisa sera desenvolvida,
tendo em vista a analise dos resultados e propondo uma a¢cdo modificadora dessa
realidade (DICKEL, 1998). Além disso, ressaltamos alicercados em Gamboa (2007),
gue a pesquisa-acao € algo bastante comum nas pesquisas critico-dialéticas.

Sobre a pesquisa-acdo, Gamboa (2007) afirma ainda que a mesma pressupde
gue o conhecimento é essencialmente um produto social, que se expande ou muda
continuamente e “[...] o objetivo dltimo da pesquisa é a transformacéo da realidade
social e o0 melhoramento da vida dos sujeitos imersos nessa realidade.” (GAMBOA,
2007, p. 29).

Na perspectiva do conhecimento enquanto produto social, a pesquisa-agao traz
consigo um carater transformador da realidade, a fim de que os sujeitos que fazem
parte dessa realidade sejam beneficiados com essa transformacéo. Através de um
processo de jungdo dos saberes: formal e informal busca-se melhorar a comunicagao
entre o pesquisador e seu objeto.

Compreendendo o foco desta tendéncia epistemoldgica, percebemos que a
pesquisa-acao pode trazer diversas contribuicdes para o trabalho na Unidade Escolar
pesquisada, possibilitando a construcdo de novos conhecimentos a partir do
empirismo como uma abordagem metodolégica que valoriza a experiéncia e
oferecendo bases para a sistematizacdo da proposta que se pretende com o
desenvolvimento deste trabalho.

Para Thiollent (2011), a pesquisa-acdo pode ser definida como um tipo de
pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada de modo associado
a uma acdo ou com a resolugdo de um problema que ndo é um problema apenas do
pesquisador, mas sim, um problema coletivo através do qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema se envolvem de maneira
cooperativa ou participativa. Desse modo, compreende-se que a pesquisa-acao,
aplicada no campo da educacgdo, visa contribuir para abrimos espacgos para
transformagdes nos ambientes escolares. Para os professores pesquisadores, a
pesquisa-acdo educacional pode ser vista como uma possibilidade de
aperfeicoamento de seu trabalho, na medida em que contribui para aprimorar seu

ensino e consequentemente, o aprendizado de seu alunado.
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Tripp (2005) destaca em suas discussfes sobre a pesquisa-a¢cdo como carater
participativo dessas pesquisas. O autor afirma ainda que toda pesquisa-acdo €
participativa uma vez que todos os seus envolvidos sédo afetados pelas mudancas
ocorridas durante o processo de execucao. Tripp (2005, p. 454) ressalta ainda que
“[...] a pesquisa-acédo funciona melhor com cooperacdo e colaboracdo porque os
efeitos da pratica de um individuo isolado sobre uma organizacéo jamais se limitam
aquele individuo”.

Embora seja visto como outro viés de pesquisa, a “pesquisa participante” e a
‘pesquisa-acdo” sado comumente tratados como sinénimas. Thiollent (2011)
reconhece que esses dois tipos de pesquisa surgem como alternativas de
contraposicao a pesquisa convencional, porém nega a similaridade entre os dois tipos
de pesquisa e ressalta que a pesquisa-acao, além de envolver a participacdo dos
sujeitos envolvidos diretamente na pesquisa, propde uma forma de agao planejada de
carater social, educacional, técnico ou outro, algo que nem sempre pode estar

presente nas propostas de pesquisa participante.

5.3 Etapas e procedimentos

Os procedimentos metodoldgicos adotados para construcdo e analise dos
dados obtidos na pesquisa foram divididos em etapas distintas e complementares.
Apresentamos no quadro abaixo essas principais etapas relacionando-as com o0s seus

procedimentos de operacionalizacao e os dispositivos de coleta dos dados.

QUADRO 1 - ETAPAS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Etapas da pesquisa Procedimentos e dispositivos utilizados

v Pesquisa bibliogréfica;
Aproximagao / Exploragéo v Reviséo sistemética;
v Andlise documental.

v' Observacao participante;
Campo / Intervencéo v" Entrevistas semiestruturadas;
v Grupos focais.

Analise dos dados

v’ Triangulacdo dos dados;
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v Descri¢ao densa.

Produto v" Plano de Acéo voltado para o trabalho com os
projetos artisticos e culturais na Unidade Escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

5.3.1 Aproximagéo / Exploragao

A primeira etapa correspondeu ao processo de aproximacdo inicial e
exploracdo do campo de estudo, iniciou através de uma densa revisao de literatura
para obtencdo de referencial tedrico suporte para a pesquisa. Esse procedimento teve
o intuito principal de trazer para o trabalho algumas reflexbes acerca de estudos
sistematizados e publicagdes pertinentes ao tema em estudo que serviram como
fundamento das discussodes realizadas.

Podemos afirmar que esse percurso de revisdo da literatura, associado a coleta
de referencial bibliografico para dar embasamento tedérico a pesquisa, contribuiu para
posicionar o leitor do trabalho e também o proprio pesquisador acerca dos avancgos,
retrocessos ou areas envoltas. Forneceu também informagdes para “[..]
contextualizar a extensao e significancia do problema que se maneja. Aponta e discute
possiveis solucdes para problemas similares e oferece alternativas de metodologias
gue tém sido utilizadas para a solugéo do problema.” (MOREIRA, 2004, p. 23).

No processo de revisao de literatura para dar embasamento teérico a pesquisa,
foi realizada uma revisdo sistematica que sera discutida de forma detalhada no item
seguinte.

Além da pesquisa bibliogréfica e da revisdo sistematica, foi realizada nessa
etapa inicial uma analise documental, que consiste em uma etapa minuciosa de
analise de documentos que serviram como suporte para a nossa pesquisa, tais como:
o Projeto Politico Pedagogico da Unidade de Ensino, os Planos de trabalhos dos seus
professores (plano de aula, plano por area de conhecimento, planos de unidade),
textos de projetos diversos desenvolvidos na Unidade Escolar nos ultimos anos,
documentos e arquivos existentes no CEGACM, além de outros documentos
disponiveis na internet, tais como: documentos orientadores para o0s projetos artisticos

e culturais, textos de leis, noticias de sites e blogs, etc. Foram priorizados nessa busca
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os documentos relacionados aos projetos desenvolvidos na escola sob o viés das
praticas de Educacédo Contextualizada.

Lakatos e Marconi (2010), ao mencionar a analise documental ressaltam que,
uma caracteristica da técnica de levantamento documental na pesquisa é que a fonte
de coleta de dados esta restrita a documentos, podendo ser escritos ou nao, e sado
denominados de fontes primarias. Esta pesquisa pode ser feita no momento exato em

gue o aspecto observado ocorre, ou depois.

5.3.1.1 Revisao Sistematica

Com o intuito de melhor apresentar a relevancia desta pesquisa e de auxiliar
no processo de definicdo metodoldgica, foi realizada no final do segundo semestre de
2017 uma revisao sistematica que objetivou também fazer um breve levantamento das
producdes cientificas relacionadas a presente pesquisa. Esta atividade se deu através
do desenvolvimento de uma investigacao cientifica tendo como base alguns dos
estudos ja desenvolvidos e que apresentam tematicas semelhantes ou relacionadas
a gque estamos estudando. Essa proposta de problematizacdo enfatiza o estado da
arte das producdes cientificas ja existentes, permitindo um dialogo entre as producdes
cientificas ja produzidas e a pesquisa que se desenha.

A andlise sistemética pode, dentre outras func¢des, nos auxiliar a rever os
conceitos e categorias utilizados em nossa pesquisa, bem como, a probleméatica em
questdo, os objetivos tracados, a metodologia proposta e os instrumentos de coleta
de dados utilizados, para que, desse modo, possamos explicitar melhor a relevancia
desta pesquisa e a contribuicdo da mesma para o campo dos saberes cientificos.
Linde e WIllich (2003, apud Sampaio e Mancine 2007) ressaltam que as revisdes
sistematicas contribuem para integrar as diversas informacdes de um conjunto de
estudos, sobre determinada intervencdo, que podem apresentar resultados
conflitantes e/ou coincidentes, e também podem identificar temas que necessitam de
evidéncia, ofertando orientacdes para investigacoes futuras.

Tomando como base o Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em pesquisa por trabalhos
produzidos em lingua portuguesa, realizada no més de dezembro de 2017, e
utilizando-se para essa busca somente o descritor: “projetos pedagdgicos”, foi

possivel encontrar um total de 928 resultados de pesquisas relacionadas, sendo frutos
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de dissertacdes de mestrado, teses de doutorados e trabalhos de cursos
profissionalizantes. Quando pesquisamos somente através do descritor: “Educacao
Contextualizada”, podemos encontrar 46 resultados de pesquisas. Os numeros sao
maiores quando o descritor “ensino contextualizado” € posto no campo de busca,
sendo possivel obtermos um total de 85 trabalhos. Ao pesquisarmos unicamente o
termo Semiarido, foram encontrados 3374 resultados. Ao fazermos essa busca com
o termo “semi-arido” (grafado com hifen, e considerando a implementagdo da Nova
Reforma ortografica de 2009 e o seu periodo de transi¢cdo, que se estendeu até 2012)
temos uma quantidade maior de trabalhos, sendo possivel encontrarmos um
guantitativo de 3970 pesquisas relacionadas.

Com o objetivo de refinar a busca juntamos os descritores “projetos
pedagogicos” e “Educacdo Contextualizada” através do uso do operador booleano
“‘AND”, que permite que sejam localizados na busca, trabalhos que evidenciem em
seus textos dois ou mais descritores de forma simultanea. Por meio dessa busca
imbricada nao identificamos nenhum trabalho relacionado. Ao pesquisarmos
‘Educacdo Contextualizada” AND “Semiarido” foram encontrados 18 trabalhos;
quando pesquisamos “educacdo Contextualizada” AND “semi-arido” (com hifen)
obtemos apenas 5 resultados, ja através da pesquisa “ensino contextualizado” AND
“Semiarido” ndo encontramos nenhum resultado.

Para uma melhor delimitacdo fizemos o refinamento da pesquisa através da
juncéo dos descritores: “Educacdo Contextualizada” AND “Semiarido” AND “escola”,
através da qual podemos encontrar 12 resultados, ao pesquisarmos “Educacéo
Contextualizada” AND “semi-arido” (com hifen) AND “escola” encontramos 5
resultados.

O numero de trabalhos encontrados na busca torna-se reduzidos quando
substituimos o descritor “Semiarido” por “convivéncia com o Semiarido”, sendo
possivel obtermos através da busca: “Educacgéo Contextualizada” AND “convivéncia
com o Semiarido” AND “escola”, um total de 10 resultados. Através da busca por meio
dos descritores: “Educacdo Contextualizada” AND “convivéncia com o semi-arido”
(com hifen) AND “escola” encontramos apenas 2 trabalhos.

Objetivando refinar ainda mais o0s resultados por meio dos descritores
relacionados a pesquisa, fizemos uma busca por trabalhos, utilizando, juntamente
com os demais descritores acima mencionados, o descritor “ensino médio”. Através

de uma busca com dois descritores imbricados: “Educacdo Contextualizada” AND
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“Semiarido” AND “escola” AND “Ensino Médio” ndo conseguimos encontrar nenhum
resultado, o mesmo ocorre quando pesquisamos “Educacédo Contextualizada” AND
“semi-arido” (com hifen) AND “escola” AND “Ensino Médio”.

Com o intuito de auxiliar no processo de sistematizagcdo e organizagao dos
dados obtidos através das buscas por meio dos descritores, apresentamos as

informacdes dessas buscas no quadro abaixo:

QUADRO 2 - TOTAL DE TRABALHOS ENCONTRADOS NO BANCO DE TESES E
DISSERTACOES DA CAPES, DE ACORDO COM OS DESCRITORES PESQUISADOS

Total de
Descritores trabalhos
encontrados
“projetos pedagdgicos” 928
‘Educacéo Contextualizada” 46
“‘ensino contextualizado” 85
“‘Semiarido” 3374
“semi-arido” 3970
“convivéncia com o Semiarido” 111
“‘convivéncia com o0 semi-arido” 33
“projetos pedagogicos” AND “Educacdo Contextualizada” 0
“‘Educacéo Contextualizada” AND “Semiarido” 18
‘Educacéo Contextualizada” AND “semi-arido” 5
“ensino contextualizado” AND “Semiarido” 0
“‘Educacao Contextualizada” AND “Semiarido” AND “escola” 12
“‘Educacéo Contextualizada” AND “semi-arido” AND “escola” 5
“‘Educacéo Contextualizada” AND “convivéncia com o Semiarido” AND 10
‘escola”
“‘Educacéo Contextualizada” AND “convivéncia com o semi-arido” AND 2
‘escola”
‘Educacdo Contextualizada” AND “Semiarido” AND “escola” AND 0
“Ensino Médio”
‘Educacdo Contextualizada” AND “Semiarido” AND “escola” AND 0
“Ensino Médio”

Fonte: Elaborado pelo autor e adaptado do Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES
(2017).

Tendo chegado ao numero de 10 trabalhos que apresentam discussdes
relacionadas aos descritores “Educacdo Contextualizada” AND “convivéncia com o
Semiarido” AND “escola” e mais 2 trabalhos que apresentam discussodes vinculadas
aos descritores “Educacdo Contextualizada” AND “convivéncia com o semi-arido”
(com hifen) AND “escola”; continuamos a filtrar os trabalhos, agora pelo ano de
publicacdo. Foram selecionados para dar continuidade a essa investigacdo, 0s

trabalhos publicados a partir do ano de 2012, ano da criagcdo da Plataforma Sucupira,
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gue € uma ferramenta utilizada para coletar informacdes, realizar analises e
avaliacbes e ser a base de referéncia do Sistema Nacional de Po4s-Graduacédo
(SNPG). A Plataforma deve disponibilizar em tempo real e com muito mais
transparéncia as informacdes, processos e procedimentos que a CAPES realiza no
SNPG para toda a comunidade académica. Os trabalhos desenvolvidos antes da
criacao da Plataforma Sucupira ndo sdo postados na referida plataforma, fato que nos
impossibilita realizarmos uma investigacdo aprofundada dos trabalhos realizados
anteriores a Plataforma.

Apds essa etapa de filtragem, chegamos ao namero total de 8 resultados
encontrados, sendo 1 tese de doutorado e 7 dissertacdes de mestrado (5 textos de
dissertacdo em mestrado académico e 2 em mestrado profissional). Os trabalhos
relacionados aos descritores “Educacdo Contextualizada” AND “convivéncia com o
semi-arido” (com hifen) AND “escola” foram descartados pois sao trabalhos
publicados anteriormente a criacdo da Plataforma Sucupira.

Apresentamos no quadro a seguir, os resultados encontrados através da busca
apos todo o refinamento acima detalhado. Destacamos no quadro o ano da
publicacdo, autor (a) da pesquisa, titulo da obra, palavras chave, tipo de texto e

instituicdo em que o trabalho foi realizado:

QUADRO 3 - PESQUISAS ENCONTRADAS NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES
DA CAPES APOS REFINAMENTO

Ano Autor(a) Titulo da pesquisa Palavras chave RRES d.e '|_'e>~<to
— Instituicao
A Radio Escola
SOUZA, Educomunlcatlva: uma Educomunicacéo; Dissertacdo —
; alternativa para a ~ . .
2016 Mlphgle contextualizacio da Educacao ' Universidade
Cristine educacio e a Contextualizada; do Estado da
Laudilio de. convivéncia com o Radio Escola. Bahia
Semiarido
Para outro sertdo, outra
educacdo: casos de | Educacéo;
praticas formais e ndo | Educacdo Formal e | Dissertagdo —
NETO, i ~ - . . .
. formais de Educacdo | Ndo-Formal; Universidade
2016 Alexandrino ) ~
; Contextualizada para a | Educacéo do Estado da
Pereira. NP . ) .
convivéncia com | Contextualizada; Bahia
Semiarido na Bahia e | Semiarido Brasileiro.
no Pernambuco
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Uso-teste dos livros | Formacédo de
SENA, dldatICO”S. Conhece”ndo Professs)res; Dissertacio —
: o Semiarido 1 e 2” no | Educacéo : :
Rosiane L . ) Universidade
2016 municipio de | Contextualizada;
Rocha . . . - L do Estado da
. Juazeiro/BA: Livro Didasoutico; .
Oliveira. S . . S Bahia
implicagdes na pratica | Semiarido Brasileiro;
pedagdgica Politicas Publicas.
Paradigma Classico;
Cultura escolar para a | Paradigma Complexo;
producdo de saberes | Educacado Dissertacdo —
OLIVEIRA, : . ; :
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2016 Marcelo dos oo )
Semiéarido brasileiro: a | Cultura da Escola; do Estado da
Santos de. A . L L ;
experiéncia do Colégio | Semiarido Brasileiro; Bahia
Wilson Lins Projeto Politico
Pedagdgico
Corporeidade;
Corporeidade e | Curriculo; Dissertacdo —
SILVA, . N : o x. : :
. curriculo da educacao | Crianca Cidadg; Universidade
2016 Carliane de | . by " .
Olivei infantil:  um  estudo | Educacdo Infantii do | do Estado da
iveira. :
numa escola do campo | Campo. Bahia
Pedagogia da Educacao _do Campo; _ )
U Desenvolvimento Dissertagao —
alternancia © | sustentavel: Universidade
ANDRADE, convivéncia com O L
) S Pedagogia da | Estadual
2016 Jailton dos | Semiarido: As AN ) .
. Alternancia; Paulista Jalio
Santos. comunidades . .
L Escola Familia | de  Mesquita
tradicionais de fundo de ; ~ .
Agricola do Sertdao — | Filho
pasto EFASE.
Formacdo continuada [ Educacdo Ambiental;
de professores em | Formag¢do continuada | Tese -
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; , educacdo ambiental e | de professores; Universidade
2016 Thiago Leite o S
praticas docentes no | Contextualizagao; Federal da
de Melo .. N .
contexto do  Cariri | Critica; Paraiba
paraibano Integracdo Curricular.
Palm_a_. Forrageira: Educacio _ )
possibilidades . . Dissertacdo —
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Fonte: Elaborado pelo autor e adaptado do Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES

(2017).

A proxima etapa da andlise se deu atravées da compreensdo das

particularidades e relacBes entre as pesquisas. Essa investigacdo minuciosa e

individualizada teve como principal propdsito a busca por relacdes e divergéncias

entre as producdes encontradas e a pesquisa que sera produzida. Para concretizacdo

dessa etapa, foram feitas, a principio, leituras dos resumos e palavras chaves de cada

uma das pesquisas, e, quando necessario, para obtermos maiores esclarecimentos,
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foram realizadas leituras do texto final. Sampaio e Mancini (2007) ressaltam que as
revisdes sistematicas, ao apresentarem, de modo claro e explicito, um resumo de
todos os estudos sobre determinada intervencdo, permitem incorporar um espectro
maior de resultados relevantes, ao invés de limitar as conclusdes a leitura somente de
alguns textos.

Apresentamos a seguir uma sintese dos trabalhos encontrados. Buscamos
evidenciar os objetivos propostos para as referidas pesquisas tendo como protocolo
de observacédo as metodologias empregadas, procedimentos de coletas de dados e
os resultados obtidos das pesquisas que foram filtradas.

Souza (2016), através do seu trabalho, apresenta uma reflexdo sobre a
insercdo cotidiana de projetos diversos dentro da escola. A partir da pesquisa
realizada em uma Radio Escolar de um Colégio estadual localizado na cidade de
Juazeiro — BA, inserido na regido semiarida do pais, a autora busca investigar se a
producdo do conteddo e a programacdo da Radio Escola nas Ondas do Saber sao
voltadas para a realidade e a cultura dos alunos. Para essa investigacdo, a autora
realizou um Estudo de Caso qualitativo com enfoque etnografico na Radio Escola nas
Ondas do Saber. Foram colaboradores dessa pesquisa: os professores de Lingua
Portuguesa da Unidade de Ensino em que foi realizada a investigagao, o monitor do
projeto Mais Educacéo, a coordenadora pedagdgica e os estudantes participantes da
radio. A partir da analise do contetdo de entrevistas e programas produzidos na Radio
Escola, das observaces e dos registros realizados em Caderno de Anotacgles, a
autora pode concluir que a radio, que é tida como educomunicativa, ndo consegue
garantir e executar os principios basicos da Educomunicacdo. A autora ressalta que
0s projetos estdo sendo depositados na escola sem objetivos, sem planejamento e
sem interacdo com 0s projetos ja existentes. Além disso, a radio trata os assuntos
locais de modo negligenciado, valorizando apenas 0s eventos comemorativos, em
detrimento aos assuntos relevantes, como as questdbes de género e raga,
sustentabilidade, valorizacdo das culturas locais, drogas e violéncia (que fazem parte
do cotidiano dessa escola).

O trabalho de Neto (2016) enfatiza as praticas formais e ndo formais de
educacédo de escolas publicas e ONGs para verificar o modo como essas instituicdes
contextualizam suas praticas e conteudos, de acordo com os preceitos da Educacéao
Contextualizada para a convivéncia com o Semiarido. A pesquisa tem como objetivo

geral investigar as praticas educativas formais e ndo formais de duas escolas e duas
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ONGs, localizadas em municipios distintos nos estados da Bahia e Pernambuco, para
verificar, de modo comparativo, que relacées essas praticas mantém com os principios
e ideais da Educacdo Contextualizada para convivéncia com o Semiarido Brasileiro
(SAB), e como constroem novas consciéncias da convivéncia com o SAB.

A pesquisa tem carater qualitativo, e foi construida através de um estudo
comparativo de casos. Os instrumentos utilizados pelo autor para a coleta de dados
sdo: visitas e observacdes in l6écus, anotacdes, entrevistas semiestruturadas com
diretores, estudantes, professores e coordenadores, analise de livros didaticos,
materiais didaticos e das propostas curriculares e institucionais. O autor conclui que,
diferente do trabalho das ONGs, a educacéo publica ofertada pelas escolas formais,
ainda mantém seu espectro de descontextualizacdo. Aponta ainda que o diadlogo entre
a educacédo formal e ndo formal podem contribuir para diminuir as distancias na
compreensao de uma educacéao ressignificada, assim como, o desmantelamento da
tensdo entre urbano/rural criada por ambas na perspectiva de uma Educacao
Contextualizada para convivéncia com o Semiarido brasileiro tendo em vista o
desenvolvimento sustentavel e integrado para a regiao.

O préximo trabalho analisado € o de Sena (2016). Por meio de sua pesquisa, a
autora buscou investigar o percurso do teste da implantagao dos livros “Conhecendo
0 Semiéarido 1 e 2”7, produzidos pelo Instituto de Agropecuaria Apropriada (IRPAA) e
pela Rede de Educagédo do Semiarido Brasileiro (RESAB) para a rede municipal de
ensino de Juazeiro — BA, e as implicagdes oriundas dessa vivéncia no que se refere
a reorientacdo das praticas educativas voltadas para a contextualizagdo do curriculo
e das acdes didatico-pedagogicas nas turmas de 5° ano do Ensino Fundamental | em
uma escola da rede municipal. De acordo com a autora, a producao desses livros visa
apresentar novas maneiras de perceber o Semiarido Brasileiro, tornando-se um
elemento constitutivo da Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com 0
Semiéarido, para a préatica pedagdgica e consolidando-se como um dos materiais
pertinentes a aprendizagem contextualizada dos educandos. Para a concretizacao de
seus objetivos, a autora desenvolve uma pesquisa com o enfoque etnogréfico atrelado
ao estudo de caso, o que a mesma denomina de estudo de caso do tipo etnografico.

A abordagem utilizada foi a qualitativa e os procedimentos de coleta de dados
foram a observagdo participante e as entrevistas realizadas com professores da
escola, representantes da secretaria de educacdo e com as facilitadoras responsaveis

pela formag&o dos professores para o uso dos livros didaticos contextualizados nas
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escolas, além disso, foram realizados andlise documental dos planejamentos,
relatorios das formacoes, instrumentos de registro da insercéo direta na escola além
do diario de campo com o registro de informacdes. De posse com os resultados da
pesquisa, pode-se concluir que os livros analisados apresentam potencialidades e
criticas relevantes. A autora, ao concluir, aponta para a necessidade de repensar as
praticas cotidianas seja com o livro didatico oficial ou contextualizado e ainda, ressalta
a necessidade de garantir formacdes docentes de maneira continuada para o
desenvolvimento de novas inteligibilidades.

Oliveira, M. (2016) enfatiza em sua pesquisa a transi¢cdo do paradigma classico
para o paradigma complexo, com enfoque nos saberes complexos contextualizados
com o Semiéarido Brasileiro (SAB), e tendo como base a realidade de um colégio da
rede estadual, situado na cidade de Valente-BA. A referida pesquisa obteve destaque
nas feiras de ciéncias locais, estaduais e nacionais, com muitos projetos apresentados
referenciados na interdisciplinaridade e na Educacdo Contextualizada para a
convivéncia com o SAB. Por meio de sua investigacéo, o autor busca elementos da
cultura da escola que permitam caracterizar a transicdo paradigmatica, bem como
encontrar as pistas e indicios que realizem a organizagdo entre a cultura escolar para
a producéo de saberes complexos com o Semiarido brasileiro. A metodologia adotada
para o desenvolvimento deste trabalho, de acordo com o autor, esta focada em um
estudo qualitativo, em seu sentido mais abrangente. Um dos pressupostos tedéricos
gue dao suporte a este estudo qualitativo é o processo de construcdo continua e
ininterrupta do conhecimento. O método adotado foi 0 método da complexidade, que
segundo o autor, trata-se de um estudo que ainda esta em construcdo, pois a
abordagem pelo método da complexidade exige a producdo dos instrumentos
capazes de promover a andlise dos dados que condizem com essa perspectiva. Os
procedimentos de coleta de dados para essa pesquisa, classificada como pesquisa
participante, foram: entrevistas semiestruturadas com gestores, professores e alunos;
observacbes diretas e andlise de documentos. O autor, conclui a sua pesquisa,
ressaltando, dentre outras discussfes, para a importancia do conhecimento local
como integrante do conhecimento total.

Silva, C. (2016) objetivou compreender como a corporeidade das criangas,
produzida/significada pela cultura escolar, é tratada no curriculo de uma determinada
Escola Municipal de Educacéo Infantil localizada em um Distrito Rural pertencente ao

municipio de Juazeiro-BA. A autora discorre sobre conceitos como crianga cidada,
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corporeidade, Educacdo Infantii do Campo, curriculo contextualizado, curriculo
indexado e “curriculo em movimento”, elaboracdo conceitual em construgao,
entendido como um curriculo contextualizado com a vida cultural, natural e
socioambiental das criancas que vivem no campo. O enfoque metodoldgico foi o
fenomenoldgico, através de uma pesquisa participante de cunho qualitativo. Os
dispositivos para coleta de dados foram: andlise documental, entrevistas
semiestruturadas e observacgdes participantes. Além disso, foram realizadas rodas de
conversas, desenhos livres e orientados e realizacdo de brincadeiras para a
interlocugcdo com as criangas. Os principais sujeitos da pesquisa foram os alunos,
além deles, a autora contou com o apoio dos professores, gestores pedagoégicos da
Unidade Escolar e técnicas pedagogicas da Secretaria Municipal de Educacéo. Os
resultados da pesquisa apontam uma desvalorizacdo da corporeidade e um
distanciamento da realidade social, natural e cultural das criangas. O curriculo
tradicional e descontextualizado com o campo acaba prevalecendo.

O trabalho de Andrade (2006) buscou analisar como a educac¢édo do campo e a
pedagogia da alternancia, a partir do trabalho desenvolvido por uma Escola Familia
Agricola (EFA) localizada no municipio de Monte Santo—BA, contribuem para a
formacdo de jovens camponeses das comunidades de fundo de pasto no
desenvolvimento de praticas sustentaveis, na perspectiva da convivéncia com o
Semiarido. A metodologia da pesquisa se deu através de levantamento bibliografico,
visitas em campo, realizagcdo de entrevistas semiestruturadas e analise documental.
Os colaboradores da pesquisa foram os alunos, presidentes e membros de
associacoes de fundos de pasto e da EFA. Os dados da pesquisa de campo permitem
afirmar que a EFA, que trata a Pedagogia da Alternancia como principio organizativo
e pedagogico, tem conseguido dialogar com as mais diversas comunidades sertanejas
e com suas multiplas realidades, em um processo dialético de troca de saberes,
enfatizando a valorizacdo da vivéncia no Semiarido, a producdo agroecoldgica e a
geracdo de emprego e renda para seus jovens.

Ruffo (2016) em sua tese se propde a investigar se a formacéo continuada de
professores em Educacdo Ambiental (EA) no Cariri paraibano, desenvolvida numa
perspectiva critica/emancipatoria, interdisciplinar e contextualizada com a realidade
local, possibilitou o exercicio desta no ensino formal, com enfoque para a
sustentabilidade do Bioma Caatinga e convivéncia com o Semiarido. A pesquisa de

abordagem prioritariamente qualitativa foi orientada pelos pressupostos da Pesquisa



78

Colaborativa, utilizando a técnica da observacao participante. De acordo com o autor
a Pesquisa Colaborativa é um tipo de investigacao que aproxima duas dimensdes da
pesquisa em Educacédo: a producao de saberes e a formacao continua de professores.
Os colaboradores dessa pesquisa foram 20 professores de cinco municipios e 12
escolas diferentes da regido do Cariri paraibano. Além do acompanhamento dos
professores in l6cus foram desenvolvidas entrevistas, relatérios de atividades e fichas
de acompanhamento, os quais foram analisados utilizando a técnica da andlise de
conteudo. Diante do trabalho desenvolvido, o autor conclui que a formagéo continuada
de professores para o Semiarido pode contribuir para que a Educacdo Ambiental seja
trabalhada de forma continua e permanente no contexto escolar do Cariri paraibano.
Dentre outras discussdes, o autor reforca a necessidade de repensar e tracar
constantemente estratégias que permitam valorizar o ser humano como o elemento
essencial de qualquer proposta educativa.

O dltimo trabalho analisado foi o de Silva, L. (2014). Através de sua pesquisa,
a autora busca entender como algumas praticas ligadas ao cultivo da palma forrageira,
gque € de grande importancia nos processos produtivos para os agricultores do
Semiarido Brasileiro, vém influenciar para uma melhor vivéncia na regido, esbocando
aspectos sociais, econbmicos, culturais e educacionais de tal ambiente e ainda
fortalecendo processos em esferas locais. A pesquisa foi considerada qualitativa,
sendo mediada pela observacéo participante e pesquisa-agao, atraves de entrevistas
semiestruturadas e vivéncias realizadas em um Assentamento na cidade de Prata —
PB. Os impactos da producédo dessa cultura afetam os filhos dos agricultores que
frequentam a escola presente no assentamento, que busca trabalhar com viés de
Educacao Contextualizada dentro de sua acdo pedagogica. A partir desse estudo, a
autora identifica a importancia da cultura da palma para os agricultores e como esta
proporciona uma melhor vivéncia na regido semiérida. Menciona ainda, o
desenvolvimento a¢Bes de cunho potencializador junto as educadoras e educandos
da escola presente no assentamento, inserindo propostas contextualizadas para
trabalhos de fortalecimento da cultura da forrageira no Assentamento em questao.

Apesar de apresentem problematicas diferenciadas, as pesquisas de Souza
(2016), Neto (2016), Sena (2016), Oliveira, M. (2016), Silva C. (2016), Andrade (2016),
Ruffo (2016) e Silva L. (2014) evidenciam, em sua esséncia, aspectos relevantes para
a Educacado Contextualizada em espacos escolares inseridos no Semiarido brasileiro.

Neto (2016), além de inserir em seu texto a discussao de alguns dos aspectos da
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Educacdo Contextualizada para a escola, menciona também a sua relevancia em
espacos de Educacado néo formais como as ONGs.

As pesquisas de Souza (2016) e Oliveira M. (2016) sdo as que mais se
aproximam da nossa tematica. Elas evidenciam de modo especial, o trabalho com
projetos nas escolas e a sua relagédo com a producéo dos saberes contextualizados e
relacionados a convivéncia com o Semiarido. Através de suas pesquisas, esses
autores discutem a relevancia dos projetos para o aprendizado escolar. Mesmo se
tratando de projetos diferentes, ambos reforcam a relevancia presente no ensino
contextualizado a partir de aspectos locais.

O quantitativo de pesquisas analisadas foi bastante reduzido, no entanto, nos
permite concluir que a maioria dos autores mencionados adotaram como lécus de
suas pesquisas, escolas da rede publica de ensino médio, tal constatacdo converge
com a nossa pesquisa, uma vez que 0 seu publico alvo sdo os alunos de Ensino
Médio. Outra aproximacdo possivel de ser observada é que a maioria desses
trabalhos evidenciam a significancia das praticas cotidianas de Educacéo
Contextualizada, frente a uma série de desafios cotidianos que impedem e/ou
dificultam a sua devida implementacdo nos espacos escolares e considerando a
necessidade de despertar, através das praticas escolares, as possiveis
potencialidades da regido semiarida do Brasil que é constantemente estigmatizada
por ser uma regiao pobre, afetada pelas secas constantes, caracterizada pelos fracos
indicadores socioecondémicos e condenada a eterna pobreza.

No que se refere a metodologia, nota-se que a maioria dos trabalhos
produzidos partiram de pesquisas relacionadas ao estudo de caso, e a pesquisa
participante, através da qual os autores da pesquisa se reconhecem como sujeitos da
mesma. Silva, L. (2014) conduz a sua pesquisa na perspectiva da pesquisa-acao e
Oliveira, M. (2006) propde, para ap6s a conclusao dos seus estudos na pesquisa, a
realizacdo de um projeto de intervengéo construido com os sujeitos envolvidos, numa
abordagem metodoldgica sobre o prisma da pesquisa-acdo. Dessa forma,
ressaltamos que a pesquisa que vamos desenvolver, sera realizada tendo por base
os principios da pesquisa-acdo. Thiollent (2011) ao distinguir a pesquisa-acdo da
pesquisa participante reforca que a pesquisa-acéo, além da participagdo, supde uma
forma de acdo planejada de carater social, educacional, técnica ou outro, algo que

nem sempre podemos encontrar nas propostas de pesquisa participante.
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Foi possivel constatar também, que as pesquisas citadas, em sua unanimidade
foram construidas a partir da abordagem qualitativa. Os procedimentos de coleta de
dados para a investigagdo mais evidenciada sdo as observacfes participantes, as
entrevistas semiestruturadas e a andlise documental. Os alunos e professores sao
considerados o0s principais parceiros dos pesquisadores autores das pesquisas.
Outros componentes da comunidade escolar, como 0s representantes da gestao
também foram citados como colaboradores de algumas das pesquisas analisadas.
Tais aspectos convergem com a nossa pesquisa.

Através dessa busca, observamos que nao foram encontrados trabalhos que
mencionassem 0S projetos artisticos e culturais realizados nas escolas da rede
estadual da Bahia. Desse modo, € possivel concluir que a pesquisa que realizamos
€ considerada pioneira ao trazer os projetos artisticos e culturais, realizados pelas
escolas da rede estadual de ensino da Bahia, como objeto de estudo.

Outro ponto observado e que pode ser indicio de um aspecto diferenciador da
nossa pesquisa em relacdo as que foram observadas, diz respeito ao método de
abordagem da pesquisa. Nenhum dos autores menciona o método dialético como
método de abordagem.

Desse modo, podemos concluir, por meio dessa sistematizagéo, e atravées dos
estudos relacionados as praticas de Educacdo Contextualizada na perspectiva da
convivéncia com o Semiarido, que a discussdo dessa tematica tem sido de forte
relevancia para as comunidades escolares em geral, sobretudo naquelas que estédo
geograficamente inseridas na regido semiarida do Brasil. A revisdo sistematica,
desenvolvida nessa perspectiva, nos permite ampliar os olhares e percepcdes acerca
da tematica da nossa pesquisa, assim como as suas implicacdes tedrico
metodologicas. Além disso, esta revisdo sistematica contribuiu de modo significativo

para o desenho metodoldgico da nossa pesquisa.

5.3.2 Campol/Intervencao

A Pesquisa in locus, ou pesquisa de campo, consiste em uma das mais
importantes etapas da investigacédo. Trata-se de um momento de interacdo entre o
investigador e 0 seu campo de pesquisa.

Antes do inicio das atividades em campo, submetemos o0 projeto desta
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pesquisa ao Comité de Etica e Pesquisal® (CEP), da Universidade do Estado da
Bahia, atendendo aos preceitos éticos e ao rigor cientificos exigidos quando a
pesquisa envolve seres humanos, e a fim de defender os interesses dos participantes
preservando suas identidades, conforme exigidos nas Resolugdes n° 466 de 2012 e
510 de 2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS). O projeto foi aprovado através
do parecer n° 3.087.131'* emitido em 17 de dezembro de 2018, que destaca que a
pesquisa apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacdo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da
autonomia dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e
equidade.

Através do campo de pesquisa, foram realizadas observacdes diretas sob o
viées da observacdo participante na Unidade de Ensino supracitada, entrevistas
semiestruturadas com os professores e coordenacdo da Unidade Escolar, e grupos
focais com os estudantes, para compreender alguns aspectos relevantes sobre o
funcionamento das atividades da escola, sobretudo, aquelas relacionadas ao trabalho
com 0s projetos artisticos e culturais e as praticas de Educacdo Contextualizada
desenvolvidas a partir dos principios da convivéncia com o Semiarido.

Durante todos os momentos, a escola, através de seus profissionais foi
totalmente receptiva a essa pesquisa, e 0s colaboradores compreenderam que
poderia beneficiar a todos por que possibilitaria ao coletivo, o desenvolvimento de uma
percepcao critica sobre o trabalho com os projetos artisticos e culturais contemplando
as suas diferentes etapas. A proposta de investigacao foi apresentada aos gestores,
coordenacao, professores e representantes de alunos no inicio de 2018 com a
intencéo de disseminar os objetivos e acdes praticas desse trabalho.

Para uma melhor delimitacdo e detalhamento do fenémeno estudado,
enfatizamos nessa investigacdo o trabalho realizado com o0s projetos artisticos e
culturais desenvolvidos na escola nos ultimos trés anos, o que ndo nos impede de
buscar informacdes sobre esses projetos nos anos anteriores. O presente recorte
temporal pode ser justificado pelo fato de que ndo ha muitos registros de informacdes
sobre a realizacdo desses projetos anteriores aos trés Ultimos anos na escola
pesquisada.

O primeiro contato com o0 campo da pesquisa, enquanto pesquisador se deu

13 Os principais documentos enviados para o CEP estdo disponiveis nos Apéndices
14 Anexo 1.
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através das observacoes, que consiste em uma técnica de coleta de dados utilizada
para se obter uma melhor compreensao de uma determinada realidade. “N&ao consiste
apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenbmenos que se deseja
estudar”. Lakatos e Marconi (2010, p. 173). A observacdo participante enfatiza a
participacdo do pesquisador no grupo que estd sendo observado. Cabe ao
observador, nesse contexto, se desnudar das influéncias que exerce dentro do grupo,
a fim de evitar que a objetividade da pesquisa seja comprometida.

As observagdes comecaram ainda em 2018, e tiveram como propaosito principal
a compreensdo da dinamica de realizacdo dos projetos artisticos e culturais,
contemplando as diferentes etapas da execuc¢do das suas atividades: planejamento,
divulgacdo, formacdo dos estudantes, execucdo das atividades e avaliacdo. As
informacBes obtidas através das observacfes eram registradas em uma espécie de
diario de bordo. De acordo com Porlan e Martin (1997), essa ferramenta de registro
pode ser compreendida como um guia que permite a reflexdo sobre a pratica,
favorecendo a tomada de consciéncia sobre seu processo de evolucdo da praxis e
seus modelos de referéncia.

Outros dispositivos de coleta de dados foram as entrevistas semiestruturadas,
realizadas no campo da pesquisa. Através dessas entrevistas, foi possivel questionar
€ ouvir 0s sujeitos, permitindo que 0s mesmos se expressassem com espontaneidade.

Segundo Padua (2006), nessas entrevistas:

O pesquisador organiza um conjunto de questdes sobre o tema que
estd sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o
entrevistado fale livremente sobre os assuntos que vao surgindo como
desdobramentos do tema principal. (PADUA, 2006, p. 70).

As entrevistas foram desenvolvidas com os profissionais colaboradores da
pesquisa. Compde esse grupo os professores que trabalham diretamente com os
estudantes as atividades relacionadas aos projetos artisticos e culturais, e também a
pessoa responsavel pela coordenacdo pedagogica da escola, que auxilia o0s
professores e estudantes nesse processo. Ambos se dispuseram a nos ajudar com a
pesquisa, através de um trabalho colaborativo, contribuindo para a busca dos
resultados da mesma, opinando nos rumos a serem tomados e na proposta de
intervencao adotada, em conformidade com a proposta da pesquisa-acao.

Foram convidados a participar destas entrevistas cinco professores e a
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coordenadora pedagdgica da escola. Os mesmos foram selecionados por terem sido
0s principais responsaveis pela conducao dos trabalhos com os projetos artisticos e
culturais na Unidade Escolar nos ultimos dois anos. Todos eles receberam e
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)!®, confirmando
sua participagdo voluntaria na pesquisa e a possibilidade de se retirarem a qualquer
momento, se por acaso sentissem necessidade. O termo foi elaborado em duas vias
iguais, para que uma ficasse com o responsavel pela pesquisa e a outra ficasse com
0 entrevistado.

Com o intuito preservar as identidades desses profissionais e assegura-los com
0 anonimato, previsto nos TCLE assinados pelos mesmos, buscamos identifica-los
através de pseudbnimos. A escolha desses pseuddnimos foi inspirada através de
nomes de artistas contemporaneos que por meio das suas producdes e vivéncias
enfatizam a valorizagdo do Semiéarido brasileiro:

Maria Valeria Rezende (escritora e educadora)

Antonio Torres (escritor)

Marinés (cantora)

Roberto Malvezzi (musico e escritor)

Socorro Lira (cantora)

Clemilda (cantora)

Apresentamos no quadro abaixo algumas informacdes relevantes sobre esses
profissionais tais como: funcéo exercida na Unidade Escolar, formacéo, tipo do vinculo

empregaticio e tempo de servico prestado na Unidade Escolar.

QUADRO 4 - DADOS DOS PROFISSIONAIS ENTREVISTADOS

Funcéo exercida na

Tino do Tempo de
Pseudénimo UE Formacéo 'p servigco na
(LD Docéncia diveul UE
Pedagogica
Licenciaturas em
Pedagogia;
Maria X Licenciatura em Letras; Efetivo 09 anos

Especializagdo em Gestéo
da Educacéo

Licenciatura em Geografia;
Especializagdo em
Antonio X Geografia Fisica; Efetivo 05 anos
Especializacdo em
Geografia e Meio Ambiente

15 Apéndice .
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Licenciatura em Histéria;
Licenciatura em Pedagogia;
Especializagdo em
Psicopedagogia
Institucional;

Marinés X Especialista em Historia: Efetivo 03 anos
Cultura urbana e memaria
local;

Mestranda em Estado,
Gobierno y Politicas
Publicas.

Licenciatura em Letras com
habilitacdo em Lingua
Inglesa;

Roberto X Especializagdo em Estudos Efetivo 12 anos
Literarios;

Mestrado Profissional em
Letras.

Licenciatura em Letras;
Especializacdo em Estudos
Socorro X Literarios; Efetivo 12 anos
Especializagdo em
tecnologias da educacéo

; : . -~ Regime
Licenciatura em Sociologia; .
- Licenciatura em Pedagogia de Direito
Clemilda X e Administr | 10 anos
Especializagdo em .
Sociologia ativo
(REDA)

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

As entrevistas foram agendadas com antecedéncia e realizadas na prépria
escola nos horéarios de AC (Atividades Complementares) entre os dias 25 e 28 de
marco deste ano de 2019. Os questionamentos obedeceram a um roteiro'®
previamente estabelecido, e conforme a necessidade, novos questionamentos foram
sendo acrescentados. Antes do inicio das falas, foram passados aos entrevistados
todos os esclarecimentos necessarios. O procedimento foi realizado com auxilio de
um gravador, para posteriormente suas falas serem transcritas na integra. A duragéo
média das entrevistas foi de 30 a 50 minutos.

Atraveés dessas entrevistas, buscamos obter informacdes sobre a percepcao
dos sujeitos entrevistados sobre as tematicas que encabecam a presente
investigacao: o trabalho pedagdgico com os projetos artisticos e culturais, assim como
os desafios e perspectivas que envolvem a sua efetivagdo no espaco escolar; a

importancia das praticas de Educacdo Contextualizada nos espacos escolares; e a
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importancia da convivéncia com o Semiarido para formacéo social dos sujeitos.

Para ouvir os estudantes, foram realizados grupos focais. De acordo com Gatti
(2008), a utilizacdo de grupos focais permite uma interacdo entre 0s sujeitos de um
grupo atraves da troca de conceitos, sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e
reacOes. Essas interacOes podem ser manifestadas de modos diversos, e ndo seriam
possiveis de serem captadas apenas com observacgdes, entrevistas ou questionarios.
Os grupos focais podem ser empregados com varias finalidades. Gatti (2008) ressalta
ainda que esta é uma técnica de levantamento de dados muito rica e capaz de
capturar diversas formas de linguagem, expressdes e tipos de comentéarios de
determinado segmento, o que pode ser fundamental para a realizacdo de estudos
posteriores mais amplos.

Em virtude do grande numero de estudantes matriculados, realizamos esta
atividade com um numero restrito de sujeitos. Foram priorizados os estudantes que
participaram nos anos anteriores de algum dos projetos artisticos e culturais
desenvolvidos na escola. A realizacdo desse trabalho com os estudantes obteve o
objetivo de tracar um panorama do entendimento desses sujeitos acerca das suas
percepcdes sobre o trabalho dos projetos artisticos e culturais realizados pela escola,
sobre a importancia das préaticas de Educacdo Contextualizada e sobre a perspectiva
da convivéncia com o Semiarido.

As atividades dos grupos focais foram realizadas em dois momentos distintos,
nos dias 16 e 17 de abril deste ano de 2019, sendo o primeiro encontro realizado no
turno matutino e o segundo encontro realizado no vespertino, ambos foram realizados
na propria escola, e para evitar contratempos, os estudantes foram convidados a
participarem preferencialmente no turno em que nao estariam em aula. A dinamica
dos dois encontros obedeceu ao mesmo roteiro!’ estabelecido para os grupos focais,
e 0os mesmos foram mediados pela coordenadora da escola. Por ser professor da
maioria dos estudantes optei por participar como relator dos grupos focais, buscando
descrever e analisar as falas e as interacdes entre os participantes.

No total, podemos contar com a participacdo de 19 estudantes das 22 e 32
séries do Ensino Médio, dos trés turnos. Assim como os professores, 0s estudantes
participantes maiores de 18 anos de idade assinaram previamente o TCLE,

confirmando sua participagdo voluntéria e a possibilidade de se retirarem a qualquer
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momento, se por acaso sentissem necessidade. No caso de estudantes menores de
18 anos, foi solicitada a assinatura de um termo de Assentimento!® e o TCLE foi
assinado por um de seus pais ou responsaveis!®. Em ambos os casos, o termo foi
assinado em duas vias iguais, para que uma ficasse com o responsavel pela pesquisa
e a outra ficasse com o estudante ou seu responsavel.

Os grupos focais tiveram duracédo média de 60 a 90 minutos e também tiveram
seus audios gravados e posteriormente descritos para serem apreciados no momento
da triangulacdo dos dados. Para descrever os relatos dos estudantes nos grupos
focais, utilizamos também alguns pseudénimos. Nesse caso, utilizamos nomes de
pedras preciosas para identifica-los. Esmeralda, Rubi, Diamante, Jade, Topazio e
Turguesa foram os nomes escolhidos para serem apresentados na identificacdo dos

relatos apresentados.

5.3.3 Andlise dos dados

A terceira etapa da pesquisa envolveu a organizacdo, tabulacdo, analise e
triangulacdo dos dados coletados na pesquisa realizada. Consiste em uma etapa
minuciosa de interpretacdo das multiplas informac¢des. Segundo Padua (2012), a
analise dos dados ndo € uma etapa que se realiza automaticamente, pois exige
criatividade e cuidados que devem ser tomados para que esse trabalho ndo se resuma
ao compilamento de dados e opinides sobre um determinado tema. A analise de dados
€ importante também, porque é através dela que o pesquisador emite seu parecer,
demonstra sua criatividade. Padua (2006) afirma ainda, que essa etapa envolve a
classificacdo e organizacao das informacdes coletadas no decorrer da pesquisa, e 0
estabelecimento das relacbes existentes entre os dados encontrados, tais como:
pontos de convergéncia e/ou divergéncia, tendéncias, regularidades, principios de
causalidade e possibilidades de generalizacdo. Além disso, quando necessario,
envolve o tratamento estatistico dos dados.

Os dados obtidos foram analisados sob o viés da analise de conteudo, que
segundo Bardin (1995), consiste em um conjunto de técnicas de analises realizadas
a partir de procedimentos sistematicos e objetivos. A inteng&o principal dessa forma

de analise é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes recorrendo a

18 Apéndice H
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indicadores (quantitativos ou néo).

De posse com todas as informacdes obtidas através das leituras, coleta de
referencial tedrico, observacgdes, entrevistas e grupos focais, e considerando 0s
aspectos acima mencionados, podemos confrontar as informacdes e realizar a
triangulacéo dos dados.

Para definicdo do conceito de triangulacdo, nos amparamos nas ideias de
Denzin e Lincoln (2006), que nos afirmam que a triangulacéo reflete uma tentativa de
assegurar uma compreensao em profundidade do fendmeno estudado. Ao discutirem
sobre a triangulagéo, esses autores nos afirmam ainda que:

s

A triangulacdo é a exposicdo simultdnea de realidades multiplas,
refratadas. Cada uma das metaforas “age” no sentido de criar a
simultaneidade, e ndo o sequencial ou o linear. Os leitores e as
audiéncias séo entdo convidados a explorarem visdes concorrentes
do contexto, a se imergirem e a se fundirem em novas realidades a
serem compreendidas (DENZIN e LINCOLN, 2006, p. 20).

Apoés o ato da triangulacédo das informagdes obtidas, realizamos uma densa
descricdo que envolve a caracterizacdo da area de estudo, reflexdo sobre suas
categorias principais, descricdo das etapas da pesquisa e conclusdes obtidas. Como
parte dessa etapa de descricdo, foi produzido um Plano de Acado Interdisciplinar
voltado para o trabalho com o0s projetos artisticos culturais na perspectiva da
valorizacdo da convivéncia em areas semiaridas a partir do principio da Educacéo
Contextualizada. Além de proporcionar aos discentes um aprimoramento para o
trabalho com os projetos pedagdgicos artisticos e culturais, este trabalho possibilita a
promocao reflexdes acerca da convivéncia com o Semiarido a partir das praticas
contextualizadas.

Apds o término dessa etapa ocorreu a elaboracdo deste texto da dissertacao,
tendo como base o conjunto dos materiais e resultados obtidos nas etapas anteriores

e contemplando os objetivos propostos no projeto.

5.3.4 Produto — Proposta de intervencao

Além de tecer reflexdes acerca da significancia dos projetos artisticos e
culturais para o estimulo ao dominio de competéncias e habilidades artisticas e
culturais, e de enfatizar as praticas de Educagdo Contextualizada para o
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fortalecimento dos vinculos identitarios dos sujeitos com o Semiarido, esta pesquisa
tem como produto, fruto da investigacéo, a construcéo coletiva de um Plano de Acéo
desenvolvido na Unidade Escolar.

Este Plano de Acéo direciona o trabalho a ser realizado com os estudantes do
Ensino Médio do CEGACM, localizado na cidade de Varzea da Roga — BA, por meio
da realizacéo de atividades diversas, relacionadas a tematica da convivéncia com o
semiarido e ao fortalecimento dos vinculos identitarios dos sujeitos com o seu local de
vivéncia. Pretende-se fazer com que as atividades desenvolvidas através desse plano
se relacionam as atividades ja realizadas no cotidiano da escola, através dos projetos
de estimulos artisticos e culturais, que fazem parte do calendario oficial da escola e
gue compdem um conjunto de projetos idealizados pela secretaria de Educacédo do
Estado da Bahia, para serem adotados em todas nas escolas da rede estadual de
ensino.

Dentre as atividades que poderdo ser desenvolvidas, podemos sugerir a
realizacdo de aulas de campo, construcdo e apresentacdo de maquetes, exposicao
fotografica, producdo de videos, confeccdo de artes visuais, producdo de textos
literarios, apresentacdo de dancas, teatro, dentre outros, relacionando sempre aos
protocolos dos projetos artisticos culturais ja desenvolvidos na escola.

Com a execucdao desse plano, previsto para ser desenvolvido ainda neste ano
letivo de 2019, espera-se obter uma participacdo mais ativa do alunado dessa escola
através de um enfoque especifico. As vivéncias e experiéncias dos alunos servirdo de
base para uma didatica transdisciplinar que oferta aos mesmos a possibilidade de
construcdo do conhecimento voltado para a compreenséo dos niveis de realidade e
no auxilio dos mesmos a encontrarem os proprios caminhos para estarem sempre em
processos de aprendizagem (ARAUJO, 2011).

As atividades desenvolvidas durante a elaboracdo do Plano, bem como os
resultados obtidos, poderdo contribuir para que sejam apontadas algumas diretrizes,
gue servirdo de base para a continuidade do trabalho em anos posteriores. Séo
atividades que poderédo ser desempenhadas nas diversas disciplinas e relacionadas
aos contetdos que sao trabalhados cotidianamente em sala e aos projetos que ja séo
tradicionais na Unidade Escolar.

Como se trata de uma pesquisa-acdo, cuja proposta est4d centrada na
realizacdo de um trabalho coletivo e colaborativo, a tomada de decisdes diversas

relacionadas a esta proposta de intervencdo, podera ser alterada no decorrer das
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atividades. Naturalmente, outras sugestdes de interven¢cbes ou posicionamentos
poderdo surgir no decorrer da execucdo da pesquisa de campo. A decisdo do que

serd ou ndo acatado sera sempre feita em conjunto.
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6 PROJETOS ARTISTICOS E CULTURAIS: DINAMICA E POSSIBILIDADES DE
APRENDIZAGEM E SUA RELACAO COM O CURRICULO NA CONVIVENCIA COM
O SEMIARIDO

Os projetos estruturantes artisticos e culturais, incorporados progressivamente
a partir de 2008 nas escolas publicas da Rede Estadual de Ensino, fazem parte de
uma iniciativa pioneira da Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia, que visa levar
até as escolas da rede, uma série de atividades educativas que estimulam os alunos
a consolidacdo de novas formas de aprendizagens, promovendo a autonomia
estudantil na producdo dos distintos saberes. De acordo com a sintese desses
projetos, apresentada pela Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia, eles podem
amplamente serem compreendidos como uma categoria de agdo composta por um
conjunto de projetos que, além de implementarem politicas educacionais, buscam a
reestruturacdo dos processos e gestdo pedagogicos, a diversificacdo e inovacéo das
praticas curriculares, como consequéncia e foco principal, a melhoria das

aprendizagens.

6.1 Sintese dos projetos Artisticos e Culturais da Secretaria de Educagdo do
Estado da Bahia

Até o ano de 2015 os Projetos Artisticos e Culturais eram amplamente
conhecidos, divulgados e generalizados como Projetos Estruturantes. Atualmente eles
formam um subgrupo de projetos especificos que fazem parte do grande leque de
Projetos Estruturantes orientados pela Secretaria de Educacgéao do Estado para serem
efetivados em suas Unidades Escolares. Representamos através da imagem abaixo

essa divisao do subgrupo dos Projetos Artisticos e Culturais:
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FIGURA 6 - SUBGRUPO DOS PROJETOS ARTISTICOS E CULTURAIS

Projetos
Estruturantes

Projetos
artisticos e
culturais

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Com intuito de melhor compreender as a¢des praticas desenvolvidas a partir dos

Projetos Artisticos e Culturais, bem como os seus objetivos principais, apresentamos

na tabela abaixo algumas informacfes contidas em sua Sintese, disponibilizada pela

Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, sobre cada um dos oito projetos

artisticos e culturais:

Projeto / Ano de ~ :
Logomarca | Criagdo Informacgdes relevantes sobre o projeto
Contribui para o estimulo ao desenvolvimento de diversas
Festival expressbes da arte (literaria e musical) no curriculo
Anual da escolar, em conformidade com orientagcdes da Lei de
Cancio Diretrizes e Bases (Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996)
Estudantil. e, principalmente, da Lei 11.769/2008 que institui 0 ensino
de musica nas escolas. Através desse projeto pretende-se
(FACE) explorar o potencial educativo dos estudantes através da

2008

musica, estimulando a musicalidade no ambiente escolar
e também a valorizacdo das manifestacbes culturais
regionais; além disso, visa promover um ambiente
educacional prazeroso, no qual a cultura, a arte e a
educacdo se expressem em sintonia, estimulando os
valores essenciais para a motivacdo dos estudantes da

rede.
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Artes
Visuais
Estudantis
(AVE)

2008

Considerado um projeto pioneiro na rede estadual, de
carater educativo, artistico e cultural, que foi concebido a
partir de uma perspectiva abrangente e multidisciplinar
gue objetiva, principalmente estimular o0s jovens
estudantes a criagdo de obras de artes visuais nos
contextos escolares, assim como a valorizar as
expressoes culturais regionais; estimular o processo de
embelezamento e estetizacdo da escola e da vida,;
promover exposices dessas obras de arte estudantis nos
contextos escolares; estimular a producdo artistica,
buscando compreender a obra de arte como objeto de
ampliagdo do conhecimento, assim como instrumento de

mudancas; além de interagir com outras culturas.

Tempos de

Arte Literaria
(TAL)

2009

Projeto de natureza educativa, artistico-literaria e cultural
gue dentre os seus diversos objetivos, busca estimular a
producao de textos literarios nos ambientes escolares, e,
além disso; valorizar as manifesta¢des culturais regionais;
contribuir para a formacéo da intelectualidade e formacao
ética e artistica; abrir caminhos para a participacéo social;
compreender a producdo literaria como meio de
ampliacdo do conhecimento, do saber e de prazer
estético; promover um ambiente educacional prazeroso no
qual a cultura, a arte literéria e a educagéo se expressem
em sintonia, contribuindo para transformar os contextos
escolares; estimular o gosto pela leitura e literatura, a arte
de ler, de interpretar e de escrever, respeitando o0s
distintos géneros e estilos das distintas escolas literérias;
construir pontos de encontro e rodas literarias nos
ambientes escolares com vistas a consolidacdo do
letramento; influir sobre o mercado da arte literaria,

estimulando os novos cultores e produtores.
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Educacao

Patrimonial

e Artistica
(EPA)

2012

Esse projeto busca a promover experiéncias em politicas
culturais com a juventude estudantil, através do trabalho
gue enfatiza as praticas culturais nos campos da historia,
da arte, do patrimdnio, da juventude e da democratizacao
desses saberes e dos espacos historicos, com vistas a
identificacdo e estudo aprofundado de patrimonios locais,
preservacdo da memoria cultural e apropriagdo do
conhecimento da histéria cultural baiana. A partir do EPA,
pretende-se incrementar o desenvolvimento de acgles
essenciais para o exercicio do direito a cultura, para a
defesa dos valores historicos, artisticos e estéticos, para a
formacao de uma nova mentalidade cultural. A educacgao
patrimonial permite o conhecimento de si, do outro e do
mundo, assim como a valorizacdo do patriménio histérico
e artistico e das manifestacdes culturais. Sendo assim,
esse projeto possibilita, ainda, entender os problemas e as
belezas de nossa sociedade, a nossa experiéncia

cotidiana individual e social.

Producdes
de Videos
Estudantis
(PROVE)

2012

Estimula a construcdo de aprendizagens mudltiplas e os
processos criativos, por meio da experiéncia artistica e
filmica realizada com a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos, tais como: aparelhos celulares, cameras
fotogréficas ou filmadoras. Com esse projeto, € possivel
desenvolver o potencial estudantil, a criacdo de roteiros, a
gravacao e edicdo de videos no ambiente escolar, para a
producdo e diversificagcdo de saberes produzidos pelos
estudantes, a partir dos quais séo feitas as filmagens.
Essa experiéncia pioneira também desenvolvida pela
Secretaria da Educacédo do Estado da Bahia, teve inicio
com um projeto chamado “Cinemagao: uma ideia na
cabeca e um celular na mao”. Com énfase nas novas

tecnologias, esse projeto passou por reformulagdes e deu
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origem ao Prove, que atualmente busca enfatizar a
dimensdo da arte filmica e ganha ainda uma maior
abrangéncia para que assim possa atingir todas as
escolas da rede estadual de ensino, sendo os estudantes
vistos como sujeitos de criacdo, ou seja, protagonistas do

conhecimento da arte filmica.

Objetiva incrementar as praticas artisticas e culturais nos

campos da histéria, da arte, do patriménio, da juventude e

Projeto da democratizacdo desses saberes, com vistas ao
Danca desenvolvimento da danca nos contextos escolares A
Estudantil danca é entendida como um processo artistico educativo,
(DANCE) um jeito de comunicacdo e de expressao das distintas
formas de manifestacdo da vida cultural. Por ser este
2014 projeto de cunho pedagdgico e estudantil, a Secretaria da
Educacdo preza pela qualidade das criagbes
coreograficas concebidas pelos estudantes, tendo por
objetivo principal o protagonismo estudantil e o despertar
dos estudantes, para o desenvolvimento de estilos e
técnicas de danga que avancem os padrdes estabelecidos

pela inddstria cultural.
Festival Busca desenvolver experiéncias em politicas culturais
Estudantil com a juventude estudantil, para avivar o debate e
de Teatro incrementar as praticas artisticas e culturais nos campos
(FESTE) da histéria, da arte, do patrimoénio, da juventude e da
democratizagdo desses saberes, com vistas ao

2016

desenvolvimento das artes cénicas nos contextos
escolares. A arte cénica € entendida, nesse contexto,
como um processo artistico educativo, um jeito de
comunicacao, expressao e representacdo das distintas
formas de manifestacdo da vida cultural. A Secretaria da

Educagdo preza pela qualidade das criagOes teatrais
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concebidas pelos estudantes, tendo por objetivo principal
0 protagonismo estudantil e o despertar dos estudantes,
para o desenvolvimento de estilos e técnicas de teatro que

avancem os padrdes estabelecidos pela industria cultural.

Encontro de

Canto Coral
(ENCANTE)

2016

O projeto propde a implementacdo do Canto Coral nos
contextos escolares da rede estadual de ensino, a fim de
desenvolver atividades de iniciacdo a percepcdo musical,
técnica vocal e diccdo, para exercitar a experiéncia
musical, vocal, bem como promover a realizagdo do
encontro de corais, fazendo jus ao proprio nome. Esse
projeto busca ser implementado, inicialmente, em escolas
que possuam acOes que desenvolvem o canto coral e
condicdes minimas (professor de mdsica, espaco
apropriado). Faz- se necesséario adesbes prévias. O
Encante visa atender orientagdes estabelecidas na Lei n°®
11.769/2008, que altera a Lei de Diretrizes e Bases (n°
9.394/96) e institui 0o ensino de musica na educacao
bésica, que tem um carater obrigatorio, com vistas a
diversificacdo do curriculo a partir das caracteristicas
especificas, para estimular a producdo de saberes
artisticos e musicais, a musicalidade brasileira, em
especial, e, assim, valorizar as raizes populares de nossa

cultura.

FONTE: http://escolas.educacao.ba.gov.br/arteecultura. Acesso em 17 de abril de 2019.

Além dos Projetos Artisticos e Culturais, fazem parte do grupo de projetos

estruturantes, outros projetos idealizados pela Secretaria de Educacdo do Estado da

Bahia e também pelo Ministério da Educacao (MEC), através do Governo Federal:

Programa Mais Educacdo (PME) — Visa contribuir para a formacéo integral de

criancgas, adolescentes e jovens estudantes das séries do Ensino Fundamental.


http://escolas.educacao.ba.gov.br/arteecultura
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Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) — Busca integrar propostas presentes
no Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) como estratégia do Governo Federal
para induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. Na pratica, o ProEMI,
assim como o PME, apresenta uma proposta de redesenho curricular com ampliagéo
de sua carga horaria e realizacdo de atividades pedagdgicas tedricas e praticas em
diferentes formatos, tais como disciplinas optativas, oficinas, clubes de interesse,
seminarios integrados, grupos de pesquisas, trabalhos de campo e demais acdes

interdisciplinares.

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico (PRONATEC) — Relne um
conjunto de a¢des destinadas a ampliar e democratizar a oferta de vagas na educacéao
profissional brasileira e destina-se a oferta de cursos técnicos e de formacao
continuada para estudantes matriculados no 2° e 3° ano do Ensino Médio da Rede
Publica Estadual no turno contrario em que estdo matriculados, tornando-se uma

experiéncia de educacéao integral.

Programa Gestar na Escola — Programa criado pelo MEC que valoriza e auxilia a
formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa e de Matematica com
vistas a fortalecer o ensino e a aprendizagem destas disciplinas nas séries do ensino
fundamental através de estimulos e experiéncias desenvolvidas em sala de aula que

orientem praticas pedagogicas motivadas pelas necessidades dos estudantes.

Programa Ciéncia na Escola (PCE) — Este programa busca fortalecer os processos
de educacdo e producéo cientifica de professores e alunos da Educacédo Basica, em

especial das séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Juventude em Acéo (JA) Construindo Agenda 21 nas escolas — Esse projeto
objetiva a formacdo de Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM-
VIDA) e elaboracdo da Agenda 21, no ambito das Unidades Escolares da Rede
Estadual de Ensino, por meio de atividades de mobilizacédo, articulagao e organizacéao

da comunidade escolar em geral.
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Jogos Estudantis da Rede Publica (JERP) — O Projeto tem a funcdo de fortalecer a
acao educativa na Escola, tendo como fundamento a cultura corporal que deve
fundamentar o curriculo, por meio de praticas docentes e do assessoramento

pedagadgico.

Apesar das especificidades de cada um dos projetos estruturantes, observa-se
através das suas sinteses que ambos direcionam seus trabalhos para o fortalecimento
do protagonismo estudantil e a diversificacdo das praticas curriculares, oferecendo
inmeras possibilidades para a consolidagdo do conhecimento pelos estudantes, e de
acordo com as competéncias e habilidades que os mesmos possuem mais afinidade.
A melhoria das aprendizagens é também objetivada através desses projetos, por isso,
eles precisam dialogar, ndo somente entre si, mas principalmente, com o0s

componentes curriculares e com o Projeto Politico Pedagégico da Unidade Escolar.

6.2 Os projetos artisticos e culturais e as suas contribui¢cdes para formacéao

para as diversidades

A partir da premissa que a arte e a cultura sdo componentes essenciais a matriz
do conhecimento na educacgdo basica, os projetos artisticos e culturais buscam
estabelecer relagbes de aprendizagem considerando-se as multiplas competéncias e
habilidades a serem adquiridas em um contexto de diversidades. A intencionalidade
em enfatizar as diversidades de expressdes e manifestacdes pode ser constatada
claramente através dos objetivos especificos de cada um desses projetos.

De acordo com informacgfes da Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia,
cada escola possui autonomia e liberdade para escolher qual/quais projeto(s) sera
(o) desenvolvido (s). No inicio do ano, as escolas da rede recebem do Nucleo
Territorial de Educacéao (NTE) um termo de adesao dos projetos artisticos e culturais,
através do qual os seus gestores, em conjunto com a coordenacéo, professores e, se
possivel, com representantes de alunos, pais e demais representantes da comunidade
escolar, sinalizam os projetos que serdo adotados naquele referido ano pela Unidade
Escolar.

De acordo com informagfes obtidas através das observacdes e consulta aos
planos pedagdgicos disponibilizados, os projetos estruturantes mais comuns, e
adotados frequentemente no CEGACM séo o FACE, o TAL, o0 AVE, o EPA, o PROVE
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e o0 DANCE. Por meio de suas praticas, esses projetos ressaltam a valorizacdo dos
aspectos culturais e artisticos dos alunos, além de promoverem aspectos da cultura
corporal.

Foi constatado também que além desses projetos artisticos e culturais a escola
adota todos os anos o projeto estruturante JERP, que estimula o desenvolvimento de
aprendizados através das praticas esportivas e jogos diversos como o futebol, vélei,
basquete, xadrez etc. Outros projetos estruturantes adotados em anos anteriores
foram o projeto Gestar na Escola, destinado ao trabalho especifico com alunos do
ensino fundamental®®, e mais recentemente (especificamente nos anos de 2017 e
2018) desenvolveu com os estudantes as atividades dos projetos ProEMI e Juventude
em acéo.

As atividades relacionadas aos projetos artisticos e culturais acontecem em
momentos e espacos distintos e devem obedecer a um cronograma estabelecido no
inicio do ano. A Secretaria de Educacdo orienta para que os trabalhos dos diferentes
projetos sejam articulados com as atividades corriqueiras de sala de aula, de modo
gue sejam desenvolvidas as devidas contextualizacdes com os conteudos propostos
e trabalhados pelas disciplinas que comp&em o curriculo escolar. Prop6e ainda a
realizacdo dos trabalhos em trés diferentes etapas formativas e classificatérias: etapa
escolar, etapa regional e etapa estadual.

Etapa Escolar — Essa etapa € a mais importante, pois acontece na Unidade
Escolar e todos os alunos podem fazer parte. E através dessa etapa que o estudante
conhece melhor todos os projetos, suas operacionalizagcdes, seus objetivos, e 0S
escolhe de acordo com as suas afinidades. Ndo ha um numero limite de projetos a
serem escolhidos por cada estudante, assim como, ndo € obrigatéria a participacao
dos mesmos em algum (ns) dos projetos. O estudante ao efetivar a sua inscricdo em
algum dos projetos deve preencher na Unidade Escolar uma ficha de padronizada
com dados cadastrais e deve anexar junto a essa ficha um termo de autorizagéo para
uso de obra, imagem e voz. Em caso de alunos menores de 18 anos, é necessario
também um termo assinado pelos pais ou responsaveis pelos alunos autorizando o

aluno menor a participar das etapas correspondentes.

20 Até 0 ano de 2017 o CEGACM possuia turma de Ensino Fundamental. Em virtude das exigéncias da
rede estadual a oferta dessas séries foi extinta, e desde entdo, a escola oferta apenas as séries do
Ensino Médio.
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Além do trabalho relacionado com as disciplinas da grade curricular, a
Secretaria de Educacdo orienta para essa primeira etapa o desenvolvimento de
Oficinas e/ou momentos de preparagao para que os alunos conhegam a proposta dos
projetos e sejam devidamente orientados de acordo com as normas estabelecidas em
cada um dos respectivos projetos. As oficinas sdo consideradas importantes para a
construcdo do material a ser apresentado e para que os alunos sejam devidamente
orientados pelos seus professores.

Ao final dessa primeira etapa, a Unidade Escolar promove um periodo de
culminéncia com apresentagdes dos projetos inscritos. Nesse momento, a escola abre
as suas portas para toda a comunidade para compartilhar com os presentes o fruto
desse trabalho coletivo. Os melhores trabalhos apresentados de cada um dos projetos
artisticos e culturais sdo selecionados para apresentacado em uma etapa posterior, a
etapa regional.

Etapa Regional — Essa etapa, normalmente acontece nas cidades sede dos
27 NTE. Nesse segundo momento de apresentacdes, ocorre a culminancia dos
melhores projetos selecionados na etapa escolar. Os estudantes vencedores da etapa
escolar do CEGACM, assim como os estudantes das demais escolas da rede estadual
localizadas nos municipios inseridos no territério da Bacia do Jacuipe, apresentam
seus trabalhos na cidade de Ipira, cidade sede do NTE 15 cujas escolas do territorio
estdo vinculadas.

As escolas encaminham o0s seus estudantes que se destacaram na etapa
anterior para um segundo momento de apresentacdes. Além das apresentacgdes,
normalmente sdo desenvolvidos momentos formativos (oficinas e palestras) que
contribuem para o aperfeicoamento dos saberes dos estudantes. Esse momento se
constitui em um momento rico de confraternizacdo das diversidades e troca de
informacgdes e aprendizados entre estudantes e profissionais das diversas areas.

As apresentac¢fes dos trabalhos também séo abertas a toda a comunidade e
assim como ocorre na etapa escolar, os melhores trabalhos de cada projeto passam
para a proxima etapa, nesse caso, a etapa final, a etapa estadual que acontece na
cidade de Salvador.

Etapa estadual — Constitui a etapa final de culminancia dos projetos artisticos
e culturais. Nesta ultima etapa, os melhores trabalhos apresentados nos NTE se
reinem em um grande momento de confraternizacéo e socializacéo artistica e cultural.

Nessa etapa os alunos selecionados provenientes das etapas anteriores, tém a
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oportunidade de continuar aprimorando as suas competéncias e habilidades através
de formacdes diversas com profissionais das diversas areas. Além disso, tem
oportunidade de apresentar e socializar o seu talento com tantos outros estudantes.
Os melhores trabalhos s@o apresentados para toda a rede estadual através das midias
e informativos da rede, além disso, sdo ofertadas premia¢gdes aos primeiros colocados
de cada um dos projetos.

Em suma, podemos afirmar que o trabalho com esses diversos projetos
artisticos e culturais oportunizam a construcéo de diversos saberes no ambito escolar.
E importante ressaltar que estes projetos trazem consigo uma proposta de articulagéo
dos conhecimentos e valorizacdo das diversidades e seus contextos sociais. Candau
(2011) afirma que a diversidade esté intrinseca as praticas educativas, faz parte do
‘chao da escola’ e atualmente esta cada vez mais presente na consciéncia e na pratica
dos educadores e educadoras. “Ter presente a dimensao cultural € imprescindivel
para potenciar processos de aprendizagem mais significativos e produtivos para todos
os alunos e alunas.” (CANDAU, 2011, p. 242).

O fortalecimento e a valorizagéo da dimensdao cultural nos espacgos escolares,
desenvolvida sob o olhar das diversidades, contribuem para que o estudante va além
da simples aquisicdo de conhecimentos acerca das diferencas e dos

multiculturalismos que nos rodeiam. Santos (2003) ressalta que:

A ideia de movimento, de articulagédo de diferencas, de emergéncia de
configuracdes culturais baseadas em contribuicdes de experiéncias e
de histérias distintas tem levado a explorar as possibilidades
emancipatorias do multiculturalismo, alimentando os debates e
iniciativas sobre novas definicbes de direitos, de identidades, de
justica e de cidadania. Nem sempre, contudo, é explicitada a relacao
entre as condigbes que possibilitam essas formas de mobilidade e de
hibridacdo e as dinadmicas do sistema-mundo capitalista, que
produzem, reproduzem e ampliam desigualdades e a marginalizag&o
e exclusdo de contingentes importantes da populacdo mundial, tanto
no Norte quanto no Sul. Para alguns dos que defendem versodes
emancipatorias do multiculturalismo, a relevancia da cultura reside no
fato de ela ser, na era do capitalismo global, o espaco privilegiado de
articulacdo da reproducdo das relagBes sociais capitalistas e do
antagonismo a elas (SANTOS, 2003, p. 33).

Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia das contribuicdes da formacéo
escolar desenvolvida através de uma perspectiva multiculturalista, sobretudo para a

formacdo da criticidade dos nossos alunos, tornando-os conhecedores da sua
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realidade, e, principalmente, capacitando-os a opinarem sobre ela e a transformarem,

segundo 0s seus anseios.

6.3 Organizacdo do trabalho pedagdgico a partir da proposta dos projetos

artisticos e culturais

Por meio desse topico, buscamos argumentar sobre o efetivo trabalho
desenvolvido com os estudantes do CEGACM no que se refere as atividades dos
projetos artisticos e culturais. Como mencionado anteriormente, este exercicio baseia-
se principalmente nos trabalhos desenvolvidos nesta Unidade Escolar a partir de
2017, a escolha por esse recorte € justificada pela dificuldade de encontrar materiais
relacionados a estes projetos dos anos anteriores, e também pelo fato de que a
dindmica do trabalho realizado nesses Ultimos anos tem enfatizado mais a relacéo
desses projetos com o curriculo da escola.

O material coletado nas entrevistas e grupos focais foi fundamental para esta
discusséo, pois, como diz Barbier (2004, p. 123): ajudam-nos a desenvolver “‘uma
escuta sensivel do vivido”. Os dados obtidos sdo muito ricos e apresentam o0s
diferentes olhares e percepc¢des dos sujeitos acerca desse processo. Através desses
dispositivos da pesquisa, os professores, a coordenacédo e os estudantes puderam
emitir espontaneamente os seus pontos de vista sobre a execu¢do dos projetos

artisticos e culturais, assim como outros aspectos relacionados a este trabalho.

6.3.1 Percepcdes dos profissionais sobre o trabalho com os projetos artisticos

e culturais

Na tentativa de compreender a relevancia do aprendizado obtido por meio dos
Projetos Artisticos e Culturais a partir dos olhares dos professores e da pessoa
responsavel pela coordenacdo pedagogica da escola, buscamos questionar 0s
sujeitos diretamente envolvidos nesse processo, sobre as suas concepcgdes acerca da
importancia desses projetos, a forma como eles impactam na dinamica do trabalho
escolar e os principais desafios relacionados a sua pratica.

Nesse contexto, iniciamos as entrevistas com os seis profissionais voluntarios

a partir do seguinte questionamento:
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Em sua opinido qual a importancia do trabalho pedago6gico com os projetos artisticos
e culturais idealizados pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia e

desenvolvidos com as escolas da rede?

Para melhor refletirmos, apresentamos abaixo alguns trechos das respostas

obtidas acerca desse questionamento, relacionando-as com 0s seus autores:

Eu acredito que os projetos ajudam no fortalecimento da convivéncia
social, na interacao social dos alunos com os vinculos, principalmente
agora que a gente esta trabalhando mais com as questdes voltadas
para o territério. [...] Entdo eu acho que eles fortalecem essa questao
do vinculo social e cultural que eles precisam se apropriar do préprio
territério, porque antes disso, as vezes tinham elementos que eles nem
sabiam do lugar que ele vivem. (Marinés, 2019).

[...] A importancia é relativa. A importancia esté relacionada a forma
como o0s projetos sdo realizados, se eles forem realizados em
momentos pontuais, por exemplo, como tem sido feito na maioria das
escolas, e em quase todas as suas etapas 0 projeto acaba se
reduzindo a atividades ludicas, em momentos de fato pontuais, sem
nenhuma vinculacéo de algo com o curriculo, e, diga-se de passagem,
contribui muito pouco com essa questdo da aprendizagem dos
conceitos e dos proprios procedimentos. Em contrapartida, se for
trabalhado nessa perspectiva da contextualizagdo, conseguindo fazer
um dialogo com o curriculo, fato que a gente tem procurado realizar
aqui na escola, mesmo que de forma ainda muito timida, mas a gente
ainda tem percebido que quando existe essa articulagdo entre
curriculo, Educagdo Contextualizada e os préprios projetos que a
escola ja desenvolvem, aparentemente, ndo tenho como ainda
mensurar, aparentemente, isso tem fortalecido aprendizado dos
estudantes, ndo s6 em relagéo aos conceitos, mas também em relacao
a procedimentos, atitudes e valores. (Maria, 2019).

O trabalho em sala de aula com os projetos artisticos e culturais é
muito importante, tanto para o professor quanto para o aluno porque
trabalha no aluno conceitos e contelldos que ndo conseguem ser
trabalhado com o aluno no dia-a-dia com os conteldos normais.
Através desses projetos os alunos demonstram conhecimentos sobre
areas diferentes, principalmente na érea artistica, que muitas vezes é
reprimido no préprio espaco escolar, por falta de tempo ou pela
necessidade de se trabalhar outros contelidos. Além disso, ha a
interacdo e a participacdo da comunidade e dos familiares nas
apresentacfes desses eventos, sem contar que existe uma maior
interacdo dos alunos com os professores, com a gestao e entre eles
mesmaos. (Clemilda, 2019).

Pra mim é uma grande sacada da Secretaria de Educacdo, desde
2008 que eles acontecem, e é uma possibilidade gigantesca para que
a gente possa desenvolver as questfes artisticas, dos talentos, as
descobertas, tantas que as vezes ficam escondidas nas mochilas dos
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meninos, pra mim o grande barato é exatamente esse. Longe de que
0s artisticos e culturais desejam formar artistas, mas € util falar da
importancia da arte para a formacdo intelectual, a formacao
emocional, a socializacdo, a quebra de uma série de paradigmas que
de repente atormentam 0s meninos, como por exemplo, a timidez, o
contato com o publico, a exposicdo das ideias, o combate a
intolerancia, o combate aos preconceitos varios, a todo tipo de
preconceito que possa insurgir dentro das nossas escolas. (Roberto,
2019).

Através das respostas obtidas a partir desse questionamento inicial, podemos
observar que os profissionais entrevistados reconhecem a importancia do trabalho
com os Projetos Artisticos e Culturais para o aprendizado escolar e enfatizam
principalmente a sua relevancia para a formacéo dos sujeitos em aprendizado, e a
contextualizacdo dos diversos saberes proporcionados. Outro ponto convergente nas
falas dos entrevistados diz respeito as contribuicdes desses projetos para a formagéo
cidada dos estudantes. Além de proporcionarem e agucarem as vivéncias artisticas,
esses projetos sao capazes de oportunizar aos envolvidos uma ampliacdo dos seus
olhares para a vivéncia em sociedade, incluindo a ampliacdo dos seus conhecimentos
sobre cultura, tradigbes, relagcdes sociais, valores, dentre outros. Esse processo
converge com o propdésito da atividade educativa, que € definida por Libaneo (1998)

como.

[...] o conjunto das acdes, processos, influéncias, estruturas, que
intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua
relacdo ativa com o meio natural e social [...] E uma pratica social que
atua na configuracdo da existéncia humana individual e grupal, para
realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas de “ser humano”.
(LIBANEO, 1998, p. 22).

Ao afirmar em sua fala que a importancia dos projetos artisticos e culturais é
relativa, Maria ressalta a necessidade de se enfatizar o real sentido desses projetos e
nos alerta para o fato de que o trabalho com esses projetos ndo deve ser visto como
algo pontual e restrito as atividades ludicas. Para evitar essa situacao, os professores
do CEGACM séo orientados a pensarem sobre esses projetos desde o inicio do ano
letivo, incluindo-os nos seus planejamentos anuais e planos que norteiam as suas
aulas.

Através de uma detalhada anélise nos Planos de Curso Anuais de 2017, 2018

e 2019, construidos pelos professores no inicio letivo para o trabalho com as
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diferentes disciplinas e séries, podemos constatar que a maioria desses instrumentos
menciona 0s projetos artisticos e culturais. Alguns desses planos trazem essa
abordagem na discussao sobre metodologia e outros a trazem como elemento de
transversalidade. Observamos também que apesar de se tratarem de projetos
interdisciplinares, a execu¢cdo dos mesmos tem sido mais enfatizada nos planos
realizados pelos professores das disciplinas das éareas de Linguagens (Lingua
Portuguesa, Artes, Lingua Inglesa, Educacao Fisica e Producédo Textual) e Ciéncias
Humanas (Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia).

Por um acordo estabelecido entre os professores, gestdo e coordenacgao da
escola os professores das disciplinas da area de Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica e
Quimica) e Matemética ficam com a incumbéncia de mobilizar os estudantes para a
realizacdo de uma Feira de Ciéncias, e por esse motivo, acabam, na maioria das
vezes nao assumindo grandes responsabilidades na conducdo dos projetos artisticos
e culturais, participando, desse modo, apenas como colaboradores. Essa postura
cabe uma critica, pois, historicamente, o ensino da Mateméatica e das Ciéncias da
Natureza, as chamadas “ciéncias duras”, ndo coadunam com o0s conhecimentos
culturais e artisticos. Snow (1995) nos atenta para a existéncia de um abismo entre
essas areas e 0s conhecimentos artisticos e ressalta ainda que esse distanciamento
pode contribuir para dificultar a solucdo de problemas de nossa sociedade.

Outro aspecto relevante em relacdo a execucao desses projetos, diz respeito
as suas contribuicbes para compreensao da arte. Através de sua fala, o professor
Roberto ressalta que apesar de n&o ter como propdsito principal a formacgéo de
artistas, o trabalho com esses projetos pode contribuir para despertar diversas
habilidades artisticas, que muitas vezes estao inatas, “guardadas nas mochilas” dos
estudantes. Eisner (2008), ao discutir sobre as contribuicbes das artes para o
conhecimento das pessoas, destaca a importancia dos significados que a arte
representa. No trabalho pedagdgico com esses projetos artisticos e culturais, o mais
relevante ndo é a formacéao do artista, mas sim, os significados que séao atribuidos aos
conhecimentos consolidados. No trabalho com o TAL, por exemplo, em que o0
estudante é estimulado a producédo de textos literarios, o foco ndo esta somente na
formacao do escritor, mas sim, no processo pelo qual o estudante ira percorrer e nos
conhecimentos necessarios para que ele consiga diferenciar os diferentes géneros

textuais e produzir os seus proprios textos.
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Dando continuidade as entrevistas, questionamos aos professores e a
coordenadora sobre como esses projetos impactam nas suas atividades escolares
cotidianas. Através desse questionamento, buscamos comecar a compreender as
correlagBes estabelecidas entre as atividades dos projetos artisticos e culturais e o
trabalho desempenhado pelos professores com as disciplinas do curriculo escolar. A
orientacdo estabelecida pela Secretaria de Educacdo € que essa relacdo aconteca
em diferentes momentos, atribuindo assim, multiplos significados para o aprendizado.

Para tecermos as nossas reflexbes destacamos alguns trechos das falas

relacionadas a esse questionamento:

Eu vejo como um impacto direto porque quando a gente trabalha com
esses projetos é uma grande oportunidade do aluno demonstrar seus
saberes através de diferentes escolhas, porque quando o aluno
escolhe alguma coisa com que ele se identifica por meio desses
projetos, ele tem mais oportunidade de mostrar com o que quer
trabalhar. (Anténio, 2019).

Eu acho que um dos impactos mais positivos é o envolvimento dos
estudantes, porque a escola que de fato nédo realiza os projetos fica na
mesma rotina "do feijjdo com arroz”. A gente percebe que nado existe
muito atrativo, muita atra¢do, a gente pode notar no dia da culminancia
dos projetos a quantidade de estudantes que vem de outras escolas,
por exemplo, para assistir, porque as escolas do municipio nao
oferecem esse tipo de atividade, esse tipo de evento. (Maria, 2019).

Quando a gente trabalha esses projetos a gente estd explorando
esses talentos diferenciados. Cada aluno tem um talento e os projetos
proporcionam isso, tem o talento para as artes, tem o talento para
poesia, tem o talento para cantar, e o impacto, o que eles causam, o
gue vai modificar nosso trabalho, é que esses alunos vao produzir algo
relacionado a um talento que eles tenham e esse talento vai ser visto,
vai ser visualizado. (Socorro, 2019).

Através das falas destacadas, podemos observar que os maiores impactos
estdo relacionados principalmente ao movimento diferenciado que estes projetos
proporcionam no espaco escolar. Através de um conjunto de atividades pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula e também nos espacgos extraclasses (diagnosticos,
pesquisas e producgdes), os estudantes sdo motivados a produzirem conhecimentos
cientificos sobre tematicas diversas. As possibilidades de aprendizado sdo multiplas,
pois as atividades produzidas pelos estudantes podem ser diversificadas (producao
de videos, esculturas e telas, textos literarios, albuns, pecas teatrais, coreografias).

Os professores atuam, nesse processo, como orientadores, e 0s estudantes sdo vistos
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como protagonistas, sendo incentivados a produzirem novos conhecimentos,
alicercados nos conceitos de arte e cultura, correlacionando, principalmente, com os
aspectos da sua vivéncia.

Através das suas falas, 0s entrevistados argumentam ainda, que esses projetos
modificam o ritmo das atividades corriqueiras na escola, dando um novo félego ao
trabalho pedagogico desenvolvido em sala de aula. De maneira geral, esses projetos
sao vistos, na Unidade Escolar como um elemento potencializador do aprendizado
dos estudantes. Os professores ressaltam ainda a importancia da dinamicidade que

esses projetos possuem.

A forma como esses projetos sdo trabalhados, apesar das
dificuldades, é algo bastante positivo. Nem sempre os alunos estédo
dispostos a trabalhar, mas de modo geral, eu acho que facilitam na
proposta pedagogica também, porque insere elementos que ja estao
propostos no curriculo. Entdo sdo elementos que véo fortalecendo o
proprio curriculo. (Marinés, 2019)

Durante a realizacdo desses trabalhos em sala de aula existe um
maior interesse por parte dos alunos na realizacdo do trabalho, na
confecgdo do material e na preparacao de todo o contetdo que vai ser
utilizado. Os alunos se sentem mais interessados, participativos,
buscam conhecimentos que estdo além da sala de aula e demonstram
uma criatividade muito grande, no que se refere ao tema escolhido.
Durante todo o periodo do trabalho existe uma maior participacao por
parte de alguns, ndo de todos, mas a maioria dos alunos se sente mais
motivados quando se da a oportunidade dele expor aquilo que é de
interesse deles (Clemilda, 2019)

Por meio das suas diversas manifestacdes, 0s projetos artisticos e culturais se
apresentam para a comunidade escolar como um diferencial, um instrumento
potencializador para o processo de ensino e aprendizagem, contribuindo dessa forma,
para uma aprendizagem significativa. Segundo Moreira M. (2006, p. 38) “[...] a
aprendizagem significativa € o processo por meio do qual, novas informacoes
adquirem significado por interacdo (ndo associagdo) com aspectos relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva”. Em outras palavras, a aprendizagem
significativa pode ser compreendida como aquele saber que € bem recebido pelo
estudante fazendo com que o mesmo demonstre disposi¢cédo e vontade de aprender.

Entre os entrevistados é unanime o entendimento de que esses projetos sao
positivos para o trabalho pedagodgico na Unidade Escolar. Os elogios desses

profissionais dizem respeito principalmente a metodologia de trabalho desses
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projetos. A possibilidade de produzir conhecimentos através dos diferentes géneros e
recursos oferta um leque de multiplas possibilidades de trabalhar os contetdos das
diferentes disciplinas. S&o diversos caminhos que podem ser trilhados pelos
estudantes, na busca pelo aprendizado. Apesar dessa questdo, todos os
entrevistados afirmam que existem muitos entraves que dificultam o processo de
execucao das atividades dos projetos, como por exemplo, a falta de participacédo de
uma parcela dos estudantes, falta de material didatico e de apoio, falta de profissionais
qualificados para um melhor acompanhamento dos estudantes (principalmente nos
projetos relacionados a musica), dentre outros.

Considerando a importancia desses projetos e a necessidade de se pensar
estratégias de superacdo e/ou minimizacdo das dificuldades, torna-se necessario
refletir sobre a questédo do planejamento. Segundo Libaneo (1994), o planejamento é
uma acao global da escola e que abrange a totalidade de assuntos relacionados a ela.

A acéo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento
de formulérios para controle administrativo; é antes, a atividade
consciente de previsdo das acdes docentes, fundamentadas em
opcdes politico-pedagogico, tendo como referéncia permanente as
situacBes didaticas concretas, isto €, a problematica social,
econdmica, politica e cultural que envolve a escola, os professores, 0s
alunos, os pais, a comunidade, que interagem no processo de ensino
(LIBANEO, 1994, p. 222).

E através do planejamento que s&o embutidas as intencionalidades dos
educadores sobre o processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva,
continuamos as nossas entrevistas na busca pela compreensao do planejamento das
atividades dos projetos artisticos e culturais. Através do questionamento sobre como
estes projetos se inserem no planejamento das atividades do dia-a-dia, podemos
perceber que nem todos estes profissionais conseguem inserir com facilidade as
atividades dos projetos nas suas aulas. Apresentamos abaixo algumas consideracdes

gue evidenciam a questdo do planejamento dessas atividades:

Essa é uma pratica que a gente tem amadurecido muito recentemente.
Desde 2010 quando eu comecei a trabalhar na rede (estadual), que a
gente via esses projetos sendo trabalhados em momentos distantes,
em momentos pontuais, chegava préximo ao periodo da Etapa escolar
e a escola parava, realizava oficinas, e a partir dali os alunos
produziram as obras que seriam apresentadas nessa etapa escolar,
muito recentemente que a gente tem tentado inserir, amadurecer, essa
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ideia da metodologia dos projetos fazer parte do planejamento do
professor ao longo do ano, depois de 2017, nos dois ultimos anos.
Entdo, o lugar ele pode ocupar séo varios, e pode ser nenhum, ndo é?
Depende muito de como os trabalhos sédo produzidos, depende de
como as metodologias séo internalizadas pelos profissionais e
também pelos préprios alunos. O ideal é que desde o inicio do ano ja
exista essa mobilizacdo, esse movimento, principalmente com os
alunos novos, para apresentar os projetos, chamar os alunos para
participacdo, para o envolvimento. E a forma mais eficaz seria
justamente dentro dos planos de cursos dos professores, nas proprias
sequéncias didaticas ou mensais e gquinzenais, que aparecam esses
momentos de realizacdo com o0s projetos atrelados com proprio
curriculo escolar. (Maria, 2019).

Com os projetos estruturantes a gente faz esse link praticamente o ano
inteiro, porque de repente alguma producdo que saia, uma producdo
e gque os alunos nos apresente, a gente tem um pouco desse contato
com a escrita deles, a gente acaba descobrindo ao longo do ano
alguns alunos que tenham uma habilidade maior, que tem uma
sensibilidade, que tem esse talento para a literatura, a gente acaba
coptando ele e de alguma forma fazemos uma espécie de
acompanhamento sistematico ao longo do ano, paralelo ao nosso
trabalho de sala de aula, paralelo as atividades que desenvolvemos
em nossas aulas de Literatura e processos de avaliacdo, nossa
producdo das leituras e também das nossas producdes escritas. E
sempre observando os escritos dos nossos alunos, de que modo eles
poderiam ser aproveitados como representantes para 0S
estruturantes, para 0s projetos artisticos e culturais, nesse caso, 0
TAL. Os roteiros também, a producdo de roteiros do PROVE e as
letras das musicas do FACE também, estamos sempre observando,
orientando e acompanhando. (Roberto, 2019).

Desde que os projetos foram criados e executados na escola as
metodologias vem se modificando, entdo jA ocorreram em outros
tempos momentos pontuais para realizacdo das atividades. A gente
inseria no planejamento uma aula para apresentacdo dos projetos,
apresentamos, liamos alguns problemas no decorrer de um
determinado tempo e depois se fazia uma oficina e se produzia a partir
dessa oficina. Mas foram mudando as metodologias, mudando as
formas de motivar o aluno, atualmente, desde o ano passado, eles
estdo sendo inseridos da seguinte forma: a gente trabalha um projeto
de leitura e no decorrer de toda uma unidade a gente vai trabalhando
esse projeto de leitura e ele ja tem como objetivo, pactuar com 0s
projetos estruturantes. [...] Entéo ficou mais prazeroso, ficou mais facil
para eles e para nosso planejamento também. A gente ndo trabalha
com uma coisa pontual, a gente trabalha com algo que é o decorrer de
toda uma unidade ja& visando e objetivando uma ideia maior. (Socorro,
2019).

Os posicionamentos quanto a questdo do planejamento séo diversificados, e
juntamente com os planos e documentos analisados nos ajudam a entender como

0COorre esse pProcesso.
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A Secretaria de Educacao do Estado da Bahia, através do NTE, envia para as
escolas um calendéario com o cronograma das principais etapas da execucdo desses
projetos. As atividades s&o distribuidas por praticamente todo o ano letivo e,
principalmente na etapa escolar (etapa em que consegue atingir um maior nimero de
estudantes) devem estar entrelacadas as atividades desenvolvidas pelas disciplinas
do curriculo escolar, fazendo com que se cumpram os reais objetivos desses projetos
gque estdo voltados principalmente para o fortalecimento do processo de
aprendizagem dos estudantes. Ainda na Jornada Pedagdgica, os professores
comecam a pensar nas atividades desses projetos contemplando-as nos seus planos
de curso elaborados para o ano letivo vigente. Em sala de aula, os professores das
diversas disciplinas devem estabelecer relacdes a partir das atividades trabalhadas a
partir dos conteudos de suas disciplinas com os proporcionados pelos projetos
artisticos e culturais.

A metodologia utilizada para sensibilizacdo e realizacdo das etapas
preparatorias € decidida pela escola. Nos ultimos dois anos a equipe do CEGACM
vem buscando inovar essas metodologias com o intuito de melhor atender aos
objetivos dos projetos dando a eles uma maior significancia.

Desde quando esses projetos foram implementados nas escolas e até o ano
de 2017, os alunos eram sensibilizados por meio de um trabalho pontual com oficinas.
No primeiro momento estas oficinas buscavam apresentar aos estudantes cada um
dos projetos, bem como, 0s seus objetivos e a sua dinamica de trabalho.
Posteriormente, eram realizadas outras oficinas, oficinas teméaticas, cada uma delas
enfatizava o trabalho com um projeto. Nestas Ultimas oficinas, os estudantes eram
orientados para a construcdo do material a ser apresentado, e no caso de projetos
como o AVE, o TAL e o FACE, os estudantes produziam esses materiais na prépria
oficina, com orientagcao dos professores. Em seguida a esse momento de prepara¢éo
ocorria a etapa de inscricdo e apresentagdo dos trabalhos de todos os projetos.

Desde 2018, através de uma decisdo coletiva, a escola tem buscado dar a
esses projetos uma nova roupagem, atraves de uma nova abordagem, buscando se
distanciar dessa ideia da realizacdo desses projetos como sendo algo pontual e
apostando em um trabalho de percurso formativo. Desde entédo, o trabalho com esses
projetos tem sido feito atrelado ao trabalho com as disciplinas do curriculo (no tépico

seguinte discutiremos com mais detalhes sobre essa nova dinamica de trabalho com
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0S projetos artisticos e culturais, que vem sendo ancorada nos principios da Educacao
Contextualizada).

As falas de Maria, Socorro e Roberto apresentadas acima sobre a questéo do
planejamento, refletem sobre essa mudanca e nos apontam para uma possivel
melhoria no trabalho com esses projetos na escola. Os professores Antonio, Marinés
e Clemilda também apoiam essa ideia, mas ressaltam, através de suas falas, as
dificuldades que podem ser encontradas nesse trabalho de articulacéo, relacionadas
principalmente ao associar determinados contetdos de suas disciplinas aos objetivos
apontados pelos projetos, e reconhecem que nem sempre € possivel fazer esse “link”,

por influéncia de uma série de fatores impeditivos.

Existem aulas em que ndo acontece absolutamente nada relacionado
aos projetos, mas tem aulas que vocé ja consegue fazer um link bem
grande com os projetos. Entdo nao é algo continuo, digamos assim,
nao é em toda aula que vocé vai conseguir contemplar isso, mas volta
e meia vocé vai e contempla os objetivos do projeto nesse
planejamento (Anténio, 2019).

As vezes a gente € meio que forcado a fazer, € uma obrigacéo, o
planejamento a gente é obrigado a fazer. Eu vejo também como algo
positivo porque se a gente ndo planejar, mesmo que a gente tenha a
guestéo da data, dos prazos, enfim, porque se nédo gente a gente fica
fazendo um trabalho solto. Entdo, o planejamento faz parte do nosso

s

trabalho, é importante, forcado, porém necessario, forcado pela
questdo dos prazos, mas necessario. (Clemilda, 2019).

Esses fatores foram reforcados quando questionamos sobre as dificuldades
gue envolvem a efetivacdo dos projetos na Unidade Escolar. Os principais fatores
apontados foram:

Dificuldade em atrair os estudantes para apresentacéo de trabalhos na etapa
escolar - Trata-se de um dos maiores desafios, pois a participagéo dos estudantes nos
projetos ndo é obrigatdria. Apesar de reconhecerem a importancia dos projetos para
o aprendizado, muitos desses estudantes se recusam a participar por ser uma
atividade que demanda tempo, trabalhos e esfor¢os, sejam individuais ou coletivos.
Quando os trabalhos s@o desenvolvidos em sala de aula associados as disciplinas a
participacdo em numero de estudantes é ampla, no entanto, quando chegamos a
culminancia da etapa escolar, quando a participacdo dos mesmos é facultativa, temos

um numero bem reduzido de trabalhos apresentados.
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Dificuldades de aprendizado — Algumas dificuldades que comprometem a
participacdo dos estudantes dizem respeito aos problemas de aprendizagem. Muitos
estudantes possuem dificuldades em realizarem atividades relacionadas a oralidade,
atividades de leitura e interpretacao de textos e enunciados, além disso, muitos ndo
conseguem se posicionar criticamente diante de determinados assuntos, dentre
outros problemas. De acordo com alguns professores, 0os estudantes que apresentam
dificuldades de aprendizado encontram mais dificuldade no desempenho das
atividades dos projetos artisticos e culturais, interferindo inclusive na qualidade do
produto apresentado.

Dificuldade em desenvolver um acompanhamento mais direcionado — Alguns
professores mencionaram a dificuldade que ha em orientar os estudantes no processo
de construgéo dos trabalhos. Normalmente eles acabam tendo que se ocupar nos
seus horarios de intervalos, nos corredores e até mesmo nos momentos em gque nao
estdo em trabalho para fazer essas orientagces e correcdes dos trabalhos. Alguns
professores relataram que em anos anteriores havia profissionais contratados pela
prépria Secretaria de Educacdo para a realizacdo desse trabalho de suporte aos
estudantes professores nas Unidades Escolares.

Escassez de recursos financeiros — Apesar de a escola receber uma pequena
guantia em dinheiro para manutencdo do trabalho com os projetos artisticos e
culturais, o valor ndo é suficiente para custear todas as despesas necessarias para o
trabalho desempenhado na etapa escolar, sendo necessario que os estudantes
arquem com as despesas para a confec¢ao de seus trabalhos. Em alguns casos, esse
fator torna-se um impedimento, pois muitos estudantes possuem limitacdes
financeiras.

Estrutura fisica escolar pouco adequada — Além do problema da escassez de
recursos financeiros, a escola nao dispde de espacos que contribuiriam para o melhor
desenvolvimento das atividades dos projetos, tais como: laboratério de informatica,
auditério, quadra poliesportiva, areas amplas para realizacdo de reunides e ensaios,
etc.

Pouco envolvimento por parte de alguns colegas professores — Alguns
professores relataram que h& na escola alguns professores que nao participam
diretamente com as suas disciplinas no trabalho de orientagdo dos estudantes para
0S projetos artisticos e culturais. Os professores que trabalham com algumas

disciplinas como: Matematica, Biologia, Fisica, Quimica e Lingua Inglesa ainda
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possuem dificuldade de associarem o trabalho de suas de suas disciplinas com as
atividades dos projetos. A ampla participacdo e comprometimento do corpo docente é
fundamental para o éxito dos projetos, no entanto, ndo deve ser considerada uma
camisa de forga.

Dificuldade na participacdo dos estudantes nas etapas posteriores a etapa
escolar — Apos a realizacdo da etapa escolar, os estudantes que apresentaram 0s
trabalhos vencedores enfrentam dificuldades, principalmente relacionadas a
locomocéo para a cidade de Ipira, para participarem da etapa de formacéo e selecéo
regional. Nos ultimos trés anos essas dificuldades tém sido mais evidentes, sendo em
alguns casos necessario que os proprios estudantes e professores arcassem com as
despesas de deslocamento dos estudantes e professores responsaveis.

Mudanca de postura — Uma das entrevistadas nos argumentou que o principal
desafio na realizacdo dos projetos artisticos e culturais estd na mudanca de postura
dos estudantes. Se o processo de aprendizado do estudante através dos projetos nédo
estiver associado a uma mudanca de postura e posicionamento social, esta acdo, este
aprendizado, talvez néo tenha tanto sentido. Entdo, espera-se que o aprendizado
esteja associado a uma mudancga de postura, que seja condizente com o aprendizado

proporcionado.

6.3.2 Percepcdes dos estudantes sobre o aprendizado através dos projetos

artisticos e culturais

Tendo refletido acerca das percepcdoes dos professores do CEGACM
relacionadas a dinamica de trabalho dos projetos artisticos e culturais, bem como as
guestdes relacionadas ao planejamento e ao curriculo, direcionamos nosso enfoque
para os grupos focais realizados com os estudantes.

Os encontros para a realizacdo desses grupos focais foram mediados pela
coordenadora da escola e seguiram um roteiro com questionamentos semelhantes
aos que foram feitos com os professores. Apesar dessa semelhanca, a dinamica da
interacado foi diferenciada. Os estudantes, organizados em grupos interagiam entre Si
e com a mediadora, ao tempo em que contribuiam com as suas observacdes e
posicionamentos sobre as discussdes propostas.

Na perspectiva de uma educacdo descolonizadora o estudante deve

frequentemente ser estimulado a pensar sobre o seu ambiente escolar e as
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possibilidades de atuar positivamente sobre ele. Tal afirmacdo converge com o
seguinte argumento de Freire (2011, p. 76): “Meu papel no mundo néo € sé o de quem
constata o que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias.
N&o sou apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente”.

Reunidos em uma sala de aula da propria escola, os estudantes foram
orientados sobre a dinamica do grupo focal e sobre os seus objetivos. E assim como
foi feito com os professores e a coordenadora, iniciamos 0S questionamentos
buscando compreender quais as concepg¢bes dos sujeitos investigados sobre a
importancia dos projetos artisticos e culturais. Para isso, foi feito o seguinte

guestionamento:

Em sua opinido quais sdo as potencialidades que contribuem para aprendizado

através dos projetos artisticos e culturais?

De posse com as informacdes obtidas através das respostas dadas a este
guestionamento, construimos o0 esquema abaixo destacando as principais
potencialidades acerca do aprendizado obtido por meio dos projetos artisticos e

culturais no CEGACM, segundo os estudantes participantes dos grupos focais:
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FIGURA 7 - PRINCIPAIS POTENCIALIDADES DO TRABALHO COM OS PROJETOS
ARTISTICOS E CULTURAIS, DE ACORDO COM OS ESTUDANTES
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Fonte: Elaborada pelo autor (2019).

Observamos através da imagem acima que os estudantes reconhecem as
diversas potencialidades de aprendizado através dos projetos artisticos e culturais. A
maioria dessas potencialidades citadas pelos estudantes converge com as que foram
apresentadas pelos profissionais entrevistados. A maioria dos participantes enfatizou
a forma (metodologia) como as atividades séo apresentadas. Outros destacam as
suas contribuicdes para o estimulo a pesquisa e investigacao, para as possibilidades
de abordarem temas/assuntos de seu interesse, sobretudo aqueles que fazem parte

das suas realidades. Observamos no fragmento abaixo alguns relatos dos estudantes:

Os projetos sdo trabalhados de forma dindmica que é para que a gente
se identifique com eles. Permitem a gente trabalhar com o que a gente
gosta, por exemplo, se eu gosto de tecnologia e fotografia eu posso
participar do EPA ou do PROVE, se gosto de musica tem o FACE, se
gosto de poemas e de escrever tem o0 TAL, se gosto de pintar telas
tem o AVE. Entdo tem pra todo gosto, é s6 a gente escolher, se dedicar
gue sai um bom trabalho. (Topéazio, 2019).
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Esses projetos sdo muito positivos para escola porque a gente
aprende muito com eles e ainda fazemos o que gostamos. Eu por
exemplo, que gosto de poesia. [...] E uma forma diferente e dinAmica
de se aprender bastante coisa [...] acho que aprendemos mais assim.
(Esmeralda, 2019).

A fala desses e de outros estudantes evidenciam a diversidade de
aprendizados que esta atrelada aos projetos artisticos e culturais. E, principalmente
pelo fato de possibilitarem essa diversidade de abordagens, que estes projetos sao
considerados relevantes para o aprendizado. No entanto, fez-se necessario refletir
com o0s estudantes sobre quais sdo os desafios que também fazem parte desse
processo, pois podemos observar através do numero de participantes inscritos para a
etapa escolar nos ultimos dois anos, que a participacdo dos estudantes na etapa
escolar dos projetos artisticos e culturais ainda € bastante reduzida quando
consideramos 0s seus percentuais e a totalidade de alunos matriculados. Observe o

guadro abaixo:

QUADRO 5 - DADOS QUANTITATIVOS DA PARTICIPAQAO DOS ESTUDANTES DO
CEGACM NA ETAPA ESCOLAR DOS PROJETOS ARTISTICOS E CULTURAIS NOS
ANOS 2017 E 2018

2017 2018
N° total de estudantes matriculados 580 504
N° total de estudantes participantes de 46 35
algum dos projetos artisticos e culturais
Percentual de estudantes participantes de 8% 7%
algum dos projetos artisticos e culturais

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

E importante ressaltar também que os dados apresentados na tabela enfatizam
as inscricdes dos estudantes para apresentacéo de seus trabalhos na etapa escolar
dos projetos e artisticos e culturais. Muitos estudantes, mesmo participando das
atividades desenvolvidas em sala de aula, acabam optando por ndo compartilhar
dessa etapa de competicdo aberta ao publico.

Da mesma forma que os estudantes apontaram facilmente as potencialidades
de aprendizado através do trabalho com os projetos, apontaram também os desafios
e dificuldades que impedem e/ou comprometem a participagcdo dos mesmos nestas

atividades. Para essa discussdo foi feito o seguinte questionamento:
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Em sua opinido sdo os desafios que impedem ou comprometem a participacdo dos

estudantes nos projetos artisticos e culturais?

FIGURA 8 - PRINCIPAIS DESAFIOS E IMPEDIMENTOS DO TRABALHO COM OS
PROJETOS ARTISTICOS E CULTURAIS, DE ACORDO COM OS ESTUDANTES
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Fonte: Elaborada pelo autor (2019).

A partir das informacdes que revelam os nimeros percentuais de estudantes
participantes na etapa escolar dos projetos artisticos e culturais, juntamente com as
respostas obtidas por meio do questionamento apresentado acima, podemos
perceber que ha nesta Unidade Escolar uma significativa parcela de estudantes que
nao se identificam ou enfrentam dificuldades em participar dessas atividades, e,
portanto, ndo conseguem usufruir de seus beneficios.

Nas reunides dos grupos focais os argumentos para explicar essas questdes
sao varios. Apesar de todos os estudantes dos grupos focais ja terem participado em

algum momento da etapa escolar dos projetos, eles afirmam que o nimero pequeno
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de participacdo na etapa escolar deve-se principalmente a timidez em apresentar os
trabalhos para uma grande plateia e ao fato de que na maioria das vezes o0s
estudantes vencedores, aqueles que apresentam os melhores trabalhos, ndo séo
recompensados com notas (avaliagdo quantitativa) ou premiacdo. Aqueles que
apresentam os melhores trabalhos sdo recompensados com um certificado e uma
medalha de honra ao mérito.

Outros desafios citados foram: a falta de recursos materiais, o fato de serem
trabalhosos e demandarem muito esforgco e investimentos, o curto espago de tempo
dado para entrega e apresentacao dos trabalhos, a participacéo facultativa e o fato de
gue nem sempre 0s estudantes podem escolher os temas dos trabalhos. Para a
submissao de trabalhos para apresentacédo na etapa escolar dos projetos artisticos e
culturais a escolha da temética é considerada livre. No entanto, quando esses
trabalhos séo realizados em sala de aula, associados a uma ou varias disciplinas e a
um determinado conteudo, as tematicas, necessariamente, estardo relacionadas a
este conteudo. Enfatizamos no topico sobre as experiéncias exitosas a questdo das
tematicas abordadas e as suas possiveis relacbes com a questao da convivéncia do
semiérido.

Nas entrevistas realizadas com os professores foi ressaltado que as
oportunidades de participacdo nas atividades dos projetos sdo dadas a todos os
estudantes. Quando os docentes desenvolvem em sala de aula as atividades das suas
disciplinas relacionando-as com as atividades dos projetos artisticos e culturais, as
oportunidades de participacédo e aprendizado s&o proporcionadas a todos (as), no
entanto, a decisdo de participar da culminancia, que consiste na etapa de
apresentacao escolar é facultativa. Desse modo, entendemos que ha a necessidade
de se pensar em mecanismos de estimulo dos estudantes a uma maior participacao

na etapa de socializagcéo dos trabalhos.

6.4 Enfatizando a relevancia das praticas de Educacédo Contextualizada para a

convivéncia com o Semiarido a partir dos projetos artisticos e culturais

Apbs discutirmos sobre o processo de execucdo das atividades dos projetos
artisticos e culturais, suas etapas e implicacdes relacionadas ao planejamento e ao

curriculo, buscamos atraves desse topico enfatizar as contribuicbes desses projetos
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para o trabalho de Educagédo Contextualizada para a convivéncia com o Semiarido
com os estudantes no CEGACM.

A educacgdo contextualizada deve ser compreendida, como uma aliada da
Convivéncia com o Semiarido, pois capacita os sujeitos através de um trabalho de
interpretacdo da realidade local, sendo capaz de ajudar dos processos de afirmagao
identitaria desses sujeitos, valorizando os aspectos culturais e as questdes
socioambientais. Braga (2007) afirma que a luta por uma educacéo contextualizada
para a Convivéncia com o Semiarido, deve se caracterizar a partir de trés dimensodes

complementares:

1) a do estar junto para, na liberdade da existéncia, construir
identidades e compartilhar a vida; 2) a do viver comum, que € mais do
gue estar junto, pois implica aceitar o outro ser vivo (homem e
natureza) como legitimo outro, na sua “existencialidade”, identidade e
subjetividade e 3) a da contestacao e da luta, da dialética da existéncia
e da afirmacdo da diferenca, onde buscamos o equilibrio entre as
forgas opostas da vida. Educar para a convivéncia é trabalhar essas
dimensdes junto com 0s sujeitos do processo educativo. (BRAGA,
2007, p. 35).

Considerando esses preceitos e as reflexdes gerais realizadas até entédo,
direcionamos o0s enfoques das entrevistas realizadas com os profissionais
colaboradores e dos grupos focais desenvolvidos com o0s estudantes, para
compreender os diversos aspectos relacionados ao trabalho de ensino e
aprendizagem, desenvolvido na perspectiva da Educagdo Contextualizada e
enfatizando a questdo da convivéncia com o semiarido. Nessa discussdo, séo
utilizados também os argumentos, obtidos através da sistematizacéo das observacoes
realizadas em campo e dos materiais coletados durante a pesquisa documental na

Unidade Escolar.

6.4.1 PercepcOes dos profissionais acerca da Educacdo Contextualizada e da

Convivéncia com o Semiarido

Com o intuito de melhor compreender as relacdes estabelecidas entre os
projetos artisticos e culturais com as praticas de educacéo contextualizada para a
convivéncia com o Semiarido, buscamos entender quais as percepg¢des dos sujeitos

envolvidos diretamente no processo de ensino e aprendizagem, sobre as praticas de
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Educacao Contextualizada, relacionando-as com o trabalho que desenvolvem na
Unidade Escolar. Segundo Almeida (2007), a contextualizacdo deve ser considerada
a arma mais poderosa do professor, utilizada a favor da transposicao didatica. Ainda

de acordo com o autor:

Toda vez que o professor for fazer a contextualizacdo deve ter em
mente que ela é necesséria para criar imagens do campo que ele ird
explorar. E a contextualizagdo que deixa claro para o aluno que o
saber € sempre mais amplo, que o contetdo € sempre mais complexo
do que aquilo que estd sendo apresentado naquele momento.
(ALMEIDA, 2007, p. 39).

Atraveés do questionamento feito aos professores e a coordenadora da Unidade
Escolar sobre quais seriam as suas concepc¢des acerca das praticas de Educacéo

Contextualizada, podemos destacar as seguintes respostas obtidas:

A Educacédo Contextualizada existe h4 muitos anos em uma outra
perspectiva, com outras nomenclaturas. Desde que a gente entra na
Universidade, a gente ouve falar muito em conhecimentos prévios,
valorizacdo do contexto do aluno, valoriza¢do da identidade do aluno,
etc. [...] Se ouve a vida inteira, mas colocar em prética é algo muito
recente, algo muito verde da nossa parte, mas que ela tem uma
importancia muito grande tem, agora ela deve, de fato, extrapolar
esses momentos em que nds estamos explicando os contetdos e da
um exemplo de Varzea da Roca ou de Mairi, que a gente acha que
isso esta sendo uma educacao contextualizada. Nao deixa de ser, mas
ainda ndo é uma pratica cristalizada, edificada, e sustentada. Entéo, a
educacdo contextualizada é importante, mas & algo que deve ser
planejado e executado, acompanhado, mensurado, e com
intervencgdes o tempo todo. (Maria, 2019).

A educacdo contextualizada € quando envolve varios professores de
disciplinas diferentes abordando um determinando assunto por pontos
de vistas diferentes. Entdo, existe uma organizagdo maior, em que
cada professor utiliza de um mesmo conteddo, mas observando e
elaborando conceitos com visdes diferentes. Dessa forma, o aluno
consegue ver um determinado ponto com angulos diferenciados, e ndo
apenas fragmentado em uma ou outra disciplina. (Clemilda, 2019).

Se ndo tiver educagdo contextualizada o ensino vai ser um ensino
mecanizado, porque 0 que mais prezado na educacdo € o
conhecimento pratico mesmo, vocé vé na realidade aquilo que foi
discutido, é a teoria e a pratica, entdo a contextualizacdo é
fundamental para que o aluno perceba aquela teoria perto dele e ndo
como algo distante, permite que ele veja ha realidade que o que ele
estd estudando em sala de aula faz parte do seu dia-a-dia, do seu
bairro, do seu local de vivéncia mesmo, entéo, eu ndo vejo a educacgao
sem ter contextualizacdo, embora tenha alguns contetdos que por
natureza dificulte mais um pouco a contextualizacdo, no meu ponto de
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ver, mas ndo tem como vocé planejar sem ter na mente a questao da
contextualizagdo. (Antonio, 2019).

Eu acho que juntamente com a pedagogia de projetos, o fomento as
manifestacdes e as produgdes artistico culturais s&o os caminhos mais
imediatos para alcancar essa tdo sonhada educacéo contextualizada,
porque eles (os alunos) vao falar exatamente do mundo que o
circunda, a forma como eles enxergam essa realidade, a forma como
eles projetam o futuro, a forma como eles criticam ou como eles
apoiam determinados movimentos sociais, determinados conceitos de
sociedade, determinadas filosofias sociopoliticas, religiosas, culturais
também, e educacionais. (Roberto, 2019).

Eu acho que estd faltando a gente desenvolver praticas que facam
com que os alunos trabalhem, com que os alunos vejam, com que 0s
alunos estudem essa realidade. Eu acho que a gente esté estudando
muito de fora para dentro, eu nao sei quais os trabalhos sé&o
desenvolvidos por todos os professores, mas acho que falta. Eu
observo de longe que esta faltando na escola, uma pratica mais
contextualizada, que trabalhe mais 0 aqui. A gente trabalha muito com
o curriculo que vem de cima e acaba deixando para tras a realidade
do aluno, deixando o contexto em que ele vive, deixando de trabalhar
o lugar em que ele vive. (Socorro, 2019).

[...] a partir dos dltimos dois anos que a gente vem trabalhando mais
nessa perspectiva de educagéo contextualizada e envolve um pouco
mais os alunos. Eu acho que o principal elemento que isso traz de
positivo é o envolvimento deles no processo de aprendizagem mesmao.
Eles ficam mais préximos do contetdo, mais proximos da realidade
deles e isso pode trazer uma certa motivacao. E possivel perceber que
eles apresentam uma realidade maior quando tratamos de algo mais
proximo da realidade deles. (Marinés, 2019).

As falas desses profissionais sobre as suas concepc¢des acerca das praticas de
Educacdo Contextualizada evidenciam as mudltiplas possibilidades de contribuicédo
dessas praticas para a concretizacdo do aprendizado pelos estudantes, e reforcam,
de modo especial, as relagdes do aprendizado escolar com as diferentes esferas da
vida social dos sujeitos. A necessidade de desenvolver praticas de educacéo
contextualizada faz parte das atuais demandas do contexto escolar. De acordo com
Kato e Kawasaki (2011, p. 36) essa percep¢ao surgiu em um momento em gque 0S
conteudos trabalhados no ambito escolar “[...] eram apresentados de forma
fragmentada e isolada, apartados de seus contextos de producdo cientifica,
educacional e social’.

Podemos notar que, apesar de atuarem em areas/disciplinas distintas, as
concepcOes apresentadas por estes profissionais sdo semelhantes e se

complementam quando apontam as contribuicbes da educacao contextualizada para



121

o desenvolvimento do trabalho pedagoégico pautado no aprendizado a partir das
vivéncias dos sujeitos.

Notamos também, através das observacdes e analise dos instrumentos de
planejamento, que nos ultimos dois anos, o CEGACM tem dado uma maior énfase a
guestao da Educacéo Contextualizada, reconhecendo as suas contribuicdes para a
consolidacao do trabalho pedagdgico. Dois fatores sdo apontados como motivadores
para essa preocupacao recente: um deles diz respeito as orientacbes dadas pela
Secretaria de Educacao do Estado da Bahia que planejou para biénio 2017-2018 o
desenvolvimento de um conjunto de acdes voltadas a melhoria da aprendizagem
dos/as estudantes, aos ambientes de aprendizagens contextualizados com o século
XXI e auma Educacao Contextualizada com os territorios e suas economias. E o0 outro
fator, é justamente a realizacdo da presente pesquisa, pois a partir dessa proposta,
gue foi socializada com todo o grupo, buscamos direcionar os nossos olhares para as
praticas de Educacdo Contextualizada relacionadas questdo da convivéncia com o
Semiarido desenvolvidas na escola.

A questdo da educacdo desenvolvida de forma contextualizada esta também
implicita no PPP da Unidade Escolar. Podemos analisar através deste instrumento
norteador das praticas pedagogicas da escola, que a Educagédo Contextualizada deve
ser desenvolvida na Unidade como eixo integrador, possibilitando a vinculagdo de
eventos do cotidiano ao conhecimento. Ainda de acordo com este documento, 0s
contedados dos componentes curriculares devem ser trabalhados a partir de uma
perspectiva contextualizada e interdisciplinar, e devem interagir entre si, possibilitando
a escola a fazer uso de diferentes ac¢des didaticas, pedagodgicas e sociais para a
formacéao do curriculo e consolidacéo das aprendizagens.

Nesse processo de busca pela compreensao do aprendizado consolidado a
partir do contexto dos sujeitos envolvidos no processo educacional, direcionamos 0s
guestionamentos das entrevistas para compreender, através dos entrevistados, as
contribuices da Educacdo Contextualizada para o trabalho de convivéncia com o
Semiéarido. Ressaltamos que a Educacdo Contextualizada, pensada e executada na
perspectiva da convivéncia com o Semiarido, possui a importante funcéo de contribuir
para a descoloniza¢do do curriculo e consequentemente para o rompimento com as
visdes estereotipadas que caracterizam o Semiarido como uma regido restrita as
pobrezas e desconsideram as suas potencialidades. Martins (2011) nos acrescenta

ao afirmar que:
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[...] a contextualizacdo &, antes, um problema de ‘descolonizacdo’. E
uma questdao de romper com uma forma de nomeacgao operada ‘de
fora’ que sequer da tempo suficiente para que os sujeitos possam
organizar uma auto definicdo e uma auto qualificacdo. (MARTINS,
2011, p. 22)

Nesse sentido, buscamos identificar, através dos sujeitos entrevistados, quais
sdo os seus entendimentos e compreensdo acerca da tematica da Educacao
Contextualizada enfatizando a convivéncia com o Semiarido, esse espaco tao
conflituoso ao qual o municipio de Varzea da Roca esta inserido, e que precisa ser
abordado frequentemente nas salas de aula, pelos seus professores. Apresentamos
abaixo algumas das consideracfes acerca desse levantamento realizado com os

professores e a coordenadora pedagdgica:

Eu diria que a Convivéncia com o Semiarido, pensando no jovem
principalmente, é a possibilidade dele encontrar meio de subsistir, de
existir e de persistir dentro da localidade onde ele nasceu, onde ele
esta inserido, sem ter que ir para o sul, para o Sudeste, ou para outras
regides desse pais, em busca de sobreviver. A importancia do jovem
encontrar meios de sobreviver aqui, de ndo precisar separar de suas
familias para sobreviver em outras condicfes, muitas vezes, muito
mais dificeis e diferentes da nossa realidade. Por isso, o0 maior desafio
para nés nordestinos e para nés, enquanto educadores, nas nossas
escolas, é fazer de fato valer. Qual a fungéo do social nas escolas? A
func&o social da nossa escola ndo é s6 ensinar conceitos 0S meninos,
€ também encontrar meios de ajudar a superar essa dificuldade
permanecer na regido, da sua localidade, da sua cidade Esse é o
maior desafio para o educador, de que forma eu posso usar o teérico
a servico do pratico, ou o inverso, fazer esse dialogo da teoria dos
conceitos, dos conteddos conceituais com o0s procedimentais e
atitudinais. A gente esta falando de pilares da educagéo. (Maria, 2019).

Eu entendo o que a convivéncia com o semiarido € uma educacgéo que
possa desenvolver tanto a parte do intelecto, do conhecimento do
semiarido, como as praticas também, as praticas educacionais
voltadas para o0 semiarido, desde praticas socioambientais,
econdmicas, politicas, sociais, enfim, ha uma organizagdo, uma
preparacao para o convivio direto com o semiarido, seja com as suas
formas de trabalho, de acdo, de preservacdo, de reconhecimento
sociocultural, eu vejo dessa maneira. (Anténio, 2019).

Além das praticas que ja existem, € uma possibilidade da gente tentar
minimamente conviver com o clima que a gente tem né? Essa
convivéncia seria a possibilidade da gente tirar um proveito do que a
gente tem, entdo se a gente tem seca, a gente tem que desenvolver
mecanismos para combater ou entdo para a gente conviver com a
seca. Entdo a convivéncia com o semiarido se volta para esse
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parametro, a gente se articular para conviver com o clima, com o
ambiente que a gente tem. (Marinés, 2019).

Essas discussbes sobre educacdo para a Convivéncia com o
Semiérido, eu sempre procuro levar, nas minhas aulas de literatura
especificamente, que é o espacgo que eu tenho para trazer um pouco
desse conhecimento, desses aspectos culturais, desses aspectos
histéricos. Mas é uma literatura que pouco conhecemos, ela é
silenciada, normalmente é estigmatizada, como € o caso, por exemplo,
talvez de uma representante dessa literatura do semiarido, seja o
Patativa do Assaré, mas mesmo assim, pouco conhecido, pouco
discutido, e isso para ndo falar de outros, que quando se fala em
Literatura nordestina, a gente conhece muito poucas obras, quando na
verdade sdo muitas, e a gente conhece alguns classicos, como
Graciliano Ramos, Raquel de Queiroz e talvez s6, um pouco do
Antbnio Torres, mas, de repente é sO esses que a gente sabe, e
mesmo assim, ainda sao pouco exploradas. Entdo eu acho que falta
um curriculo, falta uma pesquisa, falta trazer um pouco mais de
visibilidade para esse nicho da literatura sertaneja do semiarido, que
fale de nés, da nossa histéria, da nossa gente, dos nossos costumes
e é preciso uma pesquisa porque é uma literatura que néo é
contemplada nas avaliagbes externas do ensino médio, nem do
fundamental, aparece muito timidamente, € uma literatura que néo
aparece no curriculo oficial, ndo esta nos nossos livros didaticos, ndo
h&a uma midiatizacdo desse curriculo, entdo é algo que o professor
precisa conhecer para poder oportunizar essa busca da construgéo da
identidade literaria, dentro do &mbito do semiarido, do Nordeste.
(Roberto, 2019).

A realidade é que os nossos alunos estado inseridos em um contexto
ligado a questdo do seu desenvolvimento em sala de aula,
principalmente os alunos que moram na zona rural, e a situagdo em
gue eles vivem, entdo quando a gente fala sobre semiarido vem a ideia
do clima, da questao da localizacao, de territorio, algo ligado a questao
da seca mesmo, ao que a gente tem aqui. Eu acho que o Semiarido
estd ligado a questédo do territorio, da terra, do solo, clima. N6s néo
temos chuvas constantes, o que faz com que essa convivéncia, essa
interacdo com a escola seja prejudicada, vamos dizer que a vivéncia,
gue a convivéncia dos alunos é prejudicada pela questéo que eles tém
gue migrar, eles tem que sair daqui porque ndo tem chuva suficiente
na nossa regido, quando ha muita estiagem, muitos dos nossos alunos
da nossa escola vivem de situacdes relacionadas a agropecuaria,
entdo eles acabam tendo que sair, a gente vé muito isso ho més de
junho, as pessoas saem e vao para Sao Paulo. Entdo vamos ter que
entender a situacdo da renda dessas pessoas porque a maioria das
pessoas vivem de Bolsa Familia, entdo a questdo da convivéncia,
relacionada a escola. N0s vemos uma dificuldade dos alunos, pais que
vivem na roca, e temos casos de alunos que acabam desistindo de
estudar para ajudar os pais devido essas condicBes da prépria terra,
condi¢Bes do préprio clima, da nossa regido. (Socorro, 2019).

A convivéncia com o Semiarido seria uma maneira de vocé trabalhar
a questdo da sustentabilidade no ambiente onde vocé vive. E utilizar
dos recursos que sao oferecidos de maneira em que haja possibilidade
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da reutilizagdo, de vocé usar os produtos naturais oferecidos na
natureza sem agredir o meio ambiente. (Clemilda, 2019) .

Através das suas falas os profissionais destacam a convivéncia com o
Semiarido como uma alternativa, uma importante oportunidade para que 0s sujeitos
inseridos nesse contexto aprendam a conhecer melhor as caracteristicas naturais e
socioecondmicas do seu espaco de vivéncia. No ambito escolar, a convivéncia com o
semiarido deve ser desenvolvida através de uma perspectiva emancipatoria,
contribuindo para dissipar conhecimentos que auxiliem os sujeitos a descobrirem as
potencialidades dessa regido e de seu povo, buscando superar as visdes
estereotipadas construidas historicamente sobre essa regiéo.

Ressaltamos que a formacdo do profissional para lidar com o trabalho
pedagogico de contextualizacgdo com o Semiarido torna-se de fundamental
importancia. Antes de propagar os saberes necessarios aos aprendizados dos seus
estudantes € necessario que o docente conheca a proposta da discussao com
profundidade, seja por meio da sua formacé&o inicial, ou por processos de formacgao
continuada.

A pratica formativa do docente deve capacita-lo, através de conhecimentos
especificos, para o desenvolvimento do trabalho com seus alunos, aprimorando o
processo de ensino e aprendizagem. De acordo com as diretrizes de Educagao para
a convivéncia com o Semiarido brasileiro, elaboradas pela Rede de Educacédo do
Semiérido Brasileiro (RESAB), em 2006:

A Formacéo inicial e continuada de Professores e de Professoras,
precisa contemplar, nos seus curriculos, abordagens sobre o Semi-
Arido — a sua Histéria, suas especificidades e potencialidades, a
cultura local, os saberes construidos na producdo da existéncia, as
lutas e conquistas; de forma a qualificar profissionais da educacéo
para colaborar na construcdo da educacédo para a convivéncia com o
Semi-Arido. (RESAB, 2006, p. 13).

A consolidacéo do trabalho formativo dos sujeitos para a efetiva convivéncia
com o Semiarido exige que os seus educadores sejam conhecedores da dindmica
climatica e social desse espacgo e, sobretudo acerca das potencialidades a serem

despertadas. Pereira (2000, apud Lopes, 2002) nos afirma que:

Formar individuos que se realizem como pessoas, cidadaos e
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profissionais exige da escola muito mais do que a simples transmissao
e acumulo de informacdes. Exige experiéncias concretas e
diversificadas, transpostas da vida cotidiana para as situacbes de
aprendizagem. Educar para a vida reques a incorporacdo do
aprendido em novas vivéncias. (PEREIRA, 2000 apud LOPES, 2002,
p. 393).

Ressaltamos que a efetiva educacéo para a convivéncia com o Semiarido nao
deve ser entendida somente como um conjunto de metodologias adaptadas para
serem trabalhados de acordo com o contexto local dos estudantes. N&o se trata
apenas de trocar a macd pelo umbu ou licuri nos exemplos das operacdes
matematicas, é necessario enfatizar a formacdo dos sujeitos para a aquisi¢cdo de
competéncias Uteis para a formacao critica e autbnoma e fomentar o desenvolvimento

desta regido.

6.4.2 Percepcdes dos estudantes acerca do aprendizado desenvolvido através

das préticas de Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido

Tendo refletido sobre as percepc¢des dos profissionais entrevistados acerca da
Educacao Contextualizada e suas contribuicbes para o aprendizado, percebemos que
as mesmas convergem com muitos dos anseios dos nossos estudantes.

Nos encontros em que foram desenvolvidos os grupos focais, podemos
também conversar e questionar aos estudantes sobre os seus principais interesses
na escola relacionados a consolidacdo dos aprendizados. Através dos diversos
posicionamentos apresentados, os estudantes afirmam, de modo geral, que possuem
um interesse especial em compreender e estudar as multiplas faces do lugar em que
vivem. Ressaltam ainda, que o aprendizado torna-se mais prazeroso e significativo
quando sao trabalhados em sala de aula os aspectos que fazem parte das suas
experiéncias e vivéncias cotidianas. Para constatar essa afirmacao apresentamos

abaixo algumas falas desses estudantes:

Eu gosto quando os professores trazem um assunto de Varzea da
Roca. Ajuda a gente a conhecer um pouco mais sobre a cultura, a
historia desse lugar. Uma pena que nem sempre os professores fazem
isso, as vezes nao d4, as vezes é dificil encontrar algo para estudar
sobre a cidade no assunto que o professor esta trabalhando. (Rubi,
2019).
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[...] ajuda muito a gente, quando a gente estuda sobre a nossa cidade.
Podemos conhecer melhor sobre as nossas culturas, o lugar em que
moramos e que as vezes ndo conhecemos. (Esmeralda, 2019).

E muito importante conhecer melhor o lugar em que a gente vive. Esse
conhecimento nos ajuda muito. Podemos fazer alguma coisa para
melhorar o lugar e até mesmo a vida da gente. E legal quando os
professores trazem atividades e assuntos para que a gente estude
mais sobre Varzea da Roca (Diamante, 2019).

Eu acho que fica mais facil aprender quando o assunto é do nosso
interesse. [...] eu gosto de estudar sobre Varzea da Roca. Mas a gente
ainda estuda muito pouco sobre essas questdes (Jade, 2019).

Através dos posicionamentos dos estudantes frente a esse questionamento
relacionado as contribuicbes da Educacdo Contextualizada para a consolidagcdo dos
saberes, podemos observar que 0s mesmos demonstram elevado grau de
maturidade, sobretudo, no que diz respeito a compreensdo do sentido da
aprendizagem quando desenvolvida de forma contextualizada. Essa constatacao nos
faz remeter a Zemelman (2006), que nos afirma que um dos objetivos da
contextualizacdo do aprendizado diz respeito, principalmente, a sua capacidade de
potencializar 0s sujeitos para que estes se situem no momento histérico e amplie os
seus horizontes de conhecimentos e compreensao acerca da sua realidade.

Nos grupos focais, os estudantes enfatizaram ainda que o conhecimento que
possuem sobre o semiarido € um conhecimento bastante reduzido e limitado, na
maioria das vezes, ao senso comum. De acordo com eles, essa € uma queixa comum,
ja que ndo sdo oportunizadas, com frequéncia, atividades que trazem o semiarido

como objeto de estudo.

[...] falamos mais sobre Europa, sobre a Africa, sobre os Estados
Unidos, sobre o sudeste, do que falamos da nossa regido. Do
Semiérido eu so sei que € algo seco, quase seco. (Turguesa, 2019).

A partir do momento em que a passado um trabalho sobre essa
guestdo as pessoas vao a campo para poder pesquisar e trazer algo
mais interessante, e acabam aprendendo. E importante porque a
gente consegue conhecer o meio, é basicamente isso, porque vocé
pesquisando, vocé vai ter um conhecimento vasto, porém limitado e
vocé indo a campo vocé vai ter um conhecimento muito maior porque
vocé vai realmente conhecer a realidade. (Diamante, 2019).

A escola, nesse contexto, ndo deve se eximir da responsabilidade de promover

discussbes e espacos para a producao de conhecimentos tedricos e praticos acerca
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da cultura, dos aspectos sociais, econdmicos, politicos, enfim, de todos os aspectos
possiveis de serem relacionados com a convivéncia e com o lugar de vivéncia dos

sujeitos. Lima (2010) ressalta que:

[...] as escolas, no momento em que nado valorizam a cultura do
Semiérido, acabam negando a histéria de vida das pessoas, sua
riqueza cultural, seus saberes milenares, em favor de um saber que
vem de fora, muitas vezes, com pouco sentido para os alunos por
serem descontextualizados e fragmentados. Sendo assim, a escola
atua ideologicamente através do curriculo, referendando a cultura das
classes dominantes e discriminando a cultura das classes populares
(LIMA, 2010, p. 164).

Podemos observar através da pesquisa de campo, que entre os anos de 2008
e 2015 o CEGACM possuia turmas de Ensino Médio profissionalizante na area de
Técnico em Agropecuéria, que ofertava a formacdo béasica de Ensino Médio e
habilitava ainda os estudantes para o trabalho com atividades relacionadas a
agricultura e pecuaria, através de um aprendizado integrado de convivéncia com o
Semiérido e estimulo ao vinculo com o espaco de vivéncia dos alunos. Apesar de ndo
enfatizar diretamente a convivéncia com o Semiéarido, a formag&do nesse curso tinha
como um de seus principais propositos o fortalecimento da identidade dos jovens do
campo através do vinculo com a terra. Devido a falta de novas matriculas, esse curso
foi extinto na Unidade Escolar. Alguns professores justificam que a extingdo do curso
por falta de novas matriculas ocorreu pela precarizagéo da infraestrutura (sobretudo
rede fisica) do curso, e, principalmente, devido ao desinteresse dos estudantes pelas
profissbes relacionadas ao campo. Essa constatacdo pode ser sustentada pelas
ideias de Ferrari et. al. (2004), que afirma que muitos jovens ja ndo identificam na
profissdo de agricultor a escolha natural para realizar seus projetos de vida, como
acontecia h&a algum tempo.

Independentemente da existéncia de um curso com atividades relacionadas a
guestao da convivéncia com o Semiarido, a escola precisa desenvolver mecanismos
para ofertar aos seus estudantes, possibilidades diversas de compreenséao e estudos
sobre a realidade social em que a escola e os seus sujeitos estdo inseridos. Os
projetos artisticos e culturais podem ser vistos, nesse sentido, como importantes
aliados para a essa pratica de educacéo voltada para uma melhor compreenséo sobre

0 Semiarido e suas potencialidades.
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Através das suas falas nas entrevistas os professores e a coordenadora foram
enfaticos ao afirmarem que a escola tem contribuido muito pouco para esse processo
de formacédo dos estudantes para a convivéncia com o Semiarido e ressaltam que
ainda no curriculo trabalhado na escola ha um foco muito grande nos estudos a partir
de outras realidades distantes. Essa constata¢cdo converge com o que foi relatado por
alguns estudantes, que afirmam categoricamente que ndo conhecem com
propriedade as caracteristicas que diferenciam o Semiarido das demais regides
climaticas do Brasil, as implicagdes histéricas e politicas que estdo por traz da
rotulacdo dessa regido como sendo uma regiao de pobrezas e mazelas, dentre outros

aspectos que ajudam a caracterizar o Semiarido.

6.5 Algumas experiéncias exitosas

Enfatizamos através desse item a discussdo sobre o desenvolvimento de
algumas acdes relacionadas aos projetos artisticos e culturais consideradas exitosas
na Unidade Escolar investigada. Sado acdes que foram desenvolvidas principalmente
a partir do ano de 2018 e que nos ajudam a compreender melhor a relevancia desses
projetos no trabalho de educacado escolar contextualizada para a convivéncia com o
Semiarido.

Os primeiros projetos artisticos e culturais comecaram a fazer parte da rotina
de atividades desempenhadas do CEGACM no ano de 2008. Por muito tempo as suas
atividades eram desenvolvidas de forma pontual e quase que isoladas do curriculo
escolar. Os estudantes eram orientados pelos professores para a producédo dos
materiais, através de oficinas tematicas, e os trabalhos eram apresentados em um dia
estabelecido para a culminéncia na etapa escolar.

A partir do ano de 2018, a escola tem inovado na forma de trabalhar as
atividades relacionadas a esses projetos com os estudantes, por meio de um trabalho
processual e contextualizado com os saberes diversos dos estudantes. A mudanca na
forma de abordagem ocorreu através de uma deciséo coletiva e teve como proposito
principal aproximar as atividades dos projetos artisticos e culturais as atividades
desempenhadas através dos conteudos trabalhados pelos professores das diversas
disciplinas em sala de aula. A orientacao dada pela Secretaria de Educacédo do Estado
para a realizacdo desses projetos é essa, mas a escola sempre teve dificuldade em

realizar o trabalho dessa forma.
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Para melhor organizar as atividades, o coletivo de professores, juntamente com
a coordenacdo e a gestdo da escola, resolveu envolver os projetos artisticos e
culturais com outros projetos institucionais. Os projetos institucionais séo projetos
criados e desenvolvidos pela prépria escola, que buscam atender diferentes objetivos
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem. Podemos constatar, através da
pesquisa, que no decorrer dos Uultimos anos foram desenvolvidos projetos
institucionais diversos nesta Unidade Escolar, enfatizando variadas tematicas, além
das questbes relacionadas ao local de vivéncia, como por exemplo: a questédo
ambiental, a valorizagdo da cultura afro-brasileira, a valorizagdo da mulher na
sociedade, a importancia da leitura, o trabalho com valores sociais, dentre outras.

Em 2018, dois projetos institucionais serviram de aporte para o
desenvolvimento dos projetos artisticos e culturais no CEGACM. As atividades
desses projetos foram desenvolvidas em etapas distintas e complementares. Na
primeira etapa, realizada na primeira unidade do ano letivo (fevereiro a maio), os
professores atuantes nas disciplinas da area de Ciéncias Humanas (Geografia,
Historia, Sociologia, Filosofia e Histéria da Bahia) desenvolveram em suas aulas
atividades pedagdgicas diversas relacionadas a um projeto institucional intitulado por
“‘Meu Territério é produtivo”. A temédtica para este trabalho surgiu diante da
necessidade de se valorizar a diversidade econémica fomentada na regido em que 0s
sujeitos estdo inseridos, levando em consideracdo os variados segmentos que
formam uma identidade atrelada ao trabalho, producao e sobrevivéncia no territério
de Identidade da Bacia do Jacuipe, em que o municipio de Varzea da Roca esta
inserido. A partir dessa temética foram realizados diversos momentos de discussdes
e os alunos foram estimulados a produzirem trabalhos diversos relacionados com a
proposta dos projetos artisticos e culturais. Dessa forma, os estudantes poderiam, a
depender das suas aptiddes e afinidades, desenvolver textos literarios, artes visuais,
musicas, albuns fotogréficos, videos, coreografias ou pegas teatrais que pudessem

ser relacionadas as atividades trabalhadas.
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FIGURA 9 - CULMINANCIA DO PROJETO “MEU TERRITORIO E PRODUTIVO”
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‘j Bacia do Jacuipe

| Meu territério é produtivo

Imagem A: Albuns produzidos pelos alunos para o EPA
Imagem B: Alunos visitando a exposi¢ao das producdes
Imagem C: Produc¢des diversas dos alunos em exibicéo
Imagem D: Produc¢des diversas dos alunos em exibicéo
Fonte: Acervo fotografico do CEGACM (2018).

Na segunda unidade do ano letivo (maio a setembro) a dinamica de trabalho
foi semelhante, no entanto, os responsaveis pela conducéo das atividades em sala de
aula foram os professores da area de Linguagens (Portugués, Arte, Educacéao Fisica,
Lingua Inglesa e Producéo Textual) e o tema do projeto desenvolvido foi intitulado por
“‘Resgatando e valorizando a cultura local do territorio da Bacia do Jacuipe”. Através
dessa temética, os professores buscaram enfatizar aspectos caracteristicos diversos
relacionados a cultura do territorio da Bacia do Jacuipe, com destaque para as dancas,
artesanato, culinaria, costumes, tradicdes e crencas locais. Assim como no primeiro
trimestre, os trabalhos desenvolvidos pelos estudantes tiveram relagéo direta com os

projetos artisticos e culturais.
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FIGURA 10: CULMINANCIA DO PROJETO “RESGATANDO E VALORIZANDO A
CULTURA LOCAL DO TERRITORIO DA BACIA DO JACUIPE”

Imagem A: Mural com exposi¢ao de fotografias
Imagem B: Producdes dos alunos em exibicdo Imagem
C: Elementos do cotidiano sertanejo
Imagem D: Alunos apresentando poesia
Fonte: Acervo fotografico do CEGACM (2018).

Através dos trabalhos desenvolvidos nas duas etapas, foram oportunizados aos
estudantes ricos momentos de aprendizado sobre aspectos diversos da regido
semiarida. Os estudantes, através das suas pesquisas e producbes diversas,
puderam enfatizar aspectos relacionados a cultura local, as questdes

socioecondmicas e as vivéncias no Semiarido.

Foi uma experiéncia muito legal. Nossa equipe produziu um trabalho
sobre a Irrigagdo. Fomos la, para visitar o lugar, flmamos e fizemos
um video para apresentar esse trabalho. [...] flmamos a irrigacéao,
depois os lugares onde o que é produzido. Filmamos na feira e
mostramos onde é vendido esse produto. [...] Todo mundo da equipe
gostou e o professor elogiou. (Diamante, 2019).

No primeiro momento, o0s trabalhos eram apresentados nas salas e
posteriormente foram socializados no péatio nas culminancias dos dois projetos
institucionais. Essas duas culminancias precederam a realizacdo da etapa escolar dos

projetos artisticos e culturais, que aconteceu no més de setembro desse mesmo ano.
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Muitos trabalhos produzidos nesses dois projetos institucionais foram inscritos na
etapa escolar dos projetos artisticos e culturais, que contou também com outros
diversos trabalhos produzidos pelos estudantes, enfatizando outras tematicas
diversas. E importante ressaltar, que as possibilidades de trabalhos com os projetos
artisticos e culturais sdo diversas, muitas tematicas podem ser exploradas através das
suas metodologias. Sobre essa variedade de possibilidades de trabalhos
desenvolvidos a partir dos projetos artisticos e culturais, o professor Roberto ressalta:

[...] é interessante, para que nado vire uma camisa de forga, que ndo se
fale s exatamente disso (convivéncia com o semiarido), porque
aparecem muitas outras discussdes. Noés ja tivemos discussdes sobre
a situacao do Brasil, questdes mais especificas, ja tivemos questdes
relacionadas ao combate a violéncia contra mulher, j4 tivemos a
valorizacdo do feminino, do sagrado feminino, entdo tem uma série
dessas questdes, mas sempre ha trabalhos que retratam um pouco
das questdes do Semiarido de forma contextualizada. (Roberto, 2019,
grifo nosso).

A tematica da violéncia contra a mulher, citada pelo professor Roberto como
uma das multiplas teméticas possiveis de serem abordadas através do trabalho com
0S projetos artisticos e culturais, ndo se distancia das nossas reflexdes sobre as
compreensdes acerca do semiarido, haja vista que esta violéncia se manifesta nesta
regido de diversas formas, e € resultante de um processo cultural de dominacgéo
masculina. Pierre Bourdieu (1995) ressalta que “[...] a dominagdo masculina vem se
perpetuando através dos tempos porque 0S pensamentos se construiram por
diferencas de género e se confirmaram ao longo da histéria” (BOURDIEU, 1995, p.
68).

De acordo com os registros (fotografias, materiais produzidos e fichas de
inscricbes dos estudantes) encontrados na Unidade Escolar durante a pesquisa de
campo, sobre as obras apresentadas em 2018, tanto nos projetos institucionais quanto
nos projetos artisticos e culturais, podemos observar que foram produzidos varios
albuns, relacionados ao projeto EPA, videos, aos moldes do projeto PROVE, textos
literérios, relacionados ao projeto TAL, e telas e esculturas, voltadas para o projeto
AVE, abordando teméticas diversas relacionadas a convivéncia com o Semiéarido.

Muitos dos albuns produzidos destacaram patrimdnios culturais imateriais de

Véarzea da Roca e do territério da Bacia do Jacuipe, tais como: a cultura do licuri?! no

2! Licuri ou ouricuri € o nome dado ao fruto de uma palmeira nativa do bioma Caatinga cujo nome
cientifico & Syagrus coronata. A presenca dessa palmeira é bastante comum no territorio de Varzea da
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local, o cultivo e os derivados da mandioca, o artesanato feito através do barro, dentre
outros. Para a producéo dos albuns os estudantes teriam que desenvolver em campo
as chamadas “aventuras patrimoniais”, que consiste em um momento de investigacao
e descoberta de aprendizados, e individualmente ou em grupos de no maximo cinco

componentes, tinha/tinham que realizar uma apresentac¢éo oral com os resultados da
pesquisa realizada.

FIGURA 11 - EXPOSICAO DE ALBUNS DO PROJETO EPA - 2018

“MANDIOCA:
COLIIVO,

-

do Jacuipe
varzea da Roca

Imagem A: Aloum sobre a vida no campo
Imagem B: Album sobre cultivo e utilizacdo da mandioca
Imagem C: Album sobre as cidades da Bacia do Jacuipe
Imagem D: Album sobre as principais fontes de renda da Bacia do Jacuipe
Fonte: Acervo fotografico do CEGACM (2018).

Roca e cidades circunvizinhas. Dessa palmeira os troncos podem ser aproveitados para lenha, as

folhas para artesanato e racéo animal e seu coquinho pode ser usado para a fabricacdo de doces,
oOleos, leite, licores, etc.
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Os alunos que optaram pela producédo de videos desenvolverem roteiros e
fizeram uma filmagem com, no maximo, 5 minutos. Estes trabalhos também
demandam dos estudantes um trabalho de pesquisa e investigacdo. As obras
puderam ser realizadas individualmente ou em grupos com o nimero maximo de cinco
integrantes. Destacamos o0s videos que abordaram aspectos tradicionais como: a feira
livre local, a produtividade agricola, as cantigas de roda, dentre outras tradices locais.
Um desses videos abordou a manifestacéo cultural do boi roubado - um mutirdo que
acontecia na cidade de Varzea da Roca e regides circunvizinhas ha tempos atras para
0 preparo da terra para o plantio, que tinha como recompensa um banquete oferecido
pelo dono da propriedade beneficiada. O video intitulado: “Nao mate o boi roubado”
produzido por um grupo de alunos do turno noturno foi o vencedor da etapa escolar e
também conquistou a preferéncia dos jurados na exibicdo da etapa regional dos
projetos artisticos e culturais, sendo o escolhido para representar o NTE 15 na etapa

estadual?.

FIGURA 12- MOSTRA DE VIDEOS DO PROJETO PROVE - 2018

Fonte: Acervo fotografico do CEGACM (2018).

Os textos literarios do projeto TAL eram em sua maioria poemas e cordéis
produzidos pelos estudantes e que enfatizaram aspectos diversos relacionados as
teméaticas do territorio e também outros temas. Observamos a presenca de trabalhos
gue abordaram questdes relacionadas a cultura local como, por exemplo, a cultura do
licuri, as cavalgadas tradicionais, aspectos relacionados ao surgimento da cidade, e o

22 No ano de 2018 a Secretaria de Educacdo nao realizou a etapa estadual dos projetos artisticos e
culturais. Os motivos ndo foram esclarecidos.
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canto do aboio?3. Apresentamos abaixo dois desses textos, produzidos por estudantes
da 32 série do Ensino Médio do CEGACM. O primeiro texto é de um cordel que enfatiza
a cultura do licuri e as suas potencialidades culturais e socioecondmicas para 0s
moradores do territorio da Bacia do Jacuipe. Através do texto, as autoras mencionam
a Festa do Licuri — evento tradicional que acontece anualmente em localidades
distintas situadas nos municipios da Bacia do Jacuipe, destacando o Cooperativismo
em torno do beneficiamento desse produto, e a criacdo de Leis municipais que visam

conter o desmatamento dessa espécie nativa da flora local.

Licuri, licurizeiro

N&o sei como comecar e ja estou comecando
No meu Nordeste tem cultura
Tem também animacao
Aqui tudo é fartura
E te digo com toda convicgao
A festa do licuri € conhecida em toda regido

Ja faz parte da cultura e todo ano tem
Ja virou uma tradicdo nos povoados também
Em Mairi e Urugu conhecida jé ficou
Comegou em 2012 e nunca mais parou
Faz a alegria de toda rapaziada
Desde as criancas pequena, adultos e avd

E dessa cultura que disse
Eu t6 falando é de certeza
N&o vem com disse me disse
Porque virou tradicdo ndo € brincadeira
Traz sabores diferentes para todas as mesas
E trouxe até alegria pras cozinhas das baronesas

Tem muitas mocas bonitas desfilando pros demais
Concorrendo ao concurso, se exibindo pros rapais
Poesia, parddias, cantigas de roda, quebra e debulha
Fazendo o barulho e alegria da turma
Pessoas prestam atengéo
Pra saber quem vai ganhar, pois ent&o!

Sobre as cooperativas, tém muitas na regiao
Capim Grosso, Varzea Queimada, Jaboticaba
E Mairi, seu Joao!
Ajudando as mées de familia
A terem melhor condicdo
E melhorarem a economia do nosso querido sertdao

23 0 aboio é um canto triste, geralmente com poucas palavras ou até sem palavras, entoado pelos
vaqueiros quando conduzem uma boiada. Esse canto também é muito utilizado nas cavalgadas locais.
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Licuri € o nome do ouro que estou falando
Alimento tdo pequeno
De um sabor campedo
Nem tudo que digo precisa rimar
Nem sé na Bahia, mas em todo lugar
Aguele que prova nosso licuri nunca esquecera

Nossa cantiga muitas coisas boas tém
Entre elas os licurizeiros também
O licuri, fruto do bom, néo tem pra ninguém
As pessoas sem saber 0 bem precioso que tém
Acabam com tudo conforme lhes convém
Desmatam os licurizeiros que em suas terras tém

Por causa disso uma lei foi criada
Pra defender o pé de licurizeiro
A leide n° 767/2013, reduzindo os prejuizos
Pro bolso do valente nordestino
Que desde pequeno viu o licurizeiro crescer
Mas depois de grande, ndo soube agradecer

E com isso acabo esse cordel
Pedindo até pros coronéis
Que cuidem dos frutos que nossa terra da
Pois tudo que cuidarmos hoje
Nossos filhos no futuro podera desfrutar
E dito isto ndo temos mais nada a falar.

Fonte: Acervo do CEGACM (2018).

O segundo texto exalta as cavalgadas — eventos tradicionais da cidade de
Varzea da Rocga e demais cidades do Territdrio da Bacia do Jacuipe. Através dos seus
Versos, 0s autores exaltam toda a dindmica dessa festa popular, destacando aspectos
relacionados ao desfile, as competicdes, aos organizadores e a festa dancante que
acontece logo apos as competicbes. Evidencia também a divindade, expressada
através da fé a Nossa Senhora Aparecida, considerada a Santa protetora dos

cavaleiros.

Cavalgada em minha cidade

Seja bem-vindo pessoal!!

E com muita satisfacéo
Que venho falar pra vocés,
Um pouco de cada vez
Sobre uma festa de meu sertéo.

Venho falar da cavalgada,
E uma festa popular,




Onde se ver mais na Bahia
Traga também uma companhia,
Convido vocés para homenagear.

Estou falando da festa
Que é harmonia, é emocao,
E sentir o corpo arrepiar,
Ao entrar para cavalgar
No meio da multidao.

Cavalgada é tradigéo.

Na minha cidade ndo pode faltar.
Sou de Vérzea da Rocga
Venha que a festa € nossa,
Garanto que ira gostar.

Pertence a Bacia do Jacuipe
Essa festa bendita,
Festa que tem uma organizacéo forte.
Que s6 nao namora mulher bonita
O pedo que vim de short.

Entao entra o desfile,
Logo na frente trés mulheres belas
O organizador escolhe as mais bonitas da cidade
Contando que saiba montar e tenha vaidade
Citando o nome de algumas delas:
Iris, Sthella, Kailanne, e Isabella.

Com o microfone na mao,

Com talento e muito amor,
Trazendo rimas em versos de toadas
Sempre em nossas cavalgadas
Representa Aelson Aboiador

Chegando no local da cavalgada
E hora de pedir a Nossa Senhora Aparecida
E ao nosso Deus protetor
Que nos dé livramento
E que a populac¢éao fique agradecida,
Por tdo esperado momento.

Tem a galera da organizagéo,
N&o poderia esquecer,
S&o0 pessoas de nossa regido:
Gideone, Val, Din6 e Sojé
Que fazem a festa acontecer.

Vou falar um pouco da competicdo
Comecando pelos mirins e amazonas a cavalgar.
Onde a mulher mostra mais um lugar que ocupa,

Mostrando também que sabe montar.
A que for melhor tem que seu prémio conquistar.

Continua a competir

137
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Os grupos que ajuda a enfeitar.
Também tem as copas de marcha,
Avaliando os animais.

Quarto de milha, o manga-larga e o muar.

Comeca a festa dancante
Com principal atracdo
Cantores de musicas de cavalgada.
Sem deixar perder a tradicdo e animacao
E alegria para a mogada

E um prazer ser do nordeste
Terra de gente animada
Ainda mais aqui em nossa regiao.

Onde tiver cavalgada,
Deixe nossa galera informada
Eu te garanto que la aparecerao.

Ja disse a vocés sobre a festa de cavalgada
Tenho s6 a agradecer
Por estarem atenciosos nos ouvindo
J& que terminei irei saindo,
Como se diz o ditado: vamos aplaudindo e gritando o thé, thé, thé!
Fonte: Acervo do CEGACM (2018).

As obras apresentadas relacionadas ao projeto AVE também apresentam
diferentes abordagens e técnicas. Na relacdo com o contexto local, destacam-se as
obras (telas e esculturas) que contemplam aspectos locais como a questao da seca,
a figura do carro de boi, aspectos da fauna e flora local, 0 Samba de roda e também
algumas manifestacdes artisticas e culturais como as festas religiosas de Santo
Antbnio e S&o José e a Folia dos Santos Reis, dentre outras teméaticas. Observem as

imagens abaixo:
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FIGURA 13 - EXPOSICAO DE TELAS — PROJETO AVE

Imagens A, B, C e D: Telas em exposi¢ao produzidas pelos alunos no AVE
Fonte: Acervo fotografico do CEGACM (2018).

As imagens das telas acima, produzidas pelos estudantes através do projeto
AVE, que retratam a figura do carro de boi e a paisagem da seca do semiarido, sdo
exemplos de como os estere6tipos ainda predominam no processo de caracterizacao
do semiarido pelos estudantes. Através dessa observacao, reforcamos a necessidade
de se desenvolver com um trabalho de ensino e aprendizagem mais conciso sobre o
semiarido enfatizando as suas diferentes realidades e contribuindo para despertar as
suas potencialidades. Martins (2011) ressalta que a educacao desenvolvida até entdo
no Semidrido é construida sobre valores e concepc¢des equivocadas sobre a realidade
da regido. Nessa perspectiva, o desenvolvimento de analises que nao condizem
plenamente com a realidade vivenciada ainda s&o bastante comuns nesse espaco.

Rios et. al. (2015) complementa essa discusséo ao afirmar que:

[...] ndo podemos pensar em processos educacionais no Semiarido
desconhecendo suas fragilidades e potencialidades. As regides
semiaridas sao caracterizadas geralmente pela aridez do clima,
escassez de agua e presenca de solos pobres em matéria organica.
Contudo, mesmo com essas caracteristicas gerais, o Semiarido
Brasileiro € muito mais que isso, ele se apresenta como uma realidade
complexa, tanto no que se refere aos aspectos geofisicos, quanto a



140

ocupacao humana e a exploracao dos recursos naturais. (RIOS et. al.,
2015, p. 3394).

Para este ano de 2019, o CEGACM pretende continuar realizando os projetos
institucionais de forma articulada com os projetos artisticos e culturais. Através dos
planejamentos realizados ainda no inicio do ano letivo, ficou acordado que os
professores da area de linguagens ficariam encarregados de desenvolver através das
suas disciplinas atividades relacionadas a um projeto de leitura. As atividades desse
projeto, que recebe o nome de “Pé de leitura”, acontecem na primeira unidade letiva
deste ano (entre fevereiro e maio), e objetivam, principalmente, a realizacdo de um
trabalho de incentivo aos estudantes as préaticas de leituras. Para cada série sdo
selecionadas algumas obras literdrias para que o0s estudantes as leiam e
posteriormente realizem atividades de transposicdo de géneros. Através dessa
transposicdo, os estudantes sdo incentivados a producdo de diferentes géneros
textuais a partir das obras lidas: telas, cangdes, poemas, coreografias, pecas teatrais
e videos. Essas producBes deverdo dialogar com as metodologias dos projetos
artisticos e culturais e deverao ser organizadas e apresentadas em um momento de

culminancia.

FIGURA 14 — ATIVIDADE DESENVOLVIDA PELOS ESTUDANTES NA SENSIBILIZAGAO
DO PROJETO PE DE LEITURA

\ y e “&“E I.Em,@ [L_ P
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Fonte: Elaborada pelo autor (2019).
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Apés o término das atividades desse primeiro projeto, os professores das
disciplinas da area de Ciéncias Humanas darédo inicio a um novo trabalho. Trata-se de
um projeto que enfatiza as questdes relacionadas aos aspectos culturais do municipio
de Varzea da Roca. Esse projeto recebe o nome de “Manifestagdes artisticas,
historicas e culturais de Varzea da Roga”, e objetiva, especificamente, a valorizacdo
dos tracos culturais através da convivéncia dos sujeitos com o seu local de vivéncia,
proporcionando momentos de aprendizado e socializacdo de saberes a partir de
atividades relacionadas as metodologias dos projetos artisticos e culturais. As
atividades desempenhadas nesse segundo projeto do ano letivo de 2019 fazem parte
de um plano de acado elaborado coletivamente para conducédo das atividades dos
projetos artisticos e culturais neste ano de 2019, e poderdo servir como base para
atividades posteriores. Esse plano faz parte do produto da nossa pesquisa e sera
melhor detalhado no topico seguinte.

O projeto “Pé de Leitura” também oportunizara momentos de estudos a partir
das vivéncias no Semiarido, para isso, sdo incluidas entre as obras literarias
escolhidas, algumas que enfatizam aspectos do Semiarido brasileiro, tais como, “O
Quinze” de Rachel de Queiroz, “O sertdo vai virar mar” de Moacyr Scliar, “Menino de
Engenho” de José Lins do Rego e “Vidas Secas” de Graciliano Ramos.

Através dessas atividades desenvolvidas com os estudantes do CEGACM nos
anos de 2018 e 2019, podemos exemplificar como o trabalho com projetos, sobretudo
0s projetos artisticos e culturais, desenvolvidos de forma contextualizada, podem
ajudar no trabalho escolar de educacao para a convivéncia com o Semiarido. Segundo
Araujo (2007, apud LIMA, 2011):

[...] as manifestac¢des culturais vivenciadas/produzidas no Semiarido
tém um papel importante na preservacdo das identidades culturais,
assim como, na construgéo dos lacos de integragéo politica e cultural
das comunidades, contribuindo significativamente, para a construcéo
de estratégias de enfrentamento dos desafios cotidianos. (ARAUJO,
2007, apud LIMA, 2011, p. 2016).

A desconstrucdo da imagem fragilizada e mediocre construida historicamente
acerca do Semiarido e do seu povo nao se da somente por meio dessas atividades
no ambito escolar, mas afirmamos seguramente que estas praticas contribuem ao
menos para o inicio de uma mudanca de percepc¢do. Atividades como as que foram

citadas ajudam os envolvidos nesses processos a olharem para o Semiarido com


https://www.google.com/search?q=o+sert%C3%A3o+vai+virar+mar+moacyr+scliar&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LRT9c3NDQuTCkwq0xX4tLP1TcwLTfNMivTkslOttJPys_P1i8vyiwpSc2LL88vyrZKLC3JyC9axKqar1CcWlRyeHG-QllipkJZZlFikUIuCOcnJlcWKRQn52QmFgEAiCSBI2IAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjD4cjEjJLiAhUdHrkGHfIhASMQmxMoATAQegQIDxAK
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outros olhos, evidenciando ndo somente os pontos fracos, mas, sobretudo as suas
potencialidades. Ao enfatizarem, através dos seus trabalhos, aspectos relacionados
as manifestacdes culturais e artisticas do seu local de vivéncia, os estudantes estaréo
valorizando os seus préprios aspectos historicos e culturais. Esse movimento contribui
nao somente para a consolidagc&o de novos conhecimentos, mas, principalmente, para
o fortalecimento dos processos emancipatérios dos sujeitos, capacitando-os para o
enfrentamento de problemas e superacédo das dificuldades que séo enfrentadas pelos

homens e mulheres do Semiéarido brasileiro.

6.6 Produto da Pesquisa: Construcdo e implementacéo do Plano de Ac¢des

Como produto resultante da investigacéo realizada, propomos a construgao
coletiva de um Plano de Ac¢des para o trabalho de Educacdo Contextualizada para a
convivéncia com o Semiarido, a partir das diversas metodologias de trabalho dos
projetos artisticos e culturais no CEGACM. Para nortear as etapas e acfes desse
plano nos amparamos nos principios de Thiollent (2011) - que afirma que a pesquisa-
acdo deve se concretizar através de alguma forma de agédo planejada, objeto de
analise, deliberacao e avaliacdo, e Tripp (2005) — que nos ressalta que a maioria dos
processos de melhoria segue um mesmo ciclo. “A solugao de problemas, por exemplo,
comeca com a identificacdo do problema, o planejamento de uma solugdo, sua
implementacéo, seu monitoramento e a avaliagdo de sua eficacia.” (2005, p. 446).

Através do diagrama apresentado na imagem abaixo por Tripp (2005) podemos
compreender que a pesquisa-acao constitui um ciclo. No processo investigativo
consolidado a partir desse tipo de pesquisa, 0 autor destaca a existéncia de quatro
fases fundamentais: DESCREVER, AVALIAR, PLANEJAR e AGIR, sendo as duas
primeiras fases relacionadas a etapa de investigacao e as duas ultimas relacionadas

a parte prética, a acao.
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FIGURA 15 - ESQUEMA DE ORGANIZACAO DA PESQUISA-ACAO
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FONTE: Tripp (2005), adaptada pelo autor (2019).

Nesse contexto, concluimos que através do processo de investigacéo realizado
na presente pesquisa, conseguimos DESCREVER e AVALIAR, através de diversos
aspectos, as contribuicbes dos projetos artisticos e culturais, idealizados pela
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, no trabalho de Educacédo
Contextualizada para o trabalho de convivéncia com o Semiarido com os estudantes
no CEGACM. Através desse plano de acdo que estamos propondo, buscamos
enfatizar as duas outras etapas da pesquisa-acao proposta por Tripp (2005), que diz
respeito aos atos de PLANEJAR uma melhora da pratica e AGIR para implantacdo
dessa melhora planejada.

As ac0Oes desse plano foram tracadas pelos professores das disciplinas da area
de Ciéncias Humanas (compdem atualmente esse grupo cinco professores, sendo
trés efetivos e os outros contratados sob Regime de Direito Administrativo — REDA)
juntamente com a coordenacdo pedagodgica da escola, através de encontros que
aconteceram na propria Unidade Escolar nos momentos destinados ao trabalho
planejamento, inseridos nos horarios das Atividades Complementares (AC). As
atividades a serem executadas estao previstas para serem concretizadas ainda neste
ano de 2019 e o trabalho deve ter continuidade nos anos seguintes, como forma de
garantir na Unidade Escolar, um trabalho pedagégico de atencdo especial para
compreensao e aprendizado a partir das questdes locais enfatizando a importancia da

convivéncia com o Semiarido. Os professores das demais areas ficaram a cargo de
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outras atividades a serem desempenhadas nesse mesmo periodo, e por isso
participardo desse trabalho como colaboradores, contribuindo principalmente para a
promocéo das interdisciplinaridades.

Para melhor detalhar as atividades desse Plano de A¢éo apresentamos abaixo

0S seus itens principais:

Plano de acéo para o trabalho com os projetos artisticos e culturais enfatizando as
praticas de Educacédo contextualizada para a convivéncia com o Semiéarido

APRESENTACAO

Diante da constatacdo que a escola possui um importante papel no trabalho de
formacéo dos sujeitos para a convivéncia social e com 0 meio em que estes estao
inseridos, buscamos desenvolver através desse trabalho um conjunto de atividades
pautadas nas préaticas de Educacdo Contextualizada enfatizando os principios da
convivéncia com o Semiérido.

Para o desenvolvimento das atividades propostas nesse plano faremos uso das
metodologias de trabalho utilizadas pelos tradicionais projetos politicos artisticos e
culturais, haja vista, que as suas metodologias contempladas oportunizam os
estudantes a desenvolverem diversas competéncias e habilidades relacionadas ao
aprendizado escolar.

Ao propormos esse trabalho enfatizamos uma Educacao Contextualizada com
a vida, que faca sentido aos sujeitos, que os possibilite reconhecer os seus territorios
de identidade, que possibilite a formacao integral, sem perder de vista a melhoria da
aprendizagem, e principalmente, que seja capaz de tornar instrumento de

transformacéo desse sujeito e do seu meio.

OBJETIVO GERAL

Promover préaticas de Educacdo Contextualizada para a convivéncia com 0

Semiarido no ambito escolar através dos projetos artisticos e culturais

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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e Refletir sobre a importancia das praticas de Educacdo Contextualizada no
contexto da convivéncia com o Semiarido;

e Compreender os diversos fatores histéricos e sociais relacionados a questao
da convivéncia com o Semiarido;

e Desenvolver atividades de reflexdo e acdo sobre as questfes relacionadas a
convivéncia com o Semiarido a partir de uma perspectiva contextualizada e

através das metodologias dos projetos artisticos e culturais.

PLANEJAMENTO E DIAGNOSTICO

O planejamento das acdes a serem desenvolvidas pode ser dividido em dois
momentos complementares: O primeiro deles aconteceu ainda na Jornada
Pedagdgica (fevereiro de 2019) e contou com a participacdo dos professores,
coordenacao, gestao e representantes dos estudantes. Nessa primeira etapa foram
divididos os grupos de trabalhos e as principais ac6es pedagdgicas para o ano de
2019 e coube ao grupo de professores das disciplinas da Area das Ciéncias Humanas
a responsabilidade pelas atividades relacionadas a este projeto. A escolha por essa
tematica foi justificada principalmente pela necessidade de dar continuidade ao
trabalho de Educacao Contextualizada a partir do territorio e valorizando a convivéncia
com o Semiarido iniciado no ano 2018. O segundo momento de planejamento ocorre
através das Atividades Complementares e tende a ser desenvolvido em momentos
pontuais, distribuidos durante todo o periodo da execugéo das atividades relacionadas
as acoes propostas (fevereiro a dezembro de 2019).

Dentre as acdes planejadas, esta a realizacdo de um diagnostico. Esse
diagnéstico acontece também em momentos distintos, sendo desenvolvido
principalmente através do trabalho cotidiano com as disciplinas e através dessa
pesquisa cientifica que estamos desenvolvendo. As ac¢des propostas através do
planejamento estdo diretamente relacionadas ao diagndstico, que objetiva
principalmente, entender as necessidades relacionadas ao aprendizado dos
estudantes no que diz respeito aos aspectos diversos relacionados ao meio em que
os estudantes vivem e ao seu cotidiano. O diagndstico, assim como o planejamento,
ocorre durante todo o processo, pois fornece subsidios para a efetiva pratica das

atividades.
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ETAPAS E PROCEDIMENTOS

As atividades desse plano podem ser divididas em etapas complementares.
Apresentamos no quadro abaixo, as principais etapas e 0s seus procedimentos gerais.
Os procedimentos especificos, relacionados ao trabalho das disciplinas, deverdo ser
elucidados nos planos mensais e/ou planos de aulas construidos pelos professores,
de modo que, as acdes desse trabalho possam ser desenvolvidas de forma

relacionada com os contetdos programaticos de cada disciplina.

PRINCIPAIS

ETAPA PROCEDIMENTOS PERIODO | pespONSAVEIS

Professores das

_ ) disciplinas da
Realizacdo através das aulas de um o
_ _ area de Ciéncias
_ _ levantamento de  hipbéteses e | Fevereiro
Diagndstico _ _ _ Humanas,
o conhecimentos prévios dos | a abril de
inicial _ estudantes,
estudantes acerca das tematicas a | 2019. .
_ coordenacao
serem trabalhadas pelos projetos. .
pedagdgica e

gestdo da escola.

L _ _ Professor Johnny
_ o Realizacdo de pesquisa de campo | Fevereiro
Diagnostico . . e professores
_ _ com coleta de dados (Entrevistas e | a abril de
sistematizado ] colaboradores da
Grupos focais) 20109. _
sua pesquisa.

Planejamento

das atividades _ _ o Professores das
) Planejamento coletivo das principais S
do projeto o _ disciplinas da
_ B atividades serem contempladas no | Maio el o
“Manifestacdes ) _ _ o _ area de Ciéncias
. projeto  “Manifestacbes artisticas, | junho de
artisticas, o ) Humanas e
o historicas e culturais de Véarzea da | 2019.
historicas e Coordenacéo
_ Roga” o
culturais de Pedagogica

Varzea da Roca”

Desenvolvimento de atividades iniciais Professores das
L nas salas de aula e nos patios da disciplinas da
Sensibilizacéo Julho de o
o escola. area de Ciéncias
inicial _ 2019
Apresentacdo do projeto e de seus Humanas e

objetivos e etapas aos estudantes. estudantes
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de

(pesquisas,

Desenvolvimento atividades

diversas debates,
analises, etc.) em sala de aula e
extraclasse, contemplando as
guestbes relacionadas aos aspectos
da cultura local e sobre a convivéncia

com o Semiérido, dialogando com o

Professores das

_ ) o Julho a | disciplinas da
Pesquisa e | curriculo das disciplinas. i .
_ . o setembro | area de Ciéncias
aprendizado Construcdo de materiais para
. de 2019 Humanas e
apresentacdo dos resultados das
_ ) ) . estudantes
pesquisas (albuns, videos, cancoes,
artes  visuais, textos literarios,
coreografias, pecas teatrais, dentre
outros) tendo por base as
metodologias de trabalho dos projetos
artisticos e culturais
Socializacdo com toda a comunidade
escolar dos aprendizados Toda a
. . ] Setembro _
Culminancia consolidados e produtos construidos de 2019 comunidade
e
pelos estudantes através do processo escolar.
de pesquisa e aprendizado.
Avaliacdo do trabalho desenvolvido
_ o Professores das
enfatizando principalmente o] S
o _ _ disciplinas da
Avaliagdo das | aprendizado consolidado pelos i o
o ) S area de Ciéncias
atividades e | estudantes, através da realizacdo de | Outubro
o Humanas,
rodas de | rodas de conversa, que contribuirdo | de 2019
o , . estudantes,
conversa para a continuidade das discussdes e .
) coordenagdo e
trabalhos a serem desenvolvido nos .
_ gestdo da escola.
anos posteriores.
Direcionamentos das etapas Professores das
posteriores a partir dos resultados das disciplinas da
avaliacBGes (rodas de conversas); Outubro a | area de Ciéncias
Direcionamentos dezembro | Humanas,
Planejamento para as atividades | de 2019 estudantes,

iniciais de efetivacdo do itinerario

formativo: “Convivendo com o

coordenagdo e

gestdo da escola.
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Semiérido” - parte integrante das
atividades de implantacdo do novo

ensino médio na Unidade Escolar

Fonte: Elaborado pelo grupo de professores da area de Ciéncias Humanas com apoio da
Coordenacao Pedagogica e Gestédo (2019).

6.6.1 Inclusdo do Projeto sobre Convivéncia com o Semiarido na proposta de

flexibilizac&o curricular da Unidade Escolar para o Novo Ensino Médio

Além de enfatizar as atividades dos projetos artisticos e culturais, a realizacao
desse trabalho apresentado como produto da nossa pesquisa busca contemplar a
proposta de flexibilizag&o curricular da Unidade Escolar na busca por atender as
demandas da implementacao do curriculo do Novo Ensino Médio.

Identificamos no decorrer da pesquisa de campo, que o CEGACM faz parte de
um conjunto de Unidades Escolares baianas que foram escolhidas para iniciar o
processo de implementagcdo das atividades do novo ensino médio. Como parte do
cumprimento das exigéncias dessa implementacado, as unidades escolares deverao
realizar, ainda durante o ano de 2019, ac6es com foco na flexibilizacao curricular, tais
como, a oferta de disciplinas eletivas, oficinas tematicas e projetos de intervencao e
pesquisa, e essas atividades devem ocorrer em, minimamente, 100 minutos
semanais.

Seguindo orientacfes da Secretaria de Educacao do Estado da Bahia, através
da Coordenacédo do Ensino Médio, a escola ja inseriu o “Projeto de Vida” como
componente curricular para as turmas de 1° série do Ensino Médio, e este ja
contempla 50 minutos da flexibilizagdo. Os 50 minutos semanais restantes seréo
destinados a atividades relacionadas a projetos especificos desenvolvidos pelos
professores das diferentes areas do conhecimento: Linguagens (Projeto Pé de
Leitura), Ciéncias Humanas (Projeto Convivendo com o Semiéarido) e Ciéncias da
Natureza e Matemética (Feira de Ciéncias enfatizando questfes relacionadas as
praticas de sustentabilidade). Na orientacao das atividades dos projetos por area de
conhecimento, cada grupo de professores ficara responsavel por uma carga horaria
especifica a ser distribuida em atividades extraclasse. Cada area fara um cronograma
de acbes com a organizacdo das horas/atividades de flexibilizagdo para os
estudantes realizarem em atividades de pesquisa, leitura, sistematizacao e producéo.

As atividades extraescolares terdo carga horaria planejada e definida em comum
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acordo entre estudantes e professores. Para acompanhar, avaliar e intervir no
desenvolvimento das atividades extraclasse serd solicitado um diario de bordo
individual de cada estudante.

A inclusdo de um projeto voltado especificamente para as questfes
relacionadas a convivéncia com o Semiarido visa atender as demandas dos
estudantes, relacionadas principalmente a compreensdo do Semiarido através das
suas particularidades e as possibilidades de se estabelecer uma convivéncia
harmoniosa dos sujeitos com 0 meio.

De acordo com Plano de Flexibilizacdo Curricular?* construido pela escola, o
inicio do processo de implementacdo das atividades de flexibilizacdo curricular
através dos projetos acima mencionados esta previsto para ocorrer ainda neste ano

de 2019, em fase experimental, e a partir do préximo ano, de forma efetiva.

24 O Plano de Flexibilizagdo Curricular tem como objetivo auxiliar as Unidades Escolares nas propostas
de flexibilizacéo do curriculo do Ensino Médio, definindo principalmente as questfes relacionadas ao
planejamento da flexibilizacao curricular, os itens/despesas que seréo realizados, bem como os prazos
e 0s responsaveis pela execucdo das atividades na Unidade Escolar.
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CONSIDERACOES SOBRE O TRAJETO PERCORRIDO

Diante da discussdo apresentada, podemos concluir que as praticas de
Educacao Contextualizada favorecem o aprendizado na medida em que contribuem
para a formacdo critica e social dos sujeitos, possibilitando aos mesmos, o
estreitamento dos vinculos com os aspectos relacionados as suas vivéncias. No
processo de educacdo escolar essas praticas sao vistas como meio de interlocucao
entre os estudantes e o aprendizado, contribuindo também para a formacao autbnoma
desses sujeitos.

Na luta pela superacdo dos antigos estere6tipos que caracterizam a regido do
Semiéarido brasileiro como uma regido de pobrezas e generalizada pelos seus
problemas sociais, a Educacao Contextualizada, desenvolvida através da perspectiva
da convivéncia com o Semiarido, se apresenta como uma alternativa para
potencializacdo do contexto local a partir das praticas escolares, contribuindo
principalmente para impulsionar o processo de descolonizacdo curricular, que se
apresenta como um dos grandes desafios da educacao brasileira, haja vista que a
construcéo dos curriculos escolares ainda € fortemente influenciada pelas tradicionais
hegemonias, herdadas do periodo colonial.

Nessa perspectiva, buscamos compreender, através dessa pesquisa, as
influéncias dos Projetos Artisticos e Culturais no trabalho de Educacao
Contextualizada para a convivéncia com o Semiarido, a partir do trabalho realizado no
Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhdes. Esses projetos séo
idealizados pela Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia e objetivam, através da
sua efetivacdo nas Unidades Escolares da rede estadual de ensino basica, estimular
o desenvolvimento de diversas competéncias e habilidades artisticas pelos
estudantes, em conjunto com o processo de constru¢céo do conhecimento escolar.

Através da experiéncia vivenciada por meio do processo de investigacdo na
Unidade Escolar supracitada, podemos enfatizar as principais potencialidades do uso
desses projetos, assim como, os desafios que envolvem a sua efetiva pratica
cotidiana, relacionando-os com o trabalho de Educagdo Contextualizada para a
convivéncia com o Semiarido. Entendemos a convivéncia com o Semiarido como um
conjunto de estratégias e metodologias adotadas pela sua populacdo com o intuito
principal de compreender melhor 0s espacos em que 0s sujeitos vivem para poder

assim superar as eventuais dificuldades encontradas.
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No processo de compreensao acerca da dindmica das principais atividades dos
projetos artisticos e culturais, podemos perceber as multiplas dimensfes que podem
ser exploradas pelos alunos através desses projetos e as suas relacbes com os
conhecimentos produzidos no ensino dos conteudos dos componentes do curriculo
escolar. Suas atividades principais envolvem, dentre outros aspectos, a producéo e
apresentacao de artes visuais, producédo de textos literarios, construcao e encenacao
de pecas teatrais, composicdo e apresentacdes de musicais, apresentacdo de
ndameros de danca, aventuras através de estudos desenvolvidos sobre os patrimoénios
locais e a producéo de roteiros e videos pelos estudantes.

A realizacéo das entrevistas com os professores e a coordenac¢ao pedagdgica
da escola, e dos grupos focais com o0s estudantes consistiu em uma etapa
extremamente relevante para esse processo de compreensao acerca das influéncias
desses projetos no processo de ensino e aprendizagem, visto que, estes sujeitos s&o
0s principais envolvidos na realizacdo das atividades dos projetos, e por isso,
possuem propriedade ao afirmar a eficacia e os pontos frageis relacionados a sua
efetivacdo nos espacos escolares.

Através das entrevistas, direcionamos nossos enfoques principalmente para
guestdes relacionadas as praticas docentes, tais como: as concepgfes desses
profissionais sobre o trabalho didatico da contextualizacdo, enfatizando a convivéncia
com o semiarido, as questdes relacionadas ao planejamento das atividades desses
projetos, as rela¢cdes com o curriculo, a avaliagcdo do percurso formativo, dentre outros
aspectos. Ja com os grupos focais realizados com representantes dos estudantes,
buscamos enfatizar as percepcdes desses sujeitos sobre a relacdo desses projetos
com o aprendizado escolar, 0os pontos positivos e negativos relacionados a efetivacéo
desses trabalhos, e as suas contribuices para compreensao dos aspectos sociais,
historicos, econdmicos e politicos locais.

Podemos constatar através desses procedimentos, que apesar dos projetos
artisticos e culturais se apresentarem como uma alternativa para o trabalho educativo
de convivéncia com o Semiarido, ha alguns desafios que precisam ser refletidos e que
sejam dadas as devidas solucbes. Estes desafios dizem respeito, principalmente, a
caréncia de formacdes para os educadores sobre a proposta da Educacdo
Contextualizada com o Semiérido, a dificuldade de uma articulagcéo efetiva entre os
projetos artisticos e culturais e a proposta pedagdgica e curricular da escola, as

condicOes de planejamento e efetivacao das atividades dos projetos e, principalmente,
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a busca pela superagdo de um modelo de educacdo hegemodnica, conteudista e
fragmentada.

Ao final da discusséao, apresentamos como produto da investigacéo a proposta
de desenvolvimento de um plano de acéo direcionado especificamente para o trabalho
com 0s projetos artisticos e culturais, enfatizando principalmente as questdes
relacionadas ao trabalho de Educacdo Contextualizada para a convivéncia com o
Semiarido e as suas contribuicbes para o dominio de competéncias e habilidades
pelos estudantes. As acdes propostas nesse plano de acao ja estdo sendo postas em
pratica neste ano de 2019 e objetivam dar continuidade ao trabalho com projetos que
vem sendo desenvolvido na Unidade Escolar, desde 2018, e que tem buscado
enfatizar a relacdo dos conhecimentos curriculares com as questdes sociais e culturais
do local de vivencia dos estudantes tomando como base as metodologias de trabalho

adotadas pelos projetos artisticos e culturais.
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APENDICES

APENDICE A: TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

, ' UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB s & @
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA het
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE ij

UNEB MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Eu, Johnny Gomes de Oliveira, declaro estar ciente das normas e resolugdes que
norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos e que o projeto “Um olhar sobre os
projetos.artisticos e culturais e a construgdo dos saberes contextualizados na perspectiva
da convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos
Magalhaes — Varzea da Roga, BA”, sob minha responsabilidade, sera desenvolvido em
conformidade com a Resolugdo 510/16, do Conselho Nacional de Satide, respeitando a
autonomia do individuo, a beneficéncia, a ndo maleficéncia, a justica e equidade.
Garantindo assim o zelo das informagdes e o total respeito aos individuos pesquisados.
Ainda, nestes termos, assumo o compromisso de:
- Apresentar os relatorios e/ou esclarecimentos que forem solicitados pelo Comité
de Etica (CEP) da Universidade do Estado da Bahia;
- Tornar os resultados desta pesquisa publicos seja eles favoraveis ou ndo;
- Comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteragdo no projeto de pesquisa em forma de
relatorio, comunicagdo protocolada ou alteragdes encaminhadas via Plataforma
Brasil.
- Reconduzir a pesquisa ao CEP/UNEB apos o seu término para obter autorizagdo

de publicagao.
Jacobina, 21 de setembro de 2018.
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Johnn;f Gomes de Oliveira

Pesquisador Responsavel
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APENDICE B: TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB o LS

DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS - CAMPUS IV - JACOBINA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE Mi
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Amanda da Silva Rios, CPF n° 020.576.215-88, RG n°® 13115915-16, diretora do
Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhies, localizado no municipio de
Varzea da Roga, estou ciente e autorizo o pesquisador Johnny Gomes de Oliveira a
desenvolver no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhdes, Escola de
Ensino Médio. sob minha gestdo. o projeto de pesquisa intitulado: “Um olhar sobre os
projetos artisticos e culturais e a construcio dos saberes contextualizados na
perspectiva da convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual Governador
Antonio Carlos Magalhies — Virzea da Roga, BA”, que sera executado em
consondncia com as normas e resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres
humanos, em especial a Resolugdo CNS510/2015. Declaro estar ciente de que a
institui¢do proponente é corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta € executada
pelos seus pesquisadores e dispde da infraestrutura necesséria para garantir o resguardo e

bem estar dos sujeitos de pesquisa.

Varzea da Roga, 21 de setembro de 2018.

Aroeda do S0u &ue,
Amanda da Silva Rios
Diretora do Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhées

qmanda da Sifva Rjos
Diretora

Aut. 15: 047/201¢
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APENDICE C: TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB 5 W
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA '
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE M |

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

iituio do projeto: “Um olhar sobre os projetos artisticos e culturais e a construgdo dos
saberes contextualizados na perspectiva da convivéncia com o Semiarido no Colégio
Estadual Governador Antonio Carlos Magalhdes — Varzea da Roga, BA™

Pesquisador responsavel: Johnny Gomes de Oliveira

Institui¢io/Departamento: Universidade do Estado da Bahia/ Departamento de
Ciéncias Humanas-Campus IV, Jacobina-BA.

Local da coleta de dados: Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhaes

O pesquisador do projeto “Um olhar sobre os projetos artisticos e culturais e a
construgdo dos saberes contextualizados na perspectiva da convivéncia com o Semiarido
no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhdes — Varzea da Roga, BA",
se compromete a preservar a privacidade dos participantes da pesquisa, cujas informagdes
serdo coletadasa partir de observagdo direta e registros escritos, analise
documental, entrevistas semi-estruturadas e grupo focal, e concorda, com a sua utilizagio
unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto. A divulgac@o das informagdes
sO sera realizada de forma andnima, sendo as informacgdes coletadas, bem como,
os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido mantidas na sala do grupo de pesquisa,
Campus IV da Universidade do Estado da Bahia, por um periodo maximo de cinco anos
sob a responsabilidade da Prof Dr. Maria Jose Souza Pinho. Apos este periodo, as

informagdes serdo destruidas.

Jacobina, 18 de setembro de 2018

Nome dos Membros da Equipe Executora ‘ Assinatura
Johnny Gomes de Oliveira ‘j&e‘ﬂ‘r\ " /( 1‘ i il (Qi_.} \k n
Maria José Souza Pinho N W« Q/\\‘

|
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APENDICE D: TERMO INSTITUCIONAL PROPONENTE

N UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE M

UNEB MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO INSTITUCIONAL PROPONENTE

Eu, Jodo Silva Rocha Filho, matricula 74.414.777-8, diretor do Departamento de Ciéncias
Humanas, Campus IV, Universidade do Estado da Bahia, estou ciente e autorizo o
pesquisador Johnny Gomes de Oliveira, discente do Mestrado Profissional em educagdo
e diversidade- MPED, nesta institui¢do, a desenvolver a pesquisa “Um olhar sobre os
projetos artisticos e culturais e a construcio dos saberes contextualizados na
perspectiva da convivéncia com o Semidrido no Colégio Estadual Governador
Antonio Carlos Magalhdes — Varzea da Roca, BA”, a qual sera executada em
consonéncia com as normas que protegem as pesquisas com seres humanos, em especial
a Resolucd@o 510/2016. Declaro estar ciente que a instituigdo proponente € co-responsavel
pela pesquisa proposta e executada pelos seus pesquisadores e dispde da infraestrutura

necessaria para garantir o resguardo e bem-estar dos sujeitos da pesquisa.
Jacobina, &L /ds 1 dTmite- de 2018,

.L L] A

Joao Sllva Rocha Filho
Diretor Campus [V-UNEB
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APENDICE E: DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

‘o UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
'@V DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE M
UNEB  MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

Eu, Johnny Gomes de Oliveira, discente do Mestrado Profissional em Educag¢io, Cultura
e Diversidade, modalidade presencial, vinculado a Universidade do Estado da Bahia,
Departamento de Ciéncias Humanas, campus IV — Jacobina-BA, pesquisador responsavel
pela pesquisa “Um olhar sobre os projetos artisticos e culturais e a constru¢io dos
saberes contextualizados na perspectiva da convivéncia com o Semizarido no Colégio
Estadual Governador Antonio Carlos Magalhdes — Virzea da Roca, BA”, declaro
estar ciente do compromisso firmado com a professora orientadora Dra. Maria José Souza

Pinho.

Jacobina-BA, 18 de setembro de 2018.

/. ’ 1 /: ) N : ; . ¢
A Enny L’.J’wwnw Ao SMbvenne
N Johnny Gomes de Oliveira

O L

) Ma:(xi‘)a José Souza Pinho
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APENDICE F: TERMO DE CONCESSAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS 1V - JACOBINA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE M

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE CONCESSAO

Autorizo o acesso aos documentos sob minha guarda para que sejam coletados os seguintes
dados: levantamento do quantitativo de estudantes matriculados na Unidade Escolar e
numero de estudantes residentes na sede e na zona rural, de acordo com dados do Sistema de
Gestio Escolar (SGE); Projeto Politico Pedagogico, planos de cursos € Planos para elaboragdo
dos Projetos Artisticos e culturais, arquivados na escola, para verificar questdes relacionadas
ao trabalho com os Projetos artisticos e culturais, assim como, observar as orientagdes
relacionadas as praticas de educagio contextualizada.

Estou ciente que tais dados serdo utilizados pelo pesquisador Johnny Gomes de Oliveira na
execugdo do trabalho de pesquisa intitulado “Um olhar sobre os projetos artisticos e culturais
e a construgdo dos saberes contextualizados na perspectiva da convivéncia com o Semidrido
no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhdes — Vdrzea da Roga, BA”, com a
finalidade cientifica e sem comprometer de nenhuma forma a integridade e a identidade dos

participantes da pesquisa, conforme regulamenta a Resolugio CNS 466/12.

Declaro estar ciente dos objetivos e beneficios do estudo, assim como da justificativa para a
utilizacdo dos documentos e concordo com a coleta dos dados nesta unidade, exclusivamente

para uso nesta pesquisa.

Jacobina-BA, 21 de setembro de 2018

. ' " E " P
ArecreOh. ok <y, W

‘Assinatura e carimbo do Diretor da Unidade Escolar.

Amanda da Silva Rje
Diretora
Aut. 15: 047/201¢
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APENDICE G: TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM

ARQUIVOS
~ UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB & alknk
% DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA -
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE M ?
UNEB MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Titulo do projeto: “Um olhar sobre os projetos artisticos e culturais e a construgao dos saberes
contextualizados na perspectiva da convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual
Governador Antonio Carlos Magalhdes — Varzea da Roga, BA”

Pesquisador responsavel: Johnny Gomes de Oliveira

Orientadora: Maria José Souza Pinho

Instituicio/Departamento: Universidade do Estado da Bahia/ DCH IV - Jacobina

Telefone para contato: (74) 99964 0318

Os pesquisadores do projeto acima declaram ainda estar ciente das normas, resolugdes e leis
brasileiras as quais normatizam a utilizagdo de documentos para coleta de dados identificados e
na impossibilidade da obten¢do do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
devido tratar-se de pesquisa retrospectiva com uso de documentos (Projeto Politico Pedagogico
da Escola, Planos de curso, Planejamentos para os projetos artisticos e culturais) assumem o
compromisso de:

I.  Preservar a privacidade dos sujeitos cujos dados serdo coletados;

II.  Assegurar que as informagdes serdo utilizadas tinica e exclusivamente para a execucao do

projeto em questao;

II. Assegurar que as informagdes somente serdo divulgadas de forma anénima, nio sendo

usadas iniciais ou quaisquer outras indicagdes que possam identificar o sujeito da pesquisa.

Jacobina, 18 de setembro de 2018

Nome dos membros da Equipe Executora | Assinatura
{

Johnny Gomes de Oliveira i e A 8 e S
. ’/S/Jl'\hn\&/ﬁ-fjgﬁ“wd() de . Upiuebon

Maria José Souza Pinho 0 .
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APENDICE H: TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB > o -
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA M
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Vocé esta sendo convidado/a para participar da pesquisa “Um olhar sobre os projetos
artisticos e culturais e a construcdo dos saberes contextualizados na perspectiva da
convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalh&es —
Virzea da Roca, BA”. Seus pais permitiram que vocé participe. Buscaremos através de sua
participacao nesta pesquisa, compreender como os projetos artisticos e culturais desenvolvidos
no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhdes - Varzea da Roca — BA, podem
contribuir para a construcdo dos saberes contextualizados na perspectiva da convivéncia com o
semiarido, compreender as suas concepcdes de aprendizado por meio dos Projetos Artisticos e
culturais desenvolvidos em sua escola, entender como se relacionam os saberes produzidos
através do trabalho com os conteddos da disciplinas do curriculo escolar e pelos diversos
projetos artisticos culturais desenvolvidos na escola e investigar, qual o lugar das praticas de
educacao contextualizada na escola e as suas relagdes com as peculiaridades do semiarido. Vocé
ndo precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu e vocé ndo terd nenhum
problema se ndo aceitar ou desistir.

Caso aceite, vocé sera observado/a, escutado e respondera as informacdes coletadas a
partir da utilizacdo de grupo focal, gravadas com o auxilio de um gravador portatil, estas a¢gdes
acontecerdo na propria instituicdo no periodo de horario escolar. E possivel que vocé apresente
riscos de cansago e constrangimento, uma vez que pode implicar em um desconforto decorrente
da duracdo das atividades, bem como envolvimento de questdes emocionais (caso exista relatos
de discriminagéo sociocultural). Caso isso ocorra, vocé podera desistir, sem nenhum prejuizo,
e 0 pesquisador ird respeitar a sua vontade.

Sua participacdo nos ajudard na construcdo de estratégias que visibilizem as
especificidades e particularidades das diferencas socioculturais, e a possibilidade de discussoes

tematicas nos planejamentos da escola, na escolha dos projetos e nas orientagfes pedagdgicas,
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visto que seu olhar contribuird como um filtro direcionador para propostas que contemplem a
diversidade sociocultural dentro das praticas desenvolvidas no Colégio Estadual Governador
Antonio Carlos Magalhdes. Além disto, durante esta coleta de informacGes, vocé tera
oportunidade de interagir com o pesquisador, tirando duvidas que porventura aparecam sobre a
pesquisa e seus resultados e a possibilidade de debater questfes sociais que Ihes afetam, com
implicacBes nos processos educacionais. Para a comunidade escolar, esta pesquisa é importante
pois pode vir a promover uma alteracdo na forma como conduzimos o trabalho pedagdgico,
gerando alteracdes que contemplem as demandas socioculturais dos estudantes a partir de suas
préprias consideracOes e, também ampliard o conhecimento cientifico.

Sua participacao sera tratada com sob um termo de confidencialidade, ou seja, ninguém
sabera que vocé esta participando da pesquisa. Suas informacdes serdo utilizadas sem citar seu
nome ou qualquer caracteristica que porventura Ihe permita ser reconhecido, e tudo o que vocé
falar sera utilizado de forma ética e responsavel de maneira a ndo lhe gerar constrangimentos.
Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificar as pessoas que participaram da
mesma.

Quando terminarmos a investigacao, antes da sua publicizacao, iremos disponibilizar
aos participantes 0 acesso ao conhecimento produzido, especialmente, aos excertos das
informagdes utilizadas no texto, da sua autoria. Estes resultados contribuirdo para a ampliacdo
das discussOes iniciadas nesta escola, podendo auxiliar outras realidades a lidarem com seus
proprios processos de mediacao pedagogica. Os resultados poderdo ser publicados em jornais
e revistas cientificas e vocé também terd acesso a eles.

Se precisar de outras informacdes e esclarecimentos sobre a pesquisa entre em contato:
Johnny Gomes de Oliveira (PESQUISADOR RESPONSAVEL), Rua Professora Cliencina
Moreira Rios, n° 311, Centro, Varzea do Poco — BA, CEP: 44715-000. Tel: (74) 999640318,
Email: Johnny.de.oliveira@hotmail.com
Maria José Souza Pinho (ORIENTADORA) Telefone (71) 999125696, E-mail:
mjpinho@uneb.br
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB - Pavilhdo
Administrativo — Térreo - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP: 41.150-
000, Tel: (71) 31172445. E-mail: cepuenb@uneb.br

Eu aceito participar da pesquisa ““Um olhar sobre

0s projetos artisticos e culturais e a construcao dos saberes contextualizados na perspectiva

da convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos


mailto:cepuenb@uneb.br
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Magalhdes — Virzea da Rogca, BA”. Entendi os objetivos, as coisas desagradaveis e as
contribuicbes que podem acontecer a partir de minha participacdo. Entendi que posso dizer
“sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os pesquisadores
tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma cdpia deste

termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Jacobina, de de 2018

Assinatura do/a participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE I: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

3

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

170

A [} - )
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS - CAMPUS 1V - JACOBINA M y
y

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO
CONSELHO ~ NACIONAL ~ DE_SAUDE.

I- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( ) M( )
Data de Nascimento:  / /

Endereco:

Cidade: Estado: CEP:

Telefone:

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1.TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “Um olhar sobre os projetos
artisticos e culturais e a constru¢do dos saberes contextualizados na perspectiva da
convivéncia com o Semidrido no Colégio Lstadual Governador Antonio Carlos
Magalhdes — Vdrzea da Roga, BA™.

2.PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Johnny Gomes de Oliveira
Cargo/Func¢io: Pesquisador

3.0Orientadora: Prof. Dr. Maria José Souza Pinho

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “Um olhar sobre
os projetos artisticos e culturais e a construcio dos saberes contextualizados na
perspectiva da convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual Governador
Antonio Carlos Magalhdes — Varzea da Rog¢a, BA”, sob a responsabilidade do
pesquisador Johnny Gomes de Oliveira, discente do Programa de Mestrado Profissional
em Educacgdo e Diversidade da Universidade do Estado da Bahia, Departamento de

Ciéncias Humanas Campus [V — Jacobina/BA, que tem como objetivos:



m Compreender como o0s projetos artisticos e culturais desenvolvidos no Colégio
Estadual Governador Antonio Carlos Magalhdes - Varzea da Roga — BA, podem
contribuir para a constru¢do dos saberes contextualizados na perspectiva da convivéncia
com o semiarido;

m Compreender, a concepgao de aprendizado por meio dos Projetos Artisticos e culturais
a partir dos alunos, professores e coordenagao e gestdo da Unidade de Ensino;

m Entender como se relacionam os saberes produzidos através do trabalho com os
conteudos das disciplinas do curriculo escolar e pelos diversos projetos artisticos culturais
desenvolvidos na escola;

m * Investigar, através do planejamento escolar para a execug¢do dos projetos artisticos e
culturais, qual o lugar das praticas de educag@o contextualizada e as suas relagdes com as
peculiaridades do semiarido;

m Desenvolver um Plano de agéo coletivo com propostas de atividades interdisciplinares
de pesquisa e extenso, e estimulo a valorizagdo da convivéncia com o semiarido através
de uma perspectiva socioambiental e empreendedora envolvendo toda a comunidade
escolar local e em consonancia com os projetos artisticos culturais.

Os Projetos Artisticos e Culturais buscam incentivar o protagonismo estudantil e
o desenvolvimento das diversas expressdes da arte no curriculo escolar por meio de uma
perspectiva contextualizada, valorizando o trabalho pedagogico relacionando-o a vida dos
sujeitos em aprendizado, suas problematicas e as potencialidades do contexto local. Além
de proporcionar uma intensa reflexdo sobre a implementacio dos projetos artisticos e
culturais na escola supracitada este estudo contribui para a reflexdo sobre as praticas de
ensino das diversas disciplinas do curriculo da Educagdo Basica, pois dara énfase a uma
discussdo interdisciplinar ao ofertar possibilidades diferentes de olhar sobre a tematica
em questdo. Os resultados obtidos reforgarao a relevancia social da pesquisa pois servirdo
como importantes subsidios norteadores para o trabalho pedagogico em sala de aula na
Unidade Escolar, e além de possibilitar o desenvolvimento de um olhar critico reflexivo
sobre a convivéncia com o semiarido e seus sujeitos, possibilitara tecer relagdes com
outras tematicas afins, como a educa¢do ambiental, interven¢do social e as praticas
empreendedoras.
Os procedimentos utilizados nesta pesquisa serdo:
Observacdo participante: momento de aproximagdo com o campo e selegdo dos
sujeitos da pesquisa. A partir da observagdo das interagdes sociais, das redes de

sociabilidade construidas, do desempenho em atividades especificas e possiveis reagdes
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a conflitos, o pesquisador pretende apreender as singularidades apresentadas pelo
conjunto que compde o /Ocus e assim partir para as outras fases da pesquisa.

Analise documental — Serdo analisados documentos e leis que orientam as praticas de
Ensino, dados dos alunos matriculados, além do Projeto Politico Pedagogico da Unidade
de Ensino, os Planos de trabalhos dos seus professores (plano de aula, plano por area de
conhecimento, planos de unidade, etc.), projetos diversos desenvolvidos na Unidade
Escolar supracitada, dentre outros, existentes no Colégio Estadual Governador Antonio
Carlos Magalhdes. Serdo priorizados nessa busca os documentos relacionados aos
projetos desenvolvidos na escola sob o viés das praticas contextualizadas.

Entrevista semiestruturada - Através dessas entrevistas esperamos obter um volume de
informagdes sobre a percepgdo dos sujeitos entrevistados sobre as tematicas que
encabegcam a presente investigagdo, enfatizando o trabalho pedagogico com os projetos
artisticos e culturais, assim como os desafios e perspectivas que envolvem a sua
efetivacdo no espago escolar. Questionaremos também sobre aspectos relacionados ao
planejamento para a execucdo desses trabalhos nos Gltimos anos, as possibilidades de
contextualizagdo proporcionadas, e o trabalho de estimulo a convivéncia com o
semiarido.

Grupo focal — Este dispositivo objetiva captar, entre os sujeitos, percepgdes, sentimentos
e ideias, sendo capaz de emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, pelo proprio contexto de interagdo criado.

Apos estas informagdes sobre a pesquisa a ser desenvolvida informamos que, durante a
coleta de informagdes o senhor podera correr o risco de sentir-se constrangido, sentir
cansago durante a entrevista e/ou grupo focal, incomodado ou mesmo evocar memorias
desagradaveis em relagdo a sua vida ou profissdo. Sua participagdo € voluntaria e ndo
havera nenhum gasto ou remuneragao resultante dela. Garantimos que sua identidade sera
tratada com sigilo e, portanto, o Sr (a) ndo sera identificado.

Caso queira (a) senhor (a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo em participar da pesquisa. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua
relagdo com o pesquisador ou com a institui¢do. Quaisquer dividas que o (a) senhor (a)
apresentar sera esclarecido pelo pesquisador e o (a) senhor (a) caso queira, podera entrar

em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia.
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O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores,
que poderdo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer

momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA
CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Johnny Gomes de Oliveira. Endereco: Rua
Professora Cliencina Moreira Rios, 311, Centro, Varzea do Pogo - BA. Telefone (74)
999640318, e-mail: johnny.de.oliveira@hotmail.com

ORIENTADORA: Maria José Souza Pinho. Telefone (71) 99912-5696, e-mail:
mjpinho@uneb.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A
1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Saude CEP: 70750-521 -
Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa “Um olhar sobre os projetos
artisticos e culturais e a construcao dos saberes contextualizados na perspectiva da
convivéncia com o Semidrido no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos
Magalhies — Viarzea da Roca, BA”, e ter entendido o que me foi explicitado, concordo
em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados
obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a
minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo
uma destinada ao pesquisador e outra a via a mim.

Jacobina-BA, / de 2018.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
(orientando)
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APENDICE J: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DESTINADO AO RESPONSAVEL PELO MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

; UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
1@: DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA

i PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE M
UNEB MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DESTINADO AO
RESPONSAVEL PELO MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA FM PESQUISA COM SERES HHUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO
CONSELHO  NACIONAL DE SAUDE.

I- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante (estudante):
Sexo:F( ) M( ) Data de Nascimento: /]

Nome do responsavel legal:
Documento de identidade n°
Endereco:
Cidade: Estado: CEP:
Telefone:

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1.TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “Um olhar sobre os projetos
artisticos e culturais e a constru¢do dos saberes contextualizados na perspectiva da
convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos
Magalhdies — Vdrzea da Rog¢a, BA™.

2.PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Johnny Gomes de Oliveira
Cargo/Funcao: Pesquisador

3.0rientadora: Prof. Dr. Maria José Souza Pinho

II - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

Caro(a) senhor(a), o(a) seu(sua) filho(a) (ou estudante de sua responsabilidade) esta sendo
convidado (a) para participar da pesquisa: “Um olhar sobre os projetos artisticos e
culturais e a construcio dos saberes contextualizados na perspectiva da convivéncia

com o Semiarido no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhaes —



Virzea da Roca, BA”, sob a responsabilidade do pesquisador Johnny Gomes de
Oliveira, discente do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo e Diversidade da
Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Ciéncias Humanas Campus IV —
Jacobina/BA, que tem como objetivos:

m Compreender como 0s projetos artisticos e culturais desenvolvidos no Colégio
Estadual Governador Antonio Carlos Magalhdes - Varzea da Roga — BA, podem
contribuir para a construgdo dos saberes contextualizados na perspectiva da convivéncia
com o semiarido;

m Compreender, a concepgdo de aprendizado por meio dos Projetos Artisticos e culturais
a partir dos alunos, professores e coordenagdo e gestdo da Unidade de Ensino;

m Entender como se relacionam os saberes produzidos através do trabalho com os
conteudos das disciplinas do curriculo escolar e pelos diversos projetos artisticos culturais
desenvolvidos na escola;

m Investigar, através do planejamento escolar para a execug@o dos projetos artisticos e
culturais, qual o lugar das praticas de educacdo contextualizada e as suas relagdes com as
peculiaridades do semiarido;

m Desenvolver um Plano de ag@o coletivo com propostas de atividades interdisciplinares
de pesquisa e extensdo, e estimulo a valorizag@o da convivéncia com o semiarido através
de uma perspectiva socioambiental e empreendedora envolvendo toda a comunidade
escolar local e em consonancia com os projetos artisticos culturais.

Os Projetos Artisticos e Culturais buscam incentivar o protagonismo estudantil e
o desenvolvimento das diversas expressdes da arte no curriculo escolar por meio de uma
perspectiva contextualizada, valorizando o trabalho pedagogico relacionando-o a vida dos
sujeitos em aprendizado, suas problematicas e as potencialidades do contexto local. Além
de proporcionar uma intensa reflexdo sobre a implementacido dos projetos artisticos e
culturais na escola supracitada este estudo contribui para a reflexdo sobre as praticas de
ensino das diversas disciplinas do curriculo da Educacdo Basica, pois dara énfase a uma
discussdo interdisciplinar ao ofertar possibilidades diferentes de olhar sobre a tematica
em questdo. Os resultados obtidos reforgardo a relevancia social da pesquisa pois servirao
como importantes subsidios norteadores para o trabalho pedagogico em sala de aula na
Unidade Escolar, e além de possibilitar o desenvolvimento de um olhar critico reflexivo
sobre a convivéncia com o semiarido e seus sujeitos, possibilitara tecer relagdes com
outras tematicas afins, como a educagdo ambiental, intervengdo social e as praticas

empreendedoras.

175



Os procedimentos utilizados nesta pesquisa serao:

Observacio participante: momento de aproximagdo com o campo e selegdo dos
sujeitos da pesquisa. A partir da observagdo das interagdes sociais, das redes de
sociabilidade construidas, do desempenho em atividades especificas e possiveis reagdes
a conflitos, o pesquisador pretende apreender as singularidades apresentadas pelo
conjunto que compde o /Ocus e assim partir para as outras fases da pesquisa.

Analise documental — Serdo analisados documentos e leis que orientam as praticas de
Ensino, dados dos alunos matriculados, além do Projeto Politico Pedagdgico da Unidade
de Ensino, os Planos de trabalhos dos seus professores (plano de aula, plano por area de
conhecimento, planos de unidade, etc.), projetos diversos desenvolvidos na Unidade
Escolar supracitada, dentre outros, existentes no Colégio Estadual Governador Antonio
Carlos Magalhdes. Serdo priorizados nessa busca os documentos relacionados aos
projetos desenvolvidos na escola sob o viés das praticas contextualizadas.

Entrevista semiestruturada - Através dessas entrevistas esperamos obter um volume de
informagdes sobre a percep¢do dos sujeitos entrevistados sobre as tematicas que
encabegam a presente investigacdo, enfatizando o trabalho pedagogico com os projetos
artisticos e culturais, assim como os desafios e perspectivas que envolvem a sua
efetivacio no espaco escolar. Questionaremos também sobre aspectos relacionados ao
planejamento para a execugdo desses trabalhos nos tltimos anos, as possibilidades de
contextualizagdo proporcionadas, e o trabalho de estimulo a convivéncia com o
semiarido.

Grupo focal — Este dispositivo objetiva captar, entre os sujeitos, percepgdes, sentimentos
e ideias, sendo capaz de emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, pelo proprio contexto de interagio criado.

Caso o(a) Senhor(a) aceite autorizar a participagdo de seu filho (a) ele(a) sera convidado
a participar de entrevistas em grupos focais e observagdes participantes, pelo discente
Johnny Gomes de Oliveira do Curso de Poés- Graduagdo em Educagido e Diversidade.
Informamos que, durante a coleta de informagdes o(a) seu(sua) filho(a) podera correr o
risco de sentir-se constrangido(a), sentir cansago, incomodado ou mesmo evocar
memorias desagradaveis em relagdo a sua vida ou profissdo. A participagdo do(a) seu(sua)
filho(a) é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o(a) seu(sua) filho(a)

nao sera identificado(a).
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Caso queira (a) senhor (a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizagdo em participar da pesquisa. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relagdo com o pesquisador ou com a institui¢do. Quaisquer davidas que o (a) senhor (a)
e/ou o(a) seu(sua) filho(a) apresentar sera esclarecido pelo pesquisador e o (a) senhor (a)
caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do
Estado da Bahia.

O (a) senhor (a) recebera uma cépia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores,
que poderdo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer

momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA
CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Johnny Gomes de Oliveira. Endereco: Rua
Professora Cliencina Moreira Rios, 311, Centro, Varzea do Pogo - BA. Telefone (74)
999640318, e-mail: johnny.de.oliveira@hotmail.com

ORIENTADORA: Maria José Souza Pinho. Telefone (71) 99912-5696, e-mail:
mjpinho@uneb.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A
1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Saude CEP: 70750-521 -
Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa “Um olhar sobre os projetos
artisticos e culturais e a construcao dos saberes contextualizados na perspectiva da
convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual Governador Antonio Carlos
Magalhaes — Varzea da Roca, BA”, e ter entendido o que me foi explicitado, concordo
em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados
obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a
minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo
uma destinada ao pesquisador e outra a via a mim.
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Jacobina-BA, / de 2018.

Assinatura do responsavel pelo estudante participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel Assinatura do professor orientador
(orientando)
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APENDICE K: ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB

N @
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA M {-'
)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

ROTEIRO PARA A REALIZACAO DE ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Titulo do projeto: “Um olhar sobre os projetos artisticos e culturais e a construcao dos saberes
contextualizados na perspectiva da convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual
Governador Antonio Carlos Magalhdes — Varzea da Roga, BA”

Pesquisador responsavel: Johnny Gomes de Oliveira

Instituicdo/Departamento: Universidade do Estado da Bahia/ Departamento de Ciéncias
Humanas-Campus IV, Jacobina-BA.

Local da coleta de dados: Colégio Estadual Governador Antonio Carlos Magalhaes

Publico alvo das entrevistas: Professores e Coordenacdo do Colégio Estadual Governador

Antonio Carlos Magalhaes.

Operacionalizacao

Através dessas entrevistas semiestruturadas esperamos obter um volume de informacdes sobre
a percepcdo dos sujeitos entrevistados sobre as tematicas que encabecam a presente
investigacdo, enfatizando o trabalho pedagdgico com os projetos artisticos e culturais, assim
como os desafios e perspectivas que envolvem a sua efetivagdo no espago escolar.
Questionaremos também sobre aspectos relacionados ao planejamento para a execucao desses
trabalhos nos Ultimos anos, as possibilidades de contextualizagdo proporcionadas, e o trabalho

de estimulo a convivéncia com o semiarido.

As entrevistas ocorrerdo preferencialmente na escola em que a pesquisa se desenvolve, em
horéarios reservados para Atividades Complementares (AC) e serdo previamente agendadas, de

modo que sejam evitados transtornos aos entrevistados.

Apresentamos abaixo alguns questionamentos principais da pesquisa, mas, por se tratar de uma

entrevista semiestruturada, outros questionamentos poder&o ser inseridos. As falas da entrevista

@
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serdo gravadas com o auxilio de um gravador de voz, e, posteriormente, serdo transcritas e

submetidas a aprovacdo pelos entrevistados, para serem apreciadas no decorrer da pesquisa.

Procedimentos a serem adotados durante as entrevistas:

1. Agradecer pela disponibilidade em conceder a entrevista e realcar a relevancia da
entrevista no contexto da pesquisa;

2. Reforcar a preservacao do sigilo quanto a identidade individual e apresentar 0s pressupostos
da Etica da pesquisa conforme as Resolucdes do CNS (Conselho Nacional de Sadde) n° 466 de
2012 e n° 510 de 2016;

3. Esclarecer os propdsitos desta pesquisa e a relevancia social do problema a ser investigado;
4. Informar sobre os procedimentos e etapas da entrevista (gravacao, transcricdo, aprovagao e
producéo de conhecimentos a partir das informacdes coletadas);

5. Especificar os objetivos da entrevista em si;

6. Obter autorizacdo por escrito;

| — Identificagéo do Entrevistado

Nome

Género

Formacéo Escolar

Funcéo exercida na UE pesquisada

Tempo de trabalho na EU

Area de atuacao (disciplinas)

Il — Dados da Entrevista

Data

Local

Duracéo

11 — Questdes Principais

1. Em sua opinido, qual a importancia do trabalho pedagdgico com os projetos artisticos
e culturais, idealizados pela Secretaria de Educacao do Estado da Bahia e desenvolvidos
nas escola da rede estadual?
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2. Qual o impacto desses projetos no seu trabalho nesta Unidade Escolar?
3. Como esses projetos se inserem no planejamento de suas atividades?

4. Quais os principais desafios que envolvem a efetivacdo desses projetos na Unidade
Escolar?

5. Podemos dizer que o trabalho com esses projetos sao capazes de incentivar/promover
a educacéo contextualizada no &mbito escolar? Justificar

6. Em sua opinido, qual a importancia das préaticas de educagdo contextualizada para o
processo de ensino e aprendizado dos nossos jovens?

7. De que forma as praticas de educacdo contextualizada podem contribuir para
amplificar os conhecimentos dos nossos estudantes acerca da convivéncia com o
semiarido?

8. As discussdes com os estudantes sobre aspectos relacionados a convivéncia com o
Semiéarido fazem parte do seu trabalho pedagogico? De que forma? Com que frequéncia?

9. Como os projetos artisticos e culturais podem contribuir para a construgdo de saberes
contextualizados na perspectiva da Convivéncia com o semiarido?

10. Ha& algum(ns) projeto(s) que possibilitem uma maior aproximagdo com a questdo da
educacdo contextualizada para a convivéncia com o semiarido.

Jacobina, 21 de outubro de 2018.

Johnny Gomes de Oliveira

Pesquisador Responsavel
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APENDICE L: ROTEIRO DOS GRUPOS FOCAIS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB o o o
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA M r
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE ]

UNEB N
: MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

ROTEIRO PARA A REALIZACAO DE GRUPOS FOCAIS

Titulo do projeto: “Um olhar sobre os projetos artisticos e culturais e a construcao dos saberes
contextualizados na perspectiva da convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual
Governador Antonio Carlos Magalhédes — Varzea da Roca, B4~

Pesquisador responsavel: Johnny Gomes de Oliveira

Instituicdo/Departamento: Universidade do Estado da Bahia/ Departamento de Ciéncias
Humanas-Campus IV, Jacobina-BA.

Local da coleta de dados: Colegio Estadual Governador Antonio Carlos Magalh&es

Publico alvo dos Grupos Focais: Estudantes do Colégio Estadual Governador Antonio Carlos
Magalhdes que participaram de alguma das edi¢Bes dos Projetos Artisticos e Culturais na

Unidade Escolar

Operacionalizacao

Através da realizacdo dos Grupos focais esperamos obter um volume de informacdes sobre a
percepc¢do dos estudantes sobre algumas das tematicas que encabegam a presente investigacao,
enfatizando o trabalho com o0s projetos artisticos e culturais, assim como os desafios e
perspectivas que envolvem a sua efetivacdo no espaco escolar. Questionaremos também sobre
as possibilidades de contextualizacdo proporcionadas, e as suas contribui¢fes para trabalho de

estimulo a convivéncia com o semiarido.

Estéo previstas a realizagdo de dois encontros com dindmica semelhantes. Esses encontros
ocorrerdo preferencialmente na escola, e, para evitar contratempos, os estudantes serdo
convidados a participarem preferencialmente no turno em que néo estejam em aula. A dinamica

dos encontros obedecera esse mesmo roteiro. As discussdes serdo mediadas pela coordenadora
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da escola e o pesquisador responsavel por essa pesquisa participard como relator dos grupos

focais buscando descrever e analisar as falas e as interac@es entre 0s participantes.

Apresentamos abaixo alguns questionamentos norteadores da discussao proposta. No decorrer
dos encontros outros questionamentos poderdo ser inseridos. As falas serdo gravadas com o
auxilio de um gravador de voz, e, posteriormente, serdo transcritas para serem apreciadas no

decorrer da pesquisa.

Procedimentos a serem adotados durante os grupos focais:

1. Agradecer pela disponibilidade em conceder a entrevista e realcar a relevancia da entrevista
no contexto da pesquisa;

2. Reforcar a preservacao do sigilo quanto a identidade individual e apresentar os pressupostos
da Etica da pesquisa conforme as Resolucdes do CNS (Conselho Nacional de Sadde) n° 466 de
2012 e n° 510 de 2016;

3. Esclarecer os propdsitos desta pesquisa e a relevancia social do problema a ser investigado;
4. Informar sobre os procedimentos e etapas dos Grupos Focais (gravagdo, transcricao,
aprovacao e producdo de conhecimentos a partir das informagdes coletadas);

5. Especificar os objetivos do Grupo Focal,;

6. Obter autorizacdo por escrito dos estudantes e de seus responsaveis (no caso de estudantes
menores de 18 anos);

I — Identificacdo do Estudante

Nome

Género

Série

Ano de participacao da etapa escolar dos projetos

Trabalho apresentado

Il — Dados dos Grupos Focais

Data

Local

Duracéo
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11 — Questdes Principais

1 Em sua opinido quais sdo os desafios que impedem ou comprometem a participacao
dos estudantes nos projetos artisticos e culturais?

2. Em sua opinido quais sdo as potencialidades que contribuem para aprendizado através
dos projetos artisticos e culturais?

3. Podemos dizer que o trabalho com esses projetos sdo capazes de incentivar/promover
a educacdo contextualizada no ambito escolar? Justificar

4. Qual aimporténcia das praticas de educacdo contextualizada para o aprendizado sobre
o lugar em que vivemos?

5 O que podemos entender sobre o Semiarido?

6. De que forma as préaticas de educacdo contextualizada podem contribuir para amplificar
0S Nossos conhecimentos sobre a convivéncia com o semiarido?

7. Como os projetos artisticos e culturais podem contribuir para a construcdo de saberes
contextualizados na perspectiva da Convivéncia com o semiarido?

8. Comente sobre suas experiéncias com as atividades dos projetos artisticos e culturais

nos anos anteriores.

Jacobina, 21 de outubro de 2018.

Johnny Gomes de Oliveira
Pesquisador Responsavel
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ANEXOS

ANEXO A: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Um olhar sobre os projetos artisticos e culturais e a construcdo dos saberes
contextualizados na perspectiva da convivéncia com o Semiarido no Colégio Estadual
Governador Antonio Carlos Magalhaes - Varzea da Roga, BA

Pesquisador: JOHNNY GOMES DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 99180918.0.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.087.131

Apresentacao do Projeto:

O foco da pesquisa sdo projetos artisticos e culturais desenvolvidos no Colégio Estadual Governador
Antonio Carlos Magalhées, localizado na cidade de Varzea da Roga — BA. Os projetos estruturantes
artisticos e culturais, idealizados pela Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia sdo desenvolvidos todos
0S anos nas escolas dessa rede e buscam incentivar o protagonismo estudantil e o desenvolvimento das
diversas expressoes da arte no curriculo escolar por meio de uma perspectiva contextualizada, valorizando
o trabalho pedagdgico relacionando-o a vida dos sujeitos em aprendizado, suas problematicas e as
potencialidades do contexto local.

Objetivo da Pesquisa:

Geral: Compreender como os projetos artisticos e culturais desenvolvidos no Colégio Estadual Governador
Antonio Carlos Magalhaes - Varzea da Roga — BA, podem contribuir para a construcdo dos saberes
contextualizados na perspectiva da convivéncia com o semiarido.

Especificos:

« Compreender, a concepgdo de aprendizado por meio dos Projetos Artisticos e culturais a partir dos alunos,
professores e coordenacgao e gestdo da Unidade de Ensino;

« Entender como se relacionam os saberes produzidos através do trabalho com os contetdos das disciplinas
do curriculo escolar e pelos diversos projetos artisticos culturais desenvolvidos na escola.

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %oﬂl

Continuagao do Parecer: 3.087.131

«[Investigar, através do planejamento escolar para a execuc¢éo dos projetos artisticos e culturais, qual o lugar
das praticas de educacéo contextualizada e as suas relagdes com as peculiaridades do semiarido;
«Desenvolver um Plano de acdo coletivo com propostas de atividades interdisciplinares de pesquisa e
extensdo, e estimulo a valorizagdo da convivéncia com o semiarido através de uma perspectiva
socioambiental e empreendedora envolvendo toda a comunidade escolar local e em consonancia com 0s
projetos artisticos culturais.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios da pesquisa para os participantes foram devidamente apresentados pela
pesquisadora no TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta uma tematica importante, é reconhecido a necessidade de analisar e discutir sobre as
politicas e projetos realizados pela Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia, principalmente os
direcionadas a arte e cultura.

Consideragodes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:
Todos os Termos foram apresentados de acordo com as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo
Seres Humanos.

Recomendagdes:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacéo do projeto.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Apo6s a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugdo uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos nédo havendo pendéncias ou
inadequacgdes a serem revistas.

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Apo6s a andlise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucgédo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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equidade. Informamos que de acordo com a Resolucdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera

enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao

do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1214486.pdf 11:20:10
Outros termo_de_comprimisso_para_coleta_de | 28/11/2018 |JOHNNY GOMES Aceito

dados_em_arquivo.jpg 11:12:05 [DE OLIVEIRA
Outros Termo_de_concessao.jpg 28/11/2018 [JOHNNY GOMES Aceito
11:10:40 [DE OLIVEIRA
Outros termo_institucional_proponente.jpg 28/11/2018 [JOHNNY GOMES Aceito
11:04:57 [DE OLIVEIRA
Outros Declaracao_de_concordancia.jpg 28/11/2018 [JOHNNY GOMES Aceito
11:03:25 [DE OLIVEIRA
Outros Termo_de_confidencialidade.jpg 28/11/2018 [JOHNNY GOMES Aceito
11:02:01  [DE OLIVEIRA
Outros Termo_de_autorizacao.jpg 28/11/2018 [JOHNNY GOMES Aceito
10:49:12 [DE OLIVEIRA
Outros termo_de_compromisso_do_pesquisado| 28/11/2018 |JOHNNY GOMES Aceito
r.ipg 10:47:36__[DE OLIVEIRA
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 28/11/2018 |JOHNNY GOMES Aceito
CEP_3028873.pdf 10:29:32 _[DE OLIVEIRA
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 22/10/2018 |JOHNNY GOMES Aceito
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Continuagao do Parecer: 3.087.131

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

SALVADOR, 17 de Dezembro de 2018

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))
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