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RESUMO

Estudo realizado numa escola municipal situada no municipio de Tanque Novo — interior da Bahia.
Tendo como objetivo compreender o fenbmeno da deficiéncia responsavel pelo alto indice de
reprovagdo de alguns alunos de 5% série. Pretende-se também, verificar se o contexto social, a
existéncia de classes multisseriadas, a pratica pedagogica de determinados professores, contribuem
com o fracasso escolar. Optou-se pela abordagem qualitativa e como instrumentos para coleta de
dados, usou-se entrevista e diagnostico para alunos, e aplicagdo de questionario para professores. O
l6cus da aplicagdo da pesquisa foram seis escolas municipais do municipio citado anteriormente,
localizadas na sede e na zona rural e obtivemos como sujeitos participantes 85 pessoas, sendo 73
alunos e 12 professores. Os resultados da investigagdo revelaram que existe uma série de fatores
responsaveis por tal fracasso, entre os quais, estdo a metodologia de certos professores, a falta de
participagdo dos pais na vida escolar dos filhos, e desinteresse desses alunos pelos conhecimentos
matematicos. Esta pesquisa pretende contribuir para as discussdes e possiveis solugdes sobre as
dificuldades dos alunos em Matematica, revelando propostas pedagdégicas numa nova perspectiva.

PALAVRAS — CHAVE: REPROVAGAO — PRATICA DOCENTE — DESINTERESSE DOS ALUNOS.
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ABSTRAT

This study was realized in a Municipal School situated in Municipality of Tanque Novo — BA. With
objective understand the phenomenon of deficiency responsible for high index failure of some
students of the fifty grade. It also intends to check if the social context, the existence of multisseriada
classes, the pedagogic practice of determinates teachers, contributes with the school failure. It opts for
the qualitative approach and as instrument to collection information, used interview and diagnostic for
students, and application of questionnaires to the teachers. The focus of application of the research
were six municipal schools of the municipality previous has mentionated, located in the city and rural
area and we obtained as participating subjects eighty-five persons, being seventy three students and
twelve teachers. The results of the investigation revealed that there are lots of factors responsible for
school failure, such as the methodology of some teachers, the lack of participation of the parents in
the life school of their sons, and the lack of interest of these students for mathematical knowledge.
This research intends to contribute for the discussions and solutions possible about the difficulties of
the students in Mathematics, revealing pedagogic proposes in a new perspective.

KEW WORDS: FAILURE _ TEACHING PRACTICE _ LACK OF INTEREST OF THE STUDENTS
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho mostra o resultado de uma pesquisa realizada na escola
Centro Educacional Professora Alzira Alves Carneiro-CEPAAC, situada no municipio
de Tanque Novo, no interior da Bahia, cujo objetivo € buscar respostas as provaveis
causas do alto indice de reprovagao na 52 série. Diante disso, questiona-se por que
existe um alto indice de reprovacao nesta série? Além disso, procura-se ainda,
verificar se o contexto social, se a pratica docente aplicada no processo de ensino-
aprendizagem, e se a existéncia de classes multisseriadas tem contribuido para
dificultar o trabalho com os saberes matematicos.

Sabe-se que existe uma concepgéao errbnea acerca do ensino de matematica,
pois alguns professores acreditam que para aprender matematica € necessario
apenas memorizar regras, conceitos e expressdes a cada conteudo de forma
isolada, através da repeticao de exercicios, esquecendo que € indispensavel que se
faca um elo entre a matematica sistematizada e a cotidiana.

Diante dessa concepcg¢ao equivocada de ensino de matematica, percebe-se
que muitos alunos fracassam. Assim, observa-se que o ensino de Matematica,
apesar de ter passado por diversas mudancas, ainda nio é visto como satisfatorio,
pois deparamos nas escolas brasileiras, com um alto indice de reprovacéao e elevada
taxa de evasao, que na maioria das vezes é resultado das praticas pedagogicas de
alguns professores, que por ndo se inovarem ou devido a falta de compromisso com
a educacgao desenvolvem um trabalho desvinculado da realidade do aluno, tornando

a disciplina um martirio para ele. Segundo o PCN de Matematica (2001, p. 29):

A Matematica comporta um amplo campo de relagdes, regularidades e
coeréncias que despertam a curiosidade e instigam a capacidade de
generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturacdo do
pensamento e o desenvolvimento do raciocinio légico. Faz parte da vida de
todas as pessoas nas experiéncias mais simples como contar, comparar e
operar sobre quantidades. Nos calculos relativos a salarios, pagamentos e
consumo, na organizagdo de atividades como agricultura e pesca a
Matematica se apresenta como um conhecimento de muita aplicabilidade.

Diante disso, nota-se que o ser humano ja aplica os conhecimentos

matematicos em sua vida diaria, desde atividades mais simples as mais complexas.
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Logo, o ensino de matematica ndo deve ser explorado como um saber especializado
ou uma técnica, mas que a sua apresentagédo considere o contexto em que o aluno
esta inserido. As questbes como e qual matematica deve ser trabalhada continuam
sendo um desafio para todos os educadores da area, uma vez que o ensino desta
disciplina pode ser desenvolvido de forma ampla, aliado a vida do aluno a fim de
estimula-lo ao desenvolvimento de cidadao reflexivo, critico e consciente de seu
papel perante a sociedade.

Tendo em vista essas discussdes, o tema “Reprovagcdo na 52 série: um
obstaculo na vida do educando” é resultado de uma angustia profissional que ha
anos vem nos inquietando, por isso escolhemos esta tematica cujo objetivo é
descobrirmos as causas responsaveis pelo ndo aprimoramento das habilidades
matematicas exigidas para os alunos de 52 série.

Partindo destas argumentacoes, este trabalho trata-se de uma pesquisa com
abordagem qualitativa, uma vez que o processo utilizado para a obtengao de dados
considera o dialogo real com o sujeito, através de entrevistas, diagnostico e
questionarios tendo como método, o indutivo.

Para compreender e argumentar sobre o tema em estudo, o desenvolvimento
da pesquisa traz como dialogo tedrico: PCN de Matematica (2001); Paro (2010);
Schliemann (2006); Freire (1996); Freire (1984); Luckesi (1995); Luckesi (2008);
Soares (1996); Morin (1976), entre outros.

Para melhor compreensao, o referido estudo apresenta o primeiro capitulo “A
evolucdo da matematica e seu ensino no Brasil” traga um histérico da utilizacdo da
Matematica desde os primérdios da humanidade até os dias atuais, bem como, as
metodologias utilizadas no ensino dessa disciplina, nesse percurso; o segundo, “Os
aspectos metodologicos da pesquisa, seus sujeitos e o contexto” descreve o
contexto das escolas pesquisadas e os instrumentos utilizados, e o terceiro, “Analise
de dados: praticas reveladas no estudo” mostram os resultados obtidos.

Diante do exposto, vale salientar que esta pesquisa nos realiza pessoalmente,
pois somos educadores e estamos preocupados com as questdes educacionais que
nos cercam. Nessa perspectiva, a realizagao deste trabalho apresenta para a escola
pesquisada, uma grande relevancia, uma vez que apos analise dos dados
poderemos apresentar sugestoes de atividades em que € dado aos alunos o direito

de aprender, através de situagdes-problema, vivenciadas por estes no seu dia a dia.
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Levando em consideragao também, a importancia desta pesquisa para o ambito
cientifico, &€ importante afirmar, que esta traz discussées amplas acerca do ensino de
matematica e o fracasso escolar, que servirdo de fonte para outros pesquisadores
que queiram aprofundar seus estudos em busca de respostas ao problema

apresentado.
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2 AEVOLUGAO DA MATEMATICA E SEU ENSINO NO BRASIL

2.1 A MATEMATICA COMO CRIAGAO HUMANA

Os primeiros vestigios matematicos sdo notados a partir de registros
realizados pelos primordios da humanidade no tempo das cavernas (periodo
paleolitico). Desde este periodo, o homem ja tinha necessidade de realizar
contagens referentes as suas atividades diarias, como estimativa de quantidade de
alimentos, numero de pessoas e animais. Sao atividades relacionadas com suas

necessidades, como afirma Boyer (1996, p. 01)

[...] a matematica originalmente surgiu como parte da vida diaria do homem,
e se ha validade no principio bioldgico ‘sobrevivéncia dos mais aptos’ a
persisténcia da raga humana provavelmente tem relagdo com o
desenvolvimento de conceitos matematicos.

Para isto eles usavam pedras, ossos e dedos das mé&os. Dai surgiu a ideia de
numero, grandeza e formas que foram registradas através de cortes em 0ssos e
pintura nas cavernas. O desenvolvimento da matematica foi se demonstrando
segundo as necessidades dos sujeitos, pois alguns povos para registrar o tempo
tinham como base os movimentos do Sol, da Lua e das estrelas.

Como a humanidade esta sempre em evolugdo, nossos ancestrais também
tiveram a necessidade de se comunicar, comercializar e trocar. Com isso, os
principios iniciais da matematica foram se aperfeicoando com o objetivo de suprir
tais necessidades. Neste contexto, encontram-se as acdes referentes a criacdo de
técnicas de medicdo e demarcacdo das terras férteis as margens do rio Nilo
desenvolvidas pelos egipcios. Esses conhecimentos matematicos chegaram até nés
a partir de registros em papirus por meio de hierdglifos e relatos de viajantes. Além
disso, os babildbnios, movidos pelas necessidades referentes as atividades de
pastoreio, contribuiram com o desenvolvimento de aritmética de contagem e de
calculos astronémicos. (O’AMBROSIO, 1996)

D’Ambrésio (1996) afirma ainda, que a civilizagdo grega também contribuiu na

formacao dos conhecimentos matematicos, pois além de realizar acbes matematicas
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nas suas atividades diarias, também desenvolveram um pensamento abstrato, que
era utilizado para fins religiosos e rituais. Estas duas modalidades matematicas
predominaram no Império Romano e na ldade Média, sendo visiveis até hoje.

Diante disso, percebe-se que a matematica nos tempos remotos nao era vista
como uma ciéncia organizada e sim como um instrumento para resolugao de

situagdes praticas do dia-a-dia. Segundo o PCN de Matematica (1997, p. 23).

Em sua origem, a Matematica constituiu-se a partir de uma coleg¢éo de
regras isoladas, decorrentes da experiéncia e diretamente concentradas
com a vida diaria. Nao se tratava, portanto, de um sistema logicamente
unificado.

Assim, é notdria que a matematica foi construida e aperfeicoada, ao longo da
histéria, até se tornar uma ciéncia organizada com teorias validas e usada
atualmente. Ela continua evoluindo, pois a medida que surgem necessidades
referentes as situagdes matematicas, o ser humano se encontra obrigado a procurar

meios para sana-las.

2.2 O ENSINO DE MATEMATICA

O Brasil no periodo colonial era dominado pelos portugueses e adotava o
ensino tradicional e, além do mais, a educacao era privilégio para poucos, pois
apenas a elite tinha acesso a educacgao e apesar disso, ndo tinha escola publica,
nem universidade. Com a vinda da familia real, em 1808, criou algumas instituicées
que favorecia a educagao. Quanto ao ensino de Matematica, desenvolvia-se um
trabalho de maneira descontextualizada e abstrata. (VALENTE, 2007)

Diante disso, observa-se que a educacgao era restrita e ainda nem todos que
ingressavam nela, conseguiam calcular e quantificar, pois os professores eram
leigos e a jornada de trabalho daqueles que queriam estudar era grande. Segundo
Valente (2007) o ensino da Matematica no periodo colonial era ministrado pelos
jesuitas, que por sua vez, adotava o método tradicional e, além disso, o fator
importante que impedia o desenvolvimento e difusdo da Matematica nas escolas era

o fato de ndo haver professores de Matematica nas escolas jesuitas. Essa
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defasagem do ensino jesuitico perpetuou na educagao brasileira por séculos (o
ensino tradicional) impedindo o avango da educacéo.

Com o surgimento da Republica, inicia-se entdo a fase do desenvolvimento
da matematica. Com a criacdo da faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade do Distrito Federal, com essas instituicbes surgem os primeiros
pesquisadores brasileiros modernos. Apesar disso, no periodo republicano havia
pessoas excluidas do processo educacional e a educagdo ainda era privilégio das
classes mais favorecidas. A Matematica nesse periodo ainda andava de passos
curtos, pois as classes dominantes mandavam seus filhos para Coimbra, onde havia
universidade mais renomada e os cursos mais escolhidos era Direito e Medicina.

E notério que a escola era restrita para a maior parte da populacdo brasileira
e o0 governo nao fazia nenhum esforgo para radicalizar o analfabetismo, uma vez
que quanto menos instruidos intelectualmente fossem as pessoas, mais facil seria
de domina-las. Segundo Dimenstein (1994), a educacdo € primordial para a
conquista da democracia, uma vez que quanto mais politizados as pessoas forem,
mais dificil sera de serem lesadas de seus direitos.

Por volta de 1960 e 1970 surgiu o movimento da Matematica Moderna no
processo educacional do Brasil. Esse movimento sem duvida foi de suma
importancia para os desenvolvimentos didatico-pedagdgicos da Matematica.
Segundo o PCN de Matematica (2001, p.21).

A Matematica Moderna nasceu como um movimento educacional inscrito
numa politica de modernizagao econdmica e foi posta na linha de frente por
se considerar que, juntamente com a area de Ciéncias Naturais, ela se
constituia via de acesso privilegiada para o pensamento cientifico e
tecnoldgico.

E evidente que esse movimento trouxe algumas deficiéncias e pendéncias,
mas foi um grande avancgo para a Matematica.

Ultimamente a Matematica vem passando por uma grande transformacéo,
mas o que nos deixam perplexos é que no Brasil o indice de reprovagao é grande e
boa parte dos alunos chega ao segundo ciclo do Ensino Fundamental sem saber
calcular ou quantificar. Isso nos leva a indagar: Qual a metodologia esta sendo

aplicada? Quais os fatores internos e, ou externos a escola tém prejudicado o

processo de ensino e aprendizagem?
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E perceptivel que o grande indice de reprovagao dos alunos esta na classe
menos favorecida, mas nao podemos generalizar e dizer que o fracasso escolar esta
presente sO na classe baixa. Pesquisas recentes demonstram que esse fracasso
vem tanto de natureza cognitiva como de ordem afetiva e social. Segundo Carraher
(2006) esta abordagem ao problema do fracasso escolar pela atribuicdo de
deficiéncias aos individuos que fracassam nao contribui sempre uma generalizagao

grosseira relativa a todas as criangas de classe baixa.

2.3 O FRACASSO ESCOLAR

Atualmente vem sendo muito abordado e questionado a causa do insucesso
na sala de aula, porém o que deixa mais perplexo € saber quem € o culpado disso

tudo. Sera que é o sistema, o professor, o aluno ou é uma questdao econdmica ou

2

talvez cultural? “a culpa, o considerar-se culpado, em geral, esta no nivel imaginario’
(FERNANDEZ, 1994). Entéo seguindo esse raciocinio, o culpado ndo pode ser uma
Unica pessoa, pois o0 aprendizado se da de forma cumulativa e subjetiva. Pode dizer
de forma generalizada que o fracasso escolar é resultante da falta de vinculos entre
0 ensinar e o aprender, e além do mais, o professor ndo deve assumir o papel de
transmissor de conhecimento, mas deve fazer brotar o saber do aluno e com isso

“

lapidar esse saber. “.. a crianga ndo tem um problema de aprendizagem, mas eu,

como docente, tenho um problema de ensinagem com ele”. (FERNANDEZ, 1994).
Logo podemos perceber que o problema esta ao transmitir e ao receber, nesse
processo entra em jogo muitos fatores, psicoldgicos, a escola, familia, sociedade e a
propria metodologia do professor. Portanto, todos esses vinculos devem estar
direcionados ao aluno e ao professor. Paro (2001, p.118) discorre:

Que reprovar significa pdér a culpa no aluno pelo fracasso parece ficar claro
a partir da propria concepgao de que o aluno reprovado ndo passou porque
nao estudou. Ninguém diz para o aluno: “Olha vocé n&o aprendeu porque a
escola é ruim e nao lhe proporcionou um bom ensino; por isso, vocé deve
repetir tudo de novo”. Se dissesse isso, que, alias, é o verdadeiro, a reagao
do aluno, e de seus responsaveis na familia, poderia ser de revolta contra a
escola. De tanto assumir como verdadeiro que basta estudar para aprender
e que estudar é responsabilidade apenas do aluno, passa-se a admitir
também que, quando nao se aprende o culpado s6 pode ser quem nao
estudou.
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Outro equivoco frequentemente notavel na escola basica diz respeito a
origem da reprovagdo. O processo ensino-aprendizagem supde a participagcédo de
alunos, professores, pais e todos aqueles que se acham envolvidos nele. No
entanto, na hora de identificar o responsavel pelo ndo aprendizado, somente um
elemento é destacado: o aluno. Isso se da porque somente ele é diretamente punido
com a reprovagao. Em decorréncia disso, existe a suposig¢do implicita na reprovacao
de que o processo educativo depende apenas de um sujeito, o aluno. Se ele se
esforca e estuda, ele passa se assim nao faz, ndo passa. E o professor, e a escola
nao estdo presentes neste processo? Sobre a inculpagao do aluno.

Quando a escola depara com um alto indice de reprovagdo, logo vem
despejando a culpa somente no aluno admitindo que seja falta de interesse e que
alguns problemas estdo relacionados a saude, a desnutricdo e aos fatores socio-
culturais do mesmo. Isso pode ser verificado na fala de alguns professores que
dizem “muitos alunos nao tém interesse porque estdo doentes, ndo se animam com
nada, sado apaticos”. Neste sentido, Micotti (BICUDO, 1999 citado por MICOTTI,
1999, p.157) reforca.

As dificuldades ou os fracassos, em geral, séo vistos como decorrentes de
empecilhos, de algum modo, vinculados ao aluno — ‘falta de base’ ou de
condigcbes para aprender, problemas familiares, deficiéncia mental ou
cultural, etc.

Percebe-se que escolas como essas ainda adotam o método tradicional de
como abordar o ensino-aprendizagem, que o professor é o dono do saber e o0 aluno
deve somente receber e, se ndo conseguir receber o conteudo, o aluno que é
culpado. Isto ainda € notdrio nas avaliagdes, pois a nota é atribuida ao aluno e por
que nao ao professor também se foi ele quem transmitiu o conteudo? O ensino-
aprendizagem € fruto de uma equipe, por isso deve ser avaliado ndo somente o
aluno, mas toda equipe escolar que esta inserida no processo. Como analisa Paro
(2001, p.47):

Para quem analisa em profundidade os problemas da escola brasileira,
especialmente a fundamental, ndo deixa de impressionar o poder
catalisador desse recurso das reprovagdes para desviar as atengbes dos
problemas da escola, concentrando-as nas responsabilidades do aluno.
Nunca é a escola que reprova, a escola que nao ensina, a escola que falha;
a énfase é sempre no aluno que é reprovado, que nao aprende, que
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fracassa. As reprovagdes, assim, servem ao duplo propésito de isentar a
escola por sua incompeténcia em ensinar, e de produzir pseudocidadaos
inculpados pela usurpacado de seu acesso ao saber, de quem em verdade
s&o vitimas.

Outra questao no que diz respeito a reprovagcéo é a motivacdo negativa que
desenvolve no aluno. A preocupagado do aluno ndo € empenhar-se no estudo por
prazer, mas sim empenhar-se ao estudo para se ver livre da reprovacgao. Fica claro
que a vida fora da escola parece ser mais importante e motivadora para o aluno, a
escola e uma alternativa em segundo plano para o educando sem motivagéo e
incentivo. E perceptivel que a escola ndo estd acompanhando a evolucdo da
sociedade moderna, pois os avangos tecnolégicos ainda estdo fora da escola, e,
além disso, existem professores que ndo dominam esses recursos tecnolégicos. Por
issO nossos alunos concluem a educacgao basica a punho e sem motivagdo. Como
afirma Paro (2001, p.111):

A motivagéo, sendo extrinseca, significa que o objetivo do aluno esta fora
do estudo, do aprendizado, sendo este apenas um meio, um subterfugio do
qual deve dar conta a qualquer custo, ou de qualquer forma, para atingir o
objetivo que tem em mente que é, no caso, o livrar-se da reprovagéao.

O que torna a questao da reprovacao escolar ainda mais descabida é saber
que professores pais e sociedade de um modo geral posicionam a favor da
reprovagao como instrumento de ameaca, porque acreditam que s6 ela é capaz de
constituir motivo para o estudo dos alunos. Na verdade, eles ndo sabem ou fingem
nao saber que a motivagcdo deve estar no estudo que precisa ser prazeroso e
desejado pelo aluno.

Portanto, fica claro que o fracasso escolar constitui parte integrante e
organica da nossa realidade, pois ainda vivemos uma fase de transicao
metodoldgica em que muitas escolas ainda usam métodos tradicionais e outras

ainda estdo engatinhando com o método construtivista.
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2.4 O PAPEL DA MATEMATICA NA FORMACAO DO CIDADAO

O objetivo da escola é proporcionar um ensino que desenvolva a ampliagao
cognitiva do aluno fundamentando nos principios que constituem os quatros pilares
da educacao, aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser PCN de Matematica,
(2001). Entédo, ela necessita desenvolver estas habilidades nos educandos, pois
desta maneira eles serdo capazes de exercerem seus direitos de cidadao.

Diante disso, vale mencionar que a pratica pedagdgica baseada nos
principios que regem a tendéncia tradicional ndo é satisfatéria ao desempenho do
cidadao ativo, pois nesta tendéncia o professor € considerado como detentor do
saber, cuja fungdo € transmitir o conhecimento pronto aos seus alunos, como se
estes ndo fossem capazes de criarem meios préprios que lhes possibilitem o
desenvolvimento de habilidades necessarias a produgao do seu proprio saber. Eles
reproduziam as informacdes dadas de forma mecanica, porém a sociedade atual
necessita de pessoas que tém a capacidade de pensar, trabalhar em grupos e

criticar. Por isso o PCN de Matematica (2001, p.26) enfoca.

A Matematica € componente importante na construgdo da cidadania, na
medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos
cientificos e recursos tecnolégicos, dos quais os cidaddos devem se
apropriar.

Assim, o ensino da matematica € necessario para esta formagdo, com o
intuito de que o aluno esteja adaptado as novas exigéncias da sociedade
contemporanea. Em que o aprendizado da matematica pode contribuir na formacéao
do cidadao, quando é realizado através de uma pratica docente inovadora que
prioriza a criacao de estratégias, a comprovacao e a justificativa de resultados, a
criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia originada da
confianga na prépria capacidade para enfrentar e resolver desafios, mas a sua
fungdo também inclui a formagéo do cidaddo como ser social.

Neste contexto Cunha (1995) afirma que a escola é uma instituicao
contextualizada, ou seja, sua realidade muda de acordo com as condig¢des historico-
sociais em que ela esta inserida em cada momento. Essas mudangas acontecem

segundo uma série de fatores que configuram seu perfil. Além disso, ao ser
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analisado em momentos histéricos diferentes, certamente mostrara realidades
também diferentes. Se o professor fizer uma andlise de si mesmo, seu percurso
profissional, seus valores, sua pratica pedagogica encontrara manifestacoes
diferenciadas, ao longo do tempo. Por isso, que esse jogo de ralagdes entre escola e
sociedade necessita ser cada vez mais desvendado para que se possa
compreender e fazer parte da pratica pedagdgica.

O papel da matematica é proporcionar ao aluno uma concepg¢ao de vida
diretamente vinculada com conceitos formais dessa disciplina, além de prepara-lo
para encarar os desafios cotidianos usando raciocinio e praticidades da linguagem

matematica. Como salienta Freire (1986, p.18):

[...] reduzimos o ato de conhecer o conhecimento existente a uma mera
transferéncia deste conhecimento. E o professor se torna exatamente o
especialista em transferir conhecimento. Entdo, ele perde algumas das
qualidades necessarias, indispensaveis, requeridas na produgdo do
conhecimento, assim como no conhecer e conhecimento existente. Algumas
destas qualidades s&o, por exemplo, a acdo, a reflexdo critica, a
curiosidade, o questionamento existente, a inquietagao, a incerteza — todas
estas virtudes indispensaveis ao sujeito cognoscente.

Desse modo, percebe-se que o conhecimento ndo € algo pronto para ser
transferido a alguém, se o professor ocupar a fungdo de transmissor de
conhecimento, ele esta impedindo que o aluno desenvolva as habilidades cruciais na
produgao do saber, tornando-o um ser passivo, incapaz de desenvolver a criticidade
que lhe possibilita a independéncia, at¢ mesmo na sua vida social. O papel
professor € ser mediador, um provocador de inquietagdes para que o aluno busque
seu proprio conhecimento.

Considerando as dificuldades sobre a relagdo do papel da matematica na
formacao do cidadao, € notério que ha uma necessidade de mudancas no trabalho
da mesma, pois “A matematica é hoje tanto uma ciéncia como uma habilidade
necessaria a sobrevivéncia numa sociedade complexa e industrializada”
(CARRAHER, 2006, p.45). O professor devera adotar um trabalho de maneira
contextualizada, ou seja, propiciar um espag¢o em que o aluno consiga estabelecer
relagdes dos conteudos com a sua realidade, partindo também de um diagndstico a
fim de saber por onde dar continuidade ao conteudo, iniciando pelos conhecimentos

prévios dos alunos.



24

2.4.1 A Matematica escolar desvinculada da Matematica cotidiana

O ser humano para sobreviver realiza diversas atividades para interagir com
seus semelhantes. Essas atividades se realizam a partir de varias maneiras de
conhecimento adquiridos no seu convivio familiar, através de experiéncias e
informagdes desprovidas de teorias e definigbes; sdo conhecimentos praticos.

Neste contexto, estdo as atividades que envolvem saberes matematicos de
diversas naturezas, ja que a matematica € um conhecimento que esta presente a
todo tempo na vida das pessoas, embora, nha maioria das vezes, ndo se perceba que

esteja utilizando esses saberes no dia-a-dia. Schliemann (2006, p.13) aborda que:

Enquanto atividade humana, a matematica é uma forma particular de
organizarmos os objetos e eventos no mundo. Podemos estabelecer
relagdes entre objetos de nosso conhecimento, conta-los, medi-los, soma-
los, dividi-los, etc. e verificar os resultados das diferentes formas de
organizagao que escolhemos para nossas atividades.

De acordo com a comunidade cientifica, a matematica é considerada como
uma ciéncia formal, pois a sua légica é dedutiva, assim demonstragcdes por indugao
nao sao reconhecidas como demonstragdes matematicas. Entretanto, ela nao é
considerada apenas como ciéncia, é também uma forma de atividade humana, pois
“apesar de seu carater abstrato, seus conceitos e resultados tém origem no mundo
real e encontram muitas aplicagdes em outras ciéncias e em inumeros aspectos
praticos da vida diaria: na industria, no comércio e na area tecnolégica.” (PCN de
Matematica, 2001, p.27)

Desde muito cedo, os individuos ja realizam atividades que envolvem
conhecimentos l6gico-matematicos implicitos quando se resolve problemas seguindo
um método criado por ele mesmo, isto €, de maneira diferente. Piaget (1998) diz que
ao esconder um objeto de um bebé, as tentativas criadas por ele para pega-lo deve
ter sido organizadas a partir de uma compreensao do espago que envolve relagoes
como “na frente” e “atras”. Sendo ao ver o objeto desaparecer ndo saberia onde
procura-lo. Assim, pode-se fazer inferéncias acerca da organizacado que o bebé da a
sua atividade no espaco; ela esta implicita nas suas acoes.

E notério que varias atividades realizadas pelo ser humano envolvem

conceitos matematicos despercebidos por estes, ou seja, ndo € algo do seu
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conhecimento, sdo agdes necessarias a sua sobrevivéncia, pois se usam 0s
conceitos matematicos para calcular pregos, tamanhos, distancias, volumes, data e
hora, etc. Todas as pessoas trazem em suas experiéncias varios conhecimentos
matematicos, sem terem frequentado a escola, e desenvolvem suas atividades
normalmente. Porém, alguns afirmam que nao sabem matematica, que € uma
disciplina dificil. Estas pessoas nado conseguem relacionar os conteudos
matematicos trabalhados na escola com as operagdes praticadas no seu dia-a-dia.

Como salienta Schliemann (2006, p.21):

O ensino de matematica se faz, tradicionalmente, sem referéncia ao que os
alunos ja sabem. Apesar de todos reconhecerem que os alunos podem
aprender sem que o fagam na sala de aula, tratamos nossos alunos como
se nada soubessem sobre tdpicos ainda ndo ensinados.

Considerando a ideia veiculada anteriormente, observa-se que o ensino de
matematica as vezes nao prioriza os conhecimentos matematicos dos alunos, uma
vez que estes ndo conseguem levar a pratica, os conteudos explorados na escola.
Sera que a escola esta realmente cumprindo com o seu papel na formagédo do
cidadao? Se ela considera as experiéncias dos alunos em relacdo as questdes
abordadas? Na ideia do aluno, a matematica aprendida na escola é diferente

daquela que ele utiliza nas suas atividades diarias,

Na escola, a matematica € uma ciéncia ensinada em um momento definido
por alguém de maior competéncia. Na vida, a matematica é parte da
atividade de um sujeito que compra, vende que mede e encomenda pecas
de madeira, que constroi paredes, que faz o jogo na esquina. [...] Na aula de
matematica, as criangas fazem contas para acertar, para ganhar boas
notas, para agradar a professora, para passar de ano. Na vida cotidiana,
fazem as mesmas contas para pagar, dar troco, convencer o fregués de que
seu prego é razoavel. (SCHLIEMANN, 2006, p. 19)

Esse fato provém da metodologia usada por alguns professores que
desenvolvem seu trabalho de maneira tradicional, fincados numa didatica que
considera a Matematica como uma ciéncia de verdades eternas, infaliveis e
imutaveis, isto é, desprovida de qualquer questionamento. Acredita-se que esta
atitude pode contribuir com o fracasso escolar ou levar alguns alunos a terem
aversao pela disciplina. Assim, é essencial que o educador priorize uma pratica
pedagdgica que esteja aberta a incorporacdo de novos conhecimentos e ao mesmo

tempo coerente com o meio do aluno, uma vez que “... em coisas acabadas, mortas
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e absolutamente fora do contexto. Torna-se cada vez mais dificil motivar alunos para
uma ciéncia téo cristalizada.” (O’AMBROSIO, 1996, p.29.)

Diante de tudo que foi abordado é notério que para que a escola obtenha
éxito no ensino da Matematica € necessario que o professor durante as suas aulas
organize atividades que atendam aos anseios dos alunos, isto €, partir dos seus
conhecimentos prévios para posteriormente aprofundar nos conteudos, pois desta
forma o trabalho tera significado para ele. Além disso, € importante que se
estabelega relacdo entre os conteudos estudados e a sua fungdo nas atividades

diarias. Como afirma Schliemann (2006, p.12)

A aprendizagem de matematica na sala de aula € um momento de
interagcdo entre a matematica organizada pela comunidade cientifica, ou
seja, a matematica formal, e matematica coma atividade humanal...].

Diante desse contexto, é pertinente questionar: os professores realmente
estao considerando os conhecimentos prévios dos alunos nas posteriores atividades
ou deixam clara a divisdo criada por eles sobre a aprendizagem matematica? Esses
questionamentos nos instigam a compreender o porqué do fracasso de muitos
alunos na disciplina. Mais adiante, na analise dos resultados de nossa pesquisa,
mostraremos os reflexos dessa atitude mal trabalhada na problematica do fracasso

escolar.

2.5 A PRATICA DO PROFESSSOR NA SALA DE AULA

Ultimamente a grande preocupacao e desafios do professor € adequar sua
metodologia as grandes transformac¢des da sociedade, pois é tarefa do professor
suprir todas as necessidades do aluno em todos os aspectos, social, econdmico e

politicos,

As profundas modificagbes que tém ocorrido no mundo do trabalho
trazem novos desafios para a educagao. O capitalismo vive um novo
padréao de acumulacdo decorrente da globalizacdo da economia, da
reestruturagdo produtiva que, por sua vez determina novas relagoes
entre o estado e a sociedade (KUENZER, 2000, p.33).
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O ponto intrigante da questao é satisfazer todas as diferengas individuais dos
alunos através de uma metodologia eficaz. Cabe ai a escola preparar o aluno,
através de problemas praticos utilizando conhecimentos cientificos e com muita
criatividade. E sabido que ndo existe uma receita pronta de como ensinar, mas ha
métodos bem eficazes para serem usufruidos da melhor maneira possivel. Nesse
contexto, Lucchesi (1995) pontua que devido a multiplicidade dos fatores que
interferem no processo de ensino-aprendizagem, nem a Psicologia nem a Didatica
podem oferecer “receitas infaliveis” para as situacdes cotidianas de sala de aula.

O conhecimento matematico do aluno se da em diferentes niveis, por isso é
necessario que o professor seja um mediador da aprendizagem e que manipule os
conteudos por muito tempo e com diferentes niveis de complexidade, permitindo que
0 aluno reorganize os seus conceitos. Partindo desta visdo, a escola torna-se um
espaco onde os alunos possam exercer seu papel na construgado da cidadania.

Do ponto de vista social o professor assume um papel fundamental na sala de
aula, desde a sua postura ética até os conhecimentos mais profundos e
sistematizados. A escola deve ter como ponto primordial a formagao cidada do
aluno, preparar o educando, desenvolver habilidades, condutas, criatividades, enfim,
ser capaz de formar cidadaos criticos e autdbnomos. Gadotti (2001) define a
cidadania como consciéncia de direitos e deveres no exercicio da democracia e
defende uma escola cidada como a realizacdo de uma escola publica e popular,
cada vez mais comprometida com a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Nessa perspectiva, o professor tem que rever sua pratica pedagogica e esta
ciente que a mudancga € algo que dever sempre acontecer na pratica educativa.
Sempre deve ter uma harmonia entre professor e aluno, pois isso proporciona certa
liberdade do aluno expressar suas ideias livremente. Freire (1996, p.25) também
assinala que “ndo ha docéncia sem discéncia.”, “pois quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender’. E essa interagdo dialética professor-
aluno, aluno-professor que torna a pratica pedagdgica um desafio maior e muito
mais prazeroso, na qual se passa a estabelecer vinculos de amizade e respeito
muito favoravel ao processo ensino-aprendizagem.

O educador deve extrapolar a simples transmissdao de conteudos, pois

atualmente a escola exige uma fungdo humanizadora e socializadora, além de exigir
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uma postura ética. Portanto, o professor tem que adotar uma pratica pedagdgica
democratica. Pois o objetivo do educador é formar cidadaos criticos, conscientes e
participativos, para alcangar esse objetivo o espaco escolar deve favorecer
harmonia, liberdade e prazer ao educando. Além do mais, a escola € um ambiente
que veicula o conhecimento que a sociedade julga necessario transmitir as novas

geracgoes,

A educacéo para a cidadania, que é um dos grandes objetivos da educagao
de hoje, exige uma apreciagao do conhecimento moderno, impregnado de
ciéncia e tecnologia. Assim, o papel do professor de matematica é
particularmente importante para ajudar o aluno nessa apreciagdo, assim
como destacar alguns dos importantes principios éticos a ela associados
(D’AMBROSIO, 1996, p.87).

Diante disso, pode-se dizer que a escola € 0 espago mais propicio para o
desenvolvimento cognitivo e atingir o pleno carater social. A educagao escolar além
de preparar o individuo aos meios tecnoldgicos e a ciéncia deve preparar as

pessoas para o exercicio da cidadania.

2.5.1 O processo da avaliagéo

Avaliar € um ato complexo, pois envolve uma série de fatores diversificados
que interferem no seu processo; por isso pode-se perceber a existéncia de
incoeréncias durante a sua realizagdo. Ao avaliar € importante que se considere a
avaliagdo como “um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avancos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que
fazer para superar os obstaculos”. (VASCONCELLOS, 2000, p.44) Nesse sentido, o
ato de avaliar € considerado como ponto de partida para aprendizagem posterior,
com o objetivo de ajudar no processo de constru¢gao do conhecimento.

Porém, a avaliacdo escolar, na maioria das vezes, serve como uma maneira
de promover os alunos segundo seus aspectos quantitativos, uma determinada
forma de medir o conhecimento, fazendo com que tanto o professor quanto o aluno

figuem mais preocupados com a nota do que com a aprendizagem. O sentido da
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avaliacdo ¢é “avaliar para que os alunos aprendam mais e melhor”.
(VASCONCELLOS, 2000, p. 47) A nota ndo pode ser o principal recurso de
promog¢ao vinculado na aprendizagem dos alunos, ou seja, o requisito classificatério
destes em aprovado ou reprovado.

Para Luckesi (2008) a avaliagao do aproveitamento escolar deve ser aplicada
para atribuir qualidade sobre os resultados obtidos durante o processo avaliativo dos
alunos, tendo por base seus aspectos essenciais, e como objetivo final, uma decisédo
que direcione a aprendizagem e consequetemente o desenvolvimento do educando.

Diante disso, é notério que os erros quando cometidos pelos alunos nas
avaliagbes, muitas vezes sado considerados como uma maneira de reté-los em
determinadas séries, ou até mesmo como certa modalidade de castigo, porém,
deve-se rever essa situagao, pois o erro é o ponto de partida para prosseguir com a
aprendizagem, uma vez que o professor iniciara as etapas seguintes a partir destes

erros. Como salienta Luckesi (2008, p.57):

Os erros da aprendizagem, que emergem a partir de um padrdo de conduta
cognitivo ou pratico ja estabelecido pela ciéncia ou pela tecnologia, servem
positivamente de ponto de partida para o avango, na medida em que séo
identificados e compreendidos, e sua compreensao é o passo fundamental
para a sua superagdo. Ha que se observar que o0 erro como manifestagao
de uma conduta ndo-aprendida, decorre do fato de que hd um padréo ja
produzido e ordenado que dé a direcdo do avanco da aprendizagem do
aluno e, consequentemente, a compreensao do desvio, possibilitando a sua
corregdo inteligente.

Considerando a idéia anterior pode-se afirmar que o ato de errar ndo é
apenas a unica forma de iniciar um processo de crescimento, mas notando a sua
ocorréncia nao se pode fazer dele fontes de culpa e de castigo. “Na aprendizagem
escolar o erro é inevitavel e, muitas vezes, pode ser interpretado como um caminho
para buscar o acerto.” (PCNs, 2001, p. 59). Eles devem ser classificados como guias
de travessia, com os quais podemos aprender e evoluir, mas nunca alvos a serem
procurados.

O ensino de matematica usado na maioria das escolas brasileiras tem como
parametro uma avaliacido baseada em exames e provas, em que geram o fracasso
escolar, através das reprovacdes anuais. Esse ensino esta inserido no estilo da
educacao “bancaria” abordada por Freire (1996), em que o aluno € tomado como

uma conta corrente onde se “depositam” os conhecimentos e que depois para ser
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bem sucedido basta que ele devolva nas provas, aquilo que nele foi “depositado”. E
um ensino que valoriza o éxito em provas e deixa a aprendizagem de lado. Essa

ideia perpetua dentro e fora da escola como aborda Paro (2001, p.48):

No senso comum o que importa ndo é a formacdo de personalidades, ndo
se busca saber se o aluno aprendeu e o que aprendeu, mas se ele foi
aprovado em exames. Os proprios pais, quando denotam interesse pela
vida escolar do filho, € para perguntarem se tiraram boas notas, se
passaram de ano, se conseguirdo ser aprovados no vestibular; ndo se estao
logrando preparar-se para uma vida melhor, para si e para a sociedade, a
partir da apropriagao da cultura.

Neste contexto, percebe-se que a escola esta apenas interessada em
selecionar aqueles que tém condi¢cbes de passar pelos varios degraus do ensino até
chegar a universidade. Isso ndo quer dizer que ela seleciona os melhores e sim
aqueles que melhor se ajustam a ela. Essa escola, pela forma como esta
estruturada, da lugar para o uso de avaliagdes tradicionais. Nela a reprovagao ganha
espaco, pois o aluno é vetado de pensar, de desenvolver seu senso critico, enfim
expor suas ideias. “A avaliacdo deve ser reflexiva, relacional, compreensiva.”
(VASCONCELLOS, 2000, p.66)

Vale afirmar que a avaliacdo escolar, muitas vezes se caracteriza pela
memorizagao de conteudos para serem cobrados em provas. Essa atitude vem
passando de geracdo em geragao, através de um circulo vicioso, visto que o
professor acaba monitorando esta memorizacdo de conteudos porque esta preso a
este procedimento, desde sua formacéao original. Assim, memorizar € tudo, repassar
montanhas de conteudo em que o aluno absorve e devolve na prova. Este
procedimento ainda € usado em algumas disciplinas, como Matematica e outras
mais formais.

O professor deve detectar na atividade avaliativa os fatores do insucesso e
reorientar as ag¢des para acabar ou minimizar com as dificuldades dos alunos, e,
além disso, perceber se houve ou ndo desenvolvimento e inclusdo destes em todo o
processo de aprendizagem, ou até mudangas nas suas atitudes, enfim, ele precisa
refletir acerca da sua pratica analisando se seus critérios estdo coerentes com o ato
de avaliar. E mister dizer que o Unico avaliado ndo é o aluno, o professor também
faz parte desta avaliacao, pois ela revela os objetivos, os métodos, os conteudos, os
materiais pedagogicos, e os proprios procedimentos utilizados por ele durante suas

atividades. Como argumenta Machado (2002, p.79)
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Como a avaliacdo sempre deveria estar referida aos objetivos inicialmente
pretendidos pelo professor, bem como aos caminhos que vislumbrou para
procurar atingi-los, o resultado de um processo de avaliagado nunca revela o
sucesso ou o fracasso apenas do aluno, mas também e as vezes
principalmente, o sucesso ou o fracasso do professor, ou mais
especificamente, de seu planejamento, da exequibilidade de suas metas.

Para que se tenha uma avaliagédo reflexiva, critica, o professor necessita
redirecionar a sua pratica pedagogica proporcionando um ensino, em que o aluno
nao seja visto como um ser passivo que esta na sala de aula s6 para repetir é
alienante; ele precisa ser agente do seu conhecimento. “Enquanto o professor ndo
mudar a sua forma de trabalhar em sala de aula, dificiimente conseguira mudar a
pratica de avaliagdo formal, decorativa, autoritaria, repetitiva, sem sentido”.
(VASCONCELLOQOS, 2000, p. 56)

Ainda € comum encontrarmos no ambiente escolar, alguns professores que
realizam avaliagdes diferentes do nivel dos conteudos explorados durante as aulas,
cobram mais criatividade dos alunos, enquanto que todo o seu trabalho esta
baseado na repeticdo, na reproducdo, em modelos apresentados. A criatividade é
crucial na formacao do cidadado, mas ela precisa ser explorada durante as aulas. O
processo avaliativo nas escolas brasileiras necessita ser analisado por todos os

envolvidos de maneira direta ou indiretamente.

2.5.2 O livro didatico no ensino da Matematica

Habitualmente no processo ensino-aprendizagem o livro didatico é a
ferramenta principal por muitos professores e exerce forte influéncia sobre a atuagéo
dele, norteando suas acdes em sala de aula. E td0 necessario este recurso que
parece perder a direcdo da aula sem ele. Nessa visao, o livro didatico acaba sendo a
principal ferramenta metodoldgica do professor, e ndo apenas um suporte, uma base
como deveria ser. E ébvio que o livro é uma peca fundamental no processo ensino-
aprendizagem, mas o educador deve ter como suporte ndo apenas um unico livro, €
necessario dispor de uma diversidade de livros, pois fundamenta melhor suas aulas.

Além do mais, esse recurso didatico serve também para facilitar o aprendizado e
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desenvolvimento cognitivo dos alunos. Conforme Oliveira (1984, p.27) “o livro
didatico é tratado como estando o servico de uma relagdo entre o professor e o
aluno. Ele é pensado como instrumento com dupla fungao, a de transmitir um dado
conteudo e de possibilitar a pratica do ensino.”

Na sala de aula o processo cognitivo do aluno ocorre a partir de proposta e
estratégia contidas nos livros didaticos. Esse recurso didatico tem uma influéncia
enorme tanto na fungdo didatica como nos valores implicitos que este propde de

como formar cidad&os. Alves (2002, p.43) disserta que:

[...] concebe a escolarizagdo como um patriménio da sociedade; sua
administragdo, planejamento e execugdo devem-se dar da forma mais
ampla e democratica possivel, abrindo espago para todas as concepgoes
culturais, etnias, principios e orientagdes, respeitando o contetudo expresso
na Constituicdo Federal de 1988.

E notdrio que o livro didatico € um recurso indispensavel nas salas de aulas, a
problematica esta na escolha e no uso desse recurso, pois os livros ndo dispéem de
uma boa proposta metodoldgica e os professores utilizam apenas para resolugéo de
exercicios e acaba ndo enfocando a histéria ou a origem da Matematica. O aluno
deve saber de onde veio e como surgiu um teorema, sao fatores que despertam o
prazer de estudar essa ciéncia. Quando o aluno conclui seus estudos na escola
basica, percebe-se facilmente que ele ndo aprendeu uma ciéncia chamada
Matematica, mas sim, formou-se em tipos de exercicios de Matematica. Segundo
Soares (1996, p.52):

[...] se analisados historicamente os livros para uma determinada
disciplina ou area de ensino, verifica-se que o conteldo vai se
alterando, pois reflete a natureza dos conhecimentos em cada
momento disponivel, o nivel de desenvolvimento em que se
encontrem esses conhecimentos, e também as expectativas da
sociedade em relagdo a esses conhecimentos para a formagao das
novas geragoes |[...]

Nessa perspectiva, os livros vao perdendo a originalidade e o foco que
deveria ser abordado verifica-se que as informacgdes estdo distantes daquelas
primeiras. Isso porque grande parte dos autores acredita que os textos matematicos
devem ser frios, sem vida, mecanicos e secos. Assim, com essas mudancas
sucessivas, muitos livros, embora tenham ficado mais atraentes no sentido grafico,

no entanto foram perdendo o rigor matematico necessario e a qualidade.
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Os fatos acima mencionados sdo apenas alguns que sofrem influéncias no
mau uso dos livros didaticos pelos professores. Além disso, nota-se a falta de livros
para pesquisas e estudos interdisciplinares e até mesmo as condi¢des de trabalho
que obrigam o professor improvisar suas aulas e despejar os conteudos do jeito que

esta no livro, sem apenas ter verificado e analisado antes de aplica-los.
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3 OS ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA, SEUS SUJEITOS E O
CONTEXTO

3.1 O ESTUDO QUALITATIVO, SEUS SUJEITOS E OS MEIOS.

O ato de pesquisar consiste num dialogo com a realidade, pois implica uma
comunicagao entre sujeito e objeto numa troca de conhecimentos. Seu objetivo é
descobrir e interpretar os fatos que estdo inseridos em uma determinada realidade,
mediante a utilizacdo de procedimentos cientificos. Além disso, este ato requer uma
parceria entre o pesquisador e o sujeito, através do dialogo, da observagao e da
entrevista construindo assim, a busca permanente do conhecimento cientifico.

Diante disso, movidos pelo anseio em encontrar respostas as provaveis
hipéteses levantadas acerca do problema: alto indice de reprovacdo em Matematica
nas 5% séries do Ensino Fundamental da escola Centro Educacional Professora
Alzira Alves Carneiro, desenvolvemos uma investigagdao com abordagem qualitativa
com estudo de campo.

Adotamos a abordagem qualitativa, pois ela nos possibilitou vivenciarmos o
problema em foco, através do contato direto com o ambiente e a situagao que esta
sendo investigada, ja que para entender o comportamento humano, é imprescindivel
que se conhega o0 meio em que este esta inserido, como salientam Bogdan e Biklen
(1982) citado por Ludke (1986, p.13): “A pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve
a obtencado de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes”.

Nesse sentido, como pesquisadores, procuramos, a partir do problema em
estudo, detectar as causas para este problema que nos inquieta ha varios anos.
Para isso, adotamos como locus da nossa pesquisa algumas escolas de turmas
multisseriadas, seriadas, de alfabetizacado a 42 série, e alunos reprovados na 52 série
no ano de 2009 do CEPAAC, ja que para compreendermos o motivo do alto indice

de reprovacdo na 52 série, € necessario que tenhamos conhecimentos acerca das
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metodologias de ensino da alfabetizagdao a 42 série do Ensino Fundamental. Como
afirmam Ludke e André, (1986 p. 12), “a justificativa para que o pesquisador
mantenha um contato estreito e direto com a situagcdo onde os fenbmenos ocorrem
naturalmente é a de que estes sdo muito influenciados pelo seu contexto”.

Para isso utilizamos entrevista semiestruturada e diagnostico com questdes
objetivas e subjetivas para os alunos e questionario para professores, contendo
questdes abertas relativas a problematica em estudo, como, considerag¢des sobre as
dificuldades referentes ao trabalho com Matematica, sua metodologia aplicada,
fatores causadores da reprovacao nesta disciplina, habilidades concernentes a
Matematica, articulacdo dos saberes matematicos, entre outros. Para os alunos,
optamos por entrevista com o objetivo de identificarmos dados pessoais, alguns
pontos relacionados a sua vida escolar, contribuicdo da familia nas suas atividades
escolares, enfim, conhecer um pouco do seu contexto social. Além disso, aplicamos
um diagnéstico a fim de detectarmos as habilidades dos alunos em quantificar,
calcular, medir, ler grafico e mapas, fazer previsdes. Este diagndstico foi aplicado
pelos pesquisadores em uma das aulas de Matematica durante o periodo de
pesquisa.

Escolhemos a entrevista do tipo semiestruturada para alunos, porque facilita
as respostas, uma vez que esta modalidade traz diversas alternativas permitindo que
o aluno realize sua escolha e nao deixe de responder todas as questdes
mencionadas, causando prejuizos mediante as perguntas solicitadas. Foram
entrevistados 73 alunos de 5% série; estes sdo o foco da nossa pesquisa. A
entrevista foi realizada na escola, nos intervalos das aulas, sendo de 10 minutos
para cada participante, pois embora as perguntas tenham sido faceis, a maioria dos
alunos ndo compreendia com facilidade.

Além dos instrumentos mencionados anteriormente, realizamos uma analise
documental com o intuito de fundamentar o estudo, em que utilizamos dados sobre o
indice de alunos reprovados e evadidos na disciplina Matematica, no ano de 2009,

contidos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola em analise.
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3.2 OS CONTEXTOS DE REALIZAGAO DA PESQUISA.

A pesquisa foi realizada em seis (06) escolas da rede municipal de Tanque Novo,
pequeno municipio situado no interior da Bahia. Os lécus da pesquisa serao
identificados pelas letras do alfabeto, pois procuraremos manté-los em anonimato, com
intuito de preservar as identidades dos nossos sujeitos. Assim, caracterizaremos as
nossas escolas da letra “A” até a letra “F’.

A escola “A”, situada na sede do municipio apresenta um quadro pequeno de
funcionarios, uma vez que s6 atende 258 alunos da alfabetizacdo a 42 série, nos
turnos matutino e vespertino. Esta escola dispde no quadro administrativo de apenas
um diretor, uma bibliotecaria e uma secretaria; no campo pedagdgico ha uma
coordenadora que acompanha o planejamento dos professores, observa as aulas e
acompanha o desenvolvimento da aprendizagem das criangas; o corpo docente
compde - se de oito (08) professores, todos efetivos; quadro de funcionarios
auxiliares de servigos gerais € formado por nove (09) pessoas. Os alunos sao
oriundos de todos os bairros e ainda uma pequena parcela do campo.

A escola “B”, multisseriada tem dois (02) professores, atende 47 alunos de
alfabetizacdo a 42 série, no turno matutino um dos professores leciona para alunos
de alfabetizacdo, 12 e 22 séries e no vespertino 3% e 42 séries, o diretor e o
coordenador sdo os mesmos que atende a todas as escolas multisseriadas do
municipio; aqueles vao a escola uma vez por semana, € SA0 0S responsaveis por
todos os planejamentos com os professores e pela documentagdo escolar dos
mesmos. Quanto ao espaco fisico, a escola dispde de uma sala de aula, uma
cozinha e dois banheiros.

A escola “C” se encontra localizada num bairro periférico da cidade e recebe
apenas alunos deste local, sdo 126 estudantes divididos em dois turnos: matutino
com alfabetizagdo e 12 série e vespertino com 2%, 32 e 42 séries. Nesta escola,
trabalham sete (07) professoras, uma diretora e quatro auxiliares de servigos gerais.

A escola “D” esta localizada a 6 km da sede, numa regido que possui agua
encanada, energia elétrica. Este ambiente escolar, conta apenas com o trabalho de

uma professora, uma merendeira e uma faxineira, para atender vinte e oito (28)
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alunos da alfabetizacao a 42 série, distribuidos em: oito alunos da alfabetizacao, sete
da 12 série, trés da 22 série, sete da 32 série e trés alunos da 42 série.

A escola “E” esta situada no centro da cidade e recebe alunos provenientes
de classe média alta, dos bairros periféricos e do campo, inclusive de turmas
multisseriadas. Atende 481 alunos, em trés turnos, sendo, 32 e 42 série nos turnos
diarios e alfabetizagao, 12, 22, 32 e 42 série; (EJA), no turno noturno. A escola possui
dezenove (19) professores, uma diretora, duas vice-diretoras e doze funcionarios
como auxiliares de servigos gerais.

E escola “F”, que é o foco de nossa pesquisa, encontra-se localizada
também, no centro da cidade e recebe alunos de todas as classes sociais, sendo um
total de 1.242 alunos, divididos em trés turnos, de 5% a 82 série, atendendo 569
alunos no turno matutino, 544 no vespertino e 129 no turno noturno. O corpo
pedagogico deste lécus é composto por cinquenta e seis (56) professores e o
administrativo por quinze funcionarios; possui também, trés coordenadores de area e
trinta e sete de outros setores.

Vale lembrar que os contextos de realizagdo do nosso estudo, sdo escolas
publicas da Rede Municipal. Estes foram escolhidos, com o intuito de desvendarmos
alguns dos diversos fatores que direto ou indiretamente s&o os agentes causadores

da problematica em foco.

3.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA — ALUNOS E PROFESSORES

A pesquisa que aborda uma investigagao qualitativa permite ao pesquisador,
vivenciar o problema, através do contato direto com o sujeito e 0 ambiente em que
este esta inserido, uma vez que o sujeito € o centro deste processo, porque é
através de suas acgdes que o pesquisador consegue comprovar ou descartar as
hipéteses levantadas acerca da problematica.

Assim, a nossa amostra de sujeito foi composta por professores e alunos do
Ensino Fundamental do municipio pesquisado, que num periodo de dois meses
foram nossos parceiros, com conversas formais e informais, entrevistas

semiestruturadas e dialogos. Assim, com estas pessoas, com experiéncias amplas,
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com suas diferengas e especificidades, historias e conhecimentos elaborados, foi
possivel realizar esta pesquisa. Esses sujeitos, ainda que com sua timidez, nos
cederam um pouco de seus tempos, com espacos de observagao e boa vontade,
para nos informar a respeito do problema por hora mencionado. Sao essas pessoas,
doze (12) professores e setenta e trés (73) alunos, portanto, as responsaveis pelo
desvendamento da inquietagdo de varios anos de experiéncia na area educacional,
especificamente no componente curricular de Matematica.

Quanto aos educadores que nos auxiliaram na realizacdo deste estudo,
elegemos 03 professoras da alfabetizacdo, 03 de turmas multisseriadas, 03 de
turmas seriadas de 42 série e 03 da 52 série, sendo, 10 professoras com formagéao
em Pedagogia (FACINTER), 01 cursando Licenciatura em Matematica (UNEB), 01
com formac&o em Pedagogia (FACINTER) e fazendo complementacdo em Ciéncias
Biologicas (UNIMES). Além desses, ha também os 73 alunos das 10 turmas de 52
séries que foram reprovados no ano de 2009, que representa 6% da populagéao total
dos alunos matriculados no referido ano. Deste grupo de 73 alunos, 61% s&o do
sexo masculino e 39% do sexo feminino.

Tomando por base estas reflexdes e o uso dos instrumentos utilizados, a
realizacdo desta pesquisa tem ocorrido de forma flexivel dando espago aos sujeitos
participantes, sendo, portanto, uma troca de experiéncias as quais, pesquisadores e
sujeitos se entrelagam, tecendo suas discussdes a fim de compreender o problema
gerador desta pesquisa.

Essas amostras nos proporcionaram conhecer um pouco a singularidade dos
sujeitos, quem €&, como sao formados, como postulam os estudos de Bogdam e
Biklen (1994) acerca da importancia de valorizar os sujeitos da pesquisa mostraram-
nos que sendo o0 sujeito da pesquisa um ser ativo, e que sem ele nao
encontrariamos resultados, fez com que partissemos ao I6cus com um olhar mais

agucado, observador e critico.
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4 ANALISE DE DADOS: PRATICAS REVELADAS NO ESTUDO

Os resultados da pesquisa nos serviram para concretizar nossas hipoteses e
revelar alguns dados sobre o alto indice de reprovagcdo na 5% série do Ensino
Fundamental. Para isso, serdao apresentados os resultados obtidos numa amostra de
populagcdo que envolveu alunos e professores da 52 série do Ensino Basico da
Escola: Centro Educacional Professora Alzira Alves Carneiro — CEPAAC, localizada
em Tanque Novo, relativo ao ano letivo de 2009. A amostra inclui também o indice
de aprovacao, reprovacao e evasio na 52 série no ano de 2009 da referida escola e
o indice de aprovacgao, reprovacido e evasio na 42 série das escolas municipais do
municipio de Tanque Novo no ano de 2008.

A apresentacado dos resultados seguira a seguinte ordem. Inicialmente, sera
feita a interpretacdo dos dados reportados no Projeto Politico Pedagogico da escola,
objeto de estudo, sobre as taxas de aprovagao, reprovagdo e evasdo no ano de
2009 e resultados finais apresentados nos livros atas da Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio de Tanque Novo, mostrando o indice de aprovagao na 42
série do ano de 2008, de um modo em geral. Em seguida, serdo analisados os
resultados do questionario feito com os alunos, no que se referem as caracteristicas
gerais da populagao inquirida, tais como: sexo, idade, residéncia e a relagdo do
aluno com a matematica. Logo apds, apresentaremos a analise de um diagnostico
aplicado aos alunos de 52 série, com o intuito de detectarmos as habilidades destes
em conhecimentos matematicos. Finalmente serdo analisados os resultados obtidos
nos questionarios aplicados aos professores, destacando as caracteristicas gerais:
formacao e experiéncia, bem como, seu ponto de vista sobre o0 processo ensino-

aprendizagem em Matematica.
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4.1 ALUNOS MATRICULADOS NA 52 SERIE DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
TANQUE NOVO

As tabelas abaixo apresentam a matricula, as percentagens de promocgéao,
reprovagao e evasao no 2° e 3° ciclos Ensino Fundamental do CEPAAC, no ano

2009, sem considerar os dados relativos a transferéncias de alunos.

TABELA 01 — Numero de alunos matriculados no ano de 2009.

Série Ensino Fundamental

Turno 52 62 7@ 82 EJA3 | EJA4 | Total
Matutino 173 160 144 92 - 569
Vespertino 172 148 130 94 - 544
Noturno - - - - 51 78 129
Total 345 308 274 186 51 78 1242

Fonte: Secretaria do CEPAAC - Projeto Politico Pedagdgico, 2009.

TABELA 02: Numero de alunos aprovados no ano de 2009.
indice Médio de Aprovagao: 74 %

Ensino Fundamental

52 série 62 série 72 série 82 série EJA 3 EJA4

N° % N° % N° % N° % | N | % | N | %

242 | 70% | 234 | 76% | 206 | 75% | 153 | 82% | 21 | 41% | 64 | 82%

Fonte: Secretaria do CEPAAC - Projeto Politico Pedagdgico, 2009.

TABELA 03: Numero de alunos reprovados no ano de 2009.

indice Médio de Reprovacéo: 19%

Ensino Fundamental

52 série 62 série 72 série 82 série EJA 3 EJA 4

N° % N° % N° % N° % N° % N° %

87 | 25% | 48 | 15% | 58 | 21% | 26 | 14% | 06 | 11% | 08 | 10%

Fonte: Secretaria do CEPAAC - Projeto Politico Pedagdgico, 2009.




TABELA 04: Numero de alunos evadidos no ano de 2009.
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indice Médio de Evasao: 7 %

Ensino Fundamental

52 série 62 série 72 série 82 série EJA 3 EJA 4
Ne° % Ne° % Ne° % N° % N° % N° %
16 5% 26 8% 10 3% 07 3% 24 47% | 06 7%

Fonte: Secretaria do CEPAAC - Projeto Politico Pedagdgico, 2009.

Observa-se que os resultados apresentados nas tabelas nos mostram que o
maior indice de reprovagdo se concentra na 52 série. De cada quatro alunos
matriculados, um é reprovado. Isso comprova que o indice de reprovagao, ainda €
alto. Assim, percebe-se que ha necessidade de mudancas que favorecam a

aprendizagem destes alunos reduzindo a taxa de reprovagao.

4.2 ALUNOS MATRICULADOS NA 42 SERIE DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
TANQUE NOVO

As tabelas abaixo mostram o numero de alunos matriculados no municipio de
Tanque Novo na 42 série, no ano de 2008; o indice de aprovagao, reprovacgao,

evasao e transferéncia.

TABELA 05 — Numero de alunos matriculados na 42 série no ano de 2008.

ESCOLAS Aprovados | Reprovado | Desistente | Transferid Total
s s os
Rurais 158 06 10 4 178
Sede 213 12 12 10 247
Total 371 18 22 14 425

Fonte: Secretaria Municipal da Educacao - Livros atas de resultados finais, 2008.
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TABELA 06 — indice de promogao, reprovacado e evasdo na 42 série no ano de 2008.

ESCOLAS Aprovados Reprovados Desistentes Transferidos

Rurais 88,8% 3,4% 5,6% 2,2%
Sede 86,4% 4, 8% 4,8% 4%
Média 87,6% 4,1% 5,2% 3,1%

Fonte: Secretaria Municipal da Educacao - Livros atas de resultados finais, 2008.

Como se observa, o indice de promocgao na quarta série no ano de 2008
atingiu quase a sua totalidade, sugerindo assim, que neste ano a organizagao
curricular da escola negasse em sua estrutura a pratica da reprovagao, conforme as
informacgdes representadas nos livros atas de resultados finais da Secretaria
Municipal de Educacao do municipio referido. Esta situagao caracteriza a promocao
automatica, que considera ndo s6 a passagem, sem reprovagdes, do aluno de uma
série a outra, mas também meios que organizem o ensino e o aprendizado, de modo
que o educando passe para a série seguinte com aprendizado (PARO, 2001).

No entanto, no meio escolar surgem interpretacdes equivocadas sobre este
principio. Frequentemente, a escola utiliza a promog¢ado automatica com o mero
proposito de maquiar as altas estatisticas de reprovacédo e evasao escolar, fazendo
dela expediente, nada pedagdgico para provocar a queda dessas estatisticas. Neste
sentido, Paro (2001, p. 51-52) afirma.

A supressdo de reprovagao é usada, entdo, simplesmente para maquiar
estatisticas, ndo articulada com uma vontade politica de melhorar o
atendimento escolar nem integrando a outras medidas com esse fim.

No contexto da escola pesquisada, a promocao automatica fora tratada como
meio para aprovagao macica dos alunos, sem se preocupar com a qualidade do
ensino. A resposta para essa situacdo equivocada aparece nos baixos indices de

promogao nas séries vindouras, em especial na quinta série.
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Observa-se ainda que o indice de promogao na quinta série € baixo quando
comparados com o de outras séries. Essa realidade se da, sobretudo porque o
municipio em estudo apresenta algumas escolas com turmas multisseriadas no meio

rural, sendo que a escola pesquisada recebe a maioria destes alunos.

4.3 ANALISE DOS DADOS APRESENTADO NO FORMULARIO DE ENTREVISTA
DIRIGIDO AOS ALUNOS DE 52 SERIE

4.3.1 ldentificacdo do Aluno

Assim iniciaremos com as caracteristicas gerais da populacéo tais como:

sexo, idade e residéncia, para tal fardo uso dos dados obtidos na pesquisa de

campo.

4.3.1.1 Sexo

A amostra conta com um total de 73 alunos, sendo 43 do sexo masculino

correspondendo a um percentual de 58,9% e 30 do sexo feminino que corresponde

41,1% , como retrata o grafico abaixo:

GRAFICO 01 — sexo

Fonte: do autor, 2010.
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4.3.1.2 ldade x série

A tabela abaixo mostra a distor¢c&do idade/ série dos sujeitos pesquisados.

TABELA 07 — Aluno x idade

IDADES FREQUENCIA

11 2 alunos
12 11 alunos
13 20 alunos
14 24 alunos
15 10 alunos
16 5 alunos
20 1 aluno

Fonte: do autor, 2010.

Os dados nos revelaram que dos 73 alunos pesquisados, apenas 02,
apresentam idades coerentes para cursar a 5% série. A reprovagao contribui com a
distorcdo idade/série. Esta situacdo, as vezes, desmotiva o aluno, levando-o a
evadir. Diante disso, percebe-se que esta distorgdo provoca prejuizos na
aprendizagem dos alunos, pois além de leva-los a evasdo, também atrasa a

conclusao do curso, o que implica desvantagem na sua vida profissional.
4.3.1.3 Distribuigdo dos alunos por area de residéncia
No grafico a seguir estao registrados os dados relativos a distribuicao dos

alunos por zona de moradia. Sendo, 55 residentes na zona rural e 18 na zona

urbana.
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GRAFICO 02 — Zona de moradia

Fonte: do autor, 2010.

Dados revelados na entrevista com alunos mostraram que 71% das familias
pesquisadas possuem renda mensal menor ou igual a um salario minimo, como
apresenta a tabela abaixo. Diante disso, acredita-se que o fator socioeconémico,
também pode influenciar no rendimento escolar de alguns alunos, principalmente na

classe dos menos favorecidos. Como afirma Soares (1994,p. 5-6)

[...] A escola para o povo &, ainda, extremamente insatisfatéria, do ponto de
vista qualitativo e, sobre tudo qualitativo. Nao sé estamos longe de ter
escola para todos, como também a escola que temos é antes de tudo contra
0 povo que para o povo: o fracasso escolar dos alunos pertencentes as
camadas populares, comprovadas pelos altos indices de repeténcia e
evasdo, mostra que, se vem ocorrendo uma progressiva democratizagdo do
acesso a escola, ndo tem ocorrido a democratizagdo da escola. Nossa
escola tem-se mostrado incompetente para educagdo das camadas
populares, e essa incompeténcia, gerando o fracasso escolar, tem tido o
grave efeito ndo s6 de acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo
de legitima-las.

Por essa razédo, ndo s6 tem maiores percentagens de reprovagao escolar, como
ainda abandonam mais cedo a escola. Um aluno que trabalha o dia todo e desloca
horas para chegar a escola, ndao tera tempo para dedicar aos estudos e
consequentemente ndo conseguira um bom rendimento. Isso explica porque grande

parte dos alunos oriundos do meio rural apresenta dificuldades de aprendizagem.
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TABELA 08 - Renda mensal da familia (salario minimo vigente R$ 510,00)

RENDA MENSSAL (SAL. MiNIMO) FREQUENCIA
menos de um salario minimo 46
um salario minimo 6
entre 1 e 2 salarios minimos 19
entre 2 e 3 salarios minimos 1
entre 3 e 5 salarios minimos 1
mais de 5 salarios minimos

Fonte: do autor, 2010.

4.2.1 Dados sobre sua vida escolar

4.2.1.1 Reprovacao na 5?2 série

A tabela abaixo esta registrada quantas vezes o aluno foi reprovado na 52

série do Ensino Fundamental.

TABELA 09 — Reprovagao na 52 série.

N° DE VEZES FREQUENCIA
1 61alunos
2 7 alunos
3 5 alunos

Fonte: do autor, 2010.

Observa-se que ha alunos que foram reprovados duas ou trés vezes na 52
série. Que motivagao esses alunos tém em continuar estudando, se no ano seguinte
ele depara com os mesmos conteudos e na maioria das vezes com 0S mesmos
professores? O alto indice de reprovacao € um dos fatores que causa desmotivacao
e frustracao, pois com isso o aluno pode comecar a duvidar de sua real capacidade
e comecar a falta de interesse acarretando a evasao escolar. Essa ideia se
fundamenta na ideologia do dom, que justifica ser a fungao da escola,

A de adaptar os alunos a sociedade, segundo suas aptiddes e
caracteristicas individuais. Nessa ideologia, o fracasso do aluno explica-se
por sua incapacidade de adaptar-se, de ajustar-se ao que lhe é oferecido.

Assim, para a ideologia do dom, n&o € a escola que se volta contra o povo;
€ este que se volta contra a escola, por incapacidade de responder
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adequadamente as oportunidades que Ihe sao oferecidas. (SOARES, 2004,
p.11).

A ideologia do dom €& presente no discurso de professores que nao
reformulam suas metodologias de ensino, ao perceberem que os alunos nao estao
aprendendo, justificam o fracasso culpando - os, de que nao se esforcam para

aprender.

4.2.1.2 Alunos oriundos de classes multisseriadas x seriadas

O grafico abaixo identifica as origens dos alunos pesquisados.
GRAFICO 03 — Seriadas x Multisseriadas

Fonte: do autor, 2010.

Os dados da nossa pesquisa apontaram que as classes multisseriadas
também constituem como fator responsavel pelo fracasso, pois a amostra revelou
uma parcela significativa de alunos provenientes destas classes. Como demonstra o
grafico acima.

A realidade vivenciada por professores e alunos de uma turma multisseriada
nos revela grande desafio a ser superado tanto por educadores quanto por
educandos, pois nessas escolas ndo tem um espaco fisico ideal e um unico
professor precisa atender diversas séries ao mesmo tempo. Como afirma a

professora “F”: “Umas das dificuldades refere a quantidade de alunos e séries, pois
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sdo sete séries diferentes tendo de ser trabalhadas nesse intervalo de 4 horas por
dia”. Esse tipo de classe pode influenciar muito na pratica do professor, dificultando

sua orientagdo e mediagao.

4.2 1.3 Disciplina em que os alunos tém menos aptidao

A tabela abaixo apresenta o resultado da disciplina em que os alunos sentem

mais dificuldades de aprendizagem:

TABELA 10 — Disciplina em que os alunos tém menos aptidao

DISCIPLINAS FREQUENCIA
PORTUGUES 27
MATEMATICA 20
GEOGRAFIA 3
HISTORIA 1
CIENCIAS 0
EDUCACAO ARTISTICA 4
EXPRESSAO ORAL 7
EDUCACAO FISICA 0
RELIGIAO 0
INGLES 11

Fonte: do autor, 2010.

Diante desses resultados, pode-se observar que a leitura constitui um fator
decisivo no aprimoramento das habilidades matematicas, uma vez que os alunos
que apresentam esta caréncia enfrentam grandes dificuldades na compreensao dos
enunciados matematicos. Logo, pode-se afirmar que ha necessidade de se trabalhar
mais atividades que envolvem leitura, bem como criar meios que favoregcam a
formacao de leitores. Porém, esta acdo na maioria das vezes fica apenas a cargo do
professor de lingua. A Matematica muitas vezes é considerada como uma ciéncia de
verdades eternas e imutaveis, isto €, desprovidas de qualquer questionamento.
Nesta visdo, o professor de matematica explora apenas a exatidao, descartando a
parte mais interessante da disciplina, que é a exploracdo do raciocinio e da
investigacao.
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4.2.1.4 A Matematica escolar e a Matematica do cotidiano

No grafico abaixo podemos visualizar a aplicabilidade dos saberes

matematicos que os alunos adquirem na escola e usam em suas atividades diarias.

GRAFICO 04 — Matematica escolar aplicada no cotidiano

" AS VEZES
45%

Fonte: do autor, 2010.

A amostra nos revelou que uma parcela significante de alunos nao
conseguem relacionar a Matematica escolar com a do cotidiano. Desta forma, o
ensino de Matematica perde a sua esséncia, que € a formacdo do cidadao
autébnomo. Muitas nocdes basicas de Matematica sdo aprendidas antes de entrar na
escola, situagdes ligadas as formas geométricas, quantidades, espaco e localizagao
fazem parte dos momentos de qualquer crianga. Por isso, o educador deve
aproveitar esses recursos como ponto de partida e sempre fazer o elo entre o que o

aluno ja sabe com o novo. Soares (2003) afirma que:

A Matematica escolar, muitas vezes, se distancia da Matematica da vida,
ou seja, a Matematica que aprendemos na escola ndo é utilizada nas
nossas relagdes, enquanto membros de uma sociedade [...].

Partindo desse raciocinio, o aluno sentira facilidade em relacionar os

conhecimentos adquiridos na escola com os do seu cotidiano.

4.1.2.5 Grau de escolaridades dos pais
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A influéncia dos pais no processo de aquisi¢do do conhecimento da crianga
ou adolescente € de suma importancia, pois além de ajudar nas atividades extra-
escolares eles assumem papel primordial na formagdo sociocultural. A escola
precisa abrir as portas para essa participacdo dos pais, trazendo-os a unidade
escolar e motivando-os a cumprir com suas fungdes de pais conscientes e
participativos. Segundo (PRESTES, 2005, p.39) “uma crianga carente de estimulo
social desde o nascimento e durante a primeira infancia, ndo se socializa, isto é, nao
desenvolve capacidades humanas nem se adapta a sociedade”.

Uma das realidades vista em nossa pesquisa € o grande indice de pais
desprovidos da cultura letrada. Isso dificulta o auxilio destes, nas atividades
escolares dos seus filhos. Mas isto n&o justifica a sua auséncia, pois o
acompanhamento mostrado pelos pais serve de motivagao e incentivo. Assim, a
baixa escolaridade dos pais pode ser um dos fatores que provoca o insucesso dos

seus filhos. Como revelam os graficos abaixo:

GRAFICO 05 - Grau de escolaridade do pai

Ensino Ensino

Fonte: do autor, 2010.

GRAFICO 06 - Grau de escolaridade da mae

Ensino Ensino

\Vi 292 PP =

Ensino

Fonte: do autor, 2010
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4.4 ANALISE DAS QUESTOES DO DIAGNOSTICO APLICADO AOS ALUNOS DE
52 SERIE

QUESTAO 01

Jodo estd pensando:

Minha aula comega as 7h
30 min. Levo 20 minutos
para chegar a escola.

Complete: Para nao chegar atrasado a escola, Joao deve sair de casa até: :
h.

Essa pergunta requer habilidades de unidades e medidas de tempo.

Nesta questao, 55% dos alunos acertaram e 45% erraram. Isso mostra que
ha varios alunos com deficiéncia em relacionar os saberes matematicos adquiridos
na escola com suas atividades diarias. Mais uma vez fica evidente esta dificuldade

de alguns dos nossos sujeitos, como revelou o grafico 04.

FIGURA 01: Resposta do aluno 48.

Minha aula comeca as 7h 30min.
Levo 20 minutos para chegar a
escola.

Complete: Para ndo chegar atrasado 4 escola, Jodo deve sairde casaaté: 7 : 1p h.

I Jodo esta pensando:

Fonte: do autor, 2010.
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Observa-se que esse aluno soube interpretar a questao e adequar o algoritmo
correto no contexto. Por ser uma pergunta do cotidiano do aluno ficou mais acessivel

e bem estimulante resolvé-la.

FIGURA 02: Resposta do aluno 73.

. Jodo esta pensando:

Minha aula comega as 7h
30min. Levo 20 minutos
para chegar a escola.

Complete: Para néo chegar atrasado a escola, Jodo deve
sair de casa até: _F -5 Dh.

Fonte: do autor, 2010.

Nesse caso, 0 aluno deixou a resposta incompleta, pois tentou resolver os
calculos mentalmente, mas ndo soube interpretar a questao, pois utilizou o raciocinio
da adicdo que ndo levaria a resposta correta. E notério que esse aluno ainda néo

tem dominio de unidades de tempo.

QUESTAO 02

Claudia precisa comprar 84 lapis para dar para as criangas de uma creche. Os
lapis sao vendidos em caixas com 12 lapis. Quantas caixas Claudia tera de
comprar?

A questao exige que o aluno saiba resolver um simples algoritmo da divisao,
ou fazer uma soma com sucessivas parcelas de 12 até chegar o resultado 84 lapis.
Essa pergunta 31,66% acertaram, 63,33% erraram e 5% deixaram em

branco.

FIGURA 03: Resposta do aluno 08.
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2.C]éudiaprecisacomprarulépispa:adarparaascdanmsdcumacreche.Oslépissio
vendidos em caixas com 12 lapis. Quantas caixas Claidia terd de comprar?

QUIAL yainif TLRA G7C CoMPAR T

o ‘

Fonte: do autor, 2010.

Neste exemplo, o aluno resolveu corretamente a questao que tratava de uma
situagao do cotidiano dele e exigia o dominio das operagdes com numeros naturais
especificamente a divisdo. Percebe-se o dominio desse aluno, pois ele fez a parte
discursiva da questdo de uma forma simples, mas isso é suficiente para perceber

que o discente entendeu a pergunta.

FIGURA 04: Resposta do aluno 56.

2. Claudia precisa comprar 84 lapis para dar para as
criangas de uma creche. Os lapis sdo vendidos em
caixas com 12 lapis. Quantas caixas Claudia tera de
comprar? @ ‘

gy | ; fwr_:"l.
ALNAA SAA | < L - TTH& S

Fonte: do autor, 2010.

Esse aluno, ndo conseguiu se quer interpretar a pergunta, pois na parte
discursiva dar para perceber que ele nao entendeu o enunciado da questao, e além
do mais, o problema nao tratava de uma situacédo adicional - mesmo que a soma de
parcelas iguais chegaria a resposta correta - e sim de uma divisdo. Ver que essa
questdo € um problema de situagcdo real do discente, pois isso facilitaria na
resolucdo da mesma, no entanto é notdrio que esse aluno tem uma grande

defasagem na leitura e interpretacgao.

QUESTAO 03

Um fazendeiro tinha 285 bois. Comprou mais 176 bois e depois vendeu 85
deles. Quantos bois esse fazendeiro tem agora?
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A situagao-problema requer do aluno uma simples interpretagcado, uma vez que
comprar significa aumentar (adigdo) e vender diminuir (subtragdo). Ver que a maior
parte dos alunos ndo conseguiu ou deixou em branco a pergunta, isso deixa notavel
a grande defasagem, pois sao conteudos bem elementares e basicos para a série
que cursa.

Nessa questdo 26,66% dos alunos acertaram, 61,66% erraram e 11,66%

deixaram em branco.

QUESTAO 04

Quando Joana entrou em sua sala de aula, a professora estava apagando o
quadro negro, mas ela ainda pode ver algo escrito, conforme mostra a figura.
Qual o numero que foi apagado?

Para resolver esse item, é essencial o dominio de multiplicagdo e saber que
essa operagao é o inverso da divisao, pois se dividir o produto por um dos fatores
encontrara o fator desconhecido. Ou saber o carater aditivo da multiplicagdo, saber
quantos 8 cabem no 96.

Nessa pergunta 60% dos alunos acertaram, mas 31,66% erraram e 8,33%

deixaram em branco

QUESTAO 05

O grafico mostra o resultado de uma pesquisa realizada com os alunos de 82
séries de uma escola, sobre preferéncia musical deles. Cada aluno escolheu
um unico tipo de musica.
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a) Que tipo de musica é preferida pela turma?

b) Que tipo de musica as 82 séries menos gostam?

c) Foram pesquisadas 185 alunos. Quantos alunos gostam de MPB?

A resposta da questdo nao exige calculos e sim uma simples habilidade em
leitura de graficos. Diante disso, percebe-se que as escolas necessitam trabalhar
mais situagdes que envolvem graficos, pois esta modalidade de representagao
simplificada de dados estatisticos esta presente na vida do aluno.

Nessa questdo 58,33% dos alunos acertaram, 40% erraram e 1,66%

deixaram em branco.

QUESTAO 06

No abaco abaixo, Cristina representou um numero.

M UM C D U

Qual foi o numero representado por Cristina?

Para a resolugdo desta questdo € necessario que o aluno tenha
conhecimento do nosso sistema de numeragdao, em que cada ordem o mesmo
algarismo representa um valor diferenciado, ja que 0 nosso sistema € posicional.

Nessa pergunta 45% dos alunos acertaram 41,66% erraram e 13,33%

deixaram em branco.
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FIGURA 05: Resposta do aluno 34.

~ .
M Ul C D U

Qual foi o nimero representado por Cristina?

<

4 o~

Fonte: do autor, 2010.

Esse aluno associou corretamente as ordens numéricas. Assim, é possivel

perceber que ele tem dominio do sistema de numeracao.

FIGURA 06: Resposta do aluno 17.

7. No abaco abaixo, Cristina representou um namero

4

’ P
-

DN UW C D U

Qual foi o nimero representado por Cristina?

vty

(/

Fonte: do autor, 2010.

Ja esse aluno demonstrou dificuldades na interpretacdo da pergunta, pois ele
confundiu numero com quantidade de algarismos, e ndo deve ter o dominio do
nosso sistema de numeragao. Essa defasagem dificulta muito a leitura de numeros,
para a resolucdo dos algoritmos e isso traz uma grande deficiéncia no processo
cognitivo desse aluno.

Aplicamos esse diagnostico com o objetivo de detectar as habilidades e
deficiéncias matematicas da populacdo inquirida, no que se refere a resolugao de

situagao-problema, leitura de graficos, unidades de medida, algoritmo, sistema de
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numeracao decimal. Diante dos dados apresentados anteriormente, percebe-se que
a maioria dos sujeitos possui dificuldades na resolugdo de problemas, leitura de
graficos e na representacdo do sistema de numeragédo decimal. Acreditamos que o
professor precisa incluir na sua pratica pedagodgica atividades que envolvam leitura e
interpretacédo, pois o dominio de interpretacdo desenvolve no aluno habilidade de

investigacao.

4.5 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS NOS QUESTIONARIOS APLICADOS
AOS PROFESSORES

O trabalho apresentado baseia-se no tratamento estatistico das respostas aos
questionarios aplicados a uma parcela dos professores do municipio de Tanque
Novo envolvendo professores da alfabetizagdo, da 42 série de turmas seriadas e
multisseriadas e 5? série do Ensino Fundamental. Foram aplicados 12 questionarios,
sendo trés por cada série. As perguntas geradoras foram elaboradas de forma
subjetivas para melhores esclarecimentos. Atuando desta forma, criamos subsidios
para que os professores pudessem abordar seus métodos e estratégias didaticas
nos seus discursos. Os questionarios serdo mencionados de “A” a “L”, cada
questionario corresponde a um professor.

E sabido que a metodologia aplicada pelo professor é um grande fator
decisivo no processo ensino-aprendizagem dos alunos, por isso o professor deve
esta preparado e informado com diversas teorias metodolégicas para melhor adaptar
a sua realidade.

Neste contexto, acrescenta-se ainda o papel do educador como mediador do
conhecimento, pois a sua fungao é desafiar os alunos com o intuito de provocar uma
inquietude de maneira que estes descubram o0s caminhos ideais a sua
aprendizagem e ndo serem depédsitos de conhecimentos prontos, como afirma o
PCN de Matematica (1997, p.40): “[...] como mediador, ao promover a confrontagéao
das propostas dos alunos, ao disciplinar as condicdes em que cada aluno pode
intervir para expor sua solugao, questionar, contestar.” Assim, a sua fungao €& criar
um ambiente de debate sobre os resultados e métodos utilizados orientando as

reformulacdes necessarias e valorizando as solugcdes mais coerentes.
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Ao questionarmos o professor “B”, que leciona alfabetizagcdo, sobre como a
crianga aprende a quantificar e calcular ele nos respondeu: “Por volta dos 6 e 7
anos, o interesse maior estara concentrado nos jogos de regras, porque a crianga
elabora o seu mundo real através da brincadeira.”

Esse professor mostra que o ludico € uma estratégia ideal para o aluno
aprender a quantificar e calcular, por isso o ensino de matematica ndo pode estar

desassociado do mundo real da crianga.

Quanto as habilidades e dificuldades matematicas que alguns alunos
apresentam ao chegar a 42 série. Pode-se perceber na fala de dois professores da
42 série de turmas seriadas que em relacdo as habilidades matematicas, eles
apresentaram opinides divergentes, mas ambos destacam que as maiores
dificuldades séo as de interpretacao e leitura que implicara uma grande deficiéncia

na resolucao de situagao-problema. Como podemos visualizar nas suas falas:

“‘Numa grande maioria apresentam mais dificuldades que habilidades sendo
que podemos considerar despreparados em relagdo ao raciocinio matematico seja
calculo, interpretacédo e analise. Nas operacdes basicas mal adicionam e se envolver
problemas vira bicho de sete cabecas, e ainda para completar a dificuldade, a leitura

vive uma verdadeira crise.” (Sujeito “D”)

‘Ao chegar na 42 série os alunos demonstram habilidades ao efetuar as
quatro operacgdes, identificam as ordens e classes no sistema de numeracio
decimal. As maiores dificuldades encontradas sao as interpretacbes de textos e
situagao-problema.”(Sujeito “F”)

Nota-se que o enfoque que esses professores fizeram as dificuldades de
interpretacéo ja foi identificado no diagndstico aplicado aos alunos, anteriormente.
Ver entdo, que essa defasagem pode ser um dos fatores que interferem no
insucesso escolar.

Quando questionados sobre o acompanhamento da familia na vida escolar
dos filhos. Dois professores de 42 série de turmas multisseriadas disseram que:
‘Nem todos. Alguns fazem, sé quando o assunto nao apresenta respostas
complexas.” (Sujeito “G”). “Apesar de ter pouco acompanhamento dos pais meus

alunos tem grande interesse em responder as tarefas de casa.” (Sujeito “H”)
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Diante disso observa-se que o acompanhamento da familia na vida escolar
dos seus filhos é de fundamental importancia, pois além de ajudar nas atividades
escolares, a familia tem a funcao de orientar, acompanhar, fiscalizar e acima de tudo
estimular seus filhos mostrando interesse. E notério que essa deficiéncia geralmente
€ consequéncia de termos socio-econémico-cultural.

Além disso, as classes multisseriadas nos revelaram que suas caracteristicas
dificultam o trabalho docente. Acreditamos também que os afazeres dessas criancas
no meio rural pode ser uma das causas que as levam a nio ter tempo para fazer as
atividades extra-escolares. O deslocamento muito distante também acarreta essa
desmotivacdo e a maioria dos pais nao tem formacao suficiente para ajudar seus
filhos nas atividades, como vimos no diagnostico dos alunos nas tabelas 05 e 06. O
professor L afirmar a respeito das classes multesseriada que, “as dificuldades sao
maiores, pois o trabalho realizado pelo professor nessas classes deixa a desejar
talvez a culpa néo seja dele, mas o seu publico (diversos alunos de diferentes
séries) ndo permite a realizagcdo de um bom trabalho.” E visto que isso pode causar
defasagem nas séries subsequentes.

Sobre as provaveis causas do alto indice de reprovagao na 5% série, podemos
observar nos depoimentos de trés professores que eles atribuiram a culpa ao
sistema e ao aluno. Como configuram os seus discursos:

“Baixo desempenho, alunos de turmas multisseriadas, aluno que vem para a

escola somente visando os beneficios oferecidos pelo governo.” (Sujeito “J”)

“Alunos com pouco conhecimento, com muita dificuldade para ler e interpretar

e dominar as operagodes.” (Sujeito “K”)

“Classes numerosas; desinteresse dos alunos e problemas familiares” (Sujeito
“L”)

E notério que nenhum dos inquiridos salientou a respeito de suas
metodologias, sé despejou a culpa no aluno e na familia, € obvio que cada um
desses tem sua parcela de culpa, mas a metodologia do professor € um grande fator
decisivo no processo ensino-aprendizagem da crianca. E preciso que esses
professores fagam uma auto-avaliacdo sobre suas atitudes em sala de aula. Se a
aprendizagem ocorre de forma subjetiva, entdo jamais podemos afirmar que o autor

desse fracasso seja uma unica pessoa, pois estdo envolvidos varios autores, a
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familia, os professores e o préprio aluno, entretanto, € de fundamental importancia,
que cada um assuma sua parcela de culpa.

Portanto, a problematica do alto indice de reprovagdo esta na jungédo de
varios fatores, que por sua vez, encontram em crise, pois as familias na maioria das
vezes nao dao atencdo e afetividade suficiente a seus filhos. Os professores
precisam rever seus metodos de ensino e isso tudo acaba acarretando uma grande
desmotivacdo na crianga e que consequetemente acaba virando outro fator da

problematica citada.
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5 CONCLUSAO

O ensino de Matematica constitui-se como uma area de conhecimento
importante e decisivo em nossa vida, pois seus saberes nos permitem resolver
problemas cotidianos. Além disso, apresenta diversas aplicagbes no mundo do
trabalho, e é vista como meio crucial para a construcdo de conhecimentos em outras
areas. Mas, ainda deparamos com um alto indice de reprovagdo na disciplina, uma
vez que determinados alunos ndo conseguem aprimorar desses conhecimentos e
sdo submetidos a reprovagcdo. Com o intuito de buscarmos respostas as provaveis
causas das dificuldades de tais habilidades, procuramos através de questionarios
descobrirem a pratica pedagodgica no processo de ensino-aprendizagem de alguns
professores, bem como perceber os principais fatores que causam este fracasso, no
percurso da alfabetizacéo até a 42 série.

Para que se tenha éxito no ensino de Matematica, € necessario que o
professor durante as suas aulas organize atividades que atendam aos anseios dos
alunos, isto €, partir dos seus conhecimentos prévios para posteriormente
aprofundar nos conteudos, pois desta forma o trabalho tera significado para ele.
Como salienta D’Ambrdésio (1986. p. 44).

[...] o ponto que me parece de fundamental importancia e que representa a
verdadeiro espirito da Matematica € a capacidade de modelar situagdes
reais, codifica-las adequadamente, de maneira a permitir a utilizagdo das
técnicas e resultados ja conhecidos em um outro contexto ,novo.

Também €& importante que se estabelegca relacdo entre os conteudos
estudados e a sua fungao nas atividades diarias. Assim, procuramos entender de
que forma os nossos professores desenvolvem esse trabalho. Concluimos que a
maioria dos professores procura meios que atendam a tal demanda. Porém, os
resultados ainda nao sao satisfatérios, pois ndo podem contar com o interesse € o
compromisso da maioria dos alunos e de sua familia. Os pais nao participam da vida
escolar dos filhos, s6 vao a escola quando convocados e na maioria das vezes nao
aparecem. Estes pais tém pouco grau de escolaridade e falta-lhes conscientizagéo
acerca da necessidade do estudo.

Assim, para que esses alunos sejam detentores de conhecimentos
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matematicos satisfatérios, € imprescindivel que a unidade escolar promova um
trabalho de conscientizagdo com os pais, alertando-os sobre a importancia da
presenca deles na vida escolar dos filhos, uma vez que os primeiros atos de
aprendizagem se manifestam na familia, para posteriormente chegar a escola.

Quanto as turmas multisseriadas, o estudo revelou que estas sdo também
responsaveis pelo fracasso, pois foi possivel perceber que a reprovagao de alunos
provenientes destas turmas €& maior que nas classes seriadas. Além disso, o0s
depoimentos fornecidos pelos professores revelaram que ha diversas dificuldades
nessas classes, uma vez que suas caracteristicas perpassam os limites de uma sala
de aula em que um unico professor atende varias séries num periodo de 4
horas/aulas diarias. Para resolucdo deste problema, acreditamos que a sua
mudancga depende de algumas atitudes desenvolvidas pelo sistema educacional,
pois o perfil adotado nesta modalidade de classe nao contempla os objetivos
previstos no ensino brasileiro.

Ao questionarmos sobre a pratica de leitura de alguns dos nossos sujeitos
(alunos), evidenciamos que a maioria nao ler, por isso, apresenta deficiéncia nas
habilidades de compreensao dos enunciados referentes a resolugéo de problemas.
As escolas precisam desenvolver mais atividades que priorizam a leitura, que
desperte o prazer de ler, formando assim leitores habeis. Além disso, averiguamos
que alguns alunos chegam a 5% série sem o dominio das quatro operagdes
matematicas. Isso os leva ao fracasso.

Diante disso, notamos que a pratica pedagogica adotada por determinados
professores que ainda desenvolve um trabalho de maneira tradicional, fincados
numa pedagogia que considera a Matematica como uma ciéncia de verdades
eternas, infaliveis e imutaveis, isto é, desprovida de qualquer questionamento.
Constitui-se como um dos fatores responsaveis, uma vez que esta atitude pode
contribuir com o fracasso escolar ou levar alguns alunos a terem aversao pela
disciplina. Assim, € essencial que o educador priorize uma pratica pedagdgica que
esteja aberta a incorporagdo de novos conhecimentos e ao mesmo tempo coerente
com o meio do aluno, uma vez que “... em coisas acabadas, mortas e absolutamente
fora do contexto. Torna-se cada vez mais dificil motivar alunos para uma ciéncia tao
cristalizada.” (D’AMBROSIO, 1996, p. 29)

Neste contexto, acredita-se ainda no papel do educador como mediador do
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conhecimento, pois a sua fungao € desafiar os alunos com o intuito de provocar uma
inquietude de maneira que estes descubram o0s caminhos ideais a sua
aprendizagem e n&o serem depdsitos de conhecimentos prontos, como afirma o
PCN de Matematica (1997, p. 40): “[...] como mediador, ao promover a confrontagéo
das propostas dos alunos, ao disciplinar as condigdes em que cada aluno pode
intervir para expor sua solugéo, questionar, contestar.” Assim, a sua funcao é criar
um ambiente de debate sobre os resultados e métodos utilizados orientando as
reformulagcdes necessarias e valorizando as solu¢gdes mais coerentes.

Assim, a pesquisa nos revelou uma série de fatores que contribui para que os
alunos cheguem a 5?2 série desprovidos de saberes matematicos, como: falta de
inovacdo nas praticas pedagogicas de determinadas professoras, classes
multisseriadas, falta de acompanhamento dos pais na vida escolar dos filhos e
auséncia de leitura. Diante disso, concluimos que a problematica em estudo envolve

todos, gestores, professores, alunos e pai de alunos.
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ANEXO A - Modelo de diagnéstico para alunos

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS VI — CAETITE
COLEGIADO DE MATEMATICA

ROMINEMAVOERE
¥

ESCOLA:
DATA: / / 52 SERIE:

DIAGNOSTICO (MATEMATICA)

1. Jo&o esta pensando:

Minha aula comega as 7h
30min. Levo 20 minutos
para chegar a escola.

Complete: Para ndo chegar atrasado a escola, Jodo deve sair de casa até: :
h.

2. Claudia precisa comprar 84 lapis para dar para as criangas de uma creche. Os
lapis sdo vendidos em caixas com 12 lapis. Quantas caixas Claudia tera de
comprar?

3. Um fazendeiro tinha 285 bois. Comprou mais 176 bois e depois vendeu 85 deles.
Quantos bois esse fazendeiro tem agora?

4. Quando Joana entrou em sua sala de aula, a professora estava apagando o
quadro negro, mas ela ainda pode ver algo escrito, conforme mostra a figura. Qual o
numero que foi apagado?

5. O grafico mostra o resultado de uma pesquisa realizada com os alunos de 82
séries de uma escola, sobre preferéncia musical deles. Cada aluno escolheu um
unico tipo de musica.
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a) Que tipo de musica é preferida pela turma?
b) Que tipo de musica as 82 séries menos gostam?

c) Foram pesquisados 185 alunos. Quantos alunos gostam de MPB?

6. No abaco abaixo, Cristina representou um namero.

M UM C D U
Qual foi o numero representado por Cristina?

CARO ALUNO,
Nao estamos testando apenas seus conhecimentos, mas também o curso que
a escola esta lhe proporcionando.
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ANEXO B - Modelo de entrevista para alunos

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS VI — CAETITE
COLEGIADO DE MATEMATICA

i

HOMINEMAVGERE
y -

ENTREVISTA PARA O ALUNO DE 52 SERIE REPROVADO EM 2009

1 IDENTIFICAGAO

1.1 DADOS SOBRE SUA VIDA PESSOAL
1.1.1 IDADE

( ) ANOS

1.1.2 SEXO
() MASCULINO () FEMININO

1.1.3 VOCE MORA NA:
() ZONA RURAL ( )ZONA URBANA

1.2 DADOS SOBRE SUA VIDA ESCOLAR

1.2.1 QUANTOS VEZES FOI REPROVADO(A) NA 52 SERIE?
()1 ()2 ()3 ()4 ( )MAIS DE 4

1.2.2 CURSOU O SEU ENSINO PRIMARIO (ALFABETIZACAO ATE 42 SERIE) EM
TURMAS:
( ) MULTISSERIADA ( ) SERIADA

1.2.3 QUAL E A DISCIPLINA QUE VOCE TEM MAIS DIFICULDADE EM APRENDER?

( ) PORTUGUES ( ) EDUCACAO ARTISTICA (GEOMETRIA)
( ) MATEMATICA () EXPRESSAO ORAL

( ) GEOGRAFIA () EDUCACAO FIiSICA

( )HISTORIA ( ) RELIGIAO

( ) CIENCIAS ( )INGLES

1.2.4 UTILIZA A MATEMATICA APRENDIDA NA ESCOLA NO SEU DIA-A-DIA?

()SIM ( )NAO

( )AS VEZES
1.2.5 VOCE TEM AJUDA DE ALGUEM NA REALIZACAO DAS TAREFAS ESCOLARES?

( )SIM ( )NAO ( )AS VEZES
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QUEM?

1.2.6 O PROFESSOR(A) UTILIZA OUTROS RECURSOS ALEM DO LIVRO DIDATICO EM
SUAS AULAS?

( )SIM ( )NAO ( )AS VEZES

1.2.7 ALEM DA AVALIACAO ESCRITA O PROFESSOR (A) UTILIZA OUTRAS FORMAS
DE AVALIAR?

( )SIM ( )NAO

QUAIS?

2. DADOS SOBRE OS PAIS

2.1 GRAU DE ESCOLARIDADE DO SEU PAI
) ANALFABETO

) ENSINO PRIMARIO

) ENSINO FUNDAMENTAL

) ENSINO MEDIO

) ENSINO SUPERIOR

) MESTRADO OU DOUTORADO

e R e e N )

2.2 GRAU DE ESCOLARIDADE DA SUA MAE
) ANALFABETO

) ENSINO PRIMARIO

) ENSINO FUNDAMENTAL

) ENSINO MEDIO

) ENSINO SUPERIOR

) MESTRADO OU DOUTORADO

e e e e e

2. 3 VIVE EM COMPANHIA DE CONJUGE OU COMPANHEIRO(a)?
( )SIM ()NAO, MAIS VIVEU () NUNCA VIVEU

2.4 QUAL E A OCUPAGAO DO SEU PAI ATUALMENTE?
( )

2.5 QUA E A OCUPACAO DA SUA MAE ATUALMENTE?
( )

2.6 QUAL E A RENDA MENSAL DA SUA FAMILIA? (VALOR DO SALARIO MINIMO
VIGENTE R$ 510,00)

) MENOS DE UM SALARIO MINIMO

) UM SALARIO MINIMO

) ENTRE 1 E 2 SALARIOS MINIMOS

) ENTRE 2 E 3 SALARIOS MINIMOS

) ENTRE 3 E 5 SALARIOS MINIMOS

) MAIS DE 5 SALARIOS MINIMOS

AN AN AN AN S S
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ANEXO C - Modelo de questionario para professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS VI — CAETITE
COLEGIADO DE MATEMATICA

QUESTIONARIO (PARA PROFESSOR (A) DA ALFABETIZAGAO)

1. Como vocé acha que a crianga aprende a quantificar e calcular?

2. Que instrumentos (meios) vocé utiliza para que seus alunos aprendam a quantificar e
calcular?

3. Em que perspectiva vocé trabalha a alfabetizagcdo matematica?

4. Como tem sido o trabalho, em sua sala de aula, para que seus alunos melhorem e/ ou
desenvolvam as habilidades matematicas?

5. Que tipos de materiais vocé mais utiliza em suas aulas de Matematica?

6. Vocé costuma fazer trabalho interdisciplinar? Com que freqiéncia? Por qué?




ANEXO D - Modelo de questionario para professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS VI — CAETITE
COLEGIADO DE MATEMATICA

QUESTIONARIO (PARA PROFESSOR (A) DA 42 SERIE DAS TURMAS
MULTISSERIADAS)

1. Em se tratando das dificuldades que estao presentes em turmas desta natureza. Cite
algumas que vocé considera como maiores obstaculos na aprendizagem de Matematica.
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2. Como vocé conduz as suas aulas de Matematica?

3.Quais sdo as maiores dificuldades encontradas em relacionar a Matematica formal
(ensinada na escola), e matematica como atividade humana (dia-a-dia)?

4. O que vocé prioriza no ensino de Matematica com seus alunos?

5.Qual o seu objetivo em relagao ao trabalho de resolugédo de problemas?

6. Sabe-se, que para que o aluno obtenha éxito nos estudos, é necessario que se tenha
acompanhamento da familia. Os seus alunos tém este acompanhamento? Eles fazem as
atividades destinadas para casa?
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ANEXO E - Modelo de questionario para professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS VI — CAETITE
COLEGIADO DE MATEMATICA

QUESTIONARIO (PARA PROFESSOR (A) DA 42 SERIE DAS TURMAS SERIADAS)

1. Ao chegar a 42 série, quais as habilidades matematicas que os alunos apresentam, e
quais as dificuldades?

2.Diante dessas dificuldades detectadas, na sua opinido quais os fatores contribuiram para
iss0?

3.Como vocé trabalha a Matematica com seus alunos?

4.0 que vocé prioriza no ensino de Matematica com seus alunos?

5.Qual o seu objetivo em relagao ao trabalho de resolugao de problemas?

6. Os alunos que vém das escolas multisseriadas quantifica, calcula, localiza um objeto no
espaco, lé graficos e mapas, faz previsdes no mesmo nivel que os alunos das classes
seriadas, ou as dificuldades sao ainda maiores? Justifique sua resposta.
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Anexo F - Modelo de questionario para professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS VI — CAETITE
COLEGIADO DE MATEMATICA

QUESTIONARIO (PARA PROFESSOR (A) DA 52 SERIE)

1. Ao chegar a 52 série, quais as habilidades matematicas que os alunos apresentam, e
quais as dificuldades?

2.Diante dessas dificuldades detectadas, na sua opinido quais os fatores contribuiram para
iss0?

3.Como vocé trabalha a Matematica com seus alunos?

4.0 que vocé prioriza no ensino de Matematica com seus alunos?

5.Qual o seu objetivo em relagado ao trabalho de resolugéo de problemas?

6. Os alunos que vém das escolas multisseriadas quantificam, calcula, localiza um objeto no
espaco, Ié graficos e mapas, faz previsées no mesmo nivel que os alunos das classes
seriadas, ou as dificuldades sao ainda maiores? Justifique sua resposta.

7. Na sua opinido quais as causas do alto indice de reprovagéo na 52 série?
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