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RESUMO

Este estudo objetiva analisar a legislagdo e trajetéria de uma instituicdo de ensino no Alto
Sertdo da Bahia, o Instituto de Educacdo Anisio Teixeira (IEAT), que € escola-referéncia
nessa regido, por ter sido continuidade da Escola Normal de Caetité. Deste modo, a partir de
uma pesquisa documental, em uso de fontes, como atas, livros e outros documentos,
buscamos apresentd-las e problematizd-las, tendo em vista o processo da Histéria da
Educacdo, que passa a ser a Pedagogia Historico Critica o referencial tedrico a ser utilizado,
considerando avangos e retrocessos dos pioneiros da educagdo publica no pais e o processo de
implantacdo do IEAT (1962-2012), periodo de transferéncia da Escola Normal de Caetité até
o processo de extingdo do Curso Normal Médio a dizer sobre final da formag¢do docente e de
perspectivas por uma proposta de formagdo além do ensino, considerando o acervo gerado, as
memorias e historias educacionais. Espera-se com a proposta reconstruir a historia
educacional do lugar, problematizad-la e sugerir a intensificacdo de praticas museoldgicas
iniciadas a partir do fechamento do ensino docente.

Palavras-chave: IEAT; Escola Normal; Historia da Educagao.



ABSTRACT

This study aims to analyze the legislation and trajectory of an educational institution in the
Alto Sertdo da Bahia, the Instituto de Educacdo Anisio Teixeira (IEAT), which is a reference
school in this region as it was a continuation of the Escola Normal de Caetité. In this way,
based on documentary research, using sources such as minutes, books and other documents,
we seek to present and problematize them, taking into account the process of the History of
Education, which becomes the theoretical reference to be used, considering advances and
setbacks of the pioneers of public education in the country and the process of implementing
the IEAT (1962-2012), period of transfer from the Escola Normal de Caetité until the process
of extinction of the Medium Normal Course to say about the end of teacher training and
perspectives for a training proposal beyond teaching, considering the collection generated,
memories and educational stories. The proposal is expected to reconstruct the educational
history of the place, problematize it and suggest the intensification of museological practices
initiated after the closure of teaching education.

Keywords: IEAT; Normal School; History of Education.
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1 INTRODUCAO

Este estudo, que objetiva compreender o Instituto de Educacdo Anisio Teixeira
(IEAT), em Caetité-BA, insere-se nos estudos da Histéria da Educacdo. Para isso, baseamo-
nos em conceitos como os de Instituicdo Escolar, Cultura, Memoéria, Arquivo e Cotidiano,
pela necessidade de problematizacdo do lugar no que se refere as acOes educativas, que
ultrapassam o processo de sala de aula. Neste sentido, destacamos a institui¢do escolar com
papel social além do ensino, pensando, inclusive, o produto, um catdlogo, a fim de projetar o
IEAT como centro de memoria da histéria da educagdo, no Alto Sertdo da Bahia.

Surgiu este estudo das experi€ncias construidas em articulacdo formativa pessoal e
social, pela constru¢do de projetos pedagdgicos diversos. Diante disso, torna-se importante
tracar linhas gerais da formacdo docente recebida no IEAT, lugar que se entrelagca com a
histéria de educacdo e formacgao desta pesquisadora na referida instituicao.

Na atualidade, por fazer parte da coordenacdo do campus educacional, do qual o IEAT
passa a integrar o projeto, € em razao dos estudos do Mestrado, que indicam a necessidade de
revistar a trajetéria de formacdo docente, tornou-se imperioso pensar/dialogar com os
conceitos tragados para a pesquisa (Instituicdo Escolar, a Cultura, a Memoria, o Arquivo e o
Cotidiano). Com base nele, entdo, foram delineadas as questdes de partida: por que o IEAT ¢é
uma instituicdo escolar representativa da formacdo docente do Alto Sertdo da Bahia? Quais
legislacOes indicam a participacdo do IEAT neste processo formativo? Qual temporalidade e
quais cursos?

Para responder as questdes, além da anélise memorialista, fez-se necessario considerar
os seguintes documentos: Atas de Colacdo de Grau, Registro de Matriculas, revistas de
educacdo da Escola Normal, Portarias, Diarios de Classe, dentre outros. No intuito de
entender melhor o cendrio da pesquisa, consideramos estudos sobre a cidade de Caetité dentro
da 6tica da Histéria Local, para entender alguns conceitos que serdo utilizados ao longo deste
estudo. No livio Uma Comunidade Sertaneja: Da Sesmaria ao Minifiindio (Um Estudo de
Historia Regional e Local), Erivaldo Fagundes Neves (1998) apresenta o povoamento, a
ocupacdo econdmica e a formacdo sociocultural do interior do Brasil, especificamente o
Sudoeste da Bahia, na Regido da Serra Geral, Chapada Diamantina Setentrional, que recebeu
uma grande influéncia do municipio de Caetité.

Ao considerar a Pedagogia Histdrico-Critica serdo analisadas as obras: Educagdo do
senso comum a consciéncia filosofica (2013), Escola e Democracia (2021) e Pedagogia

Historico-Critica (2019), producdes de Demerval Saviani. O autor discute, no primeiro livro,
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a prética desenvolvida pelos educadores brasileiros do senso comum a consciéncia filosofica;
na segunda obra considera também a génese da Pedagogia Histdrico-Critica e culmina nas
condi¢des de produgdo e operacdo da pedagogia na sociedade capitalista; na terceira obra
aborda os multiplos aspectos do trabalho educativo analisado sob a dtica da pedagogia
histdrico-critica.

Quanto ao conceito de Instituicdo Escolar, ¢ mencionado nas contribui¢des de Paolo
Nosella e Ester Buffa (2013), na obra de diversos autores sob a organiza¢do de Dermeval
Saviani (2004) e também na producdo conjunta de Luchese, Fernandes e Belusso (2018). A
cultura escolar é considerada elemento constituinte do modo como os professores constroem a
sua vivéncia dentro das préticas educativas, discutidas pelas autoras Souza e Valdemarin
(2004).

Essas mesmas autoras abordam o processo de feminizacdo do magistério, no livro O
Legado Educacional do Século XX no Brasil, dentro de marcos importantes conquistados e
apontados em experiéncias enfrentadas na educacdo brasileira (Souza; Valdemarin, 2004).
Prosseguindo a discussdo sobre Instituicdo Escolar, € importante destacar os estudos sobre a
“Memoria”, que, conforme Benito (2017), ¢ analisada dentro do cotidiano da “Cultura
Escolar” e se pauta na subjetividade da pratica como mecanismo para decifrar uma cultura
que estd atrelada ao universo pedagdgico das Institui¢des de Ensino.

Outra abordagem sobre a Memoria estd preconizada na obra O Passado, a Memoria e
o Esquecimento, na qual Paolo Rossi (2010) chama atencdo para a condi¢ao de entendermos a
realidade. Como mecanismo de se preservar a Memoria, A Pesquisa e a Preservagdo de
Arquivos e Fontes para a Educacdo, Cultura e Memoria, produzida por Casimiro, Lombardi e
Magalhaes (2009), traz discussdes regionais consoantes a preocupagdo com a preservacao dos
arquivos escolares.

Os espagos denominados Arquivos Escolares sdo uma importante fonte para se
entender a cultura e aspectos cotidianos das instituicdes de ensino. Eles também estdao
pautados em normatizacdes que asseguram a sua preservacdo e democratizam o acesso as
producdes de muitos pesquisadores da educacao.

O estudo da temdtica “Instituicdo Escolar” pauta-se também na Legislacdo da
Educagdo Basica Baiana e em outras leis de ambito nacional. Assim, revisitar a legislacdo
sobre a histéria educacional, fontes da pesquisa, na temporalidade do estudo, indicou o
quanto histérias e memorias sdo pilares representativos da educagdo, que é simultaneamente
pessoal e coletiva; também, da memdria e da cultura, conforme Bosi (1994); assim como em

reconstru¢do, de modo que, na perspectiva de Halbwachs (1990, p. 34): “Somente assim
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podemos compreender que uma lembranca possa ser ao mesmo tempo reconhecida e
reconstruida. [...]”.

N

Sobre os estudos da histéria educacional, no Alto Sertdo da Bahia, autores ligados

o

Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus VI, concluiram pesquisas referentes a
Antiga Escola Normal de Caetité e ao Instituto de Educacdo Anisio Teixeira (IEAT), a
exemplo de Leite (2021), Nogueira (2015), Santos (2016), pesquisadores que abordam
aspectos relacionados a Histéria da Educagao no Alto Sertdo da Bahia.

Destaca-se a relevancia para esta pesquisa, ainda, dos estudos de Marques (2021), que
versam sobre as praticas de leitura e de escrita, com base em correspondéncias de mulheres do
Alto Sertao da Bahia em trés geragdes. A autora pesquisa mulheres pertencentes a uma elite
da referida regido e como elas se inserem no processo das praticas educativas a partir do
didlogo entre o local e o global, com objetivo de realizar transformagdes no ensino publico do
pais.

Os estudos citados sobre o Instituto de Educacdo Anisio Teixeira (IEAT), no
municipio de Caetité, usam fontes regionais que ajudam a entender o processo de educa¢do no
Alto Sertdo da Bahia. No entanto, esta pesquisa, em apresentacdo, torna-se inédita,
considerando o objeto de estudo que estd focado na instituicdo escolar e em confronto as
legislacdes vigentes. Deste modo, inscreve-se como pesquisa documental, baseada na Histéria
da Educacao, para ampliar as discussdes educacionais, tdo necessdrias para todas as pessoas.

Foi o nosso propésito, também, trazer para a academia as contribuicdes e
transformagdes promovidas pelo Instituto na vida da populacdo sertaneja e como essa escola
estd inserida na memoria afetiva da comunidade local, com énfase na formagao docente.

Entre diversas abordagens sobre a histéria da educagdo, compreendemos a necessidade
da preservacao das histdrias e memorias docentes desta regido. Por isso, a disponibilizacao do
produto deste estudo serd a confeccdo de um “Catalogo” que mostrara a trajetéria desse
Centro de Memoria surgido a partir do encontro das documentacdes deixadas pela Escola
Normal de 1926 com o Instituto de Educagdo Anisio Teixeira. Essas duas instituicdes, juntas,
possuem muitas histérias preservadas e nos convidam a ser desvendadas.

Nesta abordagem, cumpre, também, a este texto o papel de demonstrar a importancia
do esfor¢o conjunto de projetos afins de Caetité que ja indicaram o Instituto de Educagdo
Anisio Teixeira (IEAT) como escola de continuidade educacional, a exemplo do Arquivo
Publico Municipal de Caetité (APMC), projeto de extensdo pioneiro na preservacao

documental da regido, apoiando espacos de arquivo, como o do Instituto em questdo,
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inclusive com o “Projeto Arquivo-Escola”. Também, o Museu do Alto Sertdo da Bahia
(MASB), que iremos retratar neste estudo como entidade parceira.

Esta dissertacdo estd estruturada em trés capitulos. Assim, além da introdugdo e da
conclusdo, também inclui os anexos, que consideramos importantes para elucidar varias
informacdes pertinentes ao estudo. Na introducdo, como se verifica, hd uma breve
apresentacdo da pesquisa, com enfoque na problematizacio, objeto e objetivo de pesquisa,
bem como sdo descritos os autores e suas obras por categorias e como elas serdo sequenciadas
no texto.

O primeiro capitulo apresenta o arcabougo tedrico-metodolégico deste estudo, que traz
o cendrio dos conceitos (instituicdes escolares, cultura, memdria, arquivo e cotidiano) e
discute a respeito de institui¢do escolar, cultura e memoria. Ainda nesse topico realiza-se uma
descri¢do sobre o 16cus onde se encontra o IEAT, a cidade de Caetité, e também sobre a
propria escola.

O segundo capitulo dedica-se a explorar todas as regulamentacdes legais que embasam
o estudo sobre o Instituto de Educacdo Anisio Teixeira (IEAT), com destaque para as que
regularizaram o curso de Formacao de Professores.

O terceiro capitulo enfatiza a formacao de professores no Instituto de Educa¢do Anisio
Teixeira, que herdard a expertise da Escola Normal de Caetité, com um olhar voltado para a
profissionaliza¢do feminina do Magistério.

Por fim, segue a conclusdo, na qual, ao responder o objetivo da pesquisa, apresentam-
se as discussoes de resultados que foram desenvolvidos neste trabalho. No tdpico seguinte,

vislumbra-se uma descri¢do e detalhamento a respeito do histérico do IEAT.

1.1 O Instituto de Educacao Anisio Teixeira - IEAT (1962-2024)

As dependéncias do prédio histérico que abrigou o Instituto de Educacdo Anisio
Teixeira passaram a ser utilizadas em 1955 e, atualmente, conservam-se algumas
caracteristicas originais, com dois pavimentos. O antigo Instituto de Educa¢do Anisio Teixeira
(IEAT) no ano de 2024 passou integrar o Mddulo II do Complexo Integrado de Educagdo
Basica, Profissional e Tecnoldgica (CIEBTEC) de Caetité, na informalidade CIEBTEC
“Anisio Teixeira”. Ele esta situado na Avenida Anisio Teixeira, S/N°, no Centro da cidade de
Caetité.

O prédio que abriga a referida escola € uma constru¢cdo do final da década de 1940

centralizado no complexo das escolas estaduais, antigo Complexo Integrado de Educacgado
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(CIEC - Mobdulo 1) do CIEBTEC, CETEP Sertao Produtivo (Mdédulo III) e Escola de
Aplicacdo, um prédio do Estado da Bahia cedido ao Municipio de Caetité para abrigar uma
escola de Fundamental I. Quando foi criado o Instituto, na década de 1960, a Escola de
Aplicagao era um laboratorio do Curso de Formacao de Professores com o nome: ““ Escola de
Aplicacdo Anexa ao IEAT”. Nesse mesmo conjunto de escolas encontra-se a Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) — Campus VI.

O espaco para a construcdo do prédio que abrigava o IEAT foi projetado em 1949, no
Governo de Otdvio Mangabeira e do Secretdrio de Educacdo Anisio Spinola Teixeira, sendo
implantado na categoria de Gindsio; no ano de 1958 recebeu a Escola Normal e Colégio de
Caetité; em 1962 foi transformado em Instituto de Educagdo Anisio Teixeira; em 1970 foi
transformado em Complexo Escolar Anisio Teixeira, voltando ao titulo de Instituto; e em
2024 se transformou em modulo II do Complexo Integrado de Educagdo Basica, Profissional
e Tecnol6gica (CIEBTEC).

A escola que abriga o Médulo I do CIEBTEC possui uma ampla drea externa e possui
um Complexo Esportivo com trés quadras, sendo duas cobertas, uma piscina semiolimpica,
um campo de futsal e um Auditorio.

A escola possui o prédio principal, que estd dividido em Térreo e Primeiro Andar. No
Térreo encontram-se as salas 01, 02, 06, 07, 08, 09, 10, 13, 14 e 15. No Primeiro andar as
salas 22, 23, 26, 27, 28, 29, 32, 34, 38 e a 43. Observa-se que no térreo a numeragao nao
possui uma sequéncia, isso acontece porque nos intervalos as salas utilizadas sdo para a
Reprografia, Gabinete de Educacdo Fisica, Vice-Dire¢do, Almoxarifado, a Biblioteca “Edgard
Pitangueira”, “Deposito de Merenda”, Cozinha, Refeitorio e Banheiro dos funciondrios. O
Primeiro Andar segue a mesma logica de organiza¢do e possui no inicio do corredor os
banheiros femininos; os das alunas e professoras e salas extras utilizadas para
Videoconferéncia, Laboratdrio de Ciéncias Naturais (Biologia, Quimica e Fisica), Secretaria,
Direcdo, Arquivo, Sala da Comissdo Permanente de Avaliacdo (CPA), Sala da Coordenadora,
sala de Coordenacdo, Sala de Professores; ao final do corredor no sentido dessa descri¢ao de
salas encontram-se paralelos os banheiros masculinos; os dos alunos e os dos professores.

A escola possui trés salas anexas que ficam em uma drea externa proxima ao
estacionamento. O chamado Anexo possui também banheiros feminino e masculino. Os
banheiros do prédio antigo seguem o padrao de quando foi construida a escola, por isso nao
tém acessibilidade. No entanto, a escola fez uma adaptacdo no banheiro masculino no
Primeiro Andar e no banheiro dos funciondrios no térreo. J4 os banheiros do Anexo possuem

acessibilidade.
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De todos os trés Mddulos, a menor cozinha que se tem ¢ a do Mddulo II, onde se
encontra o antigo IEAT. Ela possui os utensilios indispensdveis ao preparo da Alimentacdo
Escolar, no entanto o espaco € muito pequeno para atender as grandes demandas da escola.

Os professores do Mddulo II possuem trés espagos para encontros, o que poderiamos
chamar de “Sala de Professores”. A primeira delas encontra-se na Portaria, que é conhecida
por geragdes como Protocolo. Esse local € o ponto de chegada de espera utilizado por
professores que aguardam o sinal de entrada das aulas, assinam as aulas dadas, tomam o
cafezinho no intervalo. Ja para o publico externo € o espago para protocolar pedidos de
documentos, segunda chamada das verificacdes da aprendizagem e entrega dos materiais
pedagdgicos. A segunda “Sala de Professores” encontra-se no Primeiro Andar e fica em frente
a “Sala de Coordenacdo”, geralmente ela ¢ utilizada como “valvula de escape” das Atividades
Complementares (AC), para um bate-papo mais descontraido, também € um local de pausa
para se tomar uma 4gua, um cafezinho, merenda, dentre outros. E a terceira sala é a de
Coordenacdo, 14 ocorrem as reunides das ACs, é muito utilizada para o planejamento e
correcao de atividades.

Na referida Unidade Escolar ha uma biblioteca que foi criada de forma improvisada,
isto é, juntaram-se duas salas para criar um espago de organizacdo de livros e outro de leitura.
O nome da Biblioteca é Edgard Pitangueira, Diretor da Escola Normal de 1926. A biblioteca,
além dos livros didéticos, de literatura, técnicos, paradidaticos, também possui alguns livros
do acervo da Escola Normal, que para a Histéria da Educacdo sdo raros, o que faz desse
espaco um patrimonio material da Comunidade Escolar.

Aqueles que estudaram no IEAT nas décadas de 1970 e 1980 talvez se recordem que o
Laboratério do IEAT era bastante equipado, o que ficou marcado na memoria afetiva de
muitos estudantes. As aulas de Biologia eram ministradas no laboratério, onde se aprendia
observando e se apropriando das informacdes que aqueles recursos ofereciam. Com o passar
dos anos, muitos desses recursos foram se desgastando com o tempo, restando apenas os
recursos de Quimica e Fisica e poucos da Biologia.

O prédio do antigo IEAT, por suas caracteristicas arquitetonicas e historia, faz parte do
Museu do Alto Sertdo da Bahia (MASB), que é um museu territdrio, plurinucleado, que tem a
sua sede no municipio de Caetité e engloba municipios vizinhos de Guanambi e Igapora. O
Museu do Ato Sertdao possui 10 Nicleos. O instituto possui ainda um arquivo com o acervo da
documentacdo da segunda Escola Normal de Caetité (1926) até os dias atuais.

Para se construir o Gindsio, nome carinhoso do Instituto, o espaco escolhido foi nas

proximidades de um bairro periférico chamado “Morro do Piolho”, atual Bairro Sao José. Era
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uma drea bastante extensa, dessa forma a escola ficou com uma grande drea externa.
Antigamente a drea era cercada e com o solo bastante erosivo. Atualmente o local é murado e
divide o espago das trés escolas estaduais que estdo no seu entorno e a UNEB. No plano de
criacdo do CIEBTEC Caetité estd previsto unir todas institui¢des de ensino dentro de um
tnico muro, fechando ruas de acesso e criando um grande Complexo de Educacdo Estadual.

A escola possui vérios espacos de aprendizagens que serdo compartilhados com as
outras institui¢des de ensino do seu entorno e também a universidade, sdo eles: as quadras do
Complexo Esportivo, a piscina, os Auditorios, salas de aulas, patios e estacionamentos. A
utilizacdo desses espacos torna-se pedagodgica a partir do momento em que hd propostas
pedagdgicas que contemplem a sua utiliza¢do, o espaco pedagdgico € muito subjetivo, logo,
depende da mente criadora daqueles que pretendem utiliza-los.

A constru¢do do prédio escolar, apesar de antiga, estd bastante preservada. Ele foi
construido com materiais de alvenaria, cimento e ferro para atender um projeto arquitetonico
bastante inovador para o contexto histérico em que foi criado. As suas salas de aula possuem
um “pé-direito” muito alto e possuem a metragem de 7m x 9m com janelas amplas, que foram
modificadas nas vérias reformas e comprometeram o isolamento acustico e o resfriamento
térmico, conforme relatam professores e estudantes. Essa situac@o descrita compromete muito
o andamento das atividades pedagdgicas, uma vez que as salas possuem a base de 35 a 40
alunos.

Os outros espagos da escola sdo utilizados para administracdo e acolhimento da
comunidade escolar. Todas as transformagdes ocorridas em um espaco escolar objetivam
acolher bem a todos que nela convivem, seja por meio do estudo ou trabalho. Além de
socializar os conhecimentos historicamente construidos através de suas a¢des pedagdgicas, na
escola estdo depositados os anseios e sonhos de uma comunidade. Dai a inten¢do de tornar o
espaco escolar um espaco de acolhimento e de mediacdo das vivéncias.

As salas de aulas possuem cortinas blackout, mural e lousa para a utiliza¢do de pincel
recarregéavel, ar condicionado, revestimento de ceramica nas paredes, mobilias adequadas para
atender as exigéncias de quem passa muitas horas do seu tempo sentado. A escola
recentemente recebeu da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC-BA) varios
conjuntos de carteiras novas, que foram distribuidas em todas as salas. As mudancas no
mobilidrio deixam os espagos mais harmonioso.

No passado, as salas de aulas eram mais escuras, o piso era de uma lajota amarelada,
as paredes pintadas do assoalho até a metade da parede na cor verde dgua e da metade até o

teto na cor branca. As janelas eram de madeira e estavam desgastadas pelo tempo, e a pintura
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bege bastante estragada. Atualmente as janelas sdo de aluminio, esteticamente mais praticas e
facilitam a higienizacdo. Acontece que a praticidade retirou o conforto do ambiente,
deixando-o mais abafado, bem diferente dos periodos antigos, quando era preciso usar blusa
de frio se aquecer. O mobilidrio de antigamente era pesado e escuro, o que ndo impedia de
deixar um “autégrafo” daqueles que, na ingenuidade da adolescéncia, queriam deixar a sua
marca registrada e as transgressdes, como as famosas “colas”. Os quadro eram negros, depois
se tornaram verdes, mas todos quadro de giz. As professoras eram impedidas de usar roupas
escuras, porque ficavam todas marcadas do giz branco; as maos ficavam 4speras; e préoximo
ao quadro havia bastante p6 branco e no chao uma crosta de sujeira, pois era dificil manter o
ambiente higienizado.

As carteiras ainda hoje sdo enfileiradas, como era em outras épocas. Visto que sdao
muitas carteiras, a disposi¢do das mesmas s0 € modificada quando ocorrem atividades
pedagogicas que requerem uma metodologia mais diversificada.

A escola dispde de algumas ferramentas que tém por finalidade dinamizar a
aprendizagem, dialogando com a contemporaneidade. Por isso, foram ampliados os sinais da
internet para serem utilizadas nas Smart TVs, favorecendo a explanacdo do professor, com
musicas, documentdrios, filmes, imagens, dentre outros. As ferramentas da internet podem ser
utilizadas em celulares, notebooks e computadores de mesa. H4 também professores que
utilizam o livro didético, porque para alguns estudantes que moram em regides remotas do
municipio, esse recurso € o mais acessivel. Na escola existe um espago chamado reprografia.
Nesse local sdo reproduzidas as cOpias de provas e atividades complementares que sdo
subsidio para o trabalho pedagdgico. O professor envia as tarefas para e-mail ao setor e as
recebem as copias prontas.

Em tempos atras, nos anos 1980, quando frequentei a instituicdo como estudante, os
professores exigiam o livro diddtico, porém muitos alunos ndo tinham como compra-lo.
Quando havia provas era uma pentria para esses estudantes, porque costumavam copiar 0s
conteddos e exercicios do livro ou esperarem aqueles que podiam comprar um livro
estudarem para depois emprestarem. Quando chegava o momento da prova se deparava com
outro momento constrangedor, teria que arcar com o pagamento da cépia da prova. Quem nédo
dispusesse da quantia ndo poderia fazer as provas. Essa pratica excluiu muitos alunos das
camadas populares da escola ptblica.

No Curso de Magistério, as formandas eram orientadas a produzir os recursos
didéticos ou recursos de ensino, como eram chamados no periodo. Nas aulas de Didatica,

eram orientadas a construc¢ao de recursos audiovisuais para serem aplicados nas séries iniciais
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do que chamamos Ensino Fundamental I. As formandas tinham que ser dinamicas,
caprichosas e criativas, porque todos os recursos eram feitos de forma artesanal. Era
confeccionado o normégrafo (que era um molde de letras) com vdrios centimetros. Eram
utilizados para cartazes, faixas, murais. O flanelégrafo era composto por duas partes, que se
transformavam em quatro (as duas partes de fora eram cartazes decorativos que indicavam
meses e estacdes do ano, aniversdrio dos alunos, uma imagem para inspirar uma aula ou
construir um texto; as duas partes de dentro possuiam uma parte de flanela que servia de
mural e recebia figurinhas (flanelagravuras) com uma lixa para aderir a flanela também
confeccionada pelas formandas, e o quadro de pregas, que também se transformava em um
Quadro valor de lugar. Esse recurso era multifuncional e muito Util nas aulas préticas.

As flanelogravuras podiam ser utilizadas no mobile, que era um outro recurso de
ensino utilizado em todas as Areas do Conhecimento.

As formandas também poderiam e deveriam fazer o uso das redlias, que eram a
representacdo de uma realidade. Esse recurso era bastante utilizado nas aulas de Ciéncias e
Geografia, e os estudantes gostavam bastante, porque comprdvamos brinquedos e através
deles eram explanados os conteudos.

A construcdo dos recursos audiovisuais era 0 momento mais aguardado pelas alunas
do Curso de Magistério, as quais sonhavam com os temas, compravam papel de cartas para
escolherem as melhores decoracdes para seus materiais, era como se fosse a organizacio de
um enxoval para um Estdgio de Regéncia.

Quando chegava finalmente a Regéncia, era o momento de fazer planos: Planos de
Curso, Planos de Unidade e Plano de Aula. A Professora de Estdgio que ministrava didatica
passava todas as orientacdes para as construgdes dos planos, que deveriam estar em
conformidade com a série escolhida, contetidos e faixa etaria dos estudantes. Tudo isso
deveria ser registrado no caderno de Estagio.

Naquele contexto utilizavam muito o mimedgrafo e o esténcil, que consistiam em um
recurso artesanal para se construir e reproduzir uma atividade ou avaliacdo.

Os materiais utilizados para a realizagdo de estudos sdo objetos de uso pessoal e os
didéticos disponibilizados pela escola.

Nessa direcdo, a escola, em uma cidade de interior, ndo € vista somente como um local
de socializacdo do conhecimento, mas um local para se encontrar e fazer amizades. O
cotidiano escolar é preenchido com as interagdes, troca de conhecimento das salas de aula e

das amizades nos intervalos.
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As turmas de alunos sdo organizadas por idade, e observando a documentagdo dos ex-
alunos da institui¢do percebe-se que € uma pratica herdada por muitas décadas, portanto uma
permanéncia na organizacdo das turmas de estudantes. No entanto, percebe-se uma mudanga
no comportamento dos alunos em relagdo ao entrosamento com os novos colegas. Os alunos
atuais demonstram uma dificuldade muito grande em interagir com os novos colegas, sdao
mais introspectivos, o que causa sérios problemas para desenvolver propostas pedagdgicas
coletivas. Os professores e a Direcdo da Escola constantemente fazem a moderacdo dessas
condutas com conversas, palestras e atividades de socializacao.

A escola possui um quantitativo muito baixo de auxiliares de limpeza, no entanto, essa
equipe se desdobra para oferecer um ambiente de asseio e de saide. Sdo orientados pelos
professores quanto a importincia de se manter um ambiente limpo e organizado. Os
protocolos de prevengdo para a Covid-19 foram mantidos mesmo apds a pandemia, e sempre
que necessdrio sdo refor¢cadas as Campanhas de Vacina, combate a dengue e saide bucal.
Essas demandas ndo sdo impostas de forma autoritdria, de modo que a participagdo dos
estudantes nessas campanhas sempre € feita com a autorizacdo dos pais.

Os estudantes que frequentam a rede publica de ensino sdo, na sua grande maioria,
oriundos das camadas populares. Sdo eles de todos os bairros da cidade, dos distritos, das
comunidades rurais e das cidades circunvizinhas. Esse perfil de estudantes se intensificou
ap6s década de 1970, com surgimento dos Cursos Técnicos em: Agropecudria, Contabilidade
e Enfermagem. A escola também continuou ofertando o Curso de Formacao de Professores na
modalidade Magistério com a duracao de trés anos. A oferta dos cursos estimulou a populagdo
ndo s6 de Caetité, mas das comunidades circunvizinhas a matricularem os seus filhos, porque
viam nessa instituicdo uma oportunidade de mobilidade social e crescimento profissional. A
percepg¢do ao analisar fotos do periodo é de que os adolescentes daquele contexto enxergava
os espacos da escola como a extensdo da sua vida social. O municipio naquele periodo
oferecia pouco lazer aos jovens que incorporavam os afazeres pedagégicos a um cotidiano de
uma comunidade que tinha pouco lazer a oferecer a sua juventude. Assim nasce a tradi¢do e o
desejo de pertencer uma escola pulsante, até os dias de hoje ela reflete e incorpora valores que
acompanham as mudancgas da sociedade.

Os estudantes permanecem, em média, onze anos na escola, se formos considerar a
matricula no Fundamental II e no Ensino Médio. Porém, nem todos conseguem concluir o
Ensino Médio, visto que muitos desistem no percurso. Ainda optam pelo trabalho e
infelizmente ndo se preocupam em prestar um vestibular, aprimorar nos estudos e se apropriar

das oportunidades que as politicas publicas disponibilizam. Também € lamentdvel o papel
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desempenhado por algumas familias, que ndo acreditam no papel transformador da educagdao
e ndo estimulam seus filhos a cumprirem as obrigacdes escolares.

O contexto pds-Covid-19 s6 fez escancarar alguns problemas sociais enfrentados pela
escola e que estavam velados. A educagdo, a cada dia que passa, convive com profissionais e
alunos desmotivados e sem perspectivas positivas na vida. A impressdo que se tem € de que a
educagdo perdeu o encantamento; até porque, com a popularizacdo das midias da internet,
todos os problemas sociais se tornaram visiveis e socializados em tempo real para todos, sem
distincdo de idade. Como conduzir e orientar jovens diante dessas mudancas? A escola
continua reproduzindo os rituais e por mais que tente se adaptar as mudancas a rotina continua
a mesma. Uma pratica que nao dialoga com as gritantes transformacdes do presente.

Como o municipio € pequeno, todos os estudantes habitam o entorno da escola e
vivenciam o pulsante cotidiano de uma cidade do interior da Bahia.

A escola € de facil acesso, visto que se localiza, atualmente, em uma regido central da
cidade. A grande maioria, mesmo dos bairros distantes, se desloca a pé. Os menores sao
transportados em Van e os estudantes da zona rural utilizam “os amarelinhos”, dnibus do
transporte escolar municipal, que mantém parceria com o governo estadual.

As familias dos alunos que frequentam o IEAT sdo oriundas dos diversos segmentos
sociais. Quem mais se dedica ao acompanhamento dos filhos sdo as mulheres. Algumas
familias participam das diversas atividades propostas pela Unidade de Ensino. Geralmente sdao
os pais dos alunos que estdo mais presentes e que t€ém o melhor desempenho no que se refere
ao comparecimento na escola. Uma outra parte s6 comparece quando € convidada pela
instituicdo.

Os convites geralmente sd@o enviados aos responsdveis quando o aluno infringe as
regras do Regimento Escolar, quando se percebe a infrequéncia dos mesmos na “Busca
Ativa”, para entregar beneficios, para informar o rendimento escolar e a avaliagdo qualitativa
p6s-Conselho de Classe.

Segundo o Regimento Escolar, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia ¢
responsavel por fornecer a camiseta do uniforme escolar, a qual possui duas cores, branca e
azul. O uniforme € escolar € importante porque ele representa a identidade da instituigdo. O
escudo representa os valores e principios defendidos por uma escola. O escudo que mais
vigorou no IEAT foi o criado na década de 1960, quando foi homologada a criacdo do
Instituto. No final da década de 1990 a Direcdo fez um concurso de desenhos e decidiu

mudar o escudo, que vigora até os dias atuais.
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A escola possui sessenta e quatro professores. Todos eles possuem formacao na sua
drea de atuacdo. As titulagdes variam entre Especializacdo, Mestrado e Doutorado. Muitos dos
professores sdo alunos egressos da instituicdo. Partindo desse pressuposto, tiveram a sua
formacao inicial nos Cursos Técnicos e de Magistério que foram ofertados pela mesma. Sdo
estes, na sua grande maioria, membros de familias das camadas populares que se
encaminharam na profissdo através da Docéncia, os quais cursaram as Licenciaturas ofertadas
pela UNEB, preparando-os para o ingresso na escola da sua formagdo por meio de um
Concurso Publico .

Muitos desses profissionais sio da comunidade de Caetité. Desse modo, moram
proximo a escola e nao enfrentam dificuldades para se deslocar. Os professores que exercem a
fun¢do como docente na instituicdo atualmente ingressaram mediante concurso publico e, de
acordo com o Estado, sdo chamados de ativos aqueles que exercem atividades no local. Na
escola ha também funciondrios que atuam em Regime Especial de Direito Administrativo
(REDA). Na escola, os Professores do REDA ocupam mais a Carga Hordria de Ciéncias da
Natureza, que € a drea mais carente de profissionais qualificados em nossa realidade.

A formacdo inicial dos docentes que atuam na escola foi no préoprio IEAT.
Comecaram a sua trajetéria na educacdo desde da 5* série e depois fizeram Curso Técnico ou
Magistério. Os que desejaram ampliar a formacdo profissional fizeram curso de Licenciatura
na UNEB — Campus VI, na época Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caetité
(FFCLC). Praticamente a “Faculdade” estava acessivel a todos ¢ era vista como um arremate
para a formacdo e um privilégio para quem podia cursa-la. Ela, inicialmente, surgiu em uma
das salas do Instituto, dai a familiaridade e um incentivo para estudantes que almejavam ter
uma formacao superior. Primeiro, ela era Licenciatura Curta, depois passou para Plena; assim,
os docentes avancavam na formacgdo e participavam de todas mudancas e oportunidades que a
instituicao disponibilizava. Concursados, os professores desejaram ampliar mais a formacgao e
passaram a participar de vérios cursos de Formagdo Continuada, a exemplo de cursos do IAT,
em Salvador, e cursos a distancia em outras universidades.

Ao prestarmos um concurso publico, nos tornamos Professores Efetivos, sendo a
profissdo cheia de surpresas e novas experiéncias. Dentro de uma escola, come¢camos a nos
descobrir, a encontrar nossos pontos fracos e fortes. Encontramos os grupos por afinidade, os
nossos pares e parceiros de uma vida. Isso porque a escola acaba se tornando a extensio da
nossa casa, da nossa familia. Desse modo, a profissdo nos conduz para varios caminhos e
colaboramos com a educagdo ao exercer atividades na Gestido, Coordenac¢do, Articulacido de

Area, Representante de Colegiado, Representante de Sindicato, dentre outros. Ressalta-se que
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nos labores do cotidiano também ocorre a formacao e o professor passa assumir outros papéis
sociais, além da docéncia.

Nesse caminhar, todo docente comunga da mesma percepcdo quanto a possibilidade
de uma aula dindmica no pulsar da sociedade. A vida em comunidade é matéria para
aprimorar o conhecimento dos discentes. As transformagdes do momento e as constantes
publicacdes cientificas convidam os docentes a ficarem atentos as mudangas, que dialogam
com a formagdo em servigo e o estudo. Os docentes precisam estudar sempre, ficar atentos
aos novos desafios que lhes sdo impostos. Uma das conquistas dos Professores foi assegurar
uma disponibilizacdo de tempo para o estudo que sdo as ACs.

O processo de formagao continuada realizado pelo Estado por meio de selecdes pode
ocorrer das seguintes maneiras: presenciais, semipresenciais € a distincia. Ha também
formacdo continuada disponibilizada pelo ministério da Educacdo e Cultura (MEC). As
formagdes sdo importantes porque ampliam o horizonte de possibilidades dos educadores e os
deixam mais familiarizados com as novas mudancgas, auxiliam a repensar a sua pratica e
produzir conhecimento. A produ¢do do conhecimento na Educacio Basica, e de modo geral, é
importante, porque estimula outros docentes e também outros alunos a se educarem para a
pesquisa.

A escola € uma das instituicdes do Estado que pertence a comunidade. Diante disso, é
dever de todos zelar pelo bem de todos. A institui¢ao escolar na comunidade desempenha um
papel imprescindivel na vida dos jovens e adolescentes, pois € nesse espaco que € socializado
e produzido o conhecimento. Na cidade de Caetité, o Instituto representa essas premissas. Por
muitos anos foi a Unica escola que ofertou modalidades de ensino destinadas a esse publico.
Consolidou-se na comunidade e na memdria afetiva dos estudantes egressos dessa unidade de
ensino, sendo a que mais contribuiu com a educagdo no Sertdo da Bahia.

A tradicdo em se formar excelentes alunos para a sociedade baiana dissemina na
comunidade a ideia de uma escola que melhor prepara seus estudantes. Portanto, a tradi¢ao
torna-se a principal propaganda para atrair as familias a confiarem no Instituto. Atualmente as
séries mais procuradas sdo os anos iniciais do Ensino Fundamental II, uma vez que a inten¢do
dos responsaveis € que esses estudantes construam todo o seu percurso educativo nessa
escola. Os alunos matriculados, hoje, na escola sdo filhos dos alunos egressos e seus
familiares. Durante o periodo em que o Instituto ofertou o Curso de Formagao de Professores,

0 Magistério e, depois, 0 Normal Médio eram os mais procurados.
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2 INSTITUICOES ESCOLARES, CULTURA, MEMORIA, ARQUIVO E
COTIDIANO: LUGARES EDUCATIVOS MUITO ALEM DO ENSINO

Todas as Institui¢des Escolares que encontramos na atualidade sdo produtos de uma
construcdo histdrica e os elementos que a constituem estdo ligados diretamente a um contexto.
Por isso, inserimos este estudo na compreensio da histéria da educagdo, no Alto Sertdo da
Bahia, considerando a necessidade de se dialogar com alguns temas que apontam caminhos
na direcao dos conceitos que ajudam a entender a Institui¢do Escolar, a Cultura, a Memodria,
o Arquivo e o Cotidiano, conforme uma legislacdo que esté ligada a um ambito de politica de
Estado.

Com esta motivacdo, apresentamos as discussdes dos conceitos basilares desta
pesquisa, destacando que toda escola € unica e constituida de processos de formacdo que
modificam e conservam o ambiente sociocultural do qual faz parte. “Atualmente, os estudos
das institui¢cdes escolares representam um tema de pesquisa significativo entre os educadores,
particularmente no ambito da historia da educagao” (Nosella; Buffa, 2013, p. 19). Ainda sobre

essa tematica, Aradjo e Gatti Junior salientam:

A temética da Histéria das Instituicdes Escolares ndo é nova no ambito da
historiografia da educacgfo brasileira. Em termos cientificos, ela estd presente
desde a constituicdo da disciplina; em termos cientificos no Brasil, o que
pode ser demarcado na década de 1950, seja por inciativas pioneiras de
pesquisadores vinculados aos centros regionais de pesquisa educacional
(Aratjo; Gatti Junior, 2006, p. 23).

A tematica da Histdria das Instituicdes Escolares no Brasil vem sendo debatida no
meio cientifico ao longo das décadas, o que € importante para se valorizar a contribuicao de
aspectos regionais na historiografia nacional. Em tempos anteriores ndo se pesquisava sobre a
histéria das institui¢des escolares e nem se estimulava o professor a pesquisar sobre a escola,
até porque uma pessoa licenciada ndo poderia fazer o oficio do historiador, que tinha o
bacharelado.

Com o movimento de valoriza¢do e alargamento dos temas relacionados a educagao,
comecam a surgir inspiragdes para producdes académicas e a culminincia de trabalhos
cientificos importantissimos para entender a educac¢do nas suas variadas matizes no Alto

Sertdo da Bahia. Nessa direcdo,

Ao apresentar um olhar sobre a histéria das institui¢des escolares, devemos
entender a escola como a instituicdo que lida de modo dindmico com a
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condicdo de ser produzida e produtora, instituida e instituinte de processos,
préticas, formas de organizacdo, perspectivas temporais e espaciais que
aproximam de outras escolas e a distinguem. Entre o singular e o coletivo,
entre o que se assemelha entre as institui¢cdes e o que as diferencia, investiga-
la significa estar atento ao movimento interno e externo dessas instituicoes
(Magalhaes, 2004, p. 147 apud Luchese; Fernandes; Belusso, 2018, p. 57).

A aten¢do para os movimentos internos e externos de uma instituicdo perpassa pelo
didlogo com as suas memdrias e as culturas da escola. Cada instituicdo escolar possui
particularidades da sua cultura que sdo constituintes e constituidas. As primeiras sdo aquelas
impostas pela sociedade e reproduzidas pela escola e as segundas sdo construidas a
partir da socializacdo no ambito escolar. Essas culturas, por sua vez, a0 mesmo tempo em que
sdo impostas e diferenciadas, representam o perfil de uma instituicdo. Para Forquin (1993
apud Gongalves; Faria Filho, 2005), é preciso diferenciar as caracteristicas da cultura da
escola e da cultura escolar. Para esse autor, devem ser consideradas as préticas e as situacoes
escolares, que, segundo ele, possuem “[...] suas caracteristicas de vida prOprias, com seus
ritmos e ritos, sua linguagem, seu imagindrio, seus modos proprios de regulagdo e de
transgressao, seu regime proprio de producado e de gestdo de simbolo” (Forquin, 1993, p. 167
apud Gongalves; Faria Filho, 2005, p. 35).

As praticas e as situacOes escolares estabelecem a identidade de uma Instituicdo
Escolar que transmite os valores repassados ao publico. Esses valores sdo utilizados pela
instituicdo como mecanismos que apontam o direcionamento do individuo na vida social.
Bourdieu e Passeron (1992) reforcam o carater educador da escola na sociedade atual, que é
preparar individuos para viver em sociedade.

A escola, como reprodutora da sociedade, partilha seus ensinamentos com outras
institui¢des sociais e, em outros tempos, impds a cultura na sociedade nio respeitando a
diversidade escolar, muitas vezes, representada pelos estudantes. No mundo atual, nem
sempre o que € transmitido pela escola € aceito, isso porque a sociedade se modernizou. Logo,
também a escola precisard vencer os velhos paradigmas, pois nio estd sozinha na sua funcio
de educar, nem sempre se atenta para as reais transformagdes no seu espaco. Quando ndo ha
reciprocidade na troca de culturas, perde-se o sentido da educacdo, que também se pauta no
respeito a diversidade. As situacdes adversas encontradas na comunidade escolar mostram
que cada instituicdo de ensino possui uma identidade, uma cultura escolar prépria, um
“conjunto de praticas que permitem a transmissao dos conhecimentos veiculados pela escola e

a incorporagao desses € novos comportamentos” (Julia, 2001, p. 10).
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A pesquisa sobre a cultura escolar, ou melhor, as culturas de uma escola, contribui
para promover o encontro de saberes, estabelecer mediacdo entre a cultura popular da
localidade com o saber sistematizado e produzido pelas ciéncias, haja vista que nem sempre
conhecemos a nossa realidade. As vezes, o que pode ser familiar para um podera ser exético
para outro: “Isso, no entanto, ndo significa que conhecemos o ponto de vista e a visdo de
mundo dos diferentes atores em uma situacdo social nem as regras que estdo por detrds dessas
interagdes, dando continuidade ao sistema” (Velho, 1999, p. 127).

As diferencgas culturais também produzem as memdrias individuais e coletivas que sao
socializadas no tempo e no espago da institui¢do e estdo enraizadas nas subjetividades de uma
comunidade como um todo. Essas memorias s@o importantes, porque através delas temos a
oportunidade de entender um cotidiano que nos serd revelado através das pistas deixadas por
todos aqueles que um dia frequentaram aquela instituicdo. Sem as memorias contadas e
registradas, no cotidiano escolar, o Historiador da Educagdo ndo teria a matéria-prima para dar
respostas aos seus questionamentos no processo de constru¢cdo da histéria. A memoria € um
patrimOnio educativo que precisa ser preservado e difundido entre as geracoes.

Na sociedade atual, que se caracteriza por grandes inovagdes presenciadas pela
humanidade, “por trds das técnicas agem e reagem ideias, projetos sociais, utopias, interesses
econOmicos, estratégias de poder, toda a gama dos jogos dos homens em sociedade” (Lévy,
2001, p. 24). Deste modo, a sociedade do conhecimento universaliza a produ¢do de memorias
que é positiva para o pesquisador, o qual tem as ferramentas da internet e as mais variadas
midias para arquivar seus documentos, o que pode mudar as alternativas e politicas publicas
de preservacao dos acervos das unidades de ensino. “Dai a importancia do debate em torno
das questdes que apontam para a preservacdo do patrimonio documental” (Souza, 2009, p.
128).

Dentro do debate em torno da preservagdo documental encontram-se propostas de se
conservarem os Arquivos Educacionais como forma de fomento a producao do conhecimento.
O Sudoeste da Bahia € um espacgo privilegiado para o desenvolvimento dessas propostas,
porque hé instituicdes preocupadas com essa preservacdo. Essa regido apresenta indmeras
possibilidades de pesquisas que poderdo ser elaboradas a partir das pistas encontradas nos
arquivos. Portanto, “em nossa regido, as possibilidades de pesquisas sao amplas ndo obstante
as caréncias de intervengdes que potencializam o patrimdénio documental” (Souza, 2009, p.
130-131).

Conforme Casimiro, Magalhdes e Medeiros (2004), o Museu Pedagégico da

Universidade Estadual da Bahia, situado na regidao Centro Sul do Estado, ndo se destina
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somente a pesquisa, a extensdo e ao estudo sobre a Histéria da Educacdo nacional e regional
mas, principalmente, visa a catalogacdo de fontes documentais primdrias, cartograficas,
iconograficas, filmicas, sonoras, literdrias, estatististicas, sejam elas orais ou escritas, no
sentido de oportunizar olhares e leituras interdisciplinares sobre a Educagao. Nesse sentido o
Museu adquire um cardter e uma concepc¢ao de lugar vivo e dindmico (Casimiro; Magalhaes;
Medeiros, 2004, p. 1).

Nunes (1996), ao apresentar a temdtica dos Arquivos e a Memoria da Educacdo da
Bahia, cita Gongalves (2004) e Huyssen (2000), que chamam atenc¢do do recordar localmente
para se conhecer globalmente, ou seja, partir do conhecimento particular para o geral. Nesse
sentido, os autores reforcam a importancia das memorias individuais e coletivas, que fizeram
surgir acoes direcionadas a criacdo de instituicOes (arquivos) que guardassem Os VArios
registros (textuais, sonoros, imagéticos) produzidos e acumulados ao longo das atividades de
pessoas fisicas e juridicas, publicas e privadas.

Desse modo, “é fundamental preservar e desenvolver agdes para que oS acervos
escolares sejam mantidos, guardados e disponiveis para que os historiadores da educacdo, ao
acessa-los, tenham condigdes de narrar historias dessas institui¢des” (Luchese; Fernandes;
Belusso, 2018, p. 67).

Quando se amplia a dimensdo de documentos histéricos, tem-se a integragdo de novas
abordagens, vencendo a vis@o positivista da histéria. Assim, todas as producdes humanas sao
fontes histdricas e a instituicao escolar, que socializa todos esses conhecimentos, € um espaco
privilegiado para essa ampliagdo. Barletta (2005 apud Vidal, 2005, p. 25), quando discorre
sobre alagar o documento arquivistico em educacdo, chama atencdo para a necessidade da
constituicdo de museus que acolham a gama de mdveis e materiais escolares utilizados nos
varios periodos historicos, o que possibilitard ao pesquisador em histdria da educacio conferir
as possibilidades e limites acerca da apropriacdo dos objetos culturais pelos sujeitos da escola.

O acervo de uma instituicio de ensino possui, em suas documentacdes, muitas
memorias individuais que estdo armazenadas no arquivo escolar propriamente dito e nas
memorias afetivas daquelas pessoas que passaram pela institui¢do. Todos deixaram a sua
contribui¢do na edificacdo da historia daquela Unidade de Ensino. Tais memorias individuais,
apesar de subjetivas, trazem uma unidade que as torna coletivas: “O arquivo pode fornecer
elementos para a reflexdo sobre o passado da instituicdo, das pessoas que frequentaram ou
frequentam, das praticas que nelas produziram e, mesmo, sobre as relagdes que estabeleceu e

estabelece com seu entorno” (Vidal, 2005, p. 24).
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Entendemos, deste modo, o qudo importante se torna a mobilizacio de muitas
instituicdes em prol da preservacdo dos acervos da documentagdo escolar, mesmo havendo
grande dificuldade para armazend-los adequadamente, digitalizd-los e para conquistar
recursos humanos preparados para salvaguardar tais documentos. Sem a prote¢do e 0s
cuidados devidos com todo o acervo documental de uma institui¢do ndo ha como promover a
democratizagdo da pesquisa.

Quando se pensa em democratizar a pesquisa € necessario buscar mecanismos para
que todos tenham oportunidades de forma responsavel. Até porque o que é publico € um
direito e deve ser disponibilizado a todos, sem excecdo. Essa sugestdo também estd expressa
em Medeiros (2009), ao ressaltar que essa luta é do interesse de toda a sociedade e esta deve
construir meios de democratizacdo da pesquisa e formulagdo do conhecimento. Isso significa

que:

O pesquisador de histéria da Educagdo poderd, como grande interessado,
envolver-se na luta para que o direito de acesso aos documentos e arquivos
sejam organizados, possuam pessoal e material adequado ao desempenho das
suas finalidades, que possuam catdlogos, meios de conservagdo e sistema de
classificagdo (Medeiros, 2009, p. 187).

A luta pelo direito a preservacdo das memorias de uma instituicdo deve também fazer
parte do plano de gestdo das unidades de ensino, uma vez que os documentos das escolas
ficam sob a tutela dos seus administradores. A preocupac¢do se fundamenta na possibilidade
da perda dessas informacdes na velocidade da comunicacdo e as ferramentas tecnoldgicas
devem ser utilizadas como possibilidades de armazenamento dos registros que sao muitos e
acumulados de forma muito rdpida. Desse maneira, deveria haver softwares para os arquivos
paralelos a digitalizacdo e documentos impressos das décadas anteriores a revolugdo
tecnoldgica.

Outra preocupagcdo que estd ligada a tutela das memorias da educagdo de uma
instituicdo sdo os objetos da cultura material, como recursos didaticos, exemplares de
manuais do professor, livros, dentre outros, que nem sempre recebem os devidos tratamentos
e, por falta de espago, sdo encaminhados ao descarte. Toda esta situacdo revela a falta de um
Centro de Memoria da Educacdo que poderia estar localizado no préprio prédio escolar,
dialogando com os respectivos materiais, podendo propiciar, além do ensino, a realizacdo de
atividades de extensdo e pesquisa.

Na Instituicio de Educacdo tudo € pedagdgico, porque todas as praticas sdo

educativas. Dai a necessidade de considerar os instrumentos produzidos pelos seus atores
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fontes educativas, no didlogo constante entre o espaco fisico (prédio), narrativas da formagado
docente e articulacdo com os demais sujeitos, dentre outros aspectos. Toda a constru¢do das
praticas educativas de uma determinada instituicao deve ser preservada, portanto ressalta-se a
importancia do arquivo escolar.

Nesta perspectiva, o espaco fisico se imbrica com o préprio arquivo. Ele presencia,
conta histérias e comunica suas transformacdes ao longo do tempo. O didlogo com as diversas
fontes educativas é a matéria-prima para os investigadores da Histéria da Educacdo, que
buscam pistas para interpretarem as informac¢des de um momento em que nio estavam
presentes.

Se o Arquivo Escolar é bem organizado hd possibilidade de direcionar um tema
escolhido. Nesse contexto, torna-se latente o auxilio de politicas publicas para a preservacao
das fontes produzidas no universo escolar, visando a proteccdo de um patrimonio que € de
todos.

Os documentos de uma instituicdo escolar dentro das novas correntes historiograficas,
a exemplo de A Escola dos Annales, ndo sdo apenas a documentagdo escrita, porque, em
tempos remotos, quem produzia essas memorias era uma pequena parcela da sociedade.
Atualmente o conceito de documento é bem mais democratico, porque contempla todas as
producdes humanas.

As instituicdes de ensino antigas analisadas como producdes de uma parcela da
sociedade ndo poderdo ser vistas sob uma Gtica romantica, como guardids de um passado que
tutelam, em sua maioria, bens materiais de um determinado grupo social. Elas sdo o
contraponto para se entender inclusive as divergéncias entre os segmentos sociais € como eles
se apropriaram de uma cultura prépria do espaco escolar. E o que afirma Santos (2001) no
contexto da escola burocratizada, ou seja, hd uma ado¢do do conceito de patrimdnio cultural
como bens produzidos no passado e representativos da producgdo cultural de determinadas
camadas da sociedade.

Destaca-se que as instituicdes antigas t€ém muito mais a oferecer do que serem
lembradas como museu, uma vez que cada pessoa, ao passar por uma escola, deixa marcas no
percurso educativo. Em cada institui¢do escolar todos, de uma forma ou de outra, acabam
socializando experiéncias.

Nosella e Buffa (2013, p. 36), por seu turno, encaminham a reflexao para um outro
aspecto dessa particularidade da historia local que estd pautada na investigagdo da instituicdo
social chamada escola. Segundo esses autores, ¢ fundamental investigar as institui¢des

escolares, pois a escola € um espago social no qual vivemos uma grande parte da nossa vida,



30

seja como estudante, professor, funciondrio da educacdo, dentre outros papéis sociais
exercidos. Essa instituicdo que resiste ao tempo presencia mudancgas e se adequa a contextos.
Para Castanho (2021, p. 54), “o processo de institucionaliza¢ao das institui¢des escolares foi
um fendomeno que caracterizou fortemente a quadra final do século XIX e inicial do século
XX. No Brasil, os seus antecedentes remontam ao periodo colonial”.

Além disso, faz-se necessério discutir o modo de se fazer a docéncia e quais sujeitos
estiveram a frente deste oficio, considerando, muitas vezes, que a grande maioria era
formada por mulheres, categoria em invisibilidade na sociedade em que eram professoras.
Benito (2017, p. 177), quando fala dos sujeitos, reforca que “as suas passagens pela escola é
um marco integrado no processo de construcdo ou de reconstru¢do de sua propria identidade
narrativa”.

No que se refere aos professores, a memoria das praticas escolares regula
historicamente sua profissao como fundamento de uma tradicdo, de modo que eles podem se
apropriar de uma cultura de um oficio ou uma referéncia para a critica ou inovagdo. Essa
reflexdo analisa a cultura escolar como memoria e o valor das lembrangas e dos conteudos
que essa memoria arquiva no magistério feminino, um fendmeno que nao foi exclusivo do
Alto Sertdo Baiano. Em outros lugares do Brasil muitas mulheres estavam assumindo as
funcdes docentes em situacdes bastante parecidas; a esse respeito, Almeida (2004) assinala
que o ingresso dessas mulheres no sistema escolar deu-se em um momento histérico em que a
profissdo se tornou feminizada.

A pesquisadora acrescenta, ainda, que no curso de formacdo de professores
ingressavam mocas, aquelas que desejavam seguir a carreira, e a oferta de oportunidades
incluia desde o ensino primério ao curso de nivel superior, principalmente os que poderiam
conjugar profissdo com vida particular e criacdo de filhos, legitimas aspiracdes femininas
(Almeida, 2004). O engodo das formadoras de opinido associadas as aspiracdes femininas
legitimou as normas preconizadas pela sociedade capitalista, que viu no trabalho das
professoras uma forma de educar as camadas populares com a finalidade de atender o
mercado de trabalho.

Para Almeida (2004), possuir uma profissdo significava a consolidacio de uma
conquista e também uma maneira de se libertar dos trabalhos domésticos e da subserviéncia
masculina. A profissionalizacdo feminina, através do magistério primario, foi a oportunidade
de vislumbrarem a chance de sustento, sem a obrigacdo do casamento ou a humilhacdo de

viverem da caridade alheia, de se libertarem dos grilhdes domésticos e também uma
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oportunidade de se adequarem as normas sociais € ao novo mundo que se descortinava e
principiava a selecionar os mais preparados intelectualmente.

As oportunidades proporcionadas pela carreira no magistério promoveram o preparo
intelectual da mulher, porém sem livrd-la do estigma ligado as caracteristicas atribuidas ao
sexo feminino, tais como designacdes associadas as virtudes, aos trabalhos domésticos e a
maternidade. Almeida (2004, p. 82) “acrescenta que a entrada das mulheres nas escolas
normais e a feminizacdo do magistério primdrio foram um fendmeno que aconteceu
rapidamente e, em pouco tempo, foram maioria nesse nivel de ensino”.

A docéncia feminina, introduzida no Brasil, sofreu uma significativa influéncia
religiosa, questdo que se observa em manuais antigos, que detalham o rigor das condutas de
uma docente, o que ndo a impediu de ser maioria nas séries iniciais. Todo esse perfil foi
ampliado no periodo republicano. Nessa fase, ocorreu a modernizacdo do Ensino Primério
com foco nas escolas normais que preparavam professores para atuarem nesse nivel de
ensino. Souza (2004) explana que os republicanos implantaram no Estado de Sdo Paulo um

sistema publico de ensino considerado moderno para a €época. A autora ainda acrescenta que:

A reforma da instrucdo publica iniciou-se pela Escola Normal, mais
especificamente pela criacio da Escola-Modelo, considerada coragcdo da
reforma. Destinada a prética de ensino dos alunos-mestres da Escola Normal,
a Escola Modelo funcionou como um campo de experimentacdo. Além de
promover a formacdo técnica dos professores, atuou como centro de
irradiacdo dos novos métodos de ensino — propriamente método intuitivo ou
licdes de coisas — e, ainda, como referéncia de organizacdo da escola
primdria (Souza, 2004, p. 113).

Ao enfatizar conceitos como instituicdes escolares, cultura, memoria, arquivo e
cotidiano, buscamos entender a histéria da educacdo da regido a luz de fontes documentais
alusivas a eles. H4, por isso, uma reescrita da histéria da educacdo do Estado que pouco se
conhece a partir das contribuicdes de lugares interioranos. Torna-se importante inserir
especificidades de lugares regionais e apresentar uma diversidade de experi€ncias, ampliando
as discussoes, tanto as que se equivalem quanto as que divergem. Todas importantes e
constituidoras de muitas memorias e culturas educativas.

Estes temas foram basilares para as discussdes tedrico-metodoldgicas da pesquisa,
questdo a nos indicar a importancia do papel das universidades baianas, neste caso especifico
de pesquisas, como esta em que apresentamos o processo educacional regional. Este estudo
soma-se a muitos outros trabalhos com fontes regionais e ressalta a luta pela preservacao dos

patrimdnios produzidos pelas instituicdes de ensino, a exemplo da Universidade do Estado da
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Bahia (UNEB) Campus VI e a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), as quais,
por meio dos seus grupos de pesquisa e propostas, visam a protecdo de toda a documentagdo
produzida pelas instituicdes de ensino da regido.

O Projeto Arquivo Escola foi uma proposta criada pelo Arquivo Municipal de Caetité,
que tinha a preocupacdo de catalogar e assessorar as instituicdes escolares a organizarem os
seus acervos. No Instituto de Educacdo Anisio Teixeira (IEAT) foram organizados materiais
como: atas, registros de matricula e documentos pedagdgicos. Esses arquivos sdo mais do que
simples registros, eles sdo fragmentos da memdria coletiva de uma comunidade
comprometida com a educacido e a preservagdo do seu legado.

O IEAT possui um acervo documental de grande relevancia para a histéria da
educagdo no Alto Sertdo da Bahia, cuidadosamente catalogado para preservar a memoria
insitucional e educacional da regido. No espaco do Arquivo Escolar hd materiais que
testemunharam as prética pedagdgicas e transformacdes sociais, politicas e educacionais que
marcaram geragoes.

A sociedade sertaneja imprimiu na educacdo uma cultura em outras regides do Estado.
Caetité ficou conhecida como a cidade que ensinou o sertdo a ler. Esse privilégio, de certo
modo, incentivou o surgimento de outras institui¢des de ensino e a educag¢do passou a ser um
grande patrimoOnio cultural nesse reduto. Segundo Santos (2001), a instituicdo que faz parte do
patrimdnio cultural, a0 mesmo tempo, € alimentada por diversos patrimdnios culturais. A
titulo de exemplo, trazemos a memoria do teatro em Caetité, a imprensa local, o cinema,
complementos da educagdo escolar.

Esta representacdo, como conhecimento acumulado ao longo dos anos, fruto da
heranga cultural construida pelos sujeitos sociais, € uma tradi¢do que estéd inserida dentro do
processo de construgdo e reconstru¢do de uma memoria educativa. No Alto Sertdo, como nas
demais regides interioranas do Brasil no inicio do século XX, muitas mulheres tiveram o
direito a instru¢do negado, mas também € possivel identificar algumas da elite local
contempladas pelo acesso a cultura escrita em articulacdo com diversas praticas educativas,
conforme abordam estudos de Marques (2021). Uma profissdo que lhes concedesse dignidade
fol uma conquista que representou liberdades para algumas mulheres. Nas palavras de
Almeida (2004, p. 67), “a inser¢do feminina num espago profissional, representado pela
educagdo da infancia, no contexto das primeiras décadas do século XX, ocorreu em momentos
paralelos a0 movimento pela emancipagdo feminina”.

Portanto, o acesso as escolas da regido foi um processo de conquista que,

gradativamente, inseriu no ensino publico mulheres menos privilegiadas pela sociedade,
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conforme iremos destacar a contribuicdo do Instituto de Educagcdo Anisio Teixeira (IEAT),
como instituicdo escolar que se protagonizou o processo de feminizacdo do Magistério no

Alto Sertao.

2.1 Instituto de Educacao Anisio Teixeira — IEAT: lugar escolar e nao escolar

O IEAT e o seu espaco fisico!, que, para muitos, constitui uma memoria, € indicador
de experiéncias, cujas cicatrizes do tempo e das vivéncias de vdrias geracdes tiveram a
oportunidade de participar dele tém diversificadas vivéncias e convivéncias: “Os edificios
escolares registram em si mesmos conteidos e valores de memoria; sdo, a0 mesmo tempo,
indutores de influéncias duradouras, na lembranca dos atores que viveram sobre o abrigo de
seus muros” (Benito, 2017, p. 187).

Os edificios escolares por si s6 ndo contam a histéria de uma institui¢do, porque a
histéria é construida pelos sujeitos que fazem parte dela. Sdo esses sujeitos que deixam as
pistas para desvendar e reconstruir o processo histdrico dessa instituicdo. Essas histdrias de
vida sdo a base sélida para a construg@o do trabalho do historiador. “O primeiro aspecto que
os sujeitos tendem a recordar, em relacdo a passagem pela escola, sdo os cendrios nos quais
esse processo se desenvolveu” (Benito, 2017, p. 186).

Os sujeitos que frequentaram o Instituto de Educagdo Anisio Teixeira (IEAT)
produziram memorias ao longo dos seus sessenta e dois anos de existéncia (1962-2024), que
estdo conservadas no Arquivo da Instituicdo. Junto a essa documentagdo encontram-se
registros da trajetéria da Escola Normal (instituicdo criada no final do Século XIX e
reintegrada em 1926). Em registro do ano 1962 até a atualidade soma-se um total de noventa e
oito anos de histéria com suas memorias da Educacdo no Alto Sertdo da Bahia. Estas
instituicdes possuem arquivos da documentacdo escolar. Ao ser descredenciada toda a
documentagdo foi repassada ao Nucleo Territorial de Educacdo (NTE 13). Cada institui¢do
publica estadual recebe orientacdes do Nucleo para saber como proceder na organizacao de
todo acervo, pois € com base nele que se produzem os documentos comprobatérios da vida
dos estudantes que passaram por essas institui¢des de ensino.

Os cuidados com a documentagdo das instituicdes de ensino da regido foram

essenciais para a preservacdo de acervos que praticamente estdo completos. O que é

! No Anexo I, deste trabalho académico, podem ser observadas fotografias dos prédios do Instituto de Educagio
Anisio Teixeira — IEAT desde os anos 1950 até os dias atuais, nas Figuras de 1 a 6.
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necessdrio sao adequagdes dentro dos padrdes exigidos para a catalogacio desses documentos
oficiais das escolas.

Ressalta-se que o IEAT estd inserido na cidade de Caetité, um municipio localizado
numa regido conhecida como Alto Sertdo da Bahia, denominacdo enfatizada no livro Uma
comunidade Sertaneja — Da Sesmaria ao Minifiindio (Um Estudo de Historia Regional e
Local), de Neves (1998). Nessa producdo académica, Neves (1998, p. 27) salienta que o
povoamento do Alto Sertdo iniciou-se no século XVIII, através do entrelacamento dos
descendentes dos primeiros individuos que se estabeleceram na regido, formando um grupo
social vinculado pelo parentesco. Seus integrantes espalharam-se principalmente pela Serra
Geral, Médio Sao Francisco, Chapada Diamantina, Planalto da Conquista e Norte de Minas
Gerais.

O Estado da Bahia, segundo o IBGE (2019), possui uma extensao de 567.295 km?2,
ocupa 6,6% da érea territorial do pais e possui vdrias particularidades geograficas, culturais e
costumes, que sdo externados nos seus sotaques. Dentre essas caracteristicas encontra-se a da
regido do municipio de Caetité, que, como foi apresentado anteriormente, encontra-se no Alto
Sertdo da Bahia, ao Sul da Chapada Diamantina e na Serra Geral. A distancia do municipio de
Caetité até o Estado de Minas Gerais € de aproximadamente 1h:59 minutos, sentido Espinosa-
MG. Portanto, essa parte da Bahia possui caracteristicas histdricas e geograficas em comum.

A modernizagdo e o carater desenvolvimentista emergentes, nos anos 1940 e 1950, no
Estado da Bahia, foram sustentados pelos defensores do pensamento liberal com a finalidade
de minimizar o atraso da economia e proporcionar uma dinidmica de mudangas sociais e
educativas. Com isso, Anisio Teixeira retornou a Secretaria de Educacdo e Satde da Bahia,
como estratégia do governador Otdvio Mangabeira, para estabelecer a relacao entre mudanca
social e desenvolvimento econdmico. Nesse periodo, o intuito era intervir no desenvolvimento
regional com andlises objetivas para atender as demandas emergenciais no tripé sociocultural,
educacional e econdmico (Santos, 2016).

A cultura dessa parte da Bahia, denominada Alto Sertdo, se assemelha muito a cultura
do Norte de Minas Gerais, que reflete uma forte contribui¢do na organizacdo espacial em
torno de um contexto histdrico e geografico que determina os costumes e o0 modo de ser do
local. Ainda em consonancia com Neves (1998), o conceito de regido € dindmico e varia
conforme fatores fisicos, sociais ou econdomicos que interferem na definicao do espaco.

No Alto Sertdo da Bahia nasce uma cultura letrada que atravessou décadas e estd ainda
presente na memoria de uma localidade sertaneja, com costumes extremamente rigidos e

tradicionais, porque todo esse territorio teve suas origens nas propriedades rurais onde o
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senhoriato agrério representava o Unico segmento social com acesso ao poder politico e voz
nesse espaco (Neves, 1998).

Neste cendrio, a construcdo histérica de instituicdo escolar na regido Sudoeste da
Bahia vem de um passado distante e foi caracterizada como catequética, que privilegiava a
instrucao religiosa. Em Caetité, as primeiras escolas foram formadas por ordens religiosas, a
exemplo do Colégio Sdo Luis Gonzaga, lugar escolar de alguns integrantes das familias de
elite.

Este prédio tornou-se as dependéncias da 2* Escola Normal de Caetité, de 1926,
conforme a Acta da installacdo da Escola Normal de Caiteté’. A escola possuia dois
pavilhdes: o Gées Calmon (a esquerda) e o Rui Barbosa (a direita). O tempo contribuiu para
que uma parte do prédio da antiga Escola Normal se transformasse em ruinas e fosse
demolido, deixando na lembranca apenas o Rui Barbosa, que atualmente é a Camara de
Vereadores da cidade. Esta institui¢do escolar foi um espagco de vivéncia e convivéncia
permeado de lembrangas formadoras de memdrias afetivas em torno de um ambiente que
contribuiu para a instru¢do de sujeitos que usufruiram dos seus ensinamentos € que através
deles passaram a se perpetuar no imagindrio da populagao.

Assim sendo, como aconselham Luchese, Fernandes e Belusso (2018, p. 56):

A historicidade das instituicdes escolares precisa ser entretecida
compreendendo-as como construcdes histérico-culturais que se articulam
com o social, na multiplicidade de relacdes que se constroem nas
convivéncias cotidianas com os sujeitos que ali estdo e que vao matizando,
hibridizando o modo de ser e fazer de tais institui¢des.

A instituicdo escolar ndo tem somente o propdsito de transmissdo de saberes. Ela
abrange outras dimensdes, a exemplo dos convivios entre as pessoas que constroem O
cotidiano escolar, influenciando comportamentos, acdes e decisdes, numa troca reciproca de
experiéncias, construgdes de valores, ensaios para uma vida em sociedade. Assim, “no plano
histérico, uma institui¢do educativa é uma complexidade espago-temporal, pedagdgica,
organizacional, onde se relacionam elementos materiais ¢ humanos, mediante papéis e

representacdes diferenciados [...]” (Gatti Jinior; Pecanha, 2005 apud Castanho, 2021, p. 41).

2 “Ao vinte uns dias do mez de Abril do anno de mil novecentos e vinte e seis, as quatorze horas, na sala
principal do edificio do antigo Instituto Sdo Luiz Gonzaga, que pertencia 4 Sociedade Nacional de Educagdo e
foi desapropriada por Decreto do Excenllentissimo Senhor Governador do Estado, em data de vinte e dous de
Margo proximo passado, para n’elle ser instalada a Escola Normal d’esta Cidade de Caiteté, presentes o
Excellentissimo Senhor Diretor Geral da Instruccdo, Doutor. Anisio Spinola Teixeira, o Director da Escola
Doutor Edgar da Silva Travassos Pitangueira. Ata de Colagao de Grau de 1926 a 1996” (Arquivo do Instituto de
Educacgio Anisio Teixeira — [EAT).
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A cultura do Alto Sertdo dialogava com uma cultura macro burguesa que, de uma
forma ou de outra, interferia na legislacdo brasileira, o que impactou diretamente na
organizacdo curricular dos Cursos Normal e de Magistério. No contexto histérico em que
foram criados os respectivos cursos de formagdo de professores no Instituto de Educacio
Anisio Teixeira (IEAT), na década de 1960 até o inicio dos anos 1990, a comunidade de
Caetité compartilhava dois modelos representativos de familia: a patriarcal e a burguesa. A
familia patriarcal incutiu nessa sociedade sertaneja o perfil de mulher ligado ao ambiente
doméstico, encarregada de executar tarefas que sdo importantes, mas sob o olhar masculino
consideradas inferiores. J4 a concep¢do burguesa concebeu a ideia de mulher apta para o
mercado de trabalho.

Como constatamos, o vinculo entre escola e sociedade sempre existiu, 0 que muda sao
as fases que caracterizam cada periodo, mas as relagcdes humanas que ali se processam sdo
intensas, significativas e de grande valor para a formacdo e conquista da cidadania. Para Gatti
Janior e Vale Gatti (2018, p. 34), “o conhecimento das instituicdes escolares ¢ fundamental
para a compreensao dos contornos especificos de qualquer sociedade, ainda que ndo se esgote
em si mesmo, mas, sim, na compreensao dessas articulagdes em termos societarios”.

Conhecer a dinamica das instituicdes escolares e as suas particularidades, bem como
outros aspectos, € tema que atrai os pesquisadores, porque a maioria das pessoas tém
lembrangas voltadas para as experiéncias vividas no ambito escolar. Portanto, o estudo dessa
dindmica é importante para a pesquisa e producdes historiograficas que compdem a historia
de vida dos professores a partir do cotidiano escolar. Dai que “atualmente, os estudos de
instituicdes escolares representam um tema de pesquisa significativo entre os educadores,
particularmente no ambito da historia da educacao” (Nosella; Buffa, 2013, p. 19).

Em comum acordo com os estudos, trouxemos discussdes sobre o modo de
constituicdo educacional, na regido, lugar que atraiu elites, que foram se solidificando no
lugar em relacdes de poder e se tornando parte do segmento social com maiores privilégios
politicos. E neste contexto que se insere o Alto Sertio da Bahia nos postos mais altos da
politica baiana. Esta peculiaridade € consolidada pelas deliberacdes politicas advindas da
instauracdo da Republica e, com ela, o surgimento das institui¢des publicas de ensino, a

exemplo da Escola Normal de 1926, o Gindsio’> e o Colégio Estadual de Caetité, que

3 Gindsio € o nome afetivo que muitos estudantes da comunidade utilizam para se referir ao Instituto. O termo
também estd associado a oferta do Curso Ginasial na década de 1950 na referida escola. Era uma modalidade de
ensino que antecedia o Ensino Médio.
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posteriormente, na década de 1962, transforma-se em Instituto de Educagcdo Anisio Teixeira
(IEAT).

Sobre a Escola Normal de Caetité, antes de 1926, fontes locais indicam significativa
reacdo, na cidade, pela reintegracdo da institui¢do criada no final do Século XIX e
fechada no inicio do Século XX*, questio que nos permitem entender o qudo salutar foi sua
existéncia, mesmo ndo tendo se efetivado. Neste tempo, parte significativa da familia
Teixeira, principalmente por motivos de estudos, ja se instalava na capital baiana. De acordo
com Marques (2021), a escrita epistolar das irmas de Anisio Teixeira, pelos registros, denota
o empenho popular pelo retorno desta escola para Caetité: “Leontina escreve a mae, em 29 de
abril de 1926, dizendo: [...] Li na A Tarde a noticia da inauguracdo da Escola Normal e da
manifestagdo que fizeram a Anisio [...]” (Arquivo Piblico Municipal de Caetité, 2023).

Registra-se a movimentagdo de parte da populagdo de Caetité daquele periodo, se
consideramos sobre as institui¢des publicas que foram consolidadas com a Republica. Essas
instituicdes publicas herdaram todas as caracteristicas da sociedade aristocritica, que
posteriormente foram mescladas com as ideias liberais socializadas em ambito mundial. No
Brasil, essas ideias liberais repercutiram na primeira metade do século XX, com a figura de
um representante dessas aristocracias do Alto Sertdao, Anisio Teixeira.

Nos Estados Unidos, Anisio Teixeira construiu suas bases intelectuais alicercadas no
método experimental e no Brasil dedicou-se a vdérias frentes da educagdo, desenvolvendo
papéis sociais como escritor, tradutor, editor, estadista e educador, atuando principalmente na
educacdo primaria publica. Em 1935, quando assumiu interinamente a reitoria da
Universidade do Distrito Federal, Anisio nunca deixou de destacar que a sua preocupagio
maior era o ensino primdrio. Enquanto foi diretor-geral de instrucdo da Bahia e do Rio de
Janeiro sempre priorizou e defendeu o padrio liberal dos Estados Unidos (Santos, 2016, p.
28).

A construcdo do prédio que abrigou o IEAT em Caetité foi realizada a partir da
proposta de educagdo popular do educador Anisio Teixeira, no final da década 1940,
implantada na categoria de Ginésio e Escola Estadual de Caetité. Localizado na periferia da
cidade, assim como se pensou a Escola Parque em Salvador, fazia parte de uma politica de

“[...] interven¢do sobre a educagdo das classes populares no espago da cidade” (Nunes, 1999,

n.p.).

4 Marques (2021) destaca a memorialista Gumes (1975), a Escola Normal de Caetité foi criada pela Lei n° 117,
de 24 de agosto de 1895, mas sua instalagdo foi efetivada no ano de 1898.
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A determinagdo de Anisio Teixeira com a educagdo primdria possibilitou o surgimento
de espacos favordveis a manutencdo do curso de formacdo de professores no interior
baiano para atuarem no ensino primdrio. Caetité, sua terra natal, foi contemplada com a
constru¢do de um prédio moderno, com um perfil arquitetdnico semelhante as universidades
americanas, e uma Escola de Aplicacdo, em anexo a essa institui¢do de ensino, para funcionar
como laboratdrio das praticas pedagdgicas dos estudantes do Curso Normal.

O Alto Sertao da Bahia foi contemplado com a proposta de moderniza¢io
desenvolvimentista de Mangabeira, e em Caetité foi autorizada a constru¢do de um prédio
escolar, no ano de 1949, que serviu de espaco de uma nova escola para funcionar o Curso de
Formacao de Professores. Esse prédio, em 1962, no governo de Juracy Magalhdes e do
Secretdrio de Educagdo Wilson Lins, foi transformado no Instituto de Educagcdo Anisio
Teixeira, conforme Portaria da SEC/BA: 1629, Diario Oficial: 05/02/1962.

Assim nasceu uma instituicdo que reverencia Anisio Teixeira, icone do movimento
liberal no campo da educacdo em nosso pais. A instituicio recebeu também a
responsabilidade de continuar com a histéria de formagdo de professores iniciada no interior
baiano nas primeiras décadas do século XX. O Instituto de Educa¢do Anisio Teixeira (IEAT)
representou, ao longo dos anos, os interesses da comunidade local e regional na formacdo de
professores para atuarem na educacao bdsica.

A referida escola também contribuiu para o surgimento de outras institui¢des
responsaveis pelo ensino e educagdo, a exemplo da antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Caetité, hoje UNEB Campus VI, o Clube da Amizade, sem falar em muitas escolas
que foram surgindo a partir do trabalho dessa institui¢io de ensino. Nesse espaco foram
formados profissionais para atuarem em diversos locais da regido. Algumas escolas
municipais e estaduais homenagearam os professores do Instituto, atribuindo a eles nomes
honrosos de mestres que muito contribuiram para a educacdo de nossa cidade. Assim, essa
escola constituiu uma importante fonte de pesquisa para se entender como se deu o processo
de formacdo de docentes no Alto Sertdo.

O Instituto de Educacdo Anisio Teixeira € uma escola que esteve presente na vida dos
caetiteenses e a sua histéria foi partilhada pela comunidade sertaneja que usufruiu de vérias
oportunidades de ensino e producdo do conhecimento, uma vez que essa instituicdo se
transformou em um polo de atra¢do no campo educacional.

Pioneiras no campo da educagdo, as instituicdes escolares, em terras sertanejas, estao
em um contexto geografico pouco estudado no Estado da Bahia. No que diz respeito as

agéncias formadoras de professores, € necessario entender como se deu a respectiva formagao
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inicial de muitos docentes em didlogo com as politicas publicas vigentes. O intuito de se
refletir sobre esse processo contribuird também para a busca de fontes histdricas de natureza
diversa que sdo produzidas pelo cotidiano escolar e na ado¢do de praticas de preservagao do
acervo documental elaborado por todos aqueles que frequentaram seu espago escolar.

As escolas, em todos os seus niveis de ensino, produzem uma grande quantidade de
documentos. Uma boa parte desse material fica armazenado em locais inadequados, o que
contribui para a perda ou deterioracdao desse acervo. No IEAT a documentacgdo fica tutelada
em um arquivo que da suporte a secretaria da referida escola. O arquivo do Instituto
representa a preservacdo das memorias da educacdo, no interior do Estado da Bahia, e deve
ficar disponibilizado a comunidade de forma responsdvel, assim como os outros arquivos da
regido. Para Miguel (2021), o arquivo de uma unidade escolar € o departamento que contém
as informagdes sobre a instituicdo, despertam a expectativa da descoberta e indicam
caminhos, possibilidades, direcionamentos e interpretacdes.

O Arquivo Escolar do IEAT abriga o acervo de documentos e alguns recursos
diddticos da Segunda Escola Normal de Caetité e de todos os cursos de formagdo de
professores ministrados na referida institui¢ao (1926-2014). Paralelo ao curso de formacao de
professores hd outras modalidades de ensino e também documentos da atualidade. Ele se
encontra no primeiro andar do prédio histdrico e o seu acervo estd organizado em estantes e
armadrios de aco com a organizagdo feita por ano e ordem alfabética em caixas apropriadas
para a conservacdo dessa documentacao.

A instituicdo possui uma servidora para cuidar e organizar a documentac¢do, por iSso o
acervo € zelado e bem organizado, porque os mesmos representam a memoria da escola e
asseguram o direito a todos que passaram pela unidade de ensino de terem a sua vida escolar
documentada.

O Instituto de Educacdo Anisio Teixeira foi considerado, por ocasido do Jubileu de

Ouro da Escola Normal, a “Joia Preciosa do Sertdo’”

. A comparacdo feita por uma professora
da época expressa a no¢do de patrimonio, um sentimento que € compartilhado por todos os
que estudaram na institui¢do, o que a caracteriza como lugar de memoria. Para Vidal (2021, p.
59), “a escola e seu arquivo poderiam estar em permanente didlogo com os museus escolares
e centros de documentacdo e memoria, constituidos dentro e fora das institui¢des escolares,

criados como lugares de memoria”. Como “lugar de memoria” a instituicao escolar possui

5 Vasty Azevedo: Ex-Professora do Instituto de Educagdo Anisio Teixeira. Compara o IEAT a uma “Joia
preciosa do Sertdo — Ata do Jubileu da Escola Normal — 26/04/1976”. O Jubileu de Ouro foi uma celebragao dos
50 anos da Escola Normal de Caetité (Arquivo do Instituto de Educa¢@o Anisio Teixeira — IEAT).
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patrimOnios material e imaterial que constituem fontes elucidativas para se entender a
trajetéria historica desse lugar. As fontes diversas contidas nos patrimonios da escola sdao
memorias de toda comunidade na qual a institui¢do estd inserida.

A memoria é carregada de subjetividades e em relacdo a educacdo estd arquivada nas
lembrangas de todos os que passaram pela instituicdo. Desse modo, o IEAT ¢ um lugar “das
memorias”. Geragdes, familias passaram por essa escola que possui caracteristicas peculiares
e estdo armazenadas nas lembrancgas dos seus rituais, na sua diddtica e no didlogo com as
outras instituicdes. Estd vinculado a Lei de criagdo dos Institutos e, por essa condigdo,
explicita que a diretriz do Estado da Bahia continuava com a formacdo docente em nivel
médio para atuar nas escolas primarias.

Conforme Aradjo (2021), na Bahia, a reforma do ensino e a institucionalizagdo da
politica em torno dos grupos escolares surgem em 1908. J& Mello (2011), ao analisar o
contexto republicano na construcio da escola publica para as camadas populares, julgou essa
condicdo utdpica, porque essa construcdo nao ocupou seu devido lugar para a consolidacdo
desse regime representativo. Na Bahia, nos primordios da republica, a preocupacdo com a
escolaridade da sua populagcdo ndo foi extensiva a todos os niveis de ensino, ela teve foco na
educacgdo infantil.

Havia também uma preocupacdo em dignificar os espacos fisicos das escolas
dotando-as de prédios “salubres e higiénicos” e de materiais, como mobilidrio, para os alunos.
Expandi-las nesses parametros parece ter sido uma grande luta nos primeiros anos na
Republica. A introducdo de outras inovacdes (método intuitivo, grupo escolar, escola
graduada etc.) que fizeram parte do idedrio republicano aparecem de forma reduzida na
legislacdo baiana.

Nesse contexto, a organizacdo pedagdgica dos grupos escolares também buscava
modernizar o ensino com a adocdo do método intuitivo, uma inova¢do que demandava o uso
de materiais didaticos diversificados, como laboratérios e museus, como apontam Souza e
Valdemarin (2004). Os grupos escolares surgiram no Estado de Sao Paulo em 1893, a partir
da juncdo de escolas isoladas localizadas proximas entre si, sendo obrigados a seguir o
modelo organizacional e os métodos das escolas-modelo do estado (Souza, 2004).

Esses grupos escolares representaram um marco importante na modernizacdo da
educacdo paulista. Conforme Souza (2004), a reforma da educag@o publica teve inicio na
Escola Normal, especialmente com a criacdo da Escola-Modelo, considerada o niicleo central
da reforma. A Escola-Modelo, além de servir a pratica de ensino dos futuros professores

formados pela Escola Normal, também atuava como um campo de experimentacao
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pedagdgica. Além de contribuir para a formacdo técnica dos docentes, a Escola-Modelo foi
responsavel pela disseminacdo dos novos métodos de ensino.

Os primeiros grupos escolares inaugurados em Sdo Paulo, no final do século XIX e
inicio do século XX, uniram a estética arquitetonica com a ldgica pedagdgica das escolas
graduadas. Diversos prédios foram construidos especificamente para essas instituicoes,
utilizando estilos neocldssicos e ecléticos (Buffa; Pinto, 2002 apud Souza, 2004).

A escola graduada baseava-se na divisdo dos alunos conforme o nivel de
conhecimento, organizando-os em grupos considerados homogéneos. Isso envolvia a criagio
de turmas, o uso do ensino simultineo, a racionalizacdo do curriculo, a ordenagdo dos
conteddos e do tempo (graduagdo dos programas e estabelecimento de horérios), a
implementacdo de um sistema de avaliagdo, a especializacdo do trabalho docente, além de
prédios escolares com multiplas salas de aula e varios professores. A escola graduada exigia
uma organizacdo metddica e sistemdtica do conhecimento a ser transmitido no ensino
primério. A padronizacio dos programas e exames transformou as primeiras aprendizagens e
outros saberes em conteudos formais de ensino, com a légica curricular orientando a estrutura
escolar (Souza, 2004).

A génese das escolas do Alto Sertdo encontra-se nesse contexto desafiador e com a
intencionalidade de preparar professores para atuarem no ensino primdrio, que foi estendido
até a criacdo dos cinco Institutos na década de 1960, no Estado da Bahia. Carneiro (2009)
menciona que a criacdo dos Institutos remete a década de 1930, quando Anisio Teixeira
esteve a frente da Instrucdo Publica do Distrito Federal, que havia transformado a Escola
Normal do Distrito Federal em Instituto de Educacao (Lopes, 2006 apud Carneiro, 2009).

O Instituto seria um Centro de Educacdo composto por: Pré-escola, Escola Primaria,
Escola Secundaria e Escola de Professores com duragdo de dois anos em nivel superior
articulada com a Universidade Federal, criada por Anisio em 1935, sendo uma primeira
tentativa de formar professores em nivel superior no Brasil. A ideia de Anisio Teixeira foi
reforcada pela Lei 1629/62, que criou os Institutos na Bahia. Ela deixa clara a inten¢do do

pensamento anisiano para a Formacgao de Professores. De acordo com essa Lei:

Art. 3° A Escola Normal de Feira de Santana, a Escola Normal de Euclides
Dantas, em Vitdria da Conquista, a Escola Normal de Caetité e a Escola
Normal Régis Pacheco, em Jequié, ficam transformadas em Institutos de
Educacao, respectivamente com as denominag¢des de instituto de Educacao
Gastdo Guimardes em Feira de Santana, Instituto de Educacdo Euclides
Dantas, em Vitéria da Conquista, Institutos de Educacdo Anisio Teixeira, na
Cidade de Caetité, e Instituto de Educacdo Régis Pacheco, em Jequié.
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Art.4° Além dos atuais cursos pré-primdrio, primdrio, ginasial, colegial e
pedagdgico passardo a integrar os institutos de Educacdo de que trata o
artigo anterior os seguintes:

I — Cursos de aperfeicoamento, com a duracdo de um semestre, dividido em
dois periodos de 90 dias destinados a preparacdo de orientadores de ensino,
delegados escolares, diretores de escola e professores especializados em
jardim de infincia e na diddtica do ensino das matérias de nivel primdério
(Bahia, 1962).

A ideologia implantada em cada momento da histéria da educacdo do Brasil
acompanhou o processo do surgimento das institui¢cdes escolares paralelo ao nascimento da
escola primdria e, como consequéncia, o surgimento dos cursos de formacgdo de professores
para essa modalidade de ensino. No Instituto de Educacdo Anisio Teixeira, a referida
formacdo perdurou até a extingdo do Curso em 2012, com a conclusdo da udltima turma em
2014.

O desenrolar da trajetéria do IEAT, inclusive o prédio e suas caracteristicas
arquitetonicas, explica elementos que compdem a histéria da educagdo no interior baiano.
Elas sdo os registros que embasam as iniciativas de preservacdo dessa memoria. Dentre as
iniciativas estdo a inclusdo dessa instituicdo de ensino no Museu do Alto Sertdo da Bahia
(MASB).

Em 2012, quando se extingue o Normal Médio, no Instituto, simultaneamente, ocorria
o processo de implantagio do MASB®. A equipe de trabalho, quase toda ligada a histéria
dessa instituicao, em planejamento participativo, definiu pela inclusdo da instituicdo como um
dos nucleos museoldgicos do MASB, pensando a preservacao da histdria na formagdo docente
da regidao. O MASB ¢ um museu territério, plurinucleado, que tem a sua sede no municipio de
Caetité e engloba os municipios vizinhos de Guanambi e Igapord. Por meio do MASB, uma
entidade Publica criada pela Prefeitura Municipal de Caetité e que mantém parceria com
outras institui¢des, foram criados vérios Niicleos’.

A experiéncia do MASB € uma inspiracdo para o alargamento da nocdo de

documento histérico. Nele o Nuicleo do IEAT participa na categoria de escola que dialoga

% Em 2011, forma-se o grupo de trabalho (GT) (representagio formada por professores, alunos e comunitérios da
regido). Naquele periodo, o GT certificou-se da presenca da Renova Energia, empresa de implantacio de
parques edlicos, na regido, e do trabalho da Zanettini Arqueologia-SP, com acervo arqueoldgico catalogado
e ja destinado a museu cadastrado pelo Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN).

7 Niicleos museolégicos sdo unidades descentralizadas, autdnomas que promovem agdes de preservacdo da
cultura local a partir das especificidades da sua atuacdo. Sdo eles: Escola de Caldeiras, Secretaria de Cultura de
Igapora, Escola do Tamboril, Comunidade Gurunga, Comunidade Pau Ferro, Associa¢do das Mulheres, Instituto
de Educagdo Anisio Teixeira, Moita dos Porcos, Comunidade Curral de Varas, Comunidade Pajeu do Josefino.
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com os outros nucleos que possuem as mais variadas especificidades de produg¢do do
conhecimento. Benito (2017) enfatiza a experi€ncia da museologia social para tecer redes,
porquanto ajuda a construir micro-histérias de forma dindmica e permanente. Mesmo
seguindo uma diretriz legal, ndo se pode generalizar a formacdo docente no Estado da
Bahia, até porque cada escola possuia uma identidade que estd em consenso com a regido e
0s seus costumes.

A memoria da Escola Normal se solidificou no Instituto servindo de alicerce para o
desenvolvimento da sua trajetéria pedagdgica ao longo dos anos. A aprendizagem da
experiéncia e a constru¢do da cultura empirica na escola t€m muito a ver com a memoria, que
assume um papel fundamental na construcdo “cultural” dos sujeitos que se educam, dos seus
espacos de formacdo, dos tempos e ritmos que ritualizam a vida das institui¢des escolares com
seus conteddos, com as suas normativas que regulam a sociabilidade pedagdgica e a
administracao escolar (Benito, 2017).

A cultura empirica na institui¢io embasou a formacdo da parte pritica € no processo
de acolhimento aos novos docentes na Unidade de Ensino. Esse fator sempre falou mais alto
do que as portarias e as legislacOes estabelecidas pelo poder publico instituido. Ela fazia
parte da cultura da formacdo e adaptacdo nas fungdes docentes instituidas. Amaral (2003
apud Luchese; Fernandes; Belusso, 2018) acrescenta que os sujeitos que atuam na institui¢ao
sd0, ao mesmo tempo, formados por ela. Eles dao vida as priticas e as normas de
funcionamento dessa instituicdo. Os estudos regionais sdo pouco debatidos. Portanto, €
“potente regionalizar os estudos histdricos” na busca de compreender as singularidades locais
e institucionais da realidade educacional no tocante aos municipios e Estados (Amaral, 2003,
p. 24 apud Luchese; Fernandes; Belusso, 2018, p. 58).

As pesquisas que trazem aspectos regionais devem considerar ndo s6 as dimensoes
territoriais do Brasil e as suas diversidades. Elas devem estar atentas também aos detalhes, aos
sujeitos, aos costumes, as praticas culturais, a religiosidade, as politicas, dentre outros. A
importancia de entender a realidade que nos cerca traduz-se em uma oportunidade de
desvendar aspectos ligados a educagdo através da andlise das pistas deixadas pelos sujeitos
que fizeram a histdria de instituicdes de ensino em uma determinada comunidade. Nesse caso,
convém considerar toda a riqueza de detalhes contidos nos processos de
transformacao/permanéncia, bem como as andlises locais, regionais e institucionais ou das
tematicas particulares que elucidam o cotidiano social ao longo dos tempos (Gongalves Neto,

2018).
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Essa cultura baseada na experiéncia, de certa maneira, marcou a formacao inicial de
muitos docentes na Unidade de Ensino. Desse modo, memoria € o eixo estruturador de toda a
cultura da escola, que também & responsdvel pela sua subjetividade. Assim, “novos registros
que contenham informagdes sobre determinada instituicdo trazem sempre a expectativa da
descoberta, a possibilidade de novos caminhos e podem até imprimir um direcionamento ao
trabalho, apontando para novas interpretagdes” (Miguel, 2021, p. 32).

De acordo com alguns estudos, uma outra via histérica para o estudo da cultura escolar

€ o da profissionaliza¢do dos professores. Nessa direcao,

[...] para saber quais os critérios que foram utilizados para o recrutamento
desses profissionais, principalmente quanto aos saberes e os hdbitos que
foram deles requeridos, um estudo que precisaria ser de longa duracio, pois
somente assim seria possivel perceber as herancgas e as modificagdes que se
deram no decorrer do tempo (Julia, 2001 apud Gongalves; Faria Filho, 2005,
p. 44).

O processo de profissionalizagdo dos professores € um fendmeno que se encontra nos
ritos e rituais do IEAT. Trata-se de uma formacdo de professores que perdurou cinquenta anos
(1962-2012) e que teve uma presenca marcante de mulheres, promovendo o processo de
profissionaliza¢do feminina no interior baiano. Dentre as aspiracdes, 0 que mais sobressaiu no
percurso educativo do IEAT foi a formacdo de professores, uma tradicdo que perdurou
décadas junto ao Governo do Estado da Bahia através das acdes dos grupos de poder local.

Esses estudos serviram de embasamento para conhecimento e discussdo sobre a
histéria do Instituto de Educagdo Anisio Teixeira em conexao com a histéria da educagdo, na
regido, questdo que agregard a integracdo de novos trabalhos na mesma érea e em alusdo a
outras fontes, de modo que o debate se dé ampliando os pontos de convergéncia e
divergéncia, todos salutares ao processo da pesquisa. Esperamos, assim, que o fazer docente e

outras praticas educativas nessa regido e em outros lugares ganhem com esses estudos.
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3 A LEGISLACAO E A TRAJETORIA DE UMA INSTITUICAO DE ENSINO NO
ALTO SERTAO DA BAHIA (1962-2012)

Ao estudar a Histéria da Educagdo no Brasil, percebemos que um dos principais
pontos de partida para se entender as caracteristicas da trajetéria educacional sdo as bases
legais. Saviani (2021), ao tratar do paradgma educacional que inspirou a elaboracdo da
legislacdo de ensino no Brasil, no decorrer do ultimo meio século, observou que as
concepgoes positivistas de educagdo estiveram presentes em todos os embates que foram alvo
das tendéncias criticas no contexto do neoliberalismo ao longo da década de 1980. Essas
tendéncias ajustaram a educacdo as demandas do mercado, em uma economia globalizada,
centrada na sociedade do conhecimento.

Ao longo da sua trajetéria histérica como instituicio de ensino, o Instituto de
Educagdo Anisio Teixeira presenciou e se inseriu nas mais variadas legislagdes e contextos
educacionais. Ele traduziu a comunidade os mais variados projetos de governo, o que o
elevou ao estatus de referéncia educacional no interior baiano.

A conjuntura atual é o palco das grandes inovagdes técnicas apreendidas pela
humanidade. O aperfeicoamento das técnicas € do trabalho, bem como o surgimento de
outras, significou melhor qualidade de vida dos homens e, por outro lado, a aceleracdo das
desigualdades sociais. O dominio dessas técnicas estd ligado ao poder dos paises mais ricos
em relacdo aos mais pobres, tornando estes cada vez mais dependentes.

Sob a égide da globalizagdo, a economia mundial tem sido utilizada como ideologia e
se apoia nas bases neoliberais para sustentar os interesses financeiros, assim essa teoria liberal
propde a sociedade novas formas de vida.

Nessa dire¢do, as agéncias reguladoras do capitalismo, o Estado e o Mercado,
operaram pela l6gica da acumulagdo, produgdo e apropriagdo de excedentes, ou seja, elas
colocam em situacdes diferentes os que det€ém o monopdlio da economia e os que trabalham
para produzi-los. Contudo, a exploracdo do trabalhador, no referido sistema, € intensa, uma
vez que o setor financeiro no neoliberalismo determina as formas de produgdo.

No modelo econdmico adotado, o sistema educacional ndo é organizado para atender
com qualidade a grande maioria da populagdo. Com base no novo paradigma produtivo, a
escola continua atendendendo muitos e a servico de poucos, distanciando-se, assim, do
processo de democratizagdo do ensino. Consideramos, neste sentido, que a legislacdo
educacional, a qual estd entre os pilares que sustentam a vida da instituicdo de ensino,

possibilita analisar vérios aspectos pedagdgicos e assegura direitos a comunidade escolar.
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Consideramos, também, que é através dela que se estabelecem os curriculos, as
metodologias, os instrumentos, as formas de avali¢do, os direitos dos servidores, matriculas e
certificagdo de alunos na institui¢do, conclusdo de cursos, designacdo para aplicacdo de
recursos financeiros e porte da instituicao, entre outros.

Neste estudo, temos o intuito de ponderar sobre como a legislacdo traga a trajetéria da
histéria de uma institui¢do de ensino situada no Sudoeste da Bahia, atualmente territério do
Sertdo Produtivo, e que estd sob a responsabilidade do Nicleo Territorial de Educacido da
Bahia (NTE 13). Essa institui¢do teve sua génese no inicio do século XX e perdura como uma
referéncia educacional no Estado da Bahia.

Essa escola foi e continua sendo uma referéncia como centro formador de professores
e estudantes da regido e adjacéncias. Com uma estrutura fisica imponente, € caracterizada por
um prédio principal constituido pelo térreo e primeiro andar, vinte e trés salas de aulas,
laboratdrios, biblioteca, refeitério, teatro e uma drea externa composta de um complexo
poliesportivo. As ofertas de Ensino da instituicdo sd@o: Ensino Médio, Ensino Fundamental 11,
Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e Educagio Regular®.

Com uma estrutura fisica imponente, a institui¢do passou por diversas adaptacdes ao
longo dos anos, com base nas inser¢des normativas. A referida instituicdo teve que
compartilhar, com o tempo, as mudangas a ela destinadas, as quais deixaram marcas por
varias geracdes. Nosella e Buffa (2013) destacam que quando a instituicdo escolar tem
densidade histdrica torna-se crucial que a sociedade identifique tracos significativos desta
propria historia, ou seja, isso implica tratar-se ndo s6 das modificacdes fisicas, mas da
memoria coletiva de uma comunidade.

Entendemos que essas mudancas representam o corpo e a alma de uma escola, que
imprimem a identidade local. Por muitos anos, essa instituicdo escolar foi o centro das
atencdes do poder publico e orgulho da comunidade, que a considera com grande valor.

O valor agregado a essa instituicdo adveio também das contribuicdo dos varios
investimentos do Estado da Bahia, com as constantes metamorfoses dos embasamentos legais
que a constituiram. As legislacdes, através do tempo, ajudam-nos a entender o sentido de cada
transformac¢do do IEAT, entendendo, também, o porqué desse sentimento de pertencimento,
tdo forte na comunidade local.

O Instituto de Educagdo Anisio Teixeira (IEAT) foi uma escola criada em decorréncia

da proposta de educagdo popular, por Anisio Teixeira. Ficava na periferia da cidade de

8 Sistema Intergrado de Gestdio da Educagio do Estado da Bahia (SIGEDUC). Disponivel em:
https://sigeduc.educacao.ba.gov.br
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Caetité, da mesma forma como a Escola Parque em Salvador; fazia parte de uma politica cuja
intervencdo sobre a educacdo das classes populares se deu em lugares periféricos urbanos
(Nunes, 1996).

A proposta de educacdo para as classes populares redesenha o espaco geogréfico,
assim como aconteceu no municipio de Caetité em que uma instituicdo escolar torna-se
responsdvel por modificar a vida da comunidade académica e local. Esta acdo nos leva a
discussdo sobre a legislagdo de um determinado periodo, que se constitui em uma importante
fonte histdrica para entender a trajetéria da instituicdo que permaneceu por cinquenta e dois
anos formando professores (1962-2014).

Quanto a histéria de uma instituicdo escolar, como ressaltam Nosella e Buffa (2013, p.
68), no livro Instituicées Escolares: por que e como pesquisar, “os dados obtidos pelas
diversas fontes, organizados e interpretados, conduzem o pesquisador a escrever o relatorio
final que ¢ a peca mais importante da pesquisa”. As discussdes sobre as instituicdes escolares,
apresentadas por Nosella e Buffa (2013), oferecem uma abordagem multidimensional que
permite compreender a complexidade do ambiente educativo. A Historia € fundamental para
examinar a evolucdo das instituicdes ao longo do tempo, revelando como mudangas sociais e
contextos histéricos moldaram suas préticas e estruturas. Entender o passado das institui¢des
escolares € crucial para identificar as raizes, os desafios atuais e as transformacgdes necessarias
para uma educagao democratica.

A categoria cultural destaca a importancia das préticas, normas e valores que
permeiam as instituicdes escolares. Essa andlise possibilita o entendimento de como a cultura
escolar influencia a experiéncia educativa e a formacgao da identidade dos alunos. A categoria
socio-politica foca nas relagdes interpessoais dentro das institui¢des, abordando dindmicas
entre alunos, professores e gestores, e de que modo fatores como classe, raca e género afetam
a educagdo. A categoria econdmica considera como questdes de financiamento e recursos
impactam a qualidade educacional. Juntas, essas categorias de andlise fornecem uma visdao
abrangente e critica das instituicdes escolares, possibilitando identificar tanto os desafios
quanto as oportunidades de transformacgdo dentro do sistema educacional.

De fato, entre os dados obtidos para se escrever a trajetdria da instituicdo surgiram
importantes pistas pela percep¢do da teoria e praticas, tendo como foco as decisdes dos
governos e suas politicas publicas. Tais procedimentos governamentais criam e validam
legislacdes que fazem surgir um novo perfil de institui¢do escolar.

Trata-se de institui¢do escolar que apresenta singularidade em seus dados culturais nos

seus mais variados contextos e periodos. Essas particularidades sdo responsdveis pela criacao
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da identidade local e da cultura escolar. Consideramos, neste sentido, a ideia contida em
Benito (2017), na obra “Escola como cultura: experiéncia, memoria e arqueologia”, que se
trata de uma reflexdo sobre as possibilidades oferecidas pelo patrimonio educativo como
memoria a ser preservada e difundida.

A educagdo escolar é um patrimonio socialmente construido e tem nas suas
instituicdes de ensino um aporte social e cientifico que perdura por geracdes. Ao mesmo
tempo em que uma instituicdo produz memorias e também preserva, numa dindmica que
transcende os limites da sociedade, porque € constitutivo das relacdes humanas.

A construcdo de uma educacdo que representa a realidade de um local, além dos
resultados de uma normatizacdo, perpassa por inimeras possibilidades que ultrapassam um
olhar. Ha de se considerar que s3o inumeras as possibilidades de que o pesquisador se
apropria para refletir sobre um tema, principalmente no que diz respeito a educag¢do de um
periodo ou de um territério. As pesquisas trazem as subjetividades e com elas as vivéncias,
como destaca Pierre Nora (1993), quando aborda sobre a importancia de consideramos a
memoria a partir de sua constitui¢do gigantesca e vertiginosa do estoque material daquilo que
€ importante lembrar.

Segundo Matos (2021), em Caetité, a escola era vista como um simbolo de progresso e
modernidade. A educacgdo e a alfabetizacdo de criancas e jovens eram consideradas essenciais
para estabelecer e disseminar os novos padrdes de comportamento exigidos pela sociedade
recém-republicana no final do século XIX e inicio do XX. Isso também representava a
implementacdo de um novo estilo de vida, marcado pelo avangco e pela civilidade da
sociedade moderna.

Matos (2021) informa que antes do século XX Caetité ja apresentava essa tendéncia.
Devido a sua trajetdria histdrica e caracteristicas unicas, sendo chamada de “corte do Sertdao”,
conforme mencionado por Sampaio (2002), a cidade, apesar de enfrentar os desafios tipicos
de uma pequena localidade sertaneja, era reconhecida como uma referéncia na regidao em
termos de civilidade e educagao.

Considerando a institui¢do escolar como a esfera onde acontecem as trocas mutuas
entre o ensino e a aprendizagem, € importante refletir sobre as normativas educacionais que
tracam o perfil de uma escola presente na memodria do Alto Sertdo, que ao atravessar ciclos
atende as propagandas ideolégicas dos varios contextos histéricos. Desse modo, € apresentada
a sociedade brasileira a contribui¢cdo de uma comunidade sertaneja para educagcdo com €nfase

na formacao de professores para atuarem nas séries iniciais do ciclo basico de ensino.
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Vale frisar que a educacao bésica € um direito ao qual todos deveriam ter acesso, com
institui¢des de ensino de exceléncia e professores bem preparados. No interior baiano, muitas
escolas funcionaram em condi¢des precarias, o que ndo permitia a todos os estudantes a
permanéncia nessas institui¢des. Por esse motivo, a escola de formagao de professores numa
regido interiorana representou um avango para epdca e também desperta inspiracdes em
muitos pesquisadores que buscam respostas aos mais variados aspectos e temas abordados.

Em processo de revisao da literatura sobre educagdo no ambito da Escola Normal,
destacamos dois aspectos: o primeiro € o contexto de Caetité-BA. Leite (2021) analisa a
trajetoria sobre o ser professora primdria no interior do Estado da Bahia/Caetité (1926-1956).
Nesse sentido, busca compreender como se deu a formacdo das professoras primarias,
considerando a relacdo entre o ensino e aprendizagem da matemadtica e as relacOes de género e
poder no Curso Normal da Escola Normal de Caetité. Quanto ao segundo, Miguel (2021)
propde compreender a trajetéria do professorado primdrio da Bahia durante a primeira
Republica. Situa-se no campo da Histéria da Educacdo para investigar a profissdo do(a)
professor(a) primdrio(a) a partir de dois fendmenos: formacao académica, normatizagdo legal
e atuacao politica.

Importa, no entanto, que esta pesquisa, além de trazer histérias e memorias da Escola
Normal de Caetité, apresenta um contexto da trajetéria que retrata a histéria da educagdo. Isso
indica a centralizacdo de poderes, no ambito federal e estadual, que exerceu forte influéncia
nas politicas educacionais locais, situando o IEAT como escola-referéncia que passa a ser

continuidade da Escola Normal de Caetité.

3.1 Instituto de Educacio Anisio Teixeira — IEAT: um avanco?

A criagdo do Instituto de Educacdo Anisio Teixeira (IEAT) ocorreu no contexto em
que houve a aprovagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 4.024/61.
Antes da aprovacdo da Lei 4.024/61, o Brasil tinha somente um sistema centralizado
determinado no Ambito federal. E importante ressaltar esse aspecto porque foram décadas para
ser contemplado o processo de descentralizacdo na legislacdo educacional. O processo de
descentralizacdo dotou de mais autonomia administrativa os governos locais, pois ocorreu
uma interface colaborativa entre as trés esferas de poder. Assim, a Lei 9.394/96 contempla
mudangas descentralizadoras, ratificadas na Constituicao de 1988.

Antes, as mudancas presentes nas reformulacdes das Leis 4.024/61 (Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo) e 5.692/71 (Reforma do Ensino do 1° e 2° Graus) eram os referenciais
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legais para o curso de formagio de professores do Instituto de Caetité. E vélido salientar que a
Lei 4.024/61 foi uma permanéncia para a emissdo de diplomas de Magistério e para os titulos
de professor primério no IEAT até o ano de 1974.

No ambito estadual, a institui¢do também se apoiou na Lei Organica do Ensino do
Estado da Bahia n°® 2463/67 de 13/09/1967. O titulo da Lei Organica do Ensino do Estado da
Bahia, Capitulo I, disposicdes preliminares, no seu pardgrafo unico, reforca a sustentacdo na
LDB de 1961: “Pardgrafo tnico — O sistema de Educacdo e Ensino observard as exigéncias da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao nacional, quanto a variedade de cursos, flexibilidade de
curriculos e articulagdo dos seus graus e ramos” (Brasil, 1961).

A secdo 1V, que trata sobre o Ensino Normal, na legislagao do periodo, tratado como
“Curso Colegial Normal”, reafirma o papel dos Institutos de Educagdo no Estado da Babhia,
que outrora eram tratados como “Escolas Normais de Grau Colegial”, com a carga horaria

minima de trés anos no Magistério Primario:

IIT - Instituto de Educagdo - estabelecimento localizado na Capital ou no
Interior do Estado, onde além de curso colegial normal, serdo ministrados
cursos de formagdo de administradores escolares, supervisores e orientadores
de ensino, além de cursos de aperfeicoamento e treinamento técnico-
pedagdgico necessdrio ao ensino primario, a que terdo acesso os diplomados
em escolas normais de grau colegial com estdgio minimo de trés anos no
magistério primdrio (Bahia, 1967).

A referida escola foi caracterizada como Instituto em 1962, construido para dar
continuidade ao trabalho da Escola Normal de Caetité, que ja possuia experiéncias
educacionais bem significativas e representaciio na regido’.

A Lei n°® 1629, de 23.02.1962, autoriza uma escola estadual no municipio de Caetité a
funcionar como Instituto de Educacdo Anisio Teixeira. Essa mesma Lei transforma o
“Instituto Normal Isaias Alves e as Escolas Normais Oficiais de Feira de Santana, Vitéria da

Conquista e Jequié em Institutos de Educacio:

° Conforme Santos (1976), o comego do ensino em Caetité tem relagio com os padres portugueses € depois com
as familias instruidas que aqui procuraram abrigo, pelo pendor as letras, teatro e musica. Com a cria¢io, no inicio
do século XIX, das Escolas Régias (latim, portugués, musica, geometria e légica), surge a primeira Escola
Normal de Caetité, criada em 24/08/1895 e fechada em 29/12/1903, por motivos politicos. Da época, registram-
se as iniciativas privadas no ensino: Escola Americana em 1912 de missiondrios presbiterianos, depois o Colégio
Sdo Lufs Gonzaga do padre Luis Pinto Bastos, vigdrio da freguesia dos padres jesuitas. Expulsos de Portugal em
1910, a Companhia fundou o Colégio na cidade em conexdo com o Antdnio Vieira de Salvador; depois veio o
Colégio Imaculada Conceicdo, em regime de internato, dirigido por freiras e fundado pelo primeiro bispo da
diocese (Dom Manoel Raimundo de Melo — 1915/1925). Do colégio dos jesuitas, surge a Escola Normal
(inaugurada em 21/04/1926), O governo, mais tarde, constréi os pavilhdes Ruy Barbosa e Gées Calmon, dos
quais, atualmente, s existe o Ruy Barbosa, onde estd instalada a Camara de Vereadores de Caetité. Em 1962, a
Escola Normal € transformada no Instituto de Educacdo Anisio Teixeira, escola de formagdo de professores, um
dos cinco Institutos de Educagdo da Bahia.
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Art. 3° A Escola Normal de Feira de Santana, a Escola Normal de Euclides
Dantas, em Vitéria da Conquista, A Escola Normal de Caetité e a Escola
Normal Régis Pacheco, em Jequié, ficaram transformadas em Institutos de
Educagdo, respectivamente com as denominacdes de Instituto de Educacao
Gastdo Guimardes, em Feira de Santana, Instituto de Educacdo Euclides
Dantas, em Vitéria da Conquista, Instituto de Educa¢do Anisio Teixeira, na
cidade de Caetité e Instituto de Educagdo Régis Pacheco, em Jequié (Babhia,
1962).

Nesse processo historico, no caso do Instituto de Educacdo Anisio Teixeira ha uma
permanéncia no nome da institui¢do por mais de sessenta anos. O periodo contempla o tempo
cronoldgico de duas geragdes com a inser¢do das mais variadas propostas pedagogicas e
mudancas de leis nos ambitos federal e estadual.

Como Instituto, dentre os outros cinco existentes na Bahia, foi o que mais resistiu a
perda de sua caracterizacdo, enquanto lugar de formacao docente, haja vista que encerrou sua
ultima turma em 2014. Com uma longa histéria de formacgdo docente no Instituto, € salutar a
sua preservagdo, porque € importante conhecer as caracteristicas dessa escola de formagdo,
identificar as suas fun¢des bésicas de ensino e educac¢io, bem como as diferentes concepcoes
e vivéncias. As atualidades do seu legado estdo nas contribuicdes, nos impactos, nas

transformagdes socioculturais e nas relacdes de trabalho de muitos educadores da regido.

3.1.1 O acervo: memoria da instituicdo de ensino

O acervo que conta a trajetoria da formacao de professores no Alto Sertdao Bahia esta
tutelado no prédio histérico do antigo Instituto de Educacdo Anisio Teixeira. Essa
documentagdo, produzida nos mais variados contextos histdricos, testemunha as mudangas
produzidas pelas transformagdes sociais e as politicas publicas dos governos que compuseram
as propostas de ensino nos ambitos federal, municipal e estadual e que impactaram
diretamente a regido.

A importancia de se organizar a memoria documental de uma institui¢do escolar reside
também no fato de se preservar a memdria coletiva de uma regido que contribuiu de forma
significativa para educacio da Bahia. Devido as contribui¢cdes no cendrio educativo baiano é
importante pensar na preservacao dos registros documentais e do arquivo da instituicdo com a
finalidade de preservar essa memoria documental a fim de oportunizar o acesso a memoria

coletiva.
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A inexisténcia de propostas de preservacdo dos acervos tutelados nas institui¢cdes de
ensino certamente inviabilizard o desenvolvimento de pesquisas e manutencdo desse
patrim6nio em seu local de origem ou a criacdo de um Centro de Documentacdo Regional.
Para Magalhdes e Casimiro (2006, p. 1), o uso dos documentos escolares como fonte histérica
vem se desenvolvendo de forma crescente. O processo de discussdo alcancado pela Ciéncia
Historica, pouco a pouco, foi sendo apropriado pela Histéria da Educacao.

Assim sendo, o cotidiano escolar, o trabalho docente e os saberes apreendidos e
produzidos interferiram nos estudos histérico-culturais da educacdo. Dai a importancia de se
preservar fontes documentais construidas a partir dos processos de formacgao, socializacdo e
identidade do professor.

Portanto, o acervo da Unidade de Ensino nido € somente uma fonte histérica, mas €é
também uma extensdo da Secretaria Escolar. Por esse motivo, sdo espacos fisicos que se
encontram proximos na referida instituicdo de ensino. A Secretaria Escolar tem a fun¢ao de
produzir e arquivar os documentos de todos os segmentos de uma escola, uma vez que 0s
documentos produzidos por uma instituicdo de ensino sdo testemunhos da vida escolar dos
estudantes.

Nesse aspecto, a Secretaria de uma institui¢do de ensino € uma importante fonte de
pesquisa, porque todas as demandas de uma escola entram e saem deste setor. Por isso, um
dos momentos mais importantes de um ano letivo é a matricula. E nesse periodo que sdo
formadas as turmas, a divisdo do quadro de disciplinas de acordo com as matrizes, a
programacao dos professores e sdo aplicadas as normativas vigentes.

Cada turma formada € caracterizada por diferentes perfis de alunos, por idade,
localizagdo geografica, entre outros. Nela encontramos diversas particularidades e os
momentos vividos sdo unicos, contribuindo para que a instituicdo imprima uma identidade,
que consequentemente estard na memoria e cultura da instituicdo.

Ao chegar a instituicdo, os estudantes se deparam com o quadro de disciplinas, que
mudam conforme as politicas publicas de cada governo. Temos um exemplo claro: as
mudancas de nomes e cursos que foram introduzidos na escola de formagdo de professores do
municipio de Caetité pos-criacdo do Instituto de Educacdo Anisio Teixeira, bem como as
Matrizes Curriculares do Curso de Formagao de Professores da década de 1970 até a década

de 1990."

10 Ver Anexos A ao H.
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Sado dados obtidos em alguns momentos e que constituem importantes fontes histéricas
para estudar algumas dindmicas da escola. Somados as informagdes da matricula tém-se os
dados das cadernetas, que apresentam os aspectos qualitativos e quantitativos da vida do
estudante durante aquele periodo letivo e as metodologias adotadas pelo corpo docente para
que se estabeleca a conectividade entre os conteidos e 0o que se encontra nos quadros das
disciplinas.

E na secretaria, também, que se encontram arquivadas as pastas individuais, as
condutas disciplinares de alguns estudantes, bem como as leis e portarias de cada periodo da
institui¢do, uma vez que para toda documentagdo emitida € necessario um embasamento legal.
Constituindo um acervo riquissimo de informagdes, a Secretaria do IEAT segue esse ritual ha
décadas e, por isso, 0 seu arquivo constitui um importante lugar de memoria, que o elege
como um espaco de investigacdo cientifica relativo a vérios aspectos da Historia da Educagdo
do Alto Sertdo da Bahia. Em estudos de Paolo Nosella e Ester Buffa (2013) identificamos a
defesa dos arquivos escolares como espagos de uma nova compreensao da histéria da escola.

Nao temos uma soma exata dos documentos da Escola Normal de Caetité com os da
atualidade, mas sdo muitos. Ha quase um século de reunido de documentacdo, os quais
guardam muitas memdarias da institui¢cao. Desde a ata de instalacdo, se passaram trés geracdes
de estudantes que contribuiram com as suas vivéncias para criar uma identidade local na
histéria da educacao da Bahia.

De acordo com os documentos do periodo, em especial o intitulado Acta da Sessdo
Solene para a collagdo de grdo dos novos Professores d’esta Escola Normal (10 de
novembro de 1929), constata-se que o evento reuniu autoridades politicas, eclesidsticas, civis,
o Inspetor Regional da 9* Circunscri¢cdo Escolar e o corpo docente formado por dezesseis
profissionais e doze concluintes.

A escola, recém-inaugurada, possuia um corpo docente diverso e elitizado, o que
demonstrava um investimento muito alto para a contratagdo e efetivacdo do Curso no
municipio de Caetité. A legislagdao do periodo estabelecia os vencimentos e formas de entrada
na carreira. Na realidade de Caetité, professores como Alfredo José da Silva, Edgard
Pitangueira e outros ja eram professores efetivos do Estado; alguns entraram pela indicacdo
politica, contratacdo também prevista na legislacdo da época (Miguel, 2021). A autora ainda
acrescenta:

A legislagdo validava a ideia de que os préprios docentes (professores da
Escola Normal) conduzissem o processo de avaliacdo em concurso, no
entanto, nao compreendia que aquele espagco de formacgdo fosse
imprescindivel para o exercicio do magistério. Se a vocacdo predomina
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sobre os conhecimentos primdrios, qualquer pessoa poderia ter esse chamado
e reunir condi¢des para a docéncia (Miguel, 2021, p. 119).

Naquele periodo, a maior parte da populacdo era analfabeta, conforme primeiro censo
sobre educacao no pais (Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937). Conquistava-se, porém, para a
regido, uma institui¢do de ensino mantida com recursos publicos, mas frequentada por grupos
oriundos da elite, inclusive com o nimero de matriculas baixissimo. O que contradiz o art.
133, da Lei 1.846/25: “nas aulas do Curso Normal os alumnos se dividem em grupo de 30.
Nenhuma classe poderd, entretanto, ter menos de 16 alumnos, com a exce¢do da realidade de
Caetité que contemplava doze alunos”.

Quantos as formaturas, as articulacdes politicas sdo evidenciadas na figura do
Presidente da mesa, que era o representante de duas autoridades politicas do Estado da Bahia:
o Dr. Victal Henrique Baptista Soares (Governador do Estado) e Anisio Teixeira (Diretor
Geral da Instrugio). Deocleciano Pires Teixeira!!, chefe politico do Partido Liberal, naquele
momento solene, cumpriu o papel de ser o presidente da Mesa da Colacdo de Grau e
representante de duas autoridades politicas, dentre elas o seu filho Anisio Teixeira e o
Governador do Estado da Bahia. A sua atitude consolidou a forca politica do municipio de
Caetité e registrou o inicio de um ciclo de formagdo de professores em uma remota regidao da
Bahia:

Achando-se presentes o Excellentissimo Senhor Doutor Deocleciano Pires
Teixeira, representante do Excellentissimo Senhor Doutor Victal Henrique
Baptista Soares, Governador do Estado e o Excellentissimo Senhor Doutor
Anisio Spinola Teixeira, Diretor Geral de Instrucccao, o Diretor desta Escola
convidou-os a fazer parte da mesa, sendo que o primeiro na qualidade de
presidente.

A Ata de Colacdo de Grau ainda nos informa, através do discurso do Diretor da

Escola, Edgard Pitangueira, a importancia que a educagdo tinha para aquela comunidade e a

'O Dr. Deocleciano Pires Teixeira, pai de Anisio Spinola Teixeira, estabeleceu-se em Caetité em 1885 e
possufa uma extensa familia. Era médico, profissdo que abandonou para se dedicar a politica. Ingressou no
Partido Liberal. Exerceu diversos cargos publicos como Deputado Provincial (1882-1889), em 1890 foi
Conselheiro Municipal (Vereador) e presidente do Conselho até 1892, quando substituiu o Dr. Joaquim Manoel
na Intendéncia. Foi eleito Senador Estadual no periodo de 1893/1898 e reeleito em 1899-1904. Nao completou
seu segundo mandato devido a renuncia em abril de 1903. Apds esse periodo ficou no ostracismo até o
reconhecimento da sua posi¢do politica pelo Governador do Estado, o Dr. Gées Calmon. Esse reconhecimento
deu a Deocleciano Teixeira o status de Governador do Sertdo (Santos, 1995).

Segundo (Aguiar, 2011, p. 10), a trajetdria politica da familia Teixeira no Alto Sertdo da Bahia, tem com cerne a
atuacdo de Deocleciano Pires Teixeira no contexto da Primeira Republica. Os marcos temporais que
caracterizam esse protagonismo estdo ancorados nos anos de 1885, com a sua chegada em Caetité, e 1924,
quando alcancou uma grande vitdria politica com a eleicdo de Francisco Gées Calmon para governador da
Bahia. Deocleciano usou diversas estratégias econdmicas e politicas para driblar os reveses da politica baiana na
Republica e alcangar proeminéncia na regido alto sertaneja, com aliancas no ambito local, estadual e federal.



55

missdo daqueles novos profissionais da educacdo: “dissiminar pelos sertdes bahianos a
instrucao”. No entanto, ao analisar o Art. 152 da Lei 1.846/25, fica evidente que a educagdo
ndo poderia ser disseminada para todos dos “sertdes bahianos”. As camadas populares nao
teriam condicdes de ingressar no Ensino Elementar e Secundério, porque a Escola Normal era
para uma minoria que poderia pagar uma taxa de matricula de 30$000.

O discurso de uma educagdo popular sempre esteve pautado nos principios da escola
republicana, que tinha na sua base uma educacao elitista, situa¢do que perdurou no municipio
de Caetité por longas décadas. A defesa da educacdo popular em um cendrio de escolas com
bases elitistas evidencia uma contradi¢do entre as promessas de inclusdao e as barreiras que
limitavam o acesso das camadas populares. Nesse contexto, é essencial considerar que os
niveis de educacio ofertados eram apenas para o ensino primdrio € poucas pessoas tinham
acesso aos outros niveis de ensino (médio e o superior). As pessoas que tinham acesso ao
nivel médio no Alto Sertdo geralmente ingressavam nas escolas de formacao de professores,
que remontam a Escola Normal de Caetité (1926).

Embora o Diretor da Escola Normal, Edgard Pitangueira, enfatizasse a relevancia da
educagdo para o desenvolvimento da comunidade e a necessidade de levar a instrucdo aos
sertdes da Bahia, as disposicoes legais, como o Art. 152 da Lei 1.846/25, mostravam que essa
intencdo ndo se traduzia em préticas efetivas. A imposicdo de taxas de matricula, que
inviabilizavam o ingresso das camadas populares no Ensino Elementar e Secunddrio, revela
que o modelo educacional vigente beneficiava apenas uma pequena fracdo da populacio. Essa
discrepancia entre discurso e realidade ressalta a urgéncia de se repensar as politicas
educacionais, para que se estabelecam verdadeiros caminhos de acesso a educagdo para todos,
independentemente de sua condi¢do socioecondmica.

O Art. 152 ainda apontava que a taxa de matricula poderia ser paga em duas
prestacdes: “a 1* no acto de matricular-se, e a 2* no mez de Julho”. No pardgrafo tnico da Lei,
havia uma excecdo para os Orfaos, os recolhidos as institui¢des pias e os patrocinados por
instituicdes de assisténcia. A Lei n°.1846/25, também citada na Ata de Colacdo de Grau de
1929, trata do caréter laico do ensino, e no Art. 6°: “E livre o exercicio do Magistério sob as
condi¢des presentes na lei”’; no entanto, cita restricdes em relacdo a localiza¢do do prédio das
aulas, atencdo para inspe¢do higi€nica e o perfil legal para os que assim desejassem exercer o
magistério.

Entre a incoeréncia legal e uma realidade de sertio pobre e sem investimentos
publicos, sdo observadas muitas dificuldades e exclusdo, principalmente neste comeco. No

municipio de Caetité, que se formou entre complexas relagdes de culturas diversas, a maior
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parte da populacdo vivia da agricultura de subsisténcia. Por outro lado, com a instalacdo da
Escola Normal formou-se uma elite ligada a educacdo. Essa elite exerceu grande prestigio na
comunidade por muitas gerag¢des. Inclusive muitas instituicdes sociais foram batizadas por
esses profissionais que prestaram valorosos servigos a educagdo na comunidade local e outros
municipios da Bahia. Muitos deles fizeram parte do corpo docente do Instituto de Educacao
Anfsio Teixeira e deram vida a essa escola que passou a ser uma importante referéncia de

instrucao para o Estado da Bahia.

3.2 O IEAT, escola-mae do Alto Sertao da Bahia

Nesta subse¢do do texto, abordamos o IEAT como escola que se tornou referéncia na
regido e veio contribuir, através da formagdo de novos profissionais, para a instalacdo de
novas unidades de ensino muito além de Caetité, conforme poderemos acompanhar pela
apresentacao e discussdo de documentos a seguir, como o livro de ata da Instalacdo da Escola
Normal: Solenidades e Congregacao, que se efetivaram de 20/04/1926 a 16/01/1997, periodo
anterior ao marco temporal estabelecido aqui, porém revelante para se conhecer o histérico da
instituicdo. Consideramos relatos e cabecalhos dos eventos promovidos pela Escola Normal
de Caetité, de 1941 até 1962, e constatamos que passou por diversas fases e consequentes

mudancas na designagdo dos cursos, segundo o Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Nomes recebidos pelo Instituto de Educagdo Anisio Teixeira
antes da Lei N° 1.629 de 23.02.1962

1941 Escola Normal de Caetité
1942 Escola Normal de Caetité
1943 Escola Normal de Caetité
1944 Escola Normal Rural de Caetité
1945 Escola Normal Rural de Caetité
1946 Escola Normal Rural de Caetité
1947 Escola Normal Rural de Caetité
1948 Escola Normal Rural de Caetité
1949 Escola Normal Rural de Caetité
1950 Escola Normal Rural de Caetité
1951 Escola Normal Rural de Caetité
1952 Escola Normal de Caetité
1953 Escola Normal de Caetité
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1954 Escola Normal de Caetité

1955 Escola Normal de Caetité

1956 Escola Normal e Gindsio de Caetité
1957 Escola Normal e Gindsio de Caetité
1958 Escola Normal e Gindsio de Caetité
1959 Escola Normal e Gindsio de Caetité
1960 Escola Normal e Gindsio de Caetité
1961 Escola Normal e Gindsio de Caetité
1962 Instituto de Educac@o Anisio Teixeira

Fonte: Ata da Instalagdo da Escola Normal Solenidades e Congregacdes (20.04.1926 a 16.01.1997).

Nos anos de 1944 a 1951, a Escola Normal de Caetité e de Feira de Santana foram
transformadas em Escola Normal Rural, em um contexto que a legislacio defendia
instituicdes para a formacdo de professores que atendessem aos interesses defendidos pelos
setores rurais do periodo. A educagdo para o homem do campo, no periodo intitulado Estado
Novo, pautava-se em conceitos de civismo, patriotismo e educacdo para o trabalho.
Objetivava também a integracdo do Brasil nos ambitos geogréficos e econdmicos. Portanto, a
Constituicdo de 1937 contemplava a educacdo como ferramenta responsivel pelos valores

civicos e econdmicos.

Art 132 - O Estado fundard institui¢des ou dard o seu auxilio e protecdo as
fundadas por associacdes civis, tendo umas; e outras por fim organizar para a
juventude periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a
prepard-la ao cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa
da Nagéo (Brasil, 1937).

A formacdo para a educacdo rural defendida na legislacdo no ano de 1937 chega ao
Sertdo Baiano em 1944, e de acordo com o quadro curricular da escola de Caetité apresentava
uma divergéncia na formacdo dos profissionais para atuarem nesta modalidade de ensino.
Considerando os documentos do periodo de 1949 a 1952, na Escola Normal Rural (Ginasio de
Caetité) foi identificado que o ingresso na instituicdo se dava por Exame de Admissdo a partir
dos resultados obtidos nas seguintes disciplinas: Portugués, Matemaética, Geografia e Historia.
Os niveis de ensino eram designados em ciclos (1° Série, 2* Série, 3* Série e 4* Série) e as

disciplinas distribuidas como mostra o Quadro 2, adiante.
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Quadro 2 - Distribui¢éo das disciplinas por séries no Instituto

ANO SERIES DISCIPLINAS

1949 12 Série Portugués, Latim, Francés, Matematica, Ciéncias Naturais,
g

Histdria Geral, Geografia Geral, Trabalhos Manuais, Desenho e

Canto Orfeodnico.

1950 2% Série Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matematica, Histéria Geral,
Geografia Geral, Trabalhos Manuais, Desenho e Canto
Orfednico.

1951 3% Série Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matemadtica, Histéria do

Brasil, Geografia do Brasil, Desenho e Canto Orfeonico.

1952 4% Série Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matematica, Histdria Brasil,
Geografia Brasil, Desenho e Canto Orfednico.

Fonte: Elaboragao prépria com base no Arquivo do Instituto de Educacdo Anisio Teixeira. Ficha
Individual do Aluno do 1° Ciclo da Escola Normal Rural de Caetité do Periodo de 1949 a 1952.

Na andlise do quadro de disciplinas, na ficha individual do(a) aluno(a) do periodo de
1949, foi possivel perceber que, além da escola de Caetité atender os aspectos da legislacao
posteriormente a publicagdo da Constitui¢do de 1937, ndo atendia a proposta de formacao de
professores para atuarem nas zonas rurais do Sertdo da Bahia. A proposta pedagogica de uma
Escola Normal Rural deveria contemplar, conforme Werle, Sa Brito e Nieonov (2007), trés
conhecimentos imprescindiveis: agricultura, enfermagem e higiene. Portanto, a realidade da
formacao de professores da Escola Normal Rural de Caetité, evidenciada nos documentos,
configurou-se mais urbana do que rural.

De acordo com Lourenco Filho (1953 apud Ferreira; Lima, 2020), a maioria dos
cursos regionais destinados a formacdo de docentes para atuar na zona rural ainda ndo se
inseriu nas condigdes exigidas pelas normativas de criacdo dos cursos normais rurais; no
entanto, os profissionais envolvidos no processo realizavam um trabalho que merecia ser
reconhecido e analisado. Com base no Plano Anisio Teixeira, bem como na construcao do
prédio em que funciona atualmente o IEAT, hd de se evidenciar que o mesmo se encontrava
em uma fase de transi¢cao de governos, o que justifica manter na documentacio da escola um
titulo antigo e apresentar um quadro de disciplinas com uma formag¢do mais urbana.

As Escolas de Iniciacdo Agricola foram criadas em 1947, no governo do General
Eurico Gaspar Dutra, conforme Decreto n°® 22.470, de 20 de janeiro de 1947. A Lei fixa a rede
de estabelecimento para o ensino agricola no territorio nacional. Estes deveriam obedecer as
disposi¢des da Lei Orgénica do Ensino Agricola, aprovada pelo Decreto-lei n® 9.613, de 20 de
agosto de 1946, o qual estabelecia bases para a organizacdo e o regime do ensino agricola,

que seria um ramo do ensino até o segundo grau. Era destinado exclusivamente para a



59

preparagdo profissional dos trabalhadores da agricultura. No Capitulo I, das finalidades do
Ensino Agricola, Art. 4°, esta registrado: “Ao ensino agricola cabe ainda formar professores
de disciplinas préprias desse ensino e administradores de servigos a esse ensino relativo, e
bem assim aperfeicoar-lhes os conhecimentos e competéncias” (Brasil, 1946).

Em conformidade, também, com a Revista do Servigco Publico, de mar¢o de 1955, ha
um informativo sobre o tema, comunicando que Caetité recebe uma Escola de Iniciacao
Agricola: Escola de Iniciacdo Agricola de Caiteté-Bahia. Informa ser da competéncia do
Ministério da Agricultura o funcionamento de, naquele ano, 86 estabelecimentos destinados
ao ensino agricola, com localizacdo em zonas rurais dos pontos mais variados do pais, ora
pertencentes a rede federal permanente, ora mantidos sob a forma de acordo entre a Unido e
os Estados ou Municipios.

A escola de Iniciacdo Agricola s6 poderia funcionar com a autoriza¢do do Ministério
da Agricultura. Em Caetité o estabelecimento foi implantado em uma parte afastada da
cidade, regido que popularmente ficou conhecida na cidade como “Escola Agricola”,
atualmente Bairro Prisco Viana. Esses estabelecimentos seriam destinados a formacdo de
mecanicos agricolas e de mocgas habilitadas na economia rural doméstica. Em 1973, através de
portarias e decretos normativos, o espago da “Escola Agricola” foi utilizado para a pratica
escolar do antigo Curso de Agropecudria do Instituto de Educacdo Anisio Teixeira.

No Parecer n° 026-75, do Diario Oficial de 04/03/1975, o Conselho Estadual de
Educacdo autorizou o funcionamento de Cursos Profissionalizantes em nivel de 2° Grau no
Instituto de Educacdo Anisio Teixeira, em Caetité. De acordo com o Didrio, em 1973, a
referida escola requereu, junto aos 6rgdos competentes, a autorizagdo para a implantacao do
Curso de Técnico em Agropecudria, porque, segundo o 6rgdo, era esse estabelecimento o
detentor “das melhores tradi¢des pedagogicas”, que originalmente projetou-se como Escola
Normal Rural de Caetité, sendo depois transformado em Instituto de Educagdo, o que o
incluiu na categoria de Centro Regional de Educacao na perspectiva do Plano Anisio Teixeira,
que nao foi efetivado no Estado.

Mesmo sem a devida efetivagdo do Plano Anisio Teixeira, o municipio de Caetité,
terra natal do educador, foi contemplado com a constru¢do de um “majestoso conjunto
arquitetonico”, no padrdo iniciado pela gestdo Anisio Teixeira, a fim de constituir um centro
regional, a exemplo das transformacdes da Escola Normal de Feira de Santana.

O texto do mesmo Didrio ainda cita que a regido de Caetité passou por um periodo de
desequilibrio na lideran¢a educacional regional, ocasionada pelo desenvolvimento de outros

municipios vizinhos. Para Caetité consolidar esse protagonismo foi instituida a sede da



60

Secretaria Estadual de Educacdo, na implantacdo de uma das vinte e duas Coordenadorias
Educacionais do Estado, o que perdura até os dias de hoje, com o nome de Nicleo Territorial
de Educagao (NTE 13), e que iria revitalizar as aspiragdes populares relativas a educagao no
municipio.

Assim, “as tradi¢des pedagogicas” postuladas pela heranga da Escola Normal e
materializadas no Instituto de Educacdo Anisio Teixeira estavam relacionadas, a principio, as
préticas, metodologias e valores educacionais; enfatizavam uma abordagem voltada para a
formacdo integral do educador, integrando aspectos tedricos e praticos, além de promover
uma educacdo laica e publica. No Instituto de Educacdao Anisio Teixeira (IEAT), essas
tradi¢des foram revitalizadas com o resgate do antigo Curso Normal Colegial, que preparava
docentes para atuarem em diferentes contextos educacionais. Além disso, a institui¢do
ampliou sua oferta ao incluir cursos profissionalizantes nas dreas de Agropecudria, Saude e
Comercial, refletindo uma visdo mais abrangente da educacdo. Essa combinac¢do ndo apenas
atendeu as demandas sociais € econOmicas da comunidade, mas também consolidou um
compromisso com a inovagdo e a relevancia da educacio, preparando cidaddos para enfrentar
os desafios da sociedade contemporanea.

As propostas de inser¢do de novos cursos profissionalizantes e adequacao do Curso
Normal Colegial tinha como base legal a Lei 5.692/71 e as resolu¢des do Conselho Estadual
de Educagao N° 125-71, 144-72 e 155-73, que tratam da Implantacdo da Reforma do Ensino
de 1° e 2° graus em sentido amplo, e pela Resolucdo 154-73, que transforma os antigos
estabelecimentos do Ensino Normal em escolas de 2° grau.

Os documentos legislativos do periodo informam que a comunidade local se pautou no
Plano de Implementagdo para solicitar as ofertas dos cursos técnicos profissionalizantes no
Instituto de Educacao Anisio Teixeira. Varios segmentos da sociedade caetiteense ligados aos
setores da economia, como produtores agricolas, profissionais da saide e comerciantes, se
uniram ao corpo docente e a Direcdo do IEAT, com o objetivo de lutar para que a oferta dos
cursos acontecesse na referida instituicdo. Ocorreram muitas reunides nas quais entidades
publicas (Prefeitura Municipal, Hospital Regional, Posto de Higiene), privadas (ANCARBA,
ORPAM LTDA, RINAJ-LTDA, ESCRITORIO MODELO), entre outros, firmaram
compromisso juntamente com os professores da comunidade para lecionar disciplinas
especificas.

Depois da inspec¢do prévia das instalagdes fisicas da escola que iria ofertar os cursos e
andlise dos Curriculum Vitae de todos os professores, de se cumprir providéncias processuais

por longos anos, foi estabelecido um cronograma de implantacdo com previsdes para o inicio
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dos cursos em 1973, com aprovacdo em 17.02.1975 e autorizacdo depois da andlise do
Conselho Estadual de Educagdao em 04.03.1975.

Para corresponder as adequacdes da Lei e o pedido da comunidade local, o Instituto
teve um crescimento significativo na matricula, com amplia¢do dos cursos, mudou-se 0 nome
e passou a ser o Complexo Escolar Anisio Teixeira (CEAT). A mudanc¢a de nome foi somente
para fins legais, porque estava impregnada na comunidade a sua identidade como Gindsio de
Caetité, o que perdura até os dias atuais.

Mesmo apés a implantagdo dos Cursos Técnicos Profissionalizantes no Instituto de
Educagdo Anisio Teixeira (IEAT), a sua identidade de curso era o Magistério, até porque a
instituicdo carregava a heranca dessa formagdo que foi extremamente significativa para a
regido. Portanto, desde que foi reformulado, por meio da Lei 5.692/71, o Curso de Magistério

passou por muitas adequacdes, conforme detalha o Quadro 3, a seguir:

Quadro 3 - Nomenclaturas de titulos, cursos e habilitacdes

ANO

BASE LEGAL

Até 1974
Titulo: Professor Primario

Curso: Professor Primario

Lei 4.024/71 de 20.12.1961
Lei Organica do Ensino da Bahia n°® 2463/67
de 13.09./67

A partir de 1975

Titulo: Professor do Ensino de 1° Grau 1* a 4*
Série

Curso: Formagdo para o Magistério (até
1979)

Habilitagao: Formagao para o Magistério

De acordo com os Arts. 6° e 16° da Lei
5.692/71 de 11.08.1971 e com o disposto do

Regimento Escolar

Em 1980

Titulo: Professor do Ensino de 1° Grau da 1°
a 4* Série

Curso: Habilitacdo Profissional Plena do
Magistério do 1° Grau

Habilitagdo: Habilitacdo Profissional Plena

do Magistério do 1° Grau

Lei 5.692/71
De acordo com os Arts. 30 alinea “a” e 16 da
Lei 5.692/71 de 11.08.1971, combinados

com o0s Arts. 4° e 6° da mesma Lei.

A partir de 1981
Titulo: Professor do Ensino de 1° grau da 1* a
4% série

Curso: Magistério de 1° grau

Lei 5692/71
De acordo com os Arts. 6° e 16° da Lei
5.692/71 de 11.08.1971 e com o disposto do

Regimento Escolar




Habilitacao: Magistério de 1° Grau

A partir de 1982

Titulo: Professor do Ensino de 1° grauda 1* a
4* série

Curso: Magistério de 1° grau

Habilitagdo: Magistério de 1° grau

Lei 7.044/82 de 18/10/1982
De acordo com o Art. 16 da Lei 7044/82 de
18/10/1982

A partir de 1997
Titulo: Professor do Ensino Fundamental de
1* a 4* Série

Curso: Magistério do Ensino Fundamental

Lei 9394/96 de 20.12.1996
De acordo com o Art. 24, Inciso VII, da Lei
9394/96 de 20.12.1996 e do disposto do

Regimento Escolar.

A partir de 2004
Titulo: Professor da Educagdo Infantil e das
séries iniciais do Ensino Fundamental

Curso: Formacdo de Docentes em Nivel

Lei 9394/96 de 20.12.1996
De acordo com o Art. 24, Inciso VII, da Lei
9394/96 de 20.12.1996 e do disposto do

Regimento Escolar.
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Médio — Modalidade Normal

Fonte: Elaboracao prépria com base na Secretaria do Instituto de Educacao Anisio Teixeira. Manual
do Secretério Escolar do Estado da Bahia — SEC/BA.

As reformulacdes no Curso de Formagao de Professores transformaram a escola para
atender uma legislacdo, como também modificaram o ambiente sociocultural no sentido de
construir e desconstruir valores ja solidificados, imprimindo uma identidade local. Nas
andlises da Legislacdo, no decorrer dessa argumentacao, discute-se o processo histérico de um
curso de formacdo de professores, nas suas particularidades, bem como essas transformacoes
se consolidaram ao longo do tempo. As institui¢des escolares no Alto Sertdo da Bahia
surgiram no periodo de transi¢do das escolas religiosas e na inser¢ao da escola publica, leiga e
gratuita. As dificuldades foram imensas, pois até hoje a educacdo ainda sofre restricoes de
classe social por ser herdeira de uma sociedade que pouco pensou em uma proposta
educacional para as camadas populares. Mesmo com o objetivo de “dissiminar pelos sertdes
bahianos a instrucao” (Ata de Colacdo de Grau, 1929) e as aspiracdes de movimentos de
alguns intelectuais que se empenharam em possibilitar o acesso a escola publica, a populacao
menos favorecida, por muitas geragdes, continuou em condicdo excludente.

As ideias liberais estiveram presentes no embasamento tedrico de liderancas
educacionais, a exemplo do filésofo Anisio Teixeira, articulador de varias politicas publicas
que repercutiram no ambito nacional, com destaque no estado da Bahia e no municipio de
Caetité, sua cidade natal. Anisio Teixeira fazia parte da elite caetiteense € a sua atuacdo na

politica foi uma articulagdo do Dr. Deocleciano Pires Teixeira, seu pai. No entanto, esse
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filésofo defendia a ideia de uma educac@o publica universal. Criticava o sistema dual de
ensino, que distanciava as elites das camadas populares. Paradoxalmente, a escola em Caetité
que leva o seu nome, por muitos anos, foi frequentada pelas camadas mais favorecidas do
municipio. E bem verdade que estamos nos referindo aos mais favorecidos de um lugar que é
sertdo, certamente, muitas pessoas que niao conseguiam sobreviver em grandes centros.
Teriam se instalado no lugar se houvesse possibilidade em grandes centros?

Consideramos, no entanto, que eram pessoas que se vincularam a cultura escrita,
privilégio que ainda ndo tinha chegado a populagdo regional, na maioria, naquela
circunstancia. Processualmente, a camada popular foi acessando o ensino e, dentre os
integrantes, pode-se perceber uma juncdo de pessoas que indicam uma diversidade, conforme
fotografia'> que compde os estudos de Marques (2021, p. 200).

Como destaca Marques (2021), o Pequenique Flor da India 1932, titulo da figura
mencionada, indica o ano de 1932 e demonstra a integracdo de vdérios publicos em
experiéncias educativas, ndo necessariamente escolares. Deste modo, mulheres, homens,
adolescentes e criangas, em praticas educativas, vivenciam o que Chartier (1991) discute
sobre a importancia da escrita como uma das conquistas da era moderna. Se estiver em uso,
tem-se possibilidade de acessa-la.

Todavia, foi somente a partir da Lei 5.692/71 e da oferta dos Cursos Técnicos
Profissionalizantes que os segmentos populares da cidade tiveram maior acesso ao Instituto,
que passou a atender mais pessoas da regido, segundo informacdes obtidas nas Atas de
Resultados Finais dos Alunos que frequentaram a referida instituicao de ensino nos periodos

de 1970 a 1990 (Quadro 4).

Quadro 4 - Cursos, Graus e Séries do IEAT entre os anos de 1970 a 1990

ANO GRAU, SERIES E CURSOS
1970 Ginasial: 12, 2%, 3% e 42
Cientifico: 1°, 2° e 3°
Colegial: 1°,2° e 3°
Normal : 13, 2% e 3?

1971 Ginasial: 17, 2°, 3%e 4°
Cientifico: 1°, 2° e 3°
Colegial: 1°,2°¢ 3°
Normal : 13, 2% e 3?

12 Anexo I (Figura 7).



1972 Ginasial: 1% 2?2 3%e 4°
Cientifico: 1°, 2° e 3°
Colegial: 1°,2° e 3°
Normal : 13, 2% e 3?
1973 Ginasial: 12, 2%, 3% e 4*
Cientifico: 1°, 2° e 3°
Colegial: 1°,2°e 3°
Normal : 13, 2% e 3?
1974 1° Grau 52, 67, 7% e 8% Séries
2° Grau Basico — 17 Série
Normal: 2% e 3* Séries
1975 1° Grau 52, 6%, 7* e 8 Séries
2° Grau Basico — 17 Série
Agropecuadria: 2% e 3 Séries
Contabilidade: 2% e 3? Séries
Magistério: 2* e 3* Séries
1976 1° Grau 52, 6%, 7% e 8% Séries
2° Grau Basico — 17 Série
Agropecudria: 2* e 3" Séries
Contabilidade: 2° e 3% Séries
Enfermagem: 2% e 3* Séries
Magistério: 2% e 3* Séries
Supletivo do 1° Grau
1977 1° Grau 52, 6%, 7% e 8% Séries
2° Grau Basico — 17 Série
Agropecuaria: 2% e 3* Séries
Contabilidade: 2° e 3% Séries
Enfermagem: 2* e 3* Séries
Magistério: 2% e 3* Séries
1978 1° Grau 5%, 6% 7% e 8 Séries
2° Grau Basico — 17 Série
Agropecuadria: 2* e 3* Séries
Contabilidade: 2? e 3% Séries
Enfermagem: 2* e 3* Séries
Magistério: 2% e 3* Séries
1979 1° Grau 52, 6%, 7* e 8 Séries
2° Grau Basico — 1? Série
Agropecudria: 2% e 3* Séries
Contabilidade: 2% e 3% Séries
Enfermagem: 2° e 3* Séries
Magistério: 2* e 3* Séries
1980 1° Grau 5%, 6% 7% e 8 Séries
2° Grau Basico — 1? Série

Agropecudria: 2% e 3* Séries
Contabilidade: 2% e 3" Séries
Enfermagem: 2* e 3* Séries
Magistério: 2% e 3% Séries
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1981

1° Grau 5%, 6% 7* e 8* Séries

2° Grau Agropecudria: 1%, 2* e 3* Séries
Contabilidade: 12, 2% e 3* Séries
Enfermagem: 1%, 2* e 3* Séries
Magistério:1*, 2* e 3* Séries

1982

1° Grau 52, 6%, 7% e 82 Séries

2° Grau Agropecudria: 1%, 2* e 3* Séries
Contabilidade: 1%, 2* e 3% Séries
Enfermagem: 1%, 2* e 3* Séries
Magistério:1*, 2° e 3* Séries

1983

1° Grau 5%, 6% 7* e 8* Séries

2° Grau Agropecudria: 17, 2* e 3* Séries
Contabilidade: 12, 2% e 3* Séries
Enfermagem: 1%, 2* e 3* Séries
Magistério: 1%, 2* e 3* Séries

1984

1° Grau 5%, 6% 7" e 8" Séries

2° Grau Agropecudria: 1%, 2* e 3* Séries
Contabilidade: 17, 2% e 3* Séries
Enfermagem: 1%, 2* e 3* Séries
Magistério:1°, 2* e 3* Séries

1985

1° Grau 5%, 6% 7" e 8" Séries

2° Grau Agropecudria: 1%, 2* e 3* Séries
Contabilidade: 17, 2% e 3* Séries
Enfermagem: 1%, 2* e 3* Séries
Magistério:1*, 2* e 3* Séries

1986

1° Grau 52, 6%, 7* e 8 Séries

2° Grau Agropecudria: 1%, 2% e 3* Séries
Contabilidade: 17, 2% e 3* Séries
Enfermagem: 1%, 2* e 3* Séries
Magistério: 1%, 2* e 3* Séries

1987

1° Grau 52, 6%, 7% e 8% Séries

2° Grau Agropecuaria: 1%, 2* e 3* Séries
Contabilidade: 12, 2% e 3* Séries
Enfermagem: 17, 2* e 3* Séries
Magistério:1°, 2% e 3* Séries

1988

1° Grau 52, 6%, 7% e 8% Séries

2° Grau Agropecudria: 1%, 2* e 3* Séries
Contabilidade: 12, 2% e 3* Séries
Enfermagem: 17, 2* e 3* Séries
Magistério: 1%, 2° e 3* Séries

1989

1° Grau 52, 6°, 7% e 8% Séries

2° Grau Agropecudria: 1%, 2% e 3* Séries
Contabilidade: 17, 2% e 3* Séries
Enfermagem: 1°, 2% e 3* Séries
Magistério: 1%, 2* e 3* Séries

1990

1° Grau 52, 6%, 7% e 8% Séries

2° Grau Agropecuadria: 1%, 2* e 3* Séries
Contabilidade: 1%, 2% e 3* Séries
Enfermagem: 17, 2% e 3* Séries
Magistério: 1%, 2° e 3* Séries

Fonte:

Atas de Resultados Finais de 1970 até 1990 - Secretaria do IEAT.
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Diante do exposto, consideramos a andlise dos processos educativos dentro do
contexto em que os fendmenos historicos estdo inseridos, lugar privilegiado no qual o
pesquisador da educagdo precisa se atentar aos pequenos detalhes para evitar ideias
anacronicas nas suas elucidagdes. Consideramos, ainda, que a educacdo também pode ser
compreendida a partir da observacdo das mudangas sociais, pois elas interferem na
normatizacdo dos valores, costumes, comportamentos e atitudes. As leis validam essas
transformacoes.

Sobre este quesito, na subsecdo a seguir busca-se discutir a ressignificacido do Instituto
de Educagdo Anisio Teixeira neste tempo em que ndo se justifica mais realizar o que € mola
propulsora da sua histéria, a formacdo docente. Por que ndo ressignificar suas histérias e

memorias, realizando o ensino que esta garantido em leis atuais?

3.3 O IEAT, proposta de ressignificacio da formacao docente

Cada ciclo experimenta uma transformacdo que, de forma direta ou indireta, impacta
as institui¢des. Essas, por sua vez, principalmente as do dmbito publico, foram responsdveis
por oportunizar muitas mudancas e proporcionar conquistas reais para 0os segmentos menos
favorecidos da nossa sociedade, enquanto exercicio da cidadania.

O conceito de cidadania estd reafirmado na Constituicdo de 1988, que dedica dez
artigos no capitulo III a educacdo. Os principios constitucionais sdo fundamentais para
assegurar os direitos de todos os brasileiros na luta pelas condi¢des de vida mais dignas. Os
educadores t€ém muito a contribuir para que essas conquistas sejam uma realidade, porque a
educagdo exerce um papel importante na constru¢do de uma sociedade em que prevaleca mais
solidariedade e empatia.

Cada ciclo que uma sociedade vive traz as suas especificidades que podem vir com as
mudancas e permanéncias. A organizagao e o funcionamento de uma educagao niao dependem
apenas de leis, até porque toda legislacao decorre de uma subjetividade. A Lei, por si s6, ndo é
capaz de mudar uma realidade educacional. E preciso que haja a acdo de pessoas que estejam
empenhadas para que uma realidade seja modificada, de modo que as mudancas vém dessas
interpretagcdes e daquilo que cada um internaliza.

As instituicdes escolares adquirem a autonomia de materializar os objetivos contidos
nas politicas educacionais e, consequentemente, criam ciclos na histéria da educacdo, a

exemplo do que estd por trds das normatizacdes do Instituto de Educagdo Anisio Teixeira.
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As normativas, com os seus principios legais, sdo elementos bdsicos para a execucao
de politicas educacionais que sustentam as esferas federal, estadual e municipal. Essas
normativas estabelecem os fins da educagdo e os meios para alcanga-los. Ao se considerar as
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) instrumentos regularizadores da educacdo
brasileira, percebemos que 0s principios constitucionais sdo responsdveis por assegurar
direitos e promover transformacdes no setor educacional.

Assim, as mudangas ocorridas nos periodos dos cursos Normal, Normal Rural,
Ginasio, Colégio Estadual e Instituto perpassaram por espagos de tempo em que cada uma
dessas Leis dialogaram com as mudancgas da sociedade local e suas aspiragdes, tendo em vista
corresponder as aspiragdes da sociedade.

A reforma 5.692/1971 foi1 aprovada apds onze anos de discussdes entre os
parlamentares que a propuseram. Segundo Demerval Saviani (2013), € ela que reformula a
primeira LDB 4.024/61. Em seu texto, Funcoes de Preservacdo e de Deformagcdo do
Congresso Nacional na Legislacdo de Ensino: um estudo da politica educacional, ele
desperta a aten¢do do pesquisador para aspectos que passam despercebidos sobre as emendas
propostas pelos parlamentares aos projetos de leis do ensino, cujo teor se mostra
eminentemente tecnicista.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB 9394/96) surgiu vinte e quatro
depois e também passa por vdrias trajetorias importantes de elaboracdo e aprovagdo. Seu
surgimento aconteceu com o Projeto de Lei na Camara dos deputados através da Comissao de
Educacao, Cultura, Esporte e Turismo, posteriormente foi apresentada a sociedade através de
um debate piblico em setembro de 1988.

Por outro lado, o Congresso Constituinte teve a atuacdo de intelectuais, como
Florestan Fernandes, que presidiu e elaborou o capitulo “educacional” da Constitui¢cdo de
1988, com o lema “Recursos Publicos exclusivamente para a escola publica”.

A proposta da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96) nado foi
consenso entre 0s seus proponentes €, mesmo havendo discordancia entre os parlamentares, o
projeto foi aprovado pela Comissdo de Educagdo por unanimidade e a partir dai passou a
tramitar por outras comissdes. Em janeiro de 1991, seguiu para votacdo no Plenario da
Camara dos Deputados, passando por mais de mil e duzentas modificacoes.

O parecer dado por Darcy Ribeiro inicialmente foi rejeitado pelo projeto que concorria
com o seu, mas a Camara aprovou o proposto pelo Senador, o chamado substitutivo “Darcy
Ribeiro”, que depois de passar pela Camera foi acatado sem nenhum veto em dezembro de

1996 como a Lei 9.394/96.
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A Lei 9.394/96 passou por avangos e recuos no que se refere ao Ensino Fundamental.
Dentro dos avancos, a nova Lei abre possibilidades para que as praticas pedagdgicas sejam
ressignificadas e inovadoras, porque consideram que o0s principios constitucionais sao
primordiais na vida dos cidadaos.

A nova Lei abrange todos os niveis da educacdo e reforca a importancia da politica
publica educacional. E mais flexivel porque articula em um tnico documento todos os niveis
de ensino, da educacdo infantil até a Universidade, incluindo as especializa¢des. Contempla
também, além do ensino publico, o ensino privado, a educacdo das minorias no que diz
respeito as culturas e etnias.

A Lei 9.394/96 descentraliza a responsabilidade da educag¢do do ambito federal para
as esferas estadual e municipal; as escolas ganham o status de autonomia pedagdgica,
administrativa e de gestdo financeira. Toda a comunidade escolar é responsdvel pela
elaboracdo do projeto politico-pedagdgico e colegiado escolar. No que se refere ao curriculo,
ha uma base comum e outra diversificada que deverd atender as especificidades locais. Ela
contempla todas as modalidades de ensino e formas de progressao e avango.

Em relacdo aos recuos da Lei 9.394/96, ha uma generalizacdo no conceito de
educagdo, o que ocasiona em um equivoco quanto a educacao escolar e ensino. Outro aspecto
que deve ser considerado € que o Plano Nacional de Educacdo (PNE) nao € descentralizado,
porque € elaborado pela Unido, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ficou com suas
atribui¢Oes restritas e as instancias de participacao democréaticas diminuiram.

Demerval Saviani (2013) apresenta uma analise de documentos da legislacdo que
foram importantes para o processo de tramitacdo da LDB 9.394/96 no congresso. Vale
salientar que o primeiro esboco desta LDB tem a sua contribui¢do autoral e indica o quanto o
estudo das leis que embasam as instituicdes escolares € a educacdo no nosso pais permite
entender uma possibilidade de fendmenos educacionais, por exemplo: a razdo de se criarem
politicas publicas no campo educacional, formagao e profissionalizacdo de professores. De
todas as informacdes esbogadas neste estudo, ha de se considerar que uma Lei ndo se restringe
a artigos que tratam dos direitos e deveres. Ela € resultado das articulagdes e aspiragdes
politicas de grupos divergentes. No titulo I, percebe-se que a familia é considerada a
instituicdo mais importante no processo formativo. Ela educa as pessoas para a vida em
comunidade, e as institui¢des de ensino sdo responsdveis pela instrucdo e pesquisa, porquanto

€ nesse espaco que os conhecimentos produzidos pela humanidade sdo socializados. Logo:
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Art. 1° A educacgdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacoes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§ 2° A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética
social (Brasil, 1996).

A educagdo exerce um importante papel na nossa sociedade, que sofre as
consequéncias de um sistema econdmico desigual, onde s6 o conhecimento, a distribui¢io
equanime da renda, dentre outros fatores, permitem-nos assegurar direitos que serao
ferramentas para se conquistar a cidadania. No quesito educacdo, em uma sociedade
democratica, todos nds somos responsaveis: desde o poder publico, com as instituigdes do
estado, a comunidade escolar.

Assegurar a conquista da cidadania deve ser uma luta de todos os segmentos
envolvidos no processo educativo. Os direitos assegurados pela legislacao sdo resultados de
acoes coletivas que transformam uma realidade. Lutar por uma educagdo de qualidade € uma
tarefa coletiva que repercute nas decisdes dos administradores publicos.

Por outro lado, € preciso considerar que o trabalho humano traz consigo subjetividades
e imprime uma identidade a cada realidade local. No entanto, a legislacdo une as
especificidades, apesar de entender a diferenciacdo apresentada nas condi¢des de trabalho de
cada escola. E a institui¢io de ensino, em articulagio com a comunidade escolar, que tem o
poder decisivo sobre a execucdo das politicas publicas. Essas instituicdes estdo na base — € “o
chdo da escola” de quem conhece as especificidades do local. Infelizmente essas observacgdes
ndo sdo consideradas pelos governos. Dai a importancia ouvir aqueles que estdo na base,
porque eles possuem a sensibilidade de entender a vivéncia escolar que faz parte do cotidiano.
E nesse cotidiano que surgem as inspira¢des para os programas e a¢des propostos ao publico
escolar.

As diretrizes para a formagdo do magistério no Sistema Educacional do Brasil, a partir
da Lei 9394/96, nos ajudardo a entender os fundamentos que orientaram a nossa formacgao e
0s aspectos que caracterizaram a sociedade no periodo em que a lei estd sendo executada. A
formacdo do professor se dd na prética e nas suas vivéncias cotidianas, o que podera resultar
em uma reflex@o cientifica, politica e social. Nessa formagdo, devem ser considerados: as
condi¢des, a identidade local e o contexto histdrico.

Neste prisma, no inicio da década de 1990 o IEAT recebeu uma equipe significativa de

professores através de um concurso publico estadual. A grande maioria deles ex-alunos da
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instituicdo e egressos da antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caetité, hoje
UNEB — Campus VI. Os saberes adquiridos nas vivéncias e aqueles adquiridos a partir de
processos de formacdo, ou seja, através da capacitagdo de professores, em cursos, ingressos
nas licenciaturas e nas pesquisas, tornaram o fazer pedagdgico mais significativo e
contribuiram positivamente para a elevacdo do ensino na comunidade caetiteense.

Esse grupo de professores fez histéria, porque muitos sdo oriundos das camadas
populares, os quais passaram a ocupar posi¢cdes em uma escola publica que anteriormente era
frequentada pelas minorias locais. Seguindo o pensamento do Constituinte, Florestan
Fernandes, no seu livro A Revolugcdo Burguesa no Brasil (2006), observa-se que & preciso
romper a opressao dentro das escolas, e estas devem possuir um cardter emancipador dos
educandos, professores e trabalhadores da educacgdo, caracteristicas que compdem um espago
escolar democritico. E vilido salientar que na histéria foi um marco ex-alunos que entraram
no processo de expansdo da escola publica, aqui, em especial, o IEAT; entraram por concurso

publico, conforme o estatuto do Magistério Publico da Bahia:

Art. 14 O ingresso em qualquer dos cargos das carreiras do magistério
publico estadual dar-se-4 sempre mediante concurso publico de provas, de
provas e titulos, ou de titulos, observada a legislacdo especifica, em cada
caso (Bahia, 1975).

A atuacgdo de varios profissionais de educagdo na sociedade local estd ligada a histdria
de formacdo académica em instituiches que surgiram a partir das propostas normativas
destinadas a educacdo no Alto Sertdao, com destaque do protagonismo de Caetité como Centro
Educacional no Estado da Bahia.

Diante disso, € preciso atentar para as intengdes decorrentes da subjetividade politica e
suas articulacdes. Nesse sentido, o educador cidadao deve ter a percepcao das normativas, o
porqué elas sdo criadas e como elas devem ser executadas nas institui¢cdes escolares. O
entendimento dessas normativas legais, assim como dos aspectos pedagdgicos, € importante
para a formagdo dos professores.

A formacdo de professores apresentada pela Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, no

artigo 61, trata da formacao inicial e continuada:

Art. 61 — A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:
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I- a associacdo entre teorias e praticas, mediante a capacitacdo em
Servigo;
II- aproveitamento da formagdo e experi€ncias anteriores em instituicdes

de ensino e outras atividades (Brasil, 1996).

A articulacdo entre teoria e pratica na formagdo do professor € um aspecto bastante
relevante. Através das vivéncias docentes € que sdo possiveis as relacdes entre a academia e o
exercicio profissional daqueles que vivem a educagdo. Nas suas reflexdes como educador o
professor aperfeicoa a sua pratica docente. Por isso, a reflexdo tem a intencao de aprimorar as
vivéncias docentes e, consequentemente, transformar vidas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) orientam que a formac¢dao docente deve
ser um processo reflexivo, ou seja: “a formagdo ndo pode ser tratada como um actimulo de
cursos € técnicas, mas sim, como um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa”
(Brasil, 1997, p. 30-31). Dos 92 artigos da LDB 9.394/96, muitos deles, de forma direta ou
indireta, remetem ao tema “valorizagdo dos profissionais de educagao”.

Na legislacdo, o termo Profissionais de Educagdo aponta para todos os profissionais de
uma Institui¢do de Ensino (Professores, Corpo Técnico Administrativo, Porteiros, Pessoal de
Apoio, Faxineiros e Merendeiras). Todos sdo colaboradores que atuam no processo ensino-
aprendizagem e sdo corresponsaveis pela qualidade do ensino.

Numa sociedade democrdtica, a educacdo deve ser vista como prdtica social € nem
sempre € o resultado do consenso dos grupos que a fazem. A divergéncia de opinides chama a
atencdo para as mudancas e através delas é que a sociedade se transforma. Ao apontar as
normativas que definem a trajetéria de uma instituicdo de ensino no interior da Bahia,
percebemos que a tematica principal foi a formagdo de pessoas para atender as mais variadas
demandas do Estado, nos diferentes ciclos e contextos historicos. Sdo normativas que partem
de uma determinacdo geral, no ambito federal, para as particularidades estadual e municipal.

A legislacdo apontou para uma caracteristica universal, mas, em sua singularidade,
observamos o quanto a institui¢do cria uma identidade propria que a distingue das demais. O
IEAT € uma institui¢do de ensino que muito contribuiu na formagdo do Alto Sertdo da Bahia.
Por ocasidao do Jubileu de Ouro da Escola Normal de Caetité ele recebeu uma homenagem
descrita na Ata do Cerimonial. Foi comparado a uma “joia preciosa do Sertdo da Bahia”

(Azevedo, 1976).13

13 Vasty Azevedo — Ex-Professora do Instituto de Educagdo Anisio Teixeira. Compara o IEAT a uma “Joia
preciosa do Sertdo — Ata do Jubileu da Escola Normal — 26/04/1976. (Arquivo do Instituto de Educag@o Anisio
Teixeira — IEAT).
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A frase que homenageia o IEAT ilustra a sua relevancia como institui¢do e como lugar
de memoria. O seu acervo guarda muitas histérias e nos convida a pensar como 0 espaco
escolar pode ser um lugar de vivéncias e convivéncias histéricas. Criar um espaco para
abrigar a Memoria da Educagdo no Alto Sertdao da Bahia é uma acdo de extrema relevancia e
sensibilidade dedicadas ao legado deixado pela formacdo de professores no interior do estado.

Atualmente, hd um grande interesse de pesquisadores pela temdtica “Historia da
Educagao Local”; dai, a necessidade de preservar a nossa memdoria que estd nas instituicoes
formadoras. Para que ocorra a formacdo docente é preciso também que existam as suas
agéncias formadoras. Aqui, neste estudo, estamos apresentando o Instituto de Educagdo
Anfsio Teixeira, uma Agéncia de Formacao, ou seja, uma escola de formacao de professores
que testemunhou os mais variados contextos historicos, legislacdes e geracdes que abordaram
o processo inicial da formacdo docente no Alto Sertdo da Bahia.

Esta instituicdo contribuiu, por décadas, na formacdo inicial de professores que ao
ingressarem na profissdo passaram a atuar em vdrias dreas do ambito educacional do contexto
baiano, indicando que o cotidiano escolar permite que as escolas produzam diversos tipos de
documentos que sdo importantes fontes para a educacdo e para a sociedade. Por isso, esses
espacos constituem-se em locais para a compreensao dos aspectos pedagégicos, das vivéncias,
base para a construcdo de historias de vida e das instituicoes.

Desse modo, é preciso pensar na conservacdo e organizacdo da documentacdo das
Escolas do Complexo Integrado de Educagdo'¥, a atual modalidade, em construgdo, que
certamente serd lugar para o ensino. Se ndo houver integracdo, principalmente dos que
contribuiram ou contribuem para a histéria e memoria do IEAT, o que acontecerd com todo o
acervo produzido ao longo de tantos anos?

Como proposta de pesquisa, cabe a este texto, também, sugerir ressignificacdo do
acervo do IEAT para fins de extensdo e de pesquisa, considerando a aproximagdo direta com
a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e com projetos afins, de modo parceiro, a fim de
realizar praticas educativas que indiquem o IEAT como lugar que fez e faz formagao docente,
considerando que poderd estimular os jovens do momento atual a buscarem a formagdo em
licenciaturas do proprio campus da UNEB, que se integra ao novo projeto educacional.

Nessa direcdo, projeta-se o espago publico para disponibilizar o acesso e a
recuperagdo, de forma eficiente, das informagdes contidas nos arquivos escolares, tendo em

vista o direito a informacdo que estd assegurado na nossa atual Constitui¢do Federal e nas

4 Complexo Integrado de Educagdo Bdsica, Profissional e Tecnolégica de Caetité. Criado pela Portaria n°
802/2024, Didrio Oficial de 19/02/2014.
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Leis Estaduais, que tratam da obrigacdo de disponibilizar essas informag¢des para o publico,
que tem o direito de acesso aos arquivos mantidos pelo poder publico. Portanto, a Lei

N° 8.159, de 08 de janeiro de 1991, assegura o seguinte:

Dos arquivos ptiblicos

Art. 7° - Os arquivos publicos sdo os conjuntos de documentos produzidos e
recebidos, no exercicio de suas atividades, por 6rgdos publicos de dmbito
federal, estadual, do Distrito Federal e municipal em decorréncia de suas
funcdes administrativas, legislativas e judicidrias.

Regulamento

§ 1° - Sao também publicos os conjuntos de documentos produzidos e
recebidos por instituicdes de cardter ptblico, por entidades privadas
encarregadas da gestdo de servicos publicos no exercicio de suas atividades.
§ 2° - A cessacgdo de atividades de instituicdes publicas e de cardter publico
implica o recolhimento de sua documentagio a institui¢do arquivista publica
ou a sua transferéncia a institui¢ao sucessora.

Art. 8° - Os documentos publicos sido identificados como correntes,
intermedidrios e permanentes.

§ 1° - Consideram-se documentos correntes aqueles em curso ou que, mesmo
sem movimentagao, constituam objeto de consultas frequentes.

§ 2° - Consideram-se documentos intermedidrios aqueles que, ndo sendo de
uso corrente nos 6rgaos produtores, por razdes de interesse administrativo,
aguardam a sua eliminagdo ou recolhimento para guarda permanente.

§ 3° - Consideram-se permanentes os conjuntos de documentos de valor
histérico, probatério e informativo que devem ser definitivamente
preservados.

Art. 9° - A eliminacio de documentos produzidos por institui¢des publicas e
de cardter publico serd realizada mediante autorizacdo da instituicao
arquivista publica, na sua especifica esfera de competéncia.

Art. 10° - Os documentos de valor permanente sdo inaliendveis e
imprescritiveis (Brasil, 1991).

O pedido para criacdo de espagos diversos de memorias, conforme sugestdo deste
trabalho, parte da necessidade de potencializacdo de lugares de pesquisa, como os arquivos
escolares na condi¢do de lugares de memoria para a producgdo cientifica. O IEAT abriga uma
documentacdo de quase um século de histéria, haja vista que ele possui no seu acervo a
documentacdo da Escola Normal de 1926, alguns recursos didaticos do periodo e livros
pertinentes a temdtica em estudo que se encontram preservados na Biblioteca da instituicao.

As instituicdes escolares, a exemplo do IEAT, sdo herdeiras de uma constru¢do de
memorias coletivas, associadas aos mais distintos contextos histéricos. O Alto Sertdo da
Bahia teve o privilégio de conhecer, preservar e divulgar as memorias da educacdo local
através da trajetoria vivenciada por todos aqueles que um dia puderam usufruir dos
ensinamentos adquiridos nos bancos escolares da Antiga Escola Normal ao majestoso

Instituto de Educacdo Anisio Teixeira.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2942.htm
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4 A CONSTRUCAO DA TRAJETORIA DOCENTE NO ALTO SERTAO BAIANO

4.1 As Escolas Normais de Caetité (1895-1926)

Destaca-se, inicialmente, que as primeiras escolas normais do Brasil possuiam um

carater elementar. Santana et al. (2011, p. 182) lembram, com base em seu estudo, que

A escola publica funcionard em predios construidos expressamente para esse
fim pelo Estado, Municipalidades ou particulares ou em prédios locados pelo
Governo, depois de reconhecida pela auctoridade escolar e médica,
respectivamente, as suas boas condi¢des pedagdgicas e hygiénicas.

As primeiras Escolas Normais no Brasil possuiam um cardter elementar. Eram
institui¢des de ensino dedicadas a formacao de professores para atuarem no ensino primario, o
que nao foi diferente para o Estado da Bahia. Segundo Anisio Teixeira (2001, p. 11), essa
escola primdria, no sistema escolar baiano, deveria ser reconhecida por ser essencialmente
uma organizacdo escolar baiana, por ser sobretudo educativa, com métodos e recursos
inovadores adaptados ao ensino e as particularidades da regido.

O fendmeno da escolarizagdo no Brasil atingiu quase todas as regides, dentro das
especificidades locais. No Alto Sertdo da Bahia essa realidade educacional remonta ao final
do século XIX, como uma das acdes politicas da elite local representada pelo primeiro
Governador da Republica (1892-1896), Joaquim Manoel Rodrigues Lima, no periodo que se
convencionou chamar de Primeira Republica (Silva, 2022).

No entanto, a criacdo da primeira Escola Normal de Caetité em 24.01.1895 e fechada
em 24.08.1903 ndo conseguiu resolver os problemas identificados, tais como o alto indice de
analfabetismo e um corpo docente capacitado para atuar nas mais remotas regides sertanejas,
até porque a sua permanéncia foi efémera.

No relatério de 1924-1928, de Anisio Teixeira (2001, p. 61), ao se referir ao Ensino
Normal nas cinco zonas da Bahia'®, explicita-se a necessidade de educadores para atuarem
nessa respectiva modalidade de ensino: “a formag¢do de um professor primario ¢, sem
contestacdo possivel, a formagdo especializada de um profissional. Dahi a necessidade da

escola normal, da escola que forma os professores, ser uma escola profissional” (Teixeira,

15 Installe-se no nordeste uma nova escola normal; auxilie-se a reinsstallagio da escola escola normal da Barra
(Rio Sado Francisco), destruida pela enchente, e teremos o niimero de escolas normaes imprescindivel para o
momento: uma na zona sul, em Ilhéos (equiparada); uma no alto sertdo (Caiteté); uma na zona do S. Francisco
(Barra, equiparada); uma na zona centro-sertdo (Feira de Sant’Anna); uma no nordeste (Bomfim); e trés na
capital (uma oficial-modélo e duas equiparadas) (Teixeira, 2001, p. 66).
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2001, p. 61). Também nesse Relatdrio apresentado ao Governador do Estado da Bahia Dr.
Francisco Marques de Gées Calmon, por intermédio do Secretdrio do Interior, Justica e
Instruc¢do Publica, pelo Diretor Geral de Instru¢do, Anisio Teixeira, a0 mesmo tempo que
reclama da falta de formacao, salienta a falta de professores para as Escolas Normais: “O
problema precisa ter uma solu¢do mais modesta, mas egualmente completa” (Teixeira, 2001,
p. 66).

A Escola Normal, de 1926, reaberta no Alto Sertao por Anisio Teixeira, experimentou
as mudangas sociais advindas do processo de transi¢do do Império para a Republica. Inserida
em um Centro Educacional sertanejo, tentou resistir as necessidades e as exigéncias
regulamentares, o que € expressado no Relatério feito em 1927 por Edgard Pitangueiras e

enviado a Anisio Teixeira.

Iniciados os cursos no dia 15 de Fevereiro, conforme preceitua o
Regulamento de Ensino, esta directoria comecou o &4rduo trabalho de
observacdo da marcha pedagédgica de cada curso, a fim de, com os
professores, em colaboracdo procurar melhorar o ensino, sob os Varios
pontos de vista que elle apresenta (Teixeira, 2001, p. 74).

O Diretor da Escola Normal, Edgar Pintagueiras, que foi fundada em 1926, salienta o
carater dindmico da escola e a flexibilidade no sentido de adaptd-la a situacdes adversas
proprias do cotidiano pedagdgico, que foram superadas com a capacidade educativa dos seus
mestres. Essa capacidade educativa € descrita na apresentacdo das disciplinas: Lingua
Portuguesa, Francés, Matematica, Geografia, Historia Universal e do Brasil, Historia Natural,
Trabalhos Manuais, Desenho, Ensino de Prendas, Educacdo Fisica, Curso Fundamental,
Escolas Anexas, Jardim de Infancia, Higiene e Educacdo Moral.

Uma outra particularidade observada na Escola Normal de Caetité (1926) é a

composi¢do do seu corpo docente:

os Professores “Cathedraticos” Alfredo José da Silva, de Portugués -
Engenheiro José Francisco Junqueira Ayres — de Agricultura — Cirurgido
Dentista Francisco Joaquim Bastos - de Francés, Professor Aloysio da Costa
Short, de Mathemdtica — Professora Helena Lima, de Geographia —
Professores D. Carmem Spinola Teixeira, Dona Maria Constanca Paranhos
Cardoso, Dona Maria Ernestina Freire, Antonio de Meirelles, Dona Maria
Theodolina Neves Lobdo, da Escola Normal — Professoras Dona Beatriz
Rodrigues Lima Hoffmann, Dona Lucilla Diégenes Girardi, D. Corina
Torres Gallindo, Dona Alice Moreira da Cunha e Dona Nice Silveira Lima,
das Escolas Reunidas — Professor Eleutério Vasques Tavares, Inspector
Regional da nona Circunscrip¢do Escolar, autoridades civis e eclesidsticas e
pessoas gradas ndo s6 desta Cidade, como também de localidades outras, foi
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pelo Exm°® Director Doutor Edgard da Silva Travassos Pitangueira,
catedratico de Pedagogia e Didactica, aberta a sessdo solenne previamente
convocada pelo mesmo [...] (Ata de Colacdo de Grau, 1929, p. 8-9).

Ao analisar a Ata de Colacdo de Grau da formatura da primeira turma de 1929,
percebe-se que esse corpo docente é formado majoritariamente por mulheres, assim como a

primeira turma de formandos:

de acordo com o artigo quinhentos e vinte um da Lei nimero mil oitocentos
e quarenta e seis de quatorze de Agosto de mil novecentos e vinte e cinco
procedeu a chamada das professorandas na seguinte ordem: Brasilia
Trindade Cardoso, Ena de Castro Mesquita, Eponina Zita dos Santos Gumes,
Evangelina Neves Lobdo, Dalcy Moreira Silveira, Judith Moreira da Cunha,
Altamira Anisia de Souza, Maria Julieta Tanajura de Castro, Bellanisa
Lima, Myrthes de Uzeda Costa e Joaquim Silveira Souza (Ata de Colagdo de
Grau, 1929, p. 8-9).

Assim como o corpo docente, o corpo discente era majoritariamente feminino e,
mesmo nao havendo restricdo entre os sexos, a ocupacdo das professoras nos espacos
designados ao ensino elementar foi um fendmeno bastante parecido com os demais estados do
Brasil.

Ao confrontarmos a histéria das mulheres com a histéria das mulheres na educacio,
verificamos que a inser¢do feminina num espaco profissional representado pela educacdo da
infancia, no contexto das primeiras décadas do século XX, ocorreu em momentos paralelos ao
movimento pela emancipagdo feminina, numa sociedade que se apropriava de uma economia
burguesa, experimentando o processo de industrializagdo nos grandes centros com raizes no
patriarcado (Almeida, 2004).

Nos grandes centros, em especial nas regides Sul e Sudeste, onde despertava o
processo de industrializacdo brasileira, os homens preferiram desenvolver outras atividades,
assim passaram abandonar as salas de aula, movimento que daria origem a uma feminizacao
do magistério. Esse fator, associado a presenca dos imigrantes, com a ampliacdo das
atividades comerciais € com o crescimento dos setores sociais médios, oportunizou outras
expectativas em relacdo a escolarizagdo. Assim, foram incorporados novos hdébitos e
comportamentos na sociedade brasileira, que eram veiculados pela midia impressa, através
dos jornais e revistas (Louro, 2004).

Os novos costumes chegaram também no Alto Sertdo da Bahia, privilégio de poucos,
porque uma grande parte da populagdo nao tinha acesso as instituicdes de ensino da época.

Isso que reforcava as relacdes de poder de uma pequena parcela da populagdo que possuia
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regalias e exercia sua competéncia a partir das inspiragdes da chamada cultura letrada,
incorporada a partir de ideologias que reforcavam hdbitos dos grandes centros do pais.
Inclusive Caetité passou a ser conhecida como Terra da Cultura. Adiante registramos um
exemplo de um pardgrafo da Revista de Educacdo da Escola Normal de Caetité, intitulada A

Escola Activa, apresentando novas concepgdes de ensino:

A CLASSICA escola de ensinar a ler, escrever e contar ja estd distanciando,
rapidamente nas brumas do passado. A escola actual ndo procura dar ds
criangas, somente a instrucdo, mal orientada e falha, hoje o ensino é activo,
quer dizer, a crianga € o centro desse ensino, dessa educagdo pelo trabalho,
ao contacto com o mundo (Revista de Educagdo, 1928, p. 184).

A Terra da Cultura, também conhecida pelos seus municipes como Princesinha do
Sertdo, associava o conceito de cultura ao de cultura letrada, o que era prerrogativa de poucas
familias. Ainda na mesma revista, instrumento de publicidade da Escola Normal de 1926, ha
uma sec¢do, intitulada Aos nossos leitores, que enfatiza o isolamento da Escola no Sertdo e
critica a mentalidade do povo, o que seria um grande paradoxo, uma vez que a grande maioria
da populagdo ndo tinha oportunidade de ter acesso a educagdo formal. No entanto, a revista
transmitia uma mensagem de uma sociedade acritica e alheia ao verdadeiro sentido da

educacdo.

O nosso orgam de publicidade, a REVISTA DE EDUCACAO, que surgiu em
nosso meio amparada pelos professores de Caiteté, desde do inicio vem
arcando com muitas dificuldades, umas, préprias do isolamento em que
vivemos no sertdo, outras provenientes do acanhamento da mentalidade da
maioria do povo, que ainda ndo tem nogdo propaganda educativa (Revista de
Educacio, 1928, p. 184).

z

Em outras partes do texto da Revista de Educacdo, isto é: “fator mais forte e mais
poderoso que tem concorrido para que lancemos a ancora nas profundezas da imobilidade”
(Revista de Educacdo, 1928, p. 184), os redatores desabafaram sobre procurar a ajuda das
autoridades, a quinze prefeitos da regido, porém ndo obtiveram apoio, o que os deixava
esgotados e desanimados em ver o descaso pela causa da educacdo. Ainda enfatizaram que
umas pequenas partes do professorado do Sertdo ndo se apropriavam das novas doutrinas
pedagégicas, o que reforcava a indiferenca das autoridades e de alguns colegas da categoria.
Essas atitudes vigoravam o que eles consideravam como uma justificativa para o descaso com

a instrucdo em Caetité.
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As propostas de reformas apontadas no ambito da educacdo visavam atender a
emergente sociedade industrial e bastante distante de uma realidade interiorana, que tinha na
agricultura de subsisténcia e na pequena industria artesanal um meio de vida. Dai a
complexidade ao generalizar as institui¢des sociais e as suas praticas.

Entretanto, a realidade interiorana do Alto Sertdo da Bahia compartilha da mesma
caracteristica das escolas normais que objetivavam formar professores e professoras, com a
finalidade de atender a alta demanda escolar. Desejo que ndo foi concretizado como se
esperava. Os relatérios dos grandes centros indicavam, curiosamente, que as escolas normais
estavam formando um percentual maior de mulheres, diferente do que se imaginava (Louro,
2004).

Os sujeitos de uma escola de formacgdo de professores contam a histéria de um espago
que se tornou feminino nas primeiras décadas do século XX, consequéncia do proprio
movimento da sociedade republicana. Nesse movimento, refor¢a-se a crenca da vocagdo
feminina para educar a infancia. Assim, surgem as associacdes da natureza feminina ao amor
puro e generoso (Almeida, 2004).

Por décadas, o trabalho da mulher na docéncia foi visto como algo natural, sem a
andlise dos verdadeiros motivos que as conduziram a esse status. O trabalho docente foi fruto
de muitas discussdes e polémicas preconceituosas, a exemplo de Tito Livio de Castro, que
assegurava uma aproximacdo entre a psicologia feminina e a infantil, uma teoria que
direcionava uma “natural” indicagdo da mulher para o ensino das criancas; para ele, um mal,
um perigo, uma irreflexdo desastrosa. Na direcdo contrdria a de Castro, surgiram outras
argumentacdes que afirmavam que as mulheres tinham “por natureza” uma inclinag¢do natural
para o trato com as criangas, pois elas eram as primeiras educadoras, portanto era adequado
confiar a elas a educacdo escolar infantil. O magistério, de certo modo, era a “extensdo da
maternidade”, pois cada aluno ou aluna deveria ser visto como filho espiritual. Esses tltimos
argumentos seriam perfeitos, porque a docéncia nio furtava a funcdo feminina fundamental,
pelo contrdrio, a complementava. Nesse caso, o magistério seria uma abnegacdo e ele seria
direcionado as pessoas que teriam vocagdo. Todos esses discursos justificavam a saida dos
homens da sala de aula (Louro, 2004).

Quase todos os discursos contribuiram para diminuir o trabalho desempenhado pelas
mulheres, o que Freire (2005a) aborda como uma armadilha ideoldgica nada inocente, uma
forma de abrandar sua vida profissional e de tentar aplacar a sua capacidade de luta e seu

empenho e exercicio em tarefas fundamentais inerentes ao trabalho pedagogico.
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Além dos discursos de desvalorizacdo ao trabalho pedagdgico exercido pelas
mulheres, a conquista da profissionalizacdo das mulheres no magistério teria que enfrentar
uma Escola Normal dos primeiros anos da Reptblica, com limitagdes orcamentarias e
decisdes politicas que nem sempre eram assertivas. Criadas para a formagao de professores
para atuarem no ensino elementar, ndo se inseriam nas preocupagdes governamentais com as
capacitacoes dos seus profissionais (Almeida, 2004).

Gonzdlez (2021) interpreta a educagdo escolar burguesa por meios das politicas que
demarcam o desenho das institui¢des. Esse desenho € indispensdvel para analisar a formagao
do individuo a partir das especificidades apresentadas pelas instituicdes escolares e suas
préticas.

Uma das especificidades da Escola Normal de Caetité foi a influéncia de uma elite
patriarcal, em nivel regional, que, dentre outras propagandas politicas, ancorou-se na
escolarizacdo primdria e na formagao de professores para atender esse publico. Esses grupos
foram responsdveis pelas permanéncias de privilégios que reforcavam as suas posi¢des dentro
de uma esfera de relagdes de poder distintas. Uma permanéncia no Alto Sertdo que iniciou
com a Escola Normal de 1926 e seguiu até a década de 1970 no Instituto de Educacdo Anisio
Teixeira (IEAT), com as novas orientagdes politicas introduzidas por meio da Lei 5.692/71

(Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° Graus).

4.2 A popularizacio do Ensino no Instituto de Educacio Anisio Teixeira

Na década de 1970, a escola publica no Alto Sertao passou a ser popular, no sentido de
se tornar acessivel a um maior nimero de pessoas e ndo s6 das elites, até porque os membros
da comunidade acreditavam na educacdo como propulsora de melhores condicdes de vida.
Assim, o Instituto, um estabelecimento estadual conhecido por sua tradi¢cdo em formagdo de
professores, passa a oferecer outros cursos, organizados de acordo com o Parecer do Conselho
Federal de Educacdo (CFF 45-72) e observadas as Resolu¢des do Conselho Estadual de
Educacao (CEE), ao estabelecer que

O curriculo de Contabilidade serd cumprido em 3 séries anuais, totalizando
2.850 horas, das quais 1.520 sdo de educacdo especial, com maior
concentracdo na 3% série, quanto a matéria diversificada o colégio inclui
Andlise de Balanco e Relagdes Publicas. O Estdgio Supervisionado é de 130
horas. Para Enfermagem, propde-se um curso de 2.640 horas das 1.240, fora
o Estdgio Supervisionado, sdo de Educacdo Especial. A parte diversificada
inclui matéria da relacdo elaborada por esse CEE. A opcao de Técnico em
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Agropecudria serd também cumprida em trés séries em 3.390 horas das quais
1.380 além de um estdgio supervisionado de 420 horas. A parte diversificada
também se refere a matéria da relagdo elaborada por este CEE (Bahia, 1975).

Os cursos, como ja foi citado no capitulo anterior, partiram da iniciativa de alguns
setores da economia local e das diversas solicitagdes da Direcdo e do corpo docente do
Instituto de Educacdo Anisio Teixeira, que ampliou as suas modalidades de ofertas com a
insercdo dos cursos técnicos (Agropecudria, Contabilidade e Enfermagem).

A ampliagdo das ofertas dos cursos técnicos retirou o foco da formacdo de professores
em nivel médio, que antes era Normal, de modo que em 1975, com autorizagdo para o
funcionamento de Cursos Profissionalizantes em nivel de 2° Grau, passou ser denominado
Magistério.

Ter uma matricula assegurada no Instituto foi uma conquista para muitos pais que o
consideravam uma escola de exceléncia. Foi com esse pensamento que uma grande maioria
de pessoas das camadas populares se esfor¢cou para manter os seus filhos nessa escola e a
insercdo dos cursos técnicos delineou um outro caminho na trajetéria que por décadas foi
protagonizada pela formacdo de professores.

Com os cursos técnicos, a matricula dos homens no curso de formacao de professores,
que ja era baixa, caiu consideravelmente e estes migram para os cursos de Agropecudria e
Contabilidade. As mulheres continuaram seguindo o curso da histéria de formacdo de
professores escrita no Alto Sertdo.

A Tabela 1, abaixo, apresenta, de modo quantitativo, o percurso tracado com a

inser¢do dos cursos técnicos no Instituto de Educacdo Anisio Teixeira:

Tabela 1 - Quantidade de Formandos dos cursos normal e magistério do IEAT (1961-1992)

ANO TOTAL MULHERES HOMENS
1961 57 52 05
1962 55 53 02
1963 51 46 05
1964 55 47 08
1965 54 48 06
1966 79 62 17
1967 80 64 16
1968 59 44 15
1969 78 60 18




ANO TOTAL MULHERES HOMENS
1970 79 65 14
1971 75 56 19
1972 44 35 09
1973 76 61 15
1974 70 70 00
1975 65 50 15
1976 57 56 01
1977 54 53 01
1978 45 45 00
1979 34 34 00
1980 23 22 01
1981 23 23 00
1982 28 28 00
1983 16 16 00
1984 29 29 00
1985 21 15 06
1986 22 22 00
1987 66 59 07
1988 27 26 01
1989 41 39 02
1990 56 50 06
1991 24 24 00
1992 34 30 04

Fonte: Ata de Colagdo de Grau de 1926 a 1996 — Arquivo do IEAT).

nas duas modalidades de ensino (Normal, Magistério e Normal Médio), o que denota uma
predilecdo masculina por outros cursos, sendo a unica op¢do para o segmento feminino

tornar-se professora de criangas, visto ser esta a profissao mais condizente com as mulheres.

A Tabela 2, a seguir, apresenta essa constancia:
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Como ¢ possivel observar na tabela anterior, as mulheres constituiram ampla maioria
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Tabela 2 - Quantitativo de Concluintes do Curso Normal de 1926

MULHERES HOMENS TOTAL
10 — aproximadamente 90% 01- Aproximadamente 10% 11
CONCLUINTES DO CURSO MAGISTERIO (1975 — 1989)
MULHERES HOMENS TOTAL
517- aproximadamente 91,5 % 44 - aproximadamente 8,5% 561
CONCLUINTES DO CURSO NORMAL MEDIO - 2014
36 — aproximadamente 88,8% 04 — aproximadamente 11,2% 40

Fontes: Ata de Colacao de Grau da Escola Normal de Caetité (1926-1996) (Arquivo do Instituto).

A tabela 2, por sua vez, subdividida em periodos, mostra que esse dados se repetiram e
se confirmaram até a ultima turma, em 2014, revelando uma diminui¢do do interesse
masculino e predominancia feminina. Logo, as transformagdes ocorridas na sociedade
brasileira, na primeira metade do século XX, resultaram no surgimento de propostas
educacionais que tentaram universalizar o ensino para todos, uma vez que poucas pessoas
tiveram acesso a educacgao formal.

A insercio do Regime Politico denominado Nova Repiblica'® promoveu mudangas na
legislacdo brasileira e, com ela, a Constituicio de 1988.!7 Dentre os principais direitos
preconizados na nova Constituicdo de 1988, destaca-se o acesso de todos os estudantes a
escola publica. Atualmente € um direito assegurado no Art. 205: “A educagdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

A discussdo sobre as prioridades da educacdo estd muito presente no processo
Constituinte, no qual Florestan Fernandes (1989) argumenta a sua defesa em relagdo a escola
publica e o papel que a mesma representa para a constru¢do de uma democracia substantiva.
A sensibilidade do referido autor define a importancia da escola publica em um pais de
desigualdade e aponta como a principal condicdo dessa transformac¢do a humanizacdo do
individuo e da sua liberdade.

Nao se pode falar em humanizacido e liberdade na escola publica sem considerar o

trabalho daquelas pessoas que estdo na base do processo formativo, os professores. Nesse

16 Periodo da histéria do Brasil que se iniciou em 1985, ap6s o Governo dos Militares, e que vigora até os dias
atuais.

17 Constitui¢do da Reptblica Federativa do Brasil — Publicada no Didrio Oficial da Unido n® 191 — A, de 5 de
outubro de 1988.
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sentido, a Constituicao de 1988, no Art. 206, acrescenta: O ensino serd ministrado com base

nos seguintes principios:

I —igualde de condi¢des para o acesso € a permanéncia na escola;

IT — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

IIT — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagégicas, e coexisténcia de
instituicdes publica e de ensino;

IV — gratuidade do ensino ptiblico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido na forma da lei,
planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de prova e titulos, assegurado
o regime juridico Unico para todas as instituicdes mantidas pela Unido;

VI — gestdo democratica do ensino ptiblico, na forma da lei;

VII — garantia do padrdo de qualidade (Brasil, 1988).

O Art. 206 deixa evidente que a reforma educacional deverd ocorrer dentro das
institui¢des de ensino no sentido emancipador dos estudantes, docentes e os trabalhadores da
educagdo. Todos os pardgrafos da Lei acima nos levam a repensar o ambiente escolar, como
espaco democrético e de direito.

Nesse caminhar, € preciso compreender que a educacao deve ser um bem publico e um
direito humano fundamental, e base para a efetivacdo de outros direitos. Desse modo, é
reforcada a visdo humanista que associa o direito a educacdo com a dignidade, justica social,
inclus@o e diversidade. Assim, deve ser pensada a qualidade de oferta educativa, como
elemento-chave para a boa formacao e valorizacdo dos professores (Gatti et al., 2019).

Na contemporaneidade, a preocupacdo principal do Estado € o aligeiramento da
capacitacdo dos seus profissionais € o enxugamento da maquina estatal. Mesmo tendo um
amplo mercado para os professores das séries iniciais, os cursos de nivel médio foram
acabando e poucas pessoas se aventuram a fazer um curso de pedagogia.

Os cursos de formacdo de professores de outrora eram considerados uma formacao
superior, até porque a expertise da formacao era repassada ndo s6 na teoria, também com uma
grande preocupag¢do com a parte pratica. “A grande propaganda que se faz em relagdo a
melhoria do ensino publico é a da valorizagdo do professor, porque € mais vidvel os
programas de complementagao pedagogica e nao os de formacao” (Gama, 2005, p. 34).

Embora ndo seja a formagdo profissional o fator tnico dos problemas relacionados a
aprendizagem, essa acdo se estende na busca das condi¢cdes de trabalho e de uma

profissionaliza¢do que permita ao professor intervir nos destinos da educagdo e da profissdo.
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Neste caso, uma luta majoritariamente feminina, uma vez que estas se tornaram maioria nos

cursos de formagao docente, conforme discutiremos na subse¢do a seguir.

4.3 A Profissionalizacdo das mulheres no Instituto de Educacio Anisio Teixeira nos

cursos: Normal, Magistério e Normal Médio

O contexto socioecondmico e politico do Brasil influenciou a ideologia pedagdgica de
tedricos como Anisio Teixeira e as reformas educacionais que foram base para as mudangas
educacionais na atualidade. As tendéncias pedagdgicas das décadas de 1920 e 1950
evidenciaram o pensamento liberal democrético da Escola Nova.

As reformas educacionais foram resultados de uma conjuntura que atendia modelos
pedagdgicos propostos pelo Novo Plano Nacional de Educacdo, apresentado no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova.

O novo plano também salientava a criacdo de um Sistema Nacional de Educacao, a
laicizagdo da escola publica, o que provocou discussdes entre o Estado e a Igreja. Os
manifestantes em prol das novas propostas para a educagcdo publica acreditavam que as
escolas religiosas eram responsdveis pela educacdo erudita e elitista, o que estaria na via
oposta do projeto modernizador e reformador do ensino.

Mesmo com a defesa da extingdo do ensino nas escolas religiosas, ndo se efetivou a
separacao de fato, pois o Estado assegurou a Igreja a manutencao e o controle sobre o ensino
primario. O que representou um grande entrave para as camadas populares, que durante
décadas tiveram dificuldades para ingressar na educacdo publica.

No entanto, na década de 1960 surgiram as primeiras experiéncias educacionais
voltadas para o atendimento das camadas populares. Em 1962, Paulo Freire alfabetizou
trezentos trabalhadores rurais em quarenta e cinco dias. No entanto, essa proposta ousada e
comprovadamente eficaz foi interrompida pelas circunstancias politicas que o Brasil
enfrentava no periodo.

Com a abertura politica ocorrida a partir de 1978, também exigéncia da sociedade
civil, e no cendrio da Anistia e das chamadas Diretas J4, que conclamavam elei¢Oes diretas
para presidente, Paulo Freire retornou ao Brasil com a constru¢ido de um influente legado para
a realidade educacional da atualidade.

A Educacdo Libertadora que na atualidade estd associada a necessidade de oportunizar

as classes populares o acesso a escolarizacdo bdsica em contextos anteriores destinava-se a
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poucas pessoas. Nesse funil educacional, a modalidade que equivale ao Ensino Médio ou aos
cursos Técnicos estava direcionada as camadas médias urbanas.

Assim, diante de uma instituicdo escolar socialmente construida e com suas raizes
direcionadas a um passado distante no que tange a identidade local, retomamos a histéria da

escola Normal no Brasil e na Bahia.

4.3.1 O Curso Normal

O processo de feminiza¢do do magistério pode ser entendido como resultante de uma
intervengdo estatal no controle da docéncia — a determinacdo de contetidos e niveis de ensino,
a exigéncia de credenciais dos mestres, hordrios, livros e salarios (Louro, 2004, p. 37).

Sdo inumeras as motivacdes que promovem a insercado das mulheres nos cursos de
formacgdo de professores. No interior baiano, assim como outras regides remotas do Brasil, a
formacdo docente representa uma melhoria na profissdo e também uma garantia de trabalho
para as classes populares. Por isso, quem procurava a formacdo de professores em nivel
médio geralmente eram pessoas dessa classe, pois, para elas, o Magistério era um mecanismo
de ascensao social.

Os cursos de formacdo de professores criados a partir de 1920 ja possuiam um publico
diferente e mesmo a Escola Normal, que se ampliou na década de 1930 e foi regulamentada
em nivel nacional pela Lei Organica de Ensino (1942-1946), que definia o ensino
profissionalizante, cumpria o papel de preparar o professor no ensino primario de entdo:
seletivo e elitista. Refletia, desse modo, as contradicdes das estruturas de poder existentes; o
sistema de ensino, que se fundava nos principios do populismo e nacionalista, vivia o
retrocesso classista, de cunho literario e académico.

Segundo Rocha (2000), a Escola Normal que se expandiu foi a profissionalizante
secundéria, amplamente frequentada pelas mulheres da classe burguesa, que ndo tinham a
intencdo de se profissionalizar e sim se preparar para seu “destino social” de maes de familia
e esposas. Desse modo, o curriculo e os conteidos dessa escola estavam voltados para essa
finalidade. Ja o cardter elitista da Escola Normal e dos Institutos de Educagdo pode ser
atestado em 1963, periodo em que muitos professores brasileiros ndo se diplomaram nas
Escolas Normais.

Esses fatos agregam a essa discussdo que os interesses das normalistas ndo estavam

associados ao desempenho da profissdo e, de outro lado, o fato de que a expansao quantitativa
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das Escolas normais ndo correspondeu a regulamentacdo profissional da professora,
favorecendo o preenchimento politico-eleitoreiro dos cargos.

Inicialmente a docéncia feminina estava intimamente ligada as tendéncias
discriminatdrias que se estendiam ao género, classe e etnia. Essas desigualdades marcaram a
execug¢do do trabalho docente nos diversos contextos em que as mulheres atuavam. Nao havia
equidade de género nas carreiras cientificas e nem tecnoldgicas em que elas atuavam.
Almeida (2004, p. 74) acrescenta que, mesmo com iniciativas a favor do sexo feminino,
dentro dos lares, as familias continuavam idénticas, com as esposas e filhas condicionadas ao
poder patronal que orientava as regras de condutas que constantemente eram confirmadas pela
sociedade.

Mesmo distante das outras regides mais desenvolvidas do pais e da capital do Estado
da Babhia, as informag¢des que se propagavam eram de Caetité como um centro desenvolvido,
e desde o final do século XIX ja ostentava o titulo de Princesinha do Sertdao (Leite, 2021, p.
102). A ideia de ser um centro irradiador de cultura assegurou ao curso de formacgdo de
professores uma forte influéncia na sociedade local, o que fez com que pessoas dos diversos
segmentos da sociedade optassem por matricular seus filhos em uma escola de formagao de
professores. Para terem acesso a este direito, muitas familias da zona rural procuravam casas e
pensionatos para acolherem seus filhos, mais especificamente as mogas. Algumas moravam
em casas de parentes e outras em casas de familia. Para essas jovens a jornada era dupla:
trabalho e estudo. Havia também um outro perfil de estudantes, aquelas que eram das cidades
circunvizinhas e que as familias possuiam uma boa condi¢do econdmica. Estas, por vezes,
possuiam casas alugadas ou se hospedavam em pensionatos.

Leite (2021, p. 145), nas fontes analisadas, cita Caetité

[...] como destaque no cendrio educacional da Bahia como cidade portadora
de uma concepgao educacional focada na formagdo humana e na necessidade
de formar mestres com potencialidade e habilidades para disseminar o ensino
que proporcionasse o desenvolvimento das capacidades individuais das
pessoas, visando o bem-estar individual e coletivo.

Muitas das mulheres, consideradas grandes mestres da cidade de Caetité'8, exerceram
um trabalho de relevancia para a formagdo da juventude do Sertdo. Trés delas,
posteriormente, foram homenageadas pelo poder publico Municipal que batizou prédios
escolares com seus nomes. Sao elas: Emiliana Nogueira Pita e Therezinha Bomfim. J4 Tereza

Borges de Cerqueira foi homenageada na esfera estadual.

18 Figura 8 do Anexo I
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Em um outro documento, com timbre do Ministério da Educacdo e Cultura, Diretoria
do Ensino Secundario, Inspetoria Seccional de Salvador, encontra-se um evento intitulado
“Segunda Missao Pedagogica”, uma atividade de preparo para o trabalho pedagogico,
ocorrido nos dias 15 e 16 de junho de 1996. Nele houve a participacdo ativa e majoritdria das
professoras do Instituto de Educacdo Anisio Teixeira (IEAT) na apresentacio dos mais
variados temas, o que mostra um outro perfil dessas docentes além da sala de aula e da gestao,

como ilustra o Quadro 5, seguinte.

Quadro 5 - Segunda Missao Pedagdgica (1966)

PALESTRANTES TEMARIOS DOS PALESTRANTES
Prof.? Idalina Cardoso Vieira Despolitizag@o da educagio
Prof.? Elza Souza Silveira O Adolescente e sua integragdo no meio social
Prof.* Emiliana Nogueira Pita A constelacio familiar e sua influéncia
Rev. Homero Lima Meira Educacdo do adolescente em amor e verdade

Fonte: Laboratério de Pesquisa em Didatica da Histéria (LAPEDHI) - Acervo em organizacao.

Os antigos professores, além de transmitirem saberes, deixaram um legado também, o
prestigio que as profissdes lhes conferiram. Elas se tornaram um exemplo a ser seguido. Foi
nesse contexto, numa atmosfera de reconhecimento dos trabalhos prestados em prol da
educacgdo da regido, que se inseriam os cursos Normal, Magistério e Normal Médio.

Os cursos de formagdo de professores, por muitos anos, foram importantes para a
educagdo basica brasileira. Essa formacdo ocorria basicamente em nivel médio e a maior
demanda era atendida pela Rede Estadual de Ensino. Ao identificar esta particularidade, a
Secretaria de Educagio Fundamental do MEC'?, por meio da Coordenagio Geral de Estudos e
Pesquisas do Departamento de Politicas Publicas do Ensino Fundamental, analisou as
propostas e os programas de dezessete estados, dentre eles: a Bahia.

Essa andlise tinha como objetivo identificar o perfil dos Cursos de Formagdo de
Professores que, com a Lei 5.692/71, sofreram uma gradativa descaracterizacdo, alterando a
sua estrutura curricular. De acordo com essa Lei, a escola de formacdo de professores deixou
sua especificidade de escola formadora e passou ser uma habilitagdo, assim nasceu o curso de

Magistério.

19 Referéncias para Formagdo de Professores — MEC/Secretaria Fundamental, 1999.
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4.3.2 O Curso de Magistério

O Curso de Magistério, no Instituto de Educagcdo Anisio Teixeira, era regido pela Lei
n°® 5.692/71. Tinha a sua acdo centrada apenas na assimilacdo de contetddos isolados e o
modelo de formacao baseado em transmissdo de conhecimentos. O conhecimento era dividido
em disciplinas, o que dificultava a constatacdo de que algumas disciplinas poderiam se
aproximar e fazer complementa¢des necessdrias. Quando o conhecimento era construido
sobre a realidade, muitas vezes era carente de reflexdo.

Na escola de formagdo de professores, o conhecimento era produzido na forma de
transposicao didatica e a andlise de situacdes pedagdgicas ficava restrita apenas ao estigio,
como garantia de prética para o futuro professor.

Os alunos, desde o 1° ano de estudo, eram conduzidos a observar a sala de aula. No 2°
ano havia um pequeno momento pratico, que era a coparticipacio, € no 3° ano o Estdgio.

O Estagio de Regéncia era feito no periodo de um més, o que constituia a situacao
pedagdgica do curso, e 0 acompanhamento de Estdgio era feito somente pelo Professor de
Estagio. No caso do IEAT, os professores das metodologias acompanhavam também o
Estagio do 3° ano. A Escola Laboratério ndo participava efetivamente do planejamento de
Estagio, somente disponibilizava os contetidos para os estagidrios criarem suas aulas.

Os contetidos trabalhados nos cursos ndo asseguravam nem a formagao geral adequada
e nem a formacdo profissional consistente. Os estagios eram divididos em: Observagdo (para
os alunos do 1° Ano), Coparticipacdo (para os alunos do 2° Ano) e Regéncia (para os alunos
do 3° Ano). Dessa forma, os estudantes tinham uma formacdo aligeirada e ndo eram
orientados dentro dos principios da acao-reflexdo-agao.

Uma outra caracteristica a ser considerada no Curso de Magistério era a inexisténcia
de integracdo adequada entre os contetidos da educacgdo geral e dos cursos profissionalizantes,
ndo havia articulacdo entre a teoria e a prética, e a organizacdo curricular era apresentada
através de grades, nas quais as disciplinas sdo dispostas de forma hierarquizada e
fragmentada, uma caracteristica muito prejudicial para a formagdo. Os quadros da
Organizacdo Curricular do Curso Normal durante a década de 1960 e os utilizados no Curso
de Magistério seguem anexados, organizados cronologicamente.

No entanto, o IEAT, que possuia experiéncia ha décadas na Formacao de Professores,
nio teve o seu curso de formagdo descaracterizado com a Lei 5.592/71. A expertise na
formacdo de professores contribuiu para que o curso desse continuidade a trajetéria que

comegou com a Antiga Escola Normal.
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A credibilidade na formacdo de professores estimulou a comunidade a ter a escola
como uma referéncia. Era comum as familias dos estudantes dormirem em filas para
conseguirem uma vaga no Instituto de Educacdo Anisio Teixeira. No imagindrio popular a
formacdo era equiparada a de um curso universitario. Uma ideia consolidada através da
tradicdo da Escola Normal e que reverberava naquele atual contexto.

Os estudantes que frequentaram a rede publica de ensino eram, na sua grande maioria,
oriundos das camadas populares, advindos de todos os bairros da cidade, dos distritos, das
comunidades rurais e das cidades circunvizinhas. Esse perfil de estudantes se intensificou
ap6s a década de 1970, com o surgimento dos Cursos Técnicos em: Agropecudria,
Contabilidade e Enfermagem. A escola também continuou ofertando o Curso de Formagdo de
Professores na modalidade Magistério, com a duracdo de trés anos. A oferta dos cursos
estimulou a populacdo nao s6 de Caetité, mas das comunidades circunvizinhas a matricular os
seus filhos, porque eles viam nessa instituicio uma oportunidade de mobilidade social e
crescimento profissional.

Neste curso de Formacdo de Professores na modalidade de Magistério, as formandas
eram orientadas a produzir os recursos didaticos ou recursos de ensino, como eram chamados
no periodo. Nas aulas de Didética, eram orientadas a construcdo de recursos audiovisuais para
serem aplicados nas séries iniciais do que chamamos Ensino Fundamental I. As formandas
tinham que ser dinamicas, caprichosas e criativas, porque todos os recursos eram feitos de
forma artesanal, como, por exemplo, o normdégrafo (que era um molde de letras), com varios
centimetros.

Para Luchese, Fernandes e Belusso (2018, p. 236), a instituicdo escolar desenvolve
culturas escolares singulares que tém a finalidade de adaptar-se a teorias de ensino,
legislacOes, normatizacdes e politicas de ensino. Ela cria formas de comportamentos a
ensinar, de aprender e de incorporar valores.

Assim, alguns objetos foram utilizados na cultura escolar dos estudantes do Curso de
Magistério, a exemplo de cartazes, faixas, murais. O flanelégrafo®® era composto por duas
partes, que se transformavam em quatro; as duas partes de fora eram cartazes decorativos que
indicavam meses e estacdes do ano, aniversdrio dos alunos, uma imagem para inspirar um
aula ou construir um texto; as duas partes de dentro possuiam uma parte de flanela que servia
de mural que recebia figurinhas (flanelogravuras®') com uma lixa para aderir 2 flanela,

também confeccionadas pelas formandas, e o quadro de pregas, que também se transformava

20 Figura 9 do Anexo 1.
2! Figura 10 do Anexo L.
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em um Quadro valor de lugar. Esse recurso era multifuncional, era muito util nas aulas
préticas.

As flanelogravuras podiam ser utilizadas no moébile, que era um outro recurso de
ensino utilizado em todas as Areas do Conhecimento. As formandas também poderiam e
deveriam fazer o uso das redlias, que eram a representacdo de uma realidade. Esse recurso era
bastante utilizado nas aulas de Ciéncias e Geografia, e os estudantes eram estimulados para
essas criacdes, porque compravam brinquedos e através deles eram explanados os conteudos.

A construcdo dos recursos audiovisuais era 0 momento mais aguardado pelas alunas
do Curso de Magistério, que sonhavam com os temas. Compravam papel de cartas para
escolherem as melhores decoracdes para seus materiais; era como se fosse a organizaciao de
um enxoval para um Estdgio de Regéncia, como ja mencionado na introduc¢do deste estudo.

Quando chegava finalmente a Regéncia, era 0 momento de fazer planos: Planos de
Curso, Planos de Unidade e de Aula. A Professora de Estdgio que ministrava didética passava
todas as orientacdes para as construgdes dos planos que deveriam estar em conformidade com
a série escolhida, conteudos e faixa etaria dos estudantes. Tudo isso deveria ser registrado no
caderno de Estdgio®.

Naquele contexto, utilizavam muito o mimedgrafo e o esténcil, que consistiam em um
recurso artesanal para se construir e reproduzir as chamadas “tarefinhas”, que poderiam ser
uma atividade ou avaliacdo.

A formacdo inicial dos docentes que atuaram na escola ocorreu no préprio IEAT.
Comecaram a sua trajetoria na educacdo desde a 5 série e depois fizeram Curso Técnico ou
Magistério. Os que desejaram ampliar a formacao profissional fizeram curso de Licenciatura
na UNEB — Campus VI, na época Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caetité
(FFCLC). Praticamente a “Faculdade” estava acessivel a todos ¢ era vista como um arremate
para a formacdo e um privilégio para quem podia cursi-la. Ela inicialmente surgiu em uma
das salas do Instituto. Daf a familiaridade e um incentivo para estudantes que almejavam ter
uma formacdo superior.

A FFCLC consolidou a tradigdo do municipio em ser um polo de educagdo e
assegurou a formagdo em nivel superior para as camadas populares dessa regido sertaneja.
Naquele contexto histérico, somente a classe média da regido tinha acesso a um curso de nivel

superior.

22 O Caderno de Estdgio (Figuras 11 € 12 do Anexo I) era um recurso obrigatério no Estdgio de Regéncia. Nele
havia os Planos Didrios que deveriam ser apresentados aos professores antes das aulas e rubricados pelos
mesmos. O Plano Didrio continha a metodologia da aula.



91

Inicialmente, ela era Licenciatura Curta, depois passou a ser Plena, e os docentes
cresciam na formacdo e participacdo em todas as mudancgas e oportunidades que a institui¢ao
disponibilizava. Concursados, os professores desejaram ampliar ainda mais a formacgdo e
passaram a participar de varios cursos de Formacdo Continuada, a exemplo de cursos do
Instituto Anisio Teixeira (IAT), em Salvador.

Em verdade, durante o periodo de Estidgio de Regéncias as Escolas da cidade ja
observavam as alunas que poderiam ocupar uma das suas vagas como professora. Sabendo
disso, todas se empenhavam para fazer o melhor que podiam. Eram extremamente habilidosas
na arte de ensinar, construiam os seus recursos de ensino, preparavam as matrizes que seriam
copiadas no mimedgrafo, forravam os cadernos dos alunos, estudavam para deixar as aulas
mais criativas, tinham que manter a disciplina, o “antigo controle de classe”, tinham que se
vestir adequadamente, manter as unhas cortadas, ser caprichosas, manter a postura de docente,
entre outros aspectos.

Todas as alunas mestras se empenhavam ao maximo, porém o funil da selecdo
limitava as vagas e poucas conseguiam as colocacdes que almejavam. Nesse sentido, muitas
formandas viam a possibilidade de exercer a profissdo nas comunidades rurais. Essas heroinas
da educagdo enfrentaram vérios percalcos em escolas sem nenhuma estrutura, sem
saneamento basico, classes multisseriadas. Eram merendeiras, faxineiras, enfim, exerciam
todas fungdes dentro da escola. Por outro lado, as vérias funcdes desempenhadas lhes
outorgavam a condicao de se tornarem autoridades nas localidades em que atuavam.

Ainda na década de 1970, era comum muitas mocas recém-formadas serem
convidadas para ocuparem cadeiras de ensino em municipios do Extremo Sul da Bahia, uma
articulagdo que era feita diretamente com os Professores do Curso de Formacdo de
Professores e os familiares das estudantes.

Era comum, também, os chefes politicos desses locais entrarem em contato com 0s
Professores do IEAT para indicarem as formandas que iriam ocupar as vagas de regentes
nesses lugares remotos. Muitas jovens, corajosas e determinadas, aceitaram o desafio e
propagaram o nome de Caetité como uma terra de intelectuais e de valores educacionais
sOlidos.

Na regido, o municipio de Caetité ficou conhecido como a cidade que ‘“ensinou o
Sertdo a ler”, e inimeros estudantes passaram por experiéncias pedagodgicas em escola
publica, que era mantida com os recursos publicos e era frequentada pela elite.

Por muitas décadas, mesmo com a populariza¢do do ensino, a elite ocupou vagas nas

escolas publicas do municipio. Inclusive, existe uma crenga no imagindario popular de que nos
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tempos de outrora a escola atingia o objetivo de educar e os professores eram mais bem

preparados para o exercicio da profissao.

4.3.3 O Novo Normal Médio

Nos anos de 1990 houve um retorno a modalidade de Ensino Normal de quatro anos.
O IEAT em Caetité teve a sua dltima turma de Normal Médio em 2014. O Curso Normal
Médio no Brasil remota a primeira Escola Normal em Niterdi, no ano de 1835. Em 1946, o
Decreto-Lei n° 8.530 fixou normas para a implantacdo dessa modalidade de ensino no
territério nacional. A reforma n°® 5.692/71 instituiu a “habilitacdo para o Magistério” e a LDB
n° 9.394/96 valorizou a formacdo em nivel superior e em nivel médio.

A interpretacdo do Art. 62 da LDB n°® 9.394/96 contribuiu para o esvaziamento do
curso a partir de 1996 e, em alguns casos, o seu encerramento em cidades que ofertavam essa
modalidade de ensino, conforme sinaliza o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2007 (Tabela 3).

Tabela 3 - Nameros de escolas com Normal Médio no Brasil

REDE 2004 2005 2006
Estadual 1.045 1.245 1.279
Federal 02 06 05
Municipal 255 233 235
Particular 368 439 733
TOTAL 1.670 1.923 2.252

Fonte: INEP (2007).

Entretanto, as matriculas iniciais no curso apresentavam os seguintes dados (Tabela 4):

Tabela 4 - Matricula inicial do Normal Médio no Brasil

REDE 2004 2005 2006 2007
Estadual 271.192 328.563 381.499 169.891
Federal 774 1.263 1.704 32
Municipal 44.644 48.051 46.997 28.322
Particular 33.606 45.828 84.181 11.204
TOTAL 350.216 423.705 514.381 209.449

Fonte: INEP (2007).
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Ocorreram muitos encontros e debates para a adequagdo do Curso Normal Médio a
fim de adequéd-lo a nova LDB, Lei 9394/96. Por isso, em 2008 aconteceu o Férum Nacional
do Curso Normal Médio. Em 2009, houve o diagndstico de egresso do Curso Normal Médio,
referindo-se ao periodo de 2003/2007 (SEB/MEC). Ainda em 2009, ocorreu a articulacio
entre as secretarias estaduais de educacdo: RS, BA, PR, com a finalidade de assegurar a
permanéncia do Curso.

Diante da campanha para a permanéncia e revitalizagdo do Curso Normal Médio foi
votado na Camara dos Deputados o Projeto Lei n° 280, de 2009, que restringe a formacao de
docentes em nivel superior, em licenciatura plena, sem men¢do ao curso médio, na
modalidade Normal. Contudo, ocorreu o parecer da Senadora Fitima Cleide favordvel a
permanéncia do curso Normal Médio com a forma¢do minima para o exercicio do magistério
na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental. Por fim, a
Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE), em 2010, discutiu e aprovou a retirada da parte
do texto de seu documento final que previa a extincdo do curso Normal Médio para a
formacgdo docente no pais.

A trajetdria do Curso Normal Médio na Bahia comegou em 1836 e em Caetité desde
de 1895, quando foi criada uma escola de formacao de professores. Desde a promulgacio da
Lei 9394/96 o ensino normal enfrentou indmeros desafios. Em 1996, existiam 307 escolas da
Rede Estadual com oferta do Magistério em nivel médio (SEC/BA, 1999).

No ano de 2010, havia somente 74 escolas estaduais que ofereciam a referida
modalidade de ensino, totalizando 9.078 matriculas (SEC/BA, 2010). A Tabela 5, adiante,

detalha esse quantitativo entre os anos de 2001 e 2007.

Tabela 5 - Matricula Inicial no Curso Normal Médio da Bahia

Dep. Adm.
Ano ESTADUAL MUNICIPAL | PARTICULAR TOTAL
2001 20.130 8.897 1.022 30.049
2002 42.819 16.163 2.622 61.604
2003 55.403 18.197 2.223 75.823
2004 60.550 19.016 4.302 83.868
2005 53.856 16.653 7.649 78.158
2006 48.856 15.065 8.049 71.970
2007 7.950 6.975 1.046 15.971

Fonte: SEC/MEC/INEP. Elaboracdo: CIE/SUPAV/CAL
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Os municipios, na Bahia, que ofertavam o Curso Normal Médio em 2010 foram:
Juazeiro, Paulo Afonso, Senhor do Bonfim, Serrinha, Ribeira do Pombal, Alagoinhas,
Jacobina, Irecé, Piritiba, Feira de Santana, Salvador, Amargosa, Santo Antonio de Jesus,
Valenga, Itaberaba, Seabra, Ibotirama, Barreiras, Bom Jesus da Lapa, Macaudbas, Guanambi,
Caetité, Brumado, Vitéria da Conquista, Jequié, Itapetinga, Itabuna, Ilhéus, Eundpolis e
Teixeira de Freitas (SEC/BA, 2010).

Em razdo de uma grande quantidade de municipios que ofertava o Curso Normal na
Bahia, o Conselho Estadual de Educacio CEE/BA estabeleceu a Resolucao 098/2002 que
determina as diretrizes para a implantacdo e o funcionamento das unidades escolares e para a
organizacdo curricular. O Curso seria disposto em quatro anos, com uma carga horaria de
4.000h.

A politica publica para o Curso Normal Médio, na Bahia, apds 1996, estabelecia
também a racionaliza¢do da oferta em 1997, com a extin¢do do curso no noturno. Em 2001 e
2002 limitava-se a uma escola por municipio. Em 2003 houve o fim das matriculas na série
inicial do curso e o bloqueio de matriculas dos egressos do Ensino Médio no Curso Normal
Médio. Em 2005 ocorreu a extincdo do curso em algumas escolas e criacdo de turmas
exclusivas para remanescentes.

Nos anos de 2007, 2008 e 2009, a SEC/BA manteve algumas decisdes anteriores e
liberou a abertura de novas turmas de 1° Ano mediante a andlise e autorizagdo da
Superintendéncia do Desenvolvimento da Educacido Basica (SUDEB). No final de 2009 foi
autorizada a implantacdo do Curso Normal Médio em 16 escolas estaduais para o ano letivo
de 2010.

Observa-se que em 2009 houve um esfor¢o coletivo para a constru¢do de uma nova
politica para a formacdo de professores em nivel médio. O foco da discussdo foi voltado para
a escola, sua organizacdo e suas inovagdes. Foi retomada, ainda, a discussdo sobre a
importancia e a valorizagdo do Curso Normal Médio no Estado e levantamento de dados,
realizacdo de semindrio e constituicdo de uma comissdo, na qual o Instituto de Educagdo
Anfsio Teixeira também foi escolhido.

Nesse mesmo ano ocorreu em Salvador um Semindrio: “Questdes e Proposi¢des para
uma Nova Organiza¢ao Pedagodgica”. Nesse Semindrio foram socializadas experiéncias de
outros estados (RJ, RS, PE e PR) e de unidades de ensino da rede publica estadual. O IEAT
também apresentou suas experiéncias no Semindrio. Foi feita também apresentagdo dos

encaminhamentos do MEC.
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Instaurada a Comissao para Estudos e Redefinicdo da Nova Politica do Curso Normal
Médio, esta foi encarregada de elaborar o diagndstico do Curso Normal Médio na Rede
Publica Estadual de Educagdo, definir novo curriculo, estabelecer proposi¢des para o
funcionamento e as condicdes de oferta dessa modalidade de ensino.

As categorias de andlise escolhidas para o diagndstico do Curso Normal Médio foram:
andlise do curriculo, indicadores de desempenho direcionados para o estudo por série de
2001-2009, caracterizagdo das unidades de ensino. Das 58 escolas que ofertavam o Curso
Normal Médio na Rede Estadual em 2009, somente 37 responderam o diagndstico, tendo um
percentual de 63% das respostas. As informacdes foram importantes, porque refor¢caram a
necessidade de uma nova politica de formacao para o Curso Normal Médio.

A proposta pedagdgica do Curso Normal Médio possuia uma estrutura e dindmica
curricular voltadas a formagdo dos educadores para atuarem especialmente na educagdo
infantil, com €nfase na alfabetizacdo de criancgas e de jovens e adultos.

A organizacdo pedagdgica em areas do conhecimento seria integrada e a matriz
curricular deveria se desdobrar em algumas dreas e componentes curriculares. Havia também
o diferencial de prioridades e de habilidades praticas, tendo a teoria como elemento de
sustentacao.

O trabalho com projetos traria uma nova perspectiva para o processo de
ensino/aprendizagem, pesquisa interdisciplinar, pedagogia de projetos no curriculo do Curso
Normal Médio: cidadao reflexivo e criativo. Os educandos seriam corresponsdveis pelo
trabalho e por suas escolhas do seu objeto de estudo ao longo do desenvolvimento do projeto.

O desenho do curriculo era composto de base nacional comum, de uma parte
diversificada e a outra profissionalizante, integradas e articuladas. A parte pritica e
pedagdgica deveria ser contemplada desde o 1° ano do curso — associacdo entre teoria €
pratica.

A carga horaria do curso era de 4.000h, distribuidas em quatro anos e a adocao de uma
matriz do Ensino Médio com a possibilidade de progressio dos educandos para o Curso
Normal Médio. Nesta matriz ainda havia a possibilidade para o aproveitamento de estudos
previstos na Resolugdao CEB n° 2 de 1999, feitos exclusivamente no noturno; e a carga hordria
de 1.200 horas, incluidas 400h de préticas pedagdgicas e acrescidas 400h de Estigio
Supervisionado — Regéncia: totalizando um minimo de 1.600h.

A proposta ainda deveria apresentar sintonia com a recomendagdo pedagdgica do

Curso Normal Médio e o curriculo deveria contemplar os componentes da formacgdo
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profissional com as devidas adaptacdes da carga hordria, com metodologias adequadas as
idades, a maturidade e a experiéncia de aprendizagens.

A pratica da formacdo e a regéncia possuiam uma carga hordria de 1.080 horas
distribuidas ao longo do curso, incluindo a Regéncia de Classe e o efetivo exercicio da
docéncia. Ela acontecia na 3* Unidade do 4° ano do curso com uma carga horaria minima de
200h. O acompanhamento da regéncia era feito pelo Professor Articulador, trabalhando com
os componentes das praticas pedagdgicas e dos fundamentos metodolégicos.

Os Cursos Normal Médio e de Magistério eram o tipo de formacao mais procurada no
municipio, até a sua extin¢cdo no ano de 2014. A extin¢cdo do Curso Normal Médio gerou uma
enorme comocdo na comunidade escolar, que redigiu um documento que foi enviado a
Secretaria de Educa¢do do Estado.

Naquela ocasido, a Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia (SEC), a
Superintendéncia da Educagdo Basica (SUDEB) e Assessoria de Programas e Projetos
Especiais (ASPPES) cogitaram reformular a politica publica para o Curso Normal Médio,
levando em consideragdo os debates atuais sobre essa modalidade de ensino, bem como a
propria trajetoria historica desse curso em questdo. Para tanto, foram considerados as
discussdes e os posicionamentos dos conselhos federal e estadual, comissdes, camaras
parlamentares, associagdes e representacdes profissionais, como a CONAE (Conferéncia
Nacional de Educacio).

Contudo, a Portaria n® 8535/2011 contrariou as ideias da Comissdao (Portaria n°
14.631/090), que dedicou dias, meses e anos de trabalho para a Constru¢do de uma nova
proposta para o Normal Médio das Escolas Baianas que possuem essa modalidade de ensino.

Todas essas discussdes inspiraram o Governo da Bahia a (re)direcionar o foco da
discussdo sobre escola, sua organizacdo pedagdgica e suas inovacdes. Nessa perspectiva, as
escolas que ofereciam o Curso Normal Médio tiveram que ampliar e expandir as discussoes
sobre este tema. Em meio a esse debate das politicas para a educagio, encontra-se a formacao
do professor, que aparece vinculada a melhoria na qualidade da educacdo e que vem sendo
objetivo de vérios programas e agdes governamentais.

Para o corpo docente do IEAT, a extin¢do do curso normal representou a perda da sua
identidade e os valores conquistados ao longo da histéria da educa¢do no municipio. Naquele
momento, o IEAT perdeu o sentido da sua formacdo e rematava um ciclo de formacao de

professores no Sertdo da Bahia.
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5 CONCLUSAO

No espago escolar percebe-se que as mulheres ocupam os mais variados espagos de
formacdo. Elas estdo quase em todas as atividades da escola. Os papéis sociais representados
pelas mulheres educadoras nas escolas de Formagdo de Professores ndo se distanciam do
pessoal, da vida privada. E no tratamento do trabalho e na subjetividade docente que se
marcam os saberes. Conforme teorizamos, nesta pesquisa, as escolas normais objetivavam
formar professoras para um desempenho pedagdgico calcado no humanismo, na competéncia
e nos valores sociais.

No que tange a reflexdo sobre a vida de professor, da escola e do trabalho docente,
percebemos que se soma aos conhecimentos adquiridos na formacdo a experiéncia de vida
desse proprio docente, que se completa na pratica educativa. Essa experiéncia de vida comeca
com o eu estudante e se completa com o eu Professora.

A educacgdo estd sujeita as mudancgas que, por sua vez, a inserem no seu contexto
historico, com todas as particularidades daquele momento. No decorrer das décadas, ha de se
observar algumas especificidades no tratamento dos professores frente a func¢do que
desempenhavam. Os professores de 1960 eram sujeitos da dindmica educativa, na década de
1970 eram vistos como reprodutores das desigualdades, nos anos 1980 executores de projetos.
Essas descricoes, de certa forma, chegam a desmerecer o trabalho docente, uma vez que nao
se pode responsabilizar esses profissionais pelas mazelas sociais.

No entanto, na década de 1990 os pesquisadores passaram a enfatizar estudos voltados
para a investigacao dos professores, identidade e vida prética. O resgaste da vida do professor
pela histéria da educacao e pelas politicas educacionais é também uma forma de valorizacao
do trabalho desses profissionais que sdo bastante importantes para o desenvolvimento dos
projetos de educagdo, com as suas politicas publicas.

No contexto histérico em que foram criados os cursos de formagdo de professores, a
comunidade de Caetité compartilhava dois modelos representativos de familia: o da familia
patriarcal e o da familia burguesa. A familia patriarcal incute na sociedade o perfil de mulher
ligado ao ambiente doméstico, encarregada de executar tarefas que sdo importantes, mas na
perspectiva masculina sdo consideradas inferiores. Ja a concep¢do burguesa concebe a ideia
de que as mulheres pobres devem participar da manutencdo financeira da familia, e se

tornarem educadoras passa a ser essa op¢ao.
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Os segmentos dos trabalhadores que desempenhavam tarefas mais populares viam na
escola de formagdo de professores uma oportunidade de mobilidade social, uma concepg¢do
que atravessou décadas para a comunidade caetiteense.

As mulheres, nas salas de aulas brasileiras e nos outros espagos sociais, vivem com
homens, criancas e outras mulheres, diferentes e intrincadas relagdes, nas quais sofrem e
exercem poder. Pensd-las apenas como subjugadas empobrece demasiadamente sua historia,
uma vez que mesmo nos momentos € nas situacdes em que mais se pretendeu silencid-las e
submeté-las, elas também foram capazes de impor discursos discordantes, construir
resisténcias, subverter comportamentos. Enfim, de construir uma histéria as avessas,
exclusivamente apoiada na trajetoria daquelas que foram “subversisvas”.

As diferencas e ambiguidades, as cumplicidades e oposicoes sdo elementos
propositadamente inseridos nesse texto, com vistas a provocar leituras e reflexdes que nao
homogeneizem as mulheres professoras, ja que, muito possivelmente, foi por meio e em meio
a diferentes discursos e praticas que elas acabaram por se produzir como professoras
“desviantes” e transformadoras.

Trata-se, portanto, do que Paulo Freire chamou de mudanca, que seria a prdpria
esséncia da democracia: “Os regimes democraticos se nutrem na verdade de termos em
mudancga constante” (Freire, 2005b, p. 98). Entretanto, o Brasil possuia uma elite “burguesia
nativa” muito resistente, com grande apego ao passado e sem projeto de educacio. E o que
Florestan Fernandes (2006) percebe na luta pela escola publica. Esse apego ao passado € o
que inviabiliza as reformas democraticas; por isso, era importante avangar na proposta de

universalizacdo do ensino, e ndo apenas limitar ao ensino primario.
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ANEXO B - Matriz Curricular utilizada em 1973
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A Orientagio Educacional é uma constante no Estabelecimento de Ensino(Art. 10 da Lei 5.692/71).
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INSTITUTO DE EDUCAGAO ANISIO TEIXEIRA CAETITE - BAHIA

DIAS LETIVOS: 180 SEMANAS LETIVAS : 30 DIAS SEMANAIS: 05 N° DE AULA/DIAS: 05

AN0:1975 [ 976 | 1974 DURAGAO: 2.730 h
DISCIPLINAS / AREAS DE CARGA HORARIA SEMANAL (ANUAL)
" SERIES
ESTUDO / ATIVIDADES TOTAL g
ol B L L L e 3
Y(F| V[PV P|T[P[T[P|T]P T [P
ngua Portugoess ¢ Litcratura Brasitem o0 | | T3 1 1 : v - P ]
Lingua Estrangeira (Inghis) 4] . . . - - 120
Educagio Artistica f : f ] . - = 3 g
3 2| Hintrs o W 0 . . . oeo
- | = g Educagho Moral ¢ Civica TR EREE RERRRN |- o0
©| 2| Organizagio Sacial ¢ Politica do Brasil -] -] aflafs]e]= o3
3| - | Matemitica vfafr2f-]-|- - . -1 %0
<| S| Fisica 2{1|2]1 . - < %
% ;‘ Quimica ejrje|l * . . 90
S|= | Biologia il =]=1"]- & s 90
2 " Programas de Sadde s ladadl=lcl=sl«lill]ls]llls A - 30
- FARTE
DIVERSI- 2 2 "
TOTAL 27 27 3 3 3 3 - - 990
Comunicagio ¢ Expressio “T-l=T1-101Vl-=121-]2[-(2[-[=[:]-] 120
Imtegragio Social o la 2 12l=):1-1]+» 5 M . 60
Iniciagho s Ciéncins - 11211 ]2]-]- * - * 90
Fundamentos de Educagio | (Asp. Psicolégicos) - 3| LR E 22 - - 240
Fundamentos de Educaglo 11 (Asp.Sociologicos) . AR R - - % 60
| Fundamentos de Educago 111 (Asp. Hist. Filosof) [ - | « |« [« - |-|-|-|1|1|1]1 . -] 60
| £ Didatica 1 ( Geral ) (| o ] 1 g % . | e
= E Didatica Il { Estudos Sociais) I | () 1 (1 o - s 150
| | Didatica Il (Ciéncias) sl = bl s bl s 1 2020 = |- " N . 60
| ™| Didatica IV (Matemitica) o el v B s ll=4= 0800 0 ]2 - - 120
3| =| Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 1° Grau | - 212~ : o . ] y00
| Priticas de Ensino (Ciéncias) - 2[2]- < N 3 - [ 60
g 5| Priticas de Ensino (Estudos Sociais) B | R (] ) ) ) L (P | e (B e
A | Priticas de Ensino (Linguagem) P | e e e 15 T ) ) [ T e 60_\'
é Z[Resolugio do
Z| S| CEE Estudos Regionais :H:w
2| E| (Incluidas) | Literatura Infantil el Fpeifelay @
TOTAL - - 28 | 28 | 20 | 18 - - | 1410
Estagio Supervisionado - - - - - S 3 = 120
Educagio Fisica 1 21 2121 I 180
Orientagio Educacional _ I B R B L e ¥
Ensino Religioso - - - . 1 1 T s 20
TOTAL GERAL 29 |29 |31 |3t |28 |a|-]|-]2m

A Orientagiio Educacional ¢ uma constante no Estabelecimento de Ensino(Art. T0 da Lei 5.692/71).
OBS.: O Ensino Religioso ¢ dado através de palestras e sessdes,
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ANEXO E - Matriz Curricular utilizada em 1978

-

W,
o
SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA

DIREC/24 - DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO - CAETITE - BAHIA
INSTITUTO DE EDUCAGAO ANISIO TEIXEIRA CAETITE - BAHIA

MATRIZ CURRICULAR - 2° GRAU - FORMACAO PARA O MAGISTERIO

DIAS LETIVOS: 180 SEMANAS LETIVAS : 30 DIAS SEMANAIS: 05 N° DE AULA/DIAS: 05

ANO: 1978 DURAGAO: 2.730 h
DISCIPLINAS / AREAS DE CARGA HORARIA SEMANAL (ANUAL)
ESTUDO / ATIVIDADES SERIES Tora | 8
Sl A R R 3
PITIPIT[P]ITIP]IT[PITIPFITIFIT [F
] Lingua Portuguesa ¢ Literatura Brusileira rfEajvierste= 12l =T==1<=1% T30
Lingua Estrangeira (Inglés) sl4]s)Hl=t=l=0sls]=]o]s]s]ls]-]- 120
Educagio Anistica 2l-]2]- . . 60
- | Geografia tfv]ega “ |- - s 60
S| Z | Hisria [T O z szl i 60
| = | Educagio Moral ¢ Civica - = - S « lef ol 60
©| £ | Organizagio Social ¢ Politica do Brasil - P Y R T e () ) ]
=] Matemiitica 1]2]11]2 - - |- o 90
S| | Fisica alv]z]i sls Lafl 2 4= 9
2| T| Quimica alifa]i : : siladls 9
3|3 | Biologia _ glilala 2 sllz | =il o ba 90
o Programus de Saide - - - - | 1]-]- - 30
= PARTE
DIVERSI- s - - s il % 3
FICADA Desenho -2 60
TOTAL 27 27 3 3 3 3 - - 990
Comunicagiio e Expressio = === = T2 = 2 P ] ) 120
Integragio Social - - Bl = | = = = vals = s 60
Iniciagio ds Ciéncias - 2 Ul2sl 0 2| = | i b= olsl] 90
wn Fundamentos de Educagiio | (Asp. Psicologicos) - - {E B TR (5 I 0 (6 4 O = 240
| | Fundamentos de Educagio 11 (Asp.Socioldgicos) | - & PR = = s s s . 60
<| S| Fundamentos de Educagio 111 (Asp. Hist. Filosdf) | - - S 3l N (57 1T e -] e0
u< Didatica I ( Geral ) - - 3(3]- = ladll= = |l s lfs 00
= | ™| Didatica Il { Ciéncias) -1-1- == 1t E 12l E 212 l=1==] = 150
2| 2| Diditica 111 (Estudos Sociais) o 1 I oll ol s e e (o 60
= § Estrutura ¢ Funcionamento do Ensinode 1°Grau | - | - | - 2(2]- I | [ o e N 60
2| Q| Priticas de Ensino (Estudos Sociais) -l-- el 22z p2l=t=1=12] o0
'u @a| Pritica de Ensino (Ciéncias) == - 11 3g-J-1=-]-]-/-1-1- 00
<| £ Resolugao do
E O|CEE Estudos Regionais o ] it o . ; : : - -] 60
O &|(Incluidas) | Literatura Infantil g sz l=f=]| %
TOTAL AR AE A EE T
Estagio Supervisionado g 2 g ¥ g - - = 120
Educagéo Fisica 2 2 2 2 2 2 - : 180
Orientagéo Educacional 2| @ - - - z = = =
Ensino Religioso - - - - 1 1 - = 30
TOTAL GERAL 29 | 29 | 32 | 21 | 26 | 27 - - | 2730
— A Orientagdo Educacional & uma constante no Estabelecimento de Ensino(Art. 10 da Lei 5.692/71).

OBS.: O Ensino Religioso é dado através de palestras e sessdes.
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ANEXO F - Matriz Curricular utilizada em 1980 e 1982

ek

SEERETAR.[A DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA
DIREC/24 - DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO - CAETITE - BAHIA

INSTITUTO DE EDUCAGAO ANiSIO TEIXEIRA

CAETITE - BAHIA

MATRIZ CURRICULAR - 2° GRAU - HABILITACAO EM MAGISTERIO

DIAS LETIVOS: 180 SEMANAS LETIVAS : 36

ANO: 1980 a 1982

DIAS SEMANAIS: 05

N° DE AULA/DIAS: 05

DURAGCAO:3.158 h

CARGA HORARIA

SEMANAL (ANUAL)
DISCIPLINAS / AREAS DE ESTUDO / ATIVIDADES SERIES SEst. TOTAL
up.
i S ] I
Comunicagao ¢ | Lingua Poruguesa ¢ Lileratura Brasileim 03 [ - | 03 216
Expressio Lingua Estrangeira Modema (Inglés/Francés) 0z | - - 72
Educagiio Artistica 0 | - * 72
Z Geogra 02 |- | - 72
§ é . DA, 02 | - - 72
= | % |Estudos Sociais | Historia .
© |5 Organizagiio Social e Politica do Brasil < Jon] = 36
,3 “’_‘1 Educagio Moral e Civica = - | 02 72
() o=
S |lo Matemitica 03 | -] - 108
:8 ‘= | Ciéncias Ciéncias Fisica ¢ Biologicas
4 |= Fisica 0 |- - 108
Quimica 03 | - - 108
Biologia 03 | - - 108
Programas de Saide - - 01 36
Resolugao CEE
(Incluidas) Desenho 02 | - = 72
TOTAL 25 | 01| 06 1.152
» | Comumicagio e Expressa - |03 - 108
= Integragiio Social 2 02 3 72
= Iniciagdo as Ciéncias - - 02 72
= Literatura Infantil - 02 - 2
= = Jogos e Recreagio - oz | o2 144
Z |E | Matemitica | - 72
= | |2
) e e
2 1 5 Fund s da Ed 0 ( Aspectos Biopsicoldgicos ) - |03 | 04 252
= = : Fund: da Educaciio ( Asp Sociologi ) = 02 - 72
N =T B Fund s da Educagdio (Asj Historico-Filosoficos ) - - 02 72
2 |w |S |Didética Geral = lgs] - 108
&z |2 Metodologia da Comunicagiio e Expressio = ol = 108
S /£ |Z |Metwdologia dos Estudos Sociais - oz | - 72
= = Metodologia da Matemitica - - 03 108
T Z | Metodologia das Ciéncias - ] 72
o 2 Priticas de Ensino - |02 o2 144
3 Estrutura e Funcionamento do Ensino do 1” Grau - 02 - 2oy
Resolugao CEE | Estatistica Educacional - - 02 = 72
(Incluidas) Recursos Audiovisuais - - 02 72
SUB TOTAL = 28 | 21 1.764
Estagio Supervisionad - - - 170
TOTAL 75 |29 27 1933
&+ © "
S in % Educagdo Fisica 02 | - - 72
s E = | Ensino Religioso - - - ”
= = © |Orientagdo Educacional % = = =
- (&)
TOTAL GERAL 27 | 291 27 3.158
A Orientagio Educacional € uma cor no Estabel 1o de Ensino(Art. 10 da Lei 5.692/71).

OBS.: Seguido por todas as séries em 1980; pela 2* ¢ 3* séric em 1981 e pela 3* série em 1982,
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ANEXO G - Matriz Curricular utilizada em 1981 e 1987

SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA
DIREC/24 - DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO - CAETITE - BAHIA
INSTITUTO DE EDUCAGAO ANiSIO TEIXEIRA CAETITE - BAHIA

MATRIZ CURRICULAR - 2° GRAU - HABILITACAO EM MAGISTERIO

DIAS LETIVOS: 180 SEMANAS LETIVAS:36 DIAS SEMANAIS: 05 N° DE AULA/DIAS: 05

ANO: 1981 a 1987 DURACAO: 3.554 h
CARGA HORARIA
SEMANAL (ANUAL)
DISCIPLINAS / AREAS DE ESTUDO / ATIVIDADES SERIES Est. | TOTAL
Sup.
1. 2. 3-
f i siler 3124
Comunicagao ¢ | Lingua Portuguesa ¢ Literatura Brasileira 03 (03| 03
Expressiio Lingua Estrangeira Moderna (Inglés Francés) 02| - - 72
Educagiio Artistica 02 |- - 72
z |z Geografia @f-1- 72
£ |2 |Estudos Sociais | Historia - .y 7
S 18 Organizagio Social ¢ Politica do Brasil - |o2] - )
P 2 la Educagio Moral ¢ Civica i o 7
¢ |a
S|o Matemitica wl=1= 108
2 |3 |Ciéncias Ciéncias Fisica ¢ Biologicas:
= Fisica 02|\ - - 72
Quimica (1] [ 72
Biologia (7 ] ) (- 108
Programas de Saide Fa (= ) 72
Resolugao CEE
(Incluidas) Desenho 02 | - " )
TOTAL 23 |0s| 07 1.260
s, | Comunicagio ¢ Expressio =TT = 108
% |tmeguchodochl - |e2f - 72
&= | Iniciagio as Ciéncias P L 72
£ | Litcrarura Infantil - |02 - 72
< |Z |Jogos e Recreagio - |03 |03 216
3 £ |Matemitica ‘ 0wl - 7
418 |12
< |& |5
B fQ Fundamentos da Educagdio ( Aspectos Biopsicologicos ) 02 03] o3 288
Z |2 |8 |Fundamentos da Educagdo  Aspectos Saciologicos ) s 1ozl = 7
= |3 z Fundamentos da Educagdo (Aspectos Histdrico-Filoséfico ) k - | ;2 7
2 |z |§ |viditics Geral ' 8B . [5% 108
< |2 |Z |Metodologiada Comunicagdo ¢ Expressio gl = 108
z Z |Z |Metodologia dos Esmdos Sociais - ‘ = Moa-k 7
z 7] Metodologia da Matemética A ¥ N 108
4 Z | Metodologia das Ciéncias Ll ida 7
S | Metodologia de Ensino ! - loal o4 s
= | Estrumra ¢ Funcionamento do Ensino do 1" Grau « 0¥ = 7
Resoluglio CEE | Estatistica Educacional RN [ ) 7
(Incluidas) Recursos Audiovisuais = - | o2 72
S‘UE TOTAL 0s 28 23 3016
Estagio Supervisionado v = - 170
TOTAL 28 | 33| 30 3386
é & g Educagio Fisica 0 | - N 108
= E S | Ensino Religioso 02| - = ¥
E " 8 |Orientagio Educacional Tl E d
<
TOTAL GERAL 31 |33 30 3554
A Orientago Educacional € uma constante no Estabelecimento de Ensino(Art. 10 da Lei 5,692/71).
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ANEXO H - Matriz Curricular utilizada em 1988 e 1990

a&\

—-—-‘;__________—

SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA

DIREC/24 - DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO = CAETITE - BAHIA
INSTITUTO DE EDUCACAO ANISIO TEIXEIRA CAETITE - BAHIA

R -2° -H

DIAS LETIVOS: 180 SEMANAS LETIVAS: 30 DIAS SEMANAIS: 05 N° DE AULA/DIAS: 05

ANO: 1988 a 1990 DURAGAOQ: 3.554 h
CARGA HORARIA
SEMANAL (ANUAL)
DISCIPLINAS / AREAS DE ESTUDO / SERIES | Est. | TOTAL
ATIVIDADES Sup.
1* | 2*] 3°
Lingua Portuguesa ¢ Literatura Brasileira 03 03] 03 324
Lingua Estrangeira Modema (Inglés) 02 |- - 72
Histéria 0z | -| - 72
= | Geografia 02 |-| - 72
= | Organizagio Social € Politica do Brasil - |oz2| - 72
A |& | Matemitica m|-| - 108
O | Fisica @1=] « 72
o Ql-li‘l'l)ica 02 = o 72
= | Biologia g3 | =] = 108
O | Educagio Aristica 02 |-1 - 72
'S | Programas de Saude -1-|0 72
Educaciio Moral e Civica - -1 02 2
Educagio Fisica (Jogos e Recreagio) 03 (03] 03 324
Ensino Religioso 02)f - | - =
Resolugio CEE
(Incluidas) Desenho 02]-] - 72
TOTAL ’ 26 |08 10 1.584
Portugués - (03] - 108
Instrumentais | Estudos Sociais - |102] - 72
Ciéncias - |-102 72
Matematica - |02 - 72
¢ .| Fundamentos da Educagiio, Aspectos Biopsicologicos 02 |o3] 03 288
Fundamentos da Educagio, Aspectos Sociologicos - |oz2| - 72
Fundamentos da Educagiio, Aspectos Historico- Filosoficos « |= | %2 72
Didatica Geral 03 |- - 108
Q Metodologia do Portugués - |03 - 108
=) Metodologia dos Estudos Sociais + [ogl = 7
< | & Metodologia das Ciéncias = |- |08 72
Lu—i %A Metodologia da Matematica 2 L= |83 108
7 | & Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino do 1" Grau - lo2| - 7
# | 2 Metodologia de Ensino - |04] 04 288
é‘l 2 Estatistica Educacional - | -.]02 72
=) Resolugdo CEE | Literatura Infantil T T 73
(Incluidas) Recursos Audiovisuais = |-102 72
SUB TOTAL 05 [25] 20 1.800
Estagio Supervisionado == [ 70
TOTAL GERAL 31 [33] 30 3.554
A Orientagdo Educacional € uma constante no Estabelecimento de Ensino(Art. 10 da Lei 5.692/71).
O

‘F%
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ANEXO I - Fotografias

Figura 1 - Prédio na década de 1950

Fonte: Arquivo do Instituto de Educagdo Anisio Teixeira IEAT).

Figura 2 - Prédio na década de 1990

T i i S N

Fonte: Arquivo Instituto de Educacdo Anisio Teixeira (IEAT).



Figura 3 - Prédio na década de 1990

Fonte: Instituto de Educagdo Anisio Teixeira (IEAT).

Figura 4 - Prédio do IEAT anos 2000

b2

\% '*;?’ o G
quivo do Instituto de Educacdo Anisio Teixeira (IEAT).

Font:
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Figura 5 - Prédio do IEAT atualmente
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Figura 7 - Um piquenique na Flor da India

Fonte: Arquivo Publico Municipal de Caetité (APMC).

Figura 8 - Corpo Docente e Discente do IEAT na comemoragdo do Jubileu de Ouro da Escola Normal
(1976)

W P )

Fonte: Arquivo do Instituto de Educag@o Anisio Teixeira IEAT).
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Figura 9 - Flanelégrafo

Fonte: Acervo Particular de Ana Teixeira Duarte — Formanda da Turma de Magistério de 1988.

Figura 10 - Flanelogravuras

Fonte: Acervo Particular de Ana Teixeira Duarte — Formanda da Turma de Magistério de 1988.
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Figura 11 - Caderno de estdgio

Fonte: Acervo particular de Vanessa Junqueira Gomes — Formanda da Turma de 1991 do IEAT.

Figura 12 - Caderno de estdgio

Fonte: Acervo particular de Vanessa Junqueira Gomes — Formanda da Turma de 1991 do IEAT.



