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Silva, Fernanda Brito da. O Caminho se faz caminhando: a implantacdo da Metodologia de
Reconhecimento e Validacdo de Saberes no Sesi Bahia. Orientadora: Profa. Dra. Ana Paula
Silva da Concei¢do. Bahia: UNEB, 2018. 200f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educag¢do de Jovens e Adultos - MPEJA) — Departamento de Educagdo — Campus 1,
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Bahia, Salvador, 2018.

RESUMO

Este estudo relata a experiéncia da implanta¢do da Metodologia de Reconhecimento de Saberes
(MRS), no Polo Salvador, situado na Escola SESI Reitor Miguel Calmon, no periodo de 2016
a2018. A MRS € um dos fundamentos do Projeto Nacional de cursos para a Educac¢do de Jovens
e Adultos, do Departamento Nacional do SESI - Servigo Social da Industria. Foi aprovado pelo
Conselho Nacional de Educagdo, sob o parecer CEB 001/2016, como uma “experiéncia
pedagégica inovadora”. Deste modo, a problematica da pesquisa parte da seguinte questdo: A
Metodologia de Reconhecimento de Saberes pode contribuir para a elevacdo da escolaridade
basica de jovens e adultos que estudam no Polo Salvador, do Sesi Bahia? Elegemos como
objetivo geral desta pesquisa, investigar em que medida a MRS contribuiu na elevacdo da
escolaridade dos estudantes jovens e adultos. O presente trabalho corresponde a uma pesquisa
de natureza aplicada e de abordagem qualitativa, tendo seus fundamentos embasados por Ludke
e André (1986) e Minayo (2005). Quanto ao procedimento metodolégico nos centramos na
Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, referendada em Macedo (2000, 2009, 2010). Os
dispositivos de coleta das informacdes produzidas para a realizacdo desta pesquisa-a¢ao foram:
levantamento bibliogrifico e documental, didrio de campo, observagao participante e entrevista
semiestruturada. Dentro do universo investigado tivemos 35 sujeitos colaboradores nesta
pesquisa. Para o percurso da construg@o do lastro tedrico elegemos autores que contribuiram no
alicerce deste estudo e que se debrucam acerca da Educagao, Educacao de Jovens e Adultos e
do Reconhecimento de Saberes. Concluimos evidenciando a importancia da concepcao de uma
Metodologia que reconhece, valida e acolhe os estudantes da EJA, no seu regresso escolar
considerando a sua histdria, saberes e trajetdrias de vida, necessdrias, em especial quando esse
regresso ocorre em uma metodologia e proposta pioneira na Bahia, diferente das experi€ncias
de aprendizagens e das “Educacdes” por ele vivenciada durante o seu caminhar e trajetdria de
vida.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Reconhecimento de Saberes. Educacoes.
Ensino Médio



Silva, Fernanda Brito da. The Way moves forward: the implantation of the Methodology of
Recognition and Validation of Knowledge in Sesi Bahia. Advisor: Profa. Dr. Ana Paula Silva
da Conceicdo. Bahia: UNEB, 2018. 200f. Dissertation (Professional Master's in Youth and
Adult Education - MPEJA) - Department of Education - Campus I, State University of Bahia
(UNEB), Bahia, Salvador, 2018.

ABSTRACT

This study reports the experience in the implementation of the Knowledge Recognition
Methodology (MRS), in Salvador's Pole, located at School SESI Rector Miguel Calmon, from
2016 to 2018. The MRS is one of the foundations of the National Project of courses for Youth
and Adult Education, of the National Department of SESI - Social Service of Industry. It was
approved by the National Council of Education, under the opinion CEB 001/2016, as an
"innovative pedagogical experience". In this way, the question of research is based on the
following question: Has the Knowledge Recognition Methodology contributed to raising the
basic schooling of youths and adults who study in the Polo Salvador, in Sesi Bahia? As a general
objective of this research, we have chosen to investigate the extension in which the MRS has
contributed to the increase in the education of young and adult students. The present work
corresponds to the research of applied nature and qualitative approach, with its foundations
based on Ludke and André (1986); and Minayo (2005). For the methodological procedure, we
focused on the Critical and Multi-referential Ethiopian Research, referendum in Macedo (2000,
2009, 2010). The devices to collect all information suitable to produce and perform this action
research were: the bibliographic and documentary survey, field diary, participant observation,
and semi-structured interview. Within the investigated universe there were 35 subjects
collaborating to this research. For the course of the construction of theoretical ballast, we
elected authors who contributed to the foundation of this study and also they have a focus on
Education, Youth and Adult Education, and Knowledge Recognition. We conclude by
highlighting the importance of designing a methodology that recognizes, validates and entertain
EJA's students on their return from school, considering their background history, knowledge
and life trajectories, necessary especially, when this return occurs using a unique methodology
and proposal, totally different from learning experiences and the "Educations" that he

experienced during his journey and life journey.

Keywords: Youth and Adult Education. Recognition of knowledge. Education. High School
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1 INTRODUCAO

“Eu apenas queria que vocé soubesse
Que aquela alegria ainda estd comigo
E que a minha ternura ndo ficou na estrada

Nao ficou no tempo, presa na poeira (...).”

Gonzaguinha

1.1 PRIMEIROS PONTOS: RECONHECENDO MINHA TRAJETORIA

Reconhecer saberes! Esta pratica sempre esteve presente em minha vida, e para iniciar
essa conversa, tomo como empréstimo, os versos de Gonzaguinha, ilustre compositor, poeta e
intérprete brasileiro, que sempre embalou as fases de minha caminhada. “Eu apenas queria que
vocé soubesse”... que os saberes me acompanham desde a infancia, quando via minhas avos
Maria’s dividirem suas sabedorias, nos chds para curar nossas dores, nos métodos para curar
insOnia e trazer um sono tranquilo. Na sabedoria de meu avo, antes mesmo do modismo dos
organicos e de uma alimentacao saudavel, nos orientar que tudo que nao € criado nem plantado
ndo serve para nossa alimentacao.

Identificar e validar saberes, “ndo ficou no tempo preso na poeira”! Estdo presentes na
minha histéria, quando vi meu pai, Jodo Pereira, se constituir profissional no aprender a fazer
do dia a dia do trabalho, até qualificar-se na educag¢ao profissional como uma forma de certificar
0 que construiu e constituiu em campo, na sua rotina como técnico em elevadores. Minha mae,
Alaide Brito, por sua vez, mulher de fibra, além de herdar a sabedoria da minha avo, se
constituiu na maternagem. Buscou qualificar-se para atender as demandas da familia, fazendo
curso de técnica em enfermagem, corte costura, culindria para aprender a aplicar injecao, aferir
pressdo dos filhos e familiares, fazer fantasias para os festejos escolares até chegar a concretizar
a sua paixao de fazer curso de cabeleireira para garantir, junto com meu pai, 0 acesso a uma
educagdo de qualidade para a sua prole.

E nessa ciranda de saberes da minha familia, “minha ternura nao ficou na estrada”, e
com ela fui crescendo, optei pelo magistério no ensino médio, antigo segundo grau, para atender
o meu desejo de ser professora. Estudei no Iceia, onde guardo com gratidao lembrangas da

professora metodologia de ciéncias sociais, Georgina, e da professora de estagio
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supervisionado, Maria da Paz. O estdgio, do ultimo ano, reafirmou o meu desejo em ser
professora e seguir na carreira docente, em especial, quando vi o amor e dedicagdo da professora
Elizete que tive o prazer de substituir, tendo seu apoio e presenga em sala, me orientando,
incentivando, dividindo comigo seus saberes e experiéncias.

Nesse desejo de continuar na carreira docente, “a alegria esteve comigo”! Prestei
vestibular da Universidade Federal da Bahia — Ufba, para o curso de Pedagogia e dai comeca a
minha andanca pela Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, por meio do mural da faculdade, um
anuncio de estdgio, em 2001, para o Servi¢o Social da Industria - Sesi. Entao comeca minha
estrada na companhia de mulheres pedagogas e educadoras de jovens e Adultos: Mércia Lago,
Amaleide Lima, Sayonara Lordelo, Lucimar Batista, Solange Novis, Sandra Regina Rocha,
Luciana Ramos, Aparecida Oliveira e Joice Costa (in memoriam).

Fui conhecer a proposta e participei da selecdo, fiz um curso de formagdo, o que me
proporcionou os primeiros conhecimentos sobre EJA. Apds a formacdo, iniciei a minha
primeira turma, em um canteiro de obras, na construcao de um hospital em Salvador, foi onde
me apaixonei por esse segmento e pela grandeza e resisténcia daqueles operarios em voltar a
estudar, na satisfacdo de aprender a assinar o nome, tirar uma nova carteira de identidade,
assinar o nome na empresa.

Esses estudantes trabalhadores chegavam em sala acreditando que nada sabiam, pois
nao detinham a habilidade da leitura e da escrita. Contudo eram hdabeis na tarefa de construir
edificacOes, ler plantas baixas, assentar pisos e revestimentos e quando reconhecia esse saber,
partia deste conhecimento para iniciar processo de letramento e de aquisicdo do sistema de
escrita alfabético, eles manifestavam uma grande gratiddao pelo que aprendiam, mas ndo
entendiam que também me ensinavam.

Atuei em duas turmas como docente de EJA no Sesi, logo apds fui convidada para atuar
como assistente de coordenacao pedagogica, onde pude vivenciar outras trilhas de saberes, onde
tudo comega, para garantir o acesso destes alunos trabalhadores ao sonho de aprender a ler e
escrever. Vivenciar a coordenacdo pedagdgica com pedagogas que muito aprendi sobre EJA,
sobre Letramento, sobre Alfabetizacdo de adultos, através da troca, da partilha, do estudo no
coletivo com Verena Vidal, Maria da Concei¢do Brazil, Marilia Magalhaes e Sérgio Ricardo
Silva.

Em 2005, a colheita continuou ...”colhi o fruto, flor do seu carinho”, fui convidada para
o desafio de atuar como coordenadora pedagdgica do ensino fundamental I da EJA no Sesi.

Essa proposta me possibilitou continuar o trabalho de realizar o sonho dos trabalhadores,
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basicamente nos canteiros de obras, que tinham uma histéria de vida de negacdo de direitos e
que creditavam na educacao a possibilidade de reconhecer-se como gente, como ser humano.

Paralelo ao Sesi atuei por dois anos na Universidade Salvador - Unifacs, como tutora
do curso do Normal Superior que depois virou Pedagogia, oferecido na metodologia a distancia.
Os saberes adquiridos nesta experiéncia como Tutora de um curso a distancia, me possibilitou
experienciar uma nova atuacdo como educadora e de entender que mesmo em um curso a
distancia, como nds professores, somos importantes para os nossos alunos e alunas.

Em 2010, “eu apenas queria que vocé soubesse, que esta menina hoje é uma mulher, e
que esta mulher € uma menina”, onde tem uma pausa para novos saberes, o da maternagem,
mae de Isabela, que agora me ensinava a relacionar os saberes: do ser mulher, mae,
trabalhadora, educadora de jovens e Adultos.

Em 2013, inicia 0 momento de entender que “a atitude de recomecar é todo dia toda
hora!”. O Sesi tem o Projeto de um curso a distancia autorizado pelo Conselho Estadual de
Educagdo (CEE-BA), entdo fui convocada para atuar nesta implantagdo, como coordenadora
pedagogica do Polo Salvador. Nesta experi€ncia era tudo muito novo, pois além de se tratar de
um curso para EJA era um curso a distancia. Foi necessario abarcar os saberes acumulados e
reconstruidos nas experiéncias do préprio Sesi, no ensino presencial, na Unifacs com a
Educacgdo a Distancia e no apoio e investimento da coordenadora da Educacgdo a Distincia na
Bahia que acompanharia a implantacio do Polo Sudoeste e Salvador. Nesta experiéncia,
aprendemos juntos, trocamos saberes, ressignificamos, quebramos paradigmas juntos com os
nossos e nossas estudantes que abragcaram e acreditaram em mais esta proposta e mostraram,
mais uma vez, que com persisténcia e forca de vontade eles chegam longe, realizam seus sonhos
e transformam suas vidas e de seus familiares.

Em 2014, era mais uma vez, “o momento de colher o fruto flor do nosso carinho”, o
Sesi Nacional vem a Bahia conhecer a nossa expertise em EJA EAD e partilha conosco a
proposta de uma nova metodologia para EJA pautada no reconhecimento de saberes. A partir
dai iniciamos a feitura desta colcha de retalhos junto com o Sesi Nacional e com outros estados
para juntos e com bases em experiéncia da Europa, desenvolvermos uma proposta que pudesse
reconhecer e validar os saberes e experi€ncias de pessoas jovens e adultas. Esta proposta muito
nos encantou, pois ao longo destes anos de atuac@o na EJA, os nossos e nossas estudantes ja
nos revelavam que muito sabiam a partir das itinerancias da vida no exercicio da cidadania e da

profissao.
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Ao longo de dois anos trabalhamos (Sesi Nacional e Regionais) nesta proposta. A equipe
do Sesi Nacional elaborou a proposta e submetia para apreciagdo dos Regionais. Quando em
2016, o Sesi Nacional tem a aprovacdo do curso da Nova EJA que tem como pressuposto a
Metodologia de Reconhecimento de Saberes. E assim, nos versos de Gonzaguinha, nossa colcha
de retalhos fica pronta e temos o desafio, enquanto Sesi Bahia, de por em pratica a primeira
turma com a Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS). E agora? Serd que ela
atenderd as necessidades dos nossos e das nossas estudantes? Serd que essa colcha, a MRS,
consegue aquecer e abrigar tanta experiéncia, tanto saber? Do que ela da conta? O que ela
propde? Vamos arrematar esses pontos, conhecer esta metodologia e avaliar os contrastes

emergidos dessa experiéncia no Polo Salvador, por meio dessa pesquisa.

1.2 TECER OS PONTOS: RECONHECENDO A METODOLOGIA

A Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS), que compreende as etapas de
Identificacdo, Validagdo e Certificacdo de Competéncias desenvolvidas pelos jovens e adultos
¢ um dos fundamentos do Projeto Nacional de cursos para a Educacao de Jovens e Adultos, do
Departamento Nacional do Servico Social da Industria - Sesi. Esse projeto foi aprovado em
carater de experiéncia pedagdgica pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), sob o nimero
CNE/CEB N°: 1/2016, nos termos do art.81 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n° 9394/96. Foi homologado pelo Ministério da Educacao, publicado no D.O.U de 27
de abril de 2016, secdo 1, pag. 16, sendo descrito no voto final dos relatores como uma
“experiéncia pedagdgica inovadora”.

O Projeto Pedagdgico do Sesi, assume como principio norteador, a oportunidade
significativa de reconhecer os conhecimentos adquiridos pelos adultos trabalhadores ao longo
da sua trajetéria de vida pessoal e profissional, adquiridas e consolidadas, por meio de
experiéncias de aprendizagens vivenciadas em espagos e situagdes formais, informais e nao
formais.

A MRS, tem seus principios norteadores fundamentados em experiéncia de
Reconhecimento, Validagao e Certificacio de Competéncias (RVCC), de Portugal. Na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e em intimeras conferéncias, a exemplo
das Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (Confintea) mais recentes, que
resultaram em declaragdes - como a de Jomtien em 1990 (principio da Educacao para todos) e

a Hamburgo em 1997 (que reafirmou o direito ao reconhecimento dos conhecimentos obtidos
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por outras vias que ndo a escolarizagdo formal) e a de Belém em 2009 (que buscou reavaliar os
principios da conferéncia anterior).

Na LDB, que permite a inscricao do educando, analisando seu grau de desenvolvimento
e experiéncia, na etapa curricular adequada, independentemente da escolariza¢do anterior
(LDB, art. 24, inciso II, letra “b”), situando o educando no itinerario educativo. Recentemente,
o Ministério da Educagdo e Cultura reafirmou a seguinte premissa como uma das orientagdes
fundamentais para EJA: valorizar e reconhecer os saberes apreendidos pelos estudantes ao
longo da sua trajetdria pessoal e profissional.

Configura-se como fonte inspiradora da MRS do Sesi, a proposta de RVCC de Portugal,
que conforme Alcoforado (2008), trata-se de um apoio ao adulto na formalizagdo do
reconhecimento, validacao e certificacao das suas competéncias adquiridas em decorréncia da
sua acdo social, cultural pessoal e profissional.

Nesse sentido, a MRS - Metodologia de Reconhecimento de Saberes, do Departamento
Nacional do Sesi, estabelece como uma dinamica pedagdgica muito além de exames, provas ou
qualquer processo avaliativo pontual. A metodologia busca ndo repetir esse processo de
“castigo e humilhacdo” em nome da burocracia de cumprir um curriculo, ou um exame que
apenas busca aferir conhecimento adquirido. Ela vai mais adiante, pois, contempla acolhimento,
diagndstico, autoavaliagdo, composi¢do de portfélio/dossié pessoal que considera histdrias e
trajetéria de vida, depoimentos, entrevistas, criacdes e realizagdes, com o objetivo de indicar
competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo da vida, conforme sustenta a Unesco
(2010), em um tempo e ritmo que nao € e nem foi igual para todos. Desse modo, a MRS caminha
na direcdo de uma inclusdo social, cidada do aluno adulto em busca de contribuir com o
desenvolvimento da consciéncia de si, de sua dignidade e de seu papel na construcdo da
sociedade.

Neste cendrio, a problemdtica desta pesquisa girou em torno da seguinte questdo: a
Metodologia de Reconhecimento de Saberes contribuiu para elevacdo da escolaridade bésica
de jovens e adultos que estudam no Polo Salvador, do Sesi Bahia?

Como objetivo geral buscamos investigar em que medida os resultados da implantacdo da
Metodologia de Reconhecimento e Validagdo de Saberes (MRS), do Sesi Bahia, no polo
Salvador contribui para elevar a escolaridade dos seus estudantes jovens e adultos. Para tanto,
elegemos como objetivos especificos: identificar a importancia do “Acolhimento”, enquanto
primeira etapa do RS, no regresso do estudante a escola, mais precisamente em um curso que

contempla um projeto pedagdgico inovador, para a EJA, no Ensino Médio. Compreender a
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importancia do “Conselho”, enquanto a ultima etapa do RS, em uma metodologia que se propde
a reconhecer, validar e certificar saberes e competéncias de jovens e adultos, construidas e
consolidadas ao longo dos percursos de aprendizagens vivenciados na trajetéria de vida do
estudante da EJA.

Apresentamos na figura abaixo, as questdes principais que buscaremos elucidar, por
meio da imersdo em campo, das percepcdes e apreensoes dos sujeitos, dos contrastes obtidos
por meio dos dispositivos da informacdo produzida, no caminho que caminhamos durante a

implantacdo da MRS, no Sesi, em Salvador, Bahia.

Figura 01 - QUESTOES DE PESQUISA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.
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A importancia deste estudo se estabelece, ao refletirmos que este tipo de metodologia,
que tem como principio reconhecer e validar saberes adquiridos ao longo da vida, é considerado
pelo Marco de Ac¢do de Belém, como um grande desafio para a aprendizagem e educacgdo de
adultos. A Unesco (2010, p. 20) afirma que tanto os mecanismos nacionais quanto os esfor¢os
internacionais dao énfase excessiva a habilidades e competéncias formalmente certificadas,
raramente incluindo a aprendizagem ndo formal, informal e experiencial.

Diante deste desafio, vale destacar que essa se configura como a primeira experiéncia
nacional de reconhecimento e validacdo de saberes adquiridos ao longo da vida, na educagao
basica, dentro de um sistema de ensino, mediante a utilizacdo de metodologia prépria do Sesi
Nacional que possibilita o aproveitamento de saberes adquiridos por meio de aprendizagem nao
formal, formal, informal e experiencial de modo que todos esses saberes possam ser
reconhecidos e validados.

Neste sentido, foi importante aprofundarmos os estudos em torno da Educacdo de
Jovens e Adultos, na perspectiva de compreendermos as experiéncias de aprendizagem ao longo
da vida e de como estas podem ser reconhecidas, identificadas e validadas em uma metodologia
que tem como propdsito certificar o estudante totalmente ou parcialmente na educagao basica.

Para contribuir com o nosso estudo, buscamos os trabalhos em uma revisao de literatura
de alguns estudiosos. Com relagdo a categoria EJA buscamos sustentacdo em Arroyo (2005a,
2005b, 2017), Gadotti (2014), Freire (1967; 1987), Haddad (2000;2015), Paiva (2004).

Na andlise dos percursos formativos dos estudantes e a contribui¢do das vias formais,
informais, nao formais e experienciais contamos com o trabalho de Gohn (2006; 2014), onde
identificamos as especificidades em cada contexto e situacdes de aprendizagem e onde
percebemos, a luz da contribui¢do de Brandao (1995) e de Libaneo (2010), que nesses percursos
foram constituidos saberes e experiéncias oriundos de varias “Educacdes”.

Alcoforado (2008; 2014) e Bordignon (2016) possibilitaram um didlogo e reflexao em
torno do reconhecimento de saberes como uma metodologia importante para a educacao de
pessoas jovens e adultas, que tiveram uma vasta experiéncia de vida, vivenciaram processos
formativos e experiéncias de aprendizagens em diferentes contextos e que experimentaram a
construgao e reconstrucao de saberes na atuagao da vida.

As vozes dos sujeitos e a imersdo em campo subsidiaram a andlise em torno da
viabilidade desta nova proposta curricular que contempla a MRS, assim se faz importante a
contribuicdo de Macedo (2007;2012) com seus estudos no campo do curriculo e na

Etnopesquisa Multirreferencial.
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A Etnopesquisa Critica e Multirreferencial se constitui como um procedimento
metodoldgico que tem inspiragdo na Etnografia. Propde uma leitura plural e de diferentes
perspectivas, considerando diversos contextos, sujeitos e interacdes, na medida em que nos
convida descrever para compreender, buscando sentido e significado, da realidade e da prética
implicada.

Contamos também com o suporte de documentos normativos, legislativos e referenciais
importantes para EJA e MRS, tais como a LDB 9394/96, Parecer de aprovacdo do curso
001/2016, Marco de Belém e documentos referenciais da Confintea, Projeto Politico
Pedagdgico da EJA Sesi Bahia e da Nova EJA Nacional.

Nesse contexto de possibilidades inovadoras, para garantia do acesso do estudante da
EJA na escola, considerando “o que ele sabe” e ndo “o que ele ndo sabe”, é que este estudo se
justifica, pois, investigamos a eficicia desta metodologia e a sua contribuicdo na elevacdo da
escolaridade e na transformacao social destes estudantes.

Os sujeitos desta pesquisa sdo estudantes das turmas do Ensino Médio a distancia da
EJA Sesi, implantadas na proposta da Metodologia de Reconhecimento de Saberes, no periodo
de 2016 e 2018, no Polo Salvador, localizado na Escola Reitor Miguel Calmon.

Para viabilidade deste estudo, utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa, e a
abordagem da Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, devido a participacdo conjunta da
pesquisadora e dos sujeitos pesquisados na realizacdo da acdo considerando a dindmica dos

processos desenvolvidos concomitante com a pesquisa.

1.3 ARREMATAR OS PONTOS: CONHECENDO A ESTRUTURA DO TRABALHO

Organizamos este trabalho por capitulos, que além desta introdugdo, tem na segunda
secdo o caminho percorrido durante a pesquisa. Detalhamos a metodologia utilizada, uma
Pesquisa formacao, de Natureza Aplicada, centrada em uma abordagem Qualitativa alicer¢ada
na Etnopesquisa Critica e Multirreferencial como procedimento metodologico. Neste segundo
capitulo, tratamos também a escolha dos dispositivos de investigacdo dialogando com a acdo
em campo a partir da contextualizacio e a caracterizacdo do local e dos sujeitos do estudo.
Nesta parte também apresentamos a sustentacio tedrica em torno da andlise interpretativa e de
compreensdo dos contextos, apreensdes e percepgdes dos sujeitos e do campo de pesquisa — a
Andlise Contrastiva.

No terceiro capitulo oferecemos uma visdao da educa¢do de jovens e adultos no cenério

nacional, concentrando o nosso olhar acerca dos contextos em que a EJA atuou e atua e como
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esses se aproximam dos contextos de dificuldades e possibilidades dos sujeitos da EJA que
buscam o Sesi para concluir a Educagdo Bésica.

Apresentamos no quarto capitulo, o Estado do Conhecimento do Reconhecimento de
Saberes a partir de uma busca no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. Focalizamos o nosso
olhar em como o Reconhecimento de Saberes se apresenta nessas pesquisas a fim de
identificarmos aproximacdes e distanciamentos com a proposta de Reconhecimento de Saberes
(RS) desenvolvida pelo Sesi, considerando o seu escopo, o projeto pedagdgico e matriz
curricular. Em seguida, apresentamos as etapas da Metodologia de Reconhecimento de Saberes
e como ela foi se desenvolvendo no Polo Salvador, a partir da implantagdo em dois cendrios:
em 2016, na turma piloto de Salvador e em 2018, turma piloto implantada no municipio de
Camagari. Neste capitulo, também tratamos a anélise das informag¢des obtidas na implantacdo
da metodologia na Bahia, dados, resultados, indicadores. Posteriormente apresentamos as
conclusdes do estudo e as referéncias que subsidiaram a pesquisa.

Acreditamos que os resultados obtidos neste estudo contribuem para ratificar a
importancia do processo de reconhecimento de saberes como uma possibilidade emancipatdria
para os estudantes, sujeitos da educacao de jovens e adultos de vida. Assim como, evidenciando
a medida da promocgdo da elevacdo da escolaridade dos estudantes, o seu ingresso em outras
modalidades de ensino (educacdo superior e/ou profissional) e a sua transformacdo social, por
meio da visdo critica, frente a sua cidadania, através da elevacdo da sua autoestima,
reconhecimento da sua identidade histdrica e social, confianca na sua capacidade de aprender e

nos saberes e aprendizagens consolidados ao longo do seu percurso.
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2 CAMINHO METODOLOGICO: VAMOS LA FAZER O QUE SERA

“Nunca se entregue, nasca sempre com as manhds...
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar!

Fé na vida Fé no homem, fé no que vird!

Nos podemos tudo,
Nos podemos mais

Vamos ld fazer o que serd”

(Gonzaguinha)

Em “Sementes do Amanha, Gonzaguinha nos leva a reflexdo de seguirmos nos nossos
propdsitos com otimismo, fé e confianga. Assim seguimos neste estudo, adentrando no
Caminho Metodolégico, etapa fundante, direcionadora, que nos conduzird na rota do “vamos
14 fazer o que serd”. Diante disso detalhamos este capitulo, o caminho metodolégico adotado
na constru¢do desta pesquisa, desenvolvida para os Sujeitos da EJA do Sesi e com os Sujeitos
da EJA do Sesi. Neste percurso especificaremos a constru¢ao do corpus por meio da abordagem
de pesquisa escolhida, do procedimento metodolégico adotado, dos dispositivos de aquisi¢ao
de informacdes utilizados, da caracterizacdo dos sujeitos e do ambiente de pesquisa, assim

como o método de andlise de informagdes utilizado.

2.1 A PESQUISA QUALITATIVA: TRILHAS, CAMINHOS E REALIDADES

O caminho definido para este estudo buscou mergulhar no principio inaugural da
Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS), percebendo as vozes, olhares, apreensoes,
escolhas e significados acerca deste fenomeno social, por meio da aproximagao implicada no
encontro de um entendimento da realidade investigada. Diante disto, tracaremos
detalhadamente as trilhas e caminhos definidos que possibilitaram o desvelamento dos sentidos
e significados apreendidos pelos atores sociais deste estudo, na realidade, contexto da MRS.

Definimos esta investigacdo, como uma Pesquisa Aplicada, considerando a sua
Natureza e a sua proposta para um Programa de Pds-Graduacdo que contempla um Mestrado

Profissional, visto que ela pressupde um projeto de intervenciao que se dirige a contribuir na
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solucdo de problemas especificos, identificados na imersdao em campo. Neste estudo, propomos
como projeto de intervencdo a constru¢do de um Relatério, acerca da implantacdo da
Metodologia de Reconhecimento de Saberes na Bahia, no polo Salvador, abarcando as turmas
piloto de Salvador e a turma piloto de Camagari. Utilizamos, no Sesi Bahia, a denominacao de
turma piloto, aquelas experi€ncias que abarcam a inauguracdo de um projeto, metodologia,
pritica e propostas. Nestas experiéncias, os resultados sdo analisados, ressignificados e
norteiam as experiéncias de expansao do projeto inaugurado, considerando as necessidades de
melhorias e de aten¢ao identificados. Deste modo, o relatério contribuird na sistematizacao da
experiéncia no Polo Salvador, dos desafios encontrados, pontos fortes do projeto e da prética e
pontos de atencdo identificados, a partir da realidade vivenciada em dois contextos, a cidade de
Salvador e a de cidade de Camacari.

Ainda considerando a sua Natureza, tratamos este estudo como uma Pesquisa Formacao,
a partir da contribuicdo de Ferreira e Brito (2015), que nos conduz a conceber esta natureza de

pesquisa como uma possibilidade de proporcionar ao docente,

[...] uma formag¢do continua do professor; formacdo pela pesquisa como principio
educativo; a formagao de professores reflexivos-na-agdo e sobre a acéio; a contribuicio
da formacdo de professores para a pesquisa em educagdo; a formagdo do processo
cognitivo de compreender, interpretar e desvelar o que esta oculto, as relagdes e os
etnométodos (procedimentos que os individuos utilizam para dar sentido e a0 mesmo
tempo construir suas praticas cotidianas).

Ao considerarmos as possibilidades da Pesquisa Formagdo no contexto desta pesquisa,
entendemos que esta, se estabeleceu, ainda a luz de Ferreira e Brito (2015), como um veiculo
de auto hetero e eco formagdo, na medida que pressupdem, a contextualiza¢do de “situagcdes
emergentes na vida dos estudantes, em um amplo contexto histérico cultural”, durante a
implantacdo de um projeto pedagdgico, com uma metodologia de diagndstico de saberes e
competéncias. A formacdo em acao, neste estudo, se estabelece, na medida que “aprendemos a
bricolar!, partindo de articulagdes tedrico-metodolégicas, na afirmaciio do fazer ciéncia, ao
tempo que compreendemos que o dado ndo € apenas um dado, e, sim, uma construcao social”

(FERREIRA; BRITO, 2015, p. 327).

1 Bricolar termo de origem francesa, surge neste estudo, a partir da leitura de Macedo (2010) e de Ferreira (2015),
a partir da contribuicdo de Kincheloe (2006) citado Macedo (2010), que a concebe um como um modo de
investigagdo alicercadas em métodos, estratégias e referenciais teéricos que tornam relevantes diferentes pontos
de vista e interpretagdes a respeito de um mesmo fendmeno construidas por meio de discursos, experiéncias e
construg¢des sociais em uma dada realidade.
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Quanto a sua abordagem, os caminhos nos levaram a definicio de uma Pesquisa
Qualitativa, devido a sua preocupagdo com a compreensdo de um grupo social, de uma
organizacdo. Nos estudos com abordagem qualitativa, torna-se fundante, a possibilidade de
analisar um contexto social, a partir das representagdes, significados, aspiracdes, motivos,
emocgdes, interpretagdes, ou seja, conforme nos indica Minayo (2015), “em um nivel de
realidade social que ndo pode ser quantificado”.

As pesquisas qualitativas procuram de forma nao métrica, ndo quantificada analisar o
porqué e como as coisas se manifestam, concentrando-se na explica¢do e na compreensao da
dindmica das relagdes e contextos sociais. Deste modo, esta pesquisa prima por respostas para
as inquietacdes que buscam investigar em que medida a MRS, do Sesi contribui para elevar a
escolaridade dos trabalhadores da industria e seus dependentes.

Para tanto, revela-se importante a consideracao de Ludke e André (1986, p. 13), na
defini¢do da pesquisa qualitativa como uma abordagem que “[...] supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situac@o que estd sendo investigada, através do
trabalho intensivo de campo”. Neste estudo, o contato da pesquisadora com o l6cus da pesquisa,
no acompanhamento da implantacdo da metodologia, possibilitou uma imersao no local de
ocorréncia desses fendmenos, o polo Salvador, considerando suas dindmicas, manifestacoes,
relacdes e interferéncia do contexto no cotidiano dos sujeitos - os estudantes e equipe
pedagégica envolvida.

As relacdes estabelecidas no contexto da EJA do Sesi, nas interagdes vivenciadas
durante o percurso na MRS ganham destaque e virdo a tona, contribuindo para uma
reflexdo acerca da importancia deste tipo de acdo educativa, de metodologia como
possibilidade humanizadora e reflexiva para os jovens e adultos que buscaram a EJA para
concluir o ensino médio, em especial das etapas acolhimento e conselho, que alicercam os
objetivos especificos deste estudo, em busca de respostas para a sua problematica.

Buscamos com esta pesquisa investigar os resultados do processo de implantacdo da
Metodologia de Reconhecimento, Validacao de Saberes da Educagdo de Jovens e Adultos a
Distancia do Sesi Bahia, no Polo Salvador, no periodo de 2016 a 2018. Ademais, esta
pesquisa qualitativa, assume o compromisso de compreender as implicagdes de uma
educacdo que viabiliza o protagonismo, a agdo-reflexdo do sujeito, do educando, na
construcdo e ressignificacdo do conhecimento e dos seus saberes adquiridos também nas

situagdes de aprendizagens informais e nao formais. Com isso, atendendo aos seus objetivos,



consideramos este estudo como uma Pesquisa Exploratéria que tem como procedimento
metodoldgico a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial.

Antes de explicitarmos a escolha do procedimento metodolégico adotado neste estudo,
consideramos importante reforcarmos o desenho do percurso trilhado em busca de respostas
para nossas inquietacdes e questdes de pesquisa que buscou compreender como a Metodologia
de Reconhecimento de Saberes contribuiu para elevacdo da escolaridade basica de jovens e

adultos que estudam no Polo Salvador, do Sesi Bahia.

Figura 2 - PERCURSO METODOLOGICO TRILHADO

Caminho Metodoldgico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2017.

2.2 A ETNOPESQUISA CRITICA E MULTIRREFERENCIAL: O CALEIDOSCOPIO

A necessidade de termos um olhar amplo, significativo e implicado acerca do objeto de
pesquisa, nos levou a um caminhar em um procedimento metodolégico que possibilita um
entre/inter-olhares, um olhar atento em busca de outros pontos de vistas para interpretar as
realizacOes e experiéncias vivenciadas no cotidiano da implantacdo da MRS. Assim, a
Etnopesquisa tornou-se procedimento fundante para compreensao deste fendmeno.

Macedo (2010, p. 156), nos orienta que a Etnopesquisa surge de um caminhar da

Academia em direcdo a intervengdo com as pessoas, inspirada na pesquisa-a¢do, como uma

“acdo transformadora especializada”, negociada em uma dada realidade. A pesquisa-acdo, se
estabelece como, “uma obra, uma a¢do de um expert, de um especialista em Ciéncias Sociais,
que chega de fora de uma situac@o dada e se propde a fazé-la evoluir a partir de um diagndstico

dela” (MACEDO, 2010, p 157).
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A Etnopesquisa a partir das contribui¢cdes da Pesquisa-acdo, Etnometodologia e da
Etnografia e do reconhecimento da importancia da implicacdo dos sujeitos envolvidos na
discussdo para a formulacdo da problemadtica que preocupa ou interessa O grupo em um
determinado contexto, deste modo, nesta realidade a problemadtica emerge do interior do
contexto investigado. A Etnopesquisa Critica e Multirreferencial se estabelece, de acordo com
Macedo (2010), como uma pratica reflexiva e democrética, capaz de transformar o que antes
eram “meros componentes de pesquisa” em sujeitos colaboradores implicados em uma
pesquisa.

Nessa perspectiva, a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, segundo Macedo (2010),
tem como interesse a compreensdo da organizacdo sociocultural, a partir dos olhares e
subjetividades dos seus sujeitos surge da inspiragdo etnografica alicercada na teoria
etnometodoldgica.

A Etnometodologia, para Haguette (2013), € um procedimento metodolégico
qualitativo peculiar, que possibilita uma interacio com a realidade dos sujeitos
constituintes do ambiente de ‘“ver-relatando”. Neste sentido, ver-relatar-dissecar-sentir-
compreender a realidade do movimento e dindmica dos atores sociais, primeiros estudantes
a vivenciarem a MRS da EJA do Sesi, ganham sentido a partir da Etnopesquisa, na medida
que a pesquisadora estd implicada com a realidade, na atuagdo enquanto coordenadora
pedagdgica, assim como os sujeitos desta pesquisa, como, atores sociais deste contexto.
Nesta pesquisa a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, assume o papel de
caleidoscépio, a partir da metafora construida por Santana (2004), como uma possibilidade,
de formar uma rede de relacGes e informacdes, ampla entre os dados percebidos e os
revelados, na interacdo entre os sujeitos que revelam, que dialogam, interrogam, trocam,
interagem, refletem, construindo, reconstruindo e ressignificando imagens, situagdes e
experiéncias.

Macedo (2010), nos afirma que a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, se
encontra na base do pensamento Heideggeriano, na medida que busca abordar no fendmeno
social a perspectiva do sujeito, considerando o ser no mundo e o ser com o mundo. Deste
modo, a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial viabilizou a tessitura da significagao
percebida e empregada pelos atores sociais, nas dinamicas das relagdes enquanto
estudantes, cidaddos e protagonistas. Utilizamos neste exercicio, a escuta sensivel dos sujeitos

colaboradores da pesquisa, conforme recomenda Macedo (2009).
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A escuta sensivel € sempre multirreferencial, conforme nos indica Borba (2001), a partir
do que propde Jacques Adoirno, pois € por meio dela que o escutar-ver € contrastado,
considerando o reconhecimento da pessoa e da sua realidade em ““seu ser” multirreferencial.

Nesse sentido, Macedo (2004, p. 200), nos alerta que “a escuta sensivel passa a ser nao
s6 um dispositivo de informacdo significativo para se fazer Etnopesquisa Critica e
Multirreferencial, mas uma forma de ser radicalmente humanizante”.

Para tanto, a partir da escuta sensivel, foi importante que a pesquisadora utilizasse o
caleidoscopio e realizasse o exercicio sensivel de sair de si, dos seus preconceitos, para perceber
e interpretar como os sujeitos dao sentido e significados a sua existéncia de ser/estar no mundo.

Gerhardt e Silveira (2009, p. 39) citando Fonseca (2002, p. 36), nos informam que:

A pesquisa etnometodoldgica visa compreender como as pessoas constroem ou
reconstroem a sua realidade social. Para a pesquisa etnometodoldgica, fendmenos
sociais ndo determinam de fora a conduta humana. A conduta humana € o resultado
da interagdo social que se produz continuamente através da sua prética quotidiana. Os
seres humanos sdo capazes de ativamente definir e articular procedimentos, de acordo
com as circunstincias e as situagdes sociais em que estdo implicados. A pesquisa
etnometodoldgica analisa, deste modo, os procedimentos a que os individuos
recorrem para concretizar as suas agoes didrias.

A Etnopesquisa Critica, neste estudo, se estabeleceu como possibilidade da
pesquisadora-atriz social juntamente com os sujeitos colaboradores, atores sociais e
curriculantes, compreenderem a realidade a partir das apreensdes dos sentidos e
significados emergidos desta experi€ncia, que correspondem a produgao de etnométodos,

entendido neste contexto, a partir das reflexdes e concep¢des de Macedo (2009, p. 82):

A etnometodologia nos mostra, com pertinéncia, que os atores sociais nio sdo “idiotas
culturais”, produzem etnométodos, ou seja, modos, jeitos, maneiras de compreender
e resolver interativamente as questdes da vida, para todos os fins praticos.

Assim, as apreensoes, os sentidos, significados, tomadas de decisdo e acao-reflexao,
desveladas desde a chegada destes estudantes e durante todo o percurso vivenciados na
Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS), envolvendo a todos os sentimentos,
sensacdes, emocoes, saberes, aprendizagens, reflexdes subsidiaram andlises,
interpretacdes, acdes e reflexdes. Para tanto, foram necessarios, dispositivos de
interpretacao de dados, que segundo Macedo (2013), sao fundamentais em todo o processo
de pesquisa e que possibilitaram este desvelamento. Diante da importancia desses

dispositivos, estes serdo detalhados a seguir.
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2.3 DISPOSITIVOS DE INTERPRETACAO DA INFORMACAO?

Nesta pesquisa, a percep¢ao dos sujeitos, suas opinides, emocdes, crencas, agdes,
histérias de vida e apreensao acerca do objeto e do locus em busca das respostas para a questao
da pesquisa, serdo elucidadas por meio dos seguintes dispositivos de interpretacio da
informacdo: andlise documental, questiondrios, entrevistas semiestruturada e observagao
participante. Ademais, Macedo (2009, p. 94), nos revela que os dispositivos de interpretacio

da informagao estao além de serem meros coletores de informacao, se estabelecem como:

Nestes termos, tomar artefatos e procedimentos de pesquisa como dispositivos que
guardam coeréncia com as orientagdes epistemoldgicas e politicas do processo de
producdo do conhecimento, retira-os da mera perspectiva instrumentalista que
estamos acostumados a verificar. Vé-los como prolongamentos da capacidade do
pesquisador apreender a realidade, com tudo de criacdo e implicagdo ontoldgica ai
imbricado, permite que possamos discutir essa pauta da pesquisa como algo que
interfere para além da eficiéncia e da eficdcia em coletar “dados”. Fiquemos alertas,
por exemplo, quanto a um pretenso purismo laboratorial reivindicado pelo
experimentalismo radical, que pode se constituir numa barbérie onde o controle de
corpos e mentes € visto, por exemplo, como algo desproblematizado, naturalizado,
portanto. (MACEDO, 2009, p. 94)

Os dispositivos de interpretacao da informacgao eleitos possibilitaram o levantamento
das “nogdes subsuncgoras®”’, conforme recomenda Macedo (2010), que viabilizaram um
encontro de comunicac¢do dialdgica, que segundo Freire (2003), promovem a interlocug¢ao
entre os sujeitos que buscam a interpretacdo da realidade a fim de transforma-la. Deste
modo, a voz e a vez dos sujeitos atores da EJA tecem as tramas deste trabalho, que revela
o seu valor, a sua capacidade e o resgate da sua autoestima em busca da sua transformacgao
social.

Neste estudo, elegemos como dispositivos, a luz da Etnopesquisa Critica,
informagdes académicas obtidos por meio do Sistema de Gestdo Educacional (SGE):
Portfolio Pessoal Eletronico do Estudante, Atas de Conselho do Reconhecimento de
Saberes, os Registros Docentes do Planejamento da Atividade e das Aulas, Relatérios de
Monitoramento da Turma Piloto, Registros das Reunides da Equipe Pedagdgica, Relato

dos Estudantes, de Familiares, Notas da Observacao Participante e da “entre-vista” e

2 Macedo (2000), nos apresenta o entendimento de dispositivos, a partir da compreensio de Ardoino, como uma
estratégia de conhecimento de um objeto de investigacdo, por meio de meios organizados que podem ser materiais
e inteletuais.

3 Nogdes Subsungoras para Macedo (2009) sdo as tradicionais categorias ou macro conceitos que possibilitam a
imersdo no contexto pesquisado a partir da apreensdo dos sentidos e significados dos sujeitos em busca
potencialidades para as inquietacdes de pesquisa.
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interagdes on-line. Estas informacdes académicas possibilitaram a andlise desta
experiéncia educativa entre os atores envolvidos, considerando as especificidades, que
envolvem os aspectos sociais, econdmicos, psicoldgicos, histéricos, culturais, bioldgicos e
perspectivas de cada um deles a partir da sua realidade nas cidades, salvador e Camacari,
e sua percepcado enquanto sujeito da EJA.

Deste modo, resumiremos, por meio da figura abaixo, o ciclo da tessitura dos
dispositivos da informacdo produzida, nesta pesquisa, tal como ele ocorreu, de forma

ciclica e inte-relacionada.

FIGURA 03 — CICLO DA TESSITURA DOS DISPOSITIVOS DE INTERPRETACAO DAS
INFORMACOES PRODUZIDAS

B
@’

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2017.

Os caminhos que trilhamos entrelacados pelos Dispositivos de Interpretacdo das
Informacgdes Produzidas, serdo detalhados a seguir, buscando evidenciar, de forma organizada
a constituicdo desta pesquisa, pois foram de fundamental importincia o estabelecimento das

fases e o percurso realizado ao longo da trajetdria investigativa.
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2.3.1 Levantamento Bibliografico e Documental

Com o objetivo de detalhar com precisdo o problema investigado e de organizar o
escopo utilizado, para a construcdo da base tedrica das categorias propostas neste estudo
realizamos uma pesquisa exploratdria acerca da literatura especializada, a fim de enriquecer o
capitulo tedrico sobre a Educacao de Jovens e Adultos, (EJA). Utilizamos como referéncia,
desde os autores renomados nacionalmente, como as pesquisas académicas mais recentes sobre
a temadtica, em especial as do acervo do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo de Jovens e
Adultos (Mpeja), da Universidade do Estado da Bahia (Uneb), por se constituir em um
programa pioneiro de pesquisa em EJA, no Brasil.

Constituiu-se também como fonte de pesquisa de literatura especializada, o banco de
teses e dissertacoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que alicercou a constru¢io do Estado do Conhecimento®, acerca da categoria
Reconhecimento de Saberes, fundamentando o quarto capitulo desta dissertacdo e
disponibilizado no Apéndice A, corroborando com o grau de ineditismos e pioneirismo da
Metodologia de Reconhecimento de Saberes, no ambito da educacdo bésica no Brasil.

A histéria da EJA no Sesi, emerge neste trabalho, a partir da experiéncia da pesquisadora
ao longo dos dezessete anos de atuacdo na institui¢do, conforme relatamos na introdugdo, assim
como por meio da recente pesquisa de Freitas (2017), que retratou todo o panorama histérico
das mais de duas décadas de atuac@o do Sesi na EJA, na Bahia e no Brasil.

A pesquisa documental, segundo Gerhardt e Silveira (2009), muito se confunde com a

pesquisa bibliografica, contudo, as autoras recorrem a Fonseca (2002), para diferencié-las.

A pesquisa bibliografica utiliza fontes constituidas por material ja elaborado,
constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A
pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos
oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos
de programas de televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32 citado por GERHARDT E
SILVEIRA 2009).

4 Denominagdo Estado do Conhecimento pauta-se na contribuigfio e perspectiva adotada por Ferreira (2002, p.
258) que a define como uma pesquisa de carater bibliografico, que visa trazer em comum o desafio de mapear e
de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em
que condi¢des t€ém sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publica¢des em periddicos
e comunicacdes em anais de congressos e de semindrios.
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Destacamos, nesta perspectiva, a pritica da pesquisa documental como um estudo
delineado de maneira sistematizada, por meio de consulta de fontes primérias ou secundarias,
para que fossem tecidos os principais aspectos das informagdes verificadas. Os documentos na
Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, se constituem como “fixadores de experiéncias’™,
como etnotextos®, conforme argumenta Macedo (2010), na medida que sdo recursos capazes de
revelar e aprofundar, novos aspectos de uma questdo, a partir da propria expressao e linguagem
dos sujeitos. O levantamento do acervo documental, atas de reunides, slides, relatdrios,
periddicos, projetos, anais, planos de curso, projeto politico pedagdgico e matriz curricular
possibilitaram delimitar o marco do reconhecimento de saberes na institui¢do, seus principios
e pressupostos metodoldgicos.

O sistema de gestdo educacional (SGE), o qual é possivel acompanhar as informacdes
académicas e cadastrais dos estudantes da EJA da institui¢do, subsidiaram a caracteriza¢ao dos
sujeitos da pesquisa e as categorias de andlise género, raca/etnia, situacao de trabalho e faixa

etéria, que tecem o capitulo 3.

2.3.2 Diario de campo

O diario de campo, neste estudo foi empreendido como instrumento reflexivo, como
forma de conhecer o vivido dos atores pesquisados, assim como as impressdes e vivéncias da
pesquisadora acerca da sua atuacao, implicacdo, construcao e ressignificacao do experienciado
na implantacdo da Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS). A pratica de escrita de
um didrio de campo, para Macedo (2006, p.133), possibilita ao pesquisador compreender de
forma “despojada e minuciosa como seu imagindrio estd implicado no labor da pesquisa; quais
seus atos falhos;, quais os verdadeiros investimentos que ali estdo sendo elaborados”,
constituindo-se em um significativo dispositivo de autoformacao.

A préatica da escrita do didrio, além de se estabelecer como um dispositivo de
informagdo, nesta pesquisa, foi um desafio recomendado no procedimento metodolégico do
estudo e proposto pela Orientadora Ana Paula Conceicdo, com vistas a registrar e relativizar o

olhar, as memodrias e o registro do caminhar na implantacdio da MRS e da pesquisa. Esta

> Fixador de experiéncia é um termo adotado por Macedo (2010), 2 luz da contribui¢do de Blumer (1969), que o
concebe como um registro objetivo do vivido pelos sujeitos de uma pesquisa, a partir de documentos podendo até
se tratar de documentos pessoais.

¢ Os Etnotextos, neste estudo sdo compreendidos, a partir do pensamento Macediano (2000) como uma lingua de
legitimag@o da comunidade, aquilo que expressa o cotidiano, os hébitos, usos, costumes, religido, imaginario que
a comunidade constréi, reconstréi, produz, reproduz.
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experiéncia possibilitou a constru¢do do corpus, métodos de andlises, a partir das informacdes
da investigacdo de campo, estruturados em momentos, relacionados aos compromissos dessa
pesquisa aplicada, alicer¢ados nos procedimentos recomendados para pesquisa qualitativa em
Ciéncias Humanas sobre/com seres humanos, sujeitos histéricos que ocorreu totalmente
implicada, em busca de respostas as questdes vinculadas as dimensdes, conforme detalhamos

na figura abaixo.

FIGURA 04 - DIMENSOES E COMPROMISSOS DE PESQUISA

-

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2017.
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Deste modo, considerando as dimensdes e compromissos de pesquisa € a pratica
dialética da escrita do didrio, Macedo (2010, p. 133), continua nos convidando a refletir sobre
este dispositivo como “um aprofundamento reflexivo sobre experi€ncias vividas no campo de
pesquisa e no campo da sua propria elaboracao intelectual, visando aprender, de forma profunda
e pertinente, o contexto do trabalho de investigacdo cientifica”. Contexto este, que nos
vinculava e nos conduzia na dialética de um olhar atento, sensivel e técnico-pedagdgico para a
atuacdo na coordenagdo pedagdgica durante as fases e etapas da implantacdo da MRS, nas
formacdes, acolhimento, no conselho do reconhecimento de saberes, ou seja, em cada contato
direto com cada estudante e docente.

Assim, como no olhar sensivel, atento, descritivo e reflexivo na apresentacdo do projeto
para os sujeitos envolvidos e em todos os momentos e acontecimentos na atuacdo como
pesquisadora, o didrio possibilitou uma conversa dialégica entre a pesquisadora e a
coordenadora, na media¢do com os estudantes e docentes, sujeitos da pesquisa. Este dispositivo
também foi importante na reflexdo e tomada de decisdes importantes no curso € no percurso da
pesquisa e também do processo do RS, por meio da andlise das estratégias utilizadas no
acolhimento que na reflexdo com a equipe docente era percebida como possivel ou como
passivel de alteracdo para atender as necessidades do grupo. O registro do didrio foi uma pratica
adotada pela equipe, durante o processo do Reconhecimento de Saberes (RS), de modo a
viabilizar um confronto entre o registrado, observado e vivenciado pelo docente a cada
mediacdo da composiciio do e-portfélio’, pois percebiamos que muitas vezes, nas mediagdes,
os estudantes expressavam algo que ndo conseguiam manifestar na escrita € por meio do
registro do docente, era considerado no confronto da matriz de competéncia.

Assim, na medida em que caminhdvamos enquanto construiamos o caminho, o didrio
foi um importante norteador para as percep¢des do grupo, além de um dispositivo de registros
de memorias e aprendizagens para outras turmas e realidades, tal como aconteceu em Camacari,
onde mudangas e estratégias puderam ser diversificadas e realizadas a partir do que foi
aprendido na experiéncia com o publico de Salvador. Neste contexto, o didrio também
subsidiou a constru¢do do relatério, a partir dos registros escritos e fotograficos, consideragdes,

reflexdes e andlises das experiéncias vivenciadas.

7 E-Portf6lio é um portfélio eletronico, suportado no portal Sesi Educagio, utilizado como importante instrumento
da Metodologia de Reconhecimento de Saberes do Sesi, onde o aluno acessa para incluir documentos, fotos,
percursos da sua vida pessoal, profissional e social que nos revelem ou indiquem os saberes adquiridos na sua
trajetéria de vida.
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2.3.3 Observacao Participante

A Observagdo Participante (OP), se configura como um dos dispositivos de grande
importancia para a pesquisa qualitativa na apreensao de sentidos e de informagdes acerca de
um determinado momento histérico. E conforme Haguette (2013, p 62), a relacio de alocar a
“participacdo do pesquisador no local pesquisado, a necessidade de ver o mundo através dos
olhos dos pesquisados”.

No contexto desta pesquisa durante a implantagdo da MRS, no Polo Salvador (tanto na
turma dentro do polo/escola quanto na turma implantada em Camagari), a OP possibilitou o
exercicio de olhar o cotidiano dos pesquisados (estudantes, docentes e gestores) com a lente,
com o caleidoscépio da pesquisadora. Tarefa nada facil, contudo um rico exercicio de olhar “de
fora” que implicou ndo somente no levantamento e registros de informagdes para este estudo,
mas que sobretudo, possibilitou uma reflexdo coletiva na melhoria de a¢des para a prépria
pratica pedagdgica em percurso. A OP foi utilizada como um importante recurso, em especial
no confrontamento e levantamento dos contrastes obtidos, percebidos e emergidos nos outros
dispositivos, em especial, no didrio de campo e nas entrevistas.

Por meio da OP, foi possivel constatar a importancia do docente da mediacdo com o
estudante durante a composi¢ao de um e-portfélio (portfélio eletronico, suportado em um site
(Sesi Educacdo) que abriga o itinerdrio do reconhecimento de saberes), assim como a
necessidade de adotarmos dinamicas e dispositivos “disparadores” das memorias e dos saberes

adquiridos e construidos ao logo da vida.

2.3.4 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada foi o dispositivo eleito para o encontro com estudantes,
docentes e gestores, que atuaram nos primeiros passos da Metodologia de Reconhecimento de
Saberes (MRS), no periodo delimitado pela pesquisa (2016-2018). Macedo (2010, p.102),
refor¢a a importancia deste dispositivo na Etnopesquisa por ultrapassar os limites da apreensao
das informacdes. A entrevista neste pressuposto se configura como um resgate de memorias e
significados da experiéncia vivida desenroladas nas “entre-falas, entre-olhares, entre-textos e
entre-contextos” dos atores e atrizes sociais pesquisados.

A entrevista semiestruturada se mostrou como um modelo mais flexivel e mais indicado

para um olhar acerca de um processo educativo, pois é a apresentacdo do ponto de vista de
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quem descreve, implicado, engajado e carregado de sentido do vivido, do experienciado. Com
os estudantes, aplicamos a entrevista organizada no aplicativo Google Forms® e disponibilizada
via link para os estudantes das turmas piloto de Salvador, em 2017 e de Camacari, em 2018. A
organizacdo do dispositivo neste formuldrio, possibilitou uma maior acessibilidade ao
instrumento e uma tabulagc@o das informacdes que facilitaram o agrupamento das percepcoes
em nog¢oes subsungoras (EJA, MRS, Desisténcia, Impactos da Educacdo) acerca da: percepcdes
sobre EJA, percepgdes acerca dos motivos que provocaram a desisténcia/abandono escolar,
percepgoes acerca da MRS e suas etapas, percepcoes acerca das possibilidades de continuidade
aos estudos apds esse curso e impactos que o regresso escolar na vida.

No contexto deste estudo, junto aos professores e professoras a entrevista possibilitou
um levantamento de depoimentos sobre a sua atuacdo profissional na implanta¢io e acdo da
MRS. Este dispositivo complementou os olhares e informacgdes oriundas dos didrios reflexivos
que os professores redigiram registrando as suas reflexdes, inquietacdes e ressignificacdes na
sua pratica docente no Sesi, nesta nova metodologia. Junto aos estudantes, a entrevista também
possibilitou entre-olhares a partir do e-portfélio construidos durante as primeiras etapas da
MRS, onde estudantes narraram experiéncias e percursos que nos revelaram e nos indicaram os

saberes adquiridos nas suas itinerancias da vida.

2.4 UNIVERSO DA PESQUISA

O Sesi Bahia se estabelece como universo da pesquisa, mais propriamente a Escola
Reitor Miguel Calmon, unidade de ensino que abriga o Polo Salvador de Educacgio a Disténcia,
da EJA do Sesi. Para Oliveira (2001, p. 160) “ Universo de Pesquisa € o conjunto de seres
animados ou inanimados que apresentem pelo menos uma caracteristica em comum”. Assim
sendo, o universo desta pesquisa é composto por sujeitos colaboradores estudantes, docentes e
gestores que atuaram nas turmas piloto da Nova EJA, do curso do ensino médio ofertado na
perspectiva da MRS, no polo Salvador, localizado na Escola Sesi Reitor Miguel Calmon,

situada na Praga Visconde de Monte Alegre, Largo do Retiro, Salvador, Bahia.

8 Google Forms é um aplicativo online do conjunto do portfélio do Google, que viabiliza a composi¢do de
documentos digitais como questiondrios, entrevistas, pesquisas, agregados em um link possivel de ser
disponibilizado para o publico onde as respostas sdo agrupadas em graficos e planilha a partir da configuracio das
questdes elaboradas.
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FIGURA 05 - CONTEXTO DA PESQUISA (SESI)

Fonte: Foto de Angelo Pontes/Coperphoto/ Repositério Digital do Sistema FIEB, 2016.

A Escola Sesi Reitor Miguel Calmon, € a escola certificadora do Polo Salvador. O Polo
€ autorizado pelo Conselho Estadual de Educagdo — CEE, sob o parecer CEE n°® 139/2014. Este
parecer regulamenta a oferta da EJA EAD, na Bahia, a qual teve sua implantacdo em Salvador
e Vitéria da Conquista. Assim, o Polo Salvador, juntamente com o Polo Vitéria da Conquista
se configuram como pioneiros na oferta da Educagdo a Distancia na EJA e também desponta
na oferta da turma piloto da EJA, no Projeto Pedagégico Nova EJA, que contempla a
Metodologia de Reconhecimento de Saberes. O Polo Salvador é responsavel pela oferta e
acompanhamento das classes de EJA implantadas em Salvador e na Regido Metropolitana de
Salvador (RMS). Com relagao a equipe pedagdgica, o Polo Salvador é composto por um quadro
de 06 docentes (02 professores e 04 professoras), 01 coordenadora pedagdgica e 01 gerente de
processo’.

No periodo de janeiro de 2017 a dezembro de 2018, o Polo Salvador matriculou 2.754
estudantes da EJA EAD no Ensino Fundamental II e Ensino Médio (1.291 em 2017 e 1.454 em
2018). Entre esses estudantes matriculados no periodo de 2017 a 2018, 931 ingressaram no
Projeto Pedagégico Nova EJA e vivenciaram a Metodologia de Reconhecimento de Saberes.
Desses, destacamos 210 estudantes, os quais 105 compdem a turma piloto monitorada pelo
Departamento Nacional — DN em Salvador, que ap6s a primeira auditoria técnica, recomendou

a expansdao do projeto da oferta da Nova EJA. Sdo também sujeitos dessa pesquisa,

® Gerente de Processo exerce um cargo com fungdes correspondente a diretora escolar que além de gerir
pedagogicamente o polo, monitora indicadores estratégicos e financeiros dos processos Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Continuada.
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considerando os contrastes emergidos apds a expansao recomendada pelo DN, 105 estudantes
da turma do Projeto Nova EJA realizada no municipio de Camacgari.

A escolha deste locus de pesquisa, se deve ao fato do Polo Salvador, ser o Polo piloto
de implantacdo da metodologia na Bahia e no Nordeste. Salientamos que a Bahia é um dos
estados escolhido pelo Sesi Nacional para implantacio da metodologia, em regime de
experiéncia pedagdgica inovadora. Os demais Estados que implantaram a metodologia no
Brasil sdo Santa Catarina e Pard. A expansao na Regido Metropolitana de Salvador (RMS) se
deu em Camacari, a partir do apoio de uma grande empresa industrial da regido, que possibilitou
o fomento da oferta para a comunidade deste municipio, buscando a qualificacdo dessa
populacdo jovem e adulta que ainda ndo tinha concluido a educacio bdsica.

Camagari é um dos principais municipios da RMS por abrigar o Polo Petroquimico,
circundado por empresas, que compdem o denominado, polo de apoio, que viabilizam a
producdo de insumos e manuten¢do da sua rotina produtiva. No municipio de Camacari
oferecemos cento e cinco vagas para o Ensino Médio através da Nova EJA, curso realizado na
perspectiva do RS. Na chamada publica tivemos a adesdo de oitocentos € onze inscritos em
cinco dias de inscri¢do, demonstrando ainda uma demanda muito grande pelo Ensino Médio
para jovens e adultos na regido.

O Sesi Bahia tem experiéncia na educacdo de pessoas jovens e adultas e iniciou a
articulacdo da EJA com a metodologia a distancia (EAD), em 2013. A EJA EAD do Sesi Bahia,
recentemente foi objeto de pesquisa do Programa de Pés-Graduag¢do em Educacado de Jovens e
Adultos - MPEJA, da Uneb, por meio da pesquisa de Gisele Marcia Oliveira de Freitas (2016).
Na oportunidade, a pesquisadora, que a época da sua pesquisa atuava como Assessora de
Educacgdo de Jovens e Adultos e desempenha a fun¢cdo de Gerente de Educagdo de Jovens e
Adultos no Sesi Bahia, nos apresentou o Sesi, sua relevancia na drea da educacdo, em especial
da EJA, para tanto, utilizaremos o seu estudo e apresentaremos o Sesi, contexto desta pesquisa

por meio do quadro abaixo:

QUADRO 01 - CONTEXTO DA PESQUISA (SESI)

(Continua)
Criacdo Criado em 1° de julho de 1946, o Sesi se configura como entidade

paraestatal, ou seja, ndo integra a administracdo do Estado, mas
colabora com ela na realizacio de servicos de interesse e

necessidades coletivas.
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Objetivos Apoiar a inddstria e o trabalhador, com foco no seu

desenvolvimento econdmico e bem-estar social.

Principais desafios Atender a inddustria, seus trabalhadores e dependentes com acdes
de Educacdo Bésica e Educacdo Continuada objetivando a sua

preparagdo para o mercado de trabalho.

A EJA no Sesi Nacional | E considerada uma agdio estratégica do Sesi Nacional e do
Departamento Regional Bahia, pois possibilita atender a industria
nas suas demandas por trabalhadores com a certificacdo e

formacdo na educacdo basica.

A EJA no Sesi Bahia A oferta da EJA no Sesi Bahia iniciou nos anos 90. Neste periodo
foram iniciadas as primeiras turmas de EJA, resultante de uma
parceria com o Sindicato da Industria da Construcdo Civil na
Bahia. Nestes 23 anos de atuagdo na EJA, o Sesi Bahia realizou

mais de 100.000 mil matriculas.

(Conclusao)
Fonte: Organizado pela pesquisadora em 2017, adaptado de Freitas (2017).

Definida como uma acao estratégica pelo Sesi Nacional, a EJA também é reconhecida
a sua necessidade pela demanda social, em especial pelos indices de analfabetismo que nos
apresentam os dados do Relatério Anual de Informagdes Sociais — RAIS, acompanhados
periodicamente pelo Sesi. Diante disso, a EJA na Bahia se mantém como uma estratégia para
atender as demandas dos trabalhadores pela formacao na educacdo bésica e continuada, contudo

oferece ainda, outros servigos voltados para as areas de cultura, lazer e satde.

2.5 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa sdo de extrema importancia para o aprofundamento e tessitura
das reflexdes que atendem as questdes de pesquisa. Para tanto, na perspectiva do procedimento
metodolégico eleito, a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, contamos com a contribui¢cao
e implicacdo de docentes, estudantes e gestores do Ensino Médio EAD, da Nova EJA do Sesi,
especificamente das turmas implantadas a partir do projeto pedagdgico que contempla a MRS,

no periodo de 2016 a 2018. O recorte neste marco temporal, refere-se ao fato de que 2016 é o
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marco inaugural da MRS no Sesi, pois em outubro do referido ano, foi inaugurada a primeira
turma piloto a com a MRS, iniciando a etapas de acolhimento, matricula e primeiras mediacdes
do Reconhecimento de Saberes. Na perspectiva de contar com um olhar contrastivo, buscamos
referéncia na turma implantada em 2018, no municipio de Camacari pois essa se refere a
primeira turma do Polo Salvador, também implantada a partir do Projeto Pedagdgico que
contempla a MRS, localizada na Regidao Metropolitana de Salvador (RMS).

A amostra de sujeitos entrevistados € composta por estudantes, docentes e gestoras
(coordenadora pedagdgica e gerentes). As entrevistas possibilitaram, a partir das vivéncias e
experiéncias adquiridas durante a estruturacao do curso, implantacdo, execu¢do das etapas da
metodologia de reconhecimento de saberes (acolhimento, validagdo e certificacao de saberes e
competéncias), a constru¢do do marco inaugural da MRS no Sesi Bahia e no Brasil. No quadro
2, especificamos os sujeitos da pesquisa, os instrumentos utilizados.

Com relacdo aos estudantes, salientamos que os 210 aderiram a ideia de participar de
uma pesquisa que buscava avaliar a contribuicdo da MRS da escolaridade dos estudantes da
EJA. Contudo, considerando a abordagem adotada na pesquisa, a Qualitativa, que busca a partir
do que nos orienta Minayo (2001), “concentrar sua compreensao nos fendmenos decorridos
de um grupo social, respondendo a questdes muito particulares do seu contexto, do seu
singular e plural”. Centramos o olhar acerca do vivido e experenciado, conforme nos alicerca
o procedimento metodoldgico eleito nesse estudo, a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial,
em 11 estudantes da primeira turma implantada em Salvador (2016) e em 11 estudantes da
primeira turma implantada na RMS (2018), mais precisamente em Camacari, sob a coordenagdo
do polo Salvador. O tamanho da amostra 22 estudantes, expressa o percentual de 20% do
universo total da pesquisa, os 210 estudantes da primeira turma em Salvador e da primeira
turma na RMS/Camacari. Os sujeitos da pesquisa foram caracterizados a partir da identificagdo

e critérios dispostos abaixo:

QUADRO 02 - SUJEITOS, TAMANHO DA AMOSTRA, CRITERIOS DE SELECAO,
DISPOSITIVOS UTILIZADOS E IDENTIFICACAO

(Continua)
Tamanho Dispositivos e/ou
Sujeitos da Critérios POSItt Identificacao
procedimento
amostra
Estudantes da Sujeitos que aceitaram| Levantamento
turma piloto da 11 participar da pesquisa | documental no
Nova EJA mediante sistema de gestdao Ametista
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preenchimento do
TCLE

escolar, analise do
E-Portfélio e
questiondrio.

Estudantes da
turma do Municipio

Sujeitos que aceitaram
participar da pesquisa

Levantamento
documental no
sistema de gestao

Fonte: elaborado pela pesquisadora, em 2017.

. 11 mediante - Rubi
de Camacari - Nova ceenchimento do escolar, analise do
EJA de 2018 P E-Portf6lio e
TCLE P
questiondrio.
Sujeitos implicados na Didrios reflexivos.
EJA que
Encontros .
Docentes 10 acompanharam a . . Safira
. - dialogais,
implantacao e uestiondrio
execucdao da MRS d '
Sujeitos implicados na
EJA que possuem
experiéncia na EJA
Coordenadora 1 presencial e a Entrevista Tade
Pedagogica distancia. Semiestruturada
Acompanharam a
implantacdo e
execucdo da MRS
Sujeitos implicados na
EJA que possuem
experiéncia na EJA
presencial e a Entrevista
Gerentes 2 distancia. Semiestruturada Turquesa
Acompanharam a
implantacdo e
execucdao da MRS
(Conclusao)

A fim de preservarmos a identidade dos sujeitos implicados, conforme explicitado no

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Anexo A, utilizamos nome de pedras

preciosas para identificar os grupos de participantes, sem nenhuma referéncia aos seus nomes

ou partes deles, mas corroborando com a preciosidade na participacdo de cada um e cada uma

na tessitura dos fios desta pesquisa.
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2.6 ETAPAS DA PESQUISA E DIALOGOS CONSTRUIDOS

Detalhamos a seguir os caminhos percorridos, evidenciando organizacdo e
planejamento das etapas que constituiram este estudo, pois foram fundamentais ao longo da
trajetéria investigativa. Descreveremos também os didlogos construidos em cada etapa/fase
com os sujeitos envolvidos e na reflexao, aplicagao, ressignificacao dos dispositivos utilizados
no percurso em campo. Ressaltamos que estas etapas e didlogos ndo aconteceram linearmente,
mas sim, simultaneamente ou em interse¢do umas com as outras, dando a riqueza do
fazer/caminhar, fazer/tecer e do estar/sendo totalmente implicados em campo como

coordenadora, educadora e na vida académica como discente, pesquisadora.

2.6.1 A pesquisa Exploratoéria: conhecendo o caminho

A primeira fase deste estudo se deu com a pesquisa exploratéria de literatura
especializada sobre metodologia cientifica, que norteou o caminho metodolégico do estudo.
Esta fase foi vivenciada durante o caminhar dos componentes curriculares do mestrado, que
foram de grande importancia para o encontro e reencontro com autores € autoras da EJA, que
possibilitaram a definicao das categorias/nogdes subsuncoras de estudo e subsidiaram a revisao
do projeto de pesquisa, durante os passos dados na Pesquisa Orientada I e em Semindrios
Tematicos, onde mergulhamos na metodologia de pesquisa, seus caminhos e possibilidades.

Revisar o projeto de pesquisa possibilitou um amadurecimento do percurso
metodoldgico, iniciado no processo seletivo para o Programa de Pés-Graduagio, como Pesquisa
Participante. Os didlogos e reflexdes durante os momentos de orientacdo, na componente
Pesquisa Orientada I e II, viabilizaram uma melhor reflexdo acerca da abordagem e do
procedimento metodolégico eleito e entdo percebemos que o nosso estudo estava intimamente
relacionado com a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial. Esta relacdo com a Etnopesquisa,
se dava pelas suas possibilidades do ver-atuar-relatando pelo viés da implicacdo da
pesquisadora e dos sujeitos da pesquisa.

Neste momento, implicada com a pesquisa na implantagdo do curso da Nova EJA,
finalizdvamos a etapa de preparacdo da equipe pedagdgica, por meio de formacgao presencial e
a distancia promovidas pelo Departamento Nacional do Sesi e de grupos de estudos para

elaboragdo e organizacao dos instrumentos pedagdgicos realizados pelo Sesi Bahia, através da
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Assessora de Educacdo de Jovens e Adultos, Gisele Freitas, atualmente Gerente da Educagdo
de Jovens e adultos do Sesi Bahia.

Vivenciar a formacdo com toda a equipe da Bahia mediada pela Equipe do Sesi
Nacional, sob a coordenacdo de Edilene Aguiar (coordenadora da Educacdo de Jovens e
Adultos do DN e membro da equipe de consultoria do projeto Nova EJA) e conhecer
pessoalmente o consultor da proposta do Sesi DN, professor Genuino Bordignon,
experienciando o RS como uma estudante, passando por todas as etapas que o nosso que o/a
estudante percorrerd, foi muito significativo para a pesquisadora. Este processo contribuiu na
defini¢cdo do rumo e do caminho da pesquisa e reforcou a percep¢do da implicacdo de toda
equipe envolvida na proposta e na pesquisa.

Definido procedimento metodolégico, partimos para o enriquecimento da sua
fundamentagdo por meio de textos e de literatura especializada, em especial aquelas de autoria
do Professor Roberto Sidnei Macedo, que muito nos seduziu. O reencontro com o autor Roberto
Sidnei Macedo, se concretizou quando ele estava no papel de docente do MPEJA, no
componente curricular obrigatério Curriculo. A sua generosidade em dialogar acerca das
experiéncias vivenciadas em campo, com a nossa implicacdo e paixao como pesquisadora e
coordenadora pedagdgica da MRS, possibilitou elucidar as inquietudes que surgiam nos
momentos de leitura de sua obra. Este suporte do professor autor e dos momentos de orientagao
com a Professora Ana Paula da Conceicdo, foram muito importantes na definicio do método
de andlise de dados — a Teoria Contrastiva, da professora Teresinha Frées Burnham.

A Teoria Contrastiva veio sanar as angustias de como analisar e tecer os fios do
vivenciado, do percebido e do dialogado sem o olhar dicotomico do certo/errado,
positivo/negativo, claro/escuro. O olhar contrastivo possibilitou um didlogo entre os contrastes,
as ambivaléncias e com as aproximagdes e distanciamentos com o que ji existia no Sesi no
trabalho com a EJA, com o que foi construido e com as possibilidades do que poderia ser

realizado.

2.6.2 A pesquisa Exploratéria Especializada: alicercando o nosso lastro

Seguimos para a segunda fase, quando iniciamos a organizacao do nosso lastro tedrico
a partir da pesquisa exploratdria de literatura especializada nas categorias “Educacdo de Jovens
e Adultos” e “Reconhecimento de Saberes”. Os procedimentos adotados nesta fase embasaram

o escopo utilizado para a construcao da base tedrica das categorias propostas que também foram
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revisados no projeto de pesquisa. Nesta fase, contamos com a contribuicao de outros autores e
autoras que ndo foram contemplados no projeto inicial, como Maria da Gloria Gohn, Felipe
Serpa, Carlos Rodrigues Brandao, Miguel G. Arroyo.

Neste momento, em outubro de 2016, inicidvamos a chamada publica para matricula de
estudantes para a turma piloto da Nova EJA, que iniciaria o processo de reconhecimento de
saberes. A equipe pedagdgica estava muito ansiosa para colocar em pratica tudo o que foi
vivenciado durante as formagdes. A ansiedade s6 aumentava a cada estudante que recebiamos
e que entrevistdivamos no processo de matricula, onde buscdvamos estabelecer o primeiro
contato com esses € essas pessoas, que junto conosco iniciariam o marco inaugural do
Reconhecimento de Saberes na Educagdo Basica.

Tinhamos uma meta de matricular cento e cinco estudantes para a turma piloto, esta
marca foi definida pelo Departamento Nacional do Sesi, que determinou o escopo de
implantacdo de trés turmas com trinta e cinco estudantes. Matriculamos os cento e cinco
estudantes no SGE do Sesi (Sistema Académico de Gestdo Educacional) e iniciamos a
preparacao do sitio que hospedava a composi¢ao do e-portfélio do Reconhecimento de Saberes,
o Portal Sesi Educagao. Iniciamos a composi¢ao do e-portfélio com a mediacdo de oito docentes
(quatro docentes do Polo Salvador e quatro docentes que acompanham a EJA do Sesi na Bahia),
esses eram responsdveis em vivenciar na pratica para serem multiplicadores para os demais
polos do Sesi na Bahia que iniciariam o reconhecimento de saberes, apds a implantacdo da
turma piloto.

Iniciamos as atividades do RS com a etapa Acolhimento, que foi muito importante para
a vinculacdo do grupo que caminharia a partir daquele momento como turma. A equipe que
acompanharia o grupo foi apresentada e todas as etapas do processo também. Percebiamos que
os estudantes também estavam animados, mas ansiosos, curiosos e desconfiados para vivenciar
algo novo, nunca antes vivido por eles. Neste momento, percebemos a importancia de termos
passado por uma formacao percorrendo o processo como estudantes, onde foi possivel mediar
com seguranga, pisando em solo firme.

No papel de pesquisadora, a preparagdo do lastro tedrico para a pesquisa, por meio da
leitura de Maria da Gléria Gohn e de Felipe Serpa contribuiu para aprofundar os desafios e o
processo de constru¢do da educagdo formal, informal e ndo formal muito importante no RS. A
Educagdo Formal, Informal e Nao formal sdo percursos presentes no Projeto Pedagbgico da
Nova EJA do Sesi, que tem como premissa a Metodologia de Reconhecimento de Saberes.

Felipe Serpa possibilitou compreendermos a constru¢do e reconstru¢do do conhecimento a
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partir dos inter-contextos, inter-lugares e inter-textos e de como isso se relaciona em um
processo de levantamento, validacdo e reconhecimento de saberes de jovens e adultos. Arroyo,
juntamente com Paulo Freire, reforcou a nossa compreensao do sujeito jovens e adultos como

pessoas histéricas que possuem uma memdaria, um rosto, uma histéria, um saber.

2.6.3 O levantamento de registros: o caminho se faz caminhando

Realizamos a terceira fase apds o processo de matricula no Sistema de Gestdo
Educacional (SGE) e no Portal Sesi Educa¢do com um levantamento exploratério dos registros
da implantacdo da MRS no Polo Salvador. Os procedimentos adotados nessa fase foram de
grande importancia para a identificacdo dos sujeitos beneficiados pela MRS. As atas de
reunides, documentos normativos, dos sistemas e portais tematicos do Sesi, sistemas de
monitoramento de indicadores, levantamento documental dos registros da secretaria académica,
com dados dos alunos atendidos entre os anos de 2016 (Turma Piloto em Salvador) e 2018
(Turma em Camacari) foram registros muito utilizados nesse processo.

Estes assumiram um importante papel de fixadores de experiéncias, na medida que
possibilitaram a anélise do perfil dos estudantes, sem perder de vista a sua faixa etdria, sexo, de
onde vieram, quanto tempo ficaram fora da escola e situagdo de emprego. A sua andlise ndo
subsidiou somente a pesquisa, mas em especial, a preparagdo de relatdrios para o Departamento
Nacional, acerca da experiéncia piloto, que auxiliou a implantacdo da MRS na EJA de Escolas
do Sesi em outros Estados.

Ademais, a experiéncia da Bahia, mesmo nessa etapa inicial, provocou a visita de
Benchmarking’® dos outros dois estados pilotos Santa Catarina, Par4, Rio de Janeiro, Espirito
Santo, Alagoas e Acre que estavam no processo de matricula dos estudantes que inaugurariam

a metodologia nas regides Norte, Sudeste e Sul do Brasil.

2.6.4 O dialogo com os sujeitos implicados: dispositivos de producio de informacao em
acao
A quarta fase consistiu em uma etapa densa de andlise dos dispositivos (e-portfélio dos

estudantes, dos didrios reflexivos dos docentes e didrio de campo da pesquisadora) e de todas

10 Benchmarking é uma palavra original da Lingua Inglesa que significa Referéncia. No Sesi, o termo é empregado
como denominacao de uma prética que visa buscar referéncia bem-sucedida dentro da prépria instituicdo Regional
e/ou Nacional ou de instituicdes externas que atuam na mesma area. A pratica de Benchmarking tem como objetivo
buscar referencias que possibilitem uma melhoria os processos a partir do compartilhamento de experiéncias.
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as informagdes e percepcOes emergidas deles. Foi um momento de olhar com a lente de
pesquisadora, instrumentos que ja tinham sido analisados pela visdo da coordenadora
pedagodgica, em especial o e-portfélio dos estudantes e dados cadastrais dos sistemas de
matricula. Olhar esses instrumentos em outro papel, o da pesquisadora, foi uma experiéncia
muito interessante que possibilitou enxergar esse sujeito e histéria, ndo somente com o olhar
pedagégico, psicossocial, mas sim com o olhar histérico mais amplo, mais global, contrastivo
que envolvem vdrias prerrogativas que desencadearam na vida daquela pessoa, para que ela
pudesse agora viver essa historia, esse retorno, essa transformacao.

A realizacdo da entrevista semiestruturada, com os profissionais do Sesi envolvidos na
implantacdo e no acompanhamento da proposta e com os estudantes, ocorreu por meio de
formulario organizado no Google Forms e disponibilizado on-line, via hiperlink enviado por e-
mail ou via aplicativo de mensagens instantaneas (whatsaap). O processo de entrevista com os
estudantes foi muito importante para o levantamento de questdes que nao ficaram claras no e-
portfélio ou no conselho. Junto aos docentes, a entrevista foi relevante para esclarecer questdes
ndo elucidadas nos didrios reflexivos e nos grupos dialogais realizados a cada fechamento de
etapa da MRS.

A andlise desses dispositivos possibilitou uma imersdao nas experiéncias vivenciadas
ao longo da implantacdo da MRS e suas percepcdes, apreensdes, sentidos e significados sobre

O Processo.

2.6.5 A construcao do corpus: tecendo os fios

Vivenciamos a quinta fase da pesquisa onde, desenvolvemos a constru¢ao do corpus,
métodos de andlises das informacdes a partir das informagdes da investigagdo de campo. A
dinamica da investigacdo se deu no fazer/implantar a metodologia enquanto coordenadora
pedagdgica atuando na acdo e no pesquisar/mergulhar nas reflexdes, olhares e analises da agdo
de pesquisadora junto com os sujeitos colaboradores da pesquisa. Esta dinamica foi possivel, a
partir da construcdo do didrio de campo e dos dispositivos de produgdo da informacdo que
viabilizaram o recheio/elementos que subsidiaram a constru¢do do corpus e as tessituras

promovidas pelo método de andlise das informagdes fruto da investigagcdo e imersao em campo.
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2.7 CONSTRUCAO DO CORPUS E METODO DE ANALISE DE INFORMACOES

As tessituras oriundas das pesquisas bibliografica, documental e as observacdes e
informagdes do campo, balizadas no tema, problema e objetivos tracados, tramam o corpus
desta pesquisa, assim, adotamos como fios condutores, a Andlise Contrastiva. Este método
possibilitou a costura, a partir do acontecimento em campo, do acontecido e vivido pelos
sujeitos e com os sujeitos. A reflexdo na perspectiva dos contrastes contou com a contribui¢ao
de Frées Burnham (2002), que nos atraiu a enxergar com um olhar contrastivo e
multirreferencial.

O olhar Multirreferencial ao qual propomos, se estabelece na perspectiva empregada
pela contribuicido de Roberto Sidnei Macedo, inspirado e alicercado em Jacques Ardoino, que
nos convida a empregar um novo olhar aos fendmenos sociais de forma mais humana, plural e
heterogénea. A Multirreferencialidade emprega uma perspectiva que consolida a constru¢ao do
conhecimento nas Ciéncias Sociais, em especial nos fendmenos educativos, de forma a perceber
o ser humano e seus aspectos humanos a partir da sua complexidade psicoldgica, social,
cultural, politica e econdmica.

Deste modo, a partir da compreensdo critica dessa comunicacdo e da relagcdo
multireferrencial do contexto e entre os sujeitos da pesquisa, foram levantadas as Nocdes
Subsuncgoras iniciando o ciclo de andlise das informag¢des da pesquisa, conforme apresentamos

na figura abaixo.

FIGURA 06 — CICLO DE ANALISE DE INFORMACOES

Analise Contrastiva

Escrutinio

Contrastes

Sistematizagao

Totalizacoes ou andlises

Fonte: Elaborado pela autora, em 2018.



52

A partir das etapas propostas pela Analise Contrastiva construimos o método de analise.
Deste modo a Reconstituicio definida por Frées Burnham (2002), como a etapa de
reestruturacdo de documentos e registros em unidades de andlise (UA), possibilitou o
levantamento das Nog¢des Subsuncoras. Estas, denominadas de categorias analiticas na
perspectiva da Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, nortearam o olhar a partir da
multirreferencialidade, encontradas e tecidas nos E-portfolio que abrigam historias de vidas dos
estudantes e percursos de aprendizagens vivenciadas.

O olhar minucioso para essas Nocdes Subsuncoras e os Contrastes emergidos foi
possivel na etapa de Escrutinio, por meio das entrevistas realizadas e dos registros das
reflexdes dos grupos dialogais. Ferreira e Brito (2015), nos alerta acerca da importancia de
tratarmos as noc¢des subsungoras, em um cendrio que envolve um contexto educativo, como
perspectivas analiticas, frutos da anélise e interpretacao dialdgica entre empiria e teoria. Deste
modo, de escrutinio estas estariam a viabilizar uma reflexdo de compreender, a partir da
problemdtica da pesquisa, de compreender como a MRS contribuiu para a elevagdo da
escolaridade dos estudantes da EJA, no percurso inaugural da MRS em Camacari (2018) e em
salvador (2016).

Tomando como base o detalhamento minucioso (Escrutinio), recomendado por Frées
Burnham (2002), na Anélise Constrativa possibilitou construir as categorias de andlise (CA)
que nos levaram a atender o problema de pesquisa, evidenciados nos quadros e figuras, que
apresentam a voz dos sujeitos participantes deste estudo, no capitulo 4. Desta forma,
compreendemos que a medida da contribui¢ao da Metodologia de Reconhecimento de Saberes
na elevacgdo da escolaridade do jovens e adultos, que buscaram o Sesi para concluir a Educagdo
Basica, se processou e se consolidou muito além da esfera quantitativa, revelada no aumento
do nimero de concluintes e na redugdo da desisténcia, apds a implantacdo da metodologia, num
processo de aprendizagem significativa

A partir da organizacdo das categorias de andlise que resultou num sistema de andlise
dos contrastes, conforme orienta a etapa de Sistematizacdo, foi possivel entender que a
contribuicilo da MRS se estabeleceu muito mais no viés qualitativo, por meio das
transformagdes sociais, psicologicas e educacionais vivenciadas pelos estudantes, evidenciadas
nos seus relatos, apreensoes ao longo deste estudo.

Assim, concluimos que o ciclo de andlise de informagdes representa as intersecoes

presentes na linguagem de cada sujeito implicado na pesquisa, por meio dos gestos, percepcoes,
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oralidade, expressdo, comportamento, emocdes € sensagdes que permearam as etapas e
categorias de andlise.

Diante desta multiplicidade foram necessarias o dissecar em etapas tendo em vista a
relacdo entre elas, entre o todo e entre as partes, sem perder de vista os contrastes, que
evidenciam ndo o correto, o antagdnico, o hegemodnico e sim o que ha de singular e plural em
cada contribui¢do, em cada percepcao, que nos levaram a percorrer as questdes e inquietagdes

da pesquisa.
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3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CONCEITOS, SUJEITOS E
CONTEXTOS

“E!

A gente quer viver pleno direito
A gente quer viver todo respeito
A gente quer viver uma nagdo

A gente quer é ser um cidaddo

A gente quer viver uma nagdo...”

(Gonzaguinha)

E! Dificil apresentar e refletir acerca de uma metodologia que apresenta uma proposta
que reconhece saberes de jovens e adultos como ponto de partida para o regresso ao percurso
escolar, sem antes promover um breve didlogo com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Nos versos de “E!” de autoria de Gonzaguinha, o grito pelo direito, pelo respeito, pelo exercicio
da cidadania ao longo desta secdo se expressard na EJA, através do acesso a educagdo como

meio para constituicdo de uma nacao, de fato e de direito.

3.1 E!' A GENTE QUER VIVER PLENO DIREITO: INICIANDO O NOSSO DIALOGO

Para iniciarmos um didlogo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no Servico
Social da Industria (Sesi) através do seu projeto de curso que contempla a Metodologia de
Reconhecimento de Saberes (MRS), faz-se necessdrio apresentarmos 0s conceitos, percepcoes
e olhares sobre esta modalidade e sobre seus sujeitos, que nortearam este estudo.

Nesta perspectiva, a EJA, serd analisada muito além do que conceitua a LDB 9394/96,
secdo V, artigo 37, como uma modalidade de ensino, destinada a pessoas jovens e adultas que
nao estudaram, na idade correta. A EJA, neste estudo se apresenta, como uma modalidade de
ensino, destinada a mulheres e homens jovens, adultos e idosos, predominantemente negros e
negras, residentes no campo e em zonas periféricas das cidades. Sdo pessoas trabalhadoras
formais e informais, assalariadas ou desempregadas, pequenos empreendedores e até mesmo
desempregadas, que pouco tempo estiveram na escola, ou a abandonaram ou até mesmo dela
foram expulsos devido a ocorréncia de situacdes de ordem pedagdgicas, econdmica, sociais e

psicoldgicas que ndo garantiram a sua permanéncia.
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Sujeitos da EJA no Sesi, ndo contrariam este perfil. Nossos regressos, sdo homens e
mulheres jovens e adultos, que passaram pouco tempo na escola e que se encontram em situagao
de desemprego, como demonstram os dados de pesquisa, dos contextos turma piloto (realizada
em Salvador, iniciada em 2016) e turma Camacari (primeira turma realizada na RMS, iniciada

em 2018):

GRAFICO 01 — SEXO DOS INGRESSOS NA TURMA PILOTO
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2017.

GRAFICO 02 — SEXO DOS INGRESSOS NA TURMA CAMACARI

e ~N
Numero de alunos x Sexo - Turma Piloto Salvador

70

64
60
50
41
40
30
20
10
0 e
1

M Masculino 4 Feminino

\ J

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2018.
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As mulheres que buscaram a matricula para os cursos, na turma Piloto em 2016,
expressaram o indice de 22%, das cento e cinco vagas ofertadas. Essa grande diferenca €
creditada ao fato do Sesi historicamente ofertar a EJA para trabalhadores e trabalhadores da
inddstria e ao longo desses anos, observavamos turmas predominantemente masculina. Desde
2013, o Sesi expandiu sua oferta para jovens e adultos maiores de 18 anos, ndo mais atrelando
a sua situacao de trabalho a industria. Por isso, a divulgacao deste curso em outubro de 2016,
foi veiculada em TV, radio, redes sociais, site institucional, para atrair um publico diverso,
considerando apenas o critério de idade recomendado pela proposta.

Na turma de Camagari, ja tivemos um expressivo aumento no nimero de mulheres
matriculadas no curso. Essa elevagdo foi atribuida nos achados de pesquisa, nas entrevistas, a
oferta de turma no periodo da tarde. Segundo a um percentual de 35% das mulheres a oferta no
vespertino e a periodicidade de duas aulas presenciais semanais, facilita conciliar a frequéncia
e participacdo nas aulas com a rotina de cuidado com os filhos e com as atividades domésticas.

A oferta do curso no vespertino também foi avaliada positivamente para alguns

estudantes homens e mulheres que trabalham no noturno:

Estudar a tarde foi bom para mim. Tive que abandonar algumas vezes, pois a EJA
aqui para adultos € somente a noite e fica dificil vocé trabalhar de turno e acompanhar
as aulas. Com essa turma vou conseguir realizar meu sonho de completar meus
estudos e poder fazer um curso técnico que é importante na empresa que trabalho.
(RUBI 4, pesquisa de campo, 2018).

Arroyo (2017), nos apresenta as dificuldades dos passageiros da noite, forma como ele
denomina os estudantes da EJA que saem do trabalho ao final da tarde para irem a escola
durante a noite, sendo passageiros no acesso a educacido noturna. Contudo, em Camacari,
devido as atividades do Polo Petroquimico e da produ¢do de produtos e insumos fabricados
vinte e quatro horas por dia, requer uma jornada de trabalho em trés turnos, onde muitos
trabalhadores atuam no chamado terceiro turno. Deste modo, os candidatos a serem
“passageiros do dia — do trabalho para a EJA”, ndo sdo contemplados na oferta para o Ensino
Médio, onde este segmento € destinado durante o dia para os estudantes localizados na faixa da
“dita idade certa”.

Nesta perspectiva de sujeitos e conceitos, de “passageiros e passageiras do dia ou da
noite”, Faria (2009), nos auxilia a pensar acerca dos e dos estudantes da EJA, que ainda sdo

vistos de uma forma ampla, geral, sem considerar a sua pluralidade e especificidades, na medida

que:
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De um modo geral, os sujeitos da EJA sdo tratados como uma massa de alunos, sem
identidade, qualificados sob diferentes nomes, relacionados diretamente ao chamado
“fracasso escolar”. Considera-se normal e banaliza-se a existéncia de um grande
nimero de mulheres e homens excluidos do acesso a escolarizac¢do, at€é mesmo entre
aqueles e aquelas que foram excluidos ou que nunca foram a escola. (FARIA, 2009,
p. 156).

Considerar a realidade e as especificidades de adultos estudantes da EJA a partir de um
projeto pedagégico que compreenda a EJA como uma oportunidade e uma possibilidade
educacional democratica, homens e mulheres, para trabalhadores e trabalhadoras ou pessoas
em busca de emprego é uma necessidade. Sem perder de vista a importancia de pensar na sua
diversidade, como uma possibilidade de acesso para as mulheres que buscam conciliar o seu
horério de estudos com o das suas criangas, como uma alternativa de té-las no regresso a escola,
tal como ocorreu na oferta da MRS em Camacari, contextualizada neste estudo.

Faria (2009), ainda contribui com a reflexdo da garantia do acesso e da permanéncia do
estudante da EJA, no processo educativo, na escola, a partir do reconhecimento das suas

necessidades, quando nos alerta que:

A Educagdo de Jovens e Adultos precisa constituir-se numa educacdo para a
compreensdo mutua, contra a exclusdo por motivos de raga, sexo, cultura ou outras
formas de discriminag@o. Para além da negacgdo do direito a educacdo, a exclusdo da
escola acarreta ainda uma série de dificuldades que se apresentam de maneira mais
contundente em etapas posteriores da vida daqueles que a experimentaram. A
trajetéria de vida dos sujeitos da EJA € marcada pela insercao precoce no mundo do
trabalho e pelo acesso tardio ao processo de escolarizacdo. (FARIA, 2009, p. 157)

Os contrastes que revelam a caracterizacdo dos sujeitos da EJA atendidos nas turmas
piloto, nos indicam até o momento as particularidades das demandas dos homens e mulheres
pelo turno vespertino, por questdes de trabalho, oriundos de vinculos empregaticios ou das
atividades domiciliares e de cuidados com os filhos, coadunando com o pensamento de Faria
(2009). Deste modo, analisaremos outros contrastes que nos revelam como estes contribuiram
para a negacdo deste direito a educagdo, que culminou com a permanéncia de homens e
mulheres de Salvador e de Camacari, fora da escola, na infancia ou no regresso da vida adulta,
antes desta experiéncia do ingresso da EJA, no projeto pedagdgico que contempla a MRS.

Ao considerarmos a categoria idade, o publico da MRS do Sesi € em sua maioria (48%)

composto por jovens com idade entre 21 a 30 anos, conforme graficos abaixo:



GRAFICO 03 - FAIXA ETARIA DOS INGRESSOS DA TURMA PILOTO
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GRAFICO 04 - FAIXA ETARIA DOS INGRESSOS DA TURMA CAMACARI
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Constatamos uma adesdo de um publico jovem em ambas as ofertas (Salvador e
Camagari), acreditamos que o fato de ofertar o curso na modalidade a distancia com carga
hordéria distribuida em 20% presencial e 80% a distancia, contribuiu na atragdo desse publico.
A utilizacdo da tecnologia (computador, dispositivos méveis) que viabilizam o acesso ao LMS!!
do curso, termina em um momento inicial, afastando as pessoas que necessitam concluir a
educacgdo bdsica, mas ndo possuem tanta familiaridade com a tecnologia.

O Sesi Bahia ja oferece a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, desde 1999 com a oferta
do Ensino Fundamental e Médio. O trabalho e a expertise da Bahia, na atuacdo da EJA ao longo
dos anos, posicionou o regional na ocupacao dos grupos de trabalhos do Departamento Nacional
do Sesi, com contribui¢do em materiais didédticos, metodologia de alfabetizacdo, projetos e
propostas curriculares. O Sesi Bahia tem a oferta da EJA em todo territério estadual, aprovada
pelo Conselho Estadual de Educacdo — CEE, como posto de extensdo. As unidades do Sesi,
situadas na capital e nas cidades do interior (Feira de Santana, Vitéria da Conquista, Ilhéus,
Juazeiro, Luis Eduardo Magalhdes e Barreiras) sdo responsdveis pela oferta da EJA no local e
nas cidades do seu entorno. Em 2010 o Sesi submete ao CEE/BA o projeto da oferta da EJA na
modalidade a distancia, para o Ensino Médio e obtém a aprovacdo e autorizacdo de
funcionamento em 2013 para os polos de Salvador e Vitéria da Conquista. Em 2015, além da
aprovacao da oferta do ensino fundamental anos finais, na modalidade a distancia, o Sesi obtém
a autorizacdo de expansiao da metodologia a distancia na EJA para os demais polos/unidades
onde ja era ofertada a EJA presencial.

A oferta da EJA EAD, ocorre por meio do LMS Connect, com os modelos de contetidos
compartilhdveis disponibilizados pelo Sesi Nacional e as atividades e propostas de mediagdo
desenvolvidas pela equipe da EJA Bahia. A oferta da modalidade a distancia se configurou um
marco na EJA do Sesi, por se tratar de uma oferta flexivel da Educacao Bésica, para o publico
jovem e adulto, que relatam histéria de desisténcia da escola, por conta das dificuldades de
conciliar o trabalho e o estudo. Freitas (2017), demostra em sua pesquisa de Mestrado, como a
EJA EAD, por meio da flexibilidade de estudo presencial semanal e a carga hordria a distancia
possibilitou aos jovens e adultos que estudaram no Sesi a conclusdao do Ensino Médio e o

ingresso em outras modalidades de ensino, como o Ensino Superior e a Educagdo Profissional.

11 Ms origina-se do Learning Management System, que significa Sistema de Gerenciamento da Aprendizagem. Ele se
configura como uma plataforma, desenvolvida com base em uma metodologia pedagdgica, onde o estudante acessa os
contetidos dos cursos, objetos de aprendizagem, tarefas e avaliagdes, espagos de mediacdo pedagdgica e interatividade.



60

Os dados do censo escolar 2016, INEP (2017, p. 22), por sua vez, nos indicam um aumento da
matricula de estudantes cada vez mais jovens nas ultimas séries do Ensino Médio na EJA.
Segundo esse relatério, este movimento expressivo de alunos do ensino dito regular
(considerando as prerrogativas indicadas entre idade/série) para a EJA estd atrelado ao histérico
de retencdo. A fim de contrastarmos as no¢des idade e sexo da turma piloto, apresentamos o
grafico que nos revela a adesdo de homens e mulheres por faixa etaria, onde percebemos a
incidéncia de regresso de mulheres, mas ainda em menor nimero que o de homens.
Constatamos também neste cendrio, a elevagdo da matricula de homens na faixa etaria de

dezenove a vinte e quatro anos.

GRAFICO 05 —- CONTRASTES IDADE/SEXO — TURMA SALVADOR
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2017.

A Turma piloto de Salvador, era uma turma jovem, de estudantes que deixaram de
estudar na rede publica de ensino devido a alteragdo de turno de estudos do vespertino para o
noturno. Declararam na entrevista que optaram pelo regresso ao Ensino Médio no Sesi, mesmo
no noturno, por essa ser uma instituicdo particular que oferece o Ensino Gratuito, sem a
ocorréncia de greves e falta de professores e professoras. A turma de Camagari, também surge
com um elevado nimero de estudantes jovens. Segundo os estudantes Rubi, estes ndo
concluiram a escola na idade “dito correta”, pois avaliaram a escola como ‘“defasada e nada
atrativa”. A maternidade na adolescéncia, segundo as jovens estudantes de Camacari, foi um

dos fatores que inviabilizaram a permanéncia na escola.
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Ao considerarmos a demanda e especificidades do publico jovem, que cada vez mais
ingressa na EJA, contamos com a contribui¢do de Machado (2016), que analisa este cendrio

trazendo uma reflexdo acerca da necessidade de entendermos de fato, quem sdo esses sujeitos:

O contexto que estamos analisando repde um debate que foi intenso nos ultimos dez
anos10, sobre quem de fato sdo os sujeitos da EJA, por isso esses dados do
quantitativo de adolescentes que ainda nao concluiram ensino fundamental € tao
relevante. Parte dos segmentos que atuam na EJA defendem a idade minima de 18
anos para matricula na modalidade, todavia, o sistema de ensino nao se responsabiliza
pelos quase 900 mil que ndo estdo em lugar nenhum e para aqueles que ainda buscam
a escola, somente a EJA € dada como alternativa, ou, em alguns sistemas, como a
expulsdo dos alunos que “ddo trabalho” no diurno. (MACHADO, 2016, p. 442)

Percebemos nesses contrastes emergidos das contribuicdes de Rubi e de Machado
(2016), que a “velha escola” ndo acompanha os interesses e necessidades dos jovens e adultos
que buscam concluir a educagdo basica. Os jovens cada vez mais, anseiam por uma educacdo
que viabilize uma relacdo com as tecnologias, com uma escola que aceite os filhos de suas
estudantes que nao tém com quem deixd-los para dar continuidade aos estudos.

Na categoria raca, apresentamos, no grafico a seguir, o resultado do registro detalha o

comportamento das nog¢des etnia/cor indicadas pelos estudantes no momento da matricula:

GRAFICO 06 — ETNIA/COR DOS INGRESSOS DA MRS — TURMA SALVADOR
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2017.
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GRAFICO 07 — ETNIA/COR DOS INGRESSOS DA MRS —- TURMA CAMACARI
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2018.

Observamos que os sujeitos da EJA da MRS ainda apresentam uma dificuldade no
reconhecimento da sua identidade negra. Ao analisarmos os dados acima, observamos uma
aproximagdo em termos numéricos com aqueles que se declararam negros (49 estudantes) e
pardos (45 estudantes) na turma de Salvador e em Camagari 38 estudantes se autodeclararam

negros e 54 estudantes pardos.

GRAFICO 08 - ETNIA/COR DOS INGRESSOS DA MRS — TURMAS SALVADOR E CAMACARI
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Através dos contrastes emergidos do cruzamento das informagdes, verificamos na turma
piloto que consideramos que dos 210 estudantes que inauguraram a MRS no Polo Salvador (na
Turma Salvador 2016 e Camacari 2018), 49% dos estudantes se autodeclararam negros, 41%
pardos. Dos estudantes que se declararam negros, nas duas turmas, concentram-se um publico
mais jovem e que encontravam-se em situacdo de desemprego ou em busca da primeira

oportunidade de emprego. O Estudante Rubi 11, revela essa percepcao ao afirmar que:

As vezes percebo que aqui em Camacari nos falta oportunidade pela falta dos estudos
sim, mas também vejo que também pela nossa cor, por sermos pretos. Aqui ou vocé
trabalha no polo ou no comércio. Ndo tem muita oportunidade para quem ¢ filho
daqui. Sdo muitos fatores e essa conta ndo fecha. O tempo vai passando e vivemos da
informalidade ou dos servigos da feira. (Rubi 11, Pesquisa de Campo, 2018)

Rubi 11, nos revela sua percepcao acerca das dificuldades para buscar uma colocacao
no mercado e quando utiliza a expressdo “essa conta nao fecha” nos apresenta a partir da sua
apreensdo do vivido e do experienciado, os fatores que para o tempo em que estd desempregado,
expressado nas categorias escolarizagdo, cor/etnia e o cendrio/perfil requisitado nos postos de
trabalho no municipio de Camacari que interseciona com as duas categorias anteriores.

Em relagdo a situacdo de trabalho na turma de Salvador, 40% estdo empregados (30%
com carteira assinada e 10% sem carteira assinada), 16% realizam trabalhos como auténomos,
39% desempregados (do total de desempregados 11% estdo em busca do primeiro emprego) e

3% nao revelaram a situagao de trabalho, conforme detalha gréfico abaixo:

GRAFICO 09 - SITUACAO DE TRABALHO DOS INGRESSOS DA MRS —- TURMA SALVADOR
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GRAFICO 10 - SITUACAO DE TRABALHO DOS INGRESSOS DA MRS - TURMA CAMACARI
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2018.

As informacdes de campo, nos revelam que um ndmero significativo dos nossos
estudantes da turma Piloto de Salvador, sdo trabalhadores que buscam a conclusdo do estudo
como uma forma de garantir a permanéncia no mercado de trabalho, com vistas a uma ascensao.
O grupo de estudantes reconhecem que a escolaridade hoje € um fator preponderante para essa
insercdo ao mundo do trabalho. Por outro lado, em Camagari, percebemos uma situacio
contrastiva, com um grande nimero de estudantes em situacdo de desemprego. Estes, nossos
Rubis, nos revelam que mesmo residindo em uma cidade industrial, que “o polo petroquimico
nao € para eles. Sdo postos de trabalhos para pessoas de fora, de outras cidades e até mesmo de
outros paises” (Rubi, pesquisa de campo, 2018).

Para os que estdo trabalhando, a oferta do curso a distancia, com a carga horaria de 20%
presencial, € um fator motivador para o retorno da escola. Visto que a dificuldade de conciliar
os estudos com o trabalho também se constituiu em um fator que acarretou nessa desisténcia
no passado. Para os desempregados, mesmo com “tempo livre para estudar”, sobre esses recaem
a falta de recurso para manter-se estudando, como o recurso para o deslocamento até a escola.
Ao considerarmos o ponto de vista de quem estd em situacdo de empregado, Andrade (2004),
nos revela que estd empregado também se configura como um fator que possibilita a
permanéncia do estudante adulto na escola, e por conta disso, os saberes e possibilidades

advindas da vivéncia dele, devem ser consideradas na aprendizagem escolar.
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[...]Juma questdo importante, para a EJA, € pensar os seus sujeitos além da condi¢do
escolar. O trabalho, por exemplo, tem papel fundante na vida dessas pessoas,
particularmente por sua condi¢@o social, e, muitas vezes, é s6 por meio dele que eles
poderdo retornar a escola ou nela permanecer, como também valorizar as questdes
culturais, que podem ser potencializadas na abertura de espagos de didlogo, troca,
aproximacdo, resultando interessantes aproximacdes entre jovens e adultos.
(ANDRADE, 2004, p. 3).

Valorizar os saberes e as experiéncias desses estudantes ¢ de fundamental importancia
para elevacdo da autoestima dos sujeitos da EJA. Ademais, diante um publico bastante
diversificado, considerando a categoria geracdo, possibilita uma troca de experiéncia € uma
vinculagdo entre os adultos e os jovens. Os mais jovens veem nos mais velhos a coragem e a
determinac¢do na realiza¢do de um sonho que ndo tem idade, pois esse sonho € a conquista de
um direito que lhe foi negado. Para os mais velhos, a juventude lhe proporciona a experiéncia
da vivacidade, da imersao da tecnologia com facilidade e de ndo ter medo de errar.

A partir desta Otica observamos os contrastes que permeiam a EJA, deste modo,
buscamos reforco para apurar o nosso olhar contrastivo em Arroyo (2005a, p. 22), que nos
indica que os sujeitos da EJA s@o jovens e adultos “com rosto, com histérias, com cor, com
trajetdrias sécio-€étnico-racial, do campo, da periferia”. Estudantes sujeitos dessa pesquisa, nos
revelam os suas percepgdes, historias, cores e trajetdrias, através dos motivos e contrastes que
reforcam as dimensOes que se atrelam ao motivo de terem deixado de estudar na idade “dita
correta” na educagado basica. Questionados sobre o motivo de terem deixado de estudar, quando

crianga/adolescentes, cinquenta estudantes apresentaram as seguintes respostas:

GRAFICO 11 - MOTIVOS DE DESISTENCIA ESCOLAR DOS JOVENS E ADULTOS
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Questdes relacionadas ao trabalho e a vida financeira ainda surgem como um dos
grandes fatores que dificultam a permanéncia do jovem e adulto na escola. Relacionar a jornada
de trabalho com a vida escolar ainda € um muro que separa a escola e o estudante que necessita
trabalhar para prover o seu sustento e o da sua familia. Os estudantes nos revelam que desde
muito cedo, necessitaram trabalhar para ajudar os pais no sustento da casa e na criacdo dos
irmaos mais jovens. A necessidade de sair da sua cidade natal, normalmente no interior do
estado, na zona rural e virem para Salvador em busca de um emprego, também sao fatores
relatados como dificuldade ou impossibilidade de conciliar os estudos com o trabalho,

conforme nos contam, Rubis e Ametistas, estudantes sujeitos deste estudo.

Quando eu tinha treze anos, cuidava de uma crianga de sete anos. Era um modo de
ajudar minha mae. Lembro que ficava feliz em receber o pagamento comprava doces,
maquiagens. (AMETISTA 8, pesquisa de campo, 2017).

Muitas vezes me matriculei na escola, na EJA noturna daqui de Camacari. J4 era muito
dificil estudar e trabalhar...e depois de tanto esforco, chegava na escola ndo tinha aula,
quando tinha era cépia a noite toda e tudo isso foi me desmotivando. (Rubi 9, pesquisa
de campo, 2018).

A desmotivacdo pelos estudos por meio de praticas pedagdgicas que ndo viabilizam uma
aprendizagem dinamica e significativa e a gravidez na adolescéncia sao fatores que também
dificultaram a continuidade de jovens e adultos entrevistados e entrevistadas neste estudo. Essas
perspectivas e contrastes norteiam a concepcdo da Educagdo de Jovens e Adultos que
apresentamos ao abrirmos esse didlogo acerca dos “conceitos, sujeitos e contextos da EJA” dos
quais coadunamos. A desmotivacdo apresentada pelos estudantes, nos revela o
descontentamento por uma escola que nao considera as suas necessidades. A aplica¢do do que
se aprende com a vida, com o trabalho, por exemplo.

Outro ponto que veremos a partir da voz dos sujeitos, acerca da desmotivacao, se refere
ao fato de ter em uma turma de adultos, jovens que estavam em sala, ndo com intuito de
aproveitar aquele momento, mas de “matar o tempo”, atrapalhando os mais velhos que de fato
queriam aproveitar aquele tempo em sala de aula. Para subsidiar essa anélise, recorremos ao
grafico a seguir, que apresenta o cruzamento de faixa etdria dos estudantes das turmas de
Salvador e Camagari. Neste cendrio, percebemos um grande nimero de estudantes jovens,
situados na faixa entre 19 e 24 anos. Estes jovens relatam uma fase de transicao na adaptacao
a esta nova realidade escolar no ensino noturno. E que em muitos casos, como o que veremos
no relato dos estudantes Rubi 10 e Ametista 9, desencadearam na desmotivacdo que os levaram

a desistir da escola.
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GRAFICO 12 - CRUZAMENTO FAIXA ETARIA DOS ESTUDANTES DAS TURMAS PILOTO
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Elaborado pela pesquisadora, junho 2018.

As sucessivas suspensdes de aulas por diversos motivos como greves, falta de dgua ou

docente nas unidades escolares, também foram apontadas como motivos que contribuiram com

a desmotivagdo para continuar os estudos.

Eu fui parar na EJA ainda muito jovem... na verdade eu perdi tanto o ano que me
jogaram para a noite. Eu ndo me identificava com aquela turma de pessoas mais velhas
que eu. Entdo eu, me sentia inquieto, bagungava na aula, provocava as pessoas. Porque
0 que eu queria mesmo era estudar com a minha turma. (Rubi 10, pesquisa de campo,
2018).

Na escola de antigamente, aquela que eu estudei e deixei tem 20 anos, o aluno nio
podia nem falar. Eles achavam, que o aluno ndo sabia de nada. Que estdvamos ali para
aprender o béaba, sem saber que a gente ja sabia o béaba da vida. Hoje essas aulas
que a pr6 fala que € oficina, eu nem vejo o tempo passar. (Ametista 9, pesquisa de
campo, 2018).

A partir das dimensdes sociais, €tnico/racial, género, econOmicas, psicoldgicas,

bioldgicas que perpassam a histdria e itinerancia dos seus sujeitos, enquanto sujeitos historicos,

a voz da estudante Rubi, nos revela o forte viés de género que perpassa a questdo da

desisténcia/permanéncia de estudantes jovens e adultos na escola:
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[...] tive que parar de estudar pois engravidei muito cedo. Eu era muito novinha e nao
tinha como conciliar essa nova vida de cuidar de uma crianga e estudar. Nao tinha
com quem deixar e ndo podia levar para escola. Entdo abandonei! (RUBI 1, pesquisa
de campo, 2018).

[...] precisei deixar de estudar para ajudar meus pais. Fui trabalhar muito cedo para
ajudar a comprar o pdo para meus irmaos, ndo tinha como fazer a mesma coisa, ir para
a escola rodos os dias e trabalhar. Depois isso sé foi aumentando, fui fichado em uma
empresa e chegava muito cansado e muito tarde, ndo dava para estudar. Hoje retornei
porque sei que o estudo é importante para eu continuar trabalhando e sustentando a
familia que hoje eu tenho. O Sesi facilitou as coisas com esse estudo pelo computador
e com a aula que ndo € todo dia aqui na escola, s6 duas vezes na semana. Isso ajuda
muito. (RUBI 2, pesquisa de campo, 2018).

Arroyo (2005b), nos permite apurar essa reflexdo da estudante Rubi 1 e do estudante
Rubi 2, pelo olhar da permanéncia, desisténcia destes estudantes jovens e adultos, onde
contrastamos a realidade da gestacdo na adolescéncia que inviabilizou a continuidade dos
estudos e o ingresso ao mercado de trabalho. Em ambos os relatos, percebemos também uma
inconsisténcia da escola em abarcar as necessidades dos estudantes, de uma mae que ndo tem
com quem deixar seu filho recém-nascido e de um trabalhador que ndo consegue frequentar as
aulas todos os dias.

Em sua mais recente obra, refor¢a o viés do trabalho, caracterizando os sujeitos jovem
e adulto como “Passageiros da Noite: do trabalho para EJA” (ARROYO, 2017). Muitos desses
sujeitos, foram “Passageiros da EJA” abandonaram a escola, devido a dificuldades econdmicas,
de aprendizagem/ensinagem ou delas foram excluidos por nao serem reconhecidos como seres
humanos, sujeitos de um direito de acesso a educacgao, direito de ser um cidadao, como ecoou
Gonzaguinha, nos versos de “E!” e como ecoaram estudantes na pesquisa de campo.

A estudante Rubi 1, declara o direito negado de permanéncia a escola, pelo fato de nao
ter suas necessidades como mae, jovem, estudante, adolescente dessa nova realidade
conciliadas com a vida escolar. “E!”, assim como Rubi 1 e Rubi 2 e as estatisticas que endossam
os estudos acerca da permanéncia de estudantes da EJA, exprimem as dentncias da Pedagogia
do Oprimido, de Freire, a invisibilidade social que adultos sem escolarizacio, excluidos do
acesso a educacao, do direito, do respeito, do suar ndao apenas pela labuta do dia a dia em busca
da sobrevivéncia, da luta pelo acesso a saude, o clamor pela liberdade de entender e perceber
que ndo tem ‘“‘cara de babaca”, para ser manipulado a servico dos interesses politicos. Assim,
contrastamos a realidade desses estudantes da turma de Camacari com a realidade apresentada
pelas Ametistas, no cendrio que representa a situagdo de emprego desses e dessas Passageiros

da noite.
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Diante disto, ao analisarmos a Educacdo de Jovens e Adultos, ao logo dos tempos,
percebemos que sua trajetdria € percurso se mistura, entre: atender aos interesses do cidadao
pelos bracos da Educacdo Popular, saciando o anseio “E!” pelo respeito e pelo direito a
educagdo e o de atender aos interesses politicos de moldar o cidadao a suas necessidades em

busca de eleitores, por exemplo.

[...Jeu comecei a trabalhar muito cedo no centro de abastecimento de Simdes Filho,
com onze anos. Estudei uma parte nessas aulas que parece o Mobral, foi 14 que aprendi
a escrever meu nome. A turma era rdpida, mas foi nesse estudo que pude tirar meus
documentos e aprender um pouco de leitura. Depois disso fui buscando fazer outras
coisas como laminador, agente de portaria, para dar um pouco mais de tranquilidade
a minha familia. Meu sonho hoje € estudar Sociologia e melhorar minhas habilidades
para dar melhores condi¢des a minha familia. (AMESTISTA 1, pesquisa de campo,
2017).

Assim, a EJA foi conduzida no caminho do interesse do poder publico, por meio de
campanhas de alfabetizacdo de adultos e erradicacdo do analfabetismo, de programas,
diversificando os seus contextos e objetivos. Ametista 1, nos apresenta esta realidade da ades@o
de adultos que nao estudaram quando criangas, pois necessitavam trabalhar, que recorreram as
campanhas para alfabetizarem-se. Contudo, mesmo passando por um processo de alfabetizacao
rapido, como ele mesmo nos relata, Ametista 1, nos revela os seus sonhos, o de continuar os
seus estudos na drea de Sociologia e de possibilitar a sua familia condi¢des de vida confortavel
e tranquila.

Sobre a erradicacdo do analfabetismo, muito difundido como politica de governo no

Brasil, Freire nos revela que:

Para a concepc¢do critica, o analfabetismo nem é uma ‘“chaga”, nem uma “erva
daninha” a ser erradicada, nem tampouco uma enfermidade, mas uma das expressdes
concretas de uma realidade social injusta. Nao é um problema estritamente linguistico
nem exclusivamente pedagdgico, metodolégico, mas politico, como a alfabetizacdo
através da qual se pretende superd-lo. Proclamar sua neutralidade, ingénua ou
astutamente, ndo afeta em nada a sua politicidade intrinseca. (FREIRE, 1981, p. 13)

A erradicacgdo, termo muito utilizado no combate a endemias, na drea de satde coletiva,
por exemplo, sempre foi atribuida ao processo de analfabetismo que vivia a populagdo
brasileira, desfavorecida, em especial da regido Norte e Nordeste como algo a ser combatido,
extirpado como uma doenca. Em virtude disso, surgem as campanhas, tal como as de vacinagdo
para controle dessa endemia, ndo revelando muitas vezes, o viés social, econdmico que discorre
o analfabetismo, para além da decodificacdo do sistema alfabético. Deste modo, os circulos de

cultura surgem como um contexto, um momento histérico que apresenta uma pratica de
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alfabetizacdo de adultos politica e critica, capaz de reconhecer o sujeito alfabetizando, como
um ser historico, social e politico.

A seguir, considerando a Educagdo e Alfabetizacdo de Jovens e Adultos como um ato
politico, abordaremos os contextos da EJA e os seus sujeitos que clamam por viver pelo seu

direito de ser cidaddo, de ser cidada.

3.2 E! A GENTE QUER VIVER TODO RESPEITO: A EJA E SEUS CONTEXTOS

No passo dos contextos, retomamos nosso olhar, na direcdo das campanhas para
compreendermos o percurso da EJA até constituir-se como uma modalidade de ensino. Paiva
(2015, p. 59), nos revela que em 1946 surge a primeira campanha de alfabetizacio de adultos,
com o objetivo de recompor o poder politico dentro de um sistema e de “formar” uma massa
com pensamento e voz ordeira aos rumos que se caminhava o Pais. Neste cendrio, a Educacado
de Adultos se constitui um problema desatrelado da Educagdo Popular, no que tange considerar
a difusdo do conhecimento, sendo marcada fortemente pelo cardter de campanha, demarcando
o perfil de atitudes de sujeitos que desejavam formar.

Por outro lado, a educacdo esteve na pauta de luta dos movimentos sociais que
enxergava na Educacdo Popular - EP, uma possibilidade de emancipacdo dos sujeitos, com
vistas ao reconhecimento da sua cidadania e da sua transformacao social. A Educacao de Jovens
e Adultos — EJA, ainda muito confundida com a EP, ja que as duas se preocupam com a
educacgdo de pessoas desfavorecidas que nao puderam frequentar a escola no chamado “tempo
certo”. Oliveira (2010, p. 105), apresenta como ponto de intersecdo entre a EP e a EJA nas
propostas desenvolvidas nos movimentos sociais, o trabalho de Paulo Freire, com os processos
pedagogicos dialégicos, emancipacionistas e com Circulos Populares de Cultura. Contudo, o

afastamento de ambas se processa a partir da definicdo de politicas da EJA:

[...] adefini¢@o de politicas especificas de escolarizacdo de jovens e adultos, para além
dos Programas de Alfabetizacdo e de agdes culturais. Hoje, a EJA € uma modalidade
oficial do sistema de ensino, englobando a Educacdo Formal no nivel Fundamental e
Médio, bem como em ag¢des destinadas ao Ensino Profissional. Na busca de atender
as especificidades dessa modalidade de ensino, entendida como direito de aprender
por toda a vida e respeitando-lhe as especificidades, tanto no que se refere aos
contetddos de ensino quanto a metodologia apropriada para sua transmissao, alguns
debates importantes vém-se efetivando. (OLIVEIRA, 2010, p. 106)
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Com a defini¢do de politicas publicas especificas para EJA, Oliveira (2010) nos revela
que debates foram efetivados, provocando reflexdes acerca da metodologia, acesso, metas, acdo
governamental. Neste cendrio, se consolidam como férum de debates, que contribuem com a
defini¢do de diretrizes e permanéncia para a educacao de adultos as Conferéncias Internacional
de Educacao de Adultos (CONFINTEA).

No periodo de 1949 a 2009 foram realizadas seis Confintea. A Unesco (2012), nos
apresenta o histérico e importancia deste férum da Dinamarca/Elsinore (pais/cidade que sediou
a primeira conferéncia) até o Brasil/Belém (pais/cidade que sediou a dltima conferéncia). Das
agendas de debates surgiram documentos que marcaram a realizacdo das conferéncias
direcionadas como tratado e marcos. Abaixo, descrevemos no quadro 3, os principais pontos

destacados em cada conferéncia.

QUADRO 03 - RESUMO DAS CONFINTEA

(Continua)
CONFERENCIA | ANO PAUTA
CONFINTEAI - 1949 Ainda pautada em uma visao anglo-americana
Elsinore

Apresentou como tema "A Educagdo de Adultos em um
CONFINTEA 1II - 1960 Mundo Mutavel", que deveria ter a aprendizagem como
Montreal tarefa mundial considerando os novos desafios, como a

industrializacdo e as novas tecnologias.

“A educacdo de adultos no contexto da educaciao ao longo

CONFINTEA III- 197 de toda a vida”, foi o tema desta conferéncia, que visava
Téquio fortalecer a democracia e discutir a ndo diminui¢do das taxas
de analfabetismo.

A tematica desta conferéncia foi “Aprender é a chave do
CONFINTEA IV - 1085 mundo”, buscando a promog¢ao de um debate sobre o acesso
Paris a educacdo como um direito, o direito de aprender a ler,

escrever, ler o mundo.
CONFINTEA V — 1997 | Esta € considerada a mais importante conferéncia, pois foi

antecedida de uma marcha preparatéria de consulta a
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Hamburgo OrganizacOes ndo governamentais de diversos paises e foi
realizada sob o tema “A Educacdo de Adultos como um
direito, uma ferramenta, uma alegria e uma responsabilidade
compartilhada”. Debateu a importancia do desenvolvimento
centrado no ser humano, como o caminho para o

desenvolvimento social justo e sustentavel

E sob o tema “Vivendo e aprendendo para um futuro viavel:

CONFINTEA VI - 2009 o poder da aprendizagem de adultos”, que ocorre a primeira
Belém conferéncia no hemisfério sul. A perspectiva da educagdo ao

longo da vida foi reafirmada.

(Conclusao)
Fonte: Organizado pela pesquisadora, em 2018, a partir da Unesco, 2012.

A pequena exposicdo de pauta e tema das seis Conferéncias realizadas, nos reporta a
perceber que os debates a favor da afirmacdo da educacao de jovens e adultos como politica de
governo, voltada para as classes populares, com os principios da alfabetizacdao de adultos na
perspectiva do letramento, como uma agdo conscientizadora e inclusiva, sempre esteve
presente.

No eixo “Politico”, do Marco de Belém (UNESCO, 2009, p. 9), documento resultante

da VI Conferéncia realizada em 2009, foi assumido o compromisso de:

(@) Desenvolver e implementar politicas que contem com pleno
financiamento, planos bem focados e legislacio para garantir a alfabetizacio
de adultos, a educacio de jovens e adultos e aprendizagem ao longo da vida;
(b)  Desenvolver ou melhorar estruturas e mecanismos de reconhecimento,
validacdo e certificagdo de todas as formas de aprendizagem, pela criagdo de
referenciais de equivaléncia. (UNESCO, 2009, p. 9)

A concepcao de Aprendizagem ao Longo da Vida foi debatida, em especial nos dltimos
eventos, € como vemos acima, foi ressaltada a implementagdo de politicas que a viabilizasse.
Assim como, a importincia de se conceber projetos pedagdgicos para a educacdo de adultos
pautados em experiéncias que valorizem os saberes dos sujeitos da EJA, obtidos e construidos
ao longo da vida, em diversos espacos sociais, em diversas situagdes de aprendizagem, ou seja

aquilo que aprenderam e construiram na vida e para a vida.
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A partir desta recomendacdo, surge no Servi¢o Social da Industria (Sesi), as primeiras
reflexdes acerca de ofertar a EJA, sem perder de vista os conhecimentos dos seus sujeitos. Deste
modo, giramos o nosso caleidoscépio de modo apresentarmos um breve panorama da educacao
da EJA no Sesi. A sua histéria na educagao de adultos, até o ano de 2016, estava presente nas
memorias dos estudantes e dos profissionais que nela atuaram. Poucos eram os registros que
guardavam essa memoria com o Viés cientifico, estatistico e efetivo, até a estruturacdo da
pesquisa de Freitas (2017), que além de contribuir para a avaliagio de um novo projeto
pedagdgico para educagdo de jovens e adultos, contribuiu na consolidagdo do registro desta

historia.

3.3 E! GIRANDO O CALEIDOSCOPIO: UM ZOOM NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO SESI

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Sesi, perpassa por diretrizes e
orientagdes do Sesi Nacional até acdes pioneiras e inovadoras realizadas na Bahia. Giraremos
o caleidoscépio da EJA no Sesi, onde aqui caleidoscopio, ndo serd compreendido apenas como
aparelho 6tico que nos possibilita visualizar combinag¢des variadas de cores, por meio do reflexo
de fragmentos de vidros dentro de um tubo. Nesta pesquisa, empregaremos o caleidoscdpio, a
partir da percep¢do metaférica de Santana (2004), que nos apresenta como “uma visao sobre
um tema, a partir da mudanca de extratos, de novas combinagdes que o torna em algo novo”.

Como relatamos Freitas (2017), apresentou a histéria da EJA no Sesi, a partir dos
principais momentos histéricos da EJA no Brasil. Para tanto, retomaremos alguns fragmentos,
pedacos de cristais, deste estudo, para trazer uma combinacdo, um panorama em forma de
nuvens de palavras (elaborada no programa Wordart'?), de quadros e linhas do tempo
(desenvolvidos no Canva'®) que retratam esta histéria, até chegar no mais novo projeto
pedagoégico do Sesi, objeto de estudo desta pesquisa: a Metodologia de Reconhecimento de

Saberes.

12 WorDart é um recurso online que possibilita criar nuvem de palavras personalizadas em diversos formatos, em
cores e fontes diversas, de acordo com a selec¢do do editor. O recurso estd disponivel em https://wordart.com

13 Canva € uma ferramenta on-line de design de conteddo grafico, que possibilita a elaborago de linhas do tempo,
cartdes, imagens e outros recurso que facilitam uma comunicag¢do visual. A ferramenta estd disponivel em
https://www.canva.com/onboarding-wizard ?userCreated=true&authMode=google
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FIGURA 07 — MARCOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO SESI BAHIA NA
DECADA DE 90
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Fonte: Organizado pela pesquisadora, adaptado de Freitas (2017, p. 49)

A nuvem de palavras acima nos indica palavras-chave que marcaram o percurso
da Educacao de Jovens e Adultos, no Sesi na década de 90. As palavras que aparecem em uma
fonte maior evidenciam a quantidade de vezes que foi citada no texto original. Assim,
percebemos uma atuacdo na educacdo, mais precisamente na educacdo do trabalhador,
estabelecida por meio de programas, como o Programa Nacional de Ensino Fundamental de
Adultos (PNEFA) implantado em 1993 e o Programa Sesi Educacdo do Trabalhador da
Industria (PSET) iniciado em 1998. Esses programas objetivavam promover a alfabetizacdo do
trabalhador, fortalecer e apoiar a industria por meio da capacitacdo do trabalhador. Nesses
Programas, a certificacdo dos estudantes era realizada pela Secretaria Estadual de Educagdo do

Estado da Bahia, sendo a operacionalizacdo das turmas realizada da seguinte forma:

O acompanhamento pedagdgico e monitoramento do programa eram realizados pelo
Sesi e a certificacdo era realizada fora do processo de ensino. O Sesi adquiria as
avaliacdes com o Senai Sdo Paulo, as mesmas eram aplicadas pela Secretaria de
Educagdo do Estado (SEC) em duas chamadas anuais. Para os aprovados, a SEC
emitia os certificados de conclusdo de escolaridade. (FREITAS (2017, p. 49)
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Abaixo, apresentamos uma linha do tempo que resume esse marco temporal da década

de 90 da EJA no Sesi.

FIGURA 08 — LINHA DO TEMPO DA EJA NO SESI BAHIA NA DECADA DE 90

Fonte: Organizado pela pesquisadora, adaptado de Freitas (2017, p. 49).

Em 2000 é o marco de maturacdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Sesi, com o
redirecionamento das suas atividades para a Educagdo do Trabalhador, em Salvador e Regido

Metropolitana, Feira de Santana, Juazeiro, Vitéria da Conquista e Ilhéus. Deste modo,
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recorremos mais uma vez, ao recurso das nuvens de palavras, para revelar a partir do histérico

de Freitas (2016), acerca da EJA no Sesi, no século XXI.

FIGURAO 9 — MARCOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO SESI BAHIA NO
SECULO XXI
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Fonte: Organizado pela pesquisadora, adaptado de Freitas (2017)

A nuvem acima, nos revela os principais projetos, atividades e marcos da Educacdo de
Jovens e Adultos, no Sesi Bahia. Focalizando nas palavras que aparecem em fonte maior,

destaca-se os projetos envolvendo a alfabetiza¢do, o Alfabetizacao Interativa. Este projeto, trata
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de um software educativo contextualizado com o mundo do trabalho, mais precisamente a
indastria da construcdo civil. O Alfabetizacdo Interativa foi desenvolvido a partir da
metodologia de alfabetizacdo do Sesi, que relacionava o processo de aquisicao do sistema de
escrita alfabético (Alfabetizacdo) a pratica social da leitura escrita (letramento), revelando a
importancia da alfabetizacdo na perspectiva do letramento. O software educativo Alfabetizacao
Interativa, foi financiado pelo edital “Senai Sesi de Inovag@o” como pratica inovadora para
alfabetizacdo de jovens e adultos trabalhadores da construcao civil.

Outros projetos e programas surgem como marcos a¢oes educativas que envolveram a
area de saude e educagdo, como o “Aprendendo com satde e seguranca no trabalho” abordando
temadticas de saude e seguranca da industria da construgao civil e o Programa “Satide na Sala
de Aula” que envolviam as temdticas de sexualidade, género, satde sexual e reprodutiva.
Programas iniciados na década de 90 tiveram acdes nesse novo periodo, como Programa Sesi
Educagdo do Trabalhador, com suas atividades centradas na oferta da educagdo bdasica para
adultos/as/as trabalhadores da industria, com turmas implantadas dentro das empresas. O
Programa Brasil Alfabetizado que foi um programa desenvolvido em parceria com o Governo
Federal, com o foco em alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas.

Surgem como destaque na nuvem de palavras, outras acdes desenvolvidas pelo Sesi, que
foram marcadas na figura 8, como: as ag¢des em educacdo e responsabilidade social
empreendidas nas empresas industriais; Projeto ENEM realizados para trabalhadores da
industria e dependentes de industridrio/a; Projeto Arte Educagcdo com atividades promovidas
pela drea de Educacdo e Cultura do Sesi que levava os/as trabalhadores ao teatro no objetivo de
estimular a participacao e frequéncia dos trabalhadores no Teatro Sesi. O processo de gestdo da
EJA, nesse periodo também foi destacado, esse destaque se refere ao processo de criacdao da
Rede Sesi de Educacdo que promoveu acdes integradas de formagdo, gestdo do processo
educativo e pedagdgico da EJA na Bahia. A Educacdo a Distancia e a Metodologia Sesi Educa
se instala na inauguracdo de uma nova era na EJA do Sesi, pois foram iniciadas, em 2010, a
elaboracdo de projeto pedagdgico para o Ensino Médio a partir da metodologia a distancia,
contudo, a implantacdo das primeiras turmas de Ensino Médio da EJA, ofertadas a partir da
metodologia a distancia (EJA EAD) ocorreu em 2013 nos polos Salvador e Vitéria da
Conquista, apresentando uma elevacdo no nimero de matriculas na EJA do Sesi, bem como o

de estudantes jovens e adultos concluintes da Educagdo Basica.
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GRAFICO 13 - PANORAMA DO HISTORICO DE MATRICULAS DA EJA NO SESI BAHIA
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Fonte: Elaborado pela Geréncia de Educagdo de EJA do Sesi Bahia, 2018.

A EJA EAD, no Sesi foi responsdvel pela ampliacdo da oferta do Ensino Médio e
também pelo aumento do nimero de concluintes da Educacdo Bdsica, conforme apresentado
nos graficos acima. Em 2014 ocorreu a ampliacdo da oferta para outros Polos do Regional
Bahia (Ilhéus, Feira de Santana, Juazeiro, Luis Eduardo Magalhdes e Barreiras), onde o curso
€ suportado em um Learning Management System (LMS) que possibilita a mediacdo entre
docentes e discentes e discentes e discentes dos polos regionais. A seguir apresentamos O
grifico que expressa a evolucdo da atuagdo da EJA do Sesi, com a elevagdao do niimero de
concluintes da Educac@o Bésica apds a implantagio do curso ofertado por meio da Educagdo a

Distancia (EAD).
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GRAFICO 14 - PANORAMA DO HISTORICO DE CONCLUINTES DA EDUCACAO BASICA
DA EJA NO SESI BAHIA
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Fonte: Elaborado pela Gerencia de Educacdo de EJA do Sesi Bahia, 2018.

A EJA EAD do Sesi Bahia, tem sua aprovagdo no Conselho Estadual da Bahia (CEE),
sob a resolugdo 57/2014 publicada no Didrio Oficial 29.09.2015. Denominada de “Nossa EJA”
pela equipe da Bahia, para diferencid-la do Projeto pedagdgico da Nova EJA do Sesi Nacional
que contempla a MRS. Na “Nossa EJA” as aulas presenciais, foram realizadas na perspectiva
de oficinas teméticas, as quais promovem uma reflexdo do conteudo, teoria disponivel no LMS,

mediado por meio de experimentos e reflexdes relacionadas com a pratica cotidiana.

Na EJA a distancia os encontros presenciais sdo denominados de oficinas. Consistem
em atividades préticas que possibilitam o protagonismo dos educandos. As oficinas
temdticas ndo se configuram como aulas, mas sim atividades praticas de cunho
reflexivo e experiencial. Sdo desenvolvidas para auxiliar os alunos a desenvolverem
competéncias e habilidades ndo identificadas através do diagndstico inicial; essas
acdes sdo customizadas de acordo ao perfil dos educandos e suas necessidades
(FREITAS, 2017, p. 178).
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A atuacdo pedagogica, na perspectiva de Oficinas Tematicas, foi uma acdo desenvolvida
pelo Sesi Bahia validada e reconhecida pelo Sesi Nacional e atualmente compde o projeto
pedagodgico da Nova EJA. As Oficinas Temadticas se configuram em uma praxis educativa na
EJA, onde o/a estudante € o protagonista deste evento, ¢ um momento de desconstrucdo da sala
de aula que esse sujeito vivenciou no passado, uma sala de aula centrada no docente que
conduzia suas acdes na perspectiva da Educacdo Bancdria, autoritiria de totalmente
descontextualizada da pratica, como ja denunciava Freire em Pedagogia do Oprimido.

A evolugao das préticas pedagégicas da EJA no Sesi, ganham corpo com a experiéncia
pedagégica do Projeto Nacional para a Nova EJA que contempla a Metodologia de
Reconhecimento de Saberes (MRS). Nesse contexto, a MRS se estabelece como um diagndstico
amplo, significativo e dialégico para ingresso do estudante no Ensino Médio. Uma pratica
dial6gica de reconhecimento do percurso humano oriundos da relagdo do ser com o mundo, no
mundo e para o mundo, afinal esse € o papel da educacdo libertadora, subsidiar a percep¢ao

critica do sujeito no seu caminhar e relacionar com o mundo.
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4 CONHECER PARA RECONHECER: A METODOLOGIA DE
RECONHECIMENTO DE SABERES DO SESI

(...) Viver

E ndo ter a vergonha
De ser feliz

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser

Um eterno aprendiz (...)

(Gonzaguinha)

Os versos de Gonzaguinha nos falam da vida “como batida do coracdo, como doce
ilusao, como alegria ou lamento”. O fato é que por ela passamos como eternos aprendizes,
vivendo, cantando e contemplando a beleza do aprender! Na perspectiva que aprendemos
enquanto vivemos, os versos de “O que € o que é”, refor¢cam os pressupostos da aprendizagem
ao longo da vida, da boniteza de aprender em qualquer espaco ou situacdo de aprendizagem.
Com isso, apresentaremos um panorama pautado no Estado do Conhecimento, acerca dos

estudos encontrados sobre metodologias de Reconhecimento de Saberes.

4.1 ESTADO DO CONHECIMENTO DA ARTE DE RECONHECER SABERES!

Metodologias de Reconhecimento e Validagao de Saberes e Competéncias da Educacao
Basica, junto aos Jovens, Adultos e Idosos, sujeitos da EJA € uma orientag¢do descrita no Marco
de Belém e discutida na VI Confintea, assim como no balango desta conferéncia, na Confintea
+6. Contudo, passados dez anos da realiza¢do da ultima conferéncia, constatamos pouco avango
em metodologias e praticas que validem e certifiquem saberes e competéncias da educacdo
basica na modalidade EJA, no Brasil. Deste modo, o Sesi, buscou desde 2014, pesquisar,
elaborar e empreender uma metodologia que caminhasse no sentido de atender essa orientagao,
buscando como experiéncia exitosa o trabalho de Portugal, com o Referencial de Validacao de
Competéncia (RVCC), que valida e certifica saberes e competéncias dos jovens e adultos.

Em 2016 o Sesi implantou um projeto pedagégico em nivel nacional que tem como

premissa a Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS), considerada para efeito de
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validacdo e certificacdo da educagdo bdsica, pioneira no Brasil. Diante do seu pioneirismo, por
se constituir premissa de um projeto pedagdgico estruturado para a oferta de EJA dentro de um
sistema de ensino de uma institui¢ao privada, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE), sob o parecer 001/2016, como experiéncia pedagdgica, um projeto pedagdgico,

destacado em nota técnica conjunta da Secadi/MEC e Setec/MEC, o seu cardter inovador:

O projeto apresentado pelo SESI descreve uma proposta pedagdgica inovadora, com
foco na Educacdo de Jovens e Adultos, com elevagdo do nivel de escolaridade dos
trabalhadores, desenvolvida com foco no mundo do trabalho, tendo como
instrumentos de apoio pedagdgico o reconhecimento de saberes e competéncias e a
educacdo a distancia. Nesse contexto, em contraponto aos desafios apresentados na
Educag@o de Jovens e Adultos na conciliacdo de seu trabalho com seu tempo de
estudo, o SESI apresenta ferramentas de apoio pedagdgico com a utilizacdo da
Educacdo a Distancia e estrutura curricular que contempla o reconhecimento,
validacdo e certificacdo de saberes. Os instrumentos apresentados nesta proposta
pedagogica de Educagdo de Jovens e Adultos voltada ao mundo do trabalho visam
desenvolver as competéncias e habilidades dos trabalhadores de forma
contextualizada, com foco nas necessidades da vida do educando e respeitando-se as
faixas etdrias e os perfis. (BRASIL, 2016, p. 4)

O voto emitido no parecer de aprovacdo do Projeto de curso, além de destacar os
instrumentos pedagdgicos que serdo utilizados para o reconhecimento de saberes e competéncia
para jovens e adultos, ressalta também a metodologia a distancia que serd empreendida na oferta
do ensino médio, assim como a contextualiza¢do para o mundo do trabalho, considerando o
perfil dos estudantes, sua faixa etdria. O destaque também se atrela as ferramentas de apoio
pedagdégico que permitem ao estudante conciliar sua rotina de estudo e trabalho em um percurso
personalizado, construido, desenhado a medida que ele caminha no diagndstico das suas
aprendizagens, por meio do reconhecimento dos seus saberes e conhecimentos, adquiridos e
consolidados por meio da educagao formal, informal e ndo formal que vivenciou ao longo da
sua vida.

Assim, buscamos informacdes sobre pesquisas que se debrucaram em propostas e
projetos pedagdgicos que atuassem nessa perspectiva, de reconhecer e validar saberes e
competéncias na educagdo basica. Realizamos esse levantamento, na perspectiva do Estado do
Conhecimento. A importancia de situar o nosso estudo neste tipo pesquisa, tornou-se
importante, pois as pesquisas denominadas Estado do Conhecimento possibilitam segundo
Ferreira (2002, p. 259):

Conhecer o ja construido e produzido para depois buscar o que ainda no foi feito, de
dedicar cada vez mais atencdio a um nimero considerdvel de pesquisas realizadas de
dificil acesso, de dar conta de determinado saber que se avoluma cada vez mais
rapidamente e de divulgd-lo para a sociedade.
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Deste modo, o Estado do Conhecimento acerca da categoria “Reconhecimento de
Saberes” dedica uma atengdo as pesquisas j4 realizadas em torno dessa tematica, a fim de
verificar aproximagdes e distanciamentos entre a proposta de MRS do Sesi daquelas
identificadas no estudo.

Trabalhamos na perspectiva da pesquisa do tipo Estado do conhecimento e nao do tipo
Estado da Arte, pois nossa concentra¢ao buscou delimitar apenas pesquisas Strictro Sensu, por
meio do mapeamento de dissertacdes e teses coletadas no banco de teses e dissertagdes da
Capes, nos repositérios de teses e dissertacdes de universidades analisadas por foco tematico e
contribuicao de pesquisa. Essa estruturacio pauta-se na recomendagcao de Romanowski e Ens
(2006, p.39), a partir do que denominam as pesquisas do tipo Estado da Arte, como “estudos
realizados a partir de uma sistematizacdo de dados, quando abrangem toda uma drea do
conhecimento, considerando diferentes aspectos que geraram producdes. Para tanto, segundo
as autoras Romanowski e Ens (2006, p.40), no Estado da Arte, ndo basta apenas ‘“‘estudar os
resumos de dissertagdes e teses, sdo necessarios estudos sobre as producdes em congressos na
area, estudos sobre as publicacdes em periddicos da drea”.

A partir desta orientacdo, que norteou a nossa pesquisa, abaixo, apresentamos um
quadro que revelam teses e dissertacdes encontradas a partir da busca pelas palavras-chave
“Reconhecimento de Saberes”, “Saberes” e ‘“Validacdo de Saberes”. Esse mapeamento nos
situou na evoluc¢do de estudos sobre reconhecimento de saberes (RS) na Educacao de Jovens e
Adultos, conforme nos orientaram Romanowski e Ens (2006), estabelecendo o Estado do
Conhecimento como uma possibilidade de proporcionar um panorama do que foi e vem sendo
produzido na drea de conhecimento, a fim de permitir aos interessados pelo campo de pesquisa,
uma percepcdo acerca da evolucdo das pesquisas na drea do RS, considerando as suas
caracteristicas, contrastes e lacunas ainda existentes. O levantamento apresentado no quadro
abaixo, apresentam as pesquisas pela ordem que foram mapeadas. Estas, nos revelam que o
reconhecimento de saberes se estabelece como um campo de estudos recente, ja que os dados

levantados se concentram no periodo de 2008 a 2016.



QUADRO 04 - ESTADO DO CONHECIMENTO DO RECONHECIMENTO DE SABERES

trabalho e os saberes escolares, por parte dos
alunos.

Titulo Trabalho Palawras-Chave Trecho do Resumo Autor(a) Orientador(a) Universidade Ano
Esta tese analisa a trajetéria da formulagéo da politica
Rede CERTIC: - puiblica de reconhecimento de saberes do
Politicas .
percursos e o trabalhador, criada em novembro de 2009 pela
Publicas; . C o
percalgos na Educacio Portaria Interministerial n° 1082, sob a nomenclatura
formulagio da . ,9 de Rede Nacional de Certificacdo Profissional e Rita de Lo
. Profissional, . . P Naira Lisboa
politica de Tese Formagdo Inicial e Continuada — Rede CERTIFIC. | Céssia Dias . UFRS 2015
. Rede . i - Franzoi
reconhecimento O reconhecimento, validagéo e certificagdo de da Costa
- CERTIFIC e .
e certificacdo de . saberes ¢ uma demanda apresentada pelos
Reconhecimen
saberes dos o de Saberes trabathadores e que vem, ao longo de quase duas
trabalhadores. décadas, sendo foco de debates, sem que seu
atendimento tenha tido sucesso.
Esta dissertagéo tem como objetivo analisar os
dispositivos de certificagdo profissional elaborados
Reconheconhe | pel da Inglaterra, iabiliz
Reconheciment e?o econhe | pelo govemg a Inglaterra, que procura}m viabilizar o
cimento de reconhecimento de saberes construidos pelos
o de saberes do » -
saberes; sujeitos durante a experiéncia de trabalho. Este »
trabalho e S . . . . Natdlia .
. : _ | Certificagdo estudo foi desenvolvido por meio de pesquisas Dayse Moreira
certificagdo | Dissertagao . g . Valadares UFMG 2015
. profissional; | bibliogrifica e documental, nas quais se buscou . Cunha
profissional: a N . . Lima
experiéncia da Formacdo | identificar elementos nos discursos do Estado, do
P profissional; empresariado, da academia e dos trabalhadores
Inglaterra < s
Inglaterra sobre as tensdes que envolvem a criagdo de
dispositivos de certificagdo profissional e
reconhecimento de saberes no pais.
O presente estudo teve como objetivo analisar o
processo de identificagdo e reconhecimento de
Reconheciment . saberes no IFSC-Campus Tubaro, das mulheres-
Reconhecimen . o .
o de saberes no 10 de Saberes: trabalhadoras em situa¢do de vulnerabilidade social,
programa Programa: ’| considerado eixo central do Programa Mulheres Mil. Stela Marcia
mulheres mil: Dissertagio | Mulheres Mil A temitica dessa pesquisa ms/crfzve—se no contexto Moreira Joana Célia dos UFSC 2016
entre a . em que, mesmo que as estatisticas apontem para Passos
L. Colonialidade L. N - Rosa
colonialidade do do Poder e de maior inser¢do das mulheres na educagdo, tal
poder e de Género realidade ndo ¢ hegemodnica. Daf a necessidade do
género recorte de classe e raca para desvelar a exclusdo de
mulheres pobres e, especialmente, das negras, dos
processos educacionais.
A presente pesquisa teve por objetivo estudar a
A relagio entre Trabatho, relacdo entre os saberesexperiéncia dp trabalho e os
os saberes Educacio saberes escolares, sob o ponto de vista dos alunos
o 640, do PROEJA do IFSul, campus de Sapucaia do Sul.
expericncia do Sabees, Os objetivos especificos foram: a) conhecer as
trabalho e os Educagdo de . ) pect? ) Andlia
saberes Tovens e trajetrias ocupacionais e escolares dos alunos do Bescia Naira Lishoa
.| Dissertagio PROEIJA de Sapucaia do Sul; b) analisar seus . . UFRS 2010
escolares, vista Adultos, . L Martins de Franzoi
. saberes-experiéncia do trabalho; ¢) discutir a
por alunos do Ensinoe |. . . Barros
. . importancia dos saberes-experiéncia do trabalho, no
progja do Aprendizagem; . )
~ processo de aprendizagem; d) analisar o
IFSUL de Formagdo e nhecimento da relacio entre sab. encia d
Sapucaia do Sul PROEJA |Teconhecimento da relagao entre saber-experiéncia do

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2017.
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O quadro, que resume o Estado do Conhecimento acerca do RS, nos revela que dentre
as pesquisas encontradas, destacam-se uma tese e quatro dissertacdes, que abordam estudos
acerca do reconhecimento de saberes relacionados a saberes experienciais, profissionais. Os
estudos s@o oriundos de Programas de Pds-Graduagao de Universidades das Regides Sudeste e
Sul do Pais, sendo que a UFRS, nesta busca, desponta com duas pesquisas, uma de mestrado e
outra de doutorado.

Das cinco pesquisas encontradas, quatro nos apresentam estudos relacionados a
experiéncia brasileiras com o reconhecimento de saberes experienciais/profissionais de
Institutos Federais (IF) e uma da Rede Nacional de Certificagdo Profissional e Formacao Inicial
e Continuada (Certific). A Rede Certific € uma politica publica que visa “promover processos
de certificacdo profissional para prosseguimentos de estudos ou de exercicio profissional”
(BRASIL, 2014, p. 21), por meio da Metodologia de Avaliacio e Reconhecimento da
Aprendizagem Prévia (ARAP).

As pesquisas que retratam experiéncias brasileiras, se configuram como referéncias de
possibilidades para certificar os saberes profissionais de adultos que se “formaram e
qualificaram” profissionalmente no labor didrio, na experiéncia e vivéncia com seus pais,
familiares ou no ingresso no mundo do trabalho ainda na infancia, mas que ndo possuem
certificagdo que garanta a qualificagdo profissional formal. O viés de género é abordado na
pesquisa que retrata a experiéncia do “Mulheres Mil” no municipio de Tubardo, ao destacar a
reinsercdo das mulheres na educacdo. O Programa ‘“Mulheres Mil” é uma iniciativa da rede
Federal de Educacao Profissional executada no ambito do IF, nos Estados Brasileiros através
da Portaria n° 1.015, de 21 de julho de 2011.

A quinta pesquisa retrata uma experiéncia internacional, mais precisamente na
Inglaterra, na oferta de um processo de dispositivos de certificacdo de saberes profissionais,
nao incluindo a certifica¢io para a Educagdo basica. As buscas no banco de teses e dissertagdes
da Capes e das universidades, contudo, ndo apresentaram nenhuma pesquisa acerca da
experiéncia de Portugal, pais pioneiro na implantagdo de politica de reconhecimento de saberes
no ambito da educacdo bdsica para adultos. Nesse levantamento, encontramos apenas
informacdes sobre o RVCC Portugués, na pesquisa da Rita de Cassia Dias da Costa, orientada
pela Professora Naira Lisboa Franzoi, onde realizam uma breve andlise acerca das
aproximacdes e distanciamentos do RVCC de Portugal com a Rede Certific.

A relevancia do RVCC de Portugal, se deve ao fato, deste de constituir no alicerce para

os primeiros passos no desenvolvimento de uma metodologia pautada nesta premissa no Sesi.
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Os consultores do Sesi Nacional, visitaram Portugal e os Centros de Reconhecimento de
Saberes, contudo, o acesso a pesquisa de doutoramento do Professor Alcoforado, ocorreu a
partir de um contato da pesquisadora, por e-mail, j4 que a sua tese ndo se encontra indexada em
nenhum repositorio online.

A tese de doutoramento nos apresenta todo o processo de implantacdo e resultados do
Reconhecimento, Validacdo e Certificagdo de Competéncia (RVCC) em Portugal. A pesquisa
do Professor Alcoforado (2008), relata conforme explicita muito bem o seu subtitulo, “os
limites e desafios na constru¢ao de um modelo portugués de educacao e formagao de adultos”,
considerando “competéncias, cidadania e profissionalidade”. Portugal, a partir do seu contexto
socioecondmico, buscou implementar politicas de educacdo capazes de reverter o cendrio de
baixa escolarizacdo e desemprego por conta da falta de profissionalizacdo do trabalhador
portugués.

Portugal, até pelos baixos niveis de escolaridade e qualificagdo da sua populacdo
adulta, ¢ um dos paises que mais tem vindo a investir na implementacdo destes
servicos, inserindo-os na orientacdo politica global da Unido Europeia, de onde
provém alids, os financiamentos que tém suportado o essencial do desenvolvimento
deste sistema. Assim, desde o final da década de noventa, do século vinte, que 0 nosso
pais possui um dispositivo legal de avaliagdo, validacdo e certificacdo de
competéncias, com o objetivo assumido de elevar os niveis de escolaridade e de
qualificacdo do grupo etdrio populacional superior a dezoito anos, mobilizando
recursos consideraveis e estabelecendo metas muito ambiciosas. Ndo serd, até
excessivo afirmar que a quase a totalidade das politicas ptiblicas de educagdo e de
formacdo de adultos se encontra limitada as possibilidades resultantes da
implementagdo do dispositivo legal referido. Uma tal aposta, suportada por um
investimento tdo significativo, € anunciada como indispensavel para promover em
simultaneo, a empregabilidade das pessoas, a competitividade da economia, a
mobilidade dos trabalhadores e a coesdo social, quer ao nivel da sociedade nacional,
quer no quadro do espaco da Unido Europeia. (ALCOFORADO, 2008, p. 30).

As dimensdes socioecondmicas e educativas da populacdo portuguesa descrita no
excerto acima, revela uma aproximagao com a realidade da educagdo de adultos no Brasil. Com
o agravante de ndo falarmos, no que tange a escolarizacdo, em pensar possibilidades educativas
apenas para adultos, mas sim de abarcar do escopo da educagdo, tratada mundialmente como
Educagdo de Adultos (EA), com a inclusdo de um publico cada vez mais jovens, que cada vez
mais agrega os indices da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. Assim, além de serem
necessdrias politicas publicas que promovam a inclusio e a transformacao social na vida dos
adultos, tal como ocorreu em Portugal, com politicas para EA, aqui no Brasil, agregamos a essa
sigla, o “J”” do jovem, que revela contrastes da nossa Educacdo Regular, destinada para aqueles

que estudam na dita “idade certa” e que sdo cada vez mais recebidos e incorporados na EJA.
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Deste modo, Alcoforado (2008), nos apresenta esse cendrio que emergia a
implementacdo de politicas que reconhecessem aprendizagens oriundas de diversas
experiéncias educativas, muito além dos muros da escola, que se tornavam como uma
possibilidade de transformagao social na vida da populagdo portuguesa economicamente
desfavorecida, subescolarizada e desempregada. Por meio do Estado do Conhecimento,
percebemos os contrastes que aproximam, em especial as pesquisas de Alcoforado (2008),
Cunha (2015 e Passos (2016), no que tange a metodologias de certificacio de saberes
profissionais, que garantem a certificagdo profissional, ainda no Brasil, muito exigida para a

empregabilidade do trabalhador.

Ora, uma das aspiragdes centrais da educacio e da formacao de adultos, que vinham
se manifestando desde o século XIX, mas que assume incontornavel importincia neste
periodo em concreto, relacionou-se com a necessidade de encontrar metodologias
crediveis de valorizacdo e reconhecimento social das aprendizagens resultantes das
actividades educativas ndo formais e informais, procurando resolver a dificil equacdo
da traducdo dos diferentes tipos de saberes, criando condig¢des efetivas para sua
equivaléncia formal. (ALCOFORADO, 2008, p. 28).

O Estado do Conhecimento do Reconhecimento de Saberes, também nos revela
aproximacoes a partir da pesquisa de Alcoforado (2008) com a MRS do Sesi. Essas relacdes se
entrelacam no fato de ambas conceberem importantes as aprendizagens que os adultos, e no
Brasil, jovens e adultos constituem, consolidam também por meio das experiéncias informais e
ndo formais, tal como reconhecemos e legitimamos as aprendizagens constituidas nas vias
formais. Nesse quesito, Alcoforado (2008), nos alerta acerca da importancia de
compreendermos a importancia das discussdes e debates em torno da Educacdo ao Longo da
Vida, como veiculo para estancar os preconceitos e discursos que marginalizam os percursos
de aprendizagens ndo escolares, deferidos, ao longo do tempo, como algo ilegitimo, sem valor.
Sobre a sua percep¢ao acerca do Reconhecimento de Adquiridos e Orientacdo Educativa ao

longo da vida, Alcoforado (2008, p. 118), nos diz que:

Nao sera possivel evitar a marginaliza¢io dos tempos e espagos extraescolares e pos-
escolares, se ndo se for suficientemente longe do esfor¢o de reconhecer todas as
aquisicdes daf resultantes, avaliando-as e validando-as, dando-lhes, dessa maneira, a
importancia formal que elas t€ém para a organizacdo das diversas temporalidades
individuais e coletivas, permitindo uma continuidade e equivaléncia mitua com
saberes formalizados e os diferentes percursos de educacdo e formacdo.
(ALCOFORADO, 2008, p. 118).
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Neste contexto, a pratica de reconhecer saberes se configura como um ato de validacio
de esforc¢o, de percurso constituidos nas diversas itinerancias coletivas e individuais do adulto
que merecem ser legitimadas e equiparadas ao saber formal, constituido no tempo e espaco
escolar, que resultam em uma certificagdo junto aos saberes nao formal e informal que sao
adquiridos na mediacdo com o social, com o mundo. Para tanto, a fim de elucidarmos a
importancia e percurso das aprendizagens, ao longo da vida do ser histdrico, cultural e social,
faz-se necessdrio apresentarmos a concepg¢ao de aprendizagem formal, informal e ndo formal

que adotamos, enquanto Sesi na MRS e que corroboramos nesta pesquisa.

4.2 ARTE DE RECONHECER SABERES DOS PERCURSOS DE APRENDIZAGENS
FORMAL, INFORMAL E NAO FORMAL

Desde a Declaragdao de Hamburgo (1999) ao Marco de Belém (2010) foi ratificado que
todo processo de aprendizagem, formal ou informal, em que pessoas consideradas adultas pela
sociedade, desenvolvem suas capacidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificagdes técnicas e profissionais, ou as redirecionam, para atender suas necessidades e as
de sua sociedade podem e devem ser identificadas e reconhecidas no contexto da educagdo
formal.

Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), confirma
esta orientacdo, pois permite a inscri¢do do educando, analisando seu grau de desenvolvimento
e experiéncia, na etapa curricular adequada, independentemente da escolarizacdo anterior (LDB
9394/96, art. 24, inciso II, letra “b”), situando o educando no itinerario educativo formal. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no seu artigo 24, se pauta na premissa de que o
educando adulto e idoso, enquanto ser histdrico, social, carrega consigo as marcas €
aprendizagem da sua caminhada fora da escola, espaco formal de aprendizagem, mas sobretudo,
conforme nos orienta Brandao (1995), que ninguém esta dissociado de um processo educativo,
enquanto ser humano, social e histérico.

Ninguém escapa da Educa¢@o. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de modo ou de
muitos, de todos ndés envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educa¢do. Com uma ou com vdrias: educagido?

Educagdes. E ja que pelo menos por isso sempre achamos que temos alguma coisa a
dizer sobre a educacdo que nos invade a vida(...). BRANDAO (1995, p.08)
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As aprendizagens vivenciadas em situagdes oriundas de contextos que promovem as
“Educacdes” informal e ndo formal, cada vez mais s@o reconhecidas e encontram em total
consonancias com os pressupostos da Educa¢do ao Longo da Vida, que niao concebe apenas a
educacdo formal como a aprendizagem legitimada. O pensamento de Brandado (1995), muito se
articula com o de Libaneo (2010), que salientava acerca da necessidade da articulacdo e
integracdo da escola atual, com outras modalidades de educacgdo e experi€ncias de situacdes de
aprendizagens em outros contextos, informal e/ou ndo formal, para que possa qualificar e
preparar cidadaos para uma nova realidade, para um novo tempo.

Nessa perspectiva, Libaneo (2010, p.26), refor¢ca os estudos e experiéncias de que a
escola, espaco institucionalizado de educag¢do, ndo se configura como o tinico espaco tempo de
socializa¢dao do conhecimento cientifico, pois a educagdo, se consolidou como um “fendmeno
plurifacetado”. Acessamos conhecimento cientifico sistematizado, em especial, por meio das
tecnologias que nos possibilitam visitar museus, sites e bibliotecas virtuais de universidades do
mundo inteiro. Assim como, é possivel participar de comunidades colaborativas como Moocs!?,
blogs, saraus, enfim, espacos virtuais e presenciais, que viabilizam a construcao de habilidades
e competéncias cognitivas, afetivas e sociais, para além dos muros da escola, mas viabilizadas
nas relagcdes com a tecnologias, com grupos sociais e comunidades colaborativas.

Neste sentido, esclarecemos que entendemos a concepcdo de educagdo informal e ndo
formal, a partir das contribui¢des de Gohn (2014, p 40). Para a autora Educacdo informal é

aquela que:

[...] os individuos aprendem durante seu processo de socializagdo — ocorrendo em
espacgos da familia, bairro, rua, cidade, clube, espacos de lazer e entretenimento; nas
igrejas; e até na escola entre os grupos de amigos; ou em espagos delimitados por
referéncias de nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido, etnia, sempre carregada
de valores e culturas préprias, de pertencimento e sentimentos herdados. Podera ter
ou ndo intencionalidades (por exemplo, educar segundo os preceitos de uma dada
religido € uma intencionalidade). (GOHN, 2014, p 40).

A Educacgao Informal se configura como o acompanhamento natural da vida cotidiana
de um determinado grupo, que compartilha um sentimento de pertencimento, gostos, costumes

e crencas desenvolvidas em ambientes espontaneos. A sua principal finalidade é a de integrar

14 Moocs origina-se do inglés Massive Open Online que na pratica se estabelecem como Cursos Online Abertos,
que viabilizam gratuitamente o conhecimento de forma acessivel e eficaz por meio de ambientes virtuais de
aprendizagem.
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os individuos ou membros de um grupo social, desenvolvendo habitos, costumes e atitudes que
o regulamentam. Ela contribui na constitui¢do da nossa identidade, a partir do nosso ser, pensar,
agir, interagir e o sentimento de pertencer, desenvolvendo hébitos, costumes e atitudes que
regulamentam os grupos sociais que atuamos. Ademais, com o objetivo de mapearmos saberes
e competéncias adquiridos ao longo da vida, em diversas “Educagdes”, estudantes em processo
de Reconhecimento de Saberes no Sesi, ao serem questionados sobre o que aprenderam na vida,
na escola, no trabalho, na familia e em outros contextos e papéis sociais nos apresentaram as
seguintes reflexdes:
[...] € na familia que aprendemos a respeitar os outros, a ser educado, a ser honesto.
Tudo isso aprendemos com 0s nossos pais, com os familiares e com o exemplo deles.
Na escola aprendemos a ler e a escrever, fazer conta e na escola de hoje em dia,
aprendemos também tecnologia como computador. No trabalho eu aprendi a trabalhar
em equipe, respeitar o hordrio e aprendi uma profissdao. Eu acho que o mais importante

é o que aprendemos com a familia, porque sem isso ndo conseguimos viver no mundo,
sem ser honesto e respeitador. (RUBI 3, pesquisa de campo, 2018).

Rubi 3, nos revela seus saberes e competéncias constituidos em situacdes de
aprendizagens advindas do convivio familiar e do trabalho, demonstrando a importancia dessas
experiéncias no estabelecimento de valores, crencas, aptiddoes laborais e competéncias
socioemocionais. Neste sentido, acerca da concep¢do da Educag¢do Informal, Alcoforado
(2008), estabelece Metodologias de Reconhecimento e Validagdo de Saberes como uma forma
de atribuirmos valor social ao sentimento de pertenca social dos individuos que partilharam e
consolidaram suas crengas, valores e saberes, dentro do seu grupo social, como forma de manter
sua cultura.

Por outro lado, a educacao nao formal, é concebida, como nos recomenda Gohn (2006),
por meio da promocdo de situacdes de aprendizagens intencionais, realizadas fora de uma
estrutura de ensino formal, como a escola, mas sim em paralelo a ele. A educacdo nio formal
necessariamente, ndo emite certificados formais. Ela possui organizacdo, objetivos claros e
ajuda na preservacao e valorizagdo de uma cultura ou de um grupo, como sindicatos, partidos
politicos, organizagdes religiosas. A educagdo ndo formal potencializa o desenvolvimento de
competéncias pessoais, artisticas e culturais, possibilita o desenvolvimento de saberes que
orientam préticas sociais.

Neste contexto, reconhecemos a importancia da educag¢do na formagao do sujeito e na
sua adaptacao para a vida social num espaco histérico cultural. A relagdo do conhecimento com
o dia a dia é expressada na contribuicdo de Rubi 4, quando apresenta a relagdo do saber

matematico com o desenvolvimento de atividades profissionais:
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A matematica foi o motivo mais claro que aprendi no meu trabalho. Muitas vezes fui
obrigado a estudar conteidos de Matemadtica para me formar profissionalmente, para
desenvolver o meu trabalho. Porque o meu trabalho exigia muito medidas, contas,
célculo e interpretagdo. (RUBI 4, pesquisa de campo, 2018).

Vimos que a Educagdo perpassa por espagos diversos e exige do sujeito educando
competéncias para lancar mao das habilidades consolidadas nas vias formal, informal, ndo
formal, na tomada de decisdo no desempenho do seu papel social. Deste modo, a partir das
reflexdes de Rubi 4, percebemos que as “Educacdes”, conforme nos apresenta Branddo (1995),

complementam, na medida que existem:

[...] da familia a comunidade, a educacio existe difusa em todos os mundos sociais,
entre as incontdveis praticas do mistério do aprender; primeiro sem classes de alunos,
sem livros e sem professores especialistas; mais adiante com escolas, salas,
professores e métodos pedagdgicos. A educagdo pode existir livre, e entre todos, pode
ser uma das maneiras que as pessoas criam para tornar comum como saber, como
ideia, como crenga, como aquilo que é comunitdrio, como bem, como trabalho, como
vida. (BRANDAO 1995, p. 10).

Diante disso, a itinerancia dos sujeitos da EJA nas possibilidades de aprendizagens
proporcionadas pela educacio formal, informal e ndo formal (conforme pressuposto teérico do
Projeto pedagégico da MRS) e das “Educacgdes”, constituem os saberes € competéncias que o
situam, enquanto cidaddo, enquanto trabalhador, enquanto ser humano. “Educac¢des”, desponta
neste estudo, como sentido mais amplo, que construimos a luz de Brandao (1995), no caminhar
desta pesquisa para os percursos de aprendizagem adquiridos por jovens e adultos ao longo da
vida, muito além das vias formal, informal e ndao formal, ocorrido de forma nao linear, mas de
maneira espiralada, constituindo de toda a sua subjetividade e bagagem histérica, cultural
emocional, afetiva, social que entrelaca os seres sujeitos da EJA, passageiros da Noite, do dia,
como nos apresenta Arroyo (2017).

Sobre isso, contamos ainda com Arroyo (2017, p.25), que nos provoca a pensar as
realidades escolares esperam pelos estudantes jovens e Adultos? Elas consideram suas
identidades? Como as possibilidades de superacdo de experiéncias de vida desses jovens e
adultos sdo oferecidas para serem transformadas e ressignificadas em experiéncias positivas?
Esses questionamentos nos revelam o percurso das “Educacdes”, que negativas ou
positivamente sdo acumuladas, constituindo-se em saberes, conhecimentos que os sujeitos da
EJA acumulam e que os capacitaram para as tomadas de decisdes durante a vida. Arroyo (2017,

p28), ainda nos alerta que desconsiderar essa bagagem, leva a EJA, seus educadores a apegados
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ao apego a velha fun¢do de suprir e reparar percursos escolares truncados. Pois, tendem a
compreender essas experiéncias fora da escola como caminhos truncados.

Acolher esses percursos e a bagagem das “Educagdes” no seu regresso escolar é
fortalecer a sua autoestima e entender que, a educagdo, ndo se estabelece apenas nos espagos
escolares e sim no dia a dia, na mediacdo do conhecimento dos professores e professoras Vida,
Tempo e Experiéncia, pois a educagdo existe livremente na troca de saberes entre nos, entre 0s

sujeitos.

43 METODOLOGIA DE RECONHECIMENTO DE SABERES DO SESI: UMA
EXPERIENCIA PEDAGOGICA

Na perspectiva da Educacdo ao Longo da Vida (ELV), pautada na ideia da Educacdo
Permanente, compreendida a partir de Gadotti (2016) e Freire (1997) - como experi€ncias de
aprendizagem que se confundem com a propria vida, a partir da consciéncia do inacabamento,
na busca de “respostas” para a sua/nossa inconclusdo - embasada pelo Artigo 81 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), que regulamenta a organizacdo de projetos
pedagégicos e oferta de cursos em cardter experimental, é autorizado em 2016, o Projeto de
Curso para Educacdo de Jovens e Adultos, do Sesi Departamento Nacional (DN), em
articulacdo com os seus Departamentos Regionais (DR). Esse Projeto, intitulado de Nova EJA,
tem como premissa considerar as especificidades do processo de formagao de pessoas jovens e
adultas, que possuem uma trajetéria, uma experiéncia, uma itinerancia.

A partir desse pressuposto, toma-se como fundamento nessa experiéncia Pedagdgica,
uma Metodologia de Reconhecimento de Saberes de jovens e adultos, adquiridos em processos
formais, informais e ndo formais de acdes educativas, de vida e de trabalho, assim como através
das “Educacgdes” vivenciadas, enquanto ser humano, social e histérico, que tece e refaz as suas
condi¢des no mundo e com o mundo, como ser dialdgico, critico e reflexivo. A Metodologia de
Reconhecimento de Saberes, tomando como base de desenvolvimento a proposta de ELV, se
constitui como um instrumento para nortear o percurso educativo de Jovens e Adultos no seu
regresso a Educacdo Bésica e na continuidade de percursos educativos diversos. Para tanto, a
MRS, assume o compromisso de Identificar, Validar e Certificar Saberes e Competéncias
estabelecendo um Balango dessas competéncias a partir de uma matriz curricular que considera

no seu €scopo:
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[...] competéncias essenciais exigidas pela atual sociedade do conhecimento e da
globalizacdo para oferecer igualdade de oportunidades a todos e a cada um dos
cidadaos e cidadas adultos, para realizacdo pessoal, no mundo do trabalho, no
exercicio da cidadania ativa, por meio da Educa¢do ao Longo da Vida. (SESI, 2015,
p. 06).

Os principios da educagdo ao longo da vida, nos alerta, que o “educando adulto € antes
de tudo, um membro atuante da sociedade e que a educacdo de adultos trata de instruir pessoas
j4 dotadas de uma consciéncia formada” (BORDIGNON, 2016 apud PINTO, 1989, p.83). Com
base nessas premissas € nas experiéncias de Portugal, concordamos com Alcoforado (2014),
quando nos apresenta que o fomento de uma educacao que inclui os adultos no rol dos direitos
fundamentais e da cidadania, precisa considerar possibilidades emancipatérias para que esse
sujeito viabilize a sua transformacdo, por meio da reflexdo e ressignificagdo da sua condig¢io
social.

Fundamentada nas diretrizes de uma Educacdo de Adultos que “deve partir dos
elementos que compdem a realidade auténtica do educando, seu mundo de trabalho, suas
relacdes sociais, suas crengas, valores, gostos artisticos, girias etc.”(BORDIGNON, 2016 apud
PINTO, 1989, p. 86), objetivando uma reflexdo sobre elas, nasce uma Nova EJA, no Sesi e no
Brasil, pautada em um Projeto Pedagdgico que contempla a MRS. Na metodologia que se
inaugura na EJA, na educacdo bdsica no Brasil, nossos sujeitos sdo pessoas que também
precisaram sair da escola e que viram neste projeto a oportunidade de retomar o seu percurso
formativo, considerando no itinerdrio paradas e partidas que percorreram e vivenciaram quando
da escola estavam fora.

No marco inaugural, consideramos um mapa para nos situarmos nesta rota da nova EJA,
onde a “viagem” foi iniciada em outubro de 2016, a qual contamos no recorte temporal desta
pesquisa, com 210 viajantes, residentes em Salvador e em Camacari, que compareceram para
efetivar matricula, apés uma campanha de divulgacdo. Estes sujeitos vivenciaram 80 horas de
processo de reconhecimento de saberes, onde puderam apresentar através da composicao de
portfélio pessoal o mapa das suas itinerancias formativas, tecidas em situacdes sociais, pessoais
e familiares, profissionais e institucionalizadas, como aquelas ocorridas na escola e exames
como Enem, Encceja e nas avaliacdes fomentadas pela comissdo permanente de educacdo —
CPA, relatados através da escrita da sua historia de vida.

Para os estudantes antes de iniciarem o curso, ao serem indagados “do que seria o
Reconhecimento de Saberes para eles”, apresentam com dificuldades sua percep¢do, conforme
investigamos em campo. Contudo, apds vivenciarem essa fase, se apropriam do sentido da

metodologia e conseguem defini-la com maestria, como veremos a seguir:
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QUADRO 05 - PERCEPCOES DOS ESTUDANTES ACERCA DO RECONHECIMENTO DE
SABERES ANTES E APOS A COMPOSICAO DO E-PORTFOLIO

(Continua)

Rubi 1 “Acho que...prova”
Ametista 1 “Um curso do Sesi”
Rubi 2 “Uma oportunidade de

voltar a estudar”

Ametista 2 “Uma aula”
Rubi 3 “Uma oportunidade”
Ametista 3 “Como uma forma de

mostra um pouco do que

vocé conhece.”

Rubi 4 “Eu ndo sei bem o que

é... acho que € ensino.”

“Uma 6tima evolucdo no campo do estudo.”

“Para mim reconhecimento de saberes € se

descobrir a cada dia.”

Para mim hoje... reconhecimento de saberes é
uma importante linha do tempo daquilo que

vocé se tornou no passar do tempo.

“Um mecanismo utilizado para converter o
aprendizado de nossas vivéncias do dia a dia

em conhecimentos das metodologias

tradicionais de ensino, algo que considero
muito apropriado por entender que nossa

experiéncia nos ensina € muito.”

“Reconhecimento de saberes € quando vocé
sabe que seus esfor¢os estdo sendo
reconhecidos, ai vocé procura valorizar e
buscar mais por saber que nunca € tarde pra ter

reconhecimento.”

Bom... no inicio tive algumas dificuldades no
entendimento, mas hoje avalio como um

"’

processo muito bom

“Muito bom! E um processo que nos ajuda a
entendermos que temos saberes nos quais nem

fazemos ideia de que tinhamos.”
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Ametista 4 “Uma educagdo para “Poder aproveitar aquilo que aprendemos fora
pessoas adultas.” da escola no dia a dia na rua e usar isso para

gerar alguma riqueza.”

Rubi § “Oportunidade pra quem = Eu acho que € um processo de educag¢do 6timo!
ndo conseguia terminar Eu passei por uma avaliagdo muito justa e
os estudos.” honesta que aproveitou o que eu aprendi como

mae de familia, no trabalho e ndo s6 as coisas

que aprendi na escola.

Ametista 5 “Curso de ensino “Ter reconhecimento pelo conhecimento que
médio.” adquiri em toda a vida.”

(Conclusio)
Fonte: Produzido pela Pesquisadora, Pesquisa de Campo, 2018.

Antes de passarem pelo Reconhecimento de Saberes, evidencia-se na fala dos sujeitos
uma concepg¢ao muito atrelada a um processo de ensino aprendizagem, a um curso ou a uma
avaliacdo no formato prova. Apds vivenciarem a metodologia, nos apresentam uma nova
percepg¢ao, como um diagndstico dos saberes e competéncias que foram adquirindo ao longo da
vida. A riqueza dessa troca de experi€éncia em uma metodologia que reconhece saberes € uma
mola propulsora para um trabalho em sala de aula que proporcione o protagonismo e a elevagao
da autoestima. Neste sentido, Andrade (2004), volta a contribuir com essa reflexfo sinalizando
a necessidade de pesarmos em uma metodologia dialégica, com possibilidades motivadoras,

transformadoras, criticas e emancipadora.

Construir uma EJA que produza seus processos pedagdgicos, considerando quem séo
esses sujeitos, implica pensar sobre as possibilidades de transformar a escola que os
atende em uma instituicio aberta, que valorize seus interesses, conhecimentos e
expectativas; que favoreca a sua participacdo; que respeite seus direitos em préticas e
nio somente em enunciados de programas e conteddos; que se proponha a motivar,
mobilizar e desenvolver conhecimentos que partam da vida desses sujeitos; que
demonstre interesse por eles como cidaddos e ndo somente como objetos de
aprendizagem. A escola, sem divida, terd mais sucesso como instituicao flexivel, com
novos modelos de avaliacdo e sistemas de convivéncia, que considerem a diversidade
da condicdo do aluno de EJA, atendendo as dimensdes do desenvolvimento,
acompanhando e facilitando um projeto de vida, desenvolvendo o sentido de
pertencimento. (ANDRADE, 2004, p. 1).
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A Projeto de curso da Nova EJA que inaugura a metodologia de saberes no Brasil, vem
em consonancia com o que nos alerta Andrade (2004), na medida que reconhece o sujeito da
EJA como detentor de uma historia, de um saber, de um direito de ser considerado como ser
humano. A figura abaixo, apresenta a percepcdo dos estudantes sobre essa nova oportunidade

de regressar a escola.

FIGURA 10 - NUVEM DE PALAVRAS APRESENTADAS PELOS ALUNOS NA DIN AMICA DA
AMBIENTACAO
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2017.

A partir dos questiondrios de histéria de vida e da dindmica de ambientacdo dos
estudantes no curso, também denominada de partilha de saberes, foi possivel levantar as
expectativas, anseios e desejos dos estudantes neste regresso a escola. Assim, a nuvem de
palavras acima, expressa um sentimento de alegria, felicidade e esperancga pela possibilidade de
recomeco.

Diante de tamanha expectativa e de grande responsabilidade essa metodologia estreia
com a responsabilidade ndo somente de superar os anseios desses estudantes, mas sobretudo de
garantir igualdade de oportunidades e possibilitar acdes mediadoras que favorecam o processo
de aprendizagem de todos, cuidando nao apenas da recep¢do humanizada para essa chegada e
sim cuidando e garantindo todo um percurso que viabilize a permanéncia de todos. Divididas e
organizada por etapas “Identificacio de Competéncias”’, Validacdo de Competéncias” e
“Certificacdo”, a MRS envolve memdrias, saberes e competéncias onde, por meio de um

processo de pensar sobre si, pensar sobre a relacdo conhecimento vida e avaliar o percurso
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pessoal e construcdo de saberes vinculada a uma matriz de competéncias, apresentamos o
escopo da metodologia apresentado no projeto pedagégico da Nova EJA:

FIGURA 11 - ETAPAS DA METODOLOGIA DO RECONHECIMENTO DE SABERES
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Fonte: Sesi, Metodologia de Reconhecimento de Saberes, 2015.

O escopo da metodologia presente no projeto pedagégico contempla todo o percurso e
instrumentos adotados para o0 mapeamento de saberes e competéncias da educagdo bésica, que
desencadeardo ao seu final, na certifica¢do parcial, que conduzird o estudante ao curso do ensino
médio, da Nova EJA, para a consolida¢do de competéncias avaliadas como “em processo” ou
em competéncias ‘“Reconhecidas” que desencadeardo na certificacdo total do ensino médio,

onde o estudante no processo do RS, recebe a formalizacao da certificacdo da Educagdo Bésica
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Deste modo, a MRS contempla e valoriza os saberes adquiridos nas “Educagdes”, ou
seja, considera o percurso de vida, situando o estudante no percurso escolar considerando o que
ele e ela sabem e ndo o que ndo sabem, considera a vida. Diante disso, a MRS caminha na
direcdo de uma inclusdo social, cidada do aluno adulto, ou conforme, Martins, Bordignon e
Aguiar (2016), em busca de contribuir com o desenvolvimento da consciéncia de si, de sua

dignidade e de seu papel na construcdo da sociedade na qual sonha viver e amar.

4.4 O PERCURSO DA METODOLOGIA DE SABERES DO SESI

O percurso do reconhecimento de saberes é apresentado para o estudante como uma
trilha, uma pista que ele percorrerd, onde cada um terd um ponto de partida. Largada essa, que

considera a sua histdria, a sua itinerancia de vida e na vida.

FIGURA 12 - TRILHA DO PROJETO PEDAGOGICO DA NOVA EJA DO SESI NA VISAO
ESTUDANTE

MATRICULA ACOLHIMENTO

VALID AC.ELO DAS RECONHECIMENTO
COMPETENCIAS

DE SABFRES

PLANO PESSOAL DE ESTUDO
ACESS0 AO LMS
INICIO DO CURSO

Fonte: Adaptado pela pesquisadora, a partir do Projeto Pedagégico Sesi (2015).

Pedagogicamente, este percurso/processo/trilha envolve etapas e mecanismos onde
norteiam o passo a passo com instrumentos que levardo os estudantes ao ponto de partida com
o que eles sabem e ndo com o que eles ndo sabem.

Os mecanismos sao de grande importancia nesta rota, visto que estes se configuram
como tear que tecerd os saberes e competéncias dos jovens e adultos com os fios da matriz de

referéncia curricular do Ensino Médio. Esta primeira etapa, importantissima para os sujeitos
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implicados (estudantes e docentes) desponta como um ato dialégico, amoroso de acalento para
este estudante que busca guarita para os seus sonhos.

Depois desta primeira etapa caminhamos para o diagndstico, onde a pratica, as
discussoes e reflexdes em grupos dialogais, reunides entre equipe de docentes e gestdo nos
revelou que ela necessitava de rega para fazer brotar saberes adormecidos, os quais trataremos
mais adiante. E finalmente fechamos com o reconhecimento das competéncias, que € o
momento da colheita dos saberes mapeados e de voltar e regar cuidadosamente os saberes que
necessitam de consolidagdo para trazer seguranca no momento tomar decisao no dia a dia.

Caminhamos por essa trilha desde a primeira turma piloto, implantada em 2016. Através
dela estreamos a metodologia e experimentamos os instrumentos tal como recomendou o
projeto pedagdgico, contudo, ao longo das etapas, a medida em que conheciamos os estudantes
acolhidos, percebemos a necessidade de adaptagdes. Na primeira turma implantada fora do
espaco fisico do Polo Salvador, tivemos a oportunidade de ressignificar instrumentos e praticas
para experiéncia do RS em Camacari.

Esse caminhar, essas experi€éncias em cada etapa, serao detalhadas a partir deste ponto,

onde iniciaremos com o acolhimento.

4.1.1 De onde venho e como cheguei: o acolhimento no Reconhecimento de Saberes

O acolhimento surge como o primeiro processo para essa rota do reconhecimento de
saberes, como uma recepg¢ao aqueles estudantes que por questdes sociais, econdmicas, culturais,
psicolégicas ndo puderam dar continuidade aos estudos que proporcionam a conclusdo da
educagdo basica, na idade legalmente considerada correta. Oficialmente, o Acolhimento é
denominado no Projeto Pedagdgico como “a etapa em que o adulto € introduzido no Projeto
Pedagdgico do Sesi de Educacdo de Adultos, mediante a sua apresentacao e inscricao € situado
sobre todo o processo” (SESI, 2016.2, p. 12).

Além desta etapa, a MRS, contempla a identificacdo, validacdo e certificacdo de
competéncias, entretanto e para cumprimento deste processo, faz importante acolher para
localizar o sujeito jovem e adulto no seu ponto de partida, que € pessoal e personalizado,
segundo a sua trajetdria, itinerancias e especificidades.

Contudo, em outras experiéncias anteriores no proprio Sesi Bahia, nos cursos
presenciais, por exemplo, onde era 0 momento de vinculacdo (apresentacdo da turma e do/da

docente), nem, sempre o acolhimento € concebido da mesma forma a qual a MRS propde.
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Acolhimento, normalmente ¢ compreendido em outras dreas, para além do processo educativo
e da escolarizacdo, como oferta de amparo e protecdo. Na drea da psicologia aplicada a servicos
hospitalares, o acolhimento configura-se, conforme nos indica Gomes (2009) citado por
Neumman e Zordan (2011), como uma forma singular de receber, compreender e se relacionar
com as pessoas que buscam um determinado servico comunitdrio de saide. Deste modo, se
configura como uma forma de aproximar-se visando conhecer as necessidades daqueles que
procuram o Servico.

Diante de algumas aplicagdes no cotidiano, em diversas dreas e situacdes, o
acolhimento, segundo o projeto pedagdgico da Nova EJA, Sesi (2016.1), apresenta
aproximacdes, complementacdes e aprofundamentos com as concepgdes apresentadas. Ele vai
além do processo de matricula, pois tem o papel de possibilitar que o adulto se sinta envolvido
e incluido no processo educacional e na plenitude do exercicio da cidadania.

A proposta pressupOe a realizacdo do acolhimento em quatro horas, em momentos
individuais ou em grupos, conforme o perfil e necessidade dos estudantes. O acolhimento, pode
ser realizado em sessdes, de acordo com a rotina escolar, totalizando a carga horaria
recomendada e sdo conduzidas por educadores (professor/a, coordenador/a pedagdgico/a).

Contrastando as experiéncias da turma Piloto Salvador e Piloto Camagari, ficou
evidenciada a importancia desta etapa, a partir das aproximagdes na forma de executar as duas
oportunidades. Optamos pela realizacdo do acolhimento na primeira turma implantada em
2016, de forma coletiva, em formato de roda de prosa, onde apresentamos a rota que eles e elas
trilharam a partir dos seus saberes. Na segunda turma, em Camagcari, optamos por um formato
individual, com uma entrevista e levantamento documental das experiéncias formais e
posteriormente o coletivo. Esta etapa do acolhimento coletiva foi ressignificada a partir da
primeira experiéncia, dai surge a “arvore dos saberes ou a arvore dos sonhos”, que detalharemos
nesta secdo. Para destacar essa experiéncia lancamos mao dos registros do didrio de campo que
revelam os sentimentos e sensacgOes percebidos pela pesquisadora e pela equipe de docentes

que conduziu o acolhimento na etapa entrevista:

No primeiro dia da entrevista, tivemos o episédio do “apagio” na regido Nordeste. No
entanto, mesmo com o clima tenso que ficou Salvador e as mediacdes da nossa escoa
no Retiro, decidimos ir a Camacari, pois acreditdvamos que as pessoas iriam pensando
em ndo perder essa oportunidade. Dito e Certo! Quando chegamos a Camagari, no
local marcado para o primeiro dia do acolhimento (entrevista e entrega da
documentacdo), 14 estava um Senhor, com um classificador embaixo do braco,
esperando a nossa equipe. Tudo estava muito escuro... mesmo sendo apenas 17h,
parecia a noite jd, acolhemos este senhor e informamos a nova data desta etapa. Outras
pessoas chegaram e fomos acolhendo até as 18h30, quando a escuriddo ja era
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tremenda e a cidade, parecia abandonada, decidimos voltar para Salvador. No dia
seguinte, corremos para ligar para os estudantes e informar a nova data desta etapa. A
licdo do apagdo, nos mostrou como as pessoas estavam ansiosas engajadas para
retornar aos estudos, E nds, equipe pedagdgica desafiadas a ndo deixarmos essas
pessoas perderem essa oportunidade. (Didrio de Campo, 2018).

Nesses momentos, percebemos que as pessoas que chegam para o acolhimento,
chegavam bastante ansiosas, como ilustra Arroyo (2017) “como passageiros do tltimo Onibus”,
porém motivadas pela felicidade de realizar o sonho de voltar a estudar.

Durante o acolhimento, também ocorre a apresentacdo da proposta pedagdgica para o
estudante que regressa a escola, visto que ele estd ingressando em uma experiéncia pedagdgica,
diferente do formato escolar que ele conheceu e vivenciou, € um outro dnibus, ¢ uma nova rota.
Esta, também € uma etapa de recepcionar o estudante no espaco educacional sensibilizando e
minimizando o estranhamento pela proposta, pelo novo. Deste modo, o acolhimento, se
aproxima com o conceito sugerido pela psicologia aplicada, no sentido de que a recepcdo €
singular, pessoal com vistas a compreender as necessidades destes estudantes da EJA, que
buscam retornar a escola.

Neste momento, o estudante também € escutado com relagdo as suas expectativas,
anseios, dificuldades, onde € tracado o seu perfil, é o ponta pé inicial para constru¢iao do seu
dossié ou portfélio pessoal. Os estudantes regressam na EJA com desconfianga alicercada por
uma insegurancga, a qual foi construida e reforcada ao longo da sua vida, neste sentido Laffin
(2007), provoca uma reflexao acerca da necessidade de pensarmos em uma escola preparada

para receber esses sujeitos e suas historias:

Pensar uma escola que efetivamente considere os sujeitos jovens e adultos, uma escola
que saiba “ensinar considerando a valorizacdo da individualidade sem
constranger”(...). Dirigir o olhar para essa questao € perceber o sujeito que procura o
conhecimento na escolarizacdo na EJA, como um sujeito inscrito nas priticas da
histéria humana, ja que os “Sujeitos socio-culturais constituem-se, pois, em suas
experiéncias vividas no mundo da vida, pelas quais se fazem a si mesmos e a histéria
humana. LAFFIN (2007, p. 111).

Laffin (2007), reforca a necessidade de um olhar para as particularidades e
especificidades dos sujeitos da EJA e essa perspectiva é concebida no Projeto Pedagdgico na
MRS na etapa do Acolhimento. Tanto os sujeitos denominados Rubi quanto os denominados
Ametista, nos revelam, nas entrevistas, como conceberam essa etapa e como ela se constituiu
em um momento importante para que ele se ingressasse nessa proposta pedagdgica. Ao serem

questionados acerca da etapa Acolhimento, surgiram as seguintes percepgoes:
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QUADRO 06 - PERCEPCOES DOS ESTUDANTES ACERCA DO ACOLHIMENTO

Estudante Percepciao do Estudante acerca do Acolhimento

Rubi 7 “Muito bom saber que tem gente, que tem uma escola que se

preocupa com a gente”.
Ametista 7 “A equipe do Sesi estd sempre disposta a escutar, a nos ouvir.”

Rubi 8 “Desde o inicio somos recebidos por professores e coordenacao
que explica, entende e se preocupa com o aluno”
Ametista 8 “Eu cheguei desmotivada, preocupada, pois ja tinha desistido

quando engravidei, mas todo mundo me incentivou.”

Rubi 9 “Desde a nossa chegada vi um grande esfor¢o das pessoas para

que eu nao desistisse.”

Ametista 9 “Somos tratados com respeito e consideracdo. Somos escutados.”

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Sujeitos denominados Rubi, vivenciaram o acolhimento no formato de roda de prosa,
onde se apresentava para o grupo, com mediacdo do/da docente, reatando um pouco da sua
histéria de vida. Ametista ja vivenciou um acolhimento estruturado em um momento de partilha
de saberes intitulada de “Arvore dos Saberes”, na qual cada um do grupo recebeu um desenho
de uma folha e motivado a escrever uma palavra ou frase que represente a sua histéria, onde
todos se apresentam e juntos montam uma arvore dos saberes e dos sonhos. Nos grupos
dialogais entre a equipe, onde refletimos sobre as duas vivencias, percebemos um ganho na
partilha de saberes da drvore do reconhecimento de saberes, contudo, existiu um consenso que
em ambos a escuta foi garantida e o acolhimento efetivado. Percebemos que a arvore, além de
possibilitar um gatilho, surgiu como uma estratégia motivacional para garantir a partilha das
experiéncias ndo somente educativas, mas emocionais, que revelavam os motivos que o
conduziram em caminhos que retiraram os estudantes adultos da escola.

A voz das pedras preciosas, também nos revelam a importancia da escuta sensivel e
atenta acerca das necessidades, das dificuldades que vivenciaram na sua experiéncia escolar e

no acolhimento com respeito. Percebemos como essa recepcao marca a trajetéria do estudante
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no processo do RS e no curso e como a formagao da equipe docente e pedagdgica, bem como
0 seu engajamento na proposta pedagdgica sao importantes para que esta etapa ocorra a trazer
esse sentimento de escuta, acolhimento e respeito aos nossos estudantes.

Considerado ainda, os processos da metodologia de reconhecimento de saberes, a praxis
pedagégica da equipe que atua com a EJA e a luz das contribui¢des de Freire (1996), Gadotti
(2014) e Arroyo (2005b), o processo de reconhecimento foi colocado em préatica. Freire, nos
inspira com a proposta de uma educagao emancipadora que considera a histéria e os caminhos
dos seus sujeitos por meio de uma pratica docente ética, politica e responsavel. Gadotti nos
instiga a compreender que o aluno adulto ndo pode e ndo precisa vivenciar o mesmo caminho,
na sua escolarizacdo que uma crianga, sob a perspectiva de que esta imposicdo se configura
como um crime, como um castigo. Considerar que os sujeitos da EJA possuem suas
particularidades e de que os profissionais da educacio necessitam ter clareza de sua prdxis,
estes sdo pontos de aten¢do destacados por Arroyo que contribuem nessa experiéncia.

Deste modo, a implanta¢do da proposta na Bahia, considerou o perfil dos estudantes
que ao longo dos anos foram atendidos pela EJA do Sesi. O projeto pedagdgico da Nova EJA
do Sesi Nacional, sugere, na realizacao do acolhimento, entrevistas, dinamicas de grupo, rodas
de conversas.

O processo de acolhimento colocado em pratica no polo Salvador nos dois contextos,
Salvador e Camacari, foi conduzido por coordenadoras pedagdgicas e professores, envolveu as
atividades sugeridas no projeto e em Camagari com as experiéncias aprendidas na primeira
turma, com a entrega de calenddrio impresso, apresentando as datas dos préximos passos do
RS. Contudo, muito além da formacdo técnica pedagdgica, o fazer pratico exigia um preparo

emocional, como relatamos a seguir:

Durante a implantag¢do da Nova EJA, em 2016, sentiamos um frio na barriga com essa
estreia, onde ndo tinhamos nenhuma referéncia, apenas documentos pedagdgicos e a
formacao on-line e presencial que tivemos. Em alguns momentos, nos sentiamos mais
ansiosos que os/as estudantes, na expectativa de vivenciar essa experiéncia. Quando
iniciamos em Camacari, tinhamos um marco inaugural e um alicerce pautado no
percurso de Salvador...mas quando iniciamos o processo neste contexto fora do
Polo/Escola Retiro, fomos surpreendidos pelo mesmo frio na barriga, desta vez, de
uma nova estreia, agora em um outro lugar, em outro contexto. No retorno do
acolhimento, j4 no carro, conversivamos sobre isso, € esse sentimento sensacio
perpassou por todos. Rimos muitos, pois constatamos que cada acolhimento serd uma
nova estreia, ja que estamos lidando com novas histérias, novos sujeitos! (Didrio de
Campo, 2018).
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Em todas os momentos e experiéncia do acolhimento, foi exigido da equipe envolvida,
além do conhecimento técnico pedagdgico, atitudes que viabilizassem a criagdo de um ambiente
proprio afetivo, respeitoso, sem perder de vista a dignidade humana e a inclusao social. Neste

sentido, a pratica considerou o seguinte fluxo:

FIGURA 13 - ETAPAS DO PROCESSO ACOLHIMENTO

Alinhamento
* Apresentagao da

Proposta o
* Roda de conversa * g:;gé?tzgig\,/zsd:os

estudantes acerca do
curso

¢ Encaminhamento para
etapas do RS
(Diagnostico, Balango
e Validagdo de saberes
e competéncias

Reconhecimento de
Saberes

e Conversa Inicial

e Preenchimento de
fichas de matricula

\ Inscri¢do do
estudante

¢ Conhecimento das
motivagbes dos
estudantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2017.

A figura acima ilustra o processo e percurso do processo de acolhimento da metodologia
do reconhecimento de saberes na Bahia. Estas etapas foram de fundamental importancia para
que o estudante prosseguisse confiante e seguro nos demais processos, com a certeza de que
ndo serdo traidos ou enganados. No momento da inscricdo do estudante, € o primeiro contato
dele com a institui¢do. Eles chegam para esse momento oriundos das campanhas de rddio e TV
que divulgam os cursos do Sesi, do site institucional, da propaganda de estudantes egressos ou
sdo encaminhados por empresas da indudstria. Nesta fase, sdo acolhidos e em uma conversa
individual deixam os seus dados, explicam seu anseios, desejos e motivagdes para o retorno aos
estudos e sdo convidados para a préxima etapa, a sensibilizacao.

A sensibilizagdo € a conquista, ¢ o momento em grupo, o qual apresentamos aos
estudantes a metodologia, as suas etapas, finalidades, processo, o curso, os professores, a
equipe, os dispositivos, ou seja, toda a estrutura e suporte necessarios para que eles se sintam

tranquilos nessa “viagem”. ApOs essa apresentacdo, escutamos os estudantes acerca das
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expectativas deles, se a proposta contempla os desejos, idealizagdes concebidas antes deste
momento, ¢ 0 momento da “entre-vistas” na concepg¢ao proposta por Macedo (2010), como um
dispositivo para compreensao de realidades humanas e apreensao de sentidos e significados.

O préximo passo, compreende a etapa de esclarecimentos e de alinhamentos de
expectativas, o estudante € encaminhado para a efetivacdo da matricula e para as demais etapas
do processo de reconhecimento de saberes, onde inicia a imersdo na metodologia para
composi¢ao do seu portfélio pessoal. Diante da vivéncia desta etapa, o estudante segue com
passos firmes, compreendendo que mesmo ingressando em uma proposta nova, que todo o
processo é conhecido, todas as etapas sdo apresentadas. E o novo surgindo, mas com seguranga
que espanta a inseguranca que muitas vezes foi 0 motivo que o tirou da escola.

Ademais, € um momento de quebra de paradigmas, visto que o estudante durante o
processo de acolhimento vivencia um estranhamento, ja que a dialogicidade perpassa esta
experiéncia da escuta, para que ele traga e nos conte a experiéncia de aprendizagem dele, para
que dai seja tracado a caminho que seguird para conclusdo da educagdo bdsica, para

consolidag¢ao de um direito que muito lhe foi negado ou subtraido.

4.1.2 Acolher para reconhecer: o diagndstico em uma Metodologia de Reconhecimento de

Saberes

O diagnoéstico empreendido na MRS, ocorre com a composi¢ao do e-portfélio no Portal
Sesi Educacdo que busca mapear ndo apenas competéncias e conhecimentos das dreas de
conhecimento Linguagens, Matematica, Natureza e Humanas, mas sim as apreensdes e
percep¢des dos sujeitos acerca de como eles interagem e empreendem esses saberes e
competéncias em situagdes do cotidiano, a partir da escrita de sua histéria de vida.

O Projeto pedagdgico nos apresenta o Portfélio, denominado de E-portfélio por ser
instrumento suportado no portal Sesi de Educa¢do, como um momento do educando revisitar
as memorias do seu processo de formacao; refletir acerca do seu projeto de vida; revelar
conhecimento adquiridos com as experiéncias de trabalho, assim como aquelas acumuladas nas
ocupacdes em tempo livre; e perceber como dialoga e pratica socialmente os conhecimentos
adquiridos na escola e como eles os auxiliam e contribuem na tomada de decisao no dia a dia.

Para tanto, na MRS, o portfélio é concebido como:

[...] uma narrativa de natureza biografica, como constru¢do social da histdria de vida
do candidato, resgatando e analisando os conhecimentos formais, ndo formais e
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informais desenvolvidos na relagdo entre o aprender e o viver. Assim, mais do que
registro dos conhecimentos adquiridos na vida escolar anterior ou nas experiéncias de
vida de jovens e adultos, o Portfélio na metodologia de Reconhecimento de Saberes
(RS) assume uma caracteristica de histéria de jovens e adultos, o Portf6lio na
metodologia de Reconhecimento de Saberes (RS) assume uma caracteristica de
histéria de vida contada pelo autor. SESI (2016.2, 26).

No Reconhecimento de Saberes, o diagndstico do RS, envolve um percurso na

composi¢ao do E-portfélio as percep¢des advindas das seguintes experiéncias:

FIGURA 14 — PERCURSO DA PRIMEIRA ETAPA DOS FORMULARIOS DE REGISTROS DE
SABERES NA VISAO ESTUDANTE

Como primeiro passo vooi irs registrar em cada

formulario suas experiéncias

. - -
m Partcpacio em ativdades socais
Prnopas attwdades profissionais
& aprendagens
m sy

Fonte: Portal Sesi Educacio, Departamento Nacional do Sesi, 2018.

O percurso do RS, buscar tecer fios em busca de um processo educativo para jovens e

159

adultos, que compreenda a “boniteza’>” o didlogo, a emog¢do e a alegria. Para tanto, a medida

!5 Boniteza, termo cunhado a partir dos referenciais Freireanos, muito utilizado também na producdo de Moacir
Gadotti.
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que buscamos identificar, reconhecer, validar e certificar saberes e competéncias, faz-se
necessario respeitar as plurais formas de ser e estar no mundo: seus referenciais, sua forma de
educar-se e de ver-se no mundo.

Os saberes humanos em um mundo contemporaneo, sdo vistos e compreendidos a partir
da contribuicdo de Serpa (2004), como um alicerce para as interconexdes. Destarte, a
necessidade de construirmos sentido nos inter-textos e inter-contextos criando novos territorios
a partir dos entre-lugares dos grupos humanos que estamos implicados, enriquecendo nossa
singularidade e pluralidade, é colocado pelo autor, como questao fundamental na compreensao
que nos fortalecemos enquanto humanos nos novos didlogos com o mundo e com 0s com-
textos.

Na prética durante a implanta¢do e vivéncia do Projeto da MRS, a importancia de
pensarmos nos sujeitos a partir dos seus “inter-contextos, inter-textos e entre-lugares”, permitiu
a compreensao do processo de relagdo dos saberes com a matriz curricular do Ensino Médio da
Nova EJA Sesi, fora da légica disciplinar conteudista. Neste momento, o e a docente, ao
convalidar o e-portfélio, caminha para um didlogo proposto por Bondia (2002), o de contrastar
saberes e competéncias sem negligenciar as “experiéncias do olhar e as experiéncias do tempo”,
pois € a relagdo da “experiéncia do olhar” constrastivo deste docente com a experiéncia do
estudante que dardo conta da disrupcao do contexto da relagdo conteudista para o contexto
dialogico, que é chave para a compreensdo da pratica social destes conteidos escolares nas
itinerancias construidas por esses estudantes até regressarem a escola.

Nos quatro primeiros formulérios da primeira etapa do E-portf6lio, os/as estudantes sdo
motivados/as a relatarem suas experiéncias de vida a partir da sua histéria pessoal, por meio da
“Histoéria de vida”, “Relatos das ocupacdes no tempo livre”, “Participacdo em atividades
sociais” e “Principais atividades profissionais e aprendizagens”. Muitos deles relatam, em
histéria da minha vida, desde o seu nascimento as fases da vida, cidade natal, a composi¢ao
familiar, detalhando o seu percurso. Estes relatos vao desde a histdrias tristes até a histérias de
superagdo, conquistas, de resisténcia e sobrevivéncia.

Nos relatos das ocupacdes em tempo livre, percebemos a pouca ou inexistente
frequéncia na utilizacdo de espagos de espaco como teatro, cinema, museus como lazer. Nas
principais atividades profissionais e aprendizagens, nos revelam o valor do trabalho, em
especial os homens que nos trazem experiéncias de aprendizagem adquiridas em experiéncia
na infancia, quando ja trabalhavam para ajudar no sustento na familia. Neste ponto, percebemos

que as atividades ditas “do lar” ndo s@o reconhecidas como atividade profissional, nas duas
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turmas, apenas uma estudante de Camagari, que nao exercia atividade remunerada registrou que
trabalhava a medida que realizava atividades domesticas como dona de casa. Contudo, ao serem
questionados acerca de como avaliam este primeiro formuldrio e quais sentimentos sensacoes

tiveram ao construirem essa etapa do e-portfélio, os estudantes colocaram que:

Foi muito interessante preencher esse formuldrio, pois nunca imaginei que uma escola
quisesse saber tanto de mim. Assim, do tipo como eu sou, onde eu nasci, como eu me
sinto. Achei irado. (AMETISTA 4, pesquisa de campo, 2018).

Quando eu comecei a escrever sobre a minha histéria, eu me emocionei demais. Vi
que as vezes a gente vive e nem pensa em quem eu sou. E estranho mais ¢ a realidade.
Quando eu comecei a fazer eu achei que ninguém ia ler. Mas no conselho, quando o
professor/a Safira comecou a falar alguns pontos do que eu sabia fazer, do que j4 tinha
trabalhado, das dancas e festas da minha cidade... eu vi que aquilo tudo da minha
histéria tinha importancia. (RUBI 5, pesquisa de campo, 2018).

Esta etapa, “Histéria da minha vida”, € uma etapa muito importante no RS, muitas vezes,
por requerer do estudante uma andélise, um mergulho na sua subjetividade, na sua historia ela
nio é tdo reconhecida por ele como etapa fundamental neste diagndstico. Contudo, na
metodologia ela é primordial, pois subsidia a convalidag¢do interdisciplinar, proporcionando
uma andlise acerca da percepg¢do deste sujeito, como “ser no mundo, com o mundo”, a partir da

sua historia e particularidades, baseando nas seguintes mediacdes/percepgdes:

QUADRO 07 - PERCEPCOES DOS ESTUDANTES RECOLHIDAS NO FORMULARIO 1 DO RS
- HISTORIA DA MINHA VIDA

(continua)

Item do Formulario Nocoes dos Registros mais Dimensoées
Frequentes no formulario relacionadas
De onde venho/ como fui... Naturalidade, Pertencimento

Historia da Infancia
Quem sou/Como sou... Descricao das suas Identidade
caracteristicas fisicas e
emocionais, como se relaciona
socialmente
Estou aqui porque/O que eu Expectativas do futuro Projetos de vida

espero...
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Como serei/amanha me vejo... Expectativas do futuro Projetos de vida
Plano
Tenho duavidas sobre... Duvidas sobre conhecimentos Conhecimento
especificos de Matematica, Escolarizado
Portugués.

Sobre a metodologia, como
sera o resultado

Para mim, reconhecimento de Oportunidade Conhecimento de
saberes é... vida
Curso
Conhecimento
(conclusao)

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

O quadro acima nos apresenta as no¢des mais recorrentes nos formuldrios, que nos
revelam um forte sentimento de pertencimento a um grupo social (como a familia ainda que
muitas vezes ndo ocorra registro de relacdes positivas e afetuosas), ao local de origem
(principalmente daqueles que nasceram no interior, na zona rural), descricio das sua
caracteristica, destacando a questdo da identidade social e os registros que nos apontam as
expectativas de vida, os projetos para o futuro que vislumbram a partir deste retorno a escola,
das oportunidades que virdo apds a conclusdo do Ensino Médio, quando registram que
objetivam “se formar”. Assim, a medida que vao imputando os seus registros no e-portfolio e
finalizando esta etapa, para seguir para os formuldrios que envolvem a relacdo destes estudantes
com dreas do conhecimento no cotidiano, os docentes podem acessa-la para iniciar a
convalidacdo das autobiografias registradas nos formulérios de histéria de vida.

A proxima fase da composi¢cdo de portfolio sdao os formuldrios de saberes e
competéncias das dreas de conhecimento Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias, Matemética
e Suas Tecnologias, Natureza e Suas Tecnologias e Humanas e Suas Tecnologias. Neles,
objetivamos perceber como os educandos se relacionam com os saberes e competéncias destas
areas de conhecimento nas tomadas de decisdo do dia a dia, ou seja, no exercicio da cidadania,
no trabalho, na familia. Percebemos na primeira turma piloto que os estudantes possuiam

dificuldades para expressar como se relacionam com as dreas de conhecimento no dia a dia, em
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virtude disso e dessas analises suscitadas nos grupos dialogais entre docentes e equipe de gestdao
pedagdgica que era necessdrio promover mediacdes, gatilhos, que elucidassem essa percepgao,
entdo, foi assim que planejamos a dindmica mercado de saberes.

No momento dos grupos dialogais, acerca do que vivenciamos com os estudantes na
construc¢do do e-portfélio, debatemos bastante acerca de que até que ponto estariamos mediando
apenas uma competéncia consolidada do estudante no seu percurso antes do RS no Sesi, ou se
com a dinamica estariamos mediando a consolidacdo ali, de firma antecipada, antes do curso.
Foram muitos entraves, debates, concepcdes, até que percebemos que estivamos presos a uma
ideia de aprendizagem muito estanque, dissociada de um movimento que é acumulado ao longo
da vida do estudante fruto das “Educacdes”, tal como defendiamos, mas que ndo conseguiamos
enxergar naquele momento. Romper, aceitar e testar foi muito importante para vivenciarmos a
forca que as Educagdes possuem na nossa construgdo psicossocial e histérica, na nossa

constru¢do como ser humano em interagdo com o mundo.

Neste momento estamos presos em um entrave...tipo “o ser ou ndo ser”’. Serd que é
certo, serd que é errado! Até que ponto essa dindmica vai suscitar algo ja consolidado
ou vai “ensinar” algo em processo. Todos estdo euféricos aqui falando...Mas o debate
segue. Turquesa intervém, provoca, questiona, ela gosta do debate, dessa construgao
coletiva. Depois de muitos prds e contra decidimos testar, analisar e avaliar os
resultados. Afinal o caminho se faz caminhando. Vamos 14 fazer o que serd! (Didrio
de Campo, 2018).

O relato acima, destaca registro de um momento dos grupos dialogais onde avaliamos a
mediacdo ou ndo da dindmica nesta fase. Decidimos testar! A dinamica ‘“Mercado de Saberes”,
consistia em promover uma reflexdo, a partir de uma situagcdo problema tendo como recurso
visual uma embalagem, bula de remédio ou imagem como tomariamos uma decisdo para
resolvé-la. Assim, os estudantes eram provocados a refletir como essa relagdo com as areas de
conhecimento nos ajudam na resolucdo de um problema ou desafio didrio como calcular uma
propor¢do para uma receita de bolo, estipular horarios para tomar uma medicacao, dentro outras
situagdes. Apos essa reflexdo eles registram as suas analises a partir das suas vivéncias nos

formularios do e-portfélio.

No inicio desenvolvemos as dindmicas com um pouco de desconfianca, mas hoje,
percebemos a importancia dela nesta fase do RS. Como os estudantes se sentem mais
tranquilos para registrar de fato os saberes e competéncias na resolucdo de situagdes
problemas do dia a dia. Antes da dinamica eles se sentiam travados, ndo conseguiam
sair da sindrome da folha em branco. De fato, precisavam de um gatilho. Por exemplo,
uma estudante relatando como utiliza a matematica, e area de conhecimento natureza,
no seu trabalho, quando prepara seus geladinhos para vender. Desde a compra de
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frutas da estacdo, para adquirir produtos mais baratos e ter um maior lucro nos seus
produtos, até a propor¢ado de fruta/agua/agicar necessaria em cada sabor. Ela também
nos deu uma aula dos cuidados necessdrios com a seguranga e higiene alimentar, falou
de contaminag¢do cruzada e tudo. Deu show! (SAFIRA 4. Pesquisa de Campo, 2018).

O relato de Safira 4, nos revela como as dindmicas suscitaram a escrita de uma de uma
vivéncia com as dreas de conhecimento em situacdes do cotidiano de forma tranquila e fluida.
Eles registravam o que viviam e quando ndo conseguiam ter essa clareza, também registravam
de forma tranquila. Nesses formuldrios, além das percep¢des desses saberes e competéncias,
eles poderiam avaliar em que medida eles percebiam essa consolidacdo, registrado no
formuldrio: situacdes da vida que se deparam com a necessidade de mobilizar esses
conhecimentos, dificuldades que encontram para mobilizd-los, o que considero que preciso
aprender para mobilizar.

Apo6s essa fase, entramos na metodologia em uma avaliagdo no formato “prova”,
baseada em questdes sobre os componentes curriculares que integram as quatro dreas de
conhecimento (Linguagens, Humanas, Matemadtica e Natureza). O estudante, acessa essa
avaliacdo onde as questdes do repositério do Departamento Nacional, sdo geradas de forma
randomica. Este ponto do diagndstico € algo que foi muito debatido, desde o0 momento de
validac¢do da metodologia, contudo, o voto final no CNE, se deu apds a construgdo desta etapa
avaliativa, pois eles entendiam que era necessario ter um parametro quantitativo em uma
metodologia que era inovadora no Brasil e que seria aprovada em cardter de experiéncia
pedagégica. Apesar das contradicdes que envolvem o diagndstico no modelo de avaliagdo
prova, ter sido muito debatido, percebemos que na pratica, a sua atua¢io nao se deu de forma
desastrosa. Percebemos no Balango das competéncias do E-portf6lio, que os resultados eram
bem-sucedidos quando os estudantes expressavam a consolida¢do dessas competéncias nos
formularios de drea de conhecimento.

Apds a avaliacdo, os estudantes finalizam a constru¢do do E-portfélio e aguardam a
proxima fase que € a elaboracdo do plano pessoal de estudos, que € gerada a partir da
convalidacdo das dos saberes e competéncias, a partir de uma matriz curricular. A Matriz de
Referéncia Curricular da Nova EJA foi construida para os cursos da EJA do Sesi e para
estabelecer as bases processo de diagndstico da Metodologia de Reconhecimento de Saberes.
Neste sentido, o projeto pedagdgico da Nova EJA constitui a matriz de referéncia curricular

como.:

[...] referencial das competéncias para, em primeiro lugar, reconhecer, validar e
certificar os conhecimentos adquiridos em processos nio-formais e informais e, em
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segundo lugar, para definir o plano de interveng@o para a complementacdo dos
conhecimentos necessdrios ao adulto para o pleno exercicio da cidadania no mundo
do trabalho. Sua concepgdo se insere num quadro mais amplo de educagdo e formacdo
ao longo da vida e cumpre as finalidades basicas de: definir o desenho curricular da
educagdo de adultos fundamentado nas competéncias necessdrias para o exercicio
pleno da cidadania no mundo do trabalho; constituir-se em quadro orientador para
reconhecimento, validacdo e certificacdo das competéncias desenvolvidas nas
experiéncias de vida e trabalho; oferecer um guia para a formagdo dos profissionais
da educacgdo de adultos. (SESI, 2016 b, p. 09).

A medida que o projeto pedagdgico estabelece a matriz como referencial para definir
desenho curricular, estabelecer parametros para uma avalia¢io diagndstica a partir dos saberes
e competéncias de jovens e adultos e também como guia para educadores, pois ela € o cerne da
convalidacdo, no momento de balango das competéncias, que culminard na constru¢do do plano
pessoal de estudos que desencadeara na certificacao parcial ou total do Ensino Médio, na etapa
do RS.

A Matriz Curricular da EJA do Sesi, foi construida buscando se estabelecer como uma
alternativa inovadora, flexivel e integrada, a fim de superar a 16gica da grade curricular, baseada
em conteidos descontextualizados. Ela foi organizada a partir de trés dimensdes: Eixos
cognitivos integradores, Areas de Conhecimento (com suas respectivas competéncias e
habilidades) e Objetos de Conhecimento. Os Eixos cognitivos (dominio das linguagens,
construcgdo e aplicacdo dos conceitos, Selecdo, relacionamento, organizagdo e interpretacdo de
saberes) integram e perpassam por todas as dreas de conhecimento que articulam o
desenvolvimento das competéncias durante o curso ou que convalidam as competéncias
consolidadas durante o percurso da vida, relatadas e apresentadas no e-portfélio durante o RS.

O projeto Pedagégico da Nova EJA que tem como premissa a metodologia de
Reconhecimento de saberes, a partir da sua Matriz de Referéncia Curricular, assume como de
concepcdo de competéncia, a contribuicdo de Perrenoud (20133), “como capacidade de agir,
identificar e mobilizar, conhecimentos pertinentes e necessarios para o emprego de atitudes a
realizacdo de tarefas e conhecimentos em uma situacdo da vida”. Deste modo, o projeto
pedagogico, a partir do conceito de competéncia adotado, nos alerta que ndo devemos perder

de vista que:

Desenvolver competéncias significa mais do que adquirir conhecimentos, significa
desenvolver capacidades, aptiddes e atitudes para o desenvolvimento pessoal, para o
exercicio da cidadania e para a empregabilidade. O conceito de competéncia, central
para a metodologia de Reconhecimento de Saberes, interliga aprendizagens, saberes
e competéncias, contextualizando-os e dando-lhes significado na vida do adulto.
(SESIL, 2016 b, p.16).
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Destarte, a medida que percebemos que constréi o seu e-portfélio com base no
significado dado a vida, a partir das suas aprendizagens construidas e consolidadas nas
“Educacdes” vivenciadas, o balango das competéncias assume grande importancia nesta etapa
e é um grande desafio para o docente. O Balancgo se estabelece a partir do reconhecimento de
competéncias desenvolvidas em estudos e percursos de vida anteriores ao Sesi e se pauta na
seguinte estrutura, conforme figura abaixo: Competéncia indicada na matriz curricular
relacionada 4rea de conhecimento, competéncia identificada no portfélio do estudante e
registros das impressoes da equipe realizando a convalida¢do da competéncia identificada com

a matriz.

FIGURA 15 - MODELO DE FORMULARIO PARA O BALANCO DAS COMPETENCIAS POR
AREA DE CONHECIMENTO

Quadro Il - Balango de Competéncias por area de conhecimento.

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias | Matematica e suas Tecnologias |
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias | Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Competéncias da Matriz Competéncias identificadas Registro de impressdes da
de Referéncia Curricular no Portfolio equipe técnico-pedagogica

Ci

c2

c3

C4

C5

Fonte: Sesi, 2016 c.

Diante do que vivenciamos nas turmas piloto, percebemos que a convalidacdo, se
estabelece como um momento muito além de um balanco das competéncias, é a fase em que
o/a docente mergulha no e-portfélio do estudante, que exige uma responsabilidade de
compreender a matriz curricular, o projeto pedagégico do curso, mas sobretudo de compreender
o sujeito da EJA na sua totalidade. Nesta implicacao dos docentes, eles se revelam, conforme
Freire (2014), “como educadores, pois se mobilizam, como gente”, a medida em que se refletem

nas histdrias de vida desses sujeitos nos registros dos seus portfélios.

E muito importante uma leitura minuciosa dos formuldrios de histéria de vida. Nesta
etapa do RS conseguimos mergulhar no universo do estudante e conhecer a sua
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histéria, suas vivéncias, onde nos emocionamos com as dificuldades enfrentadas,
violéncias sofridas e obstdculos superados. E aqui que constatamos como esses
adultos continuam aprendendo fora da escola e como muitas vezes a vida e a escola
foram tdo cruéis com eles. (SAFIRA, pesquisa de campo, 2018)

Assim, neste caminhar percebemos docentes totalmente emotivos e mexidos com
histérias e dentincias de violéncia, negacdo, renuncias, privacdes, num relato verdadeiro e de
total entrega, nos registros autobiograficos dos e-portf6lios dos estudantes. Com isso, foi
importante neste percurso, da segunda turma e da ampliagdo da MRS em Salvador, preparar a
equipe, ndo somente pedagogicamente, conforme recomendava o Departamento Nacional e
Regional do Sesi, mas de fortalecer os educadores e educadoras como gente, de acolhé-los e de
promover um apoio considerando o aspecto humano que se implicava nas histdrias de vida dos
estudantes. Nesta experiéncia contamos com o apoio de intervencdes e de encontros que
objetivavam o fortalecimento de competéncias socioemocionais dos nossos e das nossas
docentes.

Na turma de Camacari, diferentemente da turma de Salvador, tivemos a matricula de
grupos familiares (irmaos, conjuges, mae e filhos, tia e sobrinhas) onde, percebemos um
fortalecimento do incentivo e do apoio aos estudos, mas também de nos momentos de
composi¢cdo e de andlise dos e-portfdlios vivenciamos durante a construgdo, as dificuldades e
as privagdes que circundam esses nicleos. Acompanhamos neste contexto, desde problemas de
saude, gravidez de auto risco, a problemas conjugais oriundos de situacdo de desemprego que
acometia a familia a privacdo de alimentacdo e outras necessidades bdsicas. Entretanto,
constatamos durante o curso na turma de Camacari, que embora essa seja uma cidade com um
polo industrial e muito proxima a capital do Estado, vivenciamos uma rotina de maior
vinculagdo com o grupo e ajuda mutua, desde o momento do RS até a formatura, que
extrapolava os vinculos parentais e se estendia entre todos os 105 estudantes atendidos neste
municipio.

Estes contrastes e apreensdes emergidos durante a composi¢ao do e-portfélio e que ndo
foi grafado/digitado no portfdlio pessoal, mas que foi percebido e acompanhado pelo docente
a partir das percepgdes, saberes e competéncias requeridas nos quatro primeiros passos, € que
também sdo convalidados com a matriz curricular e levados para o conselho, etapa seguinte da

trilha do reconhecimento.



115

4.1.3 Dialogar para reconhecer: a importancia do conselho em uma Metodologia de

Reconhecimento de Saberes

Ap6s a validagao final das competéncias identificadas no percurso do Reconhecimento
de Saberes, por meio da construcdo do E-portfdlio, é chegada a hora de formalizar os resultados,
apreensoes deste percurso, através de uma reunido de conselho de reconhecimento de saberes
(CRS). O Projeto Pedagdgico da Nova EJA, recomenda uma composi¢do de participantes para
esse momento contando com representantes da dire¢do escolar, Coordenag¢do pedagdgica,
educadores das areas de conhecimento e com a presenca do educando/a. Ao Educando/a é
facultado a possibilidade de convidar outros participantes sem direito a voto, mas que podem
opinar e referendar os registros das suas experiéncias.

No CRS apresentamos ao estudante o balan¢o das competéncias onde ele analisa as
consideragdes podendo deferir ou indeferir o parecer proposto pela banca que compde o
conselho. Durante o caminhar na implantacdo da metodologia, percebemos que esta era uma
etapa de muita ansiedade para o estudante e também para a equipe. Assim, foi importante um
total dominio da matriz, do e-portfélio do estudante para trazer os elementos ali nas sessoes do
CRS que elementos trazidos para os estudantes estavam relacionados com as competéncias e
como elas foram convalidadas como ‘“competéncias reconhecidas” e competéncias em
processo”. Por meio do relato de Turquesa 1, apresentado abaixo, nos revela como ocorre o
CRS, a expectativa vivenciada pela equipe pedagdgica neste processo, em especial, na turma

inaugural, em 2017.

No processo de Conselho do Reconhecimento de Saberes, o aluno Ametista,
questionou o resultado do parecer realizado pelo docente da drea de matematica. Ao
solicitar a revisdo, ficamos ansiosos em saber que tipo de contra-argumento ele
relataria, pois, questionar a drea de matemdtica inicialmente nos indicava que
implicava ter conhecimento sobre. Ametista nos contou que possuia conhecimentos
acerca de operagdes aritméticas e de leitura de mapas com o uso de escalas. Trouxe
situagdes experimentadas em seu trabalho como vigilante de um shopping center, no
qual era responsavel por vistoriar e instalar os extintores de incéndio. Para isso, ele
utilizava o mapa do shopping, que continha uma escala definida, para se situar e
calcular as distancias reais entre cada local em que os extintores eram instalados. Além
disso, para qualquer informacao fornecida para os clientes do shopping, ele sempre
fazia uso do mapa para apontar os lugares que lhes eram perguntados. (TURQUESA
1, pesquisa de campo, 2018)

No primeiro conselho realizado, em janeiro de 2017, percebemos que a vivéncia do

estudante no processo de RS o fortalecia e o deixava seguro para que no conselho de fato se
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sentisse seguro ao contestar o balango proposto pela banca. Quando isso ocorre, a equipe de
docente sugere que ele ou ela coloque experiéncias e situagdes da vida que revelem que a
competéncia contestada € consolidada, assim, deve ser reconhecida, tal como se apresenta nos

relatos dos docentes abaixo.

O Conselho do Reconhecimento de Saberes, transcorreu de forma muito humanizada,
respeitando os valores e reconhecendo os saberes do estudante, que ao analisar seu
parecer, questionou: "Nao é possivel que ndo saiba de nada!" E através de uma
explanacgdo oral ele relatou sua vivéncia profissional e pessoal com a comunidade de
pescadores, sendo reconhecido nas competéncias de Humanas, principalmente nas
questdes relacionadas aos seres vivos e corpo humano. (SAFIRA 3, pesquisa de
campo, 2018).

Durante o Conselho do Reconhecimento de Saberes, um dos alunos na Competéncia
6 da 4rea das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, que solicita que o aluno relacione
cidadania e democracia na organizacio da sociedade, apresentou o proprio Conselho
do Reconhecimento de Saberes como espagco democrético. Segundo ele, durante toda
sua trajetoria escolar, o Conselho do Reconhecimento de Saberes foi o tnico espaco
em que foi verdadeiramente ouvido, visto como sujeito histérico. (SAFIRA 4,
pesquisa de campo, 2018).

No CRS, os docentes apresentam o parecer convalidado a partir da matriz e recomenda
que os estudantes analisem a validagc@o para que no conselho as mediagdes ocorram em busca
da sua anuéncia ou ndo acerca do resultado proposto. Ao apresentar os seus argumentos € 0s
elementos de forma oral, o estudante pode contar com a utilizagao de gréficos, textos ou outros
elementos dispostos em sala como embalagens, bula de remédio, contas de energia, tabelas
diversas; registramos essas colocagdes e em alinhamento reavaliamos o parecer inicial e
alteramos entregando ao estudante um novo parecer, um novo plano de estudos.

Tudo que ocorre na sessao de conselho € registrado em uma ata, que ao final € assinada
por todos os presentes. Através da figura abaixo, verificamos que o estudante Rubi, relatou e
detalhou pontos da sua histéria de vida, que nao estavam tdo claros no seu E-portfélio e que por
isso o seu balanco de competéncias ndo conseguiu reconhecer a riqueza de saberes e
competéncias consolidadas na sua vida e que o capacita a tomar decisdes de forma precisa e
segura nas diversas do seu cotidiano. Sem o conselho, ou melhor dizendo, sem o direito de voz
do estudante neste momento, nido teriamos a oportunidade de revalidar esses saberes e
competéncia e possibilitar um novo plano pessoal de estudos, desta vez totalmente aderente as
suas necessidades, aquelas registradas por escrito no seu e-portfélio e as colocadas oralmente.
O conselho do estudante Rubi, registrado na ata abaixo, durou 3 horas, pois ele sentiu a

necessidade de trazer com bastante detalhes seus gostos musicais, literdrios, seu processo de
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depressao, o qual ndo conseguiu relatar na escrita. Chegou ao conselho de forma timida, mas
preparado com os seus cadernos, didrio do periodo de depressdo e toda a esperanca e confiancga

da escuta e acolhimento que perpassa esse momento.

FIGURA 16 - MODELO DE ATA DO CONSELHO DO RECONHECIMENTO DE SABERES

ATA DO CONSELHO DO RECONHECIMENTO DE SABERES

UNIDADE COORDENADORA DO EVENTO: | LOCAL DO EVENTO:
SESI - Escola Reitor Miguel Calmon Camacari

DATA: 16/04/2018 CARGA HORARIA: 3 horas

ALUNOV/A: Rubi

Ata de Registro do Conselho

O aluno Rubi indeferiu o parecer proposto pela Banca de Reconhecimento de Saberes. Relatou
que passou por um estado depressivo, mas se apegou aos estudos para se recuperar e
ressignificar a vida, por meio de leituras de livros literatura popular, de Historia Geral e do
Brasil, histdria da religido, da danga (gafieira e tango), artes marciais, Karaté e da musica (em
especial forré e sanfona, instrumento que toca desde crianga).

Considerando sua percepcao acerca de Natureza, relatou um pouco da sua experiéncia no
trabalho como metaltirgico no polo petroquimico de Camacari, na manutencdo de mdquinas,
caldeiras para a Petrobras. Nos apresentou conhecimentos relacionados a seguranga e saide no
trabalho e requisitos necessdrios para a protecao em especial na inalagdo de gases quimicos.
Por meio do relato do seu trabalho, foi possivel constatar as habilidades das competéncias 1 e
4 de Natureza, obtendo a certificacdo parcial na area.

Com relagdo a sua percepcao em Matematica, apresentou o seu caderno pessoal com cédlculos
e pesquisa que realiza na sua rotina para estudar conteidos relacionados a drea. Assim como,
célculos empregados na sua rotina financeira familiar para o planejamento das despesas
mensais a partir da receita da familia. Foram reconhecidas as competéncias 1 e 2, evidenciadas
por meio do seu trabalho na caldeiraria, no trato com procedimentos métricos, geométricos e
por meio da utilizagdo dos ndmeros fraciondrios, porcentagem e aplicacio de
proporcionalidade.

Em Linguagens, o estudante demonstrou um gosto e apreco pela leitura, em especial da histéria
das religides, leis politicas, economia, demonstrando habilidades na leitura de diversos géneros
textuais. Relatou que nasceu em Santa Barbara, em um distrito local, expressando a pluralidade

cultural do seu distrito de nascimento e da cidade que reside atualmente, Camacari. Informou
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que toca sanfona e gosta muito das musicas de Luiz Gonzaga, destacando o seu contexto com
o sertdo e a vida sertaneja, demostrando forte poder de argumentacdo. Apresentou um gosto por
géneros textuais que retratam a cultura popular como a literatura de cordel. Diante da mediacao
e da percepcao do estudante sobre o contexto colocado, foi possivel reconhecer as habilidades
H1, H4, H8, H9, H11, H13 e H15, H16, H17, H18.

Em Humanas, a partir do explanado em Linguagens acerca do Nordeste, reforcado pelas
percepgdes acerca da identidade e diversidade cultural, da compreensao do cordel como um
registro da cultura local, da comparacdo das mudancas entre as a relagdes de trabalho na zona
rural e na zona urbana, na apresentacdo da cultura indigena e das culturas de outros locais de
fora, presentes no Brasil e na percepc¢do de que o Brasil € formado por povos de diversos locais,
foi possivel identificar na C1 as habilidades: HI/H3/H4/HS. Sr. Rubi compreende as relagdes
de trabalho e as leis trabalhista por meio das greves destacando a importancia dos movimentos
sociais na conquista de direitos, das altera¢des na legislagdo, na comparacao entre a organiza¢ao
do trabalho no campo e na cidade. Reconhece as tecnologias no ambito do trabalho e o seu
impacto, em especial nas maquinas utilizadas na produ¢ao no exercicio da sua fun¢ao no polo.
Identifica as relagdes de poder existentes entre os géneros no mundo do trabalho, trazendo
exemplos vivenciados na sua rotina de trabalho. Deste modo foram reconhecidas na C2 as
habilidades: HI0/H7 e H8. Na C3, falou sobre as desigualdades sociais, demostrando diversos
aspectos sociais e econdmicos que acentuam essas questdes, informou que participou de
campanhas na empresa para arrecadar alimentos evidenciando as habilidades H11 e H14. Na
C4 foram reconhecidas a H17, H 18, HI9 e H20 evidenciadas ao relatar o impacto do
desmatamento na polui¢do do ar, no desaparecimento das espécies, de rios, no impacto na
camada de ozonio, e de que os seres humanos necessitam reduzir o desmatamento para melhorar
o clima, e reduzir o custo de alimentos, devido a redug@o das chuvas. Na C5, foi reconhecido
por entender que a ciéncia se faz a partir do experimento até chegar a comprovacao e o senso
comum reconhece que sabemos, mas ndo temos como comprovar. Na C6, entende que em uma
democracia podemos expressar as nossas opinides e discordar do governo.

Diante da contestagdo, o mesmo foi reavaliado pela banca que identificou as habilidades
referentes a matriz reconhecendo habilidades das competéncias de Linguagens e Natureza.
Estd de acordo com a avaliacdo realizada no processo de Reconhecimento de Saberes e dara

continuidade aos estudos conforme o Projeto Pedagégico da Nova EJA.

Composicao da banca

Equipe pedagogica

Aluno/a avaliado/a
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Professores/professoras da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Professores/professoras da drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Professores/professoras da drea de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Professores/professoras da drea de Matematica e suas Tecnologias

Coordenacdo pedagdgica

Gestdo pedagdgica

Camacari, 2018.

Fonte: Sesi, 2018.

Por meio desta ata, Rubi, teve seu parecer alterado, registrando as competéncias
reconhecidas durante a sessao do conselho e pronto para cursar o Ensino Médio, tendo como
ponto de partida tudo aquilo que aprendeu, construiu e ressignificou no caminho das
“Educacdes” ao longo da sua vida. Ademais, podemos analisar o conselho a luz da contribuicao
de Ferreira (2012, p. 40), como uma “‘situacao dialdgica, a medida que exigiu um pensar junto
dos sujeitos envolvidos, amparados por pressupostos comunicacionais dialdgicos”.
Complementamos esse pensamento, ainda com Ferreira (2012), quando ela nos conduz a ideia
de que “educacdo é comunicagao, € dialogo, é encontro de sujeitos que buscam compreender a
realidade e transformé-la se por meio da significacdo de sentidos”.

Na busca de compreender e significar a realidade vivenciada, como equipe pedagdgica
durante a consolida¢do da Metodologia de Reconhecimento de Saberes, em 2018, em especial
quando este foi 0 ano em que a equipe se reconhecia mais amadurecida e familiarizada com
toda a matriz e ndo apenas com as competéncias restritas a drea de conhecimento da sua atuagao,
reconhecemos que o conselho, como situacdo dialégica, nos revela as possibilidades da
comunicacdo, da educacdo e da transformagdo. Destacamos a importancia, em especial da
transformagao da avaliac@o, que neste momento por meio do conselho e da possibilidade da
alteracdo do parecer proposto inicialmente pelo/a docente, se impde como um momento

dialdgico, de troca e de muita aprendizagem.

Esse ano (2018), percebemos um preparo maior da equipe para o momento do
conselho, pois constatamos depois de um ano que o conselho é a hora da verdade. E
o momento onde nos deparamos com a ponta do iceberg, sem ter nocao do seu real
tamanho, da parte imergida. Impressionante como eles sempre deixam a cereja do
bolo para esse momento particular, onde a equipe estd ali para ouvi-los. Hoje
(02/10/2018), nao foi facil, escutar relatos de abandono, violéncias, descasos,
depressdo, em um mesmo dia...Foi dificil controlar, mas ao mesmo tempo €&
gratificante perceber a confianca que eles demonstram no processo, na equipe, no
sigilo e no contato olho no olho. Percebemos também como eles aprendem e
ressignificam essas vivéncias, sensacdes, sentimentos, como a esperanca ¢ de grande
valor para que eles se mantenham vivos. Como nés aprendemos com eles. (Didrio de
Campo, 2018).
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O conselho € a etapa mais importante deste processo de avaliagdo diagndstica
dialégica. Como eles chegam desconfiados, pois muitas vezes nunca foram
consultados sobre o que achavam do resultado de uma avaliacdo. Percebemos que o
conselho € a consolida¢do da confianga, € o depoimento que denuncia, € a histéria que
revela, € a esperanca que se anuncia. Como vivemos tanto tempo como educadores
sem perceber que muitas vezes nossos estudantes sé queriam ser escutados. E como
essa escuta nos revela toda a sua bagagem de aprendizagem. (SAFIRA, pesquisa de
campo, 2018)

Assim, percebemos que a hora da verdade, o conselho, nos revela a importancia do
contato humano, da escuta e do olho no olho, onde eles e elas nos revelam aquilo que nao
conseguiram escrever, alguns temendo um julgamento, outros por ndo considerarem aquele
acontecimento como importante, sem nenhuma relacdo com a aprendizagem. No entanto, apds
passarem por essa fase, com certificagdo parcial ou total, eles e elas, avaliam a etapa do CRS,

como 0 processo maios importante que vivenciou na metodologia.

QUADRO 08 - PERCEPCAO DOS SUJEITOS ACERCA DO CONSELHO DO
RECONHECIMENTO DE SABERES

(continua)

Rubi 1 “O conselho me fez saber que em todas as areas de nossas vidas,

usamos os conhecimentos e aprendemos também. ”

Ametista 1 Me senti importante no conselho, porque ninguém nunca me perguntou

se eu concordava com alguma coisa em uma escola. ”

Ametista 2 “No inicio fiquei tenso, pois me lembrei da sabatina, achei que ia ser

interrogado...depois relaxei, pois vi que era totalmente diferente.”

Rubi 2 “Eu nunca tinha passado pelo conselho, achei que era a nota que ia
pegar. Mas ndo era nota...mas fiquei surpreso mesmo quando o professor
comecou a falar da minha histéria, porque no inicio eu nio acreditava
que eles iam ler tanto texto de aluno ndo. Mas, quando ele comegou a

falar e me pediu para eu contar um pouco mais de como eu fazia meu
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trabalho no polo, até que equipamentos de seguranca que eu usava...eu
fiquei surpreso, mas feliz com aquilo.”

(conclusao)
Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

A voz dos sujeitos da pesquisa acerca do CRS, indicam percepcdes sobre o processo de
aprendizagem, na medida em que ele compreende que a aprendizagem se processa em todas as
etapas da vida e ndo somente na escola, que ela se estabelece ao longo da vida, nas experiéncias
e situagdes de aprendizagens vivenciadas por meio das “Educagdes”, como defendemos e
apresentamos, a luz de Brandao (1995) durante este estudo. Outro ponto apresentando nesse
didlogo com os sujeitos, foi a elevacdo da autoestima revelado na importincia destinada a sua
histéria, a sua opinido no momento da escuta. Destacamos também o cariter inovador da
metodologia, que assusta, pois, dentre os sujeitos envolvidos nenhum deles revelou ter
participado de algo semelhante a essa proposta. Este ponto se revela como uma ambivaléncia
e nos conduziu a um olhar contrativo, para compreender a importincia de elucidar ainda mais
junto aos estudantes as etapas, relagdes praticas de cada uma dela com realidades e situacdes

conhecidas.

4.1.4 Tecer para reconhecer: a medida da contribuicao da Metodologia de Reconhecimento de

Saberes na elevagdo de escolaridade de Jovens e Adultos

Constatamos também, durante o caminhar desta pesquisa, que acompanhou a
implantacdo da MRS na Bahia, em dois contextos: na capital (Salvador) e na Regido
Metropolitana (Camagcari), a medida da sua contribuicio na elevagdo da escolaridade dos seus
estudantes. Em salvador, ao final do processo de Reconhecimento de Saberes dos 105
estudantes da primeira turma piloto, tivemos um (01) estudante com certificacao total do Ensino
Médio.

Este estudante, trabalhador do Polo Téxtil industrial, revelou no seu e-portfélio todos os
seus saberes e competéncia como encarregado de producdo. Apresentou competéncias e saberes
necessarios para tomadas decisdes no seu cotidiano, na empresa para comprar de materiais e
equipamentos, realizar plano de corte, armazenagem de tecidos, modelagem, escala de
funciondrios em turno de trabalho. O estudante nessa pesquisa, denominado Ametista (turma
2016), ja era estudante da EJA do Sesi, no Ensino Fundamental II, matriculou-se na Nova EJA

e mesmo com as dificuldades de conciliar os estudos com o seu trabalho, participou de todos



122

os encontros do RS para composi¢do do seu e-portfélio no polo. No momento do conselho,
chegou de forma tranquila, e com maturidade e serenidade que lhe era peculiar, sua marca
registrada chegou ao conselho querendo deferir o parecer proposto. No entanto, seu plano
pessoal de estudo, ja nos indicava uma certificagdo total, necessitando apenas a checagem de
algumas habilidades para consolidar uma competéncia de Matemdtica. De forma muito
tranquila, Ametista, nos fala do plano de corte da saia evasé, como as nocdes métricas e
trigonométricas se revelam e se entrelacam em uma modelagem de uma saia. Deste modo, ele
coloca os seus saberes em acdo, em total relacio do conhecimento matemadtica com a
aplicabilidade no dia a dia, afinal de contas € para isso que os conhecimentos por dreas estdo
ai, nos curriculos escolares e na vida.

Na segunda turma piloto em Camacari (2018), tivemos um maior nimero de estudantes
totalmente certificados. Dos cento e cinco (105) participantes, nove (09) foram totalmente
certificados no Ensino Médio (EM) da MRS. Dentre esses nove estudantes, quatro deles ja
possuiam certificacdes parciais de dreas de conhecimento, oriundas do ENCCEJA, ENEM e
CPA, sendo necessdria a avaliacdo no RS apenas das dreas que requeriam prosseguimento de
estudos no EM. Creditamos o aumento do nimero de estudantes totalmente certificados no EM

por meio do RS na segunda turma piloto aos seguintes fatores:

QUADRO 09 - FATORES QUE CONTRIBUIRAM PARA A ELEVACAO DO NUMERO DE
CERTIFICACAO TOTAL DO ENSINO MEDIO NO RECONHECIMENTO DE SABERES

1. Aumento no nimero de estudantes matriculados com certificagdo parcial, oriundas
do ENCCEIJA 2017, ENEM até 2016, CPA.

2. Maior expertise e formacdo da equipe na matriz de referéncia curricular que
possibilitou uma maior qualificagdo no Balanco de Competéncia, em especial da
convalidac@o dos saberes e competéncias do E-portfolio com a as competéncias da
matriz.

3. Estudantes com percursos de aprendizagens profissional consolidados, vivenciadas
por meio de treinamentos, palestras, cursos de biosseguranca e meio ambiente.

4. Formacao em acdo da equipe na metodologia e no projeto pedagégico da MRS.

5. Ressignificacdo da pratica pedagdgica e desenvolvimento de instrumentos a partir da
experiéncia vivenciada na primeira turma na mediagdo da constru¢do do E-portfélio.

Fonte: pesquisa de campo, 2018.
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Deste modo, a partir dos fatores levantados que contribuiram para analisarmos a medida
da contribuicdo da Metodologia de Reconhecimento de Saberes na elevagdo da escolaridade
dos estudantes da EJA, no Ensino Médio do Sesi, constatamos que a consolidacio da
experiéncia da equipe na pratica pauta no novo projeto pedagdgico, na matriz curricular e da
formagdo da equipe, foram primordiais para que os resultados fossem refletidos junto aos
estudantes participantes. Este cendrio, também se estabelece como uma ambivaléncia da
necessidade de compreender e empreender formagao, ainda que em agdo, da equipe, ao longo
do processo, de forma a promover a constru¢do do lastro necessario para uma pratica mais
consolidada, neste caso revelada na turma de Camacgari.

Percebemos também considerando os resultados das duas turmas pilotos e contextos
desse estudo, verificamos um aumento no numero de areas totalmente certificadas no
Reconhecimento de Saberes. Esses resultados, representam que embora os estudantes ndo
tenham obtido a certificacdo total do Ensino Médio, obtiveram resultados de certificacdes

parciais que possibilitaram o tempo maior na rota do curso do Ensino Médio.

GRAFICO 15 - NUMERO DE ESTUDANTES CERTIFICADOS TOTALMENTE EM AREAS DE
CONHECIMENTO NO RECONHECIMENTO DE SABERES

Certificacio Total em Areas de Conhecimento
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2018.

Deste modo, no projeto de curso da Nova EJA do Sesi, considerando que os estudantes
partem de onde sabem, temos em cada estudante um curso personalizado, na medida em que
percorrem caminhos e trilhas diferentes durante o curso. Esta possibilidade, ao mesmo tempo

em que se estabelece como uma grande oportunidade para os estudantes da EJA, se configura
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para um desafio para a equipe pedagdgica que necessita de um maior acompanhamento e
monitoramento do percurso deste estudante durante o curso.

Na prética, o desafio se estabelece no fato de ainda ndo contarmos, na Bahia, com um
Sistema de Gestdo Educacional (SGE) do Departamento Nacional, que possibilita esse
acompanhamento pautado nos requisitos da Nova EJA. Assim, o acompanhamento requer uma
customizacao do atual SGE para atender as necessidades dessa proposta e o apoio de planilhas
e relatérios para suprir essa demanda.

Apdés o RS, os estudantes que receberam plano pessoal de estudos, indicando o
prosseguimento de estudos no Ensino Médio, na EJA do Sesi, quer seja com indicacdo de cursar
todo o Ensino Médio, ou com dispensa de competéncias em dreas de conhecimento, ou com
certificacdo total em drea de conhecimento, também contribuiram com um expressivo aumento
dos indicadores de aprovacdo da Educag¢do Bésica. Ao concluirem, desde o RS até o curso o
Ensino Médio, cada um em seu tempo, considerando o tempo médximo de um ano, estudantes

das turmas piloto Salvador e Camacari, expressaram os seguintes indicadores:

TABELA 01 - INDICADORES EDUCACAO BASICA — NOVA EJA SESI

Status Final do Turma Piloto Salvador Turma Piloto Camacari
Curso
Aprovados 97 92% 99 94%
Em processo 1 1% 0 0%
Desistentes 7 7% 5 5%
Transferidos 0 0% 1 1%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2018.

Ao analisar os dados apresentados, qualificamos o nosso olhar contrativo, nos
indicadores “Desistente”, “Transferido” e “Em processo”, visto que esses expressam,
considerando as duas turmas o nimero de quinze (15) estudantes que neste cendrio saem do
curso sem a conclusdo da Educagdo Bésica. Para essa andlise, contamos com o quadro abaixo,
com informacdes obtidas em relatdrios e no Sistema de Gestdo Educacional do Sesi, que

expressam 0s motivos que levaram esses estudantes a ndo concluirem o curso nas turmas
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inicialmente matriculadas e contexto deste estudo Pilotos Salvador (estudantes Ametista) e

Camacgari (estudantes Rubi).

QUADRO 10 - MOTIVOS PARA NAO CONCLUSAO DO CURSO NAS TURMAS PILOTO
SALVADOR E CAMACARI

(continua)

Aluno

Status para

a nao

conclusao

Motivos Registrados

Acoes empreendidas

Ametista 1

Ametista 2

Amestista 3

Desisténcia

Desisténcia

Desisténcia

O motivo da desisténcia foi
inicialmente a falta de
recurso para o transporte,
e, depois, 0 mesmo
conseguiu uma “Guia” de
Frutas e esta vendendo na
Avenida Sete de Setembro.
Chega muito tarde em casa
por conta do trabalho.

Motivo no SGE:
Incompatibilidade com o
trabalho

O aluno treinava em um
clube esportivo durante o
periodo da tarde indo até a
noite. Posteriormente,
mudou de emprego cujo
novo horério o impedia de
participar o curso. Mora no
bairro sete de abril.

Motivo: Incompatibilidade
com o trabalho.

Possuia uma frequéncia
regular ao Polo, mas se
afastou por problemas
pessoais, nascimento do
filho, construgdo de casa e
mudanca de trabalho.

Fomos a Avenida Sete, Centro
da Cidade de Salvador, na busca
do aluno, pois 0 mesmo havia
sido aprovado na d4rea de
Linguagens e nas demais areas
tinha competéncias certificadas.
Era um potencial concluinte da
educacgdo basica.
Disponibilizamos a orientagdo
aos estudos de forma
individualizada, no turno oposto
ao seu trabalho. O aluno se
comprometeu a voltar aos
encontros presenciais,
compareceu e matriculou-se em
Salvador, no segundo semestre
de 2018.
Realizamos a reoferta das
competéncias
entretanto, o
compareceu  aos
presenciais € nem realizou o

acesso aos

para o aluno,
mesmo  nao
encontros

conteddos  via
plataforma. = Foram  vdrias
tentativas e apoio dado, mas
infelizmente o aluno nao se
disponibilizou a realizar as
atividades acordadas.

Ap6s inimeras ligagdes o aluno
compareceu em para retornar aos
estudos, com 1isso construimos
um novo plano pessoal de
estudos com a reoferta das
competéncias, entretanto, o0




Ametista 4

Ametista 5

Ametista 6

Desisténcia

Desisténcia

Desisténcia

Motivo: Problemas

Familiares

Teve frequéncia quase que
diaria no SESI Retiro entre
os meses de fevereiro a
junho de 2017.
Na darea de Linguagens
teve uma participacdo
assidua e ativa, sendo
aprovado  nesta  drea.
Segundo o aluno, a mae
ficou enferma e ele teve
que residir no interior do
estado para cuidar da mae
doente. Alegou também
problemas financeiros,
ficou desempregado o que
impulsionou a morar no
interior da Bahia.

Motivo: Familiares
Informou que ndo possui
condi¢Oes de continuidade
dos estudos, pois o seu
bairro estava com toque de
recolher 0 que
impossibilitava de circular
pela noite.

Motivo: Falta de seguranca
publica

Ametista relatou que € mae
de um filho especial, o que
dificulta a vinda ao SESI
de forma sistemdtica. Nao
encontrou uma pessoa para
cuidar de seu filho.

Motivo: Familiares
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aluno ndo compareceu aos
encontros presenciais € nem
realizou as atividades online,
nao atendeu
telefonemas para se justificar.

mais  aos
O aluno foi aprovado em
Linguagens, mas acabou
desistindo do curso. Nado foi
possivel apoiar ao aluno na
continuagdo da formacdo basica.

O aluno foi aprovado na drea de
linguagens. Diante do motivo
exposto, oferecemos ao aluno a
possibilidade de frequentar as
oficinas  (aulas presenciais)
durante o dia, com calendario
flexivel para a continuidade dos
estudos, entretanto o aluno nao
compareceu ao SESI para dar
continuidade.
Diante do motivo
oferecemos a
possibilidade de frequentar as
oficinas (encontros presenciais)
durante o dia, para dar
continuidade  dos  estudos,
entretanto a mesma  nao
compareceu ao SESI para dar

exposto,
aluna a



Ametista 7

Rubi 1

Rubi 2

Rubi 3

Desisténcia

Desisténcia

Desisténcia

O aluno relatou que nao

tinha tempo disponivel
para 0S estudos,
demonstrou  falta  de
interesse.

Motivo: Falta de interesse

Relata dificuldades para
continuar no curso.
Salientou que seus filhos
(gémeos) nasceram em
junho, ele estava
desempregado e como ¢é
musico, precisou viajar
um grupo para
trabalhar e sustentar a
familia.

com

Motivo: Dificuldade
Financeira e Familiares
Estava enfrentando
problemas familiares. A
sua esposa tentou suicidio
devido as dificuldades
financeiras que a familia
vivenciava. Diante disso
ndo conseguiu frequentar
as aulas, pois tinha receio
de deixa-la sozinha.

Motivo: Dificuldade
Financeira e Familiares

Relata dificuldades para
conciliar o estudo com o
trabalho, devido ao
trabalho de “paradas” no
polo.
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continuidade aos estudos e seu
telefone ficou indisponivel.
Retornou ao Sesi para estudar no
segundo semestre de 2018.
Abandonou o curso, pois nao
estava com tempo disponivel
para realizar Nao
tivemos agdes para apoiar o
aluno, pois o motivo foi além das
nossas agoes.

Retornou ao Sesi para estudar no
segundo semestre de 2018.
Oferecemos ao

O Curso.

estudante a
possibilidade de ter um novo
plano pessoal de estudos, com a
readequagao de hordrios de aulas
presenciais que atendesse as suas
necessidades.

Oferecemos ao estudante a
possibilidade de ter um novo
plano pessoal de estudos, com a
readequacao de horérios de aulas
presenciais que atendesse as suas
necessidades. Disponibilizamos
a orientacdo aos estudos de
forma individualizada. Contudo,
o estudante ndo tinha condi¢des
psicolégicas para retornar aos
estudos. Orientado a buscar
apoio em centro de atencdo
psicossocial.

Disponibilizamos a orientagdo
aos estudos de forma
individualizada. Contudo, o
estudante nao tinha condi¢des de
conciliar o hordrio.
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Motivo: Incompatibilidade
com o trabalho

Rubi 4 Desisténcia O estudante foi transferido
de posto de trabalho,
mudou-se  para  outro
estado (Paraiba).

Motivo: Incompatibilidade
com o trabalho

Rubi 5 Desisténcia A estudante divorciou-se e = Disponibilizamos a orientagao
devido ao processo = aos estudos de forma
traumatico ocasionado | individualizada. Contudo, a
pelo fim do estudante relatou que naquele
relacionamento, mudou de | momento ndo tinha condigdes
cidade. psicoldgicas para estudar.
Motivo: Problemas
Familiares

Rubi 6 Transferéncia O estudante teve seu posto Realizamos a transferéncia do

de trabalho transferido estudante para o polo Sesi

para Vitéria da Conquista  Sudoeste, onde o estudante deu
continuidade aos estudos no Sesi
vitéria da Conquista.

(conclusao)

Fonte: Sesi, 2017 e 2018.

As acdes de resgate e acdes de encaminhamentos empreendidas junto aos estudantes ja
€ uma préatica na EJA do Sesi, contudo, com a Nova EJA, e os percursos individualizados,
construidos por meio do reconhecimento de saberes, possibilita um encaminhamento mais
assertivo, ja que conseguimos situar o estudante novamente em um itinerdrio que possibilite a
conclusdo do curso, a partir das suas necessidades e possibilidades naquele espago tempo.
Contudo, como vimos no quadro acima, mesmo com essas possibilidades existem motivos de
“forca maior”, que mais uma vez acometem os estudantes da EJA e os conduzem a um percurso
fora da escola. Constatamos no quadro, que duas mulheres ndo conseguiram concluir os estudos
por conta dos cuidados com os filhos e devido a um divércio conturbado. A incompatibilidade
com o trabalho € o motivo que mais surge e mesmo com a oferta de um hordrio individualizado,
ainda assim, esse estudante ndo consegue conciliar os estudos com a rotina profissional.

Contudo, mesmo desistindo do curso, esses estudantes sdo contatados para regressarem em
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outras turmas € como vimos, tivemos trés retornos de estudantes que ainda estrdo frequentando
as aulas e uma transferéncia de estudante para o polo Sudoeste.

Com a expansio da Nova EJA, no segundo semestre de 2018, na Bahia, nos polos de
Central (Feira de Santana), Sudoeste (Vitdria da Conquista, Brumado, Jequié, Itapetinga), Sul
(Ilhéus e Eundpolis), Oeste (Barreiras e Luis Eduardo Magalhaes) e Salvador (capital e Regido
Metropolitana) € possivel ndo somente ofertar a EJA do Sesi, em varias cidades da capital,
regido metropolitana e interior do estado, mas de conduzir estudantes com itinerarios de
trabalhos pelo interior a dar continuidade aos estudos dentro da prépria institui¢ao de ensino,
dentro da mesma metodologia e projeto pedagdgico.

Os impactos do Projeto foram analisados junto aos estudantes, que reconhecem o valor
da Metodologia de Reconhecimento de Saberes muito além da certificagdo da educagdo bésica,
mas de fato no desenvolvimento de competéncias que subsidiardo a tomada de decisdao no
percurso da vida na atuacdo enquanto cidaddo e cidada, trabalhador e trabalhadora, ou seja,
enquanto ser social.

Destacamos a seguir, alguns pontos colocados pelos estudantes acerca da experi€ncia
pedagdgica, suas expectativas e satisfacdo, na autoavaliagdo realizada ao final do curso do

Ensino Médio.

QUADRO 11 - PERCEPCAO DOS ESTUDANTES AO FINAL DO PROJETO

(continua)
Percepcao acerca da Me deu uma esperanga a mais num pais tdo complicado como o
MRS Brasil, e me fez crescer como pessoa onde eu pude concluir os

estudos que estavam incompleto, pois me dava vergonha desse
motivo, mas hoje ja penso em fazer faculdade pois 0 mesmo me deu

prazer em estudar abrindo novos horizontes.

Renovadora. Eu j4 tinha desistido , achava que ndo conseguiria e no
Sesi eu aprendi a olhar com os estudos com outros olhos e vi que

sou capaz de conquistar.



Percepcao acerca da
importancia de

regressar aos estudos

Percepc¢do acerca do
que mais chamou a
atencdo na MRS e no

curso

Fonte: Pesquisa de campo, 2018
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Voltar a estudar foi gratificante, o apoio e aten¢do da coordenacdo
junto com os professores foi essencial e me motivou ainda mais, sou

muito grata por tudo que nos foi proporcionado.

Amei voltar a sonhar o que para mim era impossivel tornou possivel
eu aos longos dos meus 34 anos concluir o ensino Médio e poder
voltar a sonhar grande ndo tem explicacdo me sinto orgulhosa, ndo
tem como descrever a minha alegria de carregar um certificado de
conclusdo do ensino médio. Muito feliz obrigada a todos que
contribuiram para que esse sonho se tornasse realidade. Obrigada a

Toda Equipe EJA.

Dificil, em meios os obstaculos. Fui surpreendida, pois achava que
nado seria capaz de aprender por ter passado tanto tempo sem estudar,

mas gragas aos esfor¢os eu venci.
O acolhimento, o incentivo de todos com os alunos.

Os encontros presenciais e as historias de vida dos colegas o esforco
de cada um que mesmo com as dificuldades conseguiu chegar até o

final.

Tudo. A EJA veio como uma melhora de vida muito surreal, me deu
oportunidades que achei que nao poderia ter mais, me fez acreditar
mais em mim, na pessoa que sou e o que posso ser. Nao tenho nada
de ruim para falar da EJA e sim sé coisas boas. Sou muito grata a
todos, principalmente aos professores que sempre estiveram ao
nosso lado para qualquer situacdo nos apoiando sempre. Esse
grande momento estard gravado sempre no meu coragdo, espero
sempre estar presente nos coragdes de todos (as) mesmo estando

distante.

(conclusao)

O resgate da autoestima e o reestabelecimento da capacidade de aprender foram pontos

percebidos e sinalizados em cada auto avaliacdo realizada ao final das dreas de conhecimento.
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As diversas historias de vida e o percurso que cada um construiu no RS, contribuiu para o
vinculo entre o grupo e o estabelecimento de um clima de apoio e ajuda mitua entre aqueles
que permanecem na caminhada para o Ensino Médio, frente as dificuldades enfrentadas no
processo, desde aquelas relacionadas a pouca intimidade com o computador que impactam no
acesso ao LMS, até mesmo as dificuldades financeiras, minimizadas com arrecadacdo de
alimentos, roupas e sapatos para estudantes desempregados.

Com isso, o Reconhecimento de Saberes, evidencia-se como um importante diagndstico
na Educacdo de Jovens e Adultos, muito além da validagao de saberes e competéncias escolares.
Ele se consolida no papel de uma educagdo que revela e refor¢a enlaces inter e entre humanos

com o mundo, no mundo para o mundo.
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5 O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO: (IN)CONCLUSOES PARA
REFLEXOES

Acreditava na vida
Na alegria de ser
Nas coisas do corag¢do

Nas mdos um muito fazer

[...]
O Dina

Teu menino desceu o Sdo Carlos
Pegou um sonho e partiu
Pensava que era um guerreiro

Com terras e gentes a conquistar

[...]
E hoje

Depois de tantas batalhas
A lama dos sapatos

E a medalha

Que ele tem pra mostrar

Gonzaguinha

A Metodologia de Reconhecimento Saberes € nova e pioneira no Brasil, foi iniciada na
Bahia em outubro de 2016, e implantada fora da capital, na Regido Metropolitana de Salvador
(RMS), em 2018, no municipio de Camacari. Assim, considerando os dois anos da implantacao,
contamos com os versos de Gonzaguinha, cantarolados na cancdo “ Com as pernas no mundo”,
anunciamos a “Dina!” o “Grito de Alerta” de que o percurso ndo foi facil, que durante a
implanta¢do, muitos sapatos chegaram sujos de lama, frutos dos caminhos desafios percorridos,
vivenciados. Contudo, acreditando que em uma pesquisa formagdo, o caminho se faz
caminhando, temos sapatos com lama, mas temos um percurso que se revela, em resultados,
desafios futuros, percepcoes e apreensdes consolidadas durante este estudo.
Neste processo de pesquisa formacdo, verificamos o processo formativo da equipe e as
mudancas que o Sesi, enquanto instituicdo educacional, que oferta a Educacdo de Jovens e
Adultos também foi se modificando. Ao longo do tempo, desde a década de noventa, quando
iniciou sua atuacdo na Educagdo de Jovens e Adultos, o Sesi era referenciado pelo seu carater

social e assistencialista ao trabalhador da indudstria. Como vimos, no giro do caleidoscépio, por
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meio de campanhas, programas a oferta da EJA se expandiu na Bahia, ainda com foco no
trabalhador, até o final da década de noventa e iniciou do século XXI. Em 2013, a EJA EAD
foi implantada e com isso acompanhamos o desafio de atuar em uma educagao para adultos em
uma metodologia a distancia, agora, para trabalhadores e comunidade em geral. Com a
implantacdo do Projeto de Curso Nova EJA, que nos orientava nas premissas de uma
Metodologia de Reconhecimento de Saberes, acompanhamos mais um passo da institui¢do em
busca de uma EJA que buscava desgarrar-se de uma proposta disciplinar, conteudista para um
projeto pautado em dareas de conhecimento, no reconhecimento e validagdo de saberes,
desenvolvimento e consolida¢do de competéncias. Deste modo, fomos mobilizados por uma
questdo principal que também motivou esta pesquisa em busca de compreender: como a
Metodologia de Reconhecimento de Saberes contribuiu para elevacdo da escolaridade bésica
de jovens e adultos que estudam no Polo Salvador, do Sesi Bahia?

Assim, mobilizados pela inquietacdo desta problemadtica e apds muitos passos dados
para a implantacdo da MRS, caminhados junto com o percurso do mestrado, avaliamos que
estamos em pleno plano de voo, vivenciando as turbuléncias naturais e desafiantes em qualquer
viagem inaugural. Em uma experiéncia inaugural, as etapas, o mapa, a rota, sdo definidos e
estdo previstos no projeto pedagdgico da Nova EJA do Sesi Nacional, contudo o caminho se
faz caminhando, a partir das possibilidades que a diversidade e particularidades dos sujeitos da
EJA nos proporcionam.

Deste modo a equipe pedagdgica envolvida buscou mergulhar nessa nova forma de
mediar o processo de aprendizagem de jovens e adultos, desvencilhando-se das experiéncias
pautadas em conteido curriculares, em disciplina para um olhar observador, mediador de
saberes construido e consolidados nos caminhos percorridos nas educagdes vivenciadas por
jovens e adultos da EJA que buscavam o Sesi. Para esses estudantes estudar em um curso com
uma metodologia totalmente diferente daqueles por eles vivenciadas em outros espacos formais
de aprendizagem, também provocou um estranhamento, mas que também possibilitou uma
reflexdo acerca dos seus saberes, conforme vimos nos relatos dos sujeitos, atores deste estudo.

Os primeiros olhares deste estudo, nos revelaram que dialogamos nessa proposta com
sujeitos que possuem aproximagdes com o perfil dos estudantes da EJA, o qual recentes
pesquisas ja revelam uma juvenilizacdo, a partir do ingresso de estudantes cada vez mais jovens
com reprovacdes sucessivas no ensino regular. O estudo possibilitou um olhar mais apurado
acerca desses sujeitos que inauguram a MRS em Salvador (2016) e em Camacgari (2018), sendo

eles e elas: predominantemente masculina, jovens, situados na faixa etdria entre 21 a 30 anos,
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grande grupo de pessoas em situagcdo de desemprego e quando empregadas, atuando no mercado
informal. Observamos também uma elevagdo no nimero de mulheres que buscaram regressar
a escola na EJA do Sesi. Destarte, foi necessdria uma ressignificacdo da equipe pedagdgica
(Docentes, Gestoras e Coordenacao), acerca do publico da EJA o qual estavam acostumados a
trabalhar (adultos e trabalhadores) para um publico mais jovem e em situacdo de desemprego,
onde muitas vezes possuiam dificuldades financeiras para ir aos encontros presenciais.

A caracterizagdo dos sujeitos ingressos no Reconhecimento de Saberes no Sesi, foi de
grande importancia para ampliarmos a oferta da turma em Camagari, nesta metodologia que
busca reconhecer o estudante nos seus potenciais individuais, validando o seu percurso
formativo e consolidado ao longo da sua vida nas vias formais, informais e nao formais, ou
como constatamos, muito além disso, consolidadas nas “Educacdes”. Por meio das
“Educacdes”, percebemos que o Reconhecimento de Saberes possibilita um novo percurso de
aprendizagem que considera o que ele sabe e ndo o que ele ndo sabe. Embora o levantamento e
validacdo dos saberes e competéncias fruto dos caminhos nas “Educagdes” seja individual,
humanizado, pois a metodologia entende que este € um momento de compreender as
itinerancias desse sujeito, validando e considerando-o como ser humano, localizado em um
tempo espaco histdrico, cultural, econdmico, psicossocial possibilita partir deste conhecimento,
as construcdes coletivas e dialdgicas. Contudo, fez-se necessdrio o desenvolvimento de
ferramentas em planilhas de Excel, para facilitar, para a gestdo de uma rotina minuciosa para
que a equipe estivesse atenta ao individual, mas também ao coletivo.

Esse encontro entre o individual e o coletivo, € um resgate do entender-se como membro
de um grupo social, onde cada um possui suas historias que se aproximam e se distanciam em
algum momento, onde cada um pode contribuir com o outro a partir das suas experiéncias e a
partir daquilo que aprendem juntos.

O que pretendemos e o que objetiva a metodologia do reconhecimento de saberes, é
possibilitar a este estudante da EJA, o resgate da sua autoestima, da sua histéria, da sua
dignidade, do seu valor, da crenca no seu potencial. Nesta pretensdo foi necessario
consolidamos na equipe a percep¢ao acerca da concepgao de saberes que adotamos, como um
conjunto de sentidos, nocdes percepcodes, interpretacdes e conhecimentos consolidados e
acumulados a partir da experiéncia e da relagdo e interagdo do sujeito humano no e com o
mundo. Deste modo, a partir do reconhecimento e validagdao dos seus saberes, este estudante
seguird seguro, critico para tomar decisdes que redimensione a sua realidade e que impliquem

na sua transformagao social e na sua felicidade.



135

Para tanto, no processo de implantacdo das turmas Piloto de Salvador e Camacari, que
atuaram na metodologia MRS, demandaram o planejamento de um fluxo, considerando as
particularidades do publico atendido. Este planejamento advém de uma realidade e uma
necessidade, ja que estamos atuando com um projeto concebido para ambito nacional, que por
mais que esteja em consonancia com as demandas da EJA, sempre comporta lacunas que nao
dao conta do regional, do particular, do pessoal, do especifico de cada jovem e adulto que busca
esse regresso a escola. Ademais, constatamos no caminhar desta pesquisa formagdo, que
caminhou de maos dadas com a implanta¢do da metodologia, a importancia da formagao inicial,
mas da formacao em acdo da equipe pedagdgica (coordenacdo, gestdao e docentes).

Destarte, considerando as etapas de execucdo, e mais precisamente a primeira delas, o
Acolhimento, e que norteou um dos objetivos especificos deste estudo, foi concebido no projeto
e planejado para sua implementacdo, como o momento de apresentar a viagem ao qual cada
sujeito da EJA embarcard, ji4 que, nem todos caminham pela mesma rota, pois cada um
vivenciou experiéncias que o legitimam a ter um plano de voo pessoal. O acolhimento se
configurou como um momento de respeito, de direito deste estudante de conhecer em qual
escola estudard, qual metodologia serd utilizada, como seré esse processo, o que esperamos dele
e o que ele espera de nds. Assim como, um momento para que esse estudante se sentisse
preparado para refletir e resgatar a sua identidade por meio da sua histéria de vida, refletindo
sobre as experiéncias que provocaram as tensdes, medos, alegrias, sentimentos, sonhos e
desejos, pois s@o nessas dinamicas que aprendemos que construimos e solidificamos os nossos
saberes.

Ao serem acolhidos, verificamos também a importancia da etapa de construgdo do e-
portfélio e do planejamento de estratégias para possibilitar ao educando o resgate das suas
aprendizagens. A validacdo das competéncias surgiu como uma etapa a qual percebemos no
processo da pesquisa formagdo, que o estudo e apropriagdo da matriz de todas as dreas de
conhecimento se revela como de fundamental importancia no reconhecimento dos saberes e das
competéncias e na convalida¢do com a matriz curricular. Essa apropriagdo exige do docente um
pensar “fora da sua caixa disciplinar” e extrapolando barreiras e adentrando no universo
interdisciplinar, pois os saberes e competéncias sdo construidos, desenvolvidos e consolidados
e entrelacados na vida.

Apos essa fase, chegamos a etapa conselho, que como etapa final da MRS, balizou o
objetivo especifico da investigacdo, que se estabeleceu como um processo educativo amoroso

e humanizado. Como processo de um projeto pedagdgico que tem como fundamento uma
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metodologia de reconhecimento de saberes, que valoriza o processo formativo do aluno no seu
inter-relacionar com o mundo, com o saber e com o outro; proporciona uma atmosfera dialdgica
educativa de respeito, sinceridade e de escuta.

Com isto, o espaco de aprendizagem escolar do sujeito da EJA, alicercado em uma
metodologia que reconhece saberes, se tornard ndo uma lembranca ruim, desastrosa ou
fracassada, mas sim um ambiente propicio para pensar e refletir, fazer e refazer, criar e recriar,
viver e conviver. Deste modo, teremos um cidadao egresso da EJA, mais consciente do seu agir
no mundo mais preparado para tomar decisdes de forma mais critica, considerando a
necessidade de redimensionar a realidade em que vive, com vistas a sua felicidade e a sua
transformacdo social.

Finalizamos com a constatacdo de que a Metodologia de Reconhecimento de Saberes
se estabelece como “algo novo” na vida dos nossos estudantes Jovens e Adultos, da equipe
pedagégica envolvida e do Sesi, enquanto instituicio. A metodologia se estabelece,
considerando o Sesi, na contemporaneidade, como uma institui¢do que buscou, por meio das
experiéncias de Portugal, inovar e avancar no processo de formacdo do sujeito adulto,
extrapolando o pensamento da formacao do trabalhador, da mao de obra para a industria, para
contribuir com a formag¢do do cidaddo e da cidada, que estard preparado, a partir do
reconhecimento da sua identidade enquanto sujeito histérico, social e cultural, para o exercicio
da cidade e para o ingresso no mercado de trabalho de forma consciente. Este reconhecimento,
foi evidenciado durante a pesquisa, nos relatos e perante a sociedade, quando a Nova EJA do
Sesi recebe o Prémio Ser Humano 2018, da Associa¢do Brasileira de Recursos Humanos
Seccional Bahia (ABRH). A Nova EJA foi premiada na modalidade Desenvolvimento, por
meio da metodologia de reconhecimento de saberes, considerada um importante processo que
promove o desenvolvimento e a transformacao social de pessoas.

Assim, nos caminhos caminhados durante a pesquisa, percebemos por meio da
investigacdo, da imersd@o em campo, dos dispositivos que a MRS se consolida, como antincio
de que é possivel retornar a escola sem retornar ao marco zero, muito além disso, € seu direito,
ter seus saberes e competéncias reconhecidos e considerados no percurso escolar. Comparamos
o Reconhecimento de Saberes com a flor Dente de Ledo, que partilha as suas sementes com o
balancar do vento, para que novas flores possam ser semeadas, florindo campos, para balancgar
e partilhar novas sementes, novos sonhos, novas oportunidades. Estudantes - Flores Dente de

Ledo, ndo se tornam socialmente visiveis sozinhos, elas carregam consigo toda uma histdria,
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um legado, uma familia, que com ele entende, compreende seu lugar no mundo, no palco do
respeito, da igualdade e do acesso aos direitos sociais, no acesso a educagao.

Este caminho de regresso a escola, que concebe a educagdo numa perspectiva de
esperanga, possibilita a este estudante enxergar-se e ser enxergado por essa sociedade, como
ser humano de direito e com direitos. Que por sua vez se fortalece, como uma flor dente de
ledo, que possui singela aparéncia, mas com o balanco do vento se mostra forte, partilha sua

semente para povoar 0os campos com a sua beleza, com a sua forg¢a, com a sua resisténcia.
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APENDICES

Apéndice A — Estado do Conhecimento

Estado do Conhecimento

Pesquisa: Reconhecimento e Validag¢do de Saberes na Educagdo de Jovens e
Adultos: um estudo da implantacao da Metodologia de Reconhecimento e
Validagdo de Saberes no SESI Bahia

Pesquisadora: Fernanda Brito da Silva
Orientadora: professora Dr* Ana Paula Silva da Conceicao

Metodologias de Reconhecimento e Validacao de Saberes e competéncia da Educacao
Basica, junto aos Jovens, Adultos e idosos, sujeitos da EJA é uma orientag¢do descrita no Marco
de Belém e discutida na VI Confintea, assim como no balango desta conferéncia, na Confintea
+6.

Contudo, passados nove anos da realizacdo da ultima conferéncia, constatamos pouco
avan¢co em metodologias e préticas que validem e certifiquem saberes e competéncias da
educagdo basica na modalidade EJA, no Brasil. Deste modo, o Sesi, buscou desde 2014,
pesquisar, elaborar e empreender uma metodologia que caminhasse no sentido de atender essa
orientacdo, buscando como experiéncia exitosa o trabalho de Portugal, com o RVCC -
Referencial de validagdo de competéncia, que valida, certifica competéncia dos jovens e
adultos.

Em 2016 o Sesi implantou um projeto pedagégico em nivel nacional que tem como
premissa a metodologia de reconhecimento de saberes (MRS), considerada para efeito de
validacdo e certificagdo da educagdo bdsica, pioneira e inédita no Brasil. Diante do seu
ineditismo, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), sob o parecer 001/2016,
como experiéncia pedagogica.

A fim de ratificar o ineditismo da metodologia no Brasil, buscamos, por meio do estado
do conhecimento, levantar a existéncia de dados de pesquisas sobre Reconhecimento de saberes
na educagdo bdsica de jovens e adultos, no banco da Capes, nos repositérios de teses e

dissertacdes de universidades.
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A partir desta pesquisa, abaixo, apresentamos um quadro que revelam trabalhos

cientificos encontrados a partir da busca pelas palavras-chave Reconhecimento de Saberes e

Saberes.
Titulo Trabalho Palavras-Chave Trecho do Resumo Autor(a) Orientador(a) Universidade Ano
Esta tese analisa a trajetoria da formulagdo da politica
Rede CERTIC: Politicas publica de reconhecimento de saberes do
percursos e o trabalhador, criada em novembro de 2009 pela
Piblicas; . L,
percalgos na Educaci Portaria Interministerial n® 1082, sob a nomenclatura
formulagdo da Protl“ll.:;f:::ﬂ' de Rede Nacional de Certificagdo Profissional e Rita de Naira Lisboa
politica de Tese > | Formagdo Inicial e Continuada — Rede CERTIFIC. | Cdssia Dias . UFRS 2015
. Rede . - . - Franzoi
reconhecimento O reconhecimento, validagdo e certificagao de da Costa
I CERTIFIC e )
e certificagdo de . saberes ¢ uma demanda apresentada pelos
Reconhecimen
saberes dos 1o de Saberes trabalhadores e que vem, ao longo de quase duas
trabalhadores. 0 de Saberes décadas, sendo foco de debates, sem que seu
atendimento tenha tido sucesso.
Esta dissertacdo tem como objetivo analisar os
dispositivos de certificagdo profissional elaborados
Reconheconhe | pelo governo da Inglaterra, que procuram viabilizar o
Reconheciment . pelo & . ¢ duep .
cimento de reconhecimento de saberes construidos pelos
o de saberes do .. A
saberes; sujeitos durante a experiéncia de trabalho. Este -
trabalho e - . . . . Natdlia .
. _ . _ | Certificagdo estudo foi desenvolvido por meio de pesquisas Dayse Moreira
certificagdo | Dissertagdo . L . Valadares UFMG 2015
.. profissional; bibliogréfica e documental, nas quais se buscou . Cunha
profissional: a - e . Lima
encia da Formagao identificar elementos nos discursos do Estado, do
exll)enl'eilcm' profissional; empresariado, da academia e dos trabalhadores
ngaterma Inglaterra sobre as tensdes que envolvem a criagao de
dispositivos de certificagéo profissional e
reconhecimento de saberes no pais.
O presente estudo teve como objetivo analisar o
processo de identificagdo e reconhecimento de
Reconheciment . saberes no IFSC-Campus Tubardo, das mulheres-
Reconhecimen L .. .
o de saberes no 1o de Saberes: trabalhadoras em situagdo de vulnerabilidade social,
programa | considerado eixo central do Programa Mulheres Mil. .
lheres mil: Programa: A temdtica dessa pesquisa inscreve-se no contexto Stela Marcia Joana Célia dos
m " | Dissertagio | Mulheres M, pesq g ) Moreira b UFSC | 2016
e'n ‘e a Colonialidade | €™ q}le, .mesmf) que as estatisticas apon nj,m para Rosa ass0s
colonialidade do maior inser¢do das mulheres na educacdo, tal
do Poder e de . - N . .
poder e de Género realidade nao € hegemonica. Daf a necessidade do
género recorte de classe e raca para desvelar a exclusdo de
mulheres pobres e, especialmente, das negras, dos
processos educacionais.
A presente pesquisa teve por objetivo estudar a
A relagiio entre Trabalho, relagdo entre os saberesexperiéncia d.o trabalho e os
os saberes Educacio saberes escolares, sob o ponto de vista dos alunos
. 540, do PROEJA do IFSul, campus de Sapucaia do Sul.
experiencia do Saberes, Os objetivos especificos foram: a) conhecer as
trabalho e os Educagdo de L ) pectt ' Anélia
saberes Tovens ¢ trajetérias ocupacionais e escolares dos alunos do Bescia Naira Lisboa
. Dissertagdo PROEJA de Sapucaia do Sul; b) analisar seus . . UFRS 2010
escolares, vista Adultos, . . R Martins de Franzoi
. saberes-experiéncia do trabalho; ¢) discutir a
por alunos do Ensino e . . . Barros
. . importancia dos saberes-experiéncia do trabalho, no
proeja do Aprendizagem; . .
- processo de aprendizagem; d) analisar o
IFSUL de Formagido e X N -
. reconhecimento da relagdo entre saber-experiéncia do
Sapucaia do Sul PROEJA
trabalho e os saberes escolares, por parte dos
alunos.

Dentre as pesquisas encontradas, destacam-se uma tese e quatro dissertacdes, que

abordam estudos acerca do reconhecimento de saberes relacionados a saberes experienciais,
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profissionais. Os estudos sdo oriundos de Programas de pds-graduacdo de Universidades das
regides Sudeste e Sul do Pais, sendo que a UFRS, nesta busca, desponta com duas pesquisas,
uma de mestrado e outra de doutorado.

Das cinco pesquisas encontradas, quatro nos apresentam estudos relacionados a
experiéncia brasileiras com o reconhecimento de saberes experienciais/profissionais de
institutos federais e uma da Rede Certific, uma politica publica do governo da Presidenta Dilma
Roussef que visava “promover processos de certificagdo profissional para prosseguimentos de
estudos ou de exercicio profissional” (Brasil, 2014, p 21). A quinta pesquisa retrata uma
experiéncia internacional, mais precisamente na Inglaterra, na oferta de um processo de
dispositivos de certificagdo profissional.

As pesquisas que retratam experiéncias brasileiras se configuram como referéncias de
possibilidades para certificar os saberes profissionais de adultos que se “formaram e
qualificaram™ profissionalmente no labor didrio, na experi€éncia e vivéncia com seus pais,
familiares ou no ingresso no mundo do trabalho ainda na infancia. O viés de género € abordado
da pesquisa que retrata a experiéncia do “Mulheres mil”, ao destacar a reinsercao das mulheres
na educacao.

As buscas no banco de teses e dissertagdes da Capes e das universidades, contudo, nao
apresentaram nenhuma pesquisa acerca da experiéncia de Portugal, pais pioneiro na
implantacdo de politica de reconhecimento de saberes no ambito da educagdo basica para
adultos. Contudo, este foi o alicerce para os primeiros passos no desenvolvimento de uma
metodologia pautada nesta premissa no Brasil, no Sesi. A partir de um contato, por e-mail,
estabelecido com o professor Joaquim Luis Medeiros Alcoforado, foi possivel o acesso a sua
tese de doutoramento que nos apresenta todo o processo de implantagdo e resultados do
Reconhecimento, Validacdo e Certificacdo de Competéncia (RVCC) em Portugal, ja que a sua

tese nao se encontra indexada em nenhum repositério online.
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Apéndice B — Roteiro de Grupo Dialogal

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO 1
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS - MESTRADO PROFISSIONAL MPEJA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB ’)./q

] —
HWOMINEMAVGERE
v Vv v

Pesquisa: Reconhecimento e Validacdo de Saberes na Educacdo de Jovens e
Adultos: um estudo da implantacao da Metodologia de Reconhecimento e
Validagao de Saberes no SESI Bahia

Pesquisadora: Fernanda Brito da Silva
Orientadora: Professora Dr* Ana Paula Silva da Conceicao

ROTEIRO DO GRUPO DIALOGAL
Categoria: Estudantes

Temas Norteadores
1. Apresentacdo do grupo (nome, bairro onde mora, profissao, idade, cor e setor que trabalha)
2. Interrupgao dos estudos e retomada como estudante da EJA;
3. Memorias do tempo de escola (Ilembrangas de ingresso, evasao e regresso);
4. A aprendizagem da escola, do trabalho, da vida;

5. Contribuic¢des do estudo na vida pessoal e profissional;



Apéndice C — Roteiro de entrevista semiestruturada com estudantes

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS — MESTRADO PROFISSIONAL

Pesquisa: Reconhecimento e Validacdo de Saberes na Educacdo de Jovens e
Adultos: um estudo da implantacao da Metodologia de Reconhecimento e
Validagdo de Saberes no SESI Bahia

Pesquisadora: Fernanda Brito da Silva
Orientadora: Professora Dr* Ana Paula Silva da Conceicao

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Categoria: Estudantes

1. Fale um pouco sobre a sua vida de estudante.

2. Por que deixou de estudar?

3. Quais desafios vocé enfrentou para retomar os estudos?

4. O que vocé aprendeu na escola, no trabalho e em outros locais?
4. O que o estudo acrescentou na sua vida?

6. Voce recomendaria esse curso a alguém? Por qué?

147
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Apéndice D — Roteiro de entrevista semiestruturada com gestoras e professores

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO 1
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS - MESTRADO PROFISSIONAL MPEJA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB ’55

] —
HWOMINEMAVGERE
v Vv v

Pesquisa: Reconhecimento e Validacdo de Saberes na Educacdo de Jovens e
Adultos: um estudo da implantacao da Metodologia de Reconhecimento e
Validagdo de Saberes no SESI Bahia

Pesquisadora: Fernanda Brito da Silva
Orientadora: Professora Dr* Ana Paula Silva da Conceicao

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Categoria: gestoras e professores

1. Fale um pouco sobre a sua carreira de professora

2. Como foi atuar nesta metodologia de reconhecimento de saberes?

3. O que foi mais significativo para vocé?

4. Como se da a relagdo entre escola, trabalho e outros espagos de aprendizagens?

5. Como vocé avalia essa experiéncia pedagdgica?
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Apéndice E — Procedimento, fonte, implicagdo com a pesquisa e pontos analisados /

construidos

(Continua)

Pontos analisados /

Pr imen Fon Implicacao com i ,
ocedimento onte plicacao com a pesquisa construidos
L et o
© vgntarfn.e nto a. Revisdo bibliografica das
bibliogrifico para .
~ ‘- categorias: EJA,
fundamentagao tedrica :
. Reconhecimento de Saberes
sobre as categorias do -
rojeto de pesquisa: EJA e Educagoes;
p i ' > | b. Constru¢do do Estado do
- . Reconhecimento de .
Revisdo Literatura ~ Conhecimento do
e .. Saberes, Educagdes. O .
bibliografica |especializada reconhecimento de Saberes
levantamento .
ST - no Brasil;
bibliografico possibilitou e e
~ c. Revisado bibliogréfica para
a construcdo do marco ~ .
o . a constru¢do do caminho
histérico da EJA do Sesi e metodolézico da pesquisa:
o marco histérico da EJA & pesquisa,
do Sesi Bahia;
Levantamento dos dados
cadastrais dos estudantes N
. a. Caracterizacao dos
Dadosda | das turmas Piloto de .
Levantamento Secretaria | Salvador e Camacari que Sujeitos;
documental académica | inaueuraram san q o b. Perfil dos estudantes da
gurard Nova EJA do Sesi Bahia;
Reconhecimento de
Saberes na Bahia.
Detalhar 0 projeto
. pedagdgico da Nova EJA | a. Bases da MRS;
Projeto . A
o que tem como premissa a | b. Principios da Nova EJA;
Levantamento Politico i ~ .
‘- Metodologia de | c. Agdes e procedimentos
documental | Pedagégico : ; ~ .
Reconhecimento de | para implantacdo do Projeto
da Nova EJA )
Saberes para jovens e a | de curso.
Adultos.
Levantamento | Parecer do Conheceir o parecer de a. Acdes e~proced1men.t0s para
aprovacdo do curso e as |implantacdo do Projeto de
documental Curso . ~
bases para implantacdo. curso.
Dados do a. Contato dos alunos;
Sistema de | Localizacdo de dados dos | b. Dados dos alunos, sexo,
Levantamento Gestao estudantes e das turmas | raca e idade;
documental | Educacional, | que inauguraram a MRS | c. Indices de aprovacio,
Atas de no Sesi Bahia; desisténcia e
Reunides concluintes;
. . . ~ .| a Levantamento das
E-portfolio | A pesquisa de satisfacdo é | ..  _ . N
Levantamento . histdrias autobiograficas
Jocumental dos realizada semestralmente
Estudantes | e de forma amostral.
Diério de Didriode | Técnica que possibilitou o a. Levantamento das
Campo Campo registro e apreensdes da percepgdes e
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pesquisadora na atuacdo
como coordenadora
pedagdgica, durante a
implantacio da MRS e
acompanhamento
pedagdgico das turmas.

apreensoes da
pesquisadora na
atuacio como
coordenadora
pedagdgica.

Técnica que possibilitou a

a. Experiéncia vivenciada pela

~ ~ | uma vivéncia de .
Observacdo | Observacdo . pesquisadora que coordena as
.. .. conhecimento dentro da [T | .
participante | participante ~ . acoes pedagdgica da EJA no
acdo da pesquisa, sob a
e . Polo Salvador;
Otica de pesquisadora;
Dos Estudantes:
a. Motivos de desisténcia da
escola.
b. Motivagdes para o
regresso a escola;
Possibilitar o | c. PercepcOes acerca da
levantamento de algumas | Metodologia;
varidveis e informagdes | Percepgdo acerca das
Entrevistas Entrevista | relevantes para a avaliacdo | Educacdes adquiridas nas

de desempenho da EJA a
distancia;

situagdes de aprendizagem
do cotidiano.

Dos/as Docentes:

a. Experiéncias Docentes;

b. Percepcdo acerca da
Metodologia

Fonte: elaborado pela pesquisadora, em 2018.

(Conclusao).
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ANEXOS

Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME

RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

N° de Identidade:

Sexo: F( ) M () Data de Nascimento: / /
Endereco:

Complemento: Bairro:

Cidade: CEP

II - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: ‘“Reconhecimento e
Validacao de Saberes na Educaciao de Jovens e Adultos: um estudo da implantacao da
Metodologia de Reconhecimento e Validacio de Saberes no SESI Bahia”, de
responsabilidade do pesquisadora Fernanda Brito da Silva, discente da Universidade do Estado
da Bahia que tem como objetivo avaliar os resultados decorrentes da implantacao e da
oferta da MRS na EJA a distancia, no ensino médio, no Polo Salvador, além de apresentar
proposta de projeto de intervencao.

A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios: Garantir no processo
investigativo que os sujeitos participantes reflitam sobre os resultados das primeiras
intervencoes da nova proposta pedagdgica, em regime de experiéncia pedagdgica, da educagdo
de jovens e adultos a distancia, que contempla a Metodologia de Reconhecimento e Validagdo
de Saberes, no Estado da Bahia.

Caso aceite o Senhor (a) serd realizado procedimento de coletas de dados como entrevista e
grupo focal que serd fotografada e gravada em video e dudio, pela aluna Fernanda Brito da
Silva, do curso de Mestrado em Educacgdo de Jovens e Adultos. Devido a coleta de informagdes
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o senhor (a) podera se sentir constrangido ou desconfortavel. Sua participagao é voluntaria e
nao havera nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela. Garantimos que sua identidade serd
tratada com sigilo e, portanto, o Sr (a) ndo serd identificado. Caso queira (a) senhor (a) podera,
a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa ndo trard
nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer duividas
que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e o Sr (a) caso queira podera
entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Babhia.
Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacdo caso seja
prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma copia deste termo onde consta o
contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participagao,
agora ou a qualquer momento.

I1I. INFQRMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Professora Ana Paula Silva da Conceigao
Endereco: Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.:
Telefone: 71 3117-2200, E-mail: anappp2010@ gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Saidde CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF

IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa ‘“Reconhecimento e
Validacao de Saberes na Educaciao de Jovens e Adultos: um estudo da implantacao da
Metodologia de Reconhecimento e Validacao de Saberes no SESI Bahia”, e ter entendido
o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontinea vontade, como
voluntdrio consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e
artigos cientificos desde que a minha identificagdo nao seja realizada e assinarei este documento
em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via a mim.

Salvador, de de 2017.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(Orientando) (Orientador)



Anexo B — Termo de autorizacdo da institui¢do Coparticipante

UNIVERSIDADE M) ESTADOD DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS [
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSITUICADQ CO PARTICIPANTE

Eu. Clessia Lobo de Morals Machado, Gerente de Educagiio do SES| Bahia, estoa clente ¢
autorizo o (a) pesquisador (2) Fernands Brito da Silva 5 desenvolver nestn Instituicio o
projeto de pesquiss intitulado “Reconhecimento ¢ Validugiio de Saberes na Educacio de
Jovens ¢ Adulios: um esiudo da implantagio da Metodologia de Reconhecimento e
Validacho de Saberes no SESI Bahia™, o qual serd executado em consondincia com as

normativas que regulamentam a sividade de pesquisa envelvendo seres humanaos.

Declaro estar ciente que a instituiglo é corresponsivel peln atividade de pesquiss proposia ¢
dispBe da infracstrutura necessdria para garantir a seguranga ¢ bem estar dos participantos da
pesquisa.

Salvador, ShaL.... de ... de 2017

Assinatura € carimbo do Responsivel Institucional
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Anexo C — Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE DO ESTADO .
DA BAHIA - UNEB asil
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: Reconhecimento e Validagio de Saberes na Educagao de Jovens e Adulios. um
estudo da implantacio da Metodologia de Reconhecimanto @ Validacio de Saberes no
SES| Bahia

Pesguisador: FERKANDA BRITO DA SILVA

Area Temdtica:

Versdo: 1

CAAE: GRBSOE17.8.0000 0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BaHIA
Patrocinador Principal: Financiamenta Proprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 2.218.052

Apresentacio do Projeto:

0O foco do projeto & 8 Metodologia de Reconhecimento de Saberes - MRS, na Educagao de Jovens e
Adultas, no cursa do Ensing Médio, desenvolvida pelo SESI- Servico Sockal da Indisina, na Bahka, no Polo
Salvadar localizado na Escola Raitor Mlguel Calmon, A pesquisa sera desenvoivida numa concepodo
qualitativa, com abordagem na Etnopesquisa Crifica.

Dbjetivo da Pesquisa:

Avaliar os rasultados do processo de implantagio da Metodologia de Reconhecimento, Validagio de
Saberes da Educacdo de Jovens & Adultos a Distancaa do SESI Bahia, no Polo Salvador, no periodo de
2016 & 2017 & analisar em gue medida a MRS - Matodologia de Reconhecimanto & Validagao de Saberes,
do SESI contrihul para elevar a escolaridade dos trabalhadores da inddstria e seus dependentes,

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
s riscos & beneficios da pesquisa para os participantes foram devidamente apresentados pela
pesquisadora nos TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDG TCLE, que serdo lidos e

aszinados pako professor e pelos alunos gue participarao da pasquisa.
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Anexo D — Modelo dos Formularios do Reconhecimento de Saberes

NOME:

FORMULARIO | - A HISTORIA DA MINHA VIDA

A Vida é uma roda viva: presente, passado e futuro entrelagcam-se para construir a nossa historia. O
que somos hoje se prende ao que fomos ontem e anuncia o que poderemos ser amanha. O futuro
também somos nés que o fazemos.




FORMULARIO Il - OCUPACOES NO TEMPO LIVRE
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FORMULARIO Ill - PARTICIPACOES EM ATIVIDADES

SOCIAIS

Participacoes de Associacao:

( ) Desportiva

( ) Cultural

( ) Religioso

() Filantropica

( x ) Profissional

( ) Recreativa
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FORMULARIO IV — PRINCIPAIS ATIVIDADES
PROFISSIONAIS E APRENDIZAGENS
Se vocé nao tiver experiéncias profissionais, ndo € necessario o preenchimento do formulario.

Caso possua experiéncias, registrar o periodo, a profissdo, e as atividades exercidas
destacando as que vocé considera mais relevantes.

Destacar também o que realizou e |lhe deu satisfagdo na atividade e que é recordacoes
positivas (se houveram) e os aspectos que desagradaram (se houveram).

Vocé precisa registrar as aprendizagens que adquiriu e desenvolveu no exercicio das
atividades que faz sentido até hoje.

+ EMPRESA 01
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+ EMPRESA 02

Por mais que alguém te trate mal ndo retribua igual
continue com educagdo e respeito.

+ EMPRESA 03
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+ EMPRESA 04
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FORMULARIO V — COMPETENCIAS EM LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS.

Este formulario tem a finalidade de identificar as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo de sua vida, em cursos formais e ndo formais e
experiéncias informais.

Obs. Nao é necessario preencher todos os campos

C1 - Reconhecer a leitura como fonte de
informacao, utilizando-a como meio de

acesso ao mundo do trabalho e dos

estudos

a

respondendo

avancados,

Até que ponto vocé concorda com as seguintes afirmagoes?

diferentes propdsitos comunicativos e

expressivos.

Pense como voceé utiliza a linguagem em sua vida:

Consultar informagdes em diferentes
meios de comunicagdo (jornais,
revistas, documentos oficiais,
legislagao, panfletos, cartazes,
televisdo, Internet, celular, ...) junto de
instituicdes e servigos.

Como vocé exemplifica cada

situacao?

Situacées da Dificuldades O que preciso

Totalmente Parcialmente Pouco .
vida que encontro aprender

Utilizar a linguagem formal em
situagdes formais (seminarios,
palestras, conversas profissionais etc.).

Utilizar linguagem informal em
situagdes pessoais (ambiente familiar,
conversas pessoais, dialogos com os
colegas de trabalho etc.).
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Reconhecer e interpretar formularios e
cadastros, utilizando as estratégias de
leitura.

Deduzir informagGes em cartazes de
propaganda em Linguas Estrangeiras.

O OO OV Distinguir cartum, tirinhas e charges
] . . :
o % g S encontradas em jornais, revistas e
{10 = YT
& ..3 g -g outros periédicos.
o252
. O = B 5 y
(] 4 o ] Ampliar o conhecimento da Linguas
P E Estrangeiras através de ferramentas
= o . L
S o online (dicionarios, plataformas, blogs,
]
& =l § g redes sociais etc.) e aplicativos para
E= @ X celular.
[
o 0 3 =
() - ———
w 5= Utilizar argumentos e justificagdes
© () .
:E % ° 8 para defender seu ponto de vista.
> JEpE O
c = .,
%) g S 5 .g Compreender que o wuso da
«©
: 8 @ 5 ambiguidade e/ou ironia deve ser
= 0w = . .. .
& o 2 o 3 evitado em didlogos formais, como
® O x
-g & o0 reunides de trabalho, por exemplo.
<35:8
' o o 2 ,% Reconhecer as raizes culturais de sua
o Bt :
~ 58 Q E | propria comunidade.
O 0 v i ®
v © + | Reconhecer as influéncias das
-~ ® . .
o g o =3 P diferentes culturas de outros paises
29 §g 8| (imigrantes).
O © 00 ®
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Estabelecer senso critico em relagdo a
assuntos da prépria comunidade e dos
diversos povos ao redor do mundo.

Interpretar monumentos de arte e
outras figuras expostas em vias
publicas.

Compreender gestos, sinais, imagens
etc., para estabelecer uma

comunicagao nao verbal.

Compreender que, embora ndo sejam
atreladas as expressdes classicas,
samba, capoeira e feijoada, por
exemplo, também sdo expressdes
culturais.

C 4 - Reconhecer aspectos das

identidades

textos e
artisticas e
considerando as
inguagens

em

manifestacoes
culturais,

iIcas sociais e as

St

pra

Identificar pontos que diferenciam a
mesma noticia em diferentes meios de
comunicagao.

Ampliar a capacidade de argumentar,
oralmente e por escrito, por meio de
mecanismos persuasivos, capazes de,
por exemplo, convencer alguém a
comprar algo, mesmo que ndo precise.

Reconhecer os diferentes niveis de
linguagem e de sua aplicagdo nos
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diferentes grupos sociais: trabalho,
casa e amigos.

Compreender a unidade textual e criar,
coerentemente, um texto de
informacdo.

FORMULARIO VI — COMPETENCIAS EM MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS.

Este formulario tem a finalidade de identificar as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo de sua vida, em cursos formais e nao formais e
experiéncias informais.

Pense como vocé utiliza a matematica em sua vida: Como vocé exemplifica cada
Até que ponto vocé concorda com as seguintes afirmacoes?

situacao?

Situacoes da Dificuldades O que preciso

Totalmente Parcialmente Pouco .
vida que encontro aprender

. . Escolher um niumero adequado
o © o) % E para representar cada uma das
E ‘7‘, S o 2 8 situag@es: a altura de um poste; a
o O g 8_ 8 '8 quantidade de pdes em uma cesta;
S g 7)) - h., E o valor do desconto em uma
a :—_’ .9 8 8 8 compra; a parte que sobrou de
E > O uma pizza; o saldo de uma conta
< $ PO ldo d
"_ % E g ~§ % bancdria; a drea de uma praca
(&) ﬁ T c circular.
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Calcular o tamanho da varanda de
uma casa, representada em uma
planta baixa em que cada
centimetro do desenho
corresponde a 100 centimetros da
varanda.

Estimar o novo valor de uma conta
de luz, que sofreu aumento de
13%.

Calcular o novo niimero de dias

necessarios para se construir um

muro, apoés dobrar o numero de
pedreiros.

Estimar quantos metros
quadrados de piso serdo gastos
para revestir uma sala.

Estimar a quantidade de 4gua
em uma piscina.

Explicar porque Pedro, que
percorreu 2,15 km, andou mais
do que Jodo, que percorreu
1890m.

C 2 - Utilizar conhecimentos geométricos

e meétricos para realizar a leitura e a
representacao da realidade e agir sobre

ela.

Escolher, entre duas embalagens
metalicas de mesmo volume, uma
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cilindrica e outra com formato de
cubo, qual a que gasta menos
material para ser fabricada.

C 3 - Utilizar representacoes algébricas em resolugdes de
problemas, identificando variaveis, selecionando operacoes

que podem ser realizadas com essas variaveis e avaliando as

possibilidades de solucées, caso existam.

Calcular o preco total (P) de uma
corrida de taxi sabendo que o valor
da bandeirada é RS 5,00 e o valor de
cada quilémetro rodado (k) é RS
2,00, sendo P =5 + 2k.

Determinar o numero da
vigésima casa de uma rua, cuja
numeragao comeca pela casa 58
e cresce de duas em duas
unidades.

Expressar, por meio de um
grafico, a situacdo a seguir: “Os
valores dos apartamentos na
capital sdo, em média, o triplo
dos apartamentos no interior,
mais 50 mil reais.”

Calcular o valor a ser resgatado
de uma poupanga, apds 5 anos
de investimento.
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C 4 - Compreender o conceito de probabilidade e o raciocinio

combinatorio em

resolver

fenomenos naturais e do cotidiano,

problemas em processos de contagem natural ou estruturada e

calcular a probabilidade da ocorréncia de um evento.

Calcular o numero de
combinacdes que podem ser
formadas trocando a ordem
das letras de uma palavra
dada..

Calcular de quantas maneiras
distintas podemos separar
um grupo de pessoas em
duplas, ou em trios.

Calcular a probabilidade de
se acertar, em uma tentativa,
essa  senha, lembrando
apenas das letras que a

compdem.

Explicar por que ha
diminuicdo no nudmero de
possibilidades de um evento
ocorrer, quando a ordem dos
elementos que compdem
esse evento é importante.
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C 5 - Interpretar informacoes de natureza cientifica e social, obtidas a partir de

ao

tomadas de decis

éncias e

tend

~

éncias, previsoes,

n

pesquisas, realizando infer

em de

Explicar um grafico
encontrado em  uma
pagina de um jornal.

Explicar 0s valores
apresentados em  uma
tabela, numa pagina de uma
revista.

Indicar qual das opgdes (Bom,
Otimo, Regular ou Péssimo) foi a
menos escolhida na situagdo do
grafico abaixo.

g

20
” -
am Gume Regu Péssme Tota

Calcular a média das idades
de um grupo de pessoas.
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FORMULARIO VIl — COMPETENCIAS EM CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS.

Este formulario tem a finalidade de identificar as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo de sua vida, em cursos formais e ndo formais e
experiéncias informais.

~ Pense como vocAé utiliza as ciéncias humana_s em sua vida: . Como vocé exemplifica cada situacido?
Até que ponto vocé concorda com as seguintes afirmacoes?

Dificuldades que O que preciso

Totalmente Parcialmente Pouco Situacoes da vida
encontro aprender

n n non Identificar as
O © O O ¢. a
c T T ¢ influéncias de outras
© < .

L e ® .= & culturas no meio em
£ o O © G .
O 5 = > & quevivo
T ET g

=)
o 2 © g Reconhecer 0s
o 8 8 E' elementos culturais da
. o % E minha regido, do meu
] . . A
c g ‘O g pais como Patrimonio.
LT, Q9
& " i g Identificar acBes dos
&’ 'E % 8 § governantes em prol

S £ g %da cultura brasileira
: E 8 3 9 (local e nacional)
™ 3 £ ¢ (local e naciona
O o8 ocd
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Respeitar as
diferencas  culturais
entre as regides do

meu pais

trabalho humano aos

Relacionar o

C2.

processos de construcdao e transformacéao

contextos historico-

diferentes

em
geograficos

Perceber o trabalho
como fator
transformador da vida
humana

Apontar as
transformacdes

ocorridas no meio em
que vivo pelas
condicdes de trabalho

existentes
Determinar a(s)
atividade (s)

economica(s)
desenvolvidas na
minha regido




171

Reconhecer a
importancia das
interagbes entre as
pessoas no ambiente

de trabalho

g 8 g Apontar

T8 % desigualdades na
c O .

9% € sociedade, com base
= O .

"g o O no meio o qual estou
O o . .

2 S o inserido

TR

- o0 ® 5 ~
= Atuar, como cidadao,

8 g g em acdes de combate

e

g o -g @ ao preconceito e a

Q. 0 . Al

@z o 2 intolerancia
-g :4“:’ \E

— T O

S o E o Reconhecer

= TR -) . .

© o o 8 movimentos sociais no
o © ,

<5 T ‘:’ meio  que  estou
= 2.0 o

w B % = inserido

O £ o=t
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Perceber a
importancia dos
movimentos sociais na
conquista de direitos

do cidadao
1
8 GEJ 8 -8 Reconhecer as
'8,, — CI:) transformacgdes
© '© O promovidas pela acso
) o Q@
- = £ | humana na natureza
£ < c
@ 9

. ﬁ _,2 e Pontuar 0S
g 2 3 meios/instrumentos
% ..g g utilizados para
C c O g agir/transformar  os
< q') 7)) O | espacos geograficos

T o .0

C = =
< O q:) ‘@ | Identificar os limites
OL LT O geograficos nas
n 0O 0 O i ;
®@ O E O | regidesdoBrasil
O »® T O
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Caracterizar oS
elementos naturais

das regiGes brasileiras

Avaliar os impactos da
interagcao entre
sociedade-natureza a
partir do meio em que
estou inserido

C5. Utilizar categorias de analise

no estudo das

diversas correntes filosoficas em

apreendidas

cotidiano e ha

problematizacao

seu

realidade

da

Entender a aplicacdo
do conhecimento
cientifico na sociedade

Diferenciar mito e

razao
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n

0

2t Compreender o papel

E’ do cidaddo na
sociedade

as
politicas e sociais

construidas nos varios contextos

= 8
% (3]
c N Apontar movimentos
Q = -
g R g’ sociais que
£ § $, representaram a luta
o .2 o -
O E o pelos direitos dos
=S individuos
8 350
3] e
O o =

FORMULARIO VIIl - COMPETENCIAS EM CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS.

Este formulario tem a finalidade de identificar as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo de sua vida, em cursos formais e ndo formais e
experiéncias informais.

Pense como voceé utiliza as ciéncias da natureza em sua vida: Como vocé exemplifica cada situacio?
Até que ponto vocé concorda com as seguintes afirmacoes?

Dificuldades O que preciso
Totalmente Parcialmente Pouco Situacoes da vida

que encontro aprender
+ | Entender que em
.. EQ 5 , ;
~ 0 © g (determinado periodo do
OO 2 C dano algumas cidades
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apresentam baixa umidade
do ar o que ocasiona
doencas respiratérias
principalmente entre as
criangas e idosos.

Reconhecer as agbes que
devo ter para evitar as
doencas respiratérias €
importante.

Entender que com o passar
do tempo ocorre diferente
mudangas na natureza.

Compreender  diferentes
efeitos na natureza dos
combustiveis bioldgicos
(etanol ¢é biodiesel) dos
combustiveis  fosseis
carvdo, gasolina e odleo

diesel)

Reconhecer que o
conhecimento popular do
raizeiros, indios e
curandeiros, ajudam na
fabricacdo de vérios
remédios que sao
produzidos pelas
drogarias.
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n

ionar causas e consequéencias

Identificar e relaci
ao ou preservacao

C2

do ambiente.

~

~

da degradac

Reconhecer que area de
vegetagdo nativas na
regido € importante para
preservacao de plantas e
animais.

Compreender que
construcao de parques
ecologicos, zoolégicos,
bosques florestais nas
cidades sao solugdes
encontradas para
diminuir os efeitos das
fumagas dos veiculos,
regular a temperatura do
ambiente, além de
proporcionar a populacao
um local para pratica de
esporte.

Reconhecer que o
aumento da temperatura
no planeta esta
relacionado com a
emissao de fumagas que
saem dos veiculos,

industrias e
desmatamento das
florestas.
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Reconhecer quais o0s
horarios que podemos
ficar expostos a luz do sol
€ muito importante para
evitar o aparecimento de
doencas.

Entender que objetos
como: 6culos, aparelhos
auditivos e préteses, tém
0 oObjetivo de ajudar
pessoas a ter uma
melhor qualidade de
vida.

Entender que fazer uso
de remédios por conta
prépria pode ocasionar
sérios problemas de
saude.

e o ser humano em especial, em integracao com

C3: Compreender os organismos vivos em geral
o ambiente vivo e sociocultural.

Entender que algumas
pessoas tem  maior
chance desenvolver
algum tipo de doenca ou
sindrome, isso pode ser
explicado pela genética.
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as ciéncias

by

ticas das tecnologias associadas

is
naturais em diferentes servicos ou contextos produtivos
manufatura, agricultura, agroindustria, extrativismo.

e

Descrever caracter

C4

industria,

Verificar e identificar na
embalagem os nutrientes
de um alimento.

Entender que  hoje

existem alimentos
geneticamente
modificados sendo
consumido pela
populagao.

Entender que antes dos
remédios de laboratérios
a Unica forma de curar
uma pessoa doente era
através das ervas e
raizes medicinais.

Reconhecer que na
natureza pode  ser
encontrada matéria
prima para fabricacdo de
novas tecnologias
(remédios, aparelhos
digitais, tintas, roupas,
entres outros...)
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Anexo E — Relatério da Nova EJA

Relatorio Nova EJA

Memodrias da implantagéo da MRS em Salvador
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“Aguias” voam longe com “Forca e Fé”, porque estdo com “Foco na Mudanca”!

Lema das turmas do Projeto!
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1 Apresentacio do Projeto

Projeto Nova EJA é desenvolvido pelo Sesi, que visa a oferta da EJA, curso do
Ensino Médio. A EJA, ocorre respaldada pelo projeto de curso do Sesi Nacional, que tem
como principio a Metodologia de Reconhecimento de Saberes, aprovada em 2016 pelo
Conselho Nacional de Educacdo, como experiéncia pedagdgica inovadora.

O ineditismo da Metodologia de Reconhecimento de Saberes, no Brasil, se pauta na
oferta de um processo de reconhecimento, validagdo e certificacdo de saberes e competéncias
no ambito da Educacdo Bésica, tal como recomenda a Unesco, no Marco de Belém,
documento final da ultima Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos —
CONFINTEA. O Marco de Belém, recomenda a oferta de metodologias e experiéncias
pedagégicas que valorizem, reconhecam e certifiquem os saberes e competéncias dos
adultos, em processo de escolarizagdo, buscando a articulagdo com uma matriz e curriculo
escolar.

Deste modo, o Sesi se afirma como pioneiro com essa experiéncia, no Brasil, ao lado
de Portugal, primeiro pais a implantar um projeto pedagdgico que considera conhecimentos,
saberes e competéncias informal, formal e ndo formal, em um processo de certificacdo da
educagao basica.

O Sesi Bahia, devido a sua experiéncia de 23 anos na Educacdo de Jovens e Adultos,
foi um dos departamentos regionais (DR) a implantar a metodologia na Rede Sesi, ao lado
dos DR Pard e Santa Catarina. Essa experiéncia inaugural, na Bahia e no Nordeste, ocorreu
em 2016, com a matricula de 105 jovens e adultos e foi finalizada em dezembro de 2017 e
sua expansdo ocorreu em 2018 com a matricula de 105 jovens e adultos no municipio de
Camacgari.

O Reconhecimento de Saberes se configura atualmente com uma metodologia
humanizadora, que possibilita o resgate da histéria de vida e a autoestima dos sujeitos jovens

e adultos, considerando as suas aprendizagens e percursos adquiridos ao longo da vida.
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2 Percurso do Projeto

Itinerario do Reconhecimento de Saberes na Visdo do Estudante

e o Estacd it Skl

Projeto Pedagdgico EJA SESI / Rota

MATRICULA . ACOLHIMENTO

=,

7, A 3 RECONHECIMENTO
CONSELHO v -\LD)-\(AO DAS e 4
Q . COMPETENCIAS DESAREERS

PLANO PESSOAL DE ESTUDO
ACESSO AO LMS
INICIO DO CURSO

Itinerario Acbes

Matricula Lancamento Edital
Periodo de Inscricéo
Divulgagdo de Resultados
Matricula (entrega de documentacao)

Palestra sobre o curso

Acolhimento Primeiro momento com os estudantes como turma.

Dinamicas de apresentacdo, elevacdo da autoestima e resgate
de identidade.

Apresentacdo do processo

Reconhecimento de Saberes Composicao do E-portfolio no Portal Sesi Educagao

Realizagdo de dindmicas para composi¢do do e-portfélio
pessoal.

Validaciao das Competéncias Anélise do E-portfélio de cada estudante pelo docente com base
na matriz de competéncia da Nova EJA Sesi.




185

Conselho Devolutiva da validagdo de competéncia para o estudante.
Autoavalia¢do do processo.
Mediacdo dialégica do plano pessoal de estudos a partir do
deferimento ou indeferimento do resultado pelo estudante.
Plano Pessoal de  AulaInaugural
Estudo/Acesso ao LMS
Ambientagdo dos estudantes no LMS
Inicio das aulas presenciais da drea de Conhecimento
Linguagens com Professora Diana Luz.
Semana da EJA — Realizacdo de atividade Feira dos Saberes
Plano Pessoal de Aulas online e presencial da Area de conhecimento
Estudo/Acesso ao LMS Linguagens.

Feira de Linguagens

Encerramento da area de Conhecimento

Aula de campo

Concerto Didatico — Orquestra Plastica da Neojiba

Plano Pessoal de
Estudo/Acesso ao LMS

Aulas online e presencial da Area de conhecimento Matematica

Feira de Matematica

Encerramento da area de Conhecimento

Plano Pessoal de Aulas online e presencial da Area de conhecimento Humanas e
Estudo/Acesso ao LMS Natureza
Aula de Campo Visita ao Eco Parque Sauipe

Feira de Humanas e Natureza

Encerramento das areas de Conhecimento e Encerramento das
aulas da Educagdo Bésica

Formatura

Solenidade de Formatura
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3. Matricula dos Candidatos e Inicio do Acolhimento

Matricula dos Candidatos

4 O Reconhecimento de Saberes: preenchimento do E-portfélio e Conselho

Realizada a palestra, iniciamos a organizacdo do espaco para efetivacdo do
Reconhecimento de Saberes (RS). O Reconhecimento de Saberes ¢ uma premissa do Projeto
de curso do Sesi, se configura como uma das etapas mais importantes do processo, pois € o
mapeamento, o diagndstico das competéncias e saberes do e da estudante.

Por meio da Metodologia de Reconhecimento de Saberes do Sesi, é possivel mapear
as competéncias e saberes advindos das experiéncias formativas: formal, ndo formal e
informal do estudante. Esse mapeamento € confrontado e analisado por meio da Matriz de
Competéncia do Ensino Médio da Nova EJA do Sesi, onde € validada por uma banca de

professores especializados na metodologia e na Educacdo de Jovens e Adultos, que pode
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decorrer em uma validacdo que reconheca parcialmente ou totalmente as competéncias do
Ensino Médio.

O Reconhecimento de Saberes € realizado, por meio da composi¢ao de um e-portfolio
individual, pelo estudante, suportado no site Sesi Educacao, que hospeda o percurso, a trilha
da metodologia. Essa trilha € composta por formularios sobre histérico de vida, ocupagdes
no tempo livre e profissionais, percep¢cdes do cotidiano que envolvem as dreas de
conhecimento Linguagens, Matematica, Humanas e Natureza, bem como, avaliagdes com
questdes relacionadas as dreas de conhecimento citadas.

Por se tratar se uma composicao de portfélio eletronico, foi necessario a adaptacdo e
organizacao do espaco para realizacdo dessa etapa, de modo que cada estudante tivesse a sua
disposi¢do um computador com acesso a internet, para compor seu e-portfélio a partir das
mediacdes dos docentes do Sesi. As mediagdes visavam despertar e preparar os estudantes
para a imersao nessa trilha, que busca registrar a histéria da sua vida articulada com os
conhecimentos e aprendizados consolidados no seu percurso enquanto sujeito social.

O RS foi iniciado com a realizacdo de vivéncias de grupo, que possibilitaram
conhecer os estudantes, integrd-los e motivéd-los para a jornada que se iniciava. Para tanto,
desenvolvemos a dindmica “Baobd- a arvore dos sonhos”, onde os estudantes puderam se
apresentar e falar de seus sonhos, daquilo que estava relacionado ao retorno aos estudos e do
que esperavam do projeto.

Foi um momento muito rico, onde eles puderam se conhecer, vincular, esclarecer
davidas sobre o projeto e entender em que momento eles se encontravam na trilha do
processo. Para reforcar a identidade de grupo foram eleitos nomes para cada turma, assim
como um representante, que atuard como responsavel na motivagao, organizagio de contatos
e repasse de informacdes. A partir do nome das turmas, foi criado um grito de guerra para
relacionar os grupos, que no Reconhecimento de Saberes seguiam separados por hordrio,

mas unidos no propésito do projeto e dos sonhos.

Turma Turma Turma Foco
Forgae Fé Aguia na
Mudanga

“Aguias”, voam longe com “Forga e Fé”, pargue estdo com “Foco na Mudanga”!
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Nos encontros seguintes, foram realizadas dinamicas e vivéncias para desperti-los
para esse momento de composicdo do portfélio pessoal com o video motivacional, musica
(“Novo Tempo”/Ivan Lis, “E!”/Gonzaguinha), Textos (Ubuntu), dindmicas (Saberes
Profissionais, Histéria de Vida com a misica “Eu Apenas Queria Que Vocé
Soubesse/Gonzaguinha”). A etapa de encerramento de composi¢cdo do E-portfélio, se deu
com uma dindmica “O Baldo dos Sonhos” embalados pela mdusica “Viva La Vida”
(Coldplay).

Abaixo, destacamos registros fotograficos que retratam esses dias de reconhecimento

de saberes com os estudantes.

Periodo do Reconhecimento De Saberes

Apés a etapa da composicdo do portfélio individual, a etapa de Conselho do
Reconhecimento de Saberes. Essa fase ocorreu apds a validagdao do portfélio por parte dos
professores de cada drea de conhecimento. O Conselho ou Banca € o retorno para o estudante
sobre o seu percurso no RS, considerando as informagdes e percepcdes registradas no
portfélio individual e também o momento em que damos ao estudante o direito de contestar
ou indeferir o parecer proposto pela banca. Quando ocorre a contestacdo, o estudante é
ouvido e reavaliado pelos critérios da Matriz de Competéncia do projeto pedagdgico da Nova
EJA, a partir da sua exposi¢do oral.

Durante esse processo do Reconhecimento de Saberes, os estudantes perceberam o
valor dos saberes adquiridos nas situagdes de aprendizagem do cotidiano e como essas estao

relacionadas aos contetidos do curriculo escolar. Nesta etapa os estudantes podem receber o
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resultado da conclusdo da Educacdo Bdésica ou do seu encaminhamento para o curso do
Ensino Médio para o cumprimento do itinerdrio de aprendizagem identificado no
Reconhecimento de Saberes.

Fechamos o Reconhecimento de Saberes com o Conselho e os estudantes relataram
a satisfacdo com processo que vivenciaram, onde evidenciamos por meio de alguns

depoimentos:

E muito incrivel, o conselho é uma fase muito importante do
reconhecimento pois é 14 que realmente somos reconhecidos pelo que ja
aprendemos na vida, e na fase em que passamos na escola. (Estudante Nova
EJA, 2018)

O conselho Reconhecimento de Saberes estd de parabéns, pois nos fizeram
enxergar que podemos ser melhores em tudo que nos for proporcionado e
tem nos dado uma oportunidade tinica de fazer a diferenga no mercado de
trabalho. A minha nota para esse projeto é 1. 000. (Rubi, Estudante Nova
EJA, 2018)

De forma afetiva e atenciosa, através do concelho reconheci que coisas do
dia a dia consideradas sem importancia, sdo importantes. (Rubi, Estudante
Nova EJA, 2018)

Para guardar as experiéncias vividas durante o processo de Conselho, registramos
nos nossos didrios de bordo/campo as seguintes memdrias reveladas nos grupos dialogais
com a equipe pedagdgica:

Durante o Conselho do Reconhecimento de Saberes, o aluno Safira questionou o
resultado do parecer realizado pelo docente da drea de matemética. Ao solicitar a revisao,
ficamos ansiosos em saber que tipo de contra-argumento ele relataria, pois, questionar a area
de matemadtica inicialmente nos indicava que implicava ter conhecimento sobre. O aluno
relatou que possuia conhecimentos acerca de operacdes aritméticas e de leitura de mapas
com o uso de escalas. Trouxe situa¢des experimentadas em seu trabalho como vigilante de
um shopping center, no qual era responsavel por vistoriar e instalar os extintores de incéndio.
Para isso, ele utilizava o mapa do shopping, que continha uma escala definida, para se situar
e calcular as distancias reais entre cada local em que os extintores eram instalados. Além
disso, para qualquer informagao fornecida para os clientes do shopping, ele sempre fazia uso
do mapa para apontar os lugares que lhes eram perguntados.

Essa experiéncia foi retrata com bastante sinceridade por parte do aluno, uma vez

que era o seu desejo ser reconhecido naquela competéncia.
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Na drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o Conselho do Reconhecimento
de Saberes, transcorreu de forma muito humanizada, respeitando os valores e reconhecendo
os saberes do estudante, que ao analisar seu parecer, questionou: "Nao € possivel que nao
saiba de nada!" E através de uma explanacdo oral ele relatou sua vivéncia profissional e
pessoal com a comunidade de pescadores, sendo reconhecido nas competéncias,
principalmente nas questdes relacionadas aos seres vivos e corpo humano.

Durante o Conselho do Reconhecimento de Saberes, um dos alunos na Competéncia
6 da adrea das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, que solicita que o aluno relacione
cidadania e democracia na organizacao da sociedade, apresentou o préprio Conselho do
Reconhecimento de Saberes como espaco democritico. Segundo ele, durante toda sua
trajetoria escolar, o Conselho do Reconhecimento de Saberes foi o tinico espago em que foi
verdadeiramente ouvido, visto como sujeito historico.

Ouvir este relato foi muito significativo para toda equipe, pois evidenciou o quanto
o processo estava sendo dial6gico, bem como a importancia da escuta para alunos que
estavam alguns anos fora da escola, que ouvem cotidianamente que seus saberes sao
despreziveis. A partir daquele momento, a visdo particular de mundo e tudo que ndo foi
capaz de evidenciar através da escrita passaram a ser considerados como conhecimentos.

Na drea de Linguagens e suas Tecnologias, na Competéncia 4, que pede para se
relacionar aspectos das identidades em textos e manifestacdes artisticas e culturais,
considerando as préticas sociais e as linguagens utilizadas, um dos alunos - capoeirista -
apresentou a Capoeira como exemplo de linguagem corporal, arte marcial, esporte, cultura
popular e musica, reconhecendo como a manifestagdo que muitos acham que ¢ africana, mas

na verdade € originalmente brasileira.

5. Registro da Aula Inaugural

Salvador
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Camagari

6. Registro de atividades realizadas
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7. Perfil das turmas

A turma da tarde, em Camacari, possuiam um maior nimero de mulheres e de
estudantes que se encontravam na situacdo de emprego autdnomos e desempregados.
Observamos que estes sdo estudantes engajados, sempre dispostos a contribuir na
organizacdo dos eventos, de lanches, comemoracdo de aniversdrios. Contudo,
constantemente estdo desmotivados por conta da situacdo de desemprego, requerendo da
docente e coordenacdo um acompanhamento da frequéncia minucioso, para mapear 0s
motivos de faltas nas aulas presenciais e tempo de acesso no LMS.

Frequentemente, durante os dois contextos, Salvador e Camacari, recebiamos deste
grupo, justificativas de faltas aos encontros presenciais e dificuldades para o estudo no LMS,

atreladas aos seguintes motivos:

Motivos

Falta de recurso para transporte

Falta de cuidador para filhos menores

Problemas de saude

Falta de computador/internet

As turmas da noite eram compostas por estudantes que trabalhavam durante o dia,
por maes que durante o dia cuidam dos filhos e por jovens que estdo em busca de emprego.
Estes estudantes, eram mais motivados, contudo, chegavam mais cansados depois da jornada
de trabalho, onde muitos possuem dificuldades para chegar as 18h.

As justificativas para as faltas e dificuldades deste grupo se concentram nos seguintes

motivos:

Motivos

Alteracao no horario de trabalho

Falta de cuidador para filhos menores

Problemas de saude
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Falta de computador/internet

Dificuldades com o uso do computador

7.1 Medidas empreendidas

Para minimizar e acompanhar as dificuldades apontadas, semanalmente
realizavamos o monitoramento do acesso dos estudantes ao LMS, ligacdes para os estudantes
onde checamos as dificuldades que norteavam acdes e medidas no intuito de sanar algumas
delas. Para contermos as a¢des de dificuldades de acesso e faltas, planejdvamos nas aulas
alocadas em laboratérios de informética atividades no LMS e 45 minutos para acesso do
estudante, para cumprir a carga horéria online do curso. Promovemos aulas extras destinadas
especificamente para as atividades obrigatérias da plataforma, orientacdo de estudo e
reposicao de atividades presenciais.

As turmas possuiam um grupo de WhatsApp mediado pelos lideres da turma eleitos
no processo de RS. Os lideres apoiavam a coordenacdo e docentes no levantamento das
dificuldades e na moderacdao do grupo para que ele esteja restrito as informacgdes e
socializag¢do de experiéncias relacionadas ao projeto.

Durante a turma de Camagari, duas estudantes informaram a gestacao e ao final do
més foram afastadas das atividades pelo médico. Essas estudantes foram orientadas a
realizarem o estudo online e foram mediadas atividades que foram postadas na plataforma e
enviadas por e-mail. Apds a alta médica uma delas retornou as atividades presenciais
normalmente e a outra seguiu até o final do curso realizando atividades domiciliares. Alguns
estudantes apresentaram dificuldades na frequéncia das aulas presenciais em decorréncia de
problemas de saude, dificuldades financeiras e de conciliar trabalho com o estudo.
Realizamos diversas intervengdes através de ligacoes, visitas dos lideres da turma a estes
estudantes para motivar e verificar como poderiamos auxiliar no reestabelecimento da
frequéncia as aulas. Na primeira turma em Salvador, a coordenacdo pedagdgica e docentes

foram ao trabalho de um aluno, buscar apoio para que ele conseguisse concluir os estudos.
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8 Formatura

Turma Camacari Turma Salvador

9 Resultados
Status Qtd. Y%
Aprovados 97 92.4%
Em processo | 1%
Desistentes 7 6,7%
Total 105
Indicador Valor Absoluto ~ Valor Relativo
Aprovado 99 94%
Desistente 5 5%
Transferido 1 1%

Total 105



10 Pesquisa de Satisfacao
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1. Qual dos fatores abaixo vocé considera mais importante em uma escola?

Qualidade do Ensino (Ter  bons | Estrutura (Ter salas de aula confortaveis e uma

professores/tutores € uma boa didatica de | plataforma online que funcione bem).

Localizacdao da Escola/Polo (Ficar perto da minha

casa ou do trabalho; Ter facil acesso ao local).

nas oficinas).

ensino).
96% 3% 1%
2. Qual a ferramenta que vocé mais utiliza para acessar a plataforma de ensino?
Computador/ Notebook Celular Tablet
82% 18% 0%
3. Em qual local vocé costuma acessar a plataforma de ensino?
Minha casa Escola SESI Outro
68% 27% 5%
Nas questoes a seguir, vocé vai avaliar sua satisfacao em relaciao a Muito Muito
Nem satisfeito e nem insatisfeito
EJA do SESI Insatisfeito Satisfeito
1 2 3 4 5
4. Conhecimento dos seus professores/tutores sobre as dreas que estdo
. 0% 0% 1% 6% 93%
ensinando.
5. Didética de ensino e clareza dos seus professores (préticas desenvolvidas
0% 0% 1% 6% 93%
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6. Materiais de apoio utilizados pelos professores/ tutores (apresentagdes,

0% 0% 1% 10% 88%
textos e recursos usados nas oficinas).
7. Disponibilidade dos professores/tutores em tirar suas dividas 0% 0% 4% 1% 95%
8. Cumprimento dos hordrios das oficinas pelos professores/tutores 0% 0% 0% 11% 89%
9. Atuagdo da Coordenagdo Pedagdgica do SESI 0% 0% 0% 1% 99%
10. No geral, como vocé se sente em relagdo a qualidade do ENSINO da

0% 0% 0% 10% 90%
EJA do SESI?

11. Com relagdo ao ENSINO da EJA, tem algo que vocé ache que pode melhorar? Comente:

Deveria expandir os horarios das aulas presenciais;

Mais divulgagdo ao publico. Tem muita gente que ndo sabe desse ensino maravilhoso;
Que pudesse integrar ao superior;

Adicionar educagio fisica;

Aumentar as horas aulas no polo, isso ajudaria no melhor desempenho;

Poderia obter mais aulas presenciais para que possamos entender mais;

Mais Unidades Sesi, pois moro no Nordeste de Amaralina, um pouco distante do Sesi Retiro;

AN NNV U N N N

Eu achei que os alunos tiveram muita liberdade na hora das provas, por ser online, isso pode, ou nao, ter influenciado nos resultados, mas
mesmo que nao tivesse afetado, as provas deveriam ser mais supervisionadas, individualmente. Fora isso, o ensino da EJA foi maravilhoso,

pelo menos para mim. (Resposta do SESI: fizemos um teste na area de matematica, de como se daria o processo da prova presencial ser

realizada online).
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Muito Muito
Avalie sua satisfacdo com relacido a ESTRUTURA da Escola do Nem satisfeito e nem insatisfeito
Insatisfeito Satisfeito
SESI:
1 2 3 4 5

12. Sala de aula (Conforto das mesas e cadeiras) 0% 0% 0% 7% 93%
13. Sala de aula (Iluminacgéo e ruidos) 0% 0% 0% 5% 95%
14. Biblioteca 0% 0% 7% 13% 80%
15. Banheiros 0% 0% 1% 5% 94%
16. No geral, como voce se sente em relacio a ESTRUTURA da Escola

0% 0% 0% 1% 99%

SESI?

17. Com relacdo a ESTRUTURA da Escola SESI, tem algo que vocé ache que pode melhorar? Comente:

v’ Cartdo de acesso poderia ser entregue mais rapido;

<

usar o laboratorio;

A cantina deveria funcionar a noite;

AN N NN

Ter uma sala de cinema para assistir alguns assuntos falando sobre a aula;

Wi-Fi poderia ser estendido em todas dependéncia da unidade por exemplo todas as salas;

S6 fardamento, uma camisa com o nome Sesi € bom para todos mostrarem onde estuda;

Ter um bicicletério para os estudantes que usa bicicleta para se locomover e poder trancar em local adequado.

A outra parte do SESI poderia ter elevador como 0 anexo tem, pois se tivesse um colega com dificuldades de subir escada ficaria ruim em
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Muito Muito
Avalie sua satisfaciio com a COMUNICACAO da EJA do SESI: Insatisfeito Nem satisfeito ¢ nem insafisfeito Satisfeito
1 2 3 4 5
22. Comunicados por e-mail 0% 0% 2% 11% 86%
23. Comunicados na plataforma/LMS 0% 0% 0% 16% 84%
24. No geral, como vocé se sente em relagdo a comunicacdo da EJA? 0% 0% 0% 3% 97%
24. Com relagio a COMUNICACAO da EJA, tem algo que vocé ache que
pode melhorar? Comente:
v" Ter uma notificagdo através de SMS sobre aulas, atividades e
informagdes do curso. Isso facilitaria a comunicag¢do e seria um
alerta ao aluno/usudrio sobre suas pendéncias.
25. No geral, considerando todos os pontos que avaliou, como vocé se
sente em relacdo a EJA do SESI? 0% 0% 0% % T
26. Em uma escala de 0 a 10, o quanto vocé recomendaria o SESI para um amigo ou colega?
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0% 0% 0% 0% 0% 0% 1% 1% 2% 12% 84%






