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! Alunas da 22 série do Ensino Médio A (2010).

Caetité, Terra da Educacéo*

Caetité, cidadezinha do meu sertao;
De um povo humilde e sofrido,
Berco da educacéo.

Em 1898, inaugurou-se, aqui,
A primeira Escola Normal.
Diplomando, no ano seguinte,

Vinte e dois professores, no total.

A principio, o curso era s6 feminino;
Tinha quatro anos de duracao.
Garantindo, assim,

Qualidade na educacéo.

Dentre tantos professores,
Foi Marcelino José das Neves
Que até aposentar-se,

Aqui ficou.

A primeira Escola Normal
Pouco tempo durou.
No governo de Severino Vieira,

A escola, entdo, fechou.

Em 1925, a outra Escola Normal
Foi, entao, criada.

E, no ano seguinte, inaugurada.

Durava quatro anos,
O curso normal.
E, apenas, dois anos,

O curso fundamental.

A escola tinha como diretor
Dr. Edgard Pitangueira.



Que aqui deixou os frutos
De uma educacéo verdadeira.

Deidiane Farias, Ediane Rocha, Eliane da Cunha,

Tatiane Cunha, Viviane da Silva e Viviane Junqueira



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender quais eram os saberes pedagdgicos
difundidos pela Revista de Educacao da Escola Normal de Caetité nas publicacdes
dos seus diferentes articulistas para divulgar uma cultura letrada e impressa no sertao
da Bahia (1924 - 1928). Para analisar algumas diretrizes metodolégicas foram
adotadas, como a articulacdo da Historia Politica e da Nova Historia Cultural com a
Historia da Educacéo para compreender as confluéncias de uma conjuntura politico-
educacional delineadas por varias relacbes e conflitos presentes nos suportes
impressos. Para referenciar as discussdes, estabeleceram-se dialogos com os
estudos de Veiga e Fonseca (2008), Luz (2009), Aguiar (2008) e Reis (2013; 2018)
gue foram importantes para compreender as aliancas e refregas politicas em torno da
implantacdo e do funcionamento da Escola Normal de Caetité. Os estudos
sistematizados por Santana (2011), Santana et al. (2013), Santana e Menezes (2015),
e Sousa (2001) contribuiram para analisar os aspectos legais referentes as reformas
educacionais na criacdo das Escolas Normais da Bahia. Nesse processo, 0s
periodicos e as revistas assumem um papel de extrema importancia, pois, longe de
serem imparciais, eram regidos e controlados por intelectuais que também atuavam
nessa gambiarra politica como aliados de alguns representantes do poder baiano.
Nesse caso, a analise das publicacdes das revistas de Educacao da Escola Normal
de Caetité revela quais sdo os atores e suas intencionalidades no processo de selecao
e organizacdo dos saberes escolares considerados importantes na formacédo dos
professores. Para subsidiar tais discussodes, tanto os estudos de Chartier (1992) como
os debates sobre os significados que a cultura vem ganhando para entender a historia
da educacédo apresentadas nas pesquisas de Julia (1995), Chervel (1988), Frago
(1995), Frago e Escolano (1998), Forquin (1992), Vidal e Faria Filho (2000), Catani e
Sousa (1992), Carvalho (2005), Amaral (2002) e Silva (2007), contribuiram, de forma
significativa, para compreender a importancia da cultura escolar como categoria para
analisar e compreender as dinamicas, as praticas desenvolvidas no ambiente escolar
e a organizacao dos espacos e tempos escolares postados em publicacdes da revista.

Palavras-chave: Escola Normal de Caetité. Revista da Escola Normal de Caetité.
Saberes Pedagogicos. Instrucéo Publica.



ABSTRACT

This research aims to understand what were the pedagogical knowledge disseminated
by the Education Magazine of the Caetité Normal School in the publications of its
different writers to disseminate a literate and printed culture in the hinterland of Bahia
(1924 - 1928). To analyze some methodological guidelines were adopted, such as the
articulation of Political History and New Cultural History with the History of Education
in order to understand the confluences of a political-educational conjuncture outlined
by various relationships and conflicts present in the printed media. In order to reference
the discussions, dialogues were established with the studies by Veiga and Fonseca
(2008), Luz (2009), Aguiar (2008) and Reis (2013; 2018), which were important to
understand the political alliances and struggles surrounding the implementation and
the functioning of the Escola Normal de Caetité. The studies systematized by Santana
(2011), Santana et al. (2013), Santana and Menezes (2015) and Sousa (2001)
contributed to analyze the legal aspects related to educational reforms in the creation
of the Normal Schools of Bahia. In this process, journals and magazines assume an
extremely important role, since, far from being impartial, they were governed and
controlled by intellectuals who also acted in this political game as allies of some
representatives of the Bahian power. In this case, the analysis of the publications of
the Education magazines of the Escola Normal de Caetité reveals who are the actors
and their intentions in the process of selection and organization of school knowledge
considered important in the training of teachers. To support such discussions, both the
studies of Chartier (1992) and the debates about the meanings that culture has been
gaining to understand the history of education presented in the research of Julia
(1995), Chervel (1988), Frago (1995), Frago and Escolano (1998), Forquin (1992),
Vidal and Faria Filho (2000), Catani and Sousa (1992), Carvalho (2005), Amaral (2002)
and Silva (2007), contributed significantly to understand the importance of school
culture as a category to analyze and understand the dynamics, practices developed in
the school environment and the organization of school spaces and times posted in
magazine publications.

Keywords: Caetité Normal School. Education Magazine of the Caetité Normal School.
Pedagogical Knowledge. Public Education.
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1 INTRODUCAO

A Histéria da Educacao no Brasil traz em sua tessitura diversas possibilidades
de andlise que foram evoluindo em suas propostas epistemoldgicas e opgoes teorico-
metodoldgicas, incorporando novos objetos, temas e sujeitos em sua abordagem
historiografica. Nesse processo, a nova historiografia recorre a distintas fontes (dentre
as quais estdo os impressos, 0s periddicos e as revistas), que sao significativastanto
para a compreensao da conjuntura educacional como para capturar suas histérias que
levam em consideracao as relacdes e os conflitos presentes nas publicagdes, sua
circulacdo e sua apropriacao por parte dos leitores (CHARTIER, 1992). Mais do que
apreender suas historias, o pesquisador mergulhara na construcao e preservacao de
memarias, muitas vezes perdidas na trajetéria historiografica, esta que ganhara novas
direcdes geridas pelos autores da pesquisa.

Analisar os periédicos como fontes importantes na pesquisa historica significa
enfrentar/ “jogar luz” sobre uma nova forma de enfocar os sujeitos, na qual se
privilegiam suas experiéncias e suas historias. Concomitantemente, esta op¢ao se
afasta da historiografia tradicional que enfocava os grandes acontecimentos e fatos
historicos a partir de uma visdo de cima, do colonizador, do herd6i, dos grandes
personagens, cujos feitos foram registrados em documentos oficiais tomados como
Unica referéncia na elaboracéo da historia.

Segundo Le Goff (1990), o termo documento tem origem latina: documentum;
que significa “ensinar”’, mas foi se modificando com o passar dos tempos e ganhando
sentidos ambiguos. No século XIX, esse conceito passou a ser sinbnimo de
testemunho histérico, vocabulo muito utilizado na linguagem juridica e cujas
interpretaces foram apreendidas pela escola positivista como fonte legitima, a Unica
prova na qual se baseava a Histéria para narrar o passado.

Na concepcéo da Escola Positivista, 0 documento escrito tem maior relevancia
do que qualquer outra fonte. Entretanto, no final dos anos de 1920, a Escola dos
Annales, uma corrente historiogréfica fundada pelos historiadores franceses Marc
Bloch e Lucien Febvre, defende a elaboracdo de uma Histéria Nova que ndo poderia
ser concebida a luz de um olhar positivista e nem tampouco vista de cima, ou seja,
apenas a partir de documentos que representem os grupos dominantes, letrados que
ocupassem posicdes de destaque em uma sociedade. Essa proposta possibilitou uma

reformulagéo do conceito de documento dentro da pesquisa histérica, concebendo-o



16

ndo mais como a unica verdade absoluta, mas como uma fonte que poderia ser
dialogada e problematizada pelo pesquisador.

Levando em conta essa abordagem, a pesquisa Difusdo de saberes
pedagdgicos de professores e alunas na Revista de Educacédo da Escola Normal de
Caetité (1924-1928) toma como referéncia documental alguns periodicos, revistas e
jornais, a fim de compreender como estes suportes de linguagens estabelecem
relacdes com o publico leitor mediante a producéo de valores, saberes e concepcdes
de mundo na publicacdo de seus escritos, quanto as relacbes que esses veiculos
impressos estabelecem com o contexto histérico, social e politico da época.

O projeto desta pesquisa é resultado do trabalho e dos debates realizados no
Grupo de Estudo, Educacéao, Historia, Cultura e Linguagens (GEHCEL), um grupo de
pesquisa coordenado pelo professor Dr. Gilmario Brito, este que tem orientado
pesquisas e discussdes sobre a cultura escolar, como importante categoria de analise
para compreensao das praticas e dos saberes que permeiam o ambiente escolar.

Concomitantemente, as discussdes foram ampliadas nos dialogos frutiferos
sobre as bases epistemoldgicas proporcionadas pelo Grupo de Pesquisa em
Educacao e Curriculo (GEPEC), sob a orientacdo da professora Dr2 Elizabete Santana
(2011) que possibilitou o0 acesso as discussfes sobre a organizacdo da Escola Normal
da Bahia (ENB) e o Ensino Primario a partir das sistematizacdes de documentos sobre
a formacéo do curriculo, a feminizacdo do magistério e das legislacdes que resultaram
no livro Guia de referéncias tematicas nas leis de reforma e regulamentos (2011),
dentre outros, constituindo fontes importantes para a Historia da Educacao da Bahia.

Portanto, esta pesquisa perpassa por dois vieses metodolégicos no que
concerne a articulacdo da Histéria da Educacéo e suas relagdes com abordagem da
Nova Histdria Politica, considerando as tensdes e relacdes de conflitos que se
estabelecem na Historiografia Baiana na Primeira Republica. Nesse sentido, recorre-
se a Veiga e Fonseca (2008), na articulagdo da Histdria Politica com a Histéria da
Educacao para compreender a politica partidaria, como as relacbes entre grupos
politicos de coronéis e oligarcas na Bahia dos anos 1920. O outro viés € a Nova
Histéria Cultural, que se abriu as distintas possiblidades investigativas na producéo
de novos objetos de estudo, notadamente, nesta pesquisa, a problematizacdo das
relagbes entre Educacdo e Cultura Letrada, e se realizou a partir de suportes

impressos.

Dessa maneira, elegeram-se exemplares da Revista de Educacéo da Escola
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Normal de Caetité (REENC), do periodo de 1927-1928, o propdésito € problematizar e
analisar quais eram o0s saberes pedagdgicos difundidos nas publicacdes das
articulistas — alunas do segundo ano normal e de professores nesse suporte impresso
gue contou com a orientacao e a cooperacao do diretor de Instrucdo Publica Anisio
Teixeira durante o governo de Goes Calmon no estado da Bahia.

Nessa instancia, essa pesquisa tem como objetivo: analisar algumas reformas
na Escola Normal da Bahia (ENB) em diferentes momentos historicos; discutir as
tensGes sociais e 0s embates politicos no processo de abertura e fechamento da
Escola Normal de Caetité (ENC); discutir as relacées de Anisio Teixeira com a ENC;
estabelecer as relacdes entre a organizacgdo da REENC com as politicas
implementadas pelo governo do estado; problematizar e analisar alguns textos
pedagogicos publicados pela REENC produzidos por professores e alunas do
segundo ano normal para transmissdo dos saberes escolares; bem como
compreender quais eram 0s saberes necessarios para a formacéo das professoras
primarias da ENC.

Sendo assim, essa dissertacdo apresenta uma pesquisa documental com
base em impressos, revistas, livros, jornais, dentre outros documentos, levantados
em acervos institucionais, como o Arquivo Publico do Estado da Bahia (APEB), a
Fundacdo Cultural do Estado da Bahia (FUNCEB) e o Instituto Histérico e
Geografico (IHGB); espacos importantes na guarda, preservacao e disponibilizacao
de fontes indispensaveis ao processo de investigacdo da Histéria da Educacéo.

Nas referidas instituicdes, foram realizados levantamentos dos periddicos
referentes ao periodo estudado, assim como de documentos e informacfes
vinculados a este que estavam articulados ao tema proposto. O levantamento das
revistas referentes a ENC foi realizado no setor dos periddicos da FUNCEB, onde
foram fotografados e classificados em uma tabela (por temética e autor). Na primeira
fase da pesquisa, foram encontrados oito exemplares da revista referentes aos anos
de 1927-1928, com variacdo em relacdo ao numero de paginas de 30 a 40. Observou-
se gue as edi¢cbes seguiam uma sequéncia em relacdo a paginacéo, do més de janeiro
de 1927 até abril e junho de 1928.

Uma caracteristica observada é que a REENC néo seguia um padrdo em suas
publica¢des, variando nos conteudos trabalhados na ENC, como na selecdo das
alunas do segundo ano que publicariam seus escritos no impresso. Dessa maneira,

os saberes difundidos através das transcricdes eram variados e, supostamente,
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selecionados pelos organizadores, que consideravam 0s mais importantes como
produto necessario para publicagdo. A REENC também contemplava, em suas
edicdes, a publicacdo de artigos de intelectuais importantes da cidade de Caetité —
como Jodo Gumes, diretor do Jornal A Penna, e Jdlio Spinola, irmdo de Anisio
Teixeira; o que pode revelar que o0s grupos politicos buscavam demarcar
posicionamentos naquele meio de veiculacdo de saberes pedagdgicos e de
comunicacdo. No decurso da pesquisa, percebeu-se a necessidade de dialogar com
outros suportes impressos em circulagcao no interior, como o Jornal A Penna, para
abordar a conjuntura politica, social e educacional na gestdo do governo Goées
Calmon.

Desse modo, a parte 2 intitulada Aspectos Legais da Historia da Criacdo da
ENB abordada a partir das Leis e Reformas do Estado da Bahia corresponde a uma
analise sistematica das reformas educacionais implementadas por distintas gestdes
em diferentes momentos historicos na criacao e organizacao das Escolas Normais da
Bahia frente as disputas de poder de uma oligarquia que tinha se estabelecido em
Salvador em relacdo ao poder coronelista que atuava no controle e dominio dos
sertbes. Esses embates politicos resultaram na resposta de Severino Vieira em 1903
a Deocleciano Teixeira, com o fechamento da Unica ENC. Os entraves entre grupos
partidarios opostos no periodo entre 1912 e 1920 eram frequentes na capital, o que
resultou em periodos de instabilidade, agravando a crise econémica e educacional
principalmente nos conflitos salariais referentes ao trabalho dos professores
municipais.

A partir desses embates politicos entre a capital e os sertdes, surge a parte 3,
intitulada Reabertura do Templo Sagrado: No calor do Otimismo Pedagdgico para
Formacéo dos Sujeitos, o qual traz como escopo a influéncia de Anisio Teixeira na
reabertura da ENC a partir da Lei n° 1.846, de 14 de agosto de 1925, que contou com
a participacao do referido diretor de Instrucdo Publica na gestdo de Goes Calmon,
sendo que as reformas implementadas na reorganizacdo do Ensino Primario e das
Escolas Normais da Bahia estéo intimamente relacionadas ao entusiasmo pedagdgico
evocado por varios intelectuais no Brasil na década de 1920. Nessa parte, as fontes
documentais séo utilizadas para consolidar as discussfes através da REENC, que
traz varias transcricdes do discurso de Anisio na instalacdo da ENC, enaltecendo-o
como o grande “remodelador do ensino na Bahia”.

A secdo seguinte, Relacdes entre Praticas de Leitura, Culturas Letrada e

Escolar na Organizagdo da REENC, corresponde aos diferentes espacos culturais
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fomentados por distintos grupos sociais, constituindo-se como um importante campo
de andlise para entender que a elaboracdo das REENCs estava estritamente
articuladas a representacdo dos interesses partidarios de determinados grupos
politicos da regiéo.

A parte 4, do “Cobre em Ouro”ou “o Ouro em Chumbo”: As Disciplinas da ENC
como estratégia de formacdo Moral e Etica de Professores e Alunos, tem como
proposta uma andlise epistemolégica no que tange ao processo de selecao,
organizacao e difusdo dos saberes escolares presentes no curriculo oficial da ENC.
As sessbes que seguem trazem a cultura escolar como uma categoria de andlise
importante para compreender quais saberes, no campo das disciplinas escolares, sao
considerados importantes na formacéo dos professores primarios.

A parte 5, Corpo, Higiene, Tempo e Trabalho: Analise de contetdos publicados
por professores na REENC, tem como caminho metodologico a abordagem de
algumas categorias de andlise elencadas nos conteudos transmitidos pelos
professores e pelas alunas do segundo ano da ENC, publicadas na REENC. Tais
categorias revelam a transmissdo dos valores necessarios na formacdo de
professores articulados as ideias de uma nova pedagogia na difusdo do ensino.

Sendo assim, a leitura da REENC caracteriza-se como uma pratica de
apreensdo das dinamicas e tensfes sociais que se escondem por tras das palavras,
‘onde a interpretagdo da obra termina na interpretagéo do eu” (CHARTIER, 1992, p.
215). Essa nao se constitui de forma mecanica e automatica, mas concebe as palavras
como produtoras de sentidos e significados, frutos da intencionalidade de
determinados grupos sociais. Portanto, as leituras da REENC foram discutidas
juntamente com o GEHCEL para a compreensao dos saberes escolares que eram
difundidos nesses suportes, através das transcricbes de aulas pelas alunas
segundanistas e professores (as), que utilizavam esse instrumento de linguagem para
reproduzir o trabalho desenvolvido pelos docentes na instituicdo. Por isso, fez-se
necessario abordar a conjuntura historica articulada ao contexto educacional na
gestdo de alguns governadores da Bahia em diferentes momentos historicos e como

essa articulacdo delineou a historia da ENC.
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2 ASPECTOS LEGAIS DA HISTORIA DA CRIACAO DA ESCOLA NORMAL DA
BAHIA ABORDADA A PARTIR DAS LEIS E REFORMAS DO ESTADO DA BAHIA

A organizacdo da Escola Normal da Bahia estd estritamente articulada a
instrucdo primaria, orientada por diversas reformas na legislacdo que foram
implementadas por alguns gestores no império e na republica em distintos momentos
politicos. Para Anjos (2018), a historia da referida instituicdo na capital corresponde a
Lei n° 37, de 14 de abril de 1836, sancionada pelo presidente da provincia Dr.
Francisco de Sousa Paraiso, senador do império, que tinha como finalidade promover
a habilitacdo de pessoas para exercerem o ensino primario. 2

Tal lei s6 se efetivaria na pratica seis anos depois, no intervalo da
implementacéo da lei que homologava a criagdo da Escola Normal na Bahia, e sua
demora na efetivacdo pode ter sido causada pelas revoltas populares que a Bahia
enfrentou durante esse periodo, como a Revolta dos Malés e a Sabinada, que
contaram com a participacao de professores entre os revolucionarios.

Para Rocha (2008), a provincia da Bahia em 1840 enfrentava uma série de
problemas, um deles relacionado aos professores do ensino primario que nao
possuiam uma formacéo especifica para o exercicio do magistério. Outro ponto era o
pouco tempo que a maior parte dos presidentes da provincia na Bahia ficava no cargo,
sendo a sua geréncia no ambito econdémico, politico e social passageira. Como
consequéncia, tais oscilagbes prejudicaram principalmente a instrucdo publica na

capital, esta que vivenciava péssimas condi¢cdes estruturais nas escolas.

2.1 A ORGANIZACAO DA ESCOLA NORMAL DA BAHIA PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES NA CAPITAL BAIANA

Para NoOvoa (1991), a criacdo das escolas normais traz uma verdadeira
mutagao socioldégica no que diz respeito ao corpo docente, pois 0 “velho” mestre-

escola passa a ser substituido pelo “novo” professor da instrugao primaria.

2 Ver NUNES, Antonietta de Aguiar. A formagéao oficial de professores na Bahia imperial. Revista
Entreideias: educagéo, cultura e sociedade, n. 2, 1998. Disponivel em:
https://portalseer.ufba.br/index.php/entreideias/article/view/2905. Acesso em:
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No inicio, a Escola Normal da Bahia funcionou em uma regido nobre na
freguesia da Sé, tendo ao seu redor edificios publicos e religiosos vizinhos ao Paco
Municipal, revelando sua principal finalidade na implantacdo de uma instituicdo perto
dos principais estabelecimentos administrativos que representavam as autoridades
locais.

A referida legislagéo de 1836 previa a criagdo da Escola Normal da Bahia na
formagao prioritariamente do sexo masculino, embora a formacgéo de mulheres para o
ensino primario estivesse atrelada a um curso especial na Escola Normal, cujo
curriculo era voltado apenas para as disciplinas do ensino primario, tendo como

matérias adicionais Desenho Linear e Prendas Domésticas.

A Escola Normal formaria um novo modelo de professor — a priori do sexo
masculino — de modo a tornar os candidatos ao magistério aptos, capazes e
preparados para esse tipo de atividade, tendo em vista que constantes
criticas eram tecidas em relacédo a qualidade e competéncia dos professores
gue estavam nas poucas escolas primarias existentes na Bahia (ANJOS,
2018, p. 42).

Para Franca (1936), na organizacao da referida instituicdo, o curso normal tinha
a duracao de dois anos e sua composicao curricular se baseava em duas cadeiras:
métodos de ensino simultdneo e matuo, leitura, caligrafia, aritmética, desenho linear,
principios da religido cristd e gramatica filosofica da lingua portuguesa; sendo que a
primeira cadeira autorizada pelo presidente da provincia foi a ida de dois professores
para a Franca, a fim de que aprendessem o método prético e teérico do ensino mutuo.

Apoés sancionada, a Lei n°® 172, de 25 de maio de 1842, trouxeram-se 0S
atributos necessarios para aqueles que almejavam o oficio docente, dentre eles 0 bom
comportamento, ja que esta era uma das caracteristicas essenciais para a vocacao.
Em uma das falas na Assembleia Legislativa, o presidente da Provincia, Joaquim Jose
Pinheiro Vasconcelos, ao se referir a instru¢cao da Bahia, condena o comportamento

dos professores que no exercicio da docéncia se isentam com justificativas de saude:

Os respectivos professores, professoras, tém pela maior parte a necessaria
aptiddo para o ensino; mas observo com bastante desgosto, que sendo
robustos e vigorosos, quando pretendem as cadeiras, a de metade
interrompem o ensino, dizendo-se impossibilitados por doentes
(VASCONCELOS apud BAHIA, 1842, p. 15).

Para Rocha (2008), a agéo dos professores era gerenciada e vigiada pelas

autoridades locais. Havendo qualquer comportamento inadequado aos critérios
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estabelecidos, as " autoridades provinciais procuravam meios para puni-los, uma vez
qgue o professor ndo podia dar mau exemplo as criangas sob a sua guarda".

Ainda segundo Rocha (2008), a ENB enfrentou, desde o inicio do seu
funcionamento, em 1842, uma série de problemas tanto no que tange a falta de
aparelhamento escolar como no que tange a auséncia de uniformidade do ensino e
aos péssimos salarios dos professores. Tais fatores contribuiram para “a fragilidade
da instituicdo e seu desprestigio”, refletindo na infima quantidade de matriculas entre
0s anos de 1842 a 1847 (ROCHA, 2008, p. 6). Outro ponto estava relacionado ao
regime de externato, por meio do qual os alunos conviviam no mesmo prédio e
compartilhavam as mesmas licdes (ROCHA, 2008).

Porém, somente com a Resolugcdo n° 403, de 2 de agosto de 1850, o Curso
Normal foi separado para ambos os sexos, de modo que os alunos e as alunas eram
proibidos de frequentarem o mesmo prédio. Além disso, essa Lei ainda reitera que o
ensino transmitido as alunas se realizaria sob a mediagcao de professoras.

Nesse processo, a Lei n°® 844, decretada no dia 3 de agosto pelo Presidente da
Provincia, o Desembargador Antonio da Costa Pinto em 1860, reitera a construcao de
duas escolas normais para ambos 0s sexos no regime de internato. (FRANCA, 1936).
Assim, o referido presidente recorre a lei para destituir o conselho de instrugcdo do
periodo e criar o conselho de estudo que foi homologado pelo Decreto do
Regulamento Organico de 28 de dezembro de 1860, pelo qual, de acordo com Franca
(1936, p. 27), “Ficam instituidas nesta Capital duas Escolas Normais: Uma para cada
sexo, sendo ambas sob o regimento de internato e o0 curso de trés anos,
essencialmente pratico e religioso”.

Segundo a Lei organica, para ingressar na Escola Normal os alunos realizavam
um exame de admissao e, caso fossem aprovados, eram admitidos provisoriamente,
onde passavam cinco meses realizando exames praticos na escola anexa e licdes
tedricas para comprovar se tinham aptiddo pelo magistério (FRANCA, 1936). Essa
competéncia ao oficio docente era regida pelos saberes necessarios que esses alunos
em preparacao para a docéncia precisavam ter frente a sua pratica. Dessa maneira,
a intencdo de criacdo do internato visava a preparacdo de mestres para 0 exercicio
das primeiras letras no ensino primario, por isso a formacao das escolas anexas a fim
de incentivar a formacéo pratica desses professores desde o principio de sua

formacéo.
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A referida legislacdo também traz a diferenca na composi¢ao do curriculo para
ambos os sexos. As alunas do Curso Normal deveriam aprender, como componente
especifico do género, um saber importante para a “docéncia”: 0 manuseio das agulhas
no trabalho manual, que era ministrado por uma mestra do sexo feminino. As
diferenciacdes na composicao curricular implicam na construcdo do imaginério social
que atribuia a mulher o papel de dona de casa, de forma que a escola se tornava
apenas uma extensao do seu lar. Nesse sentido, a constru¢cdo do imaginario social
também pode ser compreendida como “um instrumento conceitual que exprime as
representacdes” (VEIGA e FONSECA, 2008, p. 26).

Por isso, as concepgdes de docéncia feminina também foram permeadas por
valores religiosos com o sentido de caridade, carinho, devocéo e de amor ao proximo.
Logo, tais caracteristicas foram cristalizadas nas “professorinhas” que representavam
a figura materna aos seus alunos nas séries iniciais, COmo veremos nos proximos
capitulos. Essas categorizagOes referentes ao papel da mulher no &mbito da docéncia
também implicam no conceito de representacdo da imagem da mulher na sociedade,
produzindo significados e atribuindo valores para ao magistério.

Portanto, segundo Enguita (1991), caberia o ensino do magistério as mulheres,
pois eram atividades extras domeésticas incorporadas pela ideologia patriarcal que
defendia este exercicio como preparacdo para a maternidade. Isso significa uma
feminizacdo no que corresponde ao magistério, mas também uma luta referente aos
géneros; pois, € a concepcao de género construida socialmente que separa homens
e mulheres de direitos como “salarios, autonomia, ao prestigio e as oportunidades de
promocao profissional dos distintos subgrupos de docentes” (ENGUITA, 1991, p. 54).

Segundo a Lei organica, o curriculo da Escola Normal abrangeria o ensino das
nocbes muito elementares de ciéncias fisicas e historia natural ao uso da vida,
referentes as ciéncias biologicas que sofreriam algumas mudancas na republica
(FRANCA, 1936). E importante ressaltar que as noc¢des basicas correspondem a
énfase em um curriculo que privilegiava determinados saberes considerados mais
importantes para a formacéao dos alunos. Nesse caso, alguns contetdos seriam pouco
trabalhados nas escolas normais em relagdo a outros, como a linguagem, que
ganharia a atencdo dos mestres responsaveis na inculcagdo dos padrbes da

normativa gramatical.

A existéncia dos internatos ndo perdurou por muito tempo. Alguns fatores

contribuiram para sua extingcdo em 1870, como o aumento do numero de mulheres,a
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procura dessa formacao e, consequentemente, diplomagéo, bem como a falta de

interesse dos homens pela profissdo docente, como reitera a seguinte descri¢ao:

O internato de homens, criado contra a indole e habitos da populacdo que
nao se sujeita a reclusdo, afugentou os habilitados do magistério fez secar a
fonte que havia dado tdo distintos professores apresentando em 10 anos, 16
alunos com diploma e destes apenas 10 aproveitados!... As cadeiras de
instrucdo priméria entregues em sua grande maioria a individuos sem
habilitagdo alguma, retrogradando a provincia nesta parte a épocas muito
anteriores a criagdo da Escola Normal. E, portanto, evidente que o internato
de homens ndo deve continuar (FRANCA, 1936, p. 41).

Dessa maneira, o formato de reclusdo dos alunos na instituicdo ja ndo era mais
um fator de continuacdo dos estudos, implicando no afastamento de muitos homens
da instituicdo, aléem da falta de valorizacdo do oficio docente nesse periodo. Tal
condicao fez com que muitos alunos desistissem da carreira docente e migrassem
para outras profissbes com trabalhos que garantissem maiores salarios e melhor
reconhecimento profissional. A esse respeito, Franca (1936) considera que 0s
externatos para homens foram abertos em 7 de marco de 1870, onde funcionaram
provisoriamente no convento de Sao Bento cedidos pelo Reverendissimo D. Abade e,
durante esse periodo, as aulas eram ministradas por trés professores, entre os quais
um se dedicava especificamente ao ensino de Religido.

Porém, entre os anos de 1880 a 1882, o externato dos homens foi transportado
do Convento S&o Bento para os prédios do Curato da Sé, onde funcionava a
Academia de Belas Artes. Em 20 de dezembro no mesmo ano, foi realizada a
formatura dos alunos(as) mestres do externato, no edificio do Liceu, que nessa época
funcionava no prédio do Convento da Palma. Naquela ocasido, foram diplomados 17
homens e 33 senhoras, dentre eles: Cincinato Franca; Presciliano Leal; Antonio
Henriques de Casaes; Livino Amorim; Adalberto Pereira; Alfredo Rocha; e Arthur F.
de Carvalho (FRANCA, 1936).

A criacao das escolas normais no formato de externatos para ambos 0s sexos
foi decretada pela Lei n°® 2.114, de 24 de agosto de 1880. De acordo com a
Regulamentacao de 03 de janeiro de 1881, o ensino normal da Provincia foi ampliado
com a criacdo de duas escolas normais, sob o regime de externatos, denominadas
Escola Normal de Homens e Escola Normal de Senhoras. Ambas as escolas sob a
modalidade de externatos ofereciam as seguintes disciplinas no curriculo: Lingua

Nacional através dos estudos de gramatica, tedrica e pratica; Literatura; Redacéo e
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caligrafia (os estudos também eram abordados através do conhecimento da
Pedagogia); Praticas e métodos de ensino; Geografia; Historia; Lingua Francesa e
Fisica.

A duracdo do Curso Normal era também de trés anos, assim como na Escola
dos Externatos de Homens que possuia, em sua grade curricular de ensino, disciplinas
diferentes em relacéo as das mulheres. A educacédo para 0s externos era organizada
com as mesmas estruturas funcionais das escolas normais dos internatos e
continuava com a criacado de escolas primarias anexas a cada externato, para que
esses pudessem iniciar a pratica pedagdgica na preparacao e formacgao dos futuros
mestres.

Porém, um dos problemas no ensino ainda era a aplicacdo do método que
continuava sendo misto para ambas as classes sem uniformidade e clareza
necessarias para os docentes, de modo que esses se reportavam a diversos métodos
de ensino ao mesmo tempo para as mesmas classes. Esse cenario de instabilidades
também agravava pela quantidade infima de alunas que se matriculavam nas escolas
do sexo feminino e pela baixa quantidade de escolas primarias que ainda estavam
localizadas em prédios de péssimas condi¢Ges de uso. De acordo com Rocha (apud
SANTANA et al., 2013, p. 4),

N&o temos em toda a provincia uma s6 escola estabelecida em casa prépria
para esse fim. Por toda parte as casas onde funcionam as escolas carecem
das condic¢des indispensaveis, ndo excetuando nem as do centro da capital.
Lugares ha onde nem sequer sao tijoladas, em muito mal abrigados, em todos
mal arejadas e anti-higiénicas. No municipio da capital ha escolas em casas
gue sem injustica, seriam condenadas a baixos misteres, e de todas ao do
interior da nossa cidade uma s6 ndo existe em casa apropriada. E sem ddvida
alguma das maiores dificuldades, com que lutaremos ainda por muito tempo;
esta, se ndo é impossivel de remediar-se, é dificilima pela falta de recursos.

A falta de interesse do poder publico em estabelecer uma politica voltada para
a educacao dificultava o avanco do ensino no estado da Bahia, agravando ainda mais
0 problema da instrucdo e a desvalorizacdo dos professores primarios. Contudo, o
novo regulamento homologado em 1881 trouxe a Bahia algumas normas de
organizacdo para a educacdo publica, além dos métodos e conteudos que foram
utilizados no ensino primario, mas tais reformas nao foram suficientes para alterar o
guadro de precarizagédo do ensino na capital.

Outra prescricdo da lei de 1881 foram os conteudos que deveriam ser

ensinados na escola, substituindo as disciplinas anteriores. A Instru¢cdo Moral e
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Religiosa e Noc¢des de Histéria Sagrada que foram substituidas por Elementos de
Ciéncias Naturais; Religido e Civilidade; além das prendas domésticas para 0 sexo
feminino. Essas mudancas no curriculo implicam a construgdo de um ensino que
trabalhava determinados valores e normas de comportamentos, como importantes no
processo de formagédo dos discentes e que estivessem estritamente ligados aos
interesses sociais. Contudo, mesmo com a divisdo dos conteddos, ainda nao existia

o processo de seriacdo nem a distribuicdo dos conteddos por niveis de aprendizagem.

Apesar da introdugdo do método intuitivo, a nova lei mantém a classificagéo
administrativa das escolas que ndo conduz a uma seria¢do ou graduacao dos
conteudos. Ndo apresentava uma proposta oficial de graduacgéo interna da
escola ou dos conteldos de acordo com critérios pedagogicos que
resultassem em agrupamento de alunos por niveis de aprendizagem, séries
ou conteldos a ensinar e aprender, embora existam indicativos e sinais de
diferenciagéo do curriculo (SANTANA et al., 2013, p. 7).

Dessa maneira, a organizacdo do ensino sofreu outras modificacdes apos a
proclamacao da republica em 1889. O estado da Bahia iniciou profunda reestruturacéo
no seu plano de Instrucdo, contando com a participacao de varios governadores que
trouxeram diversas mudancas para a instrucéo publica. Segundo Franca (1936), essa
nova conjuntura politica, com a participacdo de varios gestores em diferentes
momentos historicos, ndo contemplou politicas para a educacédo baiana com plano de
metas a meédio e longo prazo, pois a maior parte das reformas néo perdurou por muito

tempo por sofrerem sempre modificacdes dos governos subsequentes.

2.2 “APAGARAM-SE AS LUZES”: DA INAUGURACAO AO FECHAMENTO DA
ESCOLA NORMAL DE CAETITE FRENTE AS REFORMAS DA EDUCACAO DA
BAHIA DE 1895 A 1903

O governo de Joaquim Rodrigues Lima na Bahia trouxe outras reformas para a
organizacdo das escolas normais. Ao sancionar a Lei n° 117, em 27 de agosto de
1895, que estabelecia a extincdo das escolas Normais de Homens e Senhoras,
criando o INB com a formacdo de 4 anos, ensino para ambos 0s sexos, prédios
separados, estabelecimento de exames de suficiéncia e provas finais. O governador
dispds da cooperacdo do Diretor Geral da Instrucdo, Dr. Satyro Dias e do professor

Cassiano da Franga Gomes. Nesse periodo, as escolas anexas foram organizadas
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em: Escola infantil, Elementar, Duas Escolas Complementares — uma para cada sexo
—, cujo ingresso no INB era realizado mediante aprovagéo na Escola Complementar.

Tal legislacdo contemplava uma reordenacdo e organizagdo do ensino por
niveis, idades que correspondem a cada nivel especificando os contetdos para cada
grupo escolar, além dos procedimentos pedagdgicos e metodoldgicos utilizados pelos
professores. Dessa maneira, a escola primaria passa a ser dividida em: Infantil,
elementar ou de 1° grau (obrigatdria) e complementar ou 2° grau. E importante
ressaltar que a Educacédo Civica inserida como componente curricular no ensino
elementar foi um importante instrumento que mudou oS pressupostos de uma
educacdo embasada em principios e concep¢cBes morais religiosas para outra
proposta de educacao, na divulgacéo do ideario de cidadania alimentada pelo regime

recém-implantado para a propagacao da ordem e do progresso.

A referida Lei implicou também na fusdo de ambos os institutos, sendo
nomeado para diretor da Escola Normal o professor Cassiano da Franca Gomes e a
vice-diretora professora Maria Augusta de Carvalho. Apés a reformulacdo de 1890, a
primeira turma de concluintes na Escola Normal ocorreu em 1895 e foram diplomadas
88 professoras e apenas 6 professores, dentre elas destacam-se: Aureliana Paulada
Cunha; Fausta Rosa Soares; Blandina Falcao; Emilia Lobo (uma das docentes que
participara da organizacéo da greve de 1918); Georgina Ferreira Campos; Isabel de
Lima Bittencourt; Anna Luiza Moreira dentre outras. Entre os professores: Antero
Augusto de Maura; Deocleciano Barbosa de Castro; José Gongalves da Cruz; Pedro
Ramos de Ludgero de Moura; Leonidio Joaquim da Rocha e Alipio Correia da Franca
(FRANCA, 1936).

A Lei n° 117, de 1895, proposta pelo governador Joaquim Rodrigues Lima,
oriundo da regido de Caetité, visou também a criacdo de duas escolas Normais de
Senhoras no interior, uma localizada na regido de Barra e a outra em Caetité. A
criacdo da ENC era considerada uma conquista do governo local que avaliava ser a
cidade um polo econémico importante para a capital. Joaquim Lima foi o primeiro
governador oriundo dos sertbes a ser eleito pelo povo e representante da regido de
Caetité, onde mantinha fortes ligacdes politicas e familiares com a referida cidade. Ele
era casado com Dona Maria Vitéria Gomes de Albuquerque Lima, filha do barédo de
Caetité, magistrado rico e grande proprietério da regido. Sendo assim, a criacdo da
ENC é uma das obras mais importantes de sua gestédo, ligada tanto as relacdes

politicas, como a expansdo da universalizagdo do ensino para os sertoes.
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Figura 1 - Familia do governador Joaquim Manoel Rodrigues Lima

e

Fonte: Caetité [200-]

O projeto de instalar uma ENC era mais que uma idealizagdo: tornou-se um
projeto de mudanca social em sua terra natal, possibilitando o desenvolvimento
intelectual para os seus cidadaos. Isso significa que a maior parte das escolas
primarias que existiam na regido eram infimas para a quantidade de analfabetos
existentes, as quais funcionavam em casas residenciais e a maioria dos professores
eram leigos, sem formacao especifica.

A histéria da cidade de Caetité também esta imbricada pela concentracdo de
varios emigrantes de outras regides do Brasil, que, ao se estabelecerem na regiao,
viam possibilidades de desenvolver os seus negdcios, bem como cultivar os frutos do
crescimento e da prosperidade econémica. Dessa forma, Caetité torna-se um espaco
para o desenvolvimento de uma elite comercial que futuramente enraizaria suas bases
de dominio cultural e politico. Segundo Aguiar (2008), no final do século XVIII Caetité
ja era uma vila e tinha todas as condicfes naturais de desenvolvimento e crescimento
econdmico com variedades na producédo comercial.

Porém, mesmo a referida regido sendo um espaco de desenvolvimento para a
producdo comercial e, posteriormente, intelectual, esta sofria com a inexisténcia de
escolas para a familia dos trabalhadores e para a formacao de professoras, de forma
gue a maioria das mulheres migrava para a Escola Normal da capital com o sonho do
magistério. Segundo Reis (2007), a maior parte dessas senhoras acabava desistindo
de sua formacéo, por falta de recursos para a manutengdo dos seus estudos.

Assim, a nova implantacdo de um instituto de formacdo de professores nos

sertdes vislumbrava a habilitagcdo de professores preparados para trabalhar na
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erradicacdo do analfabetismo na regido, jA que a maior parte dos professores da

capital ndo se dispunha a sair de sua terra natal para trabalhar no interior do estado.

[...] qguando o governador da Bahia, influiu para que fossem instaladas as
Escolas Normais da Barra e Caetité, convencido de que s6 por meio delas
poderiamos dispor de professores que, ao menos alfabetizassem o sertao,
uma vez que da capital raramente se dispde um professor diplomado a vir
residir entre nos, na ideia de que aceitar uma cadeira por ca equivale a
desterrar-se (GUMES, 1927, p. 28).

Nesse aspecto, a infima migracdo de professores da capital para o sertdo da
Bahia, além da relacdo de pertencimento a sua terra natal, também influi com os
baixos salérios recebidos pelos professores do interior e com as péssimas condi¢cdes
encontradas nas escolas primarias para o exercicio docente. Porém, apesar de alguns
intelectuais em Caetité insistirem na instalacdo de um instituto nos sertbes para a
formacéo de professores, tal ideia ndo agradava a alguns grupos sociais da capital

gue nao viam com bons olhos uma escola de formacgéo de professores na regiao.

Quando a Penna surgiu aluz no dia 5 de mar¢o de 1897, logo no seu primeiro
namero, em colaboracao, iniciou o professor Marcelino José das Neves uma
série de artigos nos quais quanto nos seria Util a criacdo de Escolas Normais
no centro. Fazia-o0, combatendo com sélidos argumentos os preconceitos que
homens, alids esclarecidos, propagavam contra as escolas normais
sertanejas, uns por falta de fé, outros por politica tendenciosa, embora
conhecessem o valor da instrugdo, metodizada e difundida geralmente soba
direcdo e patrocinio oficiais, como o Unico meio de progredirmos mesmo
materialmente (GUMES, 1927, p. 28).

Isso significa que o referido suporte de importante circulagdo em Caetité era
um dos instrumentos de reivindicacdo a favor da instalacdo de uma escola para
formacéo de professores. Porém, “homens esclarecidos” também faziam frente a esse
projeto revelando que por tras de tantas imposicfes se escondia a descrenca na
criacdo de tais institutos. Pois, o embaraco da universalizacdo da instrucdo dos
sertdes foram os “comodistas, os partidarios do status quo, e os ignorantes foramem
todos os tempos... 0 embarago que aqui encontra” (GUMES, 1927, p. 28).

No decurso da narrativa, Jodo Gumes (1927) descreve que, apesar do
movimento em Caetité de alguns intelectuais a favor da instalacdo da Escola Normal
e diante da referida lei homologada por Rodrigues Lima que reitera a criacdo de ambas

escolas no interior, o governador Luiz Viana, em 1896, traz, em sua mensagem
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apresentada ao Congresso do Estado em sua abertura, o adiamento da abertura das

duas unidades:

N&o podem ainda ser instaladas as escolas normais criadas nas cidades da
Barra e Caetité, tendo alias ja sido expedido o respectivo regulamento.
Aguardo a adaptacdo dos prédios que devem funcionar e a chegada do
material escolar encomendado na Europa, a fim de realizar brevemente a
inauguracéo desses institutos tdo reclamados quao proveitosos a instrucao e
a educagéo no alto sertdo (GUMES, 1927, p. 28).

Por conseguinte, além de um exercicio da comunidade local clamando pela
criacdo da Escola Normal, sua inauguracao foi adiada na gestédo de Luiz Viana, este
gue justificava a necessidade de adaptacado dos prédios e da espera pelos materiais
didaticos vindos da Europa. Tal premissa revela um curriculo escolar representado
pela cultura dominante na organizacdo e selecdo de manuais didaticos que
valorizavam e privilegiavam saberes e valores produzidos na Europa para a formacao
de professores.

No entanto, diante das intempéries para a inauguracao do referido instituto em
Caetité, o Jornal A Penna publica, em 5 de agosto de 1897, o elenco de professores
gue trabalhariam nessa primeira etapa da ENC:

Lentes: de Portugués, Pedro Ramos Ludgero de Moura; - de Francés, José
Gongalves Cruz; - de Pedagogia, Marcelino José das Neves; - de Fisicas e
Ciéncias Naturais, Dr. Cleophano Meireles; de Geografia, Joaquim Manoel
Rodrigues Lima Junior; - de Matematicas, Eng. Candido Augusto Ribeiro, que
nao aceitou, sendo substituido pelo agronomo Jodo Ozdério; Professores: de
desenho, Deoclecio Silva; de musica Aristides Pereira de Borba; de prendas,
professora D. Constanca Meireles; para a administracdo: - Diretor Dr.
Cleophano Meireles; Secretario: Cesar Rego; Amanuense, Manoel Candido

de Magalhaes; Censora, D. Carolina Domingues de Aradjo; - Porteira. D. Rita
de Brito Gondim (GUMES, 1927, p. 28).

Diante da apresentacdo do corpo de funcionarios que cooperariam para a
universalizacdo da instrucdo nos sertdes, o referido jornal, mais uma vez, publicou
gue agora era 0 momento mais esperado e aguardado pela comunidade caetiteense.
A abertura da ENC aconteceu no dia 2 de mar¢o de 1898, contando com a presenca
de vérias personalidades politicas locais, como autoridades e representantes da
educacdo baiana. A inauguracdo do referido instituto ndo era simplesmente a
implantacdo de uma Escola Normal no interior, mas a materializacdo de um projeto
politico que tinha como objetivo demarcar a presenca de determinados grupos de

poder no interior a fim de ter o dominio e o controle da difuséo da instrucdo na regido..
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Assim, tal cerimonia foi comemorada com importante festa na cidade onde a
maior parte do comércio e empresas fecharam, bem como foram suspensas quaisquer

atividades que néo fossem a abertura da Escola Normal na cidade:

No dia 3 o comércio, as reparticdes e centros que se dedicavam ao trabalho
foram fechados, sendo suspensa toda a atividade que fosse estranha aquela
festa, toda nova, atraente e iniciadora de uma época de promessas e ridentes
esperancas. Todo o movimento urbano pode-se dizer que se concentrou em
torno e dentro do edificio (GUMES, 1927, p. 28).

O referido evento representava para a comunidade local um importante
momento para o interior da Bahia, pois ter uma Escola Normal nos sertdes era um
simbolo de civilizagdo e progresso para o desenvolvimento social, econémico e
politico na regido, diante de um cenario de precarizacéo do ensino primario e de uma
populacdo que vivia na sombra do analfabetismo. Porém, a luz acendeu-se nos
sertbes da Bahia com a chegada do Instituto Normal, que funcionou em um prédio
menor do que era esperado. A abertura foi realizada no saldo nobre com a presenca
da Filarménica Mariana Caetiteense, da forca militar e de outros que deram
prosseguimento a cerimdnia de abertura.

O diretor da ENC, Dr. Cleophano Meireles, abriu a sesséo e foi aplaudido por

todos e homenageado pelos organizadores do evento com flores e honrarias.

[...] Aberta a sesséo solene, leu o diretor o decreto das nomeagdes, explicou
ligeiramente o motivo daquela reunido e, depois de dar o juramento e posse
aos lentes, professores e corpo administrativo, pronunciou um brilhante
discurso sobre o assunto tdo momentoso. Em seguida orou também,
empolgado o auditério, o professor de pedagogia, Marcelino Neves, 0 mais
velho dos lentes e professores do instituto. Recitou o professor Deoclecio
Silva, em seguida, uma linda poesia da sua lavra e por fim erguendo-se o
Exmo. Sr. Dr. Antdnio Pereira de Castro, D. Juiz de direito, deu vivas ao
Presidente da Republica; ao Dr. Governador. Ao Exmo. Sr. Dr. Joaquim
Rodrigues Lima; ao Exmo. Sr. Dr. Deocleciano Pires Teixeira, ao Exmo. Sr.
Dr. Secretério do Interior e ao Intendente deste municipio. Os oradores foram
aplaudidos e os vivas correspondidos com entusiasmo, ao som de musica e
ao ruido dos fogos [...] (GUMES, 1927, p. 28).

Diante desse evento que marca a pequenina cidade de Caetité, percebe-se a
presenca de algumas autoridades locais, como a do coronel Deocleciano Teixeira,
este que com a implantag&o da referida escola se torna um simbolo do poder politico
da regido, a qual tinha o controle e o dominio da familia Teixeira. Portanto, é a
presenca dela na referida cidade que marcara e direcionard os rumos da instru¢éo na

formacé&o de professores, assim como os da organizacdo da ENC. Isso significa que
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a influéncia politica de determinados chefes locais nos sertdbes e sua
representatividade junto ao governo estadual seriam essenciais para o0
estabelecimento de aliangas politicas que regeriam o desenvolvimento e 0 progresso
da regido como o andamento da Escola Normal na cidade. Para Sampaio (1998, p.
97), Deocleciano Teixeira era um dos “mais poderosos chefes estaduais e municipais”
da Bahia, ao lado de José Gongalves, Luis Viana e Ubaldino de Assis.

Nesse contexto, o referido chefe politico, que era membro do Partido Liberal
liderado pelo influente politico Joaquim Manoel Rodrigues Lima, exercia o cargo de
senador estadual, tendo sido eleito com expressiva votagdo em 1891 e permaneceu
no cargo até 1893; depois foi reeleito para continuar até 1904, porém renunciou em
1903 (AGUIAR, 2008).

No entanto, diante de um cenario politico que favorecia o progresso na regiao
em Caetité mediante as aliancas politicas realizadas com Deocleciano Teixeira e o
governador Luis Viana, amigo e partidario, tal momento seria interrompido com a
vitéria em 1900 de Severino Vieira que rompeu com 0O Seu antecessor, Visto que o
chefe politico de Caetité se colocou em oposicao ao entdo governador.

Portanto, diante desses embates politicos, a ENC néo ficou por muito tempo
aberta, sendo que a diplomacao da primeira turma de normalistas da instituicdo contou
com 32 professoras em 1903. Apos a formacado dessas mestras, a escola foi fechada,
via Decreto n° 215, em dezembro de 1903, durante o governo do Dr. Severino Vieira.

Segundo Veiga e Fonseca (2008), a histéria politica articulada a historia da
educacao caracteriza-se como um campo de estudo importante para compreender as
distintas possiblidades investigativas na producéo de novos objetos de estudo. Nesse
caso, 0 campo politico € um espaco de tensdes sociais de varias relacées de conflitos,
caracterizado por um territério. De acordo Veiga e Fonseca (2008, p. 25), “forcas e

lutas que articula o social e sua representacao”; ainda complementam:

O campo politico € o lugar em que se produzem, na concorréncia entre 0s
agentes nele envolvidos, problemas, programas, conceitos e acontecimentos
politicos. A relacdo e a distancia entre os cidaddos comuns e os profissionais
da politica se estabelecem a partir dos graus de diferenciacéo de acesso aos
instrumentos da producéo politica (VEIGA e FONSECA, 2008, p. 25).

Esse grau de acesso de alguns & participacdo politica também esta articulado
ao capital cultural e econémico que diferentes grupos sociais possuem em relacéo aos

outros. Segundo Bourdieu (1996), esse capital cultural implica nos bens culturais que
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se tornam mercadoria rentavel no processo de compra e venda destinadas a
determinadas camadas da sociedade. Esses sao distribuidos de forma desigual, visto
gue a minoria concentra 0 maior nimero de bens culturais enquanto a maioria €
excluida desse processo. Nesse sentido, 0 espaco social no contexto politico se torna
palco das diferenciagcdes e da estratificacdo social de uma elite detentora dos meios
de producgéo ou capital econdmico que se estabelece pelas relagdes de dominacéo
através do poder simbdlico.

Essas relacdes coercitivas no campo politico de privilégios de uma minoria
social se refletiram em varias épocas, principalmente na referida gestao (1900- 1904),
qgue fechou as Escolas Normais localizadas na Barra e Caetité com as justificativas da
crise econdmica da Bahia e da falta de orcamento para a subsisténcia das instituicoes,

assim como pelo nimero insuficiente de matricula que existia em ambos os institutos.

Nao acho por igual, justificacdo plausivel para criagdo e manutencédo das
Escolas Normais das cidades da Barra e de Caetité. Nao compreendo a
necessidade ou conveniéncia de exigir-se duas bitolas para habilitacdo ao
magistério primario do Estado. Se ndo peca por excessivo e exorbitante o
programa do Instituto Normal desta Capital, € forcoso concluir pela
insuficiéncia do programa d’aquelas duas Escolas (FRANCA, 1936, p. 86).

Diante desse pressuposto, a pergunta que se faz em torno da fala do referido
governador seria: A quem interessa o fechamento das escolas normais do interior? E
a sua causa estaria ligada a falta de recursos ou de interesses de uma elite que néo
vislumbrava com bons olhos a existéncia de escolas nos sertdes? A partir de tais
perguntas, Jodo Gumes, responsavel pelo Jornal A Penna, escreve, na edicdo da
REENC de janeiro de 1927, o percurso histérico da referida instituicio como a razéo

do seu fechamento.

Propus-me uma tarefa que estivesse ao alcance das minhas forcas
intelectuais algo informar sobre a antiga escola normal de Caetité, fechada
ex-abrupto pelo governo d’aqueles tempos, por mero capricho, e sobre a
instrucé@o e educacgéo do povo deste alto sertdo, onde nasci a perto de setenta
anos e passei toda a minha existéncia (GUMES, 1927, p. 27).
Assim, percebe-se, através da descricdo de Jodo Gumes, que o fechamento
da ENC nédo se deu apenas por motivos financeiros ou administrativos, mas por
guestdes politicas que se escondiam por tras da acdo do governador Severino Vieira

em reagdo a oposi¢cao de Deocleciano Teixeira em Caetité.
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Por isso, as duas escolas sdo fechadas em 1903, sob a justificativa de infimas
matriculas de senhoras e na falta de necessidade do governo custear a manutencao
da unidade. Porém, essa proposicdo se torna aquém do que exprime a conjuntura
social nos sertdes, com a quantidade de analfabetos, pouquissimas escolas para 0s
filhos dos trabalhadores e as que existiram funcionavam nas casas residenciais em
péssimas estruturas.

Por outro lado, no governo de Severino Vieira, a capital da Bahia também
enfrentava a luta de forcas pelas oligarquias que se mantinham no poder e a politica
coronelista dos sertdes que se estabelecia como um poder paralelo ao Estado. A partir
dessa premissa, Castro (2013) afirma que se assistia em Caetité um cenario de lutas
com forcas lideradas por dois grupos politicos da regido: o Partido Conservador
liderado pela familia Fraga e o Partido Liberal liderado por José Antdnio Gomes Neto
(Baréo de Caetité), Joaquim Manoel Rodrigues Lima e Deocleciano Teixeira.

Nesse contexto, a presenca da Escola Normal nos sertdes era uminstrumento
de poder para os coronéis em Caetité, sendo um espaco de consagracao e realizacao
gue legitimava e fortalecia as politicas que eram implementadas pelos coronéis da
regido. Portanto, o espaco escolar torna-se um espaco de poder de uma elite que,
através da sociologia da dominacéo, estabelece seu dominio e controle frente a
populacéo, utilizando a escola como ferramenta de inculcacédo para a producéo de

uma mao de obra obediente que atendesse as novas demandas regionais.

Como modo de socializagdo especifico, isto €, como espaco onde se
estabelecem formas especificas de relagBes sociais, ao mesmo tempo que
transmite saberes e conhecimentos, a escola esta fundamentalmente ligada
a formas de exercicio de poder (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, p. 17).

Entretanto, o fechamento da ENC também pode ser analisado como uma
represalia do governador Severino Vieira a Deocleciano Teixeira, por esse Ultimo
negou apoio a sua gestdo, “caindo em ostracismo, e arrastando consigo toda a regido
de Caetité” (ROCHA, 2012, p. 32). Nesse caso, as luzes do referido instituto apagam-
se, pelas varias relacdes de conflitos na regido entre as oligarquias na capital e a
familia Teixeira, grande influente da regiéo.

Porém, com o fechamento, varios problemas foram acarretados, como
professores que ficaram desempregados e voltaram para a capital, submetendo-se a

cargos inferiores; outros que, com muitas dificuldades, ndo conseguiram regressar
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para a capital, tendo como Unica alternativa abrir escolas particulares na regido. Ainda
assim existiram fortes reivindicacdes por parte da populagcdo na defesa da Escola
Normal na regido (ROCHA, 2012).

Figura 2 - Dr. Deocleciano Pires Teixeira

Fonte: Caetité [200-]

Isso implica que o fechamento da ENC estava estritamente articulado aos
entraves politicos dessas relacdes de conflitos entre o poder estatal e o paralelo
presente nos sertdes, considerados ilegais e sem controle da gestdo de Salvador.
Portanto, o fechamento de ambas as escolas ndo era apenas um ato de falta de
financiamento, e sim uma resposta do Estado ao dominio exercido pela politica
coronelista em Caetité que néao vislumbrava com bons olhos uma escola de formacgéao
de professores que seria controlada pelos grupos politicos da referida regiao.

Dessa maneira, a historiografia baiana na primeira republica € marcada por
varias dissonancias e oscilacfes de varias aliancas politicas entre os chefes dos
sertbes com o governo estadual. Essas instabilidades promoviam “constantes
rompimentos de antigas aliancas, fazendo que os arranjos entre ‘situagao’ e ‘oposi¢cao’
experimentassem constantes mudangas” (AGUIAR, 2008, p. 80). Com o fechamento
das escolas normais da Barra e de Caetité, as reformas pronunciadas pelos
governadores e abordadas nesse texto, que prometiam melhorar a educagdo no
Estado, foram insuficientes para dar conta e superar as dissonancias sociais e 0s
entraves politicos em algumas regides, fazendo com que certas unidades de ensino e

grupos escolares fechassem as portas.
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Diante dessa conjuntura educacional, as luzes na historiografia da ENC foram
apagadas e os sertBes vivenciaram mais um cendrio de precarizacdo da educacéo

frente & onda do progresso evocado na capital baiana pelos proximos gestores.
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3 REABERTURA DO TEMPLO SAGRADO: NO CALOR DO OTIMISMO
PEDAGOGICO PARA FORMAGCAO DOS SUJEITOS

Diante das disputas politicas na Bahia, os planos voltados a educacao ficaram
a margem dos projetos e, principalmente, das acdes governamentais que levaram ao
fechamento e a destruicdo de escolas, mas o governo Gées Calmon, em 1924, trouxe
a capital baiana a reorganizacdo de um novo cenario educacional, promovendo
reformas, tanto no ensino primario, como nas escolas normais da Bahia (CALMON,
1924).

No final do século XIX, houve uma instabilidade na consolidacdo das escolas
normais do Brasil, passando por varias reformas, transformacfes e extingoes.
Algumas instituicdes foram criadas e depois fechadas por falta de financiamento e,
principalmente, por falta de vontade politica de investimento na formagdo de
professoras. Como abordado no capitulo anterior, a cidade de Caetité teve sua Escola
Normal fechada, com o argumento do gestor da época de que a quantidade de
matriculas das mulheres era inferior em relacéo ao da Escola Normal da Capital, onde
se percebem as tensdes sociais e lutas politicas no fechamento da referida instituicéo.

E importante ressaltar que, no século XIX, a cidade de Caetité, localizada no
Alto Sertdo da Bahia onde foi instalada a Escola Normal, serviu como passagem,
parada e pouso para viajantes que seguiam para a regido de Sao Francisco e de
Minas Gerais. Naquele contexto, a cidade que vivia sob o dominio da politica
coronelista tinha como base econdmica o sistema agrario comercial, abrigando uma
grande quantidade de fazendeiros que vivenciavam o desenvolvimento da regido.

Nesse sentido, Caetité era uma regido estratificada socialmente, de um lado a
elite comercial que atuava diretamente no crescimento da regido e, do outro lado, uma
populacdo de pobres que eram dominados pela politica dos coronéis. A fama da
regido era difundida em todo o estado da Bahia pelo desenvolvimento e crescimento
econdmico, colocando a cidade como uma das "queridinhas" do sertdo baiano.

Os embates politicos também eram comuns nessa regiao. Os lideres locais ndo
mediam esforcos para estabelecer seu dominio sobre as camadas populares,
utilizando-se dos diversos instrumentos de poder para garantir o estabelecimento da
ordem e do controle sobre os cidaddos. Segundo Foucault (1996), o poder nem
sempre tem caracteristicas punitivas ou repressoras, ele se apresenta como

dispositivos de controle, docilizag&o e adestramento dos corpos, controlando ao
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maximo as suas forgas para que continuem exercendo as fungfes necessarias a

manutenc¢ao do sistema.

Nao se explica inteiramente o poder quando se procura caracteriza-lo por sua
funcao repressiva. Pois 0 seu objetivo basico ndo é expulsar os homens da
vida social, impedir o exercicio de suas atividades, e sim gerir a vida dos
homens, controla-los em suas acdes para que seja possivel e viavel utiliza-
los ao maximo, aproveitando suas potencialidades e utilizando um sistema
de aperfeicoamento gradual e continuo de suas capacidades (FOUCAULT,
1996, p. 20).

Nesse ponto, a elite da cidade, a fim de utilizar as suas “benevoléncias” sociais,
como mecanismo de controle das camadas populares, também criava formas de se
estabelecer no poder, demarcando os espacos sociais que pertenciam a cada grupo.
Exercendo essa funcéo, a filha de Deocleciano Teixeira, Celsina Teixeira, criou a
Associacdo das Senhoras de Caridade em Caetité (ASCC), com o objetivo de ajudar
0s mais “abastados”, mas toda politica de benevoléncia se traduz na cristalizacéo de
um projeto de poder que tem nas suas ofertas caridosas o dominio e o controle de
seus cidadaos (AGUIAR, 2008).

Essa acao de “benevoléncia”’ das senhorinhas caetiteenses era uma forma de
esconder a realidade social das classes populares e ocultar a pobreza dos seus
cidadaos, para difundir a outras regides uma imagem de Caetité prospera e
desenvolvida. A cidade também vivia as disputas de forcas pelo poder, valendo-se
das querelas sangrentas e até mesmo da criminalidade a fim de determinados grupos

manterem o seu dominio na regiao.

Entretanto, essa elite posta ao longo dos anos como fina e bem-educada,
perdia toda diplomacia quando o assunto era politica e por conta da disputa
de poder lancava mé&o do autoritarismo, da disputa sangrenta e se preciso,
da criminalidade [...] (AGUIAR, 2008, p. 5).

A populacéo local estabelecia varias relacdes de barganha com os coronéis da
regido, pedindo dinheiro, emprego e protec¢do, bem como enraizando mais a politica
coronelista que também cobrava essa "graca" através dos votos ha regiao.

A reabertura da ENC foi uma grande realizacdo para o progresso dos sertdes
assim como para a sociedade caetiteense, que vislumbrava na instituicdo a
oportunidade de formacéo ao exercicio do magistério. O seu fechamento, abordado
no capitulo anterior, foi motivado por varios embates politicos entre o governador

Severino Vieira e Deocleciano Teixeira e, para completar, o referido governador nao
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contou com a colaboracao da familia Teixeira em sua gestdo, ao contrario enfrentou
uma grande oposi¢cdo em Caetité, reagindo com o fechamento da sua primeira Escola
Normal em 1903.

Figura 3 - Vista da Cidade de Caetité no inicio do século XX
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Fonte: Caetité [200-]

Dessa maneira, o0 governo de Gées Calmon representava uma nova etapa para
estado da Bahia, de ruptura da oligarquia seabrista e da resolucdo dos varios
problemas sociais, econdmicos e educacionais caracterizados pela gestéao anterior.

Segundo Luz (2009), esse periodo também foi marcado por uma necessidade
de conhecer mais o Brasil do interior, onde a maior parte da populacao vivia e sobre
0 qual pouco se conhecia. Tal busca era resultado também de um nacionalismo que
buscava as origens da cultura brasileira e, ao mesmo tempo, “ difundir a ideia de
‘brasilidade’ através da educacdo... A Bahia fazia parte desse processo de
mudangas.” (LUIZ, 2009, p. 80-81).

Vérias foram as promessas de Goes de Calmon para os sertdes principalmente

para o alto-sertdo da Bahia, pois, para o novo gestor,

...garantir integralmente os direitos dos cidadaos era possibilitar a inclusdo de
um mundo rural onde se concentrava a maior parte da populagéo brasileira e
baiana, vitimada ainda pelo preconceito e ignorancia decorrentes das
imagens construidas em relagéo ao sertdo. Na década de 1920, a maioria da
populagéo brasileira ainda vivia no campo. (LUZ, 2009, p.81)

Por isso, a necessidade de reportar-se a educacdo em especial ao ensino

primario, pois no interior as quantidades de escolas eram infimas e a maior parte da
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populacdo sofria com o analfabetismo. Sendo assim, o curso primario deveria ser
prioridade em especial para a maior parte da populagdo que vivia no campo a fim de
oportunizar 0 acesso ao ensino tanto tedrico quanto pratico.

Nessa nova gestdo, o inicio da trajetéria de Anisio Teixeira como Inspetor Geral
do Ensino nao foi tdo facil como parecia ser. Pois, ao assumir o cargo ainda jovem e
sem experiéncia, substituindo o Dr. Octaviano Moniz Barreto que esteve no cargo
durante vinte anos e se afastou por causa de uma viagem ao sul do pais, o0 jovem
inspetor sofreu varias retaliagdes e ndo renunciou o tal oficio pela ajuda de Afranio
Peixoto que se tornaria muito amigo, como de Carneiro Ledo, diretor Geral da
Instrucéo Publica do Distrito Federal (LUZ, 2009, p. 86).

Na busca por novos aprendizados e experiéncias, para o0 exercicio do cargo
confiado, Anisio Teixeira inicia sua jornada como inspetor marcado pela necessidade
de um novo modelo de educacéo para o estado da Bahia que rompesse com os velhos
moldes tradicionais e estivessem articulados com as novas propostas educacionais
em circulacdo nas escolas americanas. Tais propostas passam a ser interesse central
de Anisio Teixeira que recebe um livro de Gées Calmon sobre os Métodos Americanos
da Educacao geral e Técnica, do educador belga Omer Buyse, que acreditava em
uma educacao centrada no aprender a fazer, ou seja, os alunos aprendiam na pratica
construindo seu proprio caminho. Entdo, conhecer tal proposta de perto foi o que
influenciou o jovem inspetor a realizar sua viagem em 1927 para conhecer mais a
cultura norte-amercicana, como veremos adiante (LUZ, 2009, p. 87).

Porém, as leituras realizadas das propostas educacionais do educador belga
Omer Buyse ja podiam ser percebidas em algumas questdes trazidas pelo Programa
das Escolas Elementares Urbanas do Estado da Bahia, organizados pela comissao
do Conselho Superior do Ensino, aprovada em 20 de fevereiro de 1925 e distribuida
as escolas publicas no dia 18 de mar¢co do mesmo ano.

E importante ressaltar que o programa das escolas primarias foi distribuido em
marco de 1925, cinco meses antes da reforma da Instrucdo Publica do Estado. Tal
incongruéncia foi alvo de criticas por parlamentares, pois o projeto oficial de reforma
ainda tramitava na Assembleia Legislativa e também de alguns jornais em circulacao
da época que entendiam que os programas deveriam existir depois da reforma. Mas,
a acao da aprovacdo de um programa para 0 ensino primario era uma estratégia

administrativa de colocar em pratica um programa especifico para o curso primario, o
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gue ainda nao existia e "o ensino era ministrado de modo prético pelos métodos
pessoais de cada professor” (LUZ, 2009, p. 89).

Ao assumir a Diretoria Geral da Instrucdo, Anisio Teixeira fazia parte de uma
geracao de intelectuais que se deparou com uma realidade totalmente dispar diante
do que seria um projeto ideal frente a realidade. Dessa maneira, o jovem diretor,
amadurecendo em suas propostas educacionais, resolveu conhecer de perto a
realidade das Escolas no interior do Estado da Bahia, onde visitou alguns municipios.

Na passagem por algumas regides do interior, Anisio percebeu os problemas
das escolas dos varios municipios visitados, atestando que as incongruéncias da
escola primaria estavam em uma formacdo académica, "que ensinava de forma
tedrica e sem objetivos especificos, ndo levando em consideracao as particularidades
dos alunos e daregiao” (LUZ, 2009, p. 95). Tal impresséo foi expressa no seu primeiro
relatorio em abril de 1925 na frente da Inspetoria Geral do Ensino onde percebeu que
a alfabetizacao parcial e incompleta néo era a solugéo para impedir o €xodo do campo
para a cidade porque as escolas presentes na regido nao preparavam o homem para
o mundo do trabalho. Portanto, a escola primaria nédo foi organizada para ter como
referencial o sertdo nem a cultura regional, e sim preparar 0os alunos para vivenciarem
uma cultura citadina.

As viagens de Anisio Teixeira as escolas do interior fizeram com que ele
organizasse outras acdes para conhecer de perto a realidade das escolas primarias
do estado. Uma das acdes implementadas pela nova gestao foi o preenchimento de
um mapa escolar pelos professores que registrariam o0 movimento e os resultados da
escola. Além do mapa, os professores estaduais também precisavam realizar um

relatorio registrando as seguintes informacodes:

local e dimensbfes da sala; natureza da construcdo; condi¢Bes higiénicas e
sanitérias; salubridade ou insalubridade do lugar; matricula e frequéncia dos
alunos; os exames finais e de promocdao, a indicacao exata do nimero e data
das visitas dos delegados escolares, os livros e 0s canticos escolares; a
regularidade do pagamento do ordenado; o interesse ou desinteresse da
populagédo pela escola e pelo ensino, etc. (LUZ, 2009, p. 97)

Tais acOes deveriam ser entregues no prazo maximo de 20 de novembro pelos
professores e sua negligéncia implicava aos docentes penalizagbes, como

suspensdes do seu exercicio. Dessa maneira, ambos 0s instrumentos implementados
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pela inspetoria geral era uma forma de conhecer a realidade das escolas estaduais
como, ter o controle do cotidiano escolar (LUZ, 2009, p. 97).

Sendo assim, a proposta de Anisio Teixeira era renovar o ensino no estado da
Bahia com a implantacdo de politicas que contemplassem novos métodos
pedagdgicos, hovos programas escolares que tinham como principal objetivo criar um
novo modelo de escola que formasse os alunos para a vida, principalmente para
atuarem no meio em que vivem.

Para trabalhar nessa ardua tarefa de renovacédo da educacéo do estado, era
necessario um maior investimento na educacao diante de um cenario cadtico reflexo

de uma crise econdmica vivida pelo Estado. Por isso, a necessidade de

aumentar os investimentos na educacao, em especial no ensino primario. Em
1920, a Bahia era um dos Estados que menos investia no ensino primario.
Aplicava para fins educacionais, apenas 4,9% de sua renda, a frente apenas
de Pernambuco que investia 3%, enquanto Santa Catarina, o Estado que
mais investia, empregava 21% de sua renda, seguido do Ceara, 17,8% e por
S&o Paulo, 16, 9%. (LUZ, 2009, p. 98)

A Bahia em 1920 possuia uma populacéo total de 3.334.465 habitantes®, sendo
qgue 1.275.498 do sexo masculino e 1. 445.492 do sexo feminino ndo sabiam nem ler
e escrever. Entdo, uma reforma educacional fazia-se urgente diante de um contexto
de precarizacao e falta de investimento do ensino, 0 que comecgou a acontecer na
gestdo de Goes Calmon com o aumento das despesas com a instrucdo primaria de
1924 a 1926, como mostra o Gréfico 1. Nesse sentido, a Lei de 1925 definia que a
guota da receita do municipio destinada para a instrucdo primaria ndo podia ser

inferior que a sexta parte da receita ou renda geral do municipio (LUZ, 2009, p. 98).

3 Diretoria Geral de Estatisticas. Recenseamento de 1°de setembro de 1920.
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Grafico 1 - Dotagdes Orgcamentarias para o Servigo do Ensino

ORCAMENTOS MUNICIPAIS  ORCAMENTO ESTADUAL UNIFICAGAO DO ENSINO

1.760:360$ 6.169:307%

1.715:972%

1924 1926
FONTE: CALMON, 1927, s.p.

Portanto, nesse novo cenario, o governador Goes Calmon, em 1925, com a
participacédo de Anisio Spinola Teixeira, sanciona a Lei n° 1846, de 14 de agosto de
1925, para reiterar a reforma da Instrucdo Publica do Estado a partir das seguintes

disposicdes oficiais:

criagcdo de cinco Escolas Normais no Estado, e as outras no interior; criacdo
de um curso complementar, fundamental de dois anos, anexo as Escolas
Normais, para preparo de aspirantes ao cursonormal; criacdo da cadeira de
Agricultura; extincdo na Escola Normal da Capital, do ensino de
Antropologia e Psicologia Experimental e da cadeira de Metodologia,
passando a cadeira de Pedagogia a se compor do ensino desta
especialidade [...] (FRANCA, 1936, p. 85, grifo nosso).

A lei citada e homologada pelo governador da Bahia traz elementos importantes
para discussao presente. O primeiro refere-se a criacdo de um curso complementar
em que as (0s) alunas (0s) tinham, como base curricular obrigatéria, uma espécie de
estagio por meio do qual iam ministrar aulas nas escolas anexas, como pré-requisito
importante para atuacdo no magistério. Tal preparo para as (0s) aspirantes revela,
como a formacao pratica se tornara essencial para o desenvolvimento do trabalho
docente, no condicionamento de determinados comportamentos e modos de ensinar

relativos a didatica na sala de aula. Por isso, esses novos professores construiam sua
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trajetoria como discentes, apreendendo e reproduzindo as préticas transmitidas pelos
professores.

Outro ponto importante foi a criacdo da cadeira de Agricultura também como
componente curricular que revela a necessidade de a ENC (esta que estava situada
em uma regido onde predominavam a agricultura e a pecuaria) trabalhar com
elementos do conhecimento local. Essa cultura regional transmitida pelos professores
tinha como finalidade o ensino articulado com as demandas da regido, atribuindo aos
professores a transmisséo desses saberes na formagdo de méao de obra qualificada,

como registra um dos discursos de Anisio Teixeira na reabertura da institui¢&o.

A escola, como é entendida modernamente, para falarmos em linguagem
matematica, deve ser funcdo do meio onde se vai instalar.

A centralizacdo administrativa desse servico, laco imprescindivel a fortaleza
de sua acao, deve ser ampla e agil para permitir todas as modificacdes que
as circunstancias da regido exigirem. [...]

Por isto, servir, ndo somente a zona do recéncavo, mas a zona sertaneja e
servi-la adequadamente, é essa preocupacdo do governo, que, hoje, vamos
satisfazer, contrabalancando a centralizacdo administrativa pela perfeita
descentralizacdo pedagégica (REENC, 1927, p. 6).

Nesse sentido, a importancia de se estudarem os conhecimentos de Agricultura
reflete na orientacdo de preparar futuros trabalhadores que poderiam intervir nas
condi¢des necessarias “que as circunstancias da regiao exigirem”, constituindo uma
das preocupacbes do governo com a formacdo de estudantes cujas habilidades
poderiam ser direcionadas para os sertoes.

Outro aspecto que chama a atencdo € a recomendacdo de extincdo das
disciplinas de Antropologia, Psicologia Experimental e de Metodologia e a énfase para
gue a cadeira de Pedagogia seja integrada ao curso. Isso significa que a referida
cadeira tinha como responsabilidade o ensino do homem enquanto ser social, do seu
desenvolvimento cognitivo ligado as concepcdes dos métodos utilizados por
pensadores estrangeiros importantes para a formacdo dos sujeitos, que serao
abordadas na préxima secdao.

A lei referida ainda instituiu o Curso Normal de quatro anos sob o regime de
externato; Curso de Férias e organizacdo de uma Revista dos Cursos da Escola
Normal. As escolas criadas no interior da Bahia ndo obedeciam a mesma forma de
organizacdo da Escola Normal da capital. E importante destacar que as unidades de
Barra e Caetité, nos sertdes, ja existiam desde 1898, porém, com a gestdo de

Severino Vieira em 1903, elas foram fechadas, como ja foi abordado.



45

Diante desse contexto, somente no governo Gées Calmon, sob a colaboracdo
de Anisio Teixeira (filho de Deocleciano Teixeira que foi coronel), ocorre a reabertura
da ENC em 21 de abril de 1926 e a inauguracdo contou com a participacdo de ambos.
Esse evento foi marcado pela presenca de varios cidadados caetiteenses e, nesta
oportunidade, Anisio Teixeira faz uma prelecdo, contando sua origem, sobre a politica
dos coronéis na regido e sua alegria pela reabertura da referida instituicdo. Esse
discurso foi registrado pela REENC (1927, p. 6), que dedica véarias paginas a
homenagea-lo, considerando-o como “remodelador do ensino e incansavel precursor

dessa era nova para a educagao”.

Minhas senhoras, meus senhores,

A festa que ora nos congrega deve ter para o sertdo um significado alto e
nobre.

Vimos instalar a Escola Normal de Caetité, um noviciado de professores e de
mestres, que mais tarde, sairdo pela terra sertaneja a ensinar e a educar.

Ha muitos anos, neste mesmo local, se erguia o edificio de uma outra escola
da mesma natureza que a decisdo dos governos anteriores julgou de ver
suprimir.

[...]
Caetité foi escolhida para constituir o centro de uma vasta zona sertaneja em
matéria de ensino publico.

No referido discurso, percebe-se a intencionalidade na reabertura da instituicao
considerada como polo de ensino dos sertdes na inovacdo dos métodos e na difusao
de uma instrucao publica atrelada as novas demandas regionais. Isso significa que a
presenca do instituto em Caetité possibilitaria a todas as regides circunvizinhas a
possibilidade de obter uma formacdo com o novo exercicio do magistério, além de ser
um importante centro cultural na regido.

No caso da reabertura da ENC, Anisio contou com a colaboracdo de seu pai
Deocleciano Teixeira e do seu grupo politico local, um dos responsaveis pela vitoria
de Goes Calmon na Bahia; e, diante de uma relacdo amigavel e politica, a reabertura
da referida escola ndo passou de um agradecimento carinhoso da grande conquista
do referido gestor a familia Teixeira. Portanto, garantir a reabertura da Escola foi uma
realizacdo que fortaleceu ainda mais a politica estabelecida pelo coronel na regiao;
além disso, ainda possibilitou ao governador Goées Calmon uma gestdo estavel,
porgue contou com o apoio do influente coronel na regi&o.

Dessa maneira, a reabertura da referida instituicdo era um marco significativo
para os sertbes, mas nao significava uma emancipacao social aos seus cidadaos; pelo

contrario, era a permanéncia do velho sistema educacional sobre as rédeas dos
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coronéis, que contemplavam esse espaco como um centro de formacdo de
professores que atuariam diretamente na formagédo de mé&o de obra dos futuros

trabalhadores sertanejos.

Aliemos a tudo isto a constante preocupacéo regional e saibamos sempre
gue formamos sertanejos, isto €, homens que irdo lutar com uma natureza
aspera e irregular e cujos meios de Victdria ainda sao primitivos.
Demos-lhes a consciéncia de suas responsabilidades perante a terra que vao
servir que, so eles, poderdo um dia erguer as elevacoes civilizadas dos paises
esclarecidos e fortes (REENC, 1927, p. 8).

Portanto, as luzes que se acendem nos sertdes nao eram somente para
oportunizar as senhorinhas e os senhores da regido, mas receber uma formacgao
docente e incumbi-los da responsabilidade de formar sujeitos conscientes que
compreendam o seu papel como forca de trabalho produtivo para o desenvolvimento
e crescimento da regido. Ainda se percebem, nas entrelinhas do discurso analisado,
construcdes estereotipadas sob os sertanejos que possuiam técnicas rudimentares e
eram concebidos como portadores de uma natureza aspera, Ou seja, grosseiros,
“primitivos” ou selvagens. Isso significa que, mesmo Caetité sendo a “queridinha dos
sertdes”, os seus cidadaos estavam sob o olhar de uma elite conservadora que nao
via com bons olhos as camadas populares e reportavam a esses o titulo de
trabalhadores sertanejos que precisavam ser domesticados e controlados
socialmente.

O projeto de Anisio Teixeira, enquanto Diretor de Instrucao Publica, era civilizar
os sertdbes com a formacédo de normalistas que atuariam no ensino primario com a
missado de educar 0s sertanejos atraveés da instrucdo, adestrando os comportamentos

e condicionando-o0s ao projeto nacional de modernizacao.

Através do Ensino Normal e de suas normalistas ocorreria a preparacao de
novos cidadéos, via Instru¢éo, com a diminuicdo dos problemas que naguele
momento assolavam o estado e a Nacdo, como a continuidade de doencas
endémicas causadas pela higiene precaria; a baixa produtividade agricola e
industrial; a alta mortalidade infantil (SOUZA, 2011, n.p.).

A partir desse pressuposto, a reabertura da ENC, considerada a “menina dos
olhos de Anisio Teixeira”, foi pensada para formar professores que atuariam dentro
das normas e regras estabelecidas na garantia do cumprimento dos objetivos e
finalidades educacionais, sendo necessaria uma formagcdo comum para todos. Por

isso, a necessidade de a instrucao ser uma importante ferramenta no combate dos
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problemas que persistiam na capital e, principalmente, no interior, como as “doencgas
endémicas causadas pela higiene precaria’, sendo realizados varios pelotdes de
saude na Bahia, como em todo o Brasil, na efetivacdo de medidas preventivas que
controlassem e orientassem a populacéo, principalmente dos sertdes. Assim, diante
dos entraves sociais, era necessaria uma formag¢do comum a todos os professores,
conscientes do seu papel e de sua responsabilidade social.

Diante desse cenario, Anisio Teixeira iria se deparar com outros problemas
referentes as escolas do interior da Bahia que viviam a precarizacdo do ensino no que
tange as condi¢cdes estruturais e materiais, como a falta de diplomacdo dos
professores primarios na regido, fruto de um passado histérico que tem em Salvador

o grande polo econémico, politico e cultural.

As comarcas mais préximas de Salvador eram as que estavam mais bem
providas de professor com formacdo especifica — Cachoeira tinha 25
diplomados, Santo Amaro 21, Nazaré 20. Havia comarcas onde todas as
escolas publicas estavam providas com professores nao diplomados no curso
normal.

As escolas estaduais no interior do estado ja apresentavam, na época, uma
caracteristica que foi se agravando com o tempo — o predominio da presenca
dos ndo diplomados ou leigos, tipo de professor que por décadas esteve
presente no quadro do ensino priméario dos municipios baianos (SANTANAe
MENEZES, 2015, n.p.).

Tal fator historico imprime a necessidade da criacdo de escolas de formacao
de professores no interior para atender a demanda dos sertdes, no controle do
analfabetismo e na passagem de professores leigos nas salas de aula. Diante das
disparidades na quantidade de professores diplomados na capital para o infimo
namero no interior do estado, tais dissonancias continuavam persistentes na década
de 1920 nos sertdes. A REENC, em 1927, publica um parecer de grande relevancia
do professor Antonio Bahia, apresentado no Congresso de Instrucéo realizado no Rio
de Janeiro, no ano de 1883, no qual conclama as autoridades da Bahia a estabelecer
medidas que ajudassem a superar os males da desigualdade na distribuicdo espacial
do ensino. Portanto, varias razbes marcaram a auséncia de professores diplomados

nas escolas do interior como:

A baixa remuneragdo, a distdncia de Salvador e de centros mais
desenvolvidos, a dependéncia de um intermediério para o recebimento do
salario e para fazer chegar as autoridades, em Salvador, solicitacbes de
livros, materiais didaticos e outras afastavam os diplomados da regéncia em
escolas do interior. Eram constantes o abandono das escolas e os pleitos de
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transferéncia para localidades mais propicias ao exercicio do magistério.
Muitos dos que 14 chegavam se deparavam com a inexisténcia de casa para
alugar ou com dificuldades para arcar com os altos aluguéis das poucas
casas que, mesmo sem apresentar condi¢cdes satisfatorias, deviam alugar
para uso como casa-escola (SANTANA e MENEZES, 2015, n.p.).

Diante da precarizagao do ensino no interior em 1924, o diretor de Instrucdo
Publica encontrou um cenério cadtico nos sertdes de professores leigos, muitos dos
quais nao tinham concluido o curso elementar de quatro anos ou 0S cursos
subsequentes a escola priméaria. Sem uma escola de formagéo de professores, tal
fator contribuiu para a inexisténcia de escolas primarias completas e do ensino
secundario (SANTANA e MENEZES, 2015).

Porém, no exercicio do seu oficio e diante de um jogo de interesses politicos,
Anisio Teixeira assumia um papel ambiguo nessa trincheira, pois ora tinha um
discurso articulado a politica oligarquica, ora defendia mudancas no sistema
educacional, possibilitando urbanizar e trazer inovac¢des no ensino para os sertoes.
Tal discurso incorporado pelo jovem diretor de instrucdo era fruto dos discursos de
varios intelectuais da Europa, que pensavam em mudancas epistemolégicas no que
tange ao ensino e a aprendizagem nas escolas para que essas cumpram a sua funcéo
educativa.

O proprio Anisio Teixeira, que, nessa €poca, tinha 23 anos e ja era bacharel
em direito, viajou para alguns paises da Europa como também para os Estados
Unidos, para estudar os métodos inovadores propostos por alguns intelectuais e
perceber sua eficacia como procedimento metodolégico para a instrucdo. Sua
proposta para 0 ensino se reportava ao saber-fazer centrado em uma ideologia
cientificista em que os professores precisavam de uma formacdo pratica para
execucao dos métodos de ensino adequados a aprendizagem dos alunos. Por isso, a
énfase no discurso de Anisio Teixeira se centrava na aplicacdo dos métodos de ensino

ligados aos ideéarios europeus como importantes para a formacéo dos professores.

Os atuais meios pedagdégicos do mundo estdo agitados por véarias correntes
inovadoras e faz-se com ardor o processo da escola antiga e tradicional.

Os pioneiros da escola nova, em toda parte acentuam a sua propaganda por
muitos lados cheios de razdes.

[-]

Sem querer assumir a responsabilidade grave de transformar a escola
fundamentalmente, como querem alguns, ndo devemos, nem podemos
desprezar, as conquistas positivas da moderna atividade pedagdgica.

[..]
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E o que desejam os inovadores? O mesmo porque lucidavam ha velhos anos
os velhos educadores de todos os tempos, os Pestalozzi, os Roseau, 0s
Roble. Uma escola, que seja antes de tudo, de preparacéo real para a vida,
de concordancia, com o espirito infantil, alegre e vicosa como s&o vigcosos e
alegres os pequeninos que ela agasalha e educa (REENC, 1927, p. 6).

Neste discurso, é possivel observar como o entusiasmo pedagdgico permeia
vérias paginas da prele¢do, na qual Anisio Teixeira, seduzido por novas concepcoes
gue estavam em ascensdo na Europa e no EUA, vislumbrava possibilidades de as
escolas brasileiras recorrerem a exemplos que considerava promissores porque foram
testados em paises civilizados, para servirem de exemplo ao sistema educacional no
Brasil. Inspirado por este pressuposto, o referido gestor, na condicdo de diretor de
Instrucdo Publica*, propds justamente uma reforma do ensino primario da Bahia e das
escolas normais que viviam momentos de calamidade tanto em relagédo aos métodos
de ensino como em relacéo a precariedade da estrutura dos prédios, como registra a

REENC ao relembrar a gestdo dos governos anteriores.

Quem conheceu ha quatro anos atras o estado decadente e confuso da
Instrucdo Publica da Bahia, tendo apenas 624 escolas, mas em verdade nem
metade delas funcionavam regularmente, com o professorado desprestigiado
e desanimado pela falta de pagamento dos seus vencimentos e pela auséncia
de qualquer material para o ensino, ndo pode deixar de ter um movimento de
conforto e de alegria, vendo a transformacéo radical do nosso mecanismo
pedagdgico, na segurangca de que temos avangado muito em menos de
quatro anos. Nao havia prédios proprios para o funcionamento das escolas,
que estavam localizadas em espeluncas [...] (REENC, 1927, p. 203).

s

Nesse fragmento, publicado pelos editores da revista, é estabelecida uma
comparacao da instrucdo publica dos governos anteriores, em que o referido redator
avaliava como decadente o estado do professorado na Bahia, como revelava as
péssimas estruturas com que se encontravam as escolas. Portanto, Anisio Teixeira,
considerado o grande remodelador do ensino primario e responsavel pela
reorganizacao das escolas normais da Bahia, ganha uma pagina de homenagens e
honrarias publicadas pela revista pelo regresso dos Estados Unidos, ganhando varias
homenagens em Salvador dos professores da Escola Normal da capital.

Sua passagem pelo pais da América do Norte tinha como objetivo o estudo

preciso do ensino primario e profissional para sua organiza¢ao na capital baiana.

4 Cargo equivalente ao de secretério de educacdo na organizacgdo politica e administrativa do Estado
da Bahia.
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Portanto, a viagem, além de ter influenciado o educador baiano nas novas concepc¢des
educacionais em expansdo na Ameérica do Norte também, permitiu que Anisio
Teixeira, juntamente com o governo estadual, adquirisse uma quantidade

consideravel de material didatico para aparelhamento das escolas.

O Dr. Anisio Teixeira, durante o tempo que esteve nos Estados Unidos,
dedicou-se ao estudo da organizacdo do ensino primério e profissional,
conseguindo que o Governo do Estado adquirisse uma considerada partida
de material didatico para as nossas escolas, sendo adquiridas também
naquele pais quatro mil carteiras (REENC, 1927, p. 203).

E importante ressaltar que, na década de 1920, os EUA e a Europa vivenciavam
uma cultura educacional imbricada por um movimento de renovagao do ensino que
proporcionou varias contribuicdes pedagodgicas e ganhou os discursos de varios
intelectuais do Brasil que, assim como Anisio Teixeira, vivenciaram de perto essas
experiéncias e seus respectivos resultados. Nesse caso, a citagdo acima reverbera as
mudancas que ocorreram na gestdao de Goes Calmon com a presenca de Anisio
Teixeira, principalmente no que corresponde ao aparelhamento das escolas como na
utilizacdo de material didatico trazido da Europa. Pois, segundo o referido veiculo, o
desprestigio da categoria dos professores dava-se tanto pelos atrasos salariais, como
pela falta de material didatico para o ensino (REENC, 1927).

Nesse sentido, as propostas pedagdgicas trazidas pelos manuais didaticos
para a formacdo dos professores da ENC possibilitaram uma outra concepcéo de
escola estritamente ligada as influéncias do pensamento de Froeber, Pestalozzi e
Rousseau, pensadores que ganharam as paginas de publicacdo na REENC,
considerados os grandes intelectuais responsaveis pelas transformacdes do ensino
no mundo.

O espaco escolar € pensado a partir das proposi¢cdes dos referidos pensadores,
como um lugar que fomenta aprendizagens significativas para a vida dos sujeitos. Por
isso, a visdo desses intelectuais contemplava uma educacdo que se distanciava da
concepcao tradicional, valorizando o educando e estabelecendo uma nova relacdo de
ensino-aprendizagem. Pois, 0 que se pretende nessa relacdo é uma troca horizontal
e nao vertical entre educador e educando, exigindo uma mudanca de atitude que
implique em transformacao da sua realidade.

Dessa maneira, a retérica por uma educacgdo que dignificasse e se tornasse

agente de transformacdes dos alunos néo se efetivaria na pratica em Caetité, porque
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ela ainda estava cerceada por um modelo hierarquico que condicionava o ensino aos
interesses da elite conservadora e, concomitantemente, por uma pratica pedagogica
gue estava articulada a manutencao dos privilégios sociais e de permanéncia do
status quo de seus cidadaos. Para Reis (2007), sobrava para uma parte da populacao
sertaneja que tinha boas condi¢cdes o sonho de migrarem para Caetité com o objetivo
de estudar na referida instituicdo que era a Unica que existia nos sertdes baianos para
a formacéo de professores.

Nesse caso, existem duas vertentes a serem analisadas: a primeira, a falta de
escolhas das normalistas por outras profissdes de trabalho que eram influenciadas
também pela familia para optarem pelo curso em questdo; e a segunda, a referida
instituicdo era a Unica opcao dos sertdes para senhoras que tinham boas condi¢cbes
financeiras de garantir seus estudos durante 4 anos de formacao. Portanto, a
formacéo de professoras ndo garantia acesso a todas as "senhorinhas" do interior,
mas acesso restrito para determinadas mulheres que visualizavam ou ndo uma
vocacao para a profissdo docente.

Como reitera Reis (2007), a ENC, no inicio de sua formacéo, era uma instituicdo
responsavel apenas pela formacdo de mulheres para o magistério e ndo de homens.
Contudo, no ano de 1926, com sua reabertura no governo de Gées Calmon, a referida
instituicdo responsabiliza-se com a formacao de ambos os sexos. Porém, a formacéo
de homens e mulheres possuia formatos distintos, pois as turmas eram separadas e,
na falta de turmas para os homens, estes se sentavam na frente e as mulheres atras.

Os espacos fisicos também eram demarcados durante o intervalo, momento
em que as mulheres ficavam em patios diferentes dos homens sem nenhum tipo
de comunicacdo. Essas normas revelam ndo apenas o controle dos espacos
escolares na pratica de coercdo, mas os valores e as regras construidos por uma
conjuntura social que ainda delimitava o papel da mulher e de suas praticas dentro da
instituicao.

Segundo o Jornal A Penna (1926), a ENC funcionava no antigo Colégio dos
Jesuitas, onde foram construidos dois grandes e modernos pavilhdes ao desejo de
Anisio Teixeira, um dos fomentadores do projeto de reabertura da escola, onde a
estrutura da instituicdo apresentava um imponente prédio, com estrutura elogiada
principalmente pelo diretor de instrucdo. A estrutura da referida instituicdo era
composta por “[...] saldo nobre, uma biblioteca, um museu, um gabinete dentario, uma
capela, um laboratério, e nele funcionava, além do curso normal, o curso fundamental,

as escolas anexas e o jardim de infancia” (ROCHA, 2012, p. 34). Porém, a beleza e a
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grandeza do referido prédio revelam significados que se escondem por tras das
paredes, representacbes impregnadas de sentidos, tanto para os que fazem parte
desse espago como para 0s que estao externamente.

Nessa fase, a rotina das (0s) alunas (0s) era intensa, constituindo-se de provas
escritas e também orais, durante todo o més, para formar sujeitos que, além de
aprenderem o0s saberes necessarios ao cargo de magistério, também teriam que
possuir uma boa articulagcdo oral para transmitir 0 saber aos seus alunos. A maior
parte dos professores que concluiam o Curso Normal de 4 anos muitas das vezes
voltavam como docentes na propria escola, ndo por concurso, mas por
apadrinhamento politico, sendo indicados por professores ou até mesmo pelo proprio
diretor de instrucdo publica, que as vezes atendia aos pedidos de grandes amigos
influentes na regido de Caetité (ROCHA, 2012).

Assim, 0s espacos escolares também sé&o um espaco politico, como afirmam
Veiga e Fonseca (2008), pois a escola é produtora de uma cultura com carater
civilizador, de enquadramento e controle social na representacéo de distintos grupos
sociais e de sua hegemonia cultural, presentes tanto na estética de seus monumentos
como na composicao curricular para o ensino.

Segundo o Jornal A Penna (1929), na segunda fase dos professores
diplomados pela instituicdo depois da sua reabertura, considerando a primeira fase
de diplomados em 1903 que contou com 32 professoras e depois a escola foi fechada,
o referido evento contou com uma notavel solenidade de colacdo de grau, com a
participacéo do Dr. Deocleciano Pires Teixeira (Pai de Anisio Teixeira), Anisio Teixeira
e Edgar Pitangueira (Diretor da ENC), reiterando para os cidadaos baianos os avancos
alcancados pelas reformas executadas pelo governador do Estado. O referido jornal
gue tinha como diretor Jodo Gumes, aliado da familia Teixeira, ndo isentou esfor¢os
na publicacdo de matérias que reforcassem as politicas implementadas por Goées

Calmon como ao filho do seu grande aliado politico.
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Figura 4 - Escola Normal de Caetité
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Portanto, a reabertura da ENC simbolizava o progresso para a comunidade
caetiteense, vislumbrando a possiblidade do desenvolvimento econémico, social e
cultural da regido. Isso representa o reconhecimento da cidade junto as grandes
cidades do estado. Por isso, a concepcdo de escola no calor do otimismo e
entusiasmo pedagogico também se constituia em um espaco que era templo sagrado

de instrucéo e formacao desses sujeitos.

3.1 RELACOES ENTRE PRATICAS DE LEITURA, CULTURAS LETRADA E
ESCOLAR NA ORGANIZACAO DA REVISTA DE EDUCACAO DA ESCOLA
NORMAL DE CAETITE

As evidéncias apontam que a cidade de Caetité era dirigida por uma elite que
participava ativamente das disputas de poder conduzidas por grupos oligarquicos da
Bahia, sendo que as atividades econémicas se baseavam no comércio e na
agropecuaria extensiva que ocupava grandes propriedades agrarias e que atuava
decididamente para promover o crescimento da cidade, no sentido de ampliar sua
visibilidade no cenario do estado e do pais, como promotora de a¢des que, ao serem
fomentadas como varios espacos de leituras da regido, poderiam induzi-la ao
progresso.

Nas primeiras décadas do século XIX, a elite caetiteense esteve engajada no
progresso social, econdmico e politico da regido como na criagdo de espacos culturais
gque fomentassem o desenvolvimento intelectual de alguns cidadaos. Pois, muitos dos
intelectuais que moravam na cidade foram formados em faculdades do pais e do

exterior, outros nas escolas de primeiras letras da regido, como Jodao Gumes, escritor,



54

professor e editor do Jornal A Penna (SANTOS, 2014). Por isso, o grupo de
intelectuais da regido ligados aos idearios de modernizag&o procurou se cercar de um
ambiente cultural de representatividade de alguns grupos sociais que buscavam
também o dominio do saber no alto sertdo.

A cidade de Caetité, na década de 1920, podia ser considerada como um polo
cultural porque reunia varios estabelecimentos nos quais funcionavam alguns
vestigios que podem ser identificados como pontos de referéncia a cultura letrada: a
tipografia, o jornal impresso, a biblioteca e a Escola Normal — importante instituicao
de formacdo de professores (as) do interior; evidéncias muito significativas da
presenca de uma cultura letrada bastante sofisticada para uma cidade do sertédo da
Bahia no referido periodo.

E importante ressaltar que, segundo Jodo Gumes (1927), no inicio do século
XIX Caetité ja contava com uma “corte dos sertdes” que imprimia e dirigia o setor
cultural da regido. Tal elite foi responsavel pela implantacdo de uma cadeira régia de
latim, sendo indicado para ministrar o ensino 0 mineiro Jodo de Queiroz Osorio,
“‘competente mestre de latinidades que ja ensinava com muito proveito estipendiado
por particulares e, como se assevera, ja contava como discipulos alguns clérigos”
(GUMES, 1927, p. 27). Este que nao s6 formou discipulos eclesiasticos mais o jovem
Joado Mauricio Wanderley, que se tornaria anos depois o bardo de Cotegipe.

Por conseguinte, a implantacdo de uma cadeira de latim em uma cidade do
sertdo da Bahia implica em uma politica de poder na formac&o de uma cultura letrada
gue tinha no dominio das letras o monopadlio do saber, restrito a determinados grupos
da sociedade caetiteense. Sendo assim, tal cenario contribui para a presenca de
varios poetas que comecaram a se tornar notaveis na regiao.

Para Reis (2013), antes da reabertura da ENC, ja existiam espacos culturais
gue fomentavam as praticas de leituras na regido e, como exemplo, cita a biblioteca
Magalhdes em Caetité que foi criada em 1916, sendo um desses espacos culturais da
cidade que promoviam préticas de letramento, tornando-se um dos momentos de
entretenimento para os seus cidadaos. O referido espaco ganhou varias premiacoes
do governador, ministro, presidente da republica até do Papa Pio Xl, retratando a
importancia desse ambiente para a cultura letrada de Caetité. Provavelmente, a
biblioteca teria sido fundada por uma elite de Caetité que possuia boas condi¢bes
econdmicas e interesses comuns estritamente articulados a politica local, sendo

Deocleciano Pires Teixeira um dos sécios da referida biblioteca.
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Além da Biblioteca Magalhdes, existia outro espaco de leitura na cidade
chamado Club caetiteense. Era um espac¢o de leitura frequentado por todos os
cidadaos, pois o referido clube também realizava sessdes literarias com a finalidade
de comemorar as datas civicas. O referido espaco também era um lugar de
sociabilidade para os moradores da regido frente a escassez de entretenimento.
Entretanto, por falta de fontes documentais néo foi possivel compreender as fungbes
desses dois ambientes na promoc¢do de praticas de leituras para a comunidade
caetiteenses, como o seu tempo de funcionamento na referida regiéo.

Ainda segundo Reis (2013), outra biblioteca na regido era a da Associagao
Unido Operaria Beneficente, fundada em 1912, que tinha como s6cios membros da
elite politica e econdmica como Deocleciano Teixeira, Lima Junior, dentre outros. O
referido espaco atendia aos moradores da regido, nos empréstimos e consultas de
livros, considerado como um dos espacos mais frequentados pelos moradores. A
instituicdo contava com grande numero de exemplares de diferentes areas do
conhecimento, doados por pessoas de distintos lugares do Brasil. A associagao tinha
contato com outras instituicdes, sempre divulgando em nota o nome do doador e da
obra, para dar visibilidade aos seus beneméritos e fazer com que todos fossem
incentivados a doarem livros a instituicao.

A Biblioteca do Centro Espirita Aristides Spinola também era um dos espacos
de leituras em Caetité que tinha como objetivo atrair a populacéo local para o estudo
sistematico de livros referentes & doutrina espirita. A noite, esse local servia de
atrativo, pois a maior parte da populacao estava imbricada com os seus afazeres de
dia e frequentava a referida instituicdo ao anoitecer (REIS, 2013). Nesse caso, 0
referido espaco, também dirigido por intelectuais caetiteenses, foi fundado
oficialmente em 1919 e tinha como objetivo possibilitar aos membros do Centro e
outros interessados o conhecimento das obras espiritas.

Ainda segundo Reis (2018), tal funcéo era assegurada pelo estatuto do centro
gue descrevia, nos seus artigos 2° e 3°, que a propagacao da doutrina espirita fosse
realizada através de biblioteca de livros e revistas espiritas. Por isso, a populacao era
convidada a patrticipar das praticas de leituras espiritas que aconteciam a noite no
Centro de importante conhecimento da doutrina religiosa. Porém, diante da escassez
de fontes, algumas questdes ndo conseguiram ser respondidas, como a apropriagao
gue os leitores faziam desse espaco e a relagdo desse ambiente com os intelectuais

caetiteenses.
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Diante da presenca de algumas bibliotecas que marcaram as praticas de
letramento na cidade, também temos a presenca da Biblioteca da ENC. Criada no final
do século XIX e no inicio do século XX, seu acervo nao foi destinado apenas ao
publico escolar, mas a toda a comunidade caetiteense que frequentava esse ambiente
da escola. As obras da referida instituicdo também foram doadas por varias pessoas
diferentes, tanto as que tinham um alto poder aquisitivo quanto professores, vigarios,
senhoras da cidade e pessoas de outras instituicdes e localidades.

Durante o governo Gées Calmon, o referido espaco passou por mudancas
estruturais na abertura da ENC e nas reformas pautados na lei de 1925 no art. 665

gue descreve:

Art. 665. Para uso dos professores e dos alunos havera uma biblioteca,
especialmente pedagdgica, com dotacdo orcamentaria fixada em lei.

Art. 666. A biblioteca ficara a cargo de um 3° oficial, que mantera em dia,
catalogo bem organizado, de modo a facilitar a consulta dos professores ou
dos alunos.

Art. 667. Na biblioteca havera um livro onde assinaram os leitores, indicando
as obras e revistas consultadas (SANTANA, 2011, p. 532).

O acervo da biblioteca nao se restringia apenas a obras de cunho pedagdgico,
pois contava com obras de diversas areas do conhecimento. Sendo assim, o publico
externo que frequentava esse espaco tinha a possibilidade de explorar distintas obras
e ter contato com varios autores brasileiros. Entretanto, os espacos sociais nacidade
de Caetité também revelavam a representacdo de determinados grupos sociais que
utilizavam desses ambientes como um campo de poder na fomentacdo de
determinados saberes referentes a cultura dominante.

E importante ressaltar que, segundo Bourdieu (1996), o espaco social também
€ palco das diferenciacbes sociais, reflexo da estratificacdo social, de uma minoria
detentora dos meios de producéo, ou capital econémico em relacdo a maioria que é
excluida desse processo. Nesse contexto, as tomadas de posicdes pelos sujeitos
consistem nas diferenciacées num espaco social que unird determinados grupos a
partir de suas praticas ou pelos bens que possuem. O processo de escolha pelas
diferentes camadas da sociedade também € resultado da distribuicdo desigual que
implica na compreensao de determinados espacos restritos e limitados a diferentes
classes sociais.

Os espacos particulares de leituras em Caetité também eram "disputados” por

outras bibliotecas particulares que eram criadas pelos intelectuais e alguns
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professores da Escola Normal em sua residéncia. Reis (2013) reitera que esses
espacos reservados ndo serviam apenas de aporte para os seus "leitores solitérios,"
mas de privilégio social, bem como de posse do capital cultural desses sujeitos. Pois,
colecionar livros, tendo um ambiente reservado de obras nacionais e internacionais,
simbolizava para a sociedade uma grande importancia intelectual, imprimindo as
relacbes de saber-poder.

Para Bourdieu (2007), esse capital cultural, reservado a uma pequena parte da
populacédo, implica nos bens culturais que se tornam mercadoria rentavel no processo
de compra e venda destinadas a determinadas camadas da sociedade. Esses séo
distribuidos de forma desigual na sociedade onde a minoria concentra um maior
numero de bens culturais enquanto a maioria é excluida desse processo. Assim, como
veremos adiante, a escola passa a ser um espaco restrito, mas de ascensao social
para a pequena burguesia, constituindo-se em um prestigio cultural. Nesse contexto,
a expectativa das camadas sociais no interior da escola tem relagdo com o capital
cultural e o ethos que define as condutas sociais desses estudantes e constituem
como fator de eliminacao para as diferentes classes sociais.

Dessa maneira, observa-se que a regido de Caetité ja contava com um publico
de leitores em diferentes espacos da cidade, tornando-se frequentada por uma elite
gue fomentava a criacdo dos espacos referidos como por formas de privilegiar uma
cultura letrada, especifica e singular. A presenca da ENC néo estaria longe dessa
premissa, constituindo um ambiente fomentador de especificos saberes considerados
como exemplos de modernidade.

Assim, podemos observar que, na regido, existia um grande incentivo a pratica
de leituras, como na circulacdo de varios escritos que ajudavam a populacdo a se
inserir nessas diversas formas de letramentos que faziam parte do cotidiano da
localidade. Essa premissa é importante para se compreender o processo de
elaboracdo das REENCs, como sua intencionalidade na publicacdo de transcricdes
de aulas que aconteciam no ceio da institui¢ao.

A REENC esté relacionada a lei que regulamenta o ensino normal no Decreto
n°. 4.218, de 30 de dezembro de 1925, homologada pelo governador Francisco
Marques GoOes Calmon com a influéncia de Anisio Teixeira, diretor da instrucédo
publica. A iniciativa de organizar revistas das escolas normais corresponde ao artigo

669, que diz: “Sera organizada uma Revista dos Cursos da Escola Normal, dirigida
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pelo diretor, que designara para a sua redagdo uma comissao de 4 professores da
Escola Normal sera permitida a colaborac&o dos alunos” (SANTANA, 2011, p. 532).

Nesse sentido, a referida escola organiza as revistas com a participacao de
professores e alunas do segundo ano normal que tinham como responsabilidade a
publicacdo de artigos que reverberassem o trabalho docente desenvolvido na
instituicdo. E importante ressaltar que esse suporte de saberes pedagogicos
difundidos nesse estabelecimento tinha como publico ndo apenas a comunidade
escolar, mas todos que frequentavam a escola e sua biblioteca, ou seja, a comunidade
externa a esse ambiente. Essa premissa se torna fundamental para compreender a
intencionalidade de determinados saberes que eram divulgados pela revista como
importantes para a formacéao dos professores, como as vozes dos sujeitos inseridos
nos distintos lugares de poder.

A Revista foi dirigida pelo diretor da ENC, Edgard Pitangueira, em 1927 e 1928,
sua periodicidade era bimestral e os seus assinantes tinham um valor diferenciado a
depender do tipo da assinatura. A impressao da revista era de responsabilidade da

tipografia de Jodo Gumes, a mesma do Jornal A Penna.

Revista de Educacdo, 6rgdo da Escola Normal de Caetité, fundada pelo
zeloso e competente, Diretor da referida escola, o Dr. Edgard da Silva
Travassos Pitangueira. Formato (0,m33 x 0,m24), publicacdo bimensal, 80p.
Esta no | ano de sua publicacdo. Assinatura anual 15$000, semestral 83000,
nimero avulso 3$000. Diretor Edgard Pitangueira; Redatores- Professor
Alfredo José da Silva, Dr. Jayme Spinola Teixeira, Professora Dulce da Silva
Araujo e Professor Salvador da Rocha Passos, Secretaria- Professora Helena
Lima; Tesoureira-Professora Maria José da Silva. Red. E adm. Cidade de
Caetité-Bahia, Tipografia d’A PENNA, Gumes & Filhos-Caetité-Bahia
(REENC, 1928, p. 100).

A revista tinha como funcéo pedagdgica publicar as aulas que eram ministradas
pelos docentes na sala de aula, na escrita dos diferentes articulistas, como uma forma
de divulgar os métodos de ensino aplicados nesse ambiente e a didatica como
ferramenta importante na formacéo pratica dessas normalistas. O referido veiculo
trazia também informacdes de contelddos necessarios a praxis pedagogica,
referéncias de autores a serem estudados, livros didaticos e noticiarios pedagdgicos
referentes ao trabalho de outras escolas normais e de outras instituicdes da Bahia.

Em sua primeira edigcdo em janeiro de 1927, a REENC apresenta aos leitores
0 objetivo do suporte para o sistema educacional baiano como para a pequenina

regiao dos sertbes. A revista, em sua contracapa, apresenta primeiro o corpo
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redacional responsavel por sua organizagdo, comecando pelo diretor Edgard
Pitangueira; Redatores: Prof. Alfredo José da Silva, Dr. Jayme Spinola Teixeira,
professora Dulce da Silva Araujo, e professor Salvador da Rocha Passos; Secretaria:
Professora Helena Lima; Tesoureira: Professora Maria José da Silva; e, em outras
edicoes, a revista ja apresenta a participacdo de alunas, o que ndo ocorre na edi¢ao
de janeiro.

Na escrita de um dos seus editores, no primeiro numero publicado em janeiro,
na primeira pagina, a revista traz o proposito do suporte pedagodgico para a
comunidade caetiteense. Com o titulo O nosso rumo, que, traduzido, ja implica na
ideia inicial do suporte que era ser um guia, um norteador na formacéo dos futuros
mestres como também um instrumento pedagdgico para 0s seus respectivos leitores.
O redator inicia sua publicacdo reportando-se tanto ao ensino primario quanto as
escolas normais como as grandes responsaveis pelo aperfeicoamento da educacao

na capital da Bahia:

Crescem dia a dia as preocupacdes com o aperfeicoamento da nossa
educacéo, problema méximo a ser resolvido para a nossa estabilidade como
nacao culta e digna de consideracdo no concerto internacional. Esse novo
horizonte, que se ha de rasgar & nossa forca social econdmica esta na escola
priméria. [...] mas a escola primaria ndo preenchera plenamente o fim que
esta destinada sem a proficiéncia de quem adirige.

Essa realizac@o grandiosa depende das Escolas Normais, escolas onde se
ensina a ensinar, porque professores primarios ndo se improvisam, criam-se,
formam-se. Eles tém de passar naquelas escolas pelo cadinho da
experimentacao da capacidade profissional (REENC, 1927, p. 1).

A partir da narrativa do redator se percebe que a concepcdo de educacédo
permeava por dois vieses: o primeiro, atrelada aos idearios de renovacdo e
aperfeicoamento do ensino primario para o desenvolvimento e progresso do sistema
educacional da capital baiana indicando uma “nova era”; e o segundo da importancia
as escolas normais como as grandes responsaveis no caminho pelos avancos
pretendidos. Pois, tal instituicdo tinha como finalidade “ensinar a ensinar’ aos futuros
mestres que deveriam, ao longo de sua formacdo, compreender sua mMisSao
educativa. Sendo assim, a vocacdo docente exigia dos seus respectivos alunos
habilitacdo profissional, revelando que o ato de ensinar ndo podia ser improvisado,

mas demandava responsabilidade diante do exercicio professoral.

Precisamos educar professores que eduquem a infancia, compreendam com
elevagdo de espirito os seus deveres, sejam os mais devotados dos
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brasileiros e elevem bem alto o ideal augusto dessa pedagogia nova, cheia
de atrativos e plena de ensinamentos (REENC, 1927, p. 1).

Diante dessa premissa se percebem os valores imbricados na formacgao de
professores, sendo esses 0s responsaveis pela educacao das criancas, que deveriam
ser aprimorados, condicionados aos saberes necessarios para sua preparacao
profissional. Isso significa o cumprimento dos deveres exigidos para a carreira
docente, pois sdo os futuros mestres exemplos a serem seguidos, retratos da
obediéncia a patria, da difusdo de uma pedagogia nova, traduzidos por um entusiasmo
pedagdgico reflexo das politicas educacionais implementadas na Bahia.

Portanto, ser mestre na capital era ser devoto do ensino, como verdadeiros
sacerdotes prontos a exercerem sua missao divina, pois tal funcdo exigia dedicacao
€ compromisso no exercicio da vocacao. Assim, a responsabilidade reportava-se mais
uma vez as escolas normais, como sendo os espacos de “formacdo esmerada dos
professores” para a conquista da tdo sonhada habilitacdo docente. Nesse ponto, eram

tarefas dos formandos:

orientar a inteligéncia da infancia; despertar nas criancas, pelo trabalho ativo
as aptidbes; avigorar lhes as energias mentais pelo préprio esforco, na
observacédo e na experimentacdo dos conhecimentos; reduzir todas as licdes
a licdo-agéo, de modo que o trabalho méximo seja dos alunos diagnosticar,
auscultar as inclina¢des e nos sentimentos dos escolares, pela produgéo de
sua atividade cotidiana, educar a natureza fisica dos alunos, tornando-os
resolutos, corajosos e firmes na tempera do carater (REENC, 1927, p. 2).

Tal premissa revela os modos de ensinar pautados em um ensino experimental
caracterizados na experimentacdo e na observacdo dos alunos, na expansado dos
varios meios de ensino que repousavam nos principios da psicologia experimental e
nas leis psicolégicas, cuja finalidade era condicionar os comportamentos a fim de
preparar mestres “corajosos, resolutos e firmes” para cumprir sua missao. Isso
significa uma nova pedagogia para uma educacao que se moldava a partir dos “novos”
ideérios difundidos através da renovacdo do ensino, sendo o professor o aporte

fundamental para a implementacdo dessas mudancas.

Nao basta que o professor saiba as disciplinas que vai ensinar, ndo satisfaz
gue ele ouca dizer que a sua missao € desenvolver a inteligéncia, formar o
carater da crianga, ndo, a sua preparacao se estende também as disciplinas
gue ele ndo ensina, mas por meio das quais conhece a inteligéncia, o carater
e as leis do desenvolvimento fisico e mental da crianga.
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Essa nova pedagogia se baseia na personalidade do educador, nos fins da
educacao, no conhecimento cientifico da crianga do meio em que ela vive e
no trabalho educativo (REENC, 1927, p. 2).

Assim, o papel do professorado ndo estava restrito apenas a sua area de
atuacdo, mas se voltava para um conhecimento integral da vida da crianca, sendo
preparado para compreender “o carater e as leis do desenvolvimento fisico e mental”
de cada aluno. O redator da primeira edicdo descreve as escolas normais como as
grandes responsaveis na implementacao das reformas e mudancas educacionais no
estado da Bahia. Isso implica em uma “nova era” na capital baiana acompanhada
pelos novos métodos educativos e “pela organizacéo pratica que se imprimiu em todo
o aparelhamento escolar”. Por isso, as disciplinas escolares ganham uma roupagem
nesse cenario: sdo responsaveis pela inculcacdo de valores, habitos e normas que
condicionariam e adestrariam o comportamento daqueles que almejavam ser

professores na capital.

O estudo da Psicologia infantil, da Anatomia e Psicologia do homem, da
Higiene Escolar, etc., constitui, nas Escolas Normais da Bahia, o apanagio
real da formacdo de professores, cuja capacidade profissional se hi de
traduzir na eficicia dos resultados pedagdégicos, obtidos pelo conhecimento
exato da crianca (REENC, 1927, p. 2).

Nesse ponto, as disciplinas citadas sdo os aportes para a difusdo de saberes
condicionados em atender as principais finalidades educacionais e obter resultados,
como veremos adiante. Entdo, tais propostas educacionais visavam o0
desenvolvimento social, na busca por resultados significativos que mudassem a busca
pelo progresso. Por isso, a ENC tinha como objetivo: “o cumprimento aos ditames da
lei e, correspondendo aos designios aos da Diretoria Geral da Instrucdo, € que a
formacédo dos professores presida uma feicdo nova, para que se obtenha na pratica
resultados positivos” (REENC, 1927, p. 2).

Portanto, a reabertura da referida instituicdo tinha como finalidade a
universalizacdo da instrucdo nos sertdes, na busca por resultados positivos que
visavam a erradicacdo do analfabetismo, mas, por outro lado, também cristalizava o
poder e o dominio de determinados grupos politicos na regido. Isso reflete na difuséo
da REENC que aparece no campo da publicidade, “como um dos meios de se

conseguir o ideal colimado. Eis 0 nosso rumo”.
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O referido veiculo também divulgava os discursos que eram transmitidos pelos
professores lentes da ENC e de outros intelectuais nos cursos de férias, realizados
uma vez ao ano, na Escola Normal da capital, pautados na Lei de 1925, no seu

capitulo VIII, que trazia os artigos referentes a organizacdo do curso:

Art. 191. Na Escola Normal se fara todos os anos um curso de férias, entre
1° e 20 de janeiro.

Paragrafo Unico. Para este curso sera organizado previamente um programa
especial pelo Diretor da Escola e o Diretor Geral da Instrucéo.

Art. 192. Tera por fim este curso indicar a orientagdo moderna do ensino
primario e procurar a estabelecer do modo preciso a finalidade e a correlacéo
gue devem existir entre as diversas disciplinas, cogitando também dos
assuntos que constituem interesse vital e progressista do ensino.

Art. 193. Constatara este curso de conferéncias, acompanhadas de
demonstragfes praticas sempre que o0 assunto comportar.

Art. 194. Para fazerem estas conferéncias serdo convidados lentes e
professores da Escola Normal, de outros Estabelecimentos de ensino, como
outras pessoas de notério saber (SANTANA, 2011, p. 428-429).

Segundo a legislacdo, o curso de férias tinha como objetivo trazer novas
orientacdes pedagogicas e discussbes que abrangiam diferentes tematicas no campo
das disciplinas escolares, como: métodos novos (intuitivo), manuais didaticos, didatica
na sala de aula e as experiéncias pedagoégicas de outros paises como necessarias
para a reforma do ensino primario na Bahia. Tal evento era gerido pelo diretor da
Escola Normal da capital juntamente com Anisio Teixeira que tinha a responsabilidade
de organizar o programa especial para o curso a exemplo de convidar os
conferencistas que recebiam auxilio do governo estadual, como descreve o paragrafo
unico: “Fica o governo autorizado a auxiliar com passagens e ajuda de custo, para
permanéncia na Capital, os professores convocados para o curso de férias”
(SANTANA, 2011, p. 429).

O referido evento contava com a participacdo de algumas personalidades
importantes da capital como a do governador do estado, Gées Calmon; o diretor da
Escola Normal da capital, Alfredo Magalhdes; o diretor de Instru¢cdo Publica, Anisio
Teixeira; Dr. Martagdo Gesteira e outras personalidades.

No relatério de 1928, escrito por Anisio Teixeira, descrevendo os avancos do
sistema educacional da capital baiana, fruto das reformas implementadas pela referida
gestéo, o diretor de Instrucdo Publica faz referéncia aos cursos de férias, reflexos das

acOes modernizadoras do ensino no estado, trazendo o programa detalhado de cada
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dia do evento em 1927, como uma das propostas de orientacdo pedagdgica para 0s

professores primarios:

Cumprindo o dispositivo legal em 1927 e 1928 levamos a efeito cursos de
férias que foram, para as necessidades da hora presente, cursos de
modernizacdo do ensino.

Esses cursos tiveram grande éxito.

Destinados a facilitarem a adaptacdo do professorado as modernas e justas
exigéncias de reforma da escola publica, o curso de 1927 obedeceu ao
seguinte programa:

a) orientacdo moderna do ensino primario;

b) finalidade e correlacdo entre as suas diversas disciplinas;

¢) orientacdo profissional pela escola;

d) saude e higiene na escola;

e) pedologia.

Esse curso foi frequentado por professores do municipio da Capital
(TEIXEIRA, 1928, n.p).

Nesse programa elaborado pela comissdo organizadora que registra seu
grande éxito, percebe-se que as exigéncias descritas estavam relacionadas as
necessidades e demandas presentes no ensino como uma forma de orientar e
atualizar os professores acerca dos modos de ensino, como dos novos métodos
presentes na ministracao das disciplinas para cumprir sua finalidade pedagdgica. Isso
significa que o curso trazia como bases epistemologicas o trabalho na difusdo dos
saberes presentes nas disciplinas escolares como sendo um campo de poder na
inculcacéo de determinados valores, normas e habitos de comportamentos.

Assim, a maior das palestras ministradas pelos respectivos conferencistas
implica na conducdo de um tema ligado a uma disciplina que tinha o objetivo de
transmitir aos ouvintes professores valores imbuidos nos conteddos que faziam parte
da selecao curricular. Portanto, o referido evento de 1927 aconteceu no dia 10 de
janeiro e terminou no dia 25 do mesmo més. A conferéncia iniciou as 9:30 com a
palestra do diretor de Instru¢do Publica, o bacharel Anisio Spinola Teixeira, com o
tema O ensino de desenho na escola priméria - A escola baiana entre outros. No dia
15, as 11:00, a palestra foi dirigida pelo Dr. Alfredo Ferreira de Magalhdes, Diretor da
Escola Normal da Capital, com o tema Nocdes de Pedologia; e, no dia 25, as 11:00,
houve a conferéncia do Dr. Martagdo Gesteira sobre A hygiene na escola primaria.
Em prol da amamentacdo materna, entre outros palestrantes que foram convocados
para a conferéncia.

O Curso de Férias tinha como publico alvo os professores publicos do Estado;

sendo que, a partir do seu artigo 195, detalhava a organizacdo dos participantes do
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evento, informando que: para “assistirem estas conferéncias serdo convocados os
professores publicos do Estado, revezando-se por turmas, de sorte que de 5 em 5
anos comparegam todos a estes cursos” (SANTANA, 2011, p. 429). Dessa maneira,
a participacdo de todos os professores era organizada e selecionada por circunscri¢cao
para que todos pudessem participar do evento citado, sendo que, no ano citado, o
diretor de instrucdo traz o éxito do curso para parte do professorado do interior do
Estado.

Entretanto, o evento realizado no ano de 1928 contou com alguns problemas
orcamentarios, em relacdo ao pagamento insuficiente da ajuda de custo para a
realizacdo do evento, como para ajuda dos professores que vinham do interior, sendo
gue as ajudas de custos eram importantes principalmente para esses professores,
gue tinham varios custos na capital, problema que, a principio, ameacou a realizacéo
do evento. Porém, depois dos percal¢os, Anisio Teixeira traz como orientacdo o
registro de todos os nomes dos professores do interior que iriam participar do evento
até o dia 31 de dezembro, adiando o Curso de Férias para 15 de janeiro até 1° de
fevereiro.

O evento citado é transcrito pela REENC e representava ndo apenas a
preocupacao do governador juntamente com o diretor de instru¢cdo, com a formacgao
dos futuros professores da instituicdo, mas era uma forma de legitimar seu governo
diante da populacdo, assim como corroborar com sua participacdo no

desenvolvimento da educacéo baiana frente as reformas do ensino.

Por entre os aplausos do professorado baiano, realizou-se na Escola Normal
da Capital, o Curso de Férias, sob os auspicios e iniciativa da Diretoria Geral
de Instrucao.

Pela primeira vez na Bahia se organizou um certame deste género, dando
resultados satisfatérios e despertando nos interessados pelo ensino um
entusiasmo condigno, coroando de éxito pleno os esfor¢os dos que trabalham
pelo ideal pedagdgico (REENC, 1927, p. 43).

Desse modo, a organizacdo da REENC apresentava seu duplo escopo: era
tanto um veiculo de difusdo dos saberes pedagogicos, divulgados como importantes
para a formacdo dos professores no campo das disciplinas escolares, quanto um
produto de avaliagdo do publico externo que tinha acesso ao trabalho docente
difundido na instituicdo. Nesse sentido, era um suporte para legitimar as politicas que

foram implementadas pelo governador através da reforma do ensino na Bahia.
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Segundo Caspard (1991), a imprensa do ensino se caracterizava por ser um
conjunto de revistas que tem como pubico alvo os professores, visando orienta-los em
suas praxis pedagogicas, como possibilitar o acesso a outros contetdos, programas
oficiais e a didatica das disciplinas. Nesse contexto, o veiculo impresso na educacao
tem sido uma fonte importante de compreenséo da cultura escolar como "concentra
um conjunto de teorias e préaticas educativas de origem tanto oficial quanto privada"
(CASPARD, 1991, p. 178).

Por isso, a producdo desses periodicos pode fornecer uma vasta gama de
informacdo sobre as praticas escolares que sdo desenvolvidas no cerne da escola,
como os saberes que eram transmitidos como importantes no campo das disciplinas

escolares.

Tais trabalhos, longe de se considerarem exaustivos com relacdo aos seus
objetos, pretendem configurar-se como mapeamentos de fontes que
permitam interpretacdes sobre 0s processos de constituicao e funcionamento
de diferentes instancias do campo educacional: producdo de conhecimentos
para formacdo de professores (saberes pedagogicos), praticas escolares,
histéria das disciplinas e da cultura escolar brasileira (CATANI e SOUZA,
1992, p. 180).

O estudo dos periodicos pedagogicos, portanto, € uma fonte importante para a
compreensao dos processos internos que ocorrem dentro da escola, a exemplo das
praticas dos professores e dos saberes privilegiados na formacédo desses docentes.
Nesse caso, a cultura escolar caracteriza-se por constituir todas as praticas
desenvolvidas nesse espago como essenciais para entender a sua organizacao,

dindmica e a construcdo das relacdes sociais nesse ambiente.

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um
conjunto de préaticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (JULIA, 1995, p. 10).

A leitura desses impressos possibilita a compreenséo da escola como sendo
um espaco de inculcacdo de valores, normas e habitos, tornando-se um lugar de
incorporacao de comportamentos regidos por uma cultura dominante que dirige a
formacéo dos sujeitos, bem como as aprendizagens disciplinares. Segundo Chervel

(1988), a escola também produz um saber especifico que reflete sobre a sociedade e
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a cultura, por isso o autor reporta-se as disciplinas escolares, apresentando seu duplo
escopo: ndo apenas formar individuos, mas também uma cultura que penetra, molda,
modifica a cultura da sociedade global.

O estudo das disciplinas escolares visa reportar-se as praticas pedagoégicas
gue ocorrem no interior da escola, ou seja, a "caixa preta" nesse ambiente, como
importantes pistas para a compreensdo da distribuicdo desigual dos contetudos e no
privilégio de determinados saberes considerados importantes no processo de
formacéo (JULIA, 1995, p. 13).

Nesse contexto, o mesmo autor traz uma critica sobre as condi¢bes de
vulnerabilidade em que se encontram as fontes no ambiente escolar, dificultando uma
analise sistematica da cultura escolar, porém, mesmo assim, "o historiador sabe fazer
flechas com qualquer madeira”; por conseguinte, na escassez de materiais escritos
organizados na sala de aula, "pode-se tentar reconstituir, indiretamente, as praticas
escolares a partir das normas ditadas nos programas oficiais ou nos artigos das
revistas pedagogicas” (JULIA, 1995, p. 17). O estudo dos periodicos no campo da
Histéria da Educacéo tem contribuido para a investigacdo das praticas pedagogicas
no interior da sala de aula como compreender a dimensao em que se estruturam esses
escritos no que diz respeito a sua producéo, circulacéo e apropriacdo desses veiculos
pelos leitores.

A andlise da REENC néo ¢é a histéria congelada da ENC, em passado distante,
mas a possibilidade de observar inter-relagbes com o presente, de uma histéria que
se movimenta e se reconfigura, ganhando novos significados através das
transformacgdes sociais.

Todo veiculo impresso ndo é neutro em sua elaboracdo, nem inocente em
relacdo a composicao dos seus discursos, pois ndo existe imparcialidade nas falas
dos diferentes atores que se cruzam nesses impressos. O que existe sdo prelecdes
gue se estruturam a partir de um lugar de poder e sera esse lugar fundamental para a
veiculacdo das informacdes que privilegiam determinados interesses implicando na

manipulacéo, pois todo impresso

possibilita uma leitura das manifestacdes contemporaneas aos
acontecimentos e uma real aproximacgéo dos discursos emitidos a época em
relac@o ao projeto de sociedade, bem como sobre as instituicdes sociais e,
dentre elas, sobre a escola. Tais fontes, que se caracterizam pelo seu carater
polémico e por vezes passageiro, muitas vezes de reacao as normas
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estabelecidas, representam um produto cultural de sujeitos especificos em
um determinado contexto histérico (AMARAL, 2002, p. 122).

Nesse caso, todo texto faz parte de um suporte, constituindo um veiculo de
linguagem entre o autor e o leitor, cuja producédo € fruto de uma intencionalidade
caracteristica de determinados grupos sociais. Portanto, as revistas como suporte da
linguagem ndo podem ser entendidas fora do seu contexto histérico, das varias
relacbes sociais e de conflitos que as cercam, mas precisam ser contextualizadas,
dialogadas e problematizadas, visto que “A crenga e a descrenca andam juntas, e a
aceitacao da verdade naquilo que se |€é ou ouve ndo diminui as duvidas fundamentais
acerca dessa suposta autenticidade” (CHARTIER, 1992, p. 235).

A elaboracao das REENCs contempla também as tensdes sociais e as relacdes
de conflitos em sua organizacdo. Sao essas relacdes que sao pertinentes para a
compreensao de uma politica de interesses que estdo por tras da veiculacado das
transcricbes de aulas que ocorriam na instituicdo, pois era uma forma de aferir o
trabalho docente realizado nesse espaco e enaltecer as respostas vindas do ensino a

partir das reformas instituidas pelo governador.

3.2 O ENTUSIASMO PEDAGOGICO: IMPRESSOS COMO SUPORTES DAS NOVAS
CONCEPCOES EDUCACIONAIS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES PARA
A NACAO NA DECADA DE 1920

O movimento de reformas e mudancas epistemoldgicas na educacéo brasileira
na década de 1920 foi conclamada por varios intelectuais de diferentes estados do
Brasil, que, movidos pelo entusiasmo pela educacéo, trazem para as suas respectivas
regides novas propostas politico-educacionais na esperanca pela reorganizacdo dos
sistemas escolares no que tange ao ensino primario e as escolas normais.

Os anos de 1920 sdo um periodo que se apresenta cheio de dualidades de
efervescéncias e dissonancias politicas, sociais, econdmicas e culturais. Tal momento
evocava uma modernidade que ultrapassasse o0 passado olhando o futuro sobre as
lentes dos valores culturais dos europeus, na grande pretensdo de ser moderna
(ACCACIO, 2005, p. 112).

Para Berman (1986), as no¢Bes de modernidade apresentam ambivaléncias
em sua nomenclatura, pois, ao mesmo tempo em que une os seres humanos, ela

também os insere a varios turbilhdes que provocam incertezas e instabilidades
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resultantes de suas mudancas constantes. Além do mais, a modernidade esti
estritamente atrelada aos sistemas abstratos (que podem ser sistemas sociais) que
implicam no desencaixe das relagcfes sociais por intermédio do tempo e do espaco;
de modo que qualquer sistema abstrato ou social, mesmo sendo bem planejado e com
operadores qualificados, nao esté isento de cometer determinados enganos, pois todo
projeto é operado por pessoas que cometem erros e falham (GIDDENS, 1991).

No entanto, nem sempre as propostas evocadas pela modernidade na década
de 1920 contribuiram para a realizacdo dos seus objetivos, muitas vezes criaram
outros mitos e trouxeram polarizacBes ideoldgicas em determinados momentos
histéricos. Nesse ponto, a circularidade de conhecimento é um dos aspectos que
estruturam a analise do autor, pois, ela, mesmo proporcionando novas dire¢cdes nesse
contexto, implica em mudancas nos sistemas sociais e nhas relagbes sociais,
incorporando elementos da natureza através dos componentes tecnoldgicos dos
sistemas abstratos.

Por isso, essa circularidade também esta estritamente ligada a uma
homogeneidade de interesses e propésitos. S0 esses interesses que regeriam as
discussGes da modernidade e dos projetos politicos-educativos, redirecionando a
escola como espaco de transformacdo de costumes e habitos através dos saberes
disseminados por uma elite que sonhava em remodelar toda a nacao.

Para Paulilo (2010), entre as varias analises acerca das reformas educacionais
dos anos 1920-1930 se conceituaram de modernas as propostas educacionais
elencadas pelos pioneiros da educacgéao, constituindo como égide na defesa por uma
educacao universal, publica e gratuita, como a principal bandeira de um pais moderno.
Ja segundo Nagle (2001), as mudancas do sistema educacional nesse periodo foram
baseadas no que ele chamou de otimismo pedagogico, quando se acreditava nas
virtudes de novos modelos e métodos cultuados por uma nova pedagogia que
influenciaria as reformas educacionais dos estados brasileiros liderados por varios
intelectuais que seriam depois 0s grandes responsaveis na formacdo do movimento
gue culminaria nos chamados pioneiros da educacdo que retratava a forma mais
acabada do otimismo pedagdgico no Brasil.

Ainda segundo o autor, as concepc¢des pedagdgicas evocadas pelos
reformistas da Educacdo imbricados por um ineditismo e pragmatismo em seus
discursos, na defesa de um modelo pedagdgico que visasse a aprendizagem do

educando, implicaram na tecnificagdo no campo educacional. Isso significa que as
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discussbes educacionais foram restringidas apenas as explicacbes meramente
pedagdgicas formuladas agora por especialistas da Educacdo que tinham como
responsabilidade serem técnicos dos assuntos educacionais, politizando a acéo
educativa em detrimento de sua finalidade pedagdgica. Diante de um nacionalismo
imbricado pelo ideério de modernizacéo, a escola passa a ser um terreno fértil no
processo de doutrinacdo dos aspectos éticos, morais e civicos na formacdo de
homens cidad&os.

Nesse caso, Carvalho (2005, p. 89) chama a campanha pela causa civico-
educacional de “programa de organizagdo da nacionalidade”, revelando o consenso
dos seus atores no que concerne a importancia da educacéo articulada a sua missao
civica, de redencgao nacional, como no papel que exerce “de modelagem de um povo
amorfo, a cargo de elites que caberiam direcionar o que era entendido como processo
de constituicdo da nacionalidade”. Assim, a década de 1920 passa a ser permeada
por varios entraves e tensdes educacionais a partir de dois grupos opostos que tém
na escola o seu campo de controle e modelo de doutrinacdo, os catélicos “que se
articulam no Centro D. Vital, em Sdo Paulo, e no Rio de Janeiro, na Associacdo dos
professores catolicos do Distrito Federal” e do outro lado os denominados pela
historiografia como pioneiros da educacao responsaveis pela publicacdo do Manifesto
dos Pioneiros da Educacédo Nova em 1932 que defendia para o pais uma educacao
leiga, publica e gratuita.

Diante dessas intempéries doutrinarias, os suportes escritos terdo umagrande
importancia tanto na circulacdo das concepcdes pedagogicas como em chamar o
professorado e ganhar a adesdo dessa categoria para as novas mudan¢as no ensino
elencados pelo processo de organizacao nacional. Por isso, nesse embate o impresso

tera um papel fundamental,

na forma de livro de estudo para a Escola Normal, de livro de formacgéo
integrante de uma biblioteca pedagdgica, de artigo de revista dirigida ao
professor...0 impresso sera dispositivo de regulacdo e modelagem do
discurso e da pratica pedagégica do professorado (CARVALHO, 2005, p. 89).

Mesmo os dois movimentos sendo opostos em sua proposicdo doutrindria,
ambos se utilizariam de diversas estratégias editoriais de divulgacdo e censura
atreladas as concepcdes e apropriagdes que fizeram a pedagogia, considerando quais

proposicfes da escolanovista eram mais vantajosas aos seus projetos politico-
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educacionais. Entédo, o que diferencia os dois polos “catélicos” e “pioneiros” nao séo
simplesmente a forma como eles se apropriam, em seus discursos e nao discursos,
das concepcgdes pedagogicas elencadas pela Escola Nova, mas sim a forma de
selecdo dos saberes pedag0gicos inscritos nos seus suportes educacionais.

De acordo com Carvalho (2005, p. 90), as estratégias utilizadas pelos
educadores profissionais considerados os reformistas da educacao brasileira no
movimento pioneiro da educagdo também inferem sobre a palavra “estratégia”, um
lugar de poder que é conferido a esse grupo para dar conta das suas iniciativas
escritas e editoriais articuladas as “novas” ideias no campo educacional. Isso implica
gue os considerados remodeladores da educacdo utilizaram como caminho
metodoldgico os suportes impressos na geréncia dos seus principais reformistas que
estavam em suas respectivas regides anunciando as transformacdes e as mudancas
no ensino. Portanto, analisar a histdria dos impressos como um campo de estratégias

de poder destinados especificamente aos professores é analisar que o referido

conceito

pde em evidéncia dispositivos de imposicao de saberes e normatizacao de
praticas, referidos a lugares de poder de determinados: uma casa de edi¢éo;
um departamento governamental; uma instancia eclesiastica; uma iniciativa
de reforma educacional etc.

Levar em conta o lugar de poder em que se articulam as estratégias que pdem
o impresso em circulagdo implica contextualizar o objeto da analise em uma
situagdo determinada (CARVALHO, 2005, p. 91).

Nesse caso, as estratégias politicas utilizadas pelos pioneiros foram marcadas
pelo carater técnico daqueles que se consideravam os profissionais da educacao, na
defesa de uma reforma educacional que contemplasse uma mudanca estrutural da
escola, reorganizando a cultura e a sociedade. Sendo assim, o repertorio escolhido
dos saberes pedagdgicos que deveriam compor 0os manuais didaticos para a formacéo
das criancas e principalmente dos professores passava pela triagem da nova
pedagogia na selecdo dos materiais didaticos. Por isso, a énfase nos suportes
pedagodgicos que atuariam diretamente na transformacéo da pratica docente, como foi
0 caso “da publicacdo de guias, e orientagdes para a elaboragao, de programas de
cursos pelos professores” (CARVALHO, 2005, p. 93).

5 Conceito discutido por Certeau (1994).
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Tais impressos refletem as concepcdes pedagdgicas que estavam em
circulacdo na década de 1920 e que revelavam um projeto politico-educacional nas
aclOes dos seus reformistas no que tange ao processo de producéo, circulacdo e
apropriacao desses escritos por parte dos seus leitores. Isso significa uma imposi¢cao
e selecao de determinados saberes que foram considerados essenciais na formacgao
dos professores, como uma intervencéo pedagogica dos modos de fazer e ensinar.

Pois 0 que importou foi realizar “uma sele¢ao do tipo de material a ser impresso
obedecendo a légica ditada pelo imperativo da intervencdo remodeladora das préaticas
escolares, suposto da iniciativa mesma de reforma educacional dos seus gestores”
(CARVALHO, 2005, p. 95). A maior parte dos discursos de Anisio Teixeira publicados
pela REENC tém como caminho metodoldgico a utilizagdo dos manuais didaticos
como ferramentas propulsoras das reformas e mudancas educacionais operando de
forma mais incisiva no dia a dia dos professores e na transformacao das praticas de
ensino. Essa rede de impressos ganhou maior ampliacéo e esse percurso foi utilizado
por outros intelectuais que consideravam o0s impressos importantes ferramentas de
difusdo dos saberes essenciais para a formacdo de docentes, no sentido da
transmissao dos novos conceitos e recomendacdes pedagodgicas em expansao nesse
periodo.

Um dos exemplos dessa premissa € a Revista de Educacéo do Estado de Séao
Paulo que surge em outubro de 1927, orientada por uma comissdao de membros da
Diretoria Geral da Instrucdo Publica da referida capital e da Sociedade de Educacéao.
Nesse periodo, a revista era gerenciada pelo diretor geral da Instrucdo Publica,
Amadeu Mendes. A revista passara por varias mudancas, de outubro de 1930 até
julho de 1931, quando passou a ser chamada “Escola Nova”, sob a direcdo de
Lourenco Filho na Diretoria Geral do Ensino. Tal periodo foi caracterizado pela
efervescéncia do movimento escolanovista que defendia a universalizacdo e a
democratizacdo do ensino propostas por Anisio Teixeira, Fernando Azevedo,
Lourenco Filho, entre outros. Essas propostas sob a direcdo de Lourenco Filho na
revista foram apropriadas nos artigos publicados nesse periodo com o lema “Para um
Brasil novo, uma Escola Nova”, impresso que foi traduzido como suporte de uma nova
cultura pedagégica (CARVALHO, 2005, p. 97).

Longe de serem um roteiro mecanico, 0s impressos em circulacdo na década
de 1920 eram modelos instrutivos para os professores que tinham como finalidade

suscitar novas praticas de leitura, delineando e prescrevendo modos de leitura e o
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exercicio na pratica em relacao as prescri¢cdes lidas. Sendo assim, sdo essas novas
concepcgdes imbricadas por um entusiasmo pedagdgico que tomaram conta das
publicacbes das revistas de Educacdo pelo pais, como diretrizes dos modelos
pedagdgicos que deveriam ser seguidos pelos docentes como retratos do avanco e
progresso educacional.
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4 DO “COBRE EM OURO” OU “O OURO EM CHUMBO”: AS DISCIPLINAS DA
ESCOLA NORMAL DE CAETITE COMO ESTRATEGIA DE FORMAGCAO MORAL E
ETICA DE PROFESSORES E ALUNOS

A escola torna-se, cada vez mais, um espaco que implica na inculcacdo de
saberes, um lugar de incorporacdo de comportamentos regidos por uma cultura
dominante que se dirige a formacdo dos sujeitos, bem como as aprendizagens
disciplinares. No entanto, o papel do professor, tdo discutido nesse espaco, é de
agente mais importante nesse processo de “inculcagdo”, como responsavel em
converter “o cobre em ouro”, ou seja, estava em suas maos a responsabilidade de
transmitir uma educacéo que formasse 0s sujeitos para a vida e, principalmente, para
a vida do trabalho. Isso néo significa que o professor ndo tinha uma misséo educativa,
ele sabia do seu papel, porém era um oficio designado a atender as demandas sociais
gue se delineavam a partir dos interesses privados.

E importante ressaltar que a valorizagcdo em relacdo ao oficio docente na
primeira republica estava desassociada da realidade da maioria dos professores que
mal conseguiam sobreviver com seus lastimosos salarios, ferindo sua condicéo
humana de docentes, que, para desempenharem o seu trabalho, eram obrigados a
realizar outros servicos rentaveis. Essa l6gica de desrespeito ao trabalho docente
difere da ideia proposta por Arendt (2007), que, no cerne das discussdes sobre
condicdo humana, defende o trabalho como produto concebido de forma artificial
pelos homens, sendo que sua relacdo é com a producao e a existéncia das pessoas

gue estao no mundo.

O trabalho é a atividade correspondente ao artificialismo da existéncia
humana, existéncia esta ndo necessariamente contida no eterno ciclo vital da
espécie, e cuja mortalidade ndo é compensada por este ultimo. O trabalho
produz um mundo artificial de coisas, nitidamente diferente de qualquer
ambiente natural. Dentro de suas fronteiras habita cada vida individual,
embora esse mundo se destine a sobreviver e a transcender todas as vidas
individuais. A condigdo humana do trabalho é a mundanidade (ARENDT,
2007, p. 15).

Por isso, o trabalho do professor faz parte da sua condi¢éo ontoldgica, porque
ele é produzido para o mundo e esta estritamente articulado a producéo da existéncia
de vida de outros sujeitos. Sendo assim, a escola € produtora de uma cultura,

tornando-se um campo de embates em que as relacdes de poder operariam a fim de
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estabelecer a hegemonia da cultura dominante. Segundo Silva (2012), esta cultura é
reproduzida no ambiente escolar como hegemoénica, marginalizando os saberes
populares e disseminando um discurso universal, acentuando mais as diferencas.

A escola atrelada aos idearios de modernizacdo tem como papel a formacgéo
de sujeitos conscientes da sua responsabilidade na sociedade, o que significa
prepara-los para atender as novas demandas sociais. Nessa ldgica, as difus6es dos
saberes escolares estardo articuladas em reproduzir os interesses de determinados
grupos sociais, inculcando habitos, valores e normas nos individuos, bem como
formando cidaddos que atendessem ao mercado de trabalho. Na historiografia
brasileira na década de 1920, eram comuns o0s discursos enaltecendo a importancia
da escola na sociedade vislumbrando nela o papel de transformar os educandos em
simples reprodutores do conhecimento e seus docentes em modeladores desse
processo, como reitera o discurso abaixo proposto por Victor Hugo (apud REENC,
1927, p. 33):

A escola é santuario como a capela.

O alfabeto que a crianca soletra contém uma virtude debaixo de cada letra,
cujo ténue fulgor ilumina suavemente o coracgao.

Dai a crianca livros a proposito.

Caminhe adiante dela, com a lampada ha m&o, para que possa seguir-vos.
A ignorancia produz o erro e o erro produz o atentado. A falta de ensino langa
ao Estado homens animais, cérebros incompletos, fatais instintos, cegos
terriveis, que caminham tateando pelo mundo moral.

lluminemos os espiritos. E 0 nosso dever. Fagamos com que a matéria mais
vil se converta em luz.

Devemos cultivar as inteligéncias; o gérmen tem o direito a ser furto, e o que
nao pensa nao vive.

Compreendamos, enfim, que a escola converte o cobre em ouro e que a
ignorancia converte o ouro em chumbo.

A partir da andlise que segue, a escola era considerada um templo para
formacdo das almas ingénuas, dos sujeitos, que deveriam ser modeladas pelos
professores que possuiam “a lampada na mao” para guiar e instruir os educandos
através de um ensino significativo. Dessa maneira, o alfabeto que a crian¢a soletra
nao significa um simples sistema de memorizagao, mas representava uma “virtude
debaixo de cada letra”, ou seja, um saber especifico e singular que resultava em luz
no caminho dos discentes sem estabelecer uma relacado cognoscente do aluno com o
seu processo de aprendizagem. Portanto, os livros propostos para as criangas s6
reiteravam um saber verticalizado e hierarquico no processo de aprendizagem,

estabelecendo uma relagcdo de dominagéo entre educador e educandos.
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Por isso, a égide da educacao que rompe com a ignorancia e a cegueira, pois
a sua falta produz homens “animais, cérebros incompletos...” prejudiciais ao Estado,
na medida em que, para 0s interesses estatais, era necessaria uma escola que
adestrasse os homens para atender as novas demandas sociais. Esse espaco seria
reverberado pelos discursos de “luz”’ caracteristicos das ideias iluministas, que se
opdem a escuriddo produzida pela falta de razao, que, no caso acima, simbolizava a
ideia de lucidez em meio ao caos da ignorancia. Sendo assim, ele afirma “lluminemos
os espiritos” através da retérica de uma educacao que conduzia os homens a sairem
de sua condicéo lastimavel de obscuridade intelectual e os conduzia ao “pensamento
racional”, ou seja, ao axioma voltado aos interesses na nova elite comercial.

Nesse caso, 0 pensamento de uma educacdo que fosse agente de
desenvolvimento social estava estritamente ligado a concepcdo de moralidade, na
inculcagéo de saberes necessarios para moldar a conduta dos individuos, como
adestrar suas acoes dentro da logica de ordem social. O ensino da moral nesses
espacos se caracterizava como um instrumento de coercéo através dos mecanismos
de controle que, a partir da instrucdo, estabelecia suas normas de conduta,
promovendo um verdadeiro enquadramento social, havendo a necessidade de esses
instintos serem conduzidos pelo ensino para que caminhem “tateando pelo mundo
moral”. Tal tatear significa ser guiado pela moralidade em seus passos, ndo saindo
das normatizacdes e direcbes que a escola impde aos individuos.

A partir dessa premissa, esse esforco moral de espalhar a ordem trouxe como
concepcao ideologica a extincdo de alguns saberes e privilégios de outros, que, no
decurso, foram incorporados aos manuais didaticos como importantes para o
aprendizado dos educandos e para o bom funcionamento de uma nacéo. S0 essas
fundamentacbes das normas morais que varias gestdes na Bahia utilizaram como
mecanismo de convencimento através da articulacdo discursiva da lei para guiar e

controlar as a¢des da populagéo, enquadrando-as socialmente.

4.1 DISCIPLINAS ESCOLARES: A DIFUSAO DOS SABERES ESCOLARES NA
REVISTA DE EDUCACAO DA ESCOLA NORMAL DE CAETITE

A anadlise proposta por esse trabalho contempla o estudo das revistas de
educacédo da ENC como fontes importantes para se compreender a cultura escolar,

como o processo de selegéo e reorganizacéo de determinados saberes no campo das
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disciplinas escolares. Os estudos no campo da Historia da Educacdo passaram por
um verdadeiro processo de renovagdo, 0S quais se preocupam em compreender o
processo de organizacdo e funcionamento interno das escolas através de exame e
problematizacdo de novas fontes de pesquisa que comecaram a ser utilizadas, "tais
como a fotografia, a literatura, 0s manuais escolares, o0s jornais e revistas, a "historia"
oral etc." (LOPES e GALVAO, 2001, p. 397).

Segundo Pinto (2014), as renovacfes dos estudos no campo da Histéria da
Educacédo se embrenham pela via da histéria das disciplinas escolares articuladas a
cultura escolar em que 0 seu processo de organizacao revela novas problematizacdes
acerca dos saberes considerados escolarizados.

Para Galvdo e Souza Junior (2005), esse movimento de renovacdo fora
pautado em algumas tendéncias teoricas que influenciaram algumas pesquisas no
Brasil. A primeira aproxima-se da Sociologia do Curriculo ou da Nova Sociologia da
Educacao que ganha mais félego nos anos de 1970, periodo em que as pesquisas se
reportam a compreender como ocorre a selecdo e organizacdo de determinados
saberes no curriculo escolar e a segunda tendéncia que marca grande parte dos
estudos das disciplinas escolares no ambito da Histdria da Educacéao sao os conceitos
de transposicao didatica e cultura escolar que se apresentavam de forma antagonica.
Nesse contexto, os estudos dos didaticistas na Franca compreendiam disciplina
escolar como transposicdo didatica, ou seja, dirigiam-se a investigacdo da
transformacéao do saber cientifico em saber escolar.

Pensar os saberes escolares e analisar o processo de configuracdo e
reorganizacao das disciplinas no curriculo a partir das tradicdes reinventadas é

entendé-las como

um conjunto de praticas, normas reguladas por regras tacitas ou abertamente
aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos
valores e normas de comportamentos através da repeticdo, o que implica,
automaticamente; uma continuidade em relagédo ao passado (HOBSBAWM,;
RANGER, 2008, p. 9).

A organizacdo do curriculo traz as implicagfes de uma tradicdo reinventada a
partir da cristalizacdo de determinadas praticas no ambiente escolar que resultam na
transmissdo e inculcacdo de determinados saberes que visam condicionar
comportamentos e regular as a¢des dos sujeitos. Para Forquin (1992), a escola ndo é

apenas um espaco de circulagédo de pessoas, de embates e tensdes e de interagdes
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sociais, mas também um local, uma microssociedade de gestao e de transmissao de
simbolos e de saberes. Desse modo, a instituicdo escolar torna-se um espaco de
producéo de culturas e de selecéo cultural, que consagra e cristaliza os saberes
considerados importantes para a formagdo humana e filtra aqueles entendidos como
triviais, fazendo-os cair no esquecimento.

Em consonancia a essa premissa, o governo do estado da Bahia publica na
imprensa oficial o Programa do Ensino da Escola Elementar Urbana do Estado da
Bahia organizado pela comissdo do Conselho Superior do Ensino composta pelos
doutores Alfredo Ferreira de Magalhaes, Isaias Alves de Almeida e D. Maria Luizade
Souza Alves, comissao que se reunira sob a presidéncia do Inspetor Geral do Ensino,
Anisio Spinola Teixeira, em 1925.

Em 20 de fevereiro do referido ano, o conselho aprovou e adotou o novo
programa para 0 ensino primario com o objetivo de orientar os docentes, tanto em
relacdo a didatica como em relacdo a selecdo de conteudo de cada disciplina,
distribuido para ser ensinado em cada ano especifico. As orientacdes do programa
foram impressas em um manual que foi distribuido para todas as escolas publicas
elementares. Tal estratégia fazia parte das recomendacdes da reforma educacional
proposta por Anisio Teixeira, quando era inspetor geral do ensino.

Mais que um programa, o manual, como suporte pedagdgico para 0S
professores primarios, era um instrumento de poder delineado por grupos sociais que
articulavam o que (ndo) deveria ser ensinado aos alunos da escola primaria da Bahia.
A classificacdo e a selecdo dos conteudos das disciplinas inclusas no curriculo
demonstram que a sua organizacao faz parte dos interesses de determinadas classes
sociais, na apreensdo de valores morais, éticos e civicos que condicionassem 0s
comportamentos e adestrassem 0s habitos hostis.

Diante desse pressuposto, os conteudos direcionados ao trabalho dos
professores primarios na capital baiana revelam também uma formacdo docente
condicionada em atender a um projeto curricular homogéneo e unidimensional que
formasse futuros discipulos disciplinados e comprometidos com o seu trabalho local.
Assim, a REENC traz em suas publicacdes o comprometimento do ensino em atender
as finalidades propostas pelas reformas educacionais de 1925, constituindo como
resultado as aprendizagens das alunas que também eram autoras da revista.

Nesse contexto, a disjungcao dos saberes no campo das disciplinas indica os

objetivos a serem atingidos em cada area para todos os anos e o controle da instrugédo
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na transmissao do conhecimento. Segundo Morin (2000), essa dimensao se configura
na maior parte dos sistemas de ensino quando percebemos a separagdo das
disciplinas totalmente fragmentadas e isoladas em suas fronteiras. Esse processo de
disciplinarizagdo resulta em um conhecimento mecénico de fragmentagdo do
conhecimento, mas a educacédo pode ser uma arma importante para subverter a
alienacdo e construir caminhos de agentes de transformacédo social, e ndo de
reprodutores do sistema.

Para Morin (2000), a educacédo do futuro é aquela que se reporta a condicao
humana para compreender a multidimensionalidade e a complexidade que configuram
0s sujeitos. Pois, ao mesmo tempo que individuos fazem parte do cosmo constituindo-
se em animais, eles também sdo humanos e humanizados a partir das marcas
culturais que os tornam seres sociais.

No entanto, a educacgéao proposta no governo de Goées Calmon com as reformas
educacionais implementadas por Anisio Teixeira € um modelo de modernizacédo que
compreende a instrucdo como uma ferramenta de difusdo de valores que resulta na
normatizacdo de praticas, na regulacéo das acdes e no controle do saber. O projeto
de Anisio, enquanto Diretor de Instrucdo Publica, era civilizar os sertdes com a
formacédo de normalistas que atuariam no ensino primario com a missao de educar 0s
sertanejos através da instrucdo para adestrar comportamentos e condiciona-los ao

projeto nacional de modernizacédo, como afirma o relatdrio abaixo:

O esforgo pela renovacgédo dos processos escolares, pela integragcéo da escola
na vida corrente e pela sua maior eficiéncia, tem sido a preocupacao
persistente dos que trabalham na instrucdo publica.

Ha tanta cousa obsoleta a afastar da escola, que os nossos cortes, e as
nossas reformas néo correm o risco de abalar os bastifes da vida tradicional.
Por isso, ndo temos corrido da acdo modernizadora do ensino.

Os atuais programas revelam esse espirito, a reforma do ensino normal esta
cheia dessa preocupacao.

Cumprindo o dispositivo legal em 1927 e 1928 levamos a efeito cursos de
férias que foram, para as necessidades da hora presente, cursos de
modernizacdo do ensino. Esses cursos tiveram grande éxito (TEIXEIRA,
1928, n.p.) .

As propostas educacionais deliberadas pelo diretor de Instrugéo Pdblica faziam
parte do esforco de uma elite que fomentava o progresso para a capital baiana através

da modernizacdo da instru¢cdo e o avanco do ensino primario como a base do
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desenvolvimento. Uma das questdes relevantes desse esfor¢co para o processo de
moderniza¢do sao os cursos de férias que ocorriam uma vez no ano na capital baiana,
gue contavam com a presenca de varias personalidades importantes da época como
0 governador do Estado da Bahia, o diretor de Instrucdo Publica e os professores
lentes da Escola Normal responsaveis por ministrar as palestras.

Como foi abordado no capitulo anterior, os referidos cursos obedeciam a um
programa em sua composicdo: a) orientacdo moderna do ensino primario; b)
finalidade e correlacdo entre as suas diversas disciplinas; c) orientacédo profissional
pela escola; d) saude e higiene na escola; e) pedologia — descrito no relatério escrito
por Anisio Teixeira na se¢cdo Modernizacao do Ensino.

O referido evento destinava-se a todas as futuras normalistas que eram
ensinadas mediante os conteudos das disciplinas das areas que compunham o
curriculo da Escola Normal, além disso ampliavam as orientacfes recorrendo a
utilizacao de livros didaticos, tendo em vista melhor aplicacdo dos métodos de ensino.
Relatos desse acontecimento foram publicados na REENC como forma de
recomendar e ampliar a visibilidade entre moradores, alunos e professores sobre a

importancia do processo de modernizacdo do ensino para a Bahia.

O que foram as sess@es do curso de férias? Bem, é melhor que nos [possam]
dizer os professores da capital, os diretores de estabelecimentos de ensino,
0s cientistas e todos que assistiram o brilho das palestras sobre o assunto
importantes para a economia e aperfeicoamento do ensino.

Os métodos e processos novos de educacdo e ensino foram tratados com
esmerado zelo no que tange a sua eficiéncia social e resultados pedagégicos;
uma nova orientacdo se imprimiu ao ensino primario [...]

Professores do porte intelectual do Dr. Alfredo Ferreira Magalhades, Dr.
Martagdo Gesteira (REENC, 1927, p. 4).

O relato acima é de um dos redatores da revista. E possivel compreender que
o Curso de Férias era um dos acontecimentos mais importantes do estado da Bahia
no que se refere a educacao, porque, além de fomentar orientacdes e discussées
pedagdgicas para a formacdo das normalistas, também se constituia em palanque
para o governo do estado se consolidar politicamente e dar visibilidade as reformas
educacionais propostas por sua gestdo. Isso significa que o referido curso era um
acontecimento, um evento politico de legitimacao da instrucdo, como forma de provar

para a populagcdo uma nova histdria do ensino para a capital baiana em oposicéo as
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gestbes anteriores, como reitera a figura abaixo da participacéo de varios intelectuais

baianos no evento.

Figura 5 - Dr. Faria Goes, no curso de férias na capital baiana

Fonte: REENC, marco de 1927

No que concerne a organizacdo do curriculo, € importante ressaltar que as
reformas educacionais foram adotadas de forma diferente pelas escolas normais do
interior. As Escolas Normais da capital tinham 15 disciplinas e as do interior possuiam
apenas 13. Quando comparadas as de Salvador, observa-se a énfase na disciplina
de Agricultura orientada para preparar normalistas sertanejas na formacéao dos futuros
trabalhadores regionais. Portanto, as disciplinas escolares tinham um duplo escopo:
nao soO transmitir saberes, mas também nortear habitos e comportamentos dos
individuos, tendo em vista habilith-los para atender as novas demandas sociais de
trabalho.

A esse respeito, Frago e Escolano (1998) consideram que as disciplinas
escolares sdo organismos vivos, produtos de disputas e tensdes que emergem no
interior da escola e vdo ganhando vida, desenvolvendo-se, transformando-se e,
finalmente, configurando-se em torno dos processos internos da instituicdo. Mas, €
importante esclarecer que desde a segunda metade dos oitocentos 0s manuais
escolares se apresentavam como mediadores do conhecimento cientifico e dos
saberes escolares ensinados na escola.

Ainda segundo Galvdo e Souza Junior (2005), para 0s manuais serem
considerados didaticos, precisavam atender ao seu publico (criancas das escolas
primarias); ser claros; apresentar uma sequéncia logica e organizada; estar baseados
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no método intuitivo; recomendar o uso de desenhos, exercicios e quadros no processo
de organizacao didatica como mostra uma das sequéncias escritas no programa de
ensino da escola elementar no ensino primario para o primeiro ano na disciplina de

Linguas Vernaculas:

O ensino de leitura, base de todo o edificio literario, deve comecar por:
Exercicios de leitura de sentencas faceis e curtas, por desenhos tracados no
guadro negro, pelos dos mapas e murais ou do préprio livro de leitura. [...]
Repeticdo das sentencas estudadas, com acréscimo de palavras novas.
Silabagé@o das palavras conhecidas com exercicios no quadro negro, nos
mapas murais ou ainda no livro de leitura (TEIXEIRA, 1925, s/p.).

A metodologia acima traz uma sequéncia proposta pela comisséo do conselho
superior de ensino para o primeiro ano do ensino primario na disciplina de Linguas
Vernaculas. A seguinte aula descreve a énfase ao ensino da leitura como “base do
edificio literario”, considerado essencial em uma sociedade grafocéntrica que valoriza
a leitura e a escrita como importantes na construcdo de uma nacdo alfabetizada.
Sendo assim, a utilizacdo dos exercicios torna-se primordial e a repeticdo das
sentencas estudadas implica em um modelo tradicional de ensino que tinha como
objetivo a transmissao e apreensao dos conteudos pelos discentes. A memorizacéo
nesse processo de apreensao se torna uma ferramenta de inculcacdo de saberes e
controle do ensino a serem ministrados pelos docentes.

Nesse contexto, a REENC, em consonancia com o programa de ensino
elaborado por Anisio Teixeira, traz os saberes pedagogicos, que eram transmitidos
nas salas do curso normal e das escolas anexas, na escrita dos professores e alunas
do segundo ano do curso normal, como também publicagcbes dos distintos
representantes de grupos sociais em Caetité. O suporte pedagdgico citado publicava,
em edicles bimestrais, sequéncias didaticas trabalhadas em sala de aula em algumas
disciplinas, como os conteudos que faziam parte do curriculo escolar. A REENC era
organizada pelos professores e por algumas alunas da comunidade escolar gerida
pelo diretor Edgard Pitangueira.

A importancia do referido impresso para a ENB foi descrita no relatorio
elaborado pelo diretor de Instrucdo Publica que traz o sucesso e a frequéncia das
publicacdes, bem como a colaboragcdo do governo do estado com sua elaboragao

como a assinatura realizada pelos professores.
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"Revista de Educagao”

Em janeiro de 1927 foi fundada uma revista com o titulo acima. A Revista que
conta com a colaboragéo escolhida atravessou o seu primeiro ano de vida
com regular exatiddo nas suas edi¢ces bimensais.

Seria de muita vantagem que o professorado assinasse a Revista em
pagamentos pontuais.

Confiados nas melhores intencdes que tem o Governo, esperamos que ele
auxilie a Revista, na forma dos dispositivos legais (TEIXEIRA, 1928, n.p.).

Esta nota assinada por Teixeira deixa claro que a REENC foi publicada em
1927 e respondia ao dispositivo legal da lei criada em 1925 no Decreto n © 4.218, de
30 de dezembro de 1925, que, no seu art. 669, regulamenta a criagao das revistas no
INB. E importante ressaltar que a revista também se torna instrumento do poder
politico, ja que algumas publicacbes se reportam quase sempre a exaltacdo das

reformas educacionais da Bahia, comparando-a aos governos anteriores.

As edicbes do referido impresso, além de trazerem a colaboracdo da
comunidade escolar, também abriram espaco para outras vozes de personalidades
politicas da regido que também escreviam para a revista e publicavam informacdes
referentes aos institutos. Considerando que o veiculo impresso € criado a partir das
falas de distintas pessoas que, em seus diferentes lugares de poder, buscam
demarcar uma intencionalidade, € importante perceber que pesquisar 0s suportes
educacionais implica em problematizar a circulacdo das nocbes e concepcdes
pedagodgicas de determinado contexto voltado para atender aos interesses de
determinados grupos
sociais.

Segundo Silva (2007), a organizacdo dos saberes nos manuais didaticos para
a formacdo de professores normalistas caracterizou-se por uma cadeia fluida, que
trouxe varios movimentos relacionais a conhecimentos produzidos em diferentes
paises que foram articulados por autores brasileiros em suas respectivas obras para
a Escola Normal. Esses compéndios no Brasil se reportaram a didatica e ao exercicio
préatico da profissdo docente, valorizando a apropriacdo do contetdo pelo professore
o dominio na hora de transmitir os saberes. Assim, as obras dos autores foram
destinadas as areas que se encarregaram na formacdo de professores para o
magistério, como a Pedagogia, a Didéatica, a Metodologia e a Pratica de Ensino.

Esses saberes serédo (re)configurados em diferentes localidades, ganhando
novos significados nos distintos espacos. Nesse processo de ressignificagdo, o0s

professores entraram em contato com varias concepcgdes ideologicas de intelectuais
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na area do ensino veiculadas em manuais didéaticos e, principalmente, pelas revistas
de ensino que publicavam métodos de ensino, explicagbes cientificas, o papel do
professor e a importancia da escola.

Os manuais pedagodgicos foram um dentre outros veiculos usados nesse
processo, com o qual colaboraram também as revistas de ensino, os jornais
especializados e outros tipos de escritos sobre educacdo (CATANI, 1994,
apud SILVA, 2007, p. 271).

Sendo assim, as Revistas de Educacéo foram suportes de transmissdes de
valores, no condicionamento de determinados comportamentos e habitos a serem
seguidos pelos futuros mestres dos sertdes. Esses saberes eram retratos das préaticas
pedagogicas desenvolvidas nas salas de aula pelos professores, nas quais a cultura
escolar se torna essencial para se compreenderem quais eram 0S saberes
privilegiados e transmitidos por escritos e impressos considerados importantes na
formacao dos professores.

Os conhecimentos escolares veiculados pelas revistas preconizam mudancas
nos conteudos e a estabilidade na utilizagcdo dos métodos aplicados na escola, onde
passam sempre por um processo de reorganizacdo curricular, e as disciplinas séao
construidas social e politicamente, a fim de atenderem as demandas sociais (LOPES,
2001).

Nesse caso, a Didatica como componente curricular da ENC era enfatizada na
publicacdo da Revista como disciplina essencial para a formacdo metodoldgica do
professor, que precisava conhecé-la, bem como para organizar estratégias de ensino

coerentes com o programa oficial da instituicdo e com a transmissao dos conteudos.

Os professores que saem das escolas normais, devem ter capacidade
profissional, conhecimentos de técnica educativa, o “self command” com que
se desenvolvam perante as classes escolares, uma certa liberdade de agéo
no ensinar, mas pautada, reparada, coibida, até se for preciso, pelas
autoridades incumbidas de orientar e verificar a eficiéncia das habilitagbes
técnicas do professorado (REENC, 1927, p. 41).

Diante dessa premissa, os professores tinham que ter competéncia técnica
para a arte do ensino, além de sua pratica ser avaliada pelas autoridades competentes
gue analisavam se suas habilitacbes estavam dentro da eficiéncia exigida pela
instituicdo. Todavia, esta publicacdo, cujo titulo € Autonomia Didéatica (REENC, 1927,

p. 42), revela que ndo existia autonomia no trabalho do professor, ja que suas acdes
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eram controladas pelo estabelecimento das normas que deveriam ser seguidas como
enquadramento social. Por isso, “a acdo no ensino, a par de uma capacidade
comprovada”, partia dessa premissa, na qual a pratica da autonomia docente revelava
0s embates com os discursos instituidos pelos representantes oficiais do ensino que
limitavam e pretendiam atrelar o trabalho docente ao projeto curricular dos programas
oficiais da capital baiana e regulavam suas acoes.

Segundo Arroyo (2013), a autonomia dos professores, no que tange ao
curriculo escolar, constitui-se em um dos momentos de tensfes frente a rigidez e
imposicdo dos ordenamentos curriculares, o que implica na manutencédo dos métodos
de ensino e cristalizagdo dos saberes escolares.

Nesse contexto, o curriculo torna-se um instrumento importante na difusao dos
saberes que interessavam a determinados grupos dominantes, que viam no processo
de transmissdo de ensino a possibilidade de formar individuos docilizados e
adestrados para atender as novas demandas regionais. Dessa maneira, 0S
conhecimentos s&do configurados no curriculo a partir de uma abordagem que
seleciona determinados saberes e valores produzidos e veiculados por sujeitos da
cultura letrada que privilegiam seus lugares sociais no processo de ensino-
aprendizagem em detrimento dos modos de vida e visdo de mundo de outros grupos
de menor visibilidade no cotidiano escolar.

Isso significa que, ao dar maior énfase a conhecimentos especificos que se
apresentam de formas diferentes no campo das disciplinas escolares, o curriculo
revela o processo de diferenciacéo e lutas de poder na estrutura da Escola Normal.
Tais enfrentamentos e embates na selecdo dos contetdos pedagdgicos na referida
escola para a formacao de professores se constituem em uma missdo, mediante a
gual ha a transmissdo de uma abordagem da cultura normativa que almejava ser
dominante e privilegiava como modos operandi no cotidiano escolar, buscando
desqualificar outras expressdes culturais, seja marginalizando, seja excluindo uma (ou

mais) delas da composicao do curriculo.

Ha momentos em que se duvida da forma de estruturagdo dos saberes
escolares, 0 que pode justificar situagbes marginalizadas de disciplinas no
curriculo escolar e também permite supor que tais saberes constituam objetos
de luta por uma isonomia curricular (SOUZA JUNIOR, SANTIAGO e
TAVARES, 2011, p. 184).
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Portanto, a andlise proposta visa estudar a relevancia na sele¢éo curricular,
averiguando o privilégio, o prestigio e a prioridade de alguns saberes em relacéo a
secundarizacdo e ao desprestigio de outros na transcricao das aulas desses veiculos
impressos. E necessario esclarecer que a organizacdo do curriculo também
corresponde aos arranjos dos saberes escolares situados em um processo de
hierarquizacdo das relacdes estabelecidas na escola. E importante ressaltar que a
selecdo e organizagdo de determinados saberes em cada disciplina no curriculo se
constitui como um processo complexo, “que envolve consentimentos, conflitos e
diferentes tipos de mediacdo entre diversos sujeitos e instituicdes, diante dos papéis
que, em cada época e sociedade, sdo atribuidos & escola” (GALVAO e SOUZA
JUNIOR, 2005, p. 405).

A esse respeito, Forquin (1992) traz outra tese sobre as disciplinas escolares
inseridas no curriculo. A premissa do referido autor revela-se na conceituagcéao do que
denominou de transposicdo didatica, ou seja, resultado da cultura seletiva que
reorganiza e reestrutura os saberes importantes no curriculo escolar para a formacéo
do homem integrante da sociedade na qual estdo inseridos. Uma reestruturacdo de
saberes segue uma logica de uma educacao conservadora que se vale de dispositivos
de controle, como: a assimilacdo de conteludo; a divisdo dos conhecimentos por séries
e ritmos de exercicios, dentre outros.

Entdo, depreende-se que a organizacdo dos contetdos publicados ha REENC
era selecionada por professores do curso normal, responsaveis tanto pela elaboracéo
das redacdes como pela publicacdo das alunas do segundo ano do curso normal que
redigiam os seus textos sob o olhar atento dos seus mestres.

Segundo Silva (2012), analisar o curriculo € compreender a natureza das
relacbes de poder que o cercam. Isso significa que a selecdo curricular traz a
distribuicdo desigual do conhecimento e se constitui como resultado da producéo e
reproducao das desigualdades sociais. As relacdes do curriculo estdo imbricadas na
I6gica do saber-poder; ou seja, € necessario organizar disciplinas constitutivas do
curriculo com os saberes necessarios para a formagcao dos individuos para melhor
governa-los e regular as suas acoes.

Dessa maneira, 0s conteludos associados a essa estrutura configuram-se a
partir de duas concepc¢des. Primeiro, o conhecimento constituido como coisa, na
composicdo de uma estrutura curricular que obedece apenas a uma listagem de

conteudo, formulas, compondo uma aprendizagem mecanica e estatica. Na
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concepgao de Silva (2012, p. 188), esta € a mais difundida e persistente porque “as
listas de conteldos ndo sdo mais que ‘coisas’ destinadas a uma operagdo de
transporte das listas para as cabecas dos/as estudantes”.

A segunda constitui o0 conhecimento agora como uma coisa abstrata, ou seja,
como algo abstraido, idealizado, sem nenhuma relagdo com a realidade dos alunos,
facilitando "a realizacdo do objetivo da educacdo expresso na metafora do
transporte..." (SILVA, 2012, p. 188). Essas configuracdes dos saberes presentes no
curriculo implicam na compreensdo de como sua producdo também é gerida pelas
relagbes entre as pessoas no sentido de que o conhecimento produzido como coisa
também é fruto das relacdes de poder entre os individuos.

As reflexdes de Silva (2012) indicam possibilidades de leitura da REENC,
objeto desta parte. Na primeira edi¢do publicada em janeiro de 1927 nessa revista, 0
conteudo tratava de linguagem, parte do curriculo escolar, escrito pelo professor
Alfredo José da Silva, cujo titulo era A lingua dos arias, o latim e o portugués. Na
referida aula, ele aborda o estudo das linguas maternas, apontando sua importancia
nas mudancas no processo de aculturacdo referente as invasdes dos povos
considerados vitoriosos sobre as nacdes derrotadas. Na abordagem, o autor deixa
claro quais os valores que sao transmitidos através dos saberes e as hierarquizacdes

referentes a constituicdo das diferentes linguas.

Comumente as linguas ndo sao um produto do meio fisico onde séofaladas,
e segue-se que a sua histéria tem estreita ligacdo com a dos povos que lhe
sdo portadores. [...]

Os arianos senhores de notavel grau de adiantamento, falavam uma lingua
Unica, homogénea e rica de forma flexionais.

Nas suas conquistas tiveram que se bater com as tribos dos territrios
invadidos, tribos de civilizagdo muito inferior, ou quase selvagens,
vencedoras tendo-as sob sua dependéncia, despojando-as de suascrencas,
de seus costumes e do uso de sua lingua que, sofrendo a influéncia da mais
culta, vinha a desaparecer (REENC, 1927, p. 45).

E importante ressaltar que, na citacdo acima, Silva (2012) elabora construcées
estereotipadas que reverberam como seu discurso indica evidéncias de luta entre
supostos “civilizados” e “selvagens” na imposi¢ao da lingua como auge do processo
de dominacdo. A esse respeito, recorre ao exemplo da lingua ariana que ele
considerada como “Unica, homogénea e rica” porque a considera como produto de um

povo civilizado e superior em relagdo aos povos conquistados. Em sua concepcgéo, as
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tribos conquistadas, no processo de invaséo, eram selvagens, e foram categorizadas
como inferiores porque ndo havia alcangado o estagio de civilizadas, por esse motivo,
suas linguas, suas culturas e seus costumes vinham “sofrendo a influéncia da mais
culta vinha desaparecer”. Dito de outra forma, seriam extintas porque foram
submetidas as concepcdes e significados das linguas dos povos conquistadores.

As concepcdes acima citadas indicam contetdos e formas de transmissao de
determinados saberes que, publicados em manuais didaticos, principais suportes de
mediacdo de saberes professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem, foram
aos poucos recebendo estatuto de verdade porque foram cristalizados, difundidos e
legitimados pelo curriculo. Ao se analisarem as perspectivas do professor, é possivel
compreender que a discussao proposta implica na aceitacdo dos europeus em torno
desse “outro” desconhecido e “estranho, revelando o eurocentrismo no discurso do
colonizador que traria a ideia de que tudo que estivesse fora da civilizagéo europeia e
dos seus costumes era considerado o “outro”, o selvagem, o primitivo, portanto, o
estranho.

Isso significa que a selecdo de determinado conteudo implica na reproducao
de saberes considerados privilegiados por determinados grupos que, em postos do
poder, fomentam exercicios de validacao de suas abordagens culturais em detrimento
de outras culturas. Nesse processo, o curriculo como instrumento de formacéo dos
sujeitos também se expressa em narrativas, que, quando sao corporificadas,

apresentam a legitimacao dos saberes dos diferentes grupos sociais.

As narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam
no¢des particulares sobre conhecimento, sobre formas de organizacdo da
sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Elas dizem que conhecimento
€ legitimo, quais formas de conhecimento s&o validas e quais ndo o sao, o
que é certo e o que € errado, 0 que € moral e 0 que é imoral, o que é bom e
0 que é mau, o que é belo e 0 que é feio, quais vozes séo autorizadas e quais
nao o sao (SILVA, 2012, p. 190).

Sendo assim, o curriculo traz, implicita ou explicitamente, quais vozes
referentes a determinados grupos sociais podem representar a de outros e quais serao
apenas representadas ou até excluidas nesse processo. Nesse caso, a lingua
também é um territério em que as relacdes de poder sdo estabelecidas, implicando
nas diferentes construcdes de sentido e apropriacdes que sao feitas pelas camadas
sociais. Portanto, a linguagem escolar € um processo semiotico, ou seja, é produtora

de significados que se tornam exemplos de modo que as palavras séo (re) negociadas
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no campo simbolico e podem ser usadas para realizar categorizacao e julgamento de
professores.

Os saberes pedagdgicos no campo das disciplinas escolares estdoimbricados
nas varias relagbes de poder na inclusdo e exclusdo de conteudos considerados
necessarios para a formacdo dos docentes. Segundo Chervel (1990), a escola
também produz um saber especifico que se reflete sobre a sociedade e a cultura, por
isso, ao se reportar as disciplinas escolares, apresenta seu duplo escopo: é uma
cultura que ndo apenas forma individuos, mas também penetra, molda e modifica a
cultura da sociedade global.

Nesse processo de selecdo, a linguagem na referida aula transcrita pela
REENC ¢é traduzida como importante fio condutor para expressar um saber
homogéneo que tem no ensino da lingua a reproducéo de uma cultura dominante que
determina quais conhecimentos sao legitimos para o controle e a regulacéo social.
Contexto em que o curriculo se torna um instrumento de controle dos corpos tanto dos
discentes como dos docentes. Pois, existe uma politica educacional do corpo que, a
partir dos saberes pedagogicos, tenta controla-lo e regula-lo, enquadrando-o

socialmente:

Basta examinar as organiza¢des de tempo e espaco, 0S movimentos, 0s
gestos regulados, os rituais e cerimbnias - elementos centrais de qualquer
curriculo - para compreender a extensdo na qual o curriculo diz respeito, em
grande parte, ao processo de controle fisico e corporal. A moldagem dos
corpos, seu disciplinamento é ndo apenas um dos componentes centrais do
curriculo, mas, provavelmente, um de seus efeitos mais duradouros e
permanentes (SILVA, 2012, p. 197).

Assim, a transmissao dos saberes necessarios a formacédo de professores é
regulada por duas medidas: a primeira constitui-se da regulacdo dos seus corpos, a
fim de que se sujeitem a determinados comportamentos sociais; e a segunda no
disciplinamento e na domesticacdo do corpo docente em um processo de "negacéo,
um ocultamento [...] constituindo uma "descorporificacdo e desencantamento” do seu
préprio corpo (SILVA, 2012, p. 197). Seguindo essa premissa, um dos redatores da
revista publicou um artigo com o seguinte titulo Disciplina Escolar, associando o termo
ao processo ‘“inteligente” de moldar o comportamento dos alunos através dos

principios de moralidade e autoridade que os docentes exercem na sala de aula.
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As criangas que se educam sob os sentimentos de respeito e de amor aos
mestres, sob os principios de uma disciplina inteligente, assistida sempre pela
prudéncia e pela sanc¢do, terdo o carater moral formado, com evidentes
vantagens a ordem social como ao progresso individual, para melhor
gozaremde autonomia que esta educacao |lhes proporcionar (REENC, 1927,
p. 81).

Significa que os discentes so6 teriam o seu carater formado se fosse através da
sancdo e da disciplina, ferramentas importantes na regulagédo das acbes, como na
modelagem dos habitos sadios para a manutengao da “ordemsocial”’. Nesse sentido,
a concepcéo de educacao estava relacionada a ideia de docilizacdo dos corpos com
énfase na disciplina para promover o controle das diversas camadas da sociedade,
pois, uma vez adestradas, serviriam como for¢cas produtivas para atender as novas
demandas sociais.

A respeito da disciplina como docilizacédo dos corpos, Foucault (1996) sugere
gue as instituicbes modernas estabelecem formas de poder que séo organizados
através da disciplina. Os dispositivos disciplinadores sao utilizados como objetivo para
docilizar e adestrar os corpos mediante o0s instrumentos coercitivos de vigilancia a fim
de controlar os corpos e molda-los socialmente. Dessa maneira, a instituicdo escolar
pensada como “salvadora” reproduziria os interesses de uma minoria social

preocupada em erradicar os comportamentos instaveis a ordem e educa-los,

ao exercicio da liberdade, do respeito mutuo, das obrigacdes intimas e
sociais, fazendo-as compreender as responsabilidades pelos encargos que
Ihes forem distribuidos nas sociedades escolares, esclarecendo-as no que
tange ao aperfeicoamento individual em todas as ocupagbes da vida,
mostrando-lhes que ele depende de uma disciplina rigorosa (REENC, 1927,
p. 82).

Aos alunos cabiam a responsabilidade de seguir as normas disciplinares
aplicadas pelos docentes para o bom funcionamento da instituicdo escolar ja que essa
era considerada como uma “uma federagao de pequenas republicas mais ou menos
autbnomas” e a classe uma “sociedade em miniatura” (REENC, 1927, p. 82). Sendo
assim, a disciplina constituia-se como um dos instrumentos de represséo na sala de
aula, aplicados pelos professores, na formacéo dos sujeitos e no seu enquadramento
social, por isso “ndo podemos dispensar as medidas disciplinares, reduzidas as suas
propor¢des minimas”.

Os dispositivos de vigilancia do comportamento traduziam-se também pela

utilizacédo de sancoes, repressoes e castigos, para que os (as) alunos (as)
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compreendessem 0 seu papel social, de formadores de condutas adequadas ao
exercicio da vocacao pleiteada. Assim, toda acdo hostil e imprépria no ambiente
escolar deveria ser repreendida pelos professores para que ndo houvesse outra
conduta semelhante. Por isso, a organiza¢édo dos contetdos no curriculo escolar traz
0 processo de selecao de determinados saberes no campo das disciplinas escolares
e suas estratificacdes como hierarquizacdes, o que implica no privilégio de algumas

matérias em relacao a outras.

4.2 ORGANIZACAO DIDATICA: O ENSINO DAS DISCIPLINAS ESCOLARES
DISTRIBUIDAS POR ANO NO CURRICULO DA ESCOLA NORMAL DE CAETITE

As reformas educacionais implementadas pelo governador Gées Calmon
trouxeram mudancas na organizacdo do sistema educacional baiano através da Lei n.
1846, de 14 de agosto de 1925, a partir da reforma da Instru¢do Publica do Estado
reiterada pelo Decreto n. 4218, de 30 de dezembro do mesmo ano que regulamenta
o Ensino Primario e Normal. As mudancas anunciadas pelo referido gestor trouxeram
implicacbes na estrutura curricular e didatica no ensino como na formacdo de

professores. Essa era a maior das preocupacdes do governo baiano.

De todas as grandes questdes em atual periodo de revisdo, no sistema
escolar baiano, nenhuma sobreleva em importancia a da formac¢do do
professorado. O problema do curriculum escolar, que preocupa hoje tao
absorventemente os educadores e sobre o0 qual esta girando o eixo da escola,
€, no fundo, um problema subordinado & formacgdo do mestre (TEIXEIRA,
1928, n.p.).

E importante ressaltar que a citacdo acima faz parte do relatério escrito por
Anisio Teixeira, em que este descreve 0s avanc¢os do sistema de ensino da Bahia nos
guatros anos do governo de Goes Calmon, resultados das reformas educacionais
propostas pelo referido diretor de Instrucdo Publica. O seguinte impresso faz uma
retrospectiva ao governo de J. J. Seabra em 1923, para denunciar as condi¢cdes
precarias do sistema educacional baiano com a falta de investimentos para o ensino
primario e o atraso da educacao publica, reiterados no relatério com a utilizacao de
gréficos que mostram as mudancas evocadas pela gestdo de Calmon.

Nesse sentido, o relatério enobrece os avancos conquistados pela instrucéo

publica na Bahia como resposta da reorganizacdo do ensino na capital e no
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investimento na formagdo de normalistas que, através do ensino, caminhariam na
erradicacdo do analfabetismo no estado como prepararia futuros nordestinos a
trabalharem em favor do progresso de sua terra.

Portanto, a formagcdo de normalistas era uma das preocupacdes curriculares,
reportando-se a necessidade de uma formacdo profissional e transformando os
professores em verdadeiros especialistas em sua area de atuacdo. O docente
precisava ter responsabilidade com sua vocacdo e maturidade profissional para
transmitir um ensino pautado nos aspectos éticos, morais e civicos. Nesse processo,
a organizacao curricular torna-se importante para gerenciar as matérias que teréo
aplicacéo na vida profissional dos discentes, excluindo do curriculo os saberes que
nao terdo a mesma utilidade pratica.

A distribuicdo das disciplinas escolares por ano na Escola Normal implica em
uma formacdo para a vida pratica dos sujeitos e em uma didatica baseada no
conhecimento da técnica, dos processos e da transmissao dos valores para atingir os

resultados estabelecidos. Sobre isso, no capitulo I, no art. 426, registra-se que:

O curso normal, nos seus trés primeiros anos sem prejuizo da formacao
pedagdgica dos alunos, visara o seu preparo cientifico; no ano subsequente
se intensificara o estudo da didatica, com exercicio diario nas “escolas de
aplicacdo anexas ao estabelecimento e o estudo de Higiene escolar, com
intuito de dar ao futuro professor o conhecimento profundo da crianca,
fazendo-o compreender praticamente que “o ensino devera ser feito para o
menino e nao este para o ensino” (SANTANA, 2011, p. 507).

A formacao das normalistas compreendia um curriculo pautado em um “preparo
cientifico” que consiste na valorizacao do discurso cientifico, trazendo em si as marcas
do processo de verificacdo do conhecimento com a utilizagdo de métodos que
comprovem a veracidade dos saberes difundidos. E importante ressaltar que, nesse
processo, o jogo de linguagem no ambito cientifico constitui-se como sistema formal
de simbolos consensuais a comunidade cientifica que, para ser comprovada e
difundida como universal, passa por um processo de verificacdo, argumentacédo e
comprovacao de provas.

Isso significa que a linguagem também se torna um territério demarcado por
apenas uma classe representada no curriculo, revelando-se como verdade absoluta.
Entao, os discursos reverberados por uma Unica categoria sao evidenciados na capital
baiana sob a égide da preocupagao com os “interesses as coisas da educacao”, que

na verdade se refere ao “jogo” que faz parte das relagcdes disciplinares de poder-saber
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inerentes aos processos pedagogicos. Sao esses dispositivos que conferem
estabelecer os critérios dos saberes pedagdgicos significativos para a formagédo dos
alunos e quais serao esquecidos e apagados dentro da escola.

A distribuicdo das disciplinas no curriculo da ENC, juntamente com o tempo
semanal das licdes transmitidas para cada ano do curso, € um aporte para perceber
a énfase e o privilégio na transmissdo e inculcacdo de determinados saberes em
relagdo a outros, como mostra o quadro abaixo referente ao artigo 201° sobre a
distribuicdo das disciplinas pelos quatro anos.

QUADRO 1 - Distribuicdo das Disciplinas nos quatro anos do Curso Normal

1°ano 2% ano
Portugués Portugués
Francés Francés
Geografia geral e Cosmografia Cosmografia do Brasil
Aritmética e Algebra Geometria

Histéria do Brasil
Desenho e Caligrafia
Prendas

Trabalhos Manuais
Educacéo Fisica

Ciéncias Naturais

Nocdes de Histéria Universal
Agricultura

Desenho

Prendas

Trabalhos manuais
Educacéo fisica

3% ano

4° ano

Portugués e Noc¢des de Literatura
Didética

Ciéncias Fisicas

Pedagogia

Higiene Geral

Agricultura

Musica

Economia Doméstica

Trabalhos Manuais

Educacéo Fisica

Didética (Prética)
Higiene Escolar
Canto Coral
Agricultura
Educacéo Fisica

Fonte: Elaboragéo propria

O tempo na composicao do curriculo da ENC se constitui como um instrumento
de poder na delimitacdo da transmissdo de aulas do professor e no controle dos
contetdos a serem ensinados aos alunos para que 0s mestres ndo se perdessem na
missado de transmissores do ensino. Sendo assim, as disciplinas escolares no interior
do curriculo compdem uma identidade institucionalizada, passando por processos de
legitimacado e estratificacdo. Isso significa um certo privilégio e reconhecimento de
algumas matérias em relacdo a outras, de determinados saberes que aos poucos
ganham notoriedade e importancia na organiza¢ao curricular reverberados pelo tempo

e quantidade de horas que esses conhecimentos sao transmitidos em sala de aula.
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Mas, existem também hierarquiza¢@es independentes dos efeitos de ramos.

No interior de um mesmo curriculo,

certas

matérias

"contam"

verdadeiramente mais que outras, seja por seus horarios, seja por seus pesos
relativos na avaliac@o que é feita dos alunos... (FORQUIN, 1992, p. 41).

Em consonancia com o Quadro 1, o art. 443 traz o tempo semanal das licbes e

sua distribuigcéo por ano na Escola Normal (Quadro 2, a seguir).

QUADRO 2 - Tempo Semanal das Li¢des por ano na Escola Normal

CADEIRAS HORAS POR SEMANA
1° ano 2° ano 3° ano 4° ano

1. Lingua Portuguesa e Literatura Nacional 5 5 4
2. Lingua Francesa 3 3
3. Matemética Elementar 5 4
4. Geografia Geral. No¢des de Cosmografia do Brasil 3 2
5. Historia Universal e Historia do Brasil 3 3
6. Pedagogia, Psicologia infantil e Didatica 5 4
7. Fisica e Quimica aplicadas as Industrias e Agricultura 4
8. Agricultura 2 1
9. Anatomia e Fisiologia do Homem. Biologia Vegetal e 4
Animal
10. Higiene Geral e Escolar 2
11. Nocdes de Direito Publico e Constitucional, Educacao 2
Moral e Civica
12. Desenho, Caligrafia e Datilografia 3 4 3
13. Musica e Canto Coral 3 3
14. Prendas e Economia Doméstica 3 2 2
15. Educacéo Fisica 2 2 1 2
16. Trabalhos Manuais 3 3 3

30 32 32 12

Fonte: Santana (2011, p. 431)

Para Forquin (1992), a estratificacdo das disciplinas escolares reveste-se de

uma significacado politica, revelando um jogo de poder e dominacédo tanto no interior

como no exterior das instituicdes educacionais. A partir dessa premissa, o0 dominio do

tempo sera fundamental para a manutencao da ordem e organizacdo dos contetudos

no curriculo que implica na cristalizacdo dos modos de ensino e has metodologias que

se adequarao ao tempo escolar. Mais que uma unidade, o tempo sera um organismo

vivo que implicard na composicédo de normas que devem ser seguidas, de praticas e

acOes a serem ensinadas, por iSso

[...] o emprego do tempo, elemento de base da disciplina escolar, heranca da

regra monastica, € sem duvida, um dos meios mais poderosos para a
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interiorizagdo, por parte dos individuos, da nogdo moderna de tempo e das
atitudes éticas que estdo associadas a ela. A escola através dos seus
horérios estritos, de san¢des que penalizam os alunos irregulares (atrasados,
ausentes), contribui para fazer de uma construcdo culta e reservada em
principio a uma elite, uma evidéncia pratica compartilhada por todos, um
“dado imediato” da consciéncia comum (GRIGNON, 2012, p. 176).

O uso do tempo ganha novas dimensdes quando aplicado ao contexto escolar,
pois ndo se constitui como um mecanismo neutro na educagdo, mas possui
corporeidades, disseminando simbolos estéticos, éticos e principalmente ideol6gicos
(FRAGO e ESCOLANO, 1998, p. 72). A escola passa a ser um ambiente de
organizacdo e selecdo desse tempo na classificacdo dos saberes que seréo
transmitidos em cada horério. A partir da analise da tabela, percebe-se que algumas
disciplinas tinham um horario maior no momento da transmisséo do conhecimento em
relacéo a outras que tinham um horario menor. As disciplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura Nacional e Matematica elementar eram as que possuiam mais horas
semanais no primeiro ano e segundo ano, seguidas pelas disciplinas Pedagogia,
Psicologia infantil e Didatica.

O tempo semanal das licbes esta estritamente articulado ao art. 426, que visa
uma preparacao cientifica inicial das professoras e seguia por um ensino intensivo da
didatica. O ensino da didatica consiste em uma formacdo que tinha como objetivo
ensinar as normalistas os modos corretos de ensinar como condicionar o
comportamento na hora da transmissao dos conteudos, como veremos adiante. Por
iSso, ensinar como se deve ensinar parece umpouco prolixo, mas revela o projeto de
sociedade no estabelecimento dos caminhos metodologicos e epistemologicos
seguidos pelos professores que almejavam o ensino primario.

As outras duas disciplinas Pedagogia e Psicologia infantil estavam articuladas
as concepcdes pedagodgicas que circulavam no Brasil na década de 1920 e se
reportava a aprendizagem dos alunos. Para Saviani (2005), o conceito de pedagogia
delineou-se a partir de uma teoria "que se estrutura a partir e em funcéo da pratica
educativa". Nesse sentido, ela, como teoria da educacéo, tem como objetivo orientar
no processo de ensino e aprendizagem, bem como equacionar o problema referente
as relacdes entre educador - educando.

A partir dessa premissa, o autor chama atencdo da existéncia de duas
tendéncias pedagogicas que influem nas distintas concepc¢des em relacdo a teoria e

pratica que implicam nas diferentes compreensdes de aprendizagem e ensino. A
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tendéncia que tem como foco a teoria sobre a pratica, considerada tradicional, reporta-
Se ao ensino e aos mecanismos apropriados para saber ensinar, por isso a énfase
dos métodos de ensino como aporte na constru¢cdo de um curriculo que contemple
uma formacé@o pratica. Nesse ponto, 0 ensino concentra-se no processo de
transmissao dos saberes onde a pratica esta subordinada a teoria e na assimilagao

gue os educandos realizam no processo de ensino. Por isso,

[...] a pratica era determinada pela teoria que a moldava lhe fornecendo tanto
o conteddo como a forma de transmissao pelo professor, com a consequente
assimilacdo pelo aluno. Essa tendéncia atinge seu ponto mais avan¢ado na
segunda metade do século XIX com o “método de ensino intuitivo” centrado
nas “licdes de coisas” (SAVIANI, 2005, p. 2).

No inicio do século XX, as correntes renovadoras tomam conta dos discursos
pedagogicos, tendo como seus precursores Rousseau, Pestalozzi e Froebel, que se
reportam ao processo de aprendizagem, no qual a teoria esta subordinada a pratica.
Nessas propostas, a centralidade reporta-se ao aluno e na interacao entre educador-
educando em que este constréi o seu proprio caminho no processo de aprendizagem.
A corrente renovada no inicio do século XX trouxe implicacdes as concepcdes sobre
a aprendizagem, estabelecendo como pergunta central: "Como aprender?”. A partir
dessa pergunta, a énfase estda nos méetodos de aprendizagem, e ndo no ensino,
possibilitando a abertura dos fundamentos psicoldgicos da educacao.

A REENC traz, em uma de suas publicacbes escritas pelo diretor da referida
instituicdo, uma matéria sobre a contribuicdo de Pestalozzi para a pedagogia moderna

referindo-se a ele como

um dos pedagogos mais devotados que se conhecem e cuja vocagao
pedagbgica se formou e se desenvolveu por entre infortdnios...

Ninguém pode negar a contribuigcdo valiosa que 0s processos pestalozzianos
a servico do método intuitivo tem prestado a educagédo moderna e continuara
a prestar (REENC, 1927, p. 66).

As novas concepcdes reverberadas por essa tendéncia pedagdgica ganham
forcas e tornam-se hegemdnicas com o movimento da Escola Nova que influenciaria
as reformas educacionais no Brasil. Segundo Saviani (2005), na metade do século
XIX o método do ensino mutuo, que contemplava um ensino mais hierarquizado,
rigoroso em relagdo a disciplina e a utilizacao de alguns alunos para serem auxiliares

do professor em sala, aos poucos vai sendo abandonado em razéo dos novos
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procedimentos que iriam ganhar uma outra forma com o método intuitivo. Esse
conhecido como licado das coisas, concentrava-se em resolver o problema do ensino
resultante de sua inadequacao a nova conjuntura social do século XVIIl a meadosdo
século XIX. Assim, a revolucao industrial também abre novos caminhos em relacao a
organizacao de novos materiais didaticos que passaréo a ser utilizados em sala, como
aparelhos que compreendiam pecas do mobiliario escolar, como quadros negros,
dentre outros.

Nesse movimento, Abilio César Borges, o bardo de Macaubas e criador do
Ginasio Baiano em Salvador, foi o responsavel pela introducdo de novos materiais e
mobiliario nas escolas da capital baiana, sendo uma das personalidades respeitadas
pela ENC, que publicou o discurso ¢ de uma reunido solene referente a uma
homenagem ao educador Abilio Borges realizada pelo professor Pedro Celestino da
Silva, com o titulo: “Dr. Abilio César Borges, o benemérito benfeitor do ensino da
infancia, trazendo sua biografia, criacdo do ginasio baiano e sua contribuicdo na
década de 1890 para as mudangas pedagdgicas no sistema de ensino da capital”. A
referida homenagem também contou com a publicacdo do prédio escolar na regiao de
Ilhéus que leva o nome do Bardo de Macaubas, enaltecendo ao considerado
benemérito da educacao baiana (Figura 6, a seguir).

Com a presenca de novos materiais e equipamentos escolares, eram
necessarias, para a utilizacdo desses novos mobiliarios, diretrizes metodoldgicas
claras que direcionassem o professor nesse novo contexto, portanto a ado¢ao de um
método de ensino intuitivo ou licdo de coisas. Sendo assim, a escola como projeto da
sociedade também caminharia para a formacdo de professores habilitados na
utilizacdo do novo método de ensino como na preparacdo de normalistas que
atendessem as novas propostas educacionais. Nesse percurso, os métodos utilizados
pelos professores da ENC revelavam o propoésito da educag¢do do estado como a

finalidade do ensino.

6 “O professor publico Pedro Celestino da Silva para comemorar o 30° dia do falecimento do bar&o de
Macaulbas, ultimamente falecido na capital federal, mandou celebrar, em 17 de fevereiro, na matriz
desta vila, uma missa de REQUIEM para sufragar a alma do grande educador e amigo estremecido da
infancia brasileira”. (REENC, 1927, p. 74) O referido trecho faz parte do evento solene que ocorreu na
Vila Verde em Porto Seguro, fazendo parte das homenagens realizadas ao Dr. Abilio Borges, sendo a
sessdo de abertura de responsabilidade do professor Pedro Celestino.
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Figura 6 - Prédio Escolar Municipal “Bardo de Macaubas’

Fonte: REENC, marc¢o de 1927

Em outra edicdo da REENC, o diretor Edgard Pitangueira escreve outra
publicacdo agora sobre a biografia de Frederico Froebel, discipulo de Pestalozzi,
dando continuidade a série de matérias que traziam os principais pensadores da
educacao juntamente com seus métodos de ensino. A énfase sobre a obra e os
ensinamentos de Froebel implica na justificacdo dos caminhos metodol6gicos
seguidos pelas mestras na formacao intelectual dos seus discipulos e tinha como

principio uma educacgao baseada na “atividade livre”, por isso

O método froebeliano cuida em dar movimentos fisicos as criangas, por meio
dos jogos ginasticos, havendo assim desenvolvimento dos membros ao
mesmo tempo que desperta a atividade intelectual, sob a influéncia desses
exercicios.

A ocupacao €, no método de Froebel, uma necessidade constante, pois as
criangas, por meio de trabalhos (exercicios manuais) especiais, adquirem
destreza nas méaos e grande acuidade sensorial.

[..]

A tendéncia para tratar as plantas e cultiva-las fazendo os trabalhos de
jardinagem com certo método, desenvolve-os e auxilia sobre modo as suas
faculdades empreendedoras.

[..]

Nao sabemos de método educativo mais importante que o de Froebel,
aplicados aos meninos de 3 a 6 anos (PITANGUEIRA, 1927, p. 87).
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A defesa do diretor da ENC pelo referido método de ensino evidencia-se na
pratica dos professores, como parte da organizacdo do curriculo que visa uma
aprendizagem centrada no educando. A partir dessas diretrizes metodoldgicas, alguns
professores traduzem essas orientagdes para as suas aulas publicadas na revista,
qgue evidenciam a utilidade e a eficiéncia do método de ensino. A professora de
Educacéo Fisica Irma Bastos traz uma matéria na REENC sobre os jogos escolares
na educacao integral e na defesa de um ensino que contemple o exercicio do corpo
como uma das dimensdes importantes para o trabalho integral na vida da crianca,
como discutiremos na préxima secao.

Outro caminho metodolégico utilizado pelos professores sdo os exercicios
manuais que visam o desenvolvimento sensorio-motor no treinamento e habilidade
com ambas as maos. A REENC de junho de 1927 publica um artigo dirigido por um
dos redatores, que possivelmente fazia parte do corpo docente da escola, uma
matéria sobre o sucesso da educacdo ambidestra na ENC, referindo-se como um
treino “que tem dado resultados magnificos, sendo de notar que alguns alunos, no fim
de uma quinzena de exercicio reproduzem no papel a forma de objetos seus
conhecidos, com habilidade e expressao” (PITANGUEIRA, 1927, p. 90).

O ensino ambidestro tinha como objetivo o trabalho com os alunos nos tracados
com ambas as maos, condicionando as criancas ao exercicio bimanual, afim de
destituir o privilégio apenas da mao direita (Figura 7, a seguir). O referido ensino era
ministrado desde o Jardim de Infancia até o Curso Normal, onde os alunos néo apenas
desenvolvem a escrita, mas praticam a arte de representar objetos desenhando-os
com algum desembaracgo, manejando o lapis na sinistra com a mesma seguranca e
destreza da mao direita (PITANGUEIRA, 1927).

No contexto dos anos finais da década de 1920, o ensino da ENC era “a menina
dos olhos” (AGUIAR, 2000, p. 11) de Anisio Teixeira porque era reverenciada por
personalidades importantes da cidade que publicavam seus artigos na revista dando
maior relevancia as ilustres autoridades que pensaram e operaram a abertura da ENC,
parabenizando o sucesso da gestdo e da magnifica contribuicdo do corpo docente
para o progresso da regido. Um desses nomes que tinha participacdo direta no
referido suporte foi Jodo Gumes, cuja tipografia era responsavel pelas publicacbes
das edi¢Oes da REENC. Diante de seu afago pelo diretor da instituicdo, ele publica na
revista os avancos da educacdo em Caetité depois da presencga e reabertura da

escola, descrevendo em detalhes toda sua histéria até os conflitos politicos de
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determinados grupos de Salvador que ndo viam com bons olhos a instalacdo de uma

Escola Normal nos sertbes, como vimos no primeiro capitulo.

Figura 7 - A méo esquerda aplicada ao desenho

v.ii

Fonte: REENC, junho de 1927

Nesse momento de celebracdo, Jodo Gumes retrata o corpo docente da ENC

em 1927 na gestédo do governador Goes Calmon:

Para remate damos o elenco do corpo docente que rege as diversas cadeiras
da Escola Normal de Caetité.

Diretor: Dr. Edgard da Silva Travassos Pitangueira

Cathedraticos: de Portugués, Professor Alfredo José da Silva; de Francés,
Cirurgido-Dentista Francisco Joaquim Bastos; de Matematica, Eng. Jayme
Spinola Teixeira; de Geografia, D. Helena Lima; de Histéria, D. Zelinda
Teixeira Rodrigues Lima; de Desenho e Caligrafia, D. Maria Constanca
Paranhos Cardoso; de Prendas e Economia doméstica, D. Zulmira Bastos
Pitangueira; de Educacgdo Fisica, Irma Pimenta Bastos; de Trabalhos
manuais, Aluno-mestre Anténio Sant’Anna Pereira.

Curso Fundamental: Professores: de Portugués e Francés, D. Dulce da Silva
Araljo; Matemaéticas, Ciéncias Fisicas e Naturais e Higiene, Aluno-Mestre
Alvaro Duarte; de Geografia, Historia e Educagéo Moral e Civica, D. Maria
Celina Teixeira Rodrigues Lima.

Escolas anexas: do sexo masculino, Prof. Salvador da Rocha Passos; do
sexo feminino, D. Maria José e Silva; do Jardim da Infancia, D. Maria Angelina
Sampaio e Silva; Regente da escola noturna, Prof. Salvador da Rocha
Passos (GUMES, J., 1927, p. 30).

Diante dessa referéncia, a maior parte dos professores descritos por Joao
Gumes fazia parte da redacéo e organizagdo da REENC, sendo 0s responsaveis em
filtrar e selecionar as publicacdes que deveriam ser enviadas para 0 impresso,
principalmente as redacOes escritas pelas alunas. Cada docente da ENC tem um

percurso diferente na estrada para a vocagao docente. Alguns professores como o
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engenheiro Jayme Spinola Teixeira, professor de matematica e Carmem Spinola
Teixeira’, professora catedratica e efetiva da instituicdo onde lecionou a disciplina
Ciéncias da Educacao. Nesse ponto, os dois participantes da familia Teixeira tém a
responsabilidade de ministrar duas disciplinas consideradas importantes na formacéo
de professores, porque tinham uma quantidade maior de horas em sua transmisséao.
Tais atribuicdes revelam a finalidade do ensino para os sertdes: ndo s6 formar
sertanejos preparados, mas qualificados e habilitados em cumprir a sua missao na
regiao.

Ambos os nomes ligados a familia Teixeira revelam a sua presenca e a sua
influéncia como grupo social importante voltado para a construgcédo epistemoldgica e
metodoldgica nas diretrizes curriculares que guiaria os rumos da escola nos sertbes
de Caetité. Entdo, alguns professores que compunham o elenco de docentes da ENC
foram convidados a pedido de Anisio Teixeira, que na época se tornou diretor de
Instrucdo Publica. Além de sua familia, alguns como a professora Helena Lima 8,
professora da disciplina de Geografia, fora convocada pelo referido diretor para fazer
parte do elenco de docentes em 1926, data em que a escola fora reinaugurada.
Porém, outros professores tiveram percursos diferentes para se tornarem professores

catedraticos da instituicdo. Um deles foi o professor Alfredo José da Silva®, primeiro

” A professora Carmem Spinola Teixeira nasceu em Caetité-Ba, em 19 de margo de 1909. Era irma de
Anisio Teixeira. Foi professora catedratica efetiva da Escola Normal de Caetité, primeira Escola Normal
do sertdo baiano. Psicologa e pedagoga, suas experiéncias expressaram a filosofia Anisiana
implantada entre 1950/1974, periodo em que dirigiu 0 Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Seus
estudos primérios, secundarios, complementares e de especializacdo definiram sua trajetéria
profissional na histéria sociocultural iniciada em sua terra natal, Caetité, sertdo baiano. Estudou com
sua tia Priscila de Sousa Spinola, no Colégio Nossa Senhora de Lourdes e, depois, hum colégio de
freiras, de onde se registra sua deferéncia por madre Maria do Rosario, no Cenaculo, com quem se
correspondia. Apesar de sua religiosidade, Carmen teve um olhar mais amplo, refletindo
filosoficamente, no ensino das Ciéncias da Educacgéo, disciplina composta de vérias matérias, que
ensinou por muito tempo, em Caetité. Cf. Blog de Rachel Pereira de Andrade. Disponivel em:
http://raquelprofessorinha.blogspot.com/2008/12/colegas-e-professores-de-rachel.html. Acesso em: 7
mar. 2020.

8 Helena Lima Santos nasceu em Livramento do Brumado, atual Liviamento de Nossa Senhora, Bahia,
em 23 de agosto de 1904. Filha de Manuel Pedro de Lima e de Leonidia Maria de Lima, era irma de
Hermes Lima, primeiro ministro do Brasil. Concluiu o magistério, em Salvador, Bahia, no Educandario
Sagrado Coragéo, no ano de 1925. Chegou a Caetité, em 1926, a convite do Dr. Anisio Teixeira, para
integrar o corpo docente da Escola Normal que, naguele ano, estava sendo reativada. Assumiu a
disciplina de Geografia Geral e do Brasil, cadeira na qual foi titular e catedratica. Cf. Blog de Rachel
Pereira de Andrade. Disponivel em: http://raquelprofessorinha.blogspot.com/2008/12/colegas-e-
professores-de-rachel.html. Acesso em: 7 mar. 2020.

9 Alfredo José da Silva era natural de Santo Amaro da Purificacdo (entdo Nossa Senhora da Ajuda do
Bom Jardim) e nasceu em 20 de abril de 1887. Negro e de origem humilde, adquiriu a formagéo na
area de Letras. Estudou, inicialmente, em escola particular, em Engenho América, Freguesia da Igreja
Nova, municipio de Alagoinhas. Depois, em escola publica estadual, do sexo masculino, da Freguesia
de Santana do Lustosa, municipio de Santo Amaro. Sempre foi aluno destacado.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Caetit%C3%A9
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http://raquelprofessorinha.blogspot.com/2009/08/escola-normal-de-caetite.html
http://raquelprofessorinha.blogspot.com/2008/12/colegas-e-professores-de-rachel.html
http://pt.wikipedia.org/wiki/Caetit%C3%A9
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diretor negro em 1930 da ENC, formado em Letras onde exerceu o magistério na
regido de Lavras Diamantinas, depois Livramento e, por ultimo, na regido de Caetité,
assumindo a cadeira de Lingua Portuguesa. Sendo assim, alguns professores aqui
citados terdo uma identidade propria na ministracdo de suas aulas, na transmissao de
valores, mas sem perder de vista sua responsabilidade pedagogica, como veremos
na proxima secao.

A presenca da ENC fazia parte de um entusiasmo pedagogico ligado ao ideario
de modernizacao, resultado das medidas educacionais implementadas por Goes
Calmon, que tinha na formacdo de professores o pilar para as mudancas e

transformagdes do sistema educacional baiano.

A administracdo tem motivos para se mostrar satisfeita com o interesse e 0
entusiasmo que vai encontrando junto aos professores por todo esse
movimento de restauracdo e de renovacgao no servigco escolar.

O trabalho do ensino mais do que qualquer outro labor exige otimismo,
tenacidade, frescura de alma e de coracdo. Felizmente nada disso tem faltado
ao nosso professorado, que auxilia com patriotismo a obra de educacao.
Muita falta é ele quem supre, muita deficiéncia € por ele preenchida, pela sua
dedicacao, pelo seu zelo, pela sua diligéncia (CALMON, 1927, p. 81).

A partir dessa premissa, o governador traz em seu discurso o otimismo
pedagodgico evocado pelo elenco de docentes da Escola Normal, caracteristicas
elencadas pelo referido gestor, como atributo necessario no desenvolvimento do
trabalho docente. Pois, cabe ao professor, pelo seu zelo e dedicacdo, preencher a
deficiéncia e suprir a falta de ensino, instruindo e orientando os futuros discipulos.
Porém, se o elenco do corpo docente em Caetité convocado por Anisio Teixeira ou
nomeado através de concurso traziam em suas trajetorias distintas formas de egresso
na ENC, ele também representava o progresso e o desenvolvimento da instrucdo nos

sertbes da Bahia durante a gestdo de Edgard Pitangueira.

Em poucos meses que funciona esse Util instituto entre nés, gracas a
criteriosa direcéo do ilustre Dr. Edgard Pitangueira, que Ihe imprime um cunho
de visivel eficiéncia, ndo so6 a instru¢cdo, como ao que concerne a educacao
em geral e ao preparo de uma futura sociedade moralizada, dedicada ao

Exerceu o magistério na regido de Lavras Diamantinas. Em seguida, Livramento, outros lugares e,
finalmente, Caetité. Foi nomeado através do decreto de 10 de mar¢o de 1926, lente catedratico interino
de lingua portuguesa da Escola Normal de Caetité. E, através do decreto de 19 de mar¢o de 1930, foi
nomeado diretor, também, dessa Escola, exercendo esse cargo até 12 de novembro de 1935, quando
foi exonerado a pedido. O professor Alfredo foi, também, diretor do Instituto de Educacao Anisio
Teixeira. Chegou a ser prefeito (intendente) da cidade, por dois anos (1947 e 1948).
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trabalho e que concorra para o progresso e riqueza destes sertbes com
proveito do nosso caro Estado; ja se vai vendo que a Escola Normal muito e
6timo servico nos prestara (GUMES, J., 1927, p. 30).

Dessa maneira, a instalagdo da ENC tinha uma misséo de ser eficiente em seu
servico pedagogico e cumprir sua missdo na formacéo de umasociedade moralizada
e condicionada ao mundo do trabalho para melhor intervir nos sertdes. Para Sousa
(2001, p. 63), a presenca de escolas no interior consistia em assegurar a formagéo de
professores para os sertdes, regido que sofria com a falta de professores habilitados
principalmente em um periodo que o desejo era “ implantar novos métodos, novas,
praticas, novos processos, e novas representagcdes de ensino” e, para além dos
aspectos técnicos, a instalagdo de uma Escola Normal em qualquer cidade era
simbolo de civilizacdo e modernidade, como a presenca de uma normalista no seio
familiar.

Nesse aspecto, 0 sucesso da instrucdo na referida instituicdo, além de um
excelente elenco de docentes evocado por Jodo Gumes, estava ligado a organizagao
e selecdo dos saberes necessarios a formacédo docente. Por isso, a organizacao
didatica também consiste em um territério de tensdes e embates dos varios agentes
gue a organizam, representando determinados grupos sociais que sdo contemplados
no ambiente escolar e sdo frutos de um ensino linear que tem como seus

protagonistas, os mestres amados pelos seus discipulos.
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5 CORPO, HIGIENE, TEMPO E TRABALHO: ANALISE DE CONTEUDOS
PUBLICADOS POR PROFESSORES NA REVISTA DE EDUCACAO DA ESCOLA
NORMAL DE CAETITE

Os saberes escolares no campo do curriculo é um territorio de tensdes sociais
e embates politicos entre distintos grupos sociais cujas intencionalidades tém nesse
instrumento a possibilidade tanto de disseminacdo de ideias, como da conservacao
de determinados valores. Nesse percurso, a manutencdo do curriculo oficial e a
aprendizagem dos conteldos se tornam rituais sacralizados na sala de aula,
difundindo valores, normas e habitos a serem obedecidos pelos respectivos
discipulos. Dessa maneira, 0 professor se torna a peca chave a ser seguida e 0s
discentes meros reprodutores do ensino transmitido.

Nesse jogo de poder, o curriculo torna-se um mecanismo de controle da
aprendizagem como o modelo padrdo a ser seguido pelos professores que tem na
producéo e recepcao do conteudo um dos principais instrumentos de difusdo dos
valores orientados aos professores para serem incutidos e apreendidos pelos alunos.
No caso da ENC, em 1927, alguns contetdos das aulas eram publicados na REENC,
do mesmo nome da Escola, seguindo as recomendacdes dos programas
selecionados e aprovados pela comisséo superior de ensino da capital da Bahia. As
propostas de método e de contetdo de ensino deliberadas pela referida comisséao,
verdadeiros arquétipos padronizados, deveriam ser obedecidos pelos professores que
deviam seguir de perto as recomendacoes, o0 teor das matérias a ser ensinado em
cada ano, como os modos de ensinar para cada disciplina. Isso significa que o estado
representado pela comissdo de ensino superior produzia formas de controle das
praticas docentes a serem direcionadas ao ensino primario.

A partir dessa premissa, a ENC passa a ser um espaco que privilegia e reforca
abordagens culturais dos grupos dirigentes da cidade excluindo e marginalizando do
curriculo determinados saberes que professores e dirigentes consideram secundarios.
Assim, na cultura da escola os saberes, os valores e as normas privilegiados no
curriculo aos poucos vao sendo uniformizados e estabelecidos como validos frente
aos saberes regionais que vao sendo marginalizados e inferiorizados naquele
ambiente. As normas, as condutas e os valores sdo inseridos em conteudos
ministrados e formas de transmissao realizados em sala de aula, para atingir as

finalidades esperadas. Percebe-se, em um dos exemplos, na transmissdo do
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conteudo referente a linguagem na disciplina de Lingua Portuguesa na ENC. A
respectiva aula publicada pela revista tem por titulo Linguagem da professora Dulce
Araujo, uma das autoras do periddico.

O referido artigo traz o ensino da linguagem e suas ramificagées. A mestra inicia
sua aula chamando os alunos de “Meus caros discipulos”, uma expressdo padrao
utilizada pela maioria das professoras da ENC em suas publicacdes na revista. A
referida declaracdo € a demarcacdo de um campo onde as relacdes de poder sédo
estabelecidas, promovendo uma fronteira entre (“nés" e "eles") que hierarquiza o
processo de separacdo dos autores que falam e daqueles considerados meros
ouvintes. Mas, para além da palavra “discipulo”, evoca também o sentido da
conotacao religiosa que significa seguidores, aqueles que estéo dispostos a obedecer
e ser conduzidos pelo mestre.

A publicacdo na revista traz como conteudo as varias possibilidades de
linguagem, detalhando-as para as normalistas. Na primeira explicacdo, a docente
discorre sobre a linguagem gesticulada ou mimica para secundarizar sua importancia
em relacdo a linguagem escrita, a0 mesmo tempo que recrimina a falta de prudéncia

de algumas alunas no processo de gesticulacdo nas aulas.

A gesticulacdo é uma coisa tdo natural que isto, creio, ndo acontece. Mas
também n&o quer dizer que todos tenham igual mimica. Nao. Usam dela:
alguns, com a devida prudéncia; outros, menos do que podiam, outros, enfim,
ao vé-los conversar, afiguram-se nos como verdadeiros cémicos (ARAUJO,
1927, p. 49).

No relato acima, percebe-se a forma adequada como as formandas deveriam
se posicionar em sala de aula em suas gesticulacbes, com "prudéncia" e sem
exageros, o que revela que toda conduta deve ser bem condicionada e controlada em
sala de aula. O controle dos corpos constitui um dos mecanismos de poder que implica
no padrdao que todos os professores deveriam obedecer para se constituirem como
verdadeiros exemplos da moral e da ordem.

Nesse processo, a subordinacdo dos corpos também se constitui como
contetdo em sala de aula na transmissao de valores que sdo adequados a um
professor(a) e quais comportamentos ndo podem estar presentes nas acfes dos
futuros mestres. Isso significa que o percurso para ser professor exigia o cumprimento
de normas a serem obedecidas com seriedade pelas profissionais que nao podiam

usar gesticulacdes grandiosas, nem esquetes cOmicos em suas aulas, porque deviam
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se portar de uma forma demasiada rigida e severa que era exigida pela profissao.
Seguir essas recomendacdes constituiam-se na condicdo necessaria para seguir o
percurso exigido para a obtencdo do tdo esperado titulo de professor/a que deveria
manter o controle das a¢des hostis e o discernimento das praticas adequadas.

Outro exemplo aplicado na respectiva aula sdo os movimentos Opticos de
expressdo, um dos componentes referentes a gesticulacdo. Nesse caso, dar-se a
importancia da expressdo do professor em sala de aula como um dos instrumentos

de repressao ou aceitacéo de condutas.

Porque nada ha mais significativo que as expressdes do olhar. E para o
provar, basta que se saiba que a crianca desde os primeiros anos, de sua
existéncia, conhece perfeitamente, quando se Ihe olha com carinho,
aprovando um feito, ou com severidade para lhe indicar uma falta, cometida
etc. (ARAUJO, 1927, p. 49).

O trecho acima evoca o controle das expressdes faciais do docente frente aos
alunos, sendo um dos instrumentos importantes na aprovacdo e negacao de
comportamentos em sala. A percepc¢ao do olhar ndo € um aspecto neutro no espaco
escolar, mas ganha significados nas acdes dos professores que estabelecem seus
julgamentos de aprovacbes e reprovacdes nas acdes dos alunos que
automaticamente sao condicionados a executar o comportamento adequado
estabelecido pelo docente. Por isso, além da autoridade na transmissdo dos
conteudos, o professor também impera em seu olhar o dominio e comando na sala de
aula, além de moldar as ac¢des dos seus discipulos.

Portanto, o olhar ganha outras dimensdées e corporeidades no ambiente escolar
constituindo como uma linguagem nesse espaco a fim de que os alunos também
consigam discernir e interpretar as acfes executadas em sala de aula para o
estabelecimento da ordem.

Em outro fragmento da REENC, a referida professora segue a explicacao,
descrevendo a linguagem falada como uma das mais admiraveis, porém ela revela a
importancia no dominio do vocabulario como um dos mecanismos importantes no

processo da explicacao:

Algumas vezes, na aula, quando um aluno € interrogado, diz: Eu compreendi,
professor, mas ndo acho meio de dizer. Ser4 entdo que, nesse caso, ndo
existam palavras ou termos proprios para a expressao do que ele pensa?
Nao. Havera, talvez, variadissimas maneiras de expressao para 0 assunto; o
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que ndo possui esse aluno € um vocabulario capaz, ele desconhece o0s
termos apropriados para o caso (ARAUJO, 1927, p. 49).

O dominio da linguagem falada era primordial para quem sonhava em ser
professor do ensino primario, pois o controle na articulacdo das palavras fazia parte
da formacéo intelectual e discursiva das formandas e constituia-se como base do
ensino da Lingua Portuguesa:

No ensino na lingua portuguesa, predominou a ideacdo dos fatos da
linguagem com motivos nacionais, de modo que os alunos compreendessem
gue a lingua falada por eles ndo é uma coisa abstrata, sem evolugdo e que
esta depende do avanco da mentalidade do povo.

[..]

Desejamos que os alunos falem e escrevam bem a lingua vernacula, um dos
mais apreciaveis atributos da educacéo intelectual (TEIXEIRA, 1928, n.p.).

O ensino da lingua na escola se institui como um dos instrumentos de
imposicao e consagracdo da norma padrdo a ser seguida como na hegemonia da
lingua vernacula frente a outras variedades linguisticas. Falar bem se torna sinénimo
de apreender determinados saberes da cultura dominante, tornando-se cultura de
referéncia no curriculo oficial. Assim, o desejo que os alunos “escrevam e falem bem
a lingua vernacula” era um dos atributos no exercicio do magistério e na legitimagéao
desse saber restrito a determinados grupos sociais. Pois, a exigéncia na forma correta
de falar era para evitar os desvios da linguagem oral, sendo o local, o popular, o
regional, considerado como desvios da norma culta, constituindo a escola a

responsabilidade em corrigi-las.

A escolarizacdo obrigatéria no d&mbito do ensino priméario tem sido, sem
davida, o principal agente da imposicdo da lingua nacional e do
desaparecimento das linguas regionais e dos dialetos locais.

[..]

O sentimento escolar das corregdes, as sancdes que penalizam a “falta” de
lingua tém também como resultado inibir a expressividade dos alunos
procedentes das classes e dos grupos dominados, a0 mesmo tempo que
acreditam na ideia de sua inferioridade no que se refere ao pensamento
abstrato, a sua capacidade para distanciar-se e, mais geralmente, em suas
capacidades intelectuais (GRIGNON, 2012, p. 175).

Nesse ponto, o contetdo ministrado pela professora Dulce Aradjo (1927) traduz

em uma preocupacdo na formacdo das normalistas, em impedir os vicios de
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linguagem e condiciona-las a uma forma culta exigida na comunicacdo daquelas que
pleiteavam o cargo da docéncia. Mais que falar bem, era necessario dominar a
linguagem falada e saber utiliza-la da maneira correta sendo verdadeiros atributos na
“‘educacao intelectual” dos sujeitos. Tal saber revela uma isonomia curricular, na
hegemonia e transmissdo de determinados saberes considerados superiores em
relacdo a outros que sao construidos como inferiores, referentes aos grupos
dominados que ndo sdo contemplados na organizacao do curriculo.

Outro ponto na ministracao da aula foi a linguagem escrita como sendo um dos
instrumentos importantes em uma sociedade grafocéntrica que valoriza o sistema
grafico no processo de comunicagdo. Um dos pontos relevantes na aula ministrada,
seria 0 papel que a escrita desempenha na sociedade revelando o carater das

pessoas, ou seja, a forma que 0s sujeitos articulam seu pensamento.

Digamos mais: que, pela escrita ou pela maneira de falar, pode-se avaliar o
carater das pessoas, porque o estilo (falando ou escrevendo) ndo é outra
coisa, sendo a maneira particular de cada um exprimir o que pensa (ARAUJO,
1927, p. 50).

A sutileza dos valores presentes no conteudo a ser estudado faz parte da
intencionalidade de uma elite que indicava, através do curriculo, as acdes a serem
corrigidas e outras a serem cuidadosamente controladas. Uma delas esta ndo s6 na
linguagem falada mais também na escrita por ser resultado do pensamento humano,
sendo que este deveria estar enquadrado e moldado conforme a l6gica do estado. A
partir dessa premissa, a Escola Normal configura-se na transmissdo de um curriculo
tradicional, mecanico, centrado no professor, sem nenhuma preocupacdo com as
experiéncias dos alunos ou com o contexto social a que eles estavam inseridos.

Desse modo, a aprendizagem do cédigo escrito pelas formandas se constituiu
como uma exigéncia pautada no programa curricular da instituicdo, sendo um fator
primordial de avaliacdo para a obtencdo do cargo docente. Tais exigéncias seriam
reverberadas na pratica dos professores primarios na énfase na memorizacao e na
soletracdo para a aprendizagem do codigo escrito pelos discentes. Essa realidade foi
vivenciada por muitos alunos nas escolas primarias que tinham como meta principal
a aprendizagem da escrita através da decodificacdo sem nenhuma relagdo com os

seus mundos.



108

Outra questdo publicada pela REENC na aula de Histéria Natural ministrada
pela professora Maria José da Silva as alunas do primeiro e segundo ano foi que a
professora inicia apresentando os conteudos a serem estudados. Uma das alunas
explica para a turma a classificacdo da Histéria Natural, porém, quando a professora
elogia a aluna em sala, logo repudia o0 comportamento de outra, explicando qual seria
a conduta adequada para uma formanda que almeja ser professora.

Entretendo, Guiomar, ndo é plausivel este modo de ficares na classe
encostando-te a mesa, a parede, ou a colega vizinha. Isto é muito feio e vai
de encontro as leis da civilidade. Na escola, em casa, numa festa, na igreja,
ou mesmo na rua, devemos atender a certas leis de educacéo, e aqui vai o
meu conselho: procura em toda parte, portar-se como uma menina as direitas
o faz, e como ja tenho ensinado muitas vezes, aqui, na escola. Recorda-te.
Quando em classe deves lembrar-te da posicdo de sentido na aula de
ginastica (SILVA, 1927, p. 57).

O comportamento de Guiomar torna-se um dos conteudos na aula citada,
referindo-se mais uma vez ao padrdo e as normas que as futuras professoras
deveriam ter diante da sociedade. O enquadramento das acfes era uma forma de
normatizar e corrigir os desvios de comportamento, como legitimar as condutas
apropriadas para as meninas. Assim, 0 exercicio do magistério para as mulheres
exigia o controle das suas praticas dentro e fora da escola, atendendo as leis da
educacdo, com ajustes nas irregularidades em seu comportamento.

Nesse contexto, o papel da mulher no magistério torna-se ndo mais que um
simbolo da construcdo social, estando diretamente ligado aos esteredtipos
construidos pela sociedade patriarcal em torno do género feminino, que sao
reforcados por uma narrativa historica tradicional, tendo como objeto de estudo o
homem e os seus grandes acontecimentos. Portanto, a mulher por muito tempo foi
concebida a partir de diferentes representacdes em distintos momentos historicos.
Como afirmaria Almeida (1991, p. 160), a dupla moral na imagem da mulher oscilou
entre os “extremos de anjo e deménio, entre Maria pura e santa e a Eva lasciva e
corrompedora, paradigmas da sexualidade feminina”.

A partir dessa premissa, a professora continua a aula ministrando sobre as trés
divisas da Histéria Natural. Uma delas refere-se a Botanica, conteudo da referida licao
em que a mestra explica sobre a importancia das flores. Logo, uma das alunas repete

a explicacdo da professora, esta que se reporta a turma para o exercicio da proxima
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aula. Porém, ao término da aula, uma das alunas volta-se a professora e Ihe pergunta

qual seria a flor de sua preferéncia, como mostra o dialogo abaixo:

— E qual aflor que a sra. mais gosta?

— Eu, filha, amo todas as flores, tenho dito muitas vezes, porque elas me falam
muito alto da bondade do pai celeste que mimoseou-nos com tantas belezas,
e me falam de suas riquezas [...]

Mas ha flores que eu amo ainda mais: sédo as flores vivas que o jardineiro
divino espalhou pelos lares e pelas escolas e que devem ser o retrato da
inocéncia e candura dos anjos do céu (SILVA, 1927, p. 58).

Aresposta da docente € o reflexo de uma educacgéo que apresentava o trabalho
docente como um sacerdocio divino e as belas plantas como verdadeiras discipulas
amadas que deveriam ser regadas pelo ensino, como anjos sem faces mais que
representam a verdadeira inocéncia e candura em seus comportamentos. Assim, as
expressodes religiosas reportadas ao género feminino traziam sempre adjetivacdes
referentes as santas como santissima, graca, amavel, justa, digna, tanto para reforcar
0s aspectos doutrinarios da Igreja Catélica como para ratificar valores morais do
comportamento da mulher diante da sua familia e sociedade crista.

Tais adjetivacOes das figuras sagradas implicavam em uma concepc¢ao moral
reiterada pela figura do magistério para fortificar o padrdo e as formas de
comportamentos que deveriam ser adotados pelas mulheres a fim de que elas néao
perdessem a pureza e o0s sentimentos de devocdo. Por isso, de acordo com a
professora, as alunas devem ser o “retrato da inocéncia e candura dos anjos do céu”,
sinbnimo de bondade e amor, adjetivos que se cristalizam na pratica das professoras
primarias, reforcando normas de comportamentos, principalmente no que se refere a
postura e as vestimentas das normalistas retratadas na Figura 8, a seqguir.

Na perspectiva de Silva (1927, p. 58), a transmissdo do ensino é pautada em
um projeto curricular orientado por uma concepcao crista, pela qual os professores
recebiam uma missao divina traduzida na responsabilidade de cuidar das flores
enviadas pelo “jardineiro divino”. Portanto, as adjetivacfes referentes ao trabalho
docente implicam na difusdo de valores, habitos e normas cristas, orientavam a
formacao de professoras, para atuarem como verdadeiras missionarias do ensino nos

sertoes.
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Figura 8 - Grupo de segundanistas da Escola Normal de Caetité,
vendo-se a esquerda os professores Alvaro Duarte e A. Santana Pereira
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Fonte: REENC, 1927

Assim, na edicao de junho de 1927, a REENC traz uma transcricdo da oracao
da mestra publicada pela revista do ensino de Belo Horizonte, para reiterar a

importancia do papel docente na missédo de educar com amor e bondade:

Senhor! Tu que ensinaste, perdoa que ensine e que tenha 0 nome de mestra,
que tiveste na terra.

Da-me o amor exclusivo de minha escola:que mesmo a ansia da beleza nao
seja capaz de roubar-lhe a minha ternura de todos os instantes.

[.]

Da-me que eu seja mais mée do que as maes (grifos meus), para poder
amar e defender, como as maes, 0 que ndo é carne da minha carne. Da que
eu alcance fazer de uma das minhas discipulas o meu verso perfeito e deixar
cravada na sua alma a minha mais penetrante melodia, que assim ainda ha
de cantar quando os meus labios ndo cantarem mais (REENC, 1927, p. 83).

Nesse sentido, os esteredtipos construidos em torno da docéncia feminina
implicam nas adjetivacfes de bondade e amor, referindo-se ao papel cuidador e divino
da méae, de modo que a sala de aula era apenas uma extensao do lar. E importante
ressaltar que essas concepcdes sdo permeadas por valores religiosos, como o sentido
de caridade, de carinho e de devogéo ao proximo. Logo, essas caracteristicas foram
cristalizadas nas “professorinhas” que representavam a figura materna aos seus

alunos nas séries iniciais. Para Enguita (1991), caberia o ensino do magistério as
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mulheres, pois eram atividades domeésticas extras incorporadas pela ideologia
patriarcal, esta que defendia este exercicio como preparacdo para a maternidade.

Isso significa uma feminizacdo no que corresponde ao magistério, mas também
uma luta referente aos géneros. Para Anjos (2018, p. 60), a inser¢cao feminina como
alunas do curso normal ndo aconteceria de forma pacifica e imediata, mas resultou
de um longo processo de tensdes, embates e “ajustes aos anseios femininos e da
sociedade”. Diante dos embates politicos em torno da formacgéo da docéncia feminina,
a oracao da mestra revela que o oficio docente se tornara um presente celestial para
aquelas que entendessem a sua missao divina e responsabilidade na execucao do
seu papel diante da sociedade.

De acordo a oracao evocada pela professora, a tarefa da docéncia implicava
para as futuras discipulas a responsabilidade pela transmissdo de um ensino que
‘cravasse na... alma... a mais penetrante melodia”, marcando na vida das formandas
0 COMpPromisso com o seu exercicio e ndo desviando da sua responsabilidade e do
seu papel social. Assim, ao lado das adjetivacOes referentes ao oficio da docéncia
feminina, ser professora exigia o controle dos corpos como uma alma pura e nobre
gue esta comprometida apenas com o seu oficio de regar as belas flores do jardim
divino.

“Amigo, acompanha-me! Ampara-me! Muitas vezes s0 te terei a ti ao meu lado.
Quando a minha doutrina for mais casta e mais queimante a minha verdade, ficarei
abandonada de homens, mas Tu me apertaras entdo contra o teu coragao.” (REENC,
1927, p. 83). Portanto, a professora torna-se simbolo da pureza e castidade,
desviando-se dos comportamentos hostis e controlando seus desejos secretos,
“ficando abandonada de homens”, pois 0 que importa nessa missao € ter como guia
€ amigo o pai celestial.

Por conseguinte, os saberes escolares no campo do curriculo tornam-se a
principal ferramenta para o controle da aprendizagem na difusao dos saberes oficiais
como na propagacao de determinados comportamentos que serdo incorporados a
partir da transmissdo dos contetdos. Para Arroyo (2013, p. 38), o curriculo € um
territério de disputas dos varios agentes que controlam saberes, dominam a selecéo
de conteldos através da legitimacado e selecdo dos livros didaticos como dificulta a
autonomia dos docentes, pois em “toda disputa por conhecimento, estdo em jogo

disputas por projetos de sociedade”.
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Acompanhando a reflexdo de Arroyo (2013), pode-se dizer que a organizagao
das disciplinas escolares no curriculo da ENC fazia parte de um projeto de sociedade
que tinha como objetivo civilizar os sertbes atraves da instrucdo por intermédio de um
ensino que trabalhasse o controle do corpo na transmisséo de valores que vigorem o
estabelecimento da moral e dos padrbes sociais.

A REENC (1927) traz um artigo publicado pela professora de Educacao Fisica
Irma Pimenta Bastos, cujo titulo j& chama a atencdo de uma das disciplinas
consideradas prioridades na nova gestdo. A matéria intitulada Educacéo Fisica implica
na inclusdo do referido componente em todos os anos do ensino primario como nos

valores que perpassam as aulas da referida disciplina:

A Educacao Fisica esta tendo entre nés um lugar de destaque, como deve
ser, em toda a sua plenitude.

Quem sem paix&o, ou sistematica oposicao, ler areforma do Ensino da Bahia,
elaborada em 1925 e posta em execuc¢do no ano seguinte ha de notar que o
corpo legislativo andou muito acertadamente, incluindo os exercicios fisicos
em todos os cursos desde o primeiro elementar até o quarto ano (BASTOS,
1927, p. 63).

A importancia da referida disciplina como componente curricular corresponde
ao exercicio do corpo como sendo um dos primeiros componentes a serem
trabalhados na escola na formacéo de sujeitos condicionados ao controle social. Pois,
0 corpo sempre foi a marca mais latente das expressdes subversivas como das
manifestacdes de insubmissdo e reacdes aos modelos oficiais. Nesse sentido, 0
ensino seria um dos instrumentos utilizados na obediéncia das normas a serem
seguidas como nos habitos a serem obedecidos, por isso “os exercicios fisicos
acordam as forcas volitivas, disciplinam também os movimentos intimos, coordenando
a formacéao do carater” (BASTOS, 1927, p. 63).

A disciplina do corpo torna-se requisito de uma boa educacéao, através da qual
0S movimentos monitorados controlam as acfes internas e externas submetendo-o a
ordem e conduzindo-o a educacdo moral. Pois, a moralidade acompanha os
exercicios condicionados do corpo a fim de garantir a estabilidade social. O trabalho
do corpo no ensino primario ndo servia apenas para aprimorar e condicionar os
sujeitos ao controle social, mas ajudava na preparacao de futuros trabalhadores da
terra. Essa misséo era transferida ao ensino e cabia ao professor a responsabilidade
de trabalhar o condicionamento fisico dos alunos para atuarem no trabalho agricola,

pois “nenhuma sociedade produtora economicamente organizada, e que cultiva o
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solo, aproveitando todas as forcas naturais para obter resultados de utilidade geral,
pode prescindir na educagao fisica” (BASTOS, 1927, p. 64).

Portanto, os exercicios fisicos eram estimulados aos alunos considerados
saudaveis fisicamente acompanhados por professores e pelo médico escolar que
descreviam na ficha escolar o desenvolvimento fisico de cada crianca, “atendendo as
leis psicoldgicas e a idade do aluno” (BASTOS, 1927, p. 64). Ainda de acordo com a
citada professora, a importancia do preenchimento da referida ficha em todas as
unidades escolares servia para fazer o controle do aperfeicoamento moral e intelectual
das criangas com base nos exercicios fisicos. Assim, a referida disciplina implica no
trabalho com os valores morais, intelectuais e da vida pratica, que, ao serem
ensinados e estimulados na escola, trazem como objetivo 0 monitoramento das acoes,
como a formacao de futuros trabalhadores.

Longe de ser apenas uma simples disciplina, a Educacéao Fisica trazia implicita
na sua configuracéao curricular um valor ideolégico presente das relacdes de poder-
corpo, produzindo saberes especificos no dominio do comportamento e na disciplina

das acoes.

O dominio e a consciéncia do proprio corpo s6 puderam ser adquiridos pelo
efeito do investimento do corpo pelo poder: a ginastica, 0s exercicios, 0
desenvolvimento muscular... tudo isso conduz ao corpo por meio de um
trabalho insistente, obstinado, meticuloso, que o poder exerceu sobre o corpo
das criancgas [...] (FOUCAULT, 2016, p. 235).

Os investimentos da gestdo de Goes Calmon na educacéo do corpo imprimem
as intencionalidades de alguns grupos sociais no controle das vontades individuais
materializado no poder, para produzir um corpo social, unilateral constituido pela
universalidade das vontades. Segundo Foucault (2016), a homogeneizacao das acdes
reflete-se em corpos dependentes e adestrados para cumprir as finalidades propostas,
como manter a estabilidade e o equilibrio social. Portanto, pensar as disciplinas
escolares é refletir sobre as vérias relagcdes de poder que sdo estabelecidas nos
contetdos a serem estudados, como nos exercicios a serem executados, pois, ainda
de acordo Foucault (2016), longe de impedir o saber, o poder o produz.

No entanto, educar a crianca na posicdo correta do corpo era um dos
mecanismos utilizados ndo somente nas aulas de educacdo fisica, mais também em
outras disciplinas que ensinavam a maneira certa de sentar-se, andar e até gesticular,

como abordamos anteriormente. A conduta correta de posicionar-se cabia ndo sé aos
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alunos como também era exercicio para categoria docente que precisava ser modelo
para as criancas em sala de aula, pois “ndo perderé ocasido de aconselhar aos alunos
as mais corretas posi¢des do corpo, devendo ele também exercitar-se, afim de poder
influir no animo das criangas” (TEIXEIRA, 1925, n. p.). Isso significa que a docilizac&o
dos corpos era importante na formagdo docente, constituia-se um dos elementos
essenciais na preparagcdo de professoras(es) que atenderiam as normas
estabelecidas.

Por isso, a énfase no papel da Educacdo Fisica trazido pelo Programa da
Escola Elementar é reiterada pela professora Irma Bastos, estabelecendo a
importancia da disciplina ou do poder disciplinar na formacéo de um tipo de homem
social que atendesse ao modelo de projeto da sociedade, pois, de acordo com
Foucault (2016, p. 21), “o controle minucioso das operac¢des do corpo [...] € o diagrama
de um poder que ndo atua do exterior, mas trabalha o corpo dos homens, manipula
seus elementos, produz seu comportamento”.

Nesse contexto, as publicacdes da revista traziam nos escritos dos professores
os valores a serem seguidos pelas criancas e a metodologia adequada para ministrar
0s conteudos das disciplinas para os alunos. Percebe-se a preocupacéao da revista na
difusdo dos valores, como exemplos a serem obedecidos e apreendidos nas aulas
como padréo exigido ao cargo docente. Desse modo, a preocupacao do referido
suporte impresso em difundir valores, normas e habitos em suas publica¢cdes era uma
forma de legitimar determinados discursos de distintos grupos sociais que utilizavam
0 suporte impresso com o objetivo de disseminar ideologias e condicionar as acdes
dos sujeitos.

Uma das publicacdes escritas que tratava sobre a Higiene foi reproduzida na
REENC como diretriz metodoldgica pela qual os professores deviam ser orientados a
ensinar os habitos saudaveis que os alunos deveriam obedecer e adotar. O relatorio
traduzido especialmente para a referida redacao foi redigido sob a direcdo do Thomas
D. Wood, em 1924. O artigo cujo titulo é Educacdo da Saude, o que os professores
podem fazer ja predetermina acdes que os professores deveriam ter em sala de aula
para conduzir os discentes as finalidades propostas pelo relatorio.

A primeira recomendacao trazida pelo documento refere-se a importancia da
disciplina em sala de aula e como ela precisa ser bem gerida pelos docentes na

aplicacdo de mudancas nas geracgdes do presente e do futuro.
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A professora que se interessa pela educacdo da sadde devia saber de que
modo ela pode esperar que tal ensino ajude esta geracdo a encarar seus
proprios problemas e os das geracdes futuras. Ela devia também saber evitar
perder tempo, ensinando cousas que daréo pouco ou nenhum resultado. Uma
sabia diretriz do esfor¢co para campos mais férteis e uma inteligente selecéo
de material constituem o principal na educacéo da saide (WOOD, 1927, p.
76).

Primeiro, o componente curricular trazia o papel dos professores com um
ensino que promovesse resultados concretos na mudanga de comportamento dos
alunos, revelando mais uma vez que a educacéo tinha como finalidades a apreensao
de valores e habitos para a boa convivéncia e estabilidade social. Por isso, utilizar a
instrucdo como instrumento de modelagem das condutas era uma das estratégias do
governo para o controle da populacéo. Isso implica que a selecdo de conteudo para
ser ensinado em sala de aula pretendia atingir uma finalidade, cuja proposta era “evitar
perder tempo, ensinando cousas que nhao dardo pouco ou nenhum resultado” (WOOD,
1927, p. 76), pois o tempo passa a ser um mecanismo de vigilancia na escola para a
formacéo de homens Uteis e doceis.

Para Chervel (1990), o espaco escolar através do ensino das disciplinas passa
por sutilezas em relacao as finalidades propostas pelo sistema de educacéo, porque
sobre a escola foi delegada a responsabilidade em cumprir certas tarefas
educacionais que emanam do anseio da sociedade global. Dentre as finalidades mais
sutis estdo o processo de socializagao do individuo “da aprendizagem da disciplina
social, da ordem, do siléncio, da higiene, da polidez, dos comportamentos docentes
etc.” (CHERVEL, 1990, p. 188). Para cumprir suas finalidades, cabe a escola exercer
a sua funcdo educativa, na qual a instrucdo esta subordinada aos esquemas
educacionais que governam o sistema escolar e regem seu funcionamento. Nesse
processo, as disciplinas escolares tém como objetivo colocar “um conteudo de
instrucao a servigo de uma finalidade educativa” (CHERVEL, 1990, p. 188).

Para tanto, a escola torna-se palco das politicas de manutencao da ordem e do
controle social, nas quais a orientacdo da formacdo de professores torna-se
importante para garantir e transmitir um ensino que cumprisse sua finalidade
pedagogica: higienizar os sertbes através da instrucdo. Nesse aspecto, 0 tempo
escolar no controle na difusdo dos conteldos deveria ser bem gerenciado pelos
professores, a fim de que o ensino atingisse o0 objetivo estabelecido pelo programa

escolar.
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A transposicao didatica ou a selecdo e reorganizagao dos conteldos presentes
no curriculo implica em uma pratica de ensino centrada na apreensao e inculcacao de
saberes sem uma reinvenc¢ao, pois o0s alunos nao descobrem nada além do que o "ja
sabido" (FORQUIN, 1992, p. 33). Por isso, o controle do tempo caracteriza-se como
fundamental na transmisséo e na organizagao do saber efetivadas pelas exigéncias
curriculares, nos exercicios, bem como na divisdo das classes e séries, para cumprir

as finalidades propostas pelo programa oficial.

E evidente, por exemplo, que os saberes escolares séo fortemente marcados
pelo modo propriamente escolar de escansédo do tempo, a organizacéo dos
estudos por anos e a reparticdo das atividades no interior do ano, a duragéo
dada as sequéncias de curso, o ritmo de exercicios e de controles, etc.
(FORQUIN, 1992, p. 33).

O controle do tempo significa a sujeicdo do corpo aos esquemas temporais que,
de forma minuciosa, preocupa-se com a eficacia e a velocidade das acdes desejadas.
Pois, de acordo com Foucault (2016), o que se pretende ndo é somente o resultado,
mas o desenvolvimento e o processo esperado no controle criterioso das operagdes
do corpo para atingir os fins estabelecidos. Por esta abordagem, significa que a escola
passa também a exercer um papel fundamental na docilizacdo dos sujeitos através
da subordinacdo dos corpos no uso do tempo como um instrumento de sujeicdo e
obediéncia ao conteudo a ser transmitido.

Para Frago (1995), o tempo escolar ndo € uma dimensao neutra no ensino ou
simples estruturas vazias da educacéo, mais ganha corporeidades nas condutas dos
individuos e na difusdo de simbolos ideoldgicos a serem incorporados na selecéo e
organizacao curricular. Nessa perspectiva, 0S espagos e 0s tempos escolares
ensinam e possibilitam apreender saberes que implicam nas representacdes e
construcdes sociais e histdricas da realidade.

Segundo Vidal e Faria Filho (2000), a utilizacdo e distribuicdo dos tempos
escolares estavam estritamente relacionadas com a constituicdo dos métodos
pedagodgicos exigidos pelos programas de ensino, como ha organizacdo das turmas,
das classes e dos espacos escolares. Isso significa a importancia da utilizacdo e do
controle de cada minuto, para ndo se desperdicar o tempo “com coisas que ndo dardao
pouco ou nenhum resultado” (VIDAL e FARIA FILHO, 2000, p. 20). Nesta perspectiva,
era necessario cumprir as orientacdes estabelecidas pelo programa oficial para

alcancar a finalidade designada.
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Por isso, “uma sabia diretriz para campos mais férteis” implica em o professor
ter discernimento tanto nos materiais utilizados como em saber quais sao os “campos”
mais suscetiveis a serem docilizados e subordinados ao ensino sobre a educacao da
saude (WOOD, 1927, p. 76). Perceber quais sdo as flores mais adequadas para serem
regadas nesse ensino modelador é garantir resultados mais eficazes e promissores
para uma educacdo de manutencédo do status quo dos individuos.

Nesse caminho, a publicacdo referida ainda descreve o papel da educacgao
como ferramenta de mudanca social e, principalmente, de modificacbes das acoes

dos sujeitos.

Dos fatos que contribuem para a boa salide, os seguintes sdo modificaveis
pela educacdo: Habitos pessoais higiénicos de viver, relativamente a
alimentacdo, ao vestuario, ao sono, a limpeza, ao exercicio, a conduta
mental, emotiva e social (WOOD, 1927, p. 76).

Percebe-se que uma das finalidades da educacao era o controle dos héabitos e
a propagacdao de comportamentos adequados para a manutencdo de uma
estabilidade social que se pretende moldar a partir de um ensino unilateral que tinha
como proposta formar pessoas doutrinadas através da inculcacédo de habitos, normas
e valores a serem obedecidos. Portanto, ao considerar o repertorio indicado pelo autor
e pela Revista para formar os futuros mestres, era indispensavel que
compreendessem a responsabilidade social que deveriam assumir no processo de
formacdo de discipulos, orientando-os a seguirem e a reproduzirem O ensino
normativo.

Assim, as publicacBes da REENC era um suporte pedagogico de visibilidade
gue proporcionava aos professores caminhos metodoldgicos que deveriam ser
seguidos em sala de aula e quais conteudos deveriam ser aplicados para produzir
resultados na formacéao de sujeitos disciplinados.

Para Saviani (2008) o trabalho educativo esta estritamente articulado a
producédo do saber que consiste na producéao espiritual pelo qual o homem apreende

0 mundo a sua volta expressando sua visao de diferentes formas, por isso

se pode falar de diferentes tipos de saber ou de conhecimento, tais como:
conhecimento sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento intelectual, |6gico,
racional, conhecimento artistico, estético, conhecimento axioldgico,
conhecimento religioso e, mesmo, conhecimento pratico e conhecimento
tedrico (SAVIANI, 2008, p. 7).
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Para Saviani (2008), no campo da educacéo os diferentes tipos de saber que
existem nao tém significados em si mesmos, mas ganham sentido enquanto
elementos que necessitam ser assimilados pelos individuos para que se tornem
humanos. Sendo assim, a humanidade faz-se através do processo de aprendizagem
em um trabalho educativo de apreensbes e assimilagbes de um saber objetivo
produzido historicamente. Porém, o saber produzido pela escola ganha novas
dimensdes ao se tornar, na perspectiva de Saviani (2008, p. 7), “saber metddico,
sistematico, cientifico predominando sobre o saber espontaneo, natural,
assistematico, resultando que a especificidade da educacéo passa a ser determinada
pela forma escolar”. Assim, o saber produzido pela escola evidencia valores, normas,
condutas, habitos, consiste em um trabalho imaterial na garantia de uma educacéo
gue humaniza os individuos para que possam conviver socialmente em um mesmo
territorio.

A partir dessa premissa, percebe-se, no campo das disciplinas escolares, que
0 saber, ao ser escolarizado, passa a se preocupar com 0s conteudos essenciais no
processo de humanizacéo dos individuos, o que Saviani (2008, p. 13) denomina de
“classico”, “aquilo que se firmou como fundamental, essencial”. O critério estabelecido
pela escola através da selecdo dos conteudos denota que a producéo do saber néo
emerge da neutralidade, mas das intencionalidades de sujeitos que estdo por tras da
sua organizacao e producao.

Portanto, nesse processo de difusdo dos valores, considera-se nédo sO a
organizagcao curricular, mas o0 processo, 0s caminhos metodologicos que esses
sujeitos sdo doutrinados a seguirem com o objetivo de garantir os fins estabelecidos
no trabalho pedagogico. Desse modo, a escola ndo produz qualquer saber, ela produz
um saber sistematizado elaborado (ciéncia), representando a cultura letrada, erudita,
gue traduz uma isonomia curricular, esta que controla os caminhos a serem seguidos;
a ponto de estar ai “o conteudo fundamental da escola elementar: Ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais” (SAVIANI, 2008,
p. 14).

Nesse contexto, a REENC traz a publicacdo do Dr. Jayme Spinola Teixeira, na
primeira edicdo de janeiro de 1927, em que o suporte traz uma homenagem ao seu
irmdo Anisio Teixeira, demonstrando a participacdo da familia Teixeira com a
producdo, a organizacado e a circulacdo do periodico educacional. No referido artigo,

cujo titulo € O ensino das matematicas elementares, Dr. Jayme traz as no¢oes
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importantes a serem apreendidas pelos alunos e a forma adequada que o0s
professores devem conduzir o ensino para que sejam alcancados os resultados
estabelecidos.

Uma das questBes levantada pelo representante da familia Teixeira é a
metodologia inadequada que os docentes utilizam no ensino da matematica elementar

sem propiciar um ensino abrangente referente as operacdes matematicas:

O ensino elementar de matematicas deveria obedecer a uma orientacédo
diferente da que até hoje lhe tem guiado, nas nossas escolas primarias.
Dever-se-ia incutir nos alunos, o verdadeiro sentido dessas ciéncias exatas,
fazendo-o bem compreender a concatenacdo constante de todas as
operacles, de todas suas teorias, salientando-lhe a sequéncia real e a
obtencdo, de umas, pela necessidade demonstrada e evidente, na aplicacdo
das anteriores, e ndo ensinar como capitulos independentes como partes
separadas; pedras soltas e espalhadas de um edificio, cuja menor beleza e
conhecimento, estad justamente, no agrupamento perfeito, nas ligacGes
exatas e acabadas.

Assim é que tem sido ministrado o ensino elementar, cingindo —se a fazer o
aluno decorar como uma série de regras, que a sua pequenina cabeca nao
percebe as analogias, que hem ao menos lhe indicam (TEIXEIRA, 1927, p.
15).

Ao tomar o ensino da matematica como um dos pilares da educacao, Teixeira
(1927) sugere que as acdes dos sujeitos fazem parte da comunidade escolar e aponta
a necessidade de inserir a corporeidade na transmissao e inculcacao dos saberes
necessarios a serem difundidos em sala de aula. Para tanto, recomenda aos
professores a selecdo cuidadosa dos componentes essenciais para a formacao dos
alunos, devendo também organizar conteidos que possam despertar e proporcionar
aos alunos conhecimentos que sirvam para sua vida pratica; por isso, a necessidade
de estabelecer ligacdes exatas e acabadas.

Isso significa que, para fazerem os alunos compreenderem “o verdadeiro
sentido dessas ciéncias exatas”, deveriam orientar a formacdao de sujeitos
condicionados ao aprendizado das operacdes basicas que servirdo para sua vida
social (TEIXEIRA, 1927, p. 15). Assim, o texto publicado na REENC traz
recomendacdes de como a disciplina deveria ser organizada para colocar em
evidéncia como o ensino deveria ser ministrado e quais aprendizados deveriam ser
esperados. Portanto, o conteddo em si mesmo nao esta separado da metodologia,
pois, quando se quer alcancar um conteudo, esse esta ligado a um procedimento, por
isso “deveria obedecer a uma orientacao diferente da que até hoje lhe tem guiado,
nas nossas escolas primarias” (TEIXEIRA, 1927, p. 15).
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A “orientagao diferente” evidenciada por Teixeira (1927, p. 15), publicada na
REENC, refere-se a procedimentos metodoldgicos significativos que resultem em
respostas na vida social dos alunos. Nesse ponto, o ensino das matematicas
elementares configura-se como uma das disciplinas essenciais na formacao dos
sujeitos, utilizando como instrumentos a selecdo dos componentes curriculares
importantes para a vida pratica dos alunos.

Tais saberes considerados fundamentais sobre outros implica na missao do

ensino das matematicas elementares que era nao somente formar homens Gteis, mas

preparar no aluno o homem que deve vencer, é preciso dar-lhe além dos
conhecimentos indispensaveis a vida utilitaria, conhecimentos superiores que
proporcionem prazer, que Ihe desenvolvam a inteligéncia, e, com ela, todas
as qualidades nobres da alma, para formar uma mocidade forte e s&, como
devera ser a do Brasil (TEIXEIRA, 1927, p. 15).

A narrativa de Julio Teixeira na defesa de um ensino de matematica ligado a
apreensdo dos conteudos necessarios a vida social também se coaduna com a
proposta modernizadora da década de 1920 que tinha como projeto civilizador formar
um homem sertanejo forte, vencedor, que atuaria como futuros trabalhadores
orientados para o desenvolvimento e o progresso da nacéo.

Por essa concepcéo, a formacéo estava atrelada aos saberes necessarios na
vida pratica e aos “conhecimentos indispensaveis a vida utilitaria’, que implica na
constituicdo de uma sociedade preparada e condicionada a atender as novas
demandas sociais do trabalho. Entdo, o projeto de sociedade define a organizacao do
sistema educacional na manutencdo de uma sociedade que tem como principio
estruturante as relacdes de exploracdo, dominio e controle sobre a classe de
trabalhadores.

Portanto, a concepcao de educacédo estava atrelada a ideia de docilizacdo dos
corpos com énfase na disciplina para promover o controle das diversas camadas da
sociedade, pois, uma vez adestradas, serviriam como forcas produtivas para atender
as transformacfes sociais. Dessa maneira, a escola pensada como modelo de
civilizacdo e salvadora no projeto de modernizacao reproduziria os interesses de uma
minoria social preocupada em erradicar as mobilizagcdes das camadas populares e,
ao mesmo tempo, domestica-las através do emblema da educacdo como ferramenta

para o desenvolvimento social.
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5.1 DISCIPULAS AMAVEIS: A PARTICIPACAO DAS ALUNAS DO SEGUNDO ANO
NA PRODUCAO, RECEPCAO E MEDIACAO DE SABERES DA CULTURA DA
ESCOLA NORMAL DE CAETITE NA REVISTA DE EDUCACAO

Os periodicos educacionais escritos por alunos constituem-se como fontes
importantes para compreender a cultura escolar, pois esses suportes escritos revelam
comportamentos e valores, como a selecéo e a reorganizacdo dos saberes a serem
ensinados.

A partir da lei que reiterava a organizacdo de Revistas de Educacdo nas
Escolas Normais da Bahia dirigida pelo diretor da instituicdo juntamente com a
colaboracéo de alunos e professores, tal premissa vigorou na elaboracéo da REENC,
gue publicou sua primeira edicdo em janeiro de 1927, com a participacédo de poucas
alunas, as quais assumiram a condi¢cado de autoras da revista. A maioria delas era
selecionada e cada uma, de forma diferente, redigia e publicava na maioria das vezes
sobre algum conteudo especifico, socializando sua aprendizagem para 0S seus
respectivos leitores.

As redacdes foram publicadas com o nome da aluna e o seu respectivo ano no
Curso Normal, ao lado de algumas professoras que publicavam artigos de forma
continua em varias edi¢des, expressando, através dos seus textos, uma visao de
mundo e concepcdes de educacao bem delineadas.

Nesse sentido, com a leitura atenta das redacdes se percebe que a maior parte
das redacdes tinha a intervencdo do corpo docente, tanto no que correspondia aos
aspectos gramaticais quanto nos saberes a serem difundidos que parecem obedecer
aos critérios estabelecidos pelo padrdo escolar. Diante desta observacdo, uma
pergunta pode ser formulada: Em que medida as redacdes aceitas para publicacéo
revelam as formas de recepcéo e elaboracao das alunas ou apenas a reproducao das
normas e praticas escolares que buscavam legitimar quais saberes devem ser
publicados?

A maior parte das publicacbes observadas nas revistas dos anos de 1927 e
1928 nas edicdes catalogadas na FUNCEB traz redacfes de algumas alunas do
segundo ano do Curso Normal de Caetité, que publicavam suas matérias sob o olhar
atento do docente e expressava no peridédico o anseio pelo oficio de professor. Entre
as alunas do Curso Normal, Eponita Gumes € a que tem uma maior participacdo na

revista em relacdo ao numero de publicacbes em cada edicdo. A maior parte de suas
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redacdes segue uma narrativa condicionada na selecéo de determinados saberes que
sdo privilegiados no curriculo escolar como ferramentas de preparacao para o trabalho
docente. Percebe-se que a referida aluna tem uma maior preferéncia por parte dos
professores que provavelmente vé na futura discipula os atributos ideias para a
carreira de professor.

Quadro 3 - Publicacdes das Alunas na REENC

PERIODO ALUNAS
Margo de 1927 Myrthes Costa, Eponita Gumes, Brasilia Cardoso, Evangellina
Lob&o e Bellaniza Lim
| Junho de 1927 | Eponita Gumes e Myrthes Costa
| Outubro de 1927 Eponita Gumes
| Dezembro de 1927 | Eponita Gumes
Fevereirode 1928 | Evangellina Lob&o

Fonte: Elaboracao propria

Na edicdo de marco, Eponita Gumes publica um conteudo especifico da aula
de Geografia que tinha como regente a professora Helena Lima'®. A transcricdo da
sua aprendizagem sobre o curso das aguas continentais traz, na escrita da discente,
0s conhecimentos e os valores necessarios na formacao de professores primarios. Ja
em outra publicacdo do més de junho, Eponita Gumes publica uma redacdo com o
titulo “Porque desejo ser professora”, trazendo a justificativa pela obtencdo do cargo
tdo sonhado, ndo para ocupar uma boa posi¢cdo na sociedade ou pela obtencéo

somente do titulo, mas movida pelo

desejo ser professora, porque desejo melhor ensinar. Porque me desejo
alistar nas fileiras daqueles que pugnam pelo desaparecimento do
analfabetismo, pela difusdo da luz que vai aclarar as tenras cabecinhas
infantis, que gracas as reformas, pressurosas correm as aulas, avidas de
saber, de investigar (GUMES, E., 1927, p. 98).

10 Helena Lima Santos nasceu em Livramento do Brumado, atual Liviamento de Nossa Senhora, Bahia,
em 23 de agosto de 1904. Filha de Manuel Pedro de Lima e de Leonidia Maria de Lima, era irma de
Hermes Lima, primeiro ministro do Brasil. Concluiu o magistério, em Salvador, Bahia, no Educandério
Sagrado Coragéo, no ano de 1925. Chegou a Caetité, em 1926, a convite do Dr. Anisio Teixeira, para
integrar o corpo docente da Escola Normal que, naquele ano, estava sendo reativada. Assumiu a
disciplina de Geografia Geral e do Brasil, cadeira na qual foi titular e catedratica. Cf. Blog de Rachel
Pereira de Andrade. Disponivel em: http://raquelprofessorinha.blogspot.com/2008/12/colegas-e-
professores-de-rachel.html. Acesso em: 07 mar. 2020.


http://raquelprofessorinha.blogspot.com/2008/12/colegas-e-
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A narrativa de Eponita Gumes expressa nao apenas seu afinco na conquista
da carreira tdo pretendida, mas revela inicialmente o projeto de educacéo na Bahia
para a formacéo de professoras que atuariam no ensino primario. Ser professorando
era uma simples tarefa, necessitava-se de ter habilidade para o ensino, uma vez que
as formandas estavam sendo preparadas para o alistamento na ardua missao de
erradicar o analfabetismo. Essa premissa implica que a missao educativa das
normalistas estava atrelada ao projeto politico da capital baiana no governo de Goées
Calmon: de levar a instrucao para os sertdes da Bahia e fazer dos professores figuras
essenciais para o desenvolvimento social.

Assim, para ser professora, precisava fazer parte da condi¢do ontologica, mas
sem perder o sentido de eficiéncia e trabalho, pois ambos os atributos revelam
dedicacdo e compromisso para quem almeja a carreira docente. Por isso, a énfase
estava no comprometimento das discentes com o estudo, tendo os livros como unicos
amigos e melhores instrumentos que conduzem o saber, pois “neles encontro sempre
qualquer cousa que me encoraja a continuar” (GUMES, E., 1927, p. 98).

O jogo de palavras revela significados importantes na formacédo docente que
condicionava as formandas a importancia do seu papel na sociedade e as preparava
para o mundo do trabalho, pois “que importa tantas fadigas e tanto trabalho se procuro
alcangar o meu ideal almejado?” (GUMES, E., 1927, p. 98). A preparagao para se
tornar professora primaria exigia das discentes o controle dos comportamentos hostis,
a auséncia de vicios que comprometiam o oficio, pois 0 que importa € conduzir 0os
discipulos como luz no caminho do saber. Toda essa trajetéria de iluminar o caminho
dos futuros discipulos se dava gragas as “reformas pressurosas”, reportando-se as
reformas educacionais implementadas pelo governador Gées Calmon.

Nesse relato, percebe-se que as publicacfes das alunas emitidas pela revista
estavam articuladas ao projeto politico-educacional da capital baiana, como também
era uma forma de dar visibilidade e veracidade as propostas reverberadas pelo diretor
de instrucao publica. Sendo assim, a instrucdo era um dos instrumentos na inculcagao
de valores, normas e padrdoes de comportamentos para o estabelecimento dos ideais

civicos, do amor a patria e da obediéncia a nacéao.

Ensinarei também aos meus queridinhos alunos o grande amor da Pétria.
Falos-ei ver quadros da nossa Histéria, dos sofrimentos e martirios por que
passaram 0S nNOSsS0S maiores para legarem-nos uma patria livre, desses
tantos vultos que, por seu grande amor por ela, se imortalizaram para nosso
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exemplo, que lhes indicarei como o norte que devem seguir (GUMES, E.,
1927, p. 98).

Formar professores era preparar transmissores do ensino ligados aos idearios
nacionalistas, condicionando-os aos valores patriéticos que, na perspectiva de
Eponita Gumes, eram essenciais para a erradicacéo dos habitos hostis e indesejados
na sociedade. Por isso, os caminhos metodolégicos utilizados para a inculcacdo dos
valores éticos e morais revelam uma abordagem do ensino de uma histéria vista de
cima, dos grandes herdis e personagens, responsaveis por uma narrativa linear e
excludente dos fatos histéricos. Logo, a importancia de trabalhar a imagem dos
guadros como mecanismo de aprendizagem, para que, de forma mecéanica, os alunos
inculcassem determinados saberes, dos seus herdis difundidos pelo livro didatico e
daqueles que permaneceriam no anonimato.

A narrativa da normalista Eponita Gumes, que ansiava alcancar o cargo de
professora desejava também seguir o programa do Ensino Elementar Urbano do
Estado da Bahia proposto por Anisio Teixeira, trazia aos professores uma observacéo
para a disciplina de Historia do Brasil, onde “esforcar-se-ao por associar as narragoes
a apreciacao das gravuras dos livros, fazendo destes e dos retratos, pontos de
referéncia para a aprendizagem das datas” (TEIXEIRA, 1925, n.p.). Portanto, a
imagem traz uma nova importancia para a transmissao do saber, pois essa € uma
forma de memodria e de leitura, afinal o que ndo consegue ser entendido na narrativa
historica se rememora através da imagem que fala e possibilita reconstituir a histéria.
Essa imagem como “trampolim” é resultado da funcéo imagética que possibilita ao
leitor construir relacdes do que representa a imagem com o que esta escrito no livro
didatico.

Nesse caminho do ensino civico, as imagens nao representam sozinhas os
valores patriéticos, mas a musica se torna um elemento central para a incorporagao
dos ideais civicos e nacionalistas presentes no enredo dos hinos que retratam a gléria

da nacao.

Ensinar-lhes-ei lindos hinos que relembram nossos gloriosos fastos para que
eles, enlevados pelos seus harmoniosos e doces assentos, no maior jubilo e
compreensdo do civismo, qual a passarada que sauda o sol nascente,
também festejem sua estremecida patria- o seu caro Brasil (GUMES, E.,
1927, p. 98).
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O ensino dos hinos brasileiros constitui-se como elemento primordial na
transmissao dos valores civicos que representem a na¢gdo como a construcdo de uma
identidade nacional. Segundo Hall (2006), a ideia de identidades nacionais esta
estritamente articulada a nocdo de pertencimento e reconhecimento do territério.
Porém, essas concepcdes se desenvolvem no interior da ideia de representacao
através do conjunto de significados referentes a cultura nacional.

Dessa maneira, as identidades nacionais sdo ideias imaginadas que se
configuram através do discurso, implicando na ideia de quem somos e 0 que nao
devemos ser. Nesse sentido, Hall (2006) chama atencdo para a logica fundante
dessas identidades por meio dos aspectos discursivos, como a historiografia e as
tradicdes fundantes, inculcando normas e valores que deveriam ser seguidos por
todos, e para o mito fundante, concebendo a historias de origem da nagdo como
importantes para a constru¢gdo do sentimento nacional. Portanto, o ensino do hino
nacional para quem almejava a carreira de professora era essencial para influir nos
alunos o sentido de pertencimento a hacdo como imprimir a compreensao do civismo
aos futuros discipulos.

Em consonancia com a publicacdo, outra matéria escrita pela normalista do
segundo ano Myrthes de Uzeda Costa, cujo titulo € A minha vocacéo, traz em sua
narrativa argumentos que justificam a aptiddo e o envolvimento para conquistar o
sonhado titulo de professora. Assim como a colega Gumes, Costa segue uma linha
ideologica na concepcao de ser docente e na missdo ontologica que fazia parte da
decisao das alunas em pleitear essa carreira. Em sua descri¢do, o oficio desejado foi

sendo revelado desde a infancia, na medida

que estudava e conhecia 0 meu aproveitamento (pois devo dizer que o
compreendia, apesar de ser crianca) ia-se apoderando de mim verdadeiro
entusiasmo pela escola, em cujo recesso me sentia satisfeita. Esse
entusiasmo crescente foi notado por quem me dirigia 0os passos, e assim
decidiu-se que eu faria o curso normal (COSTA, 1927, p. 110).

No referido relato se percebe que a constru¢cdo em torno da vocacéo docente
vai sendo delineada dentro do ambiente escolar. A escola passa a se tornar tanto um
espaco de transmissao de saberes como de selecao e classificacdo dos discentes que
almejavam seguir ao oficio docente. Nesse processo, 0s professores sdo os grandes
responsaveis por perceberem nos futuros discipulos o talento exigido para obtencéo

da carreira professoral. Bourdieu (2007) traz em sua tessitura a concepg¢ao socioldgica
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do termo classificagBes, compreendendo-o a partir das taxionomias construidas
socialmente.

As classificagbes sociais determinam as taxonomias no ambiente escolar
regidas pelo processo de julgamento dos docentes, na apreciacéo e categorizacao de
determinados segmentos. Isso significa que sdo esses julgamentos que estédo
presentes na avaliacao do professor diante dos alunos que séo muitas vezes rotulados
por atributos positivos e negativos, dependendo da sua condi¢do econémica e do seu
capital cultural. Portanto, a vocacao da aluna foi sendo delineada “por quem me dirigia
0s passos”, provavelmente tanto pelos pais quanto pela professora que percebeu o
talento da estudante para a carreira tdo almejada.

A leitura que a aluna faz da vocacéo professoral segue a mesma concepcao

patridtica defendida por Eponita Gumes, pois ser professora era servir a

coletividade, sim pois ndo é somente as criancas que serve um preceptor,
mas a Patria, ao mundo inteiro, pois com a extincao do maldito analfabetismo,
todo um povo sera servido nas diversas classes em que se pode dividir:
comércio, lavouras, letras, etc. etc. (COSTA, 1927, p. 110).

A principio, a ideia presente na narrativa € a construcdo da finalidade da
educacdo que esta a servigo da “coletividade”, ou seja, de todos, ndo fazendo
distincbes, como se todos tivessem acesso e tivessem as mesmas oportunidades e
condicBes para ingressar na carreira escolar. Nao obstante, Costa (1927) faz mencéo
também ao lugar que o servico deve ser prestado e honrado: a “Patria”. E nela que
mais uma vez se constroi o sentimento de nacionalismo e pertencimento para justificar
gue a vocacao docente ndo esta desarticulada dos valores enraizados da identidade
nacional.

Outro ponto importante na aquisicdo da carreira desejada é preparar as
formandas para a extingcdo do mal maior que assolava o Brasil: o analfabetismo. Por
iSso, 0 pais corria ha implementacao de reformas que dessem conta dos problemas
educacionais. Tal corrida foi sendo intensificada pelas principais capitais brasileiras
gue buscavam novos métodos de ensino para reduzir o numero de analfabetos e
estimular o desenvolvimento social. Segundo Luz (2009), vérias capitais em busca do
progresso educacional se langcam em diferentes propostas, a exemplo da capital

paulista que implementa, na década de 1920, a chamada reforma Sampaio Doria,
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“‘que pregava um ensino primario extensivo, mas incompleto para todos, com curso
de dois anos para um publico de 9 a 10 anos” (LUZ, 2009, p. 100).

Apesar das criticas que Anisio Teixeira, diretor de Instru¢cdo Publica na Bahia,
faz ao referido programa na capital paulista, ele se atenta para os problemas
educacionais da capital baiana e elogia as reformas educacionais na Bahia propostas
na gestdo de Goes Calmon, vislumbrando um futuro de progresso com a ampliacao
das Escolas Normais, principalmente a abertura da escola sertaneja. A ENC é
considerada “A menina dos olhos de Anisio Teixeira”, na medida em que sempre
estava presente na maior parte dos discursos do diretor, ora para exaltar a formacao
de professores, ora para expressar a importancia de uma escola voltada para a
formacéo de professores no sertéo.

Nesse contexto, a REENC, em varias edicbes, ndo cansava de publicar varios
discursos do referido diretor que participava dos eventos mais importantes da
instituicdo escolar. Um deles se refere ao primeiro aniversario da ENC, que teve a
presenca de varias personalidades importantes da regido e do grande orador Anisio
Teixeira. Ele faz mencao ao sucesso do programa de Educacéo implementado que se
tornou, no governo de Gées Calmon, um “novo plano de batalha” em oposi¢ao aos
governos anteriores e aimportancia da referida escola para a formacao de professores
sertanejos que atuariam na erradicacdo do analfabetismo para levar a instrucdo aos
sertbes na tentativa de “iluminar” toda populacédo (REENC, 1927, p. 94).

Sendo assim, formar professores era preparar futuros soldados no combate ao
mal que assolava a capital baiana e impedia seu desenvolvimento social. Portanto,
sobre a égide de uma educacdo que contribuird para o progresso social, a
necessidade de extinguir esse mal era da responsabilidade dos professores que
atuariam no ensino primario como verdadeiros combatentes atuando na frente da
batalha. Pois, a vocacdo desejada ndo correspondia ao éxito da ostentacdo ou

somente pela obtencédo de um titulo, mas

[...] a sua vantagem é para dedicar me a um santo sacerdocio: o de lutar pelo
ideal da alfabetizacdo de um povo inteiro, ou pelo menos de uma parcela
dele, é que me tenho esforgado e vou me esforcando (COSTA, 1927, p. 110).

A partir dessa premissa, a vocacao docente ganha elementos divinos que |he
conferem um sentido maior para seguir a carreira desejada. O oficio é traduzido como

um verdadeiro ministério santo, tarefa designada por pessoas especificas que
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entendessem o valor e o verdadeiro significado de ser docente. Na narrativa percebe-
se gue a aluna nao fala sozinha, mas sob o crivo do seu professor (a) que orienta a
fala das normalistas na direcdo de assumir a responsabilidade de executar a tarefa
dificil, ardua, porém divina: “lutar pelo ideal da alfabetizacao”.

Tal discurso foi reiterado por Anisio Teixeira no relatério apresentado ao Ex. Sr.
Cons. Braulio Xavier da Silva Pereira Secretario do Interior, Justica e Instrucdo
Publica, que tinha como objetivo apresentar o progresso da educacdo na capital
baiana no combate ao analfabetismo através das reformas do ensino implementadas
e homologados em 1925 pelo governador Gées Calmon, como trazer aspectos
dispares aos governos anteriores. Assim, o referido Diretor de Instrucéo da Bahia traz,
em sua descricéo, varias informacdes quadrienais a partir do numero de matriculas e
frequéncia que evidenciam os avangos do ensino primario da Bahia, como mostra as

duas tabelas a seguir.

Quadro 4 - Distribuicdo da Matricula pelos Graus Escolares em 1926

DISTRIBUICAO DA MATRICULA PELOS GRAOS ESCOLARES EM 1926
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Fonte: Teixeira (1928, n.p.)
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Fonte: Teixeira (1928, n.p.)

Os Quadros 4 e 5 registram a matricula e frequéncia dos alunos distribuidos

em cada ano do curso primario em 1926 e 1927, anos posteriores as medidas

educacionais implementadas pelo governo de Goes Calmon para o progresso do

ensino na Bahia. Nota-se um numero de frequéncia dos alunos nos dois primeiros

anos do curso primario maior em relacdo aos anos seguintes revelando um timido

aumento na frequéncia dos alunos matriculados em comparacdo aos dois anos

citados.

Porém, mesmo com as reformas educacionais propostas em torno da

erradicacao do analfabetismo e na formacéo de professores, os dados apresentados
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demonstram um problema presente na Bahia na década de 1920 referente a
ineficiéncia na criagdo de politicas de manutencdo dos alunos no curso primario.
Percebe-se que o aumento singelo dos alunos dos dois primeiros anos do ensino
primario revela o interesse da populacéo na aquisicdo dos instrumentos essenciais da
cultura — ler, escrever e contar, habilidades essenciais para o mundo do trabalho.

No entanto, apesar das propostas educacionais de investimento no ensino
primario, as barreiras a serem transpostas eram gigantes para proporcionar uma
mudanca na conjuntura educacional na Bahia. Na mensagem do governador da Bahia
na Assembleia Geral Legislativa (1927), o referido gestor descreve uma das barreiras
no sistema educacional baiano de politicas que investissem na permanéncia dos

alunos no ambiente escolar.

Na minha primeira mensagem apontava que um dos maiores problemas da
escola baiana consistia em reter o aluno na classe pelo tempo minimo que
Ihe fixava a lei. Efetivamente, o tempo de escolaridade baiana oscilava entre
um e dois anos (CALMON, 1927, p. 44).

Os obstaculos a serem transpostos reportavam-se as promogdes e aos exames
finais realizados pelos alunos, pois o percurso escolar iniciava com uma quantidade
significativa de alunos matriculados que, ao longo do processo, poucos eram
promovidos em consideracao a grande maioria que era reprovada nos exames finais.
Nesse sentido, as disparidades permaneciam no ambiente escolar, privilegiando
alguns e dando énfase “no diploma final do quarto ano fazendo do numero de alunos
prontos a medida unica da eficiéncia do professor”’ (TEIXEIRA, 1928, n.p.).

Sendo assim, o professor publico preocupava-se mais com um grupo pequeno
de alunos, que, na maioria das vezes, possuiam melhores condi¢des de concluirem o
curso primario, em relacdo a maioria que recebia uma atencéo secundaria, ficando a
cargo dos adjuntos, enquanto os catedraticos se limitavam a preparacdo do grupo

selecionado, conduzindo-os até o quarto ano.

Anteriormente, a promocao que é o grande indice de rendimento escolar, em
vista do abandono em que caira o servico, era preocupac¢do secundaria da
regente. A professora se estimulava e trabalhava com alguns alunos
melhores, que procurava dar prontos, no fim do ano, para efeitos de
merecimento e notas nas diretorias do servico, e se descurava das
promocdes da maioria de alunos (CALMON, 1927, p. 45).
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Segundo Bourdieu (1996), a escola passa a ser um espaco restrito, mas de
ascensao social para a pequena burguesia, constituindo-se em um prestigio cultural.
Nesse contexto, a expectativa das camadas sociais no interior da escola tem relagao
com o capital cultural e o ethos que define as condutas sociais desses estudantes e
constituem como fator de eliminacdo para as diferentes classes sociais. Esse
processo seletivo faz com que as camadas populares ndo consigam ter éxito durante
0 seu processo de escolarizacdo, ficando aquém da realidade desses sujeitos.

Para Teixeira (1928), tais disparidades do nimero de promovidos em todos 0s
graus do curso primario acentuam-se mais nos governos anteriores. Um dos
problemas debatidos pelo diretor de instrugéo, que apresentava uma singela mudanca
do numero de promocgdes e diplomados na gestdo Goes Calmon, como mostra o

Quadro 6, a seqguir.

Quadro 6 - Resumo

ANO | MATRICULA | PROMOCOES | EXAMES FINAIS

1924 47.589 4.312 793

1925 50.722 4.954 1.101
1926 66.657 14.094 1.481
1927 79.884 19.049 2.383

Fonte: Dados extraidos de Teixeira (1928, n.p.)

Nos dados apresentados, o referido diretor faz uma critica ao processo de
conducédo da educacao pelos governos anteriores, da gestao anterior do Governador
Antdnio Moniz, que, em sua opinido, pode ser traduzido pela ineficiéncia de apresentar
0S mesmos problemas encontrados na gestdo do governo J. J. Seabra, na qual o
sistema educacional apresentava grande numero de reprovados e de poucos

diplomados.

Os guadros acima evidenciam que h& uma crescente modificagdo, mas muito
distante ainda de ser satisfatéria.

O que se dava, em 19247

Dava-se 0 seguinte: um sistema escolar com 47.589 alunos, depois de um
ano de trabalho, apresentava 4.312 criangas que haviam aprendido e 43.277
gue deviam ter sido reprovadas (TEIXEIRA, 1928, n.p.).

Portanto, a analise do referido diretor de instrugdo revelava um problema antigo

na conjuntura educacional que acompanhou outras gestbes na Bahia, mas que estava
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aos poucos sendo resolvido no governo de Goes Calmon, dentre as quais a formacgéo
de professores era considerada essencial para o alcance das respostas desejadas. O
governador em sua mensagem a Assembleia Geral Legislativa, traz a quantidade de

matriculas na ENC no seu primeiro ano de reabertura:

Funcionou essa escola o ano findo com toda regularidade, registrando-se a
matricula de 13 alunos no primeiro ano normal e vinte trés nos dois anos do
curso fundamental. Desses, 11 foram aprovados nos exames do 1° ano
normal, 10 no primeiro ano fundamental e 5 no segundo ano fundamental. As
escolas anexas tiveram 92 alunos de matricula, o Jardim da Infantil 31 e a
escola noturna 41 (CALMON, 1928, p. 83).

Diante dessa premissa, a reabertura da ENC ndo contou com um numero
significativo de matriculados em sua reabertura, mas isso ndo foi um problema para a
gestao de Calmon que vislumbrava o aumento gradativo no nimero de matriculados
da instituicéo.

Dir-se-a que a matricula & muito reduzida.
Convimos que podera ser maior, ponderando, entretanto, que ndo podera
passar de 50 por ano.

[.]

Nada teremos a perder com pequenas matriculas. S6 assim se garantira o
verdadeiro espirito da escola, espirito de formacéo de mestres, selecionados
pela cultura e pela educacéo profissional (CALMON, 1928, p. 84).

Portanto, a esperanca na ENC era a formacdo de professores que
compreendessem “a vocagao do magistério”, pois “a educacao nao lhes é fornecida
sendo, quando se acham vinculados ao servico que deles, mais tarde, vai exigir o
estado” (CALMON, 1928, p. 84). Seguindo os dados apresentados pelo governador,
em 1928 o diretor da REENC publica, no noticiario pedagoégico, o aumento das
matriculas e frequéncia nas escolas reunidas em Caetité resultado do aparelhamento
de livros didaticos enviados pelo diretor de instrucdo (REENC, 1927).

O referido suporte apresenta os dados publicados no relatério, para mostrar
como a revista serviu de instrumento para dar visibilidade as reformas do ensino
implementadas pelo governo, com a revelacdo dos resultados alcancados. Por isso,
a fala da aluna segundanista Myrthes Costa segue na direcdo de uma instrucao
normativa de padrdes e valores a serem obedecidos na trajetoria docente.

Nessa busca constante da revista em dar visibilidade as reformas
implementadas pelo governo, a aluna em sua narrativa traz a principal finalidade de

seguir a vocacao tao sonhada para “bem servir a coletividade”, na defesa por uma
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conduta que pudesse servir a todos os alunos sem estabelecer nenhum tipo de
privilégios. Entretanto, nas linhas da narrativa da estudante a mesma discorre sobre
a razdo de extinguir o vildo da educacao, para que todos fossem “servidos nas
diferentes classes em que se pode dividir’ ou seja para que “todos” pudessem ter
acessos aos diferentes setores. Logo, percebe-se a concepcao de educacdo aos
olhos dos educandos como ferramenta que promove o condicionamento dos sujeitos
ao mundo do trabalho, preparando-os a determinados campos da producéo
econbmica. Portanto, a construcdo do curriculo da ENC tinha o trabalho como uma
ferramenta importante para o desenvolvimento social da capital baiana, ndo deixando
de lado a relacdo da educacédo com o mundo do trabalho.

Em outra publicacdo da aluna segundanista Brasilia Trindade Cardoso, a
discente também publica sua aprendizagem da aula de Historia do Brasil,
descrevendo a Fundacdo da Cidade de Salvador. Em sua narrativa, percebe-se a
linearidade na descricdo dos fatos historicos na formacéo da cidade, como a visao

estereotipada construida pela historiografia na concepc¢ao da comunidade indigena:

Thomé de Souza, nomeado governador do Brasil, chegou a Bahia em 1549,
aportando a Vila Velha.

Trouxe o encargo especial de dar comeco a fundacdo de uma cidade, que
servisse de capital da col6nia.

Esteve em divida na escolha de local. Resolveu, porém, lancar os
fundamentos da cidade entre a peninsula de Itapagipe e a Vila Velha, no alto
da montanha, porque além de ficar nas proximidades da aguda para os
navios, havia mais facilidade de defesa.

[]

Com o auxilio dos selvagens (grifo meu) foram levantados os primeiros
edificios publicos: Casa do governador, da cAmara, alfandega, tesouraria etc.
(CARDOSO, 1927, p. 64).

A historiografia oficial por muito tempo foi regida por uma histéria eurocéntrica
dos acontecimentos e sob uma visdo positivista, marginalizando e “renegando”
gualquer abordagem de outras culturas ou povos que ndo fossem do continente
europeu, reduzindo-os como povos sem historia. Nesse contexto, as no¢des sobre 0
“diferente” ou o “outro” dependem na forma como esses termos foram incorporados
nos discursos dos diferentes atores historicos, revelando os seus significados ocultos
e a intencionalidade dos seus agentes.

A visao eurocéntrica logo traria a nocao do “diferente” como ser sem cultura,
sem civilizagdo, isso ja delineando o colonizador como ser superior cultural e

intelectualmente. Tais concepc¢des implicam na ideia que o colonizador possuia em
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torno desse “outro” desconhecido e “estranho”, revelando um discurso eurocéntrico
em relagéo a todos que ndo fossem da civilizagdo europeia e dos seus costumes, a
ponto de serem rotulados como o selvagem, o primitivo, portanto, o estranho.

A descricdo da aluna Brasilia Cardoso revela um ensino unidimensional dos
fatos histéricos e o privilégio de determinados saberes que pertenciam a cultura
dominante como importantes na constru¢do de uma identidade nacional ligada aos
valores europeus. A partir dessa premissa, a escrita da aluna esta atrelada as
observacdes realizadas por Anisio Teixeira juntamente com o Conselho Superior de
Ensino, no programa do Ensino da Escola Elementar Urbana, que traz a seguinte

mensagem para os professores:

Ensinara que os nossos antepassados trabalharam para nos e que temos o
dever de trabalhar para os porvindouros. Salientard o esforco dos
portugueses povoando e alargando o territério do Brasil, entregando-o ao
governo imperial tdo grande quanto o é hoje (TEIXEIRA, 1925, n.p.).

E, na parte das explicacbes, o professor tinha como orientacdo pedagdgica

trabalhar os seguintes conteudos:

Pequenas explicacdes sobre os selvagens. Nenhuma cidade havia no Brasil;
s6 as tribos dos indios no meio das extensas matas virgens. Armas dos
indios, guerras, ferocidade. Alimentac@o. Cultura da mandioca algumas
tribos (TEIXEIRA, 1925, s.p., grifo nosso).

Nesse trecho, o programa traz os contetdos da disciplina de Histéria do Brasil
e a metodologia que os professores deveriam utilizar ao ministrarem as aulas do
primeiro e segundo anos. O que se percebe através do conteudo e da metodologia é
uma abordagem de ensino etnocéntrico que fomentava uma viséo estereotipada das
populacbes étnicas que se encontravam no Brasil, cujo encaminhamento
epistemoldgico se volta para uma historia apenas vista de cima, conduzido por
“‘grandes” personagens e herois que orientam a constru¢do de uma historiografia
baseada na narrativa do colonizador, do opressor e, ao mesmo tempo, de heréis da
nacao.

Assim, as imagens reproduzidas de indios na REENC que assumiam aspectos
de livro didatico foram contadas a partir do olhar cerceador do paradigma tradicional
positivista, a partir de esteredtipos permeados de varias tensdes e embates religiosos.

Essas tensdes orientadas pela sociedade oficial promoveram desdobramentos
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estratégicos do colonizador sob o colonizado, como politicas genocidas,
catequizagao, politicas de embranquecimento e outros. Logo, o livro didéatico torna-se
um importante instrumento politico no contexto escolar onde circulam ideologias
dominantes que tentam reproduzir os seus valores e a sua cultura aos colonizados.

Na narrativa da aluna, o termo ferocidade é ligado ao comportamento indigena,
reafirmando os estereotipos construidos em torno da concepcgéo de selvagens. Por
isso, “as portas da cidade, eram guarnecidas, devido as constantes invasdées dos
selvagens ainda ndo catequizados” (CARDOSO, 1927, p. 64). Nesse sentido, no que
diz respeito a comunidade indigena, além de os indios serem denotados como seres
ferozes, sdo assim porque nao foram catequizados, implicando na concep¢ao de uma
conversdo cristd que mudava os comportamentos hostis e adestrava os habitos
volluveis. Mais uma vez a educacgao se torna uma ferramenta importante no combate
aos comportamentos improprios e possibilita o condicionamento e normatizacao das
acOes para o convivio social.

A aluna segue sua abordagem descrevendo o crescimento da cidade de

Salvador com a presenca dos portugueses, como do trafico negreiro na capital.

Para que a cidade tivesse rapido desenvolvimento mandou o rei de Portugal
uma armada a Bahia, como carregamento do necesséario e auxilio ao
governador Thomé de Souza. Veio depois outra frota trazendo portugueses
casados, mocgas saidas do mosteiro dos Orfdos de Lisboa e alguns
sentenciados.

Levas de escravos foram traficados da costa da Guiné, para prestar auxilio
na edificacé@o da cidade, que cresceu rapidamente (CARDOSO, 1927, p. 64).

No referido trecho, percebe-se a construgcdo de uma historia linear dos
acontecimentos histéricos como de um ensino que tinha como principal objetivo a
selecdo e difusdo dos saberes que pertenciam a classe dominante como na narracao
de uma histéria univoca e homogénea. A partir dessa premissa, o desenvolvimento
social da capital baiana esté ligado a varios fatores, segundo a descricdo de Brasilia
Cardoso. Primeiro, na ajuda do rei de Portugal para armar a Bahia, referindo-se as
tropas portuguesas que se instalariam na capital a fim de proporcionar a segurancae
protecdo na nova cidade brasileira. Segundo, na chegada das familias portuguesas
como, de “mocgas saidas dos mosteiros e sentenciados”, como exemplo de uma nova
populacéo para povoar e civilizar os habitantes que viviam na recente capital do Brasil.
E, terceiro, das levas de escravos, o que, no relato de Cardoso, serviu para “prestar

auxilio na edificagéo da cidade”.
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Desse modo, a descricdo da aluna sobre o referido contetdo revela uma
abordagem historiografica sem problematizacbes nem tensfes, como se todos 0s
encontros referidos ocorressem de forma pacifica e sem embates politicos,
ideoldgicos e sociais, traduzindo uma realidade sem hostilidades, em que o herdi
colonizador é o pacificador de Deus que tem como Unico objetivo civilizar e catequizar
para proporcionar o desenvolvimento nacional.

Na mesma edi¢cao da revista com uma outra tematica, a aluna Bellaniza Lima
publica na REENC um exercicio realizado por ela na aula de Geografia, o qual tem
como titulo Uma viagem a Europa sem sair de Caetité:

Dentre os exercicios de geografia que tivemos o ano passado, 0 que mais me
agradou foi a descricdo de uma viagem a Europa. Eis como fiz a minha
viagem com o auxilio do meu croqui e de um lapis (LIMA, 1927, p. 68).

O desenho utilizado como atividade nas aulas de Geografia do curso normal
era componente curricular para a turma do segundo ano e era trabalhado de forma
interdisciplinar por outras disciplinas, como orienta o diretor de instrucéo publica na
formacao dos professores primarios. “O professor que sentir facilidade deve fazer o
desenho e os trabalhos manuais penetrarem as outras disciplinas do curso, que assim
ganhardo em elasticidade, fugindo das estéreis formulas convencionais.” (TEIXEIRA,
1925, n.p.).

Por isso, Lima traz em sua narrativa o seu croqui na aula de Geografia para
reiterar a importancia do desenho no trabalho com as diferentes disciplinas, como sua
utilidade no ensino da composicdo de rotas geograficas delineadas a partir de

algumas capitais do Brasil e da Europa.

Parti da cidade do Salvador no paquete Gelria; depois de dois dias o liner
aportou em Recife, onde demorou-se dois dias por se ter dado um desarranjo
nas maquinas. Era entdo boa oportunidade para conhecer a bela capital do
vizinho estado. Recife esta localizada em um magnifico local na confluéncia
dos rios Beberibe e Capiberibe (LIMA, 1927, p. 68).

Lima segue em sua abordagem tracando em seu papel a composicao
geografica do estado do Recife, reportando-se a hidrografia na confluéncia dos rios,
na formacao social e econémica da cidade e finaliza considerando o referido estado a

“Veneza brasileira” (LIMA, 1927, p. 68). No decurso da sua narracdo menciona 0s
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seus monumentos uma terra dos grandes personagens heroicos, como na gloria de

suas acoes.

[...]JAportamos a Lisboa capital de Portugal. E edificada em forma de
anfiteatro, e o seu porto € um dos mais belos da Europa. E uma cidade muito
industriosa e 0 seu movimento comercial é intenso.

[...] A parte reedificada, porém, apresenta o aspecto das mais belas capitais
da Europa. Sdo notaveis em Lisboa os edificios histéricos e a grande
guantidade de monumentos comemorativos de feitos brilhantes (LIMA, 1927,
p. 69).

A cartografia realizada pela aluna segue na preservacao de uma historia vista
a partir do olhar do colonizador, dos seus grandes feitos e da iniciativa desses povos
para o progresso social. A exaltacdo nas qualidades da cidade ndo € apresentada de
forma ingénua, mas revela a preservacao da cultura dominante como superior e
espelho das demais culturas vizinhas. Por fim, a aluna termina a descricdo do seu
croqui onde “tracei as cartas do Brasil, da Africa, e da peninsula Ibérica que fiz esta
rapida viagem sem ter saido de Caetité” (LIMA, 1927, p. 69).

Em outra edicdo da revista, no més de fevereiro de 1928, a aluna Evangelina
Lobao escreve sua aprendizagem sobre “A agua no seio da terra” em uma palestra
agricola. A discente transcreve em sua publicacdo uma aula sobre a importancia da

agua para a terra e as estratégias utilizadas para o tratamento e fertilidade do solo:

Quando a &gua se acumula no subsolo, a pequena profundidade, é
necessario fazer baixar o seu nivel, seja perfurando a rocha impermeavel
sobre que ela repousa, seja provocando a formacgdo de fontes por meio de
drenos apropriados. O excesso de agua na terra impede a circulacé@o do are
consequentemente a vida dos seres microscépicos responsaveis pela
fertilidade, bem como impede o desenvolvimento das raizes, que acabam por
apodrecer, se mergulham acidentalmente no lencol subterraneo (LOBAO,
1928, p. 262).

A aula ministrada por Lobdo consiste na difusdo de orientacdo pratica, tanto
sobre os cuidados na preservacdo do solo quanto sobre a utilizacdo dos meios
necessarios para a preparacao do solo para a agricultura. A metodologia usada pela
discente busca passar informacdes para o publico de leitores relacionadas ao
conhecimento da cultura agricola, chamando a atencdo para os perigos do acumulo
de agua no subsolo e fazendo recomendacdes dos melhores procedimentos que
devem ser usados para evitar que haja apodrecimento das raizes, a fim de conservar

e preparar o mesmo para o plantio. O conteudo da aula pretende ser lido ou
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interpretado como um guia de orientacdo para os trabalhadores agricolas do local.
Nesse sentido, é possivel perceber que a instrugcdo estd sendo usada como
importante instrumento para a formacdo de méao de obra qualificada para suprir as
demandas da regido.

A normalista prossegue seu texto alertando seus leitores acerca da
necessidade de cuidar da terra para torna-la fértil para o plantio, uma condicdo
importante para angariar boa colheita, assim como deve-se ficar atento (a) a todas as

etapas que devem ser executadas para o estabelecimento de um solo produtivo:

Entretanto € indispensavel que as plantas encontrem no solo certa
guantidade de agua, sem as quais 0s sais nutritivos ndo séo dissolvidos nem
veiculados. Assim é necessario, muitas vezes, facilitar a penetracdo das
aguas teldricas, na terra, para o que se faz mister conservar a estrutura
granulosa da camada superficial; afofa-la; impedir o rapido escoamento, etc.
Em terrenos declivosos costuma-se abrir pequenos pogos ou cisternas, onde
as aguas da chuva se juntam e de onde vai penetrando, aos poucos, no solo.
Ainda se consegue aproximadamente 0 mesmo resultado construindo diques
transversais e até terraplanos ou socalcos, se ndo plantando especiais
vegetais capazes de desenvolvimento satisfatorio, dispostas em fileiras
cerradas, a maneira de sebes transversais (LOBAO, 1928, p. 262).

A importancia da utilizacdo da agua para o solo nos sertdes na Bahia implica
em saber emprega-la de forma correta, administrando o seu uso na preparacéo de um
terreno fértil que resulte em uma boa vegetacdo. Lobdo (1928, p. 262) segue
orientando os futuros trabalhadores sobre as estratégias utilizadas em diferentes
terrenos para a conservacao de um solo produtivo, pois “ndo basta que a agua penetre
no solo é preciso que ela seja conservada... para manter a vegetacao, durante os
periodos de estiagem”.

Nesse contexto, percebe-se que a abordagem é direcionada para aqueles
trabalhadores que lidam diretamente com a terra na construcdo de diques, pocos,
cisternas, enfim obras ligadas a producdo e manutencao de fontes de abastecimento
d’agua indispensaveis para incentivar a produgao agricola da terra. A produc¢ao do
contetdo com recomendacdes sobre a terra e 0s processos técnicos de aquisi¢cao de
agua significa que a revista teve um papel importante ndo somente de publicar as
aprendizagens das normalistas, mas formar leitores da responsabilidade do seu papel
local e orientar o seu trabalho no desenvolvimento da cultura agricola.

Desse modo, a escola cumpre sua responsabilidade na preparacao de
discipulas que ensinariam aos futuros trabalhadores os cuidados necessarios com a

terra e as formas de garantir a conservagao dos meios de producao. Nesse ponto, o
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espaco escolar segue uma légica capitalista agro comercial difundida pela republica,
articulada aos interesses do estado. A transmissao do saber caracterizaria como um
processo de formacdo de competéncias relacionadas ao desempenho e a eficiéncia e
ndo a emancipacao dos sujeitos.

Lobdo segue, em sua palestra, trazendo em sua ministracdo aspectos
especificos da cultura agricola e a teoria da tensdo superficial que inicia sua descri¢ao
a partir de uma explicacao técnica; depois, aproxima a teoria das questdes praticas a
fim de o leitor compreender melhor sua abordagem. Ao finalizar sua palestra, a aluna
traz novamente para os futuros trabalhadores a responsabilidade de evitar as acoes
nocivas do sol sobre a terra, orientando-os acerca das reformas imediatas a serem
realizadas para se preservar a fertilidade do solo. Por isso, “para neutralizar a agéo
nociva do calor sobre as reservas de agua do solo ainda se empregam os palhicos,
que cobrem ou sobreiam a terra” (LOBAO, 1928, p. 262).

As publicac¢des das alunas na REENC implicam na centralizacdo de um ensino
unidimensional e linear que tinha como objetivo a reproducdo dos conteudos
estudados em classe, como na formacdo de professores obedientes em atender ao
projeto politico da instituicdo. Nesse ponto, a autonomia pedagogica das alunas na
revista estava ligada ao condicionamento do projeto curricular que resultava na
normatizacdo da pratica e transmissao de determinados saberes.

Portanto, as escritas das alunas revelam culturas escolares de saberes e
fazeres, de valores, habitos e normas que nao estdo longe dos embates politicos,
educacionais, sociais e culturais, implicando na formacdo e organizacdo de um
curriculo homogéneo e seletivo. Entdo, a participacdo de algumas normalistas na
REENC era uma forma de propagar a escola, de registrar a historia da instituicdo e
visibilizar para o publico leitor que as atividades desenvolvidas na instituicdo estavam
ligadas as medidas educacionais propostas pelo diretor de Instrucdo Publica da Bahia.

A selecdo das alunas-autoras da revista seguia alguns critérios como: ser boa
nas redacles, disciplinada em suas tarefas escolares e obediente ao oficio téo
desejado, por isso a maior parte das tematicas redigidas por elas estava dentro do
projeto curricular da instituicio e se aproximava dos saberes selecionados
transmitidos como superiores no ambiente escolar. Logo, as alunas citadas nesse
texto escreviam conteldos especificos de distintas disciplinas, mas seguindo a

mesma légica de uma educacao pragmatica e bem delineada que condicionava seus
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futuros discipulos ao mundo do trabalho e apreenséo dos valores morais, éticos e

civicos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O caminho até aqui percorrido por este trabalho seguiu por dois vieses
metodoldgicos a fim de compreender os entrelaces politicos-educacionais na criacdo
das Escolas Normais da Bahia, como no processo de organizagdo curricular através
da selecdo dos saberes considerados importantes na formagédo dos professores
primarios. Tais tensdes e relacbes de conflitos foram importantes para perceber que
0os impressos, longe de serem apenas um veiculo de comunicagdo, sd0 um
instrumento politico que imprime concepcdes, valores, normas, costumes e habitos.

No final do século XIX, a cidade de Caetité era permeada pelo poder e dominio
coronelista de grupos que exerciam o controle politico da regido, bem como
fomentaram e organizaram o0s principais espacos culturais, dando énfase a uma
cultura letrada que esbocava saberes, como uma das formas de manter seu poder
local ditando nos impressos as concepcgdes de moral e de valores que deveriam ser
tomadas como normas pelos cidadéos que habitavam o municipio de Caetité.

Sendo assim, o0 processo de producdo, organizacdo e difusdo dos saberes
escolares na REENC revela um projeto politico-educacional na selecdo e
reorganizacdo dos saberes escolares no curriculo, considerados importantes na
formacdo de professores. Assim, a revista como um suporte cultural ndo apenas
transmite os conteddos trabalhados em sala de aula pelos professores, mas imprime
a intencionalidade de determinados grupos sociais na orientacao e difusao de valores
essenciais de grupos letrados situados em torno do poder politico como forma de
apontar para a sociedade de Caetité suas referéncias morais, éticas e politicas tendo
em vista influenciar na formacéo no comportamento dos discentes. Por isso, mais que
palavras, a publicacdo dos professores e alunas na revista revelam normas, habitos e
praticas que deveriam ser seguidas porque eram apresentadas por aquelas
professoras que almejavam ser obedecidas para assegurar sua autoridade.

O levantamento e a leitura cuidadosa das revistas revelaram que uma das
finalidades do referido suporte se pautava na publicacdo de conteldos que eram
ensinados na ENC por professores de diferentes areas. Dessa maneira, a organizacao
e selecdo dos saberes transmitidos nas aulas da instituicdo mostram que ainda
caminhamos por uma isonomia curricular na formacéo de sujeitos Unicos, prontos e
condicionados. Isso significa que a formacao de professores da ENC seguia para a

mesma direcdo, na transmisséo de valores éticos, morais e civicos que refletissem
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nas préaticas e nos comportamentos daqueles que ansiavam exercer o tdo sonhado
oficio docente.

Mais que um sonho, tal carreira se constituia como um verdadeiro sacerdocio
gue deveria ser valorizado, obedecido e seguido por aqueles que verdadeiramente se
comprometessem com sua misséo divina. Tal premissa revela uma producao de
significados que atribuiam o caréater de sagrado ao oficio docente, ja que o exercicio
da docéncia deveria passar ao campo das virtudes que regulavam as a¢des voltadas
a preservacao do bom comportamento.

A transmissdo do saber ir4 se constituir como um processo de formacgéo de
competéncias articulado ao desempenho e a eficiéncia e ndo a emancipacdo dos
sujeitos, na medida em que a instrucdo como ferramenta do processo de
modernizacdo imprimia a ideia de civilizacdo, ou seja, era necessario construir
cidadaos civis comprometidos a cuidar da nagéo e atuar nas novas demandas sociais,
buscando o controle do modo de vida das camadas populares e das condutas
individuais.

Nesse sentido, as publicacbes dos professores da REENC revelam a
concepcao de educacdo na década de 1920, articuladas ao projeto civilizador que tem
na escola um espaco de inculcacdo de normas, valores e habitos representados pela
cultura dominante que condiciona a aprendizagem dos sujeitos. Sendo assim, 0s
conteudos presentes no curriculo oficial implicam na representacéo de determinados
grupos sociais que regem o processo de selecdo, inclusdo e exclusao dos saberes
considerados importantes na formacao dos mestres. Assim, tal transposi¢ao didatica
revela o dominio sobre o ensino, como o controle do processo de aprendizagem, por
isso a necessidade de ensinar a ensinar aos formandos, para que tais valores naose
perdessem no caminho e estivessem dentro das propostas do programa escolar.

Portanto, os conteldos, longe de serem neutros em sua selecdo, imprimem
significados na difusdo dos saberes a serem transmitidos pelos docentes. Pois, tais
valores sdo constitutivos de uma cultura dominante que tem na instrucdo uma
importante ferramenta de condicionamento do comportamento.

Nesse caso, as alunas selecionadas para escrever seus artigos na revista
possivelmente eram discentes que tinham um bom comportamento disciplinar, além
de algumas serem membros das familias abastadas da regido de Caetité. A maioria
delas, em seus escritos, seguem a mesma logica de obediéncia a um ensino centrado

no professor, que tem na vocagao um eximio respeito, zelo e obediéncia a missao tdo
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sonhada; pois ser professor era ter competéncia para com o oficio pretendido, como
responsabilidade com a aprendizagem dos formandos. Por isso, as publicagbes das
alunas coadunam com as propostas educacionais implementadas na Bahia em 1925,
gue idealizavam a figura do professor como espelhos que evocavam o progresso e as
mudancas sociais.

A composicao e a organizacgao curriculares tinham como finalidade legitimar e
cristalizar determinados saberes na apreensdo dos valores necessarios ao
estabelecimento da ordem, como na difusdo de um ensino unidimensional que tem na
instrucdo sua principal ferramenta de controle de corpos e mentes. Nesse ponto, por
meio da analise dos conteudos publicados pela revista no campo das disciplinas
escolares, percebe-se a confluéncia das matérias ensinadas nos propositos
estabelecidos pela comisséo superior de ensino que tem na transformacgéo da pratica
do professor a chave para a mudanca e para o desenvolvimento social.

Dessa maneira, sao varias as publicacoes na REENC do diretor de Instrucao
Publica Anisio Teixeira que se referem ao novo momento evocado na década de 1920,
pregadas pelos arautos da educacao na defesa de mudancas e reformas do sistema
educacional. Tais reformas implementadas na Bahia por Gées Calmon juntamente
com Anisio Teixeira trazem a defesa de mudancas no Ensino Primario e no Ensino
Normal, como importantes no combate ao analfabetismo e na proposta de novos
métodos de ensino na aplicacdo das formas de ensinar pelos professores.

Assim, a formacao de professores ganha nesse novo cenario uma relevancia,
como retratos de uma nova politica educacional da Bahia que deveriam ser espelhos
de uma histéria diferente das gestfes anteriores, tendo em sua marca a criacao das
escolas normais do interior e a organizacao curricular dos saberes necessarios na

formacédo de professores.
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