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Estamos diante de um momento critico na histéria da Terra,
numa época em que a humanidade deve escolher o seu
futuro. A medida que o mundo torna-se cada vez mais
interdependente e fragil, o futuro enfrenta, ao mesmo tempo,
grandes perigos e grandes promessas. Para seguir adiante,
devemos reconhecer que, no meio da uma magnifica
diversidade de culturas e formas de vida, somos uma familia
humana e uma comunidade terrestre com um destino
comum. Devemos somar forcas para gerar uma sociedade
sustentavel global baseada no respeito pela natureza, nos
direitos humanos universais, na justica econémica e numa
cultura da paz. Para chegar a este propoésito, é imperativo
que ndés, os povos da Terra, declaremos nossa
responsabilidade uns para com 0s outros, com a grande
comunidade da vida e com as futuras geracfes. (Preambulo
— Carta da Terra)



RESUMO

Esta dissertacdo é resultado da sistematizacdo de um estudo de caso, realizado na
Associacdo Regional da Escola Familia Agricola do Sertdo (AREFASE) e na Escola
Familia Agricola do Sertdo (EFASE), situadas no municipio de Monte Santo/BA. Teve
como objetivos: descrever a historia e a estrutura organizacional destas instituicoes,
descrever e analisar a concepc¢do politico-educativa, assim como o sentido da
educacdo politica e; o0s processos e estratégias das praticas educativas
sociocomunitérias vivenciadas no cotidiano da AREFASE. Desenvolveu-se atraves de
um conjunto composto por método e técnicas de abordagens de cunho etnografico que
forneceram os elementos e critérios para a descricdo e andlise das informacdes; da
histéria oral enquanto elemento constitutivo de valor do protagonismo dos
colaboradores, elemento caracterizador da narragdo de vozes historicamente
subalternizadas, neste estudo representado pelos trabalhadores e trabalhadoras na
agricultura familiar na regido do Sertdo baiano. Os resultados apontam uma efetiva
relacdo de colaboracdo entre escola-familia-comunidade, efetivada através de
diferentes estratégias e experiéncias, tais como: reunifes, assembleias, mutirdes,
mistica, serbes, feiras e exposicdes de artesanatos, feiras e exposicOes solidarias,
dramatizacOes teatrais, cursos e/ou capacitacdes. Revelou-se ainda, que a estratégia
de articulacdo com outras entidades tem sido relevante para o alcance de éxito na
educacdo socio-comunitdria como uma proposta de superacdo do paradigma da
educacdo hegemonica e alienadora e, por isso, desenvolve-se através de um conjunto
de acdes/programas que englobam praticas educativas e de sociabilidade.

Palavras-chave: Praticas Educativas. Historia. Cultura. Tradicbes. Ac0fes

sociocomunitarias.



EDUCATIONAL PRACTICES: HISTORY, CULTURE AND TRADITIONS IN THE
REGIONAL ASSOCIATION OF THE FAMILY FARMING SCHOOL IN THE SERTAO -
AREFASE — MONTE SANTO / BA

ABSTRACT

This Master’s thesis is the result of the systematization of a case study carried out in the
Regional Association of the Family Farming School in the Sertdo (AREFASE) and in the
Family Farming School in the Sertdo (EFASE), located in the municipality of Monte
Santo/BA. The goals of this thesis were to describe the history and the structure of these
institutions, describe and analyze their political and educational conceptions, their
understanding of political education and the processes and strategies of the socio-
community educational practices that are experienced in the Association daily life. The
research was developed through the application of a set of methods and techniques in
the field of ethnographic research. These techniques provided the criteria and elements
needed for both description and analysis of the oral narrative as valuable constituent
element of the roles of the associates, which is a characterizing element of the narration
of historically discriminated voices, represented by the family farming workers in the
Sertdo baiano (Backlands of Northeast Brazil). The results reveal an effective
cooperative relationship between school-family-community that was accomplished
through different strategies and experiences such as reunions, assemblies, collective
initiatives, mystical experiences, evening sessions, cultural fairs, crafts and solidary
exhibits, drama and role-plays, courses and/or trainings. It was also revealed that the
articulation strategy with other entities has been relevant to the success of the socio-
community education as a proposal to overcome hegemonic and alienating paradigms in
education, and because of that, it is developed through a set of actions/programs that
encompass social and educational practices.

Keywords: Educational Practices. History. Culture. Socio-community actions.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo € resultado da sistematizacdo de um estudo de caso realizado
na Associacdo Regional da Escola Familia Agricola do Sertdo (AREFASE) e na Escola
Familia Agricola do Sertdo (EFASE), situadas no municipio de Monte Santo, no Estado
da Bahia. Trata-se de um trabalho elaborado sob a perspectiva de uma pedagoga
orientada por um antropologo, por mais que fizéssemos o exercicio de distanciamento
do objeto e de alteridade profissional, carrega tracos das nossas subjetividades, das
nossas referéncias académicas , histdrias de vida e da nossa memoria social.

Para compreender como surgiu o interesse neste estudo contaremos um pouco
da histéria da aproximacdo com a AREFASE, que aconteceu em 2008, através do
Centro de Estudos em Direitos Humanos e Assuntos Penais — CEDHAP JJ Calmon de
Passos, hoje denominado de Centro de Estudos em Direitos Humanos — CEDH. O
CEDH é um ¢6rgéo da Secretaria da Justica, Cidadania e Direitos Humanos do Estado
da Bahia (SJCDH/BA).

O CEDHAP recebeu um projeto para realizar um curso de Formacéo Basica em
Direitos Humanos e Agricultura Familiar para jovens trabalhadores na agricultura
familiar do Sertdo de Monte Santo, alguns deles membros da Associacdo Regional da
Escola-Familia Agricola do Sertdo (AREFASE) e/ou da Escola Familia Agricola do
Sertdo (EFASE), no Estado da Bahia. O curso deveria contribuir para a preparacdo de
jovens que atuariam no Centro de Referéncia aos Trabalhadores da Agricultura Familiar
da Regido de Monte Santo, Bahia.

O planejamento do curso considerou a realidade camponesa e 0s objetivos da
implantagéo do referido Centro de Referéncia, que foi implantado através de um projeto
aprovado pela Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH), vinculada ao Governo
Federal. Esse Centro se tornou conhecido por Balcédo de Direitos Humanos de Monte
Santo.

Naquela época, a gestdo do CEDHAP designava as atividades aos seus
membros por projeto, fiquei a frente desse projeto. A missdo era estruturar um projeto,
dar suporte técnico-pedagogico e apoio logistico para que 0 curso acontecesse.

Tracamos um plano, com metas, estratégias e objetivos e comecamos O curso.
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Desenvolvemos um método de curso baseado nas narrativas de Nelson Mandela®,
adequamos a linguagem e nivel de complexidade para que os conteldos fossem
discutidos nas comunidades de modo compreensivo no momento do repasse de
conteddos que aconteceria em reunifes conduzidas pelos jovens cursistas em suas
comunidades de origem. A formac&o teve cunho instrumental basico para que os jovens
pudessem atuar orientando casos que envolvessem questdes sobre violacdes dos
direitos humanos e civis do publico alvo, ou seja, publico de trabalhadores e
trabalhadoras na agricultura familiar, na regido citada.

O curso teve 112 (cento e doze) horas de duracdo, distribuidas em 7 (sete)
encontros durante o ano de 2009. Foi estruturado de modo que os jovens pudessem
conhecer e visitar as principais instancias, 6rgaos e instituicbes de defesa dos direitos
humanos situados em Salvador, também se identificou aqueles regionalizados para

facilitar a articulagdo e mobilidade locais. Foram abordadas as seguintes teméticas:

Programa de Contetdos

Politica Agraria Nacional Direitos Humanos e Movimentos Sociais

Legislacéo Trabalhista Trabalho Escravo e Trabalho Infantil

Direitos Humanos e Direitos das Criancas e

Legislagé@o Previdenciaria dos Adolescentes

Nog0Oes sobre metodologia de
Direitos Humanos e Cidadania desenvolvimento de grupos e sistematizacéo
de experiéncias

Direitos Humanos e Direitos especificos:

direitos das pessoas com deficiéncias; Visitas técnicas ao INCRA, AATR-BA e
diretos das pessoas idosas; etnias FETAG-BA

Indigenas; LGBT (homofobia);

Quadro 1 - Programa de contetdos do curso de formacao basica para jovens
trabalhadores na agricultura familiar na regido do sertdo da Bahia.
Fonte: SJICDH, 2009. Elaboracgé&o propria

Um dos compromissos de contrapartida acordado entre a AREFASE e a SJCDH,
foi a tarefa dos jovens em repassar os conteidos aos membros das comunidades onde
h& acdes da associacdo. Embora o CEDHAP né&o tenha acompanhado as atividades em

campo, os relatos davam conta de que cada membro do grupo de formacdo no curso

Nelson de Jesus Lopes, conhecido por Nelson Mandela.
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realizava o repasse dos temas/conteddos em comunidades da regido, distribuidas
conforme critérios e estratégias metodoldgicas orientadas pela AREFASE. Cada grupo
beneficiario foi composto por liderancas locais, variando a quantidade, em média 25
(vinte e cinco) pessoas por encontro. Portanto, calcula-se que o repasse/socializacao,
tenha alcancado uma média de 375 (trezentos e setenta e cinco) lideres locais.

Em Salvador foram mobilizadas pelo menos 35 (trinta e cinco) instituicdes. Sendo
gue destas, 30(trinta) colaboraram diretamente com a formacéo, através de palestras,
aulas, exposicdes e visitas guiadas. Outras colaboraram indiretamente, seja na
indicacdo de palestrantes ou mediadores, recomendacdo ou orientagcdo para o
desenvolvimento do curso, seja em contribuicbes indiretas cito: o Sindicato de
Transporte de Passageiros de Salvador (SETPS), que nédo colaborou diretamente nas
aulas, mas cedeu transporte para a realizacdo de visita técnica, no ambito
metropolitano como também no caso de concessao atipica dos hotéis, em permitir que
0os membros do grupo em formacéo, deixem suas dependéncias em até 3 horas apos o
check out. Mobilizaram-se ainda diversas secretarias do Estado para que pudessem
colaborar na exposicdo de politicas e propostas do Estado para trabalhadores na
agricultura familiar. Também houve articulacdo com instituicdes ndo governamentais, no
sentido de provocar discussoes sobre o papel destas na composi¢cao da organizacao da
sociedade civil e suas respectivas acoes, por exemplo, a OIT, UNICEF, FETAG, AATR-
BA, CECUP entre outras.

Essa dindmica da AREFASE atraiu e despertou o desafio: “descobrir quais as
estratégias que esse grupo utiliza para promover uma educacao que eles sempre dizem
ser diferenciada”.

Outro elemento que nos despertou para o desafio foi o fato de ndo termos
acompanhado essa pratica de repasse dos conteados para liderangas nas
comunidades. Relatos da vivéncia cotidiana nas comunidades nos instigavam: Como
iSSo ocorre na pratica? Como fazem dialogar os conhecimentos técnico-cientificos
produzidos academicamente, por exemplo, o conhecimento juridico-formal, de uma
linguagem extremamente complexa, 0s mesmos utilizados pelos procuradores e

promotores de justica, e os conhecimentos do senso comum? Ha, de fato, alguma
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estratégia diferente? Se ha, quais sdo? Ha reproducdo ou adaptacdo desses
conhecimentos?

As inquietacbes foram sistematizadas em proposta de pesquisa submetida a
selecdo do mestrado em Educacdo e Contemporaneidade. Com o objeto selecionado,
desde entdo, tem contribuido muito para o aprendizado académico e pessoal,
principalmente sobre as praticas educativas e sociocomunitarias, inclusive provocando
reflexdo sobre como o conhecimento cientifico pode ser util e ndo apenas alvo de
criticas quando se trata de formacdes em comunidades tradicionais.

E foi a partir desse contexto que surgiu o problema que moveu o estudo de caso,
uma situagcdo comum em experiéncias observadas sobre a educagdo do campo. Uma
experiéncia pensada por trabalhadores e trabalhadoras da agricultura familiar para
promover a autoformacdo e a formacédo de seus filhos e filhas. Uma formacédo que
englobasse as dimensdes técnico-profissional, humana e social. Tratam-se das
estratégias utilizadas para alcancar os resultados e como a transcendéncia dessa
experiéncia favorece também a educacdo de familiares e de toda a comunidade no
entorno da AREFASE/EFASE.

Tudo isso nos despertou uma série de questionamentos sobre os interesses
desse grupo. Fazemo-nos o0s seguintes questionamentos: a) Por que eles queriam uma
educacao diferente? b) Que concepcéo de educacdo tem esse grupo? c) O que eles
determinam como diferente? d) O que diferencia suas praticas? e) Que praticas podem
ser elencadas para dar conta da proposta de uma educacdo contextualizada para o
grupo? f) Como se organizam? g) Que estratégias sao utilizadas para aproximar ou
promover o didlogo entre o conhecimento do senso comum e 0S conhecimentos
técnico-cientificos? h) A praxis educativa promove autonomia?

Estes questionamentos basicos guiaram as investigacfes sistematizadas no
estudo de caso. Mas, longe da pretensdo de esgotar o assunto, alias, as medidas,
muitas vezes, foram limitadas pelos proprios colaboradores. Foram eles e elas, quem
respondiam ou comentavam até o ponto em que Ihes parecia convenientes, por mais
que insistissemos. Esforcamo-nos em ser compreensiveis, pois, quem opta pela

abordagem descritiva sabe que nédo existe a possibilidade de examinar exaustivamente



20

um objeto a ponto de n&o haver outras possibilidades de outras descricbes, ou mesmo
outras analises.

A partir destas inquietagcdes, surgiu o problema da pesquisa: “Qual a concepgéao
politico-educativa e que estratégias sdo adotadas pela AREFASE para promover
educacado no cotidiano dos trabalhadores da agricultura familiar na regido do Sertdo de
Monte Santo - Bahia?” E para melhor definicdo dos nossos interesses, tragamos 0s
seguintes objetivos:

e Descrever a historia e a estrutura organizacional da AREFASE e EFASE;

e Sistematizar as concepc¢des politica e educativa da associagao;

e Compreender o sentido da educacéo politica para associacao;

e Registrar 0s processos e estratégias das praticas educativas cotidianas na

associacao.

Depois de definir os objetivos é importante fazer alguns esclarecimentos sobre a
organizacdo da escrita e estruturacdo das secdes desta dissertacdo. Assim, além da
histéria da AREFASE, fez-se necesséario também um breve histérico descritivo da
EFASE, pois, apesar de existiram com objetivos afins, juridicamente ha personificacbes
diferentes. Se fizermos uma analogia familiar, podemos dizer que a AREFASE é a mae
e a EFASE, a filha. Ambas atuam para atingir os objetivos para os quais foram
constituidas: promover educacao diferenciada para filhos e trabalhadores na agricultura
familiar, no sertdo da regidao de Monte Santo.

O objeto de estudo foi sistematizado e organizado em quatro secoes: 1 — trata
das questdes de (des)apontamentos sobre o método e técnicas adotados: um exercicio
de diferenciagdo dos olhares pedagodgico e socioantropolégico das préaticas educativas
desenvolvidas pelas instituicdes em estudo. Na secao 2, fez-se uma contextualizacéo
das historias das instituicbes e das identidades: camponeses de comunidades
tradicionais de fundo de pasto e movimento sociocomunitario, também aborda questbes
relativas a organizacdo e gestdo: estrutura, funcionamento e financiamento. A se¢éao 3
expbe as Concepcdes Politicas e Educativas e, algumas atividades estratégicas de
educacao sociocomunitaria; ja a secéo 4 trata do Sentido da Educacédo Politica para a

AREFASE enquanto colaboradora de processos que promovem autonomia e
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emancipacdo humana, além do registro de alguns resultados do trabalho desenvolvidos
pela AREFASE e EFASE.

Os resultados do estudo de caso apontam para a superacdo do paradigma da
educacdo hegemonica e alienadora, bem como a transcendéncia da proposta e da
concepcdo de educagdo-escolarizada para um conjunto de praticas educativas que
englobam as praticas pedagdgicas e de sociabilidade. E sobre estas abordagens que
trata este trabalho.

No item das consideracdes finais, destaca-se a incompletude deste estudo, visto
que ha necessidade de se aprofundar sobre a génese da formacéo intelectual dos
protagonistas deste estudo, ou seja, quais instituicbes e movimentos sociais contribuem
para suas formacdes; bem como a andlise dos vinculos e das acdes educativas
desenvolvidas pelas entidades parceiras em redes socio-politicas, assim como seus
resultados e impactos no desenvolvimento local/regional.

A proxima secdo fara exposicao sobre o percurso metodoldgico e as opgdes que

subsidiaram a coleta e o tratamento das de informacdes.
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1 (DES)APONTAMENTOS SOBRE O METODO E AS TECNICAS

Normalmente se fazem apontamentos sobre o0s aportes tedrico-metodoldgicos
adotados para desenvolver uma pesquisa, neste caso houve um desapontamento
porque as referéncias pedagodgicas ndo foram suficientes para responder sobre a
diversidade de praticas e processos educativos (mais amplos do que as préticas
pedagogicas) que foram identificados no decorrer da pesquisa e foi preciso lancar mao
de referéncias das areas da histéria, sociologia e antropologia, entre outras areas de
conhecimento.

Em um curso de pedagogia, as disciplinas das Ciéncias Sociais abordam muito
superficialmente os conteddos que dao nocdo da contribuicAo destas areas de
conhecimento para a educacdo. Isso provocou um desafio enorme, ndo fosse a
compreensao, experiéncia e dedicacdo do orientador, talvez nao fosse possivel chegar
ao ponto em que se encontra. Mas, deixando o (des)apontamento de lado, passemos
as questdes teodrico-metodoldgicas.

As visitas a AREFASE/EFASE sempre foram muito produtivas e, muitas vezes,
tivemos informacdes a respeito das atividades e a dinamica da AREFASE e EFASE
através de e-mails ou telefonemas.

Foram trés visitas a Monte Santo. A primeira, em dezembro de 2010, entre os
dias 14 e 17, quando ocorreu uma assembleia geral da AREFASE e encerramento das
atividades da EFASE. Nesta incursdo, conversamos muito com as pessoas sobre o
objeto de pesquisa. Estas conversas nao foram gravadas, as vezes sentiamos que nao
seria 0 momento, era preciso conquistar a confianca das pessoas, pois, apesar da
referéncia de militincia, ndo conheciamos a maioria das pessoas que circulavam na
EFASE naqueles dias. Foram trés dias intensos de coleta de informacdes, muito validas
para o estudo de caso. Pode-se observar como as pessoas se relacionam, como se
comportam em relagdo aos interesses coletivos, ouvir suas ideias e criticas. Esse foi 0
momento inicial da pesquisa. Um curto periodo, mas um momento em que muitos
estavam no mesmo local, pois devido a distancia entre alguns municipios e

comunidades os encontros sao dificeis. Sao distancias, de até 300 km da sede da



23

AREFASE, onde estd também a EFASE. Mais precisamente no assentamento Varjao
Terra Livre, no municipio de Monte Santo.

Depois da visita os contatos permaneceram, mais por telefone e e-mails, com
relativa frequéncia. Sempre soubemos o que estava acontecendo por la: um convénio
Nnovo, Um curso, uma nova parceria. As vezes a noticia ndo era muito boa como as
perseguicdes, os conflitos e até perdas de companheiros de forma violenta, na luta pela
terra, pela &agua, pela convivéncia no semiarido. Acompanhamos assim, longe
fisicamente, mas proximos afetivamente. Mantinham-nos informados.

Em outubro de 2011, voltamos ao campo, entre os dias 13 e 15. Foi a segunda
visita. Desta vez levamos um questionario semiestruturado para orientar as entrevistas
que foram gravadas. Pretendiamos voltar em setembro, mas a morte de um
companheiro, de forma violenta, assustou a todos e, por precaucdo, fomos orientados
por eles a deixar a poeira baixar. Quando chegamos, jA em meados de outubro, ainda
encontrei muita incerteza, muita inseguranca e medo, por parte dos militantes. Mesmo
assim, conseguimos realizar cinco entrevistas com pessoas consideradas chave, por
conhecerem e até terem colaborado na concepcdo da AREFASE e da EFASE, com
excecdo da professora Angelita Dias que chegou durante a construcédo da EFASE.

Entrevistamos® a monitora Angelita Dias, 0 monitor e estudante® egresso Adilson
Santana, juntamente com Evaristo Lima que, também é estudante egresso e militante
na luta pela dgua no sertdo. O Nelson Lopes, mais conhecido por Nelson Mandela, é
um dos mentores do projeto de educacdo diferenciada no campo. Também
entrevistamos Gloria Cardoso, parceira de luta desde que Nelson apareceu com a ideia
da educacgéo diferenciada, militante de movimentos sociais e, atualmente dirigente do
Partido dos Trabalhadores (PT), no municipio de Monte Santo.

A terceira visita ocorreu ap0s a fase de qualificacdo da dissertacédo. A banca
examinadora provocou alguns questionamentos e, embora ja tivesse muito material das
entrevistas anteriores ainda nédo explorados, voltamos ao campo com questdes mais

direcionadas. Fomos ao campo do dia 13 a 15 de janeiro de 2012. Entrevistamos mais

2 para mais informacdes sobre quem sdo os colaboradores, favor consultar os apéndices desta
dissertacéo.

® Neste trabalho a denominac&o estudante e aluno tém o mesmo sentido. Na maioria das vezes os
membros colaboradores da pesquisa denominam “alunos” e os pesquisadores denominam de
“estudantes”.



24

trés membros da AREFASE: Samuel Reis, egresso da EFASE e militante na AREFASE;
José Elias de Andrade, conhecido como Zito e; Edmundo Silva Oliveira, pais de
estudantes da EFASE e socios-fundadores da AREFASE.

Infelizmente ndo houve tempo para continuar as atividades em campo, durante a
terceira visita, pois recebemos uma noticia muito triste sobre o falecimento da minha
avo paterna, fato que me desestruturou e me fez deixar o campo para participar da
cerimbnia de despedida de minha avo.

Esta foi a parte descritiva das atividades desenvolvidas em campo. Mas, ha
outra parte, que aconteceu simultaneamente, a construcdo metodolégica e de
fundamentacdo e abordagem tedrica, juntas essas partes se complementam para
compor o trabalho de coleta e sistematizacdo do estudo de caso.

Literalmente, palavra método significa “maneira, modo de fazer, tecnologia, arte,
processo de efetuar, sistematica de proceder” (Scottini, 1998, p.296). Este trabalho nao
apresenta discussdo metodolégica acerca de como se faz uma dissertacdo, apenas
descreve o percurso metodolégico do estudo de caso.

Apesar da tentativa de descrever o significado e o sentido social das praticas
educativas na AREFASE/EFASE, este trabalho adotou apenas alguns critérios da
etnopesquisa como, por exemplo, a forma de escrita e a analise de conteddos. Para
suplantar nossas opc¢Oes de escrita, buscamos referencias como o descrito por Roberto

Macedo, que nos diz o seguinte:

No que se refere ao estilo de escrita na redacdo de uma etnopesquisa,
considera-se um assunto eminentemente pessoal. [...] esta sugestdo contrasta
com o estilo impessoal de rigor nas ciéncias experimentais, onde o “eu” é
banido a fim de preservar o mais possivel a neutralidade e a objetividade. [...]
(MACEDO, 2004, p. 208)

De fato, o estilo de escrita narrativo nos impele a um envolvimento muito singular,
pois, a tarefa de “descrever’ ndo é tdo simples como muitos pensam. Ademais, nem
todo pesquisador domina as técnicas de producao textual com a mesma facilidade que
fazem os jornalistas e os profissionais formados nos cursos de letras, por exemplo. Ao
contrario, houve muito conflito subjetivo na forma de expressdo daquilo que foi
observado, isso se deu porgue o ran¢o do rigor das ciéncias experimentais € muito forte

ainda hoje.
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Optamos entdo por uma escrita dissertativa que promove didlogos entre os
discursos dos colaboradores e as inferéncias sobre as contribuicbes dos autores
escolhidos para compor o aporte tedrico das andlises aqui apresentadas. Sera
percebido no decorrer deste trabalho, que as falas dos colaboradores em suas
variantes linguisticas e formas de expressao foram preservadas. O que, as vezes, pode
parecer tosco para um trabalho académico, mas isso é proposital. Nossa pretenséo é
fazer descricdo e andlise de contetdos e ndo analise linguistica ou do discurso.

Em relacdo a analise de conteddos o autor, Roberto Macedo, diz que é

importante considerar algumas peculiaridades:

Uma delas é que se trata de um meio para estudar a comunicacado entre atores
sociais, enfatizando a andlise dos conteidos das mensagens. [...] Uma outra
peculiaridade que convém salientar é que andlise de conteldos é um conjunto
de recursos metodoldgicos. Conceituacdo, codificacdo, categorizacdo de
recursos de analises incontorndveis quando se lanca mé&o desse tipo de
procedimento interpretativo. [...] Da perspectiva da etnopesquisa, a analise de
contedo é um recurso metodolédgico interpretacionista que visa descobrir o
sentido das mensagens de uma dada situacdo comunicativa. [...] (MACEDO,
2004, p. 208-209) (sic)

Embora ndo tenhamos a intencdo de fazer uma comparacao entre literaturas,
encontramos em José Jorge de Carvalho (2001) os subsidios para compreender as
possibilidades de descricdo. Para ele, que € antropdlogo, a etnografia critica pos-
colonial, esta voltada para a “narracdo das vozes subalternas”, que no nosso caso sao
vozes dos trabalhadores na agricultura familiar da regiao do sertdo baiano, omitidas da
histéria oficial.

O planejamento, fase imprescindivel em qualquer atividade sistemética, foi
realizado primeiro com o orientador e depois com os membros da AREFASE. Foi nessa
fase que escolhemos os rumos que tomaram esta pesquisa e elaboramos as seguintes
estratégias: primeiramente uma visita de aproximacgdo, ou seja, um momento de
conversas aleatérias com diferentes membros da AREFASE e EFASE. Também foi uma
oportunidade de observar como as pessoas se relacionam hierarquicamente, como sao
distribuidas e cumpridas as tarefas.

A partir dessas conversas e observacoes, foi possivel elaborar um conjunto de
guestionamentos e agrupa-los em blocos tematicos para facilitar o entendimento

daquilo que buscavamos compreender metodologicamente. Embora, o0s
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guestionamentos tenham sido apresentados de modo agrupado, a sequéncia das
perguntas durante as entrevistas oscilou muito. As entrevistas transcorreram de acordo
com as expressodes dos entrevistados, tiveram curso conforme a apropriacdo acerca do
tema e o conforto de cada colaborador. Essa liberdade foi necessaria em nome das
experiéncias e modos de percepcdes subjetivas.

A coleta de informacdes ndo obedeceu rigidamente ao que foi planejado. Assim,
alguns membros tiveram acesso as questdes antes de respondé-las, outros so tiveram
conhecimento no momento da entrevista. Sendo que ndo houve um questionario
aplicado, mas questdes a serem respondidas, estruturadas em um roteiro de perguntas.
Portanto, o tratamento dado as informacdes foi predominantemente quantitativo. As
entrevistas aconteceram na segunda e terceira visitas, sendo que na terceira visita
nenhum dos entrevistados teve acesso antecipado as questdes. O roteiro de questbes
para a terceira visita incluiu questdes diferentes do elenco de questbes da segunda
visita, por se tratar de um complemento sinalizado pela banca examinadora. O roteiro
completo com o elenco de questdes esta exposto no apéndice deste trabalho.

As entrevistas foram realizadas como uma tentativa de buscar o significado
social daquilo que foi observado e das narrativas ouvidas durante a primeira visita.
Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas, algumas realizadas durante a
segunda visita voltaram ao campo para uma breve checagem de informacgbes. As
transcricdes, realizadas através da escuta fonologica e escrita digitalizada exigiram
muita atencdo e dedicacao, pois as variantes linguisticas e os falares regionalizados, as
vezes, deixavam duavidas do sentido das expressdes. E como ndo ha o recurso visual
em transcricdes fonologicas, foi preciso apelar para a memadria e relacionar alguns
gestos as expressdes verbalizadas. Assim se iniciou o tratamento das informacdes,
transcrevendo-as. Depois, agrupando por tematicas e categorias e, por fim as
analisando sob a luz do quadro tedrico e de referéncias, como mandam as teorias da
historia oral e da anélise de conteudos.

Do ponto de vista metodolégico, somente apds realizar as transcrigcbes é que se
pode elaborar algum senso analitico. Os dados passam entdo por um processo de
codificacdo, neste sentido, subsidiou-nos as leituras da obra de Roberto Macedo, da

gual destacamos o seguinte:
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[...] Codificar pode ser definido como um sentido geral de categorizar os dados.
Um codigo é o produto das andlises do corpus empirico, levando em
consideracdo os objetivos da pesquisa, suas questdes fundamentais e os
interesses tedricos do pesquisador. Longe de serem nocdes rigidas, os codigos
devem estar disponiveis para modificacBes constantes e trocas, dependendo

dos dados da entrevista. (MACEDO, 2004, p. 168) (grifos do autor)

Além da busca por respostas aos questionamentos objetivos, considerou-se
ainda a narrativa das histérias vividas pelos colaboradores no contexto da formacgéo e
continuidade da AREFASE e EFASE. Assim sera notavel aos leitores deste trabalho a
indivisivel relacéo entre as histérias de vida dos sujeitos e das instituicoes.

A opcao pela Histéria Oral foi proposital e tem um sentido neste trabalho.

Roberto Macedo afirma que:

A Hist6ria Oral vem, portanto, se opor como contra-historia, operando uma visao
historiogréfica radical, tanto do ponto de vista dos objetivos como dos métodos.
Historia vista de baixo, histéria local e do comunitério, histéria dos humildes e
dos sem-histéria, tira do esquecimento aquilo que a historia oficial sepultou. [...]
Propde-se a devolver a palavra ao povo, ao rural, ao primitivo. Historia quente,
militante, histéria dos excluidos, em que o oral se opBe ao escrito como a
natureza a cultura, o vivenciado ao concebido, o verdadeiro ao artificial. [...].
(idem, p. 173) (sic)

Além das visitas para coleta de informagBes em campo foi imprescindivel
também pesquisas bibliograficas que pudessem referenciar a analise e comparacao dos
achados. Foram muitas leituras e estudos. Das leituras realizadas s6 serdo citadas aqui
menos de um terco. As demais, em sua maioria, ajudaram muito para compreender o
contexto a apropriacdo de conceitos importantes nesse estudo, mas nédo contribuiram
diretamente na producao do texto dissertativo.

Apropriamo-nos da colaboracdo de Carlos Rodrigues Branddo (1995) para
abordar as diferentes concepcbes de educacgao, enquanto Zaia Brandao (2002) nos
mostrou que a educacéo vista da perspectiva como 0os membros da AREFASE/EFASE
veem é uma educacdo plural, que sinaliza o sentido politico da negocia¢do. Michel
Apple (1997) sinaliza os elementos de comparacdo que utilizamos para fazer relagéo
entre os anseios do grupo e a tentativa consciente destes, para manter um sentimento
de comunidade; ele mesmo, em outra obra publicada em 1989 faz uma critica a mera
descricdo funcional da reproducado ideoldgica através da escolarizacdo, dizendo que

esta ndo exprime sua coeréncia funcional e que, muitas vezes, as analises apontam
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apenas para uma “reprodugédo contestada”, mas que nao influencia nem interfere nas
praxis.

A busca por suporte que ajudasse a realizar e compreender as descricdes
daquilo que foi visto e percebido em campo e sobre o que fazer com esses dados,
beirou a angustia, sobre isso encontramos a colaboracéo de Alba Zaluar, que descreve
a angustia quando um pesquisador se depara com a diversidade de material coletado

em campo:

[...] sendo diante de dados de tipo diferente, pelo menos diante dos arranjos
diversos da tensdo sempre existente, em qualquer classe social, entre o
individual e o coletivo, entre o privado e o publico, entre o préximo e o distante,
entre o intimo e o formal. (ZALUAR, 2000, p.37)

Nessa busca por delineamento do caminho, das técnicas e instrumentos de
pesquisa, houve também outros contatos com literaturas pertinentes e importantes,
como as obras de Michel Pollak (1989) que critica 0 método positivista cartesiano e
aponta outras possibilidades epistemologicas, baseadas em memdérias coletivas,
considerando a sensibilidade das pessoas. J4 em outra obra (1992) ele nos chama a
atencao para o que considera o problema da ligacdo entre memoria e identidade social,
mais especificamente no que se refere as histdrias de vida, atualmente concebida como
nova area de pesquisa, a da histéria oral. Ele demonstra assim, que é possivel se fazer
uma estreita relacdo entre a histéria oral e a historia de vida e que a historia oral, por
sua vez, se relaciona com a memoria individual ou coletiva.

Edward Palm Thompson (2001) nos mostra que a Histéria enquanto ciéncia néo
€ neutra e tem invisibilizado o homem e a mulher comum, principalmente camponeses,
em detrimento dos politicos, pensadores, empresarios, generais, mas na medida em
gue eles saem de cena, pela desconstrucdo das hegemonias, entra em cena um elenco
de personagens comuns, como o0s trabalhadores na agricultura familiar, antes
considerados apenas como figurantes, sem importancia para a Historia.

E para complementar os argumentos em defesa da opcao pela histéria oral,
adotada neste trabalho como técnica de pesquisa, Hampéaté-Ba (1982) nos provoca
uma reflexdo que contribui para desconstruir a hegemonia histérica da sobreposicdo da

cultura escrita sobre a cultura oral.
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Para justificar a adog&o do termo “memdria oral”, nos apropriamos da defesa de
Ecléa Bosi (2003). Ela diz que a histéria que se apoia somente em documentos oficiais,
nao pode dar conta das paixdes individuais que se escondem atras dos episodios,
percebidos individualmente, mas que conferem significado ao coletivo de determinado
grupo.

E como as memarias sdo subjetivas, Ivan lzquierdo (2004) nos faz referenciar a
defesa de que o esquecimento é natural, por sermos seres humanos, dotados de
sentimentos e sensibilidade, por desenvolvermos estratégias de superacdo de traumas
ou mesmo lembrancas de momentos agradaveis que ndo podem voltar, mas que de
algum modo nos incomoda. E por fim, trazemos a contribuicdo de Manoel Pereira
(2005), pois, segundo ele, o método da histéria oral permite que se trabalhe com a
diversidade de abordagens interpretativas e tematicas.

Outra categoria que careceu ser destacada nessa pesquisa foi a concepcao de
cultura, aqui tomada no sentido conceituado pelo antropélogo Roberto da DaMatta

De fato, quando um antropdlogo social fala em “cultura”, ele usa a palavra como
um conceito chave para a interpretacdo da vida social. Porque para nos
‘cultura” ndo é simplesmente um referente que marca uma hierarquia de
“civilizacdo”, mas a maneira de viver total de um grupo, sociedade, pais ou
pessoa. Cultura €, em Antropologia Social e Sociologia, um mapa, um
receituario, um caddigo através do qual as pessoas de um grupo pensam,
classificam, estudam e modificam o mundo e a si mesmas. (DAMATTA, 1981,

p.2) (sic)

Assim, quando tratamos de “cultura”, entendemos seu significado como o
conjunto de producdes e expressdes cotidianas e ndo eventos pontuais.

Este argumento se justifica para explicitar que metodologicamente esta pesquisa
€ um estudo de caso, uma sistematizacdo das estratégias e praticas educativas
desenvolvidas pela AREFASE e EFASE para promover a educacao de agricultores e
agricultoras do segmento da agricultura familiar, mesmo sem leva-los diretamente a
sala de aula. Esperamos que esse estudo de caso fomente outras analises, com
abordagens em diferentes perspectivas.

Esta descricdo metodologica € apenas uma sistematizacdo para informar o
percurso transcorrido durante as atividades da pesquisa, ndo representa com rigor e
fidelidade toda a riqueza e os desafios encontrados pelo caminho, pois isso seria tema

para outra dissertacao. Por ora deve cumprir o papel informativo.
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A partir deste ponto adentraremos ao desenvolvimento propriamente dito das
questdes relativas a esta pesquisa. Iniciemos pelas historias e identidades, organizagéo

e financiamento da AREFASE/EFASE, assuntos discutidos na secéo seguinte.
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2 HISTORIAS E IDENTIDADES

Abdias Nascimento diz que “resgatar a nossa memoaria significa resgatarmos a
noés mesmos das armadilhas da negagdo e do esquecimento”. (Nascimento, A., apud
Bento, 2002, p. 42), respaldados nesse fundamento, registramos as histérias das
instituicdes investigadas.

Toda instituicdo tem uma histéria, as vezes essa historia € muito peculiar, pode
ser revivida ou esquecida. Na AREFASE a historia € muito viva e frequentemente é
evocada para justificar acdes e projetos, sempre calcados em bases da educacéo
sociocomunitaria. E disso que esta secdo trata. Inicialmente faremos uma exposicio
sobre o contexto da formacdo do grupo. Depois, uma exposicdo sobre a identidade de
comunidade tradicional de fundo de pasto, sobre o que demarca essa identidade de
movimento sociocomunitario do campo com enfoque em fundos de pasto,
diferenciando-a de outras instituicées que também defendem a reforma agraria.

Ainda como parte da historia e da identidade, teremos uma breve exposicdo da
histéria e do contexto politico em que a EFASE foi estruturada.

E por dltimo, uma breve exposi¢do descritiva dos arranjos para a convivéncia dos

trabalhadores da agricultura familiar no sertdo baiano.

2.1 O CONTEXTO SOCIOPOLITICO DA FORMACAO DO GRUPO

Antonio Dias Nascimento diz que:

[...] os movimentos sociais, a0 que parece, jA superaram a fase de
estranhamento dos cientistas sociais e hoje passam a ser considerados como
portadores de utopias, de horizontes que ha algum tempo pareciam
desaparecidos. (NASCIMENTO, A.D., 2004, p. 11)

Apesar de temas como movimentos sociais e comunidades tradicionais n&o
pertencerem exatamente a area de dominio teérico da pedagogia, sem compreendé-
los, torna-se dificil descrever e analisar 0s processos educativos que acontecem nas
instituicdes que observamos.

Neste caso, somos convidados a colocar uma lente emprestada das Ciéncias

Sociais para podermos perceber a relacdo entre Movimentos Sociais, Comunidades
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Tradicionais de Fundo de Pasto e Educacdo. Como afirma Antdnio Dias Nascimento, a
fase de estranhamento ja foi superada, cabe a nos pesquisadores, de agora em diante,
tentar desvelar como séo alimentadas as utopias, pois, 0s horizontes que antes apenas
pareciam desaparecidos estdo mais vivos do que nunca.

Embora a histéria contada, a partir deste momento, tenha sido expressada
oralmente, precisamos lan¢car méo do recurso da escrita para transcrevé-la e registra-la
neste trabalho, mas sabemos que essa histéria oral tem uma estreita relacdo com a
histéria de vida e a memoria das pessoas que colaboraram nesta pesquisa, seja através
das entrevistas, seja através das conversas abertas que tivemos durante as visitas ao
campo, ou mesmo ha observacao de suas expressodes cotidianas.

A histéria oral e a memdria social no Brasil perderam seus status e prestigio
social e cultural depois da colonizagdo. Os colonizadores cultuavam a civilizacao do
letramento em detrimento da cultura da expressdo oral e da memoria social,
condenaram-nas como sendo pouco eficiente para se manterem registros. Os jesuitas
gue vieram para o Brasil vieram com a missdo de escolarizar a populacdo de nativos e
filhos de colonizadores.

Apesar da tentativa de massificagdo da cultura escrita, a forma de comunicacgéo
e expressao oral, usadas para transmissdo de valores e ensinamentos nao
desapareceram, estdo vivas e permanecem Uteis, principalmente nas comunidades
tradicionais, entre elas as de fundo de pasto. Estdo presentes no dia a dia, no modo de
ensinar-e-aprender alguma coisa, seja nas expressoes artisticas e religiosas, ou mesmo
nas relacoes entre educacéao e trabalho, que em suas praticas néo se dissociam.

Mesmo sabendo que a historia oral e a memoria oral séo subjetivas, optamos por
fazer os registros desta pesquisa a partir desses referenciais, devido ao fato de essa
pesquisa ser realizada em comunidades consideradas tradicionais, onde a cultura, a
historia oral e a memoria social tém lugar privilegiado no cotidiano. Assim, nos
apropriamos das concepcdes de Ecléa Bosi (2003), Yara Ataide (1997) e Edward
Thompson (2001) para fundamentar nossos argumentos e defender a importancia de
contar histérias de gente comum, que ndo aparece nos livros didaticos como
personagens historicos, politicos ou herois, mas de gente que quase sempre teve suas

historias contadas a margem da histéria oficial. Apesar de ndo sermos historiadores,
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ousamos registrar as histérias contadas pelo sertanejo trabalhador na agricultura
familiar, o que ndo se confunde com o fazer historia propriamente dita, conforme os
canones cientificos da historia oficial, mas, talvez, historiar.

Retomando a defesa feita por Bosi em que a historia que se apoia somente em
documentos oficiais, ndo pode dar conta das paixdes individuais que se escondem atras
dos episodios, percebidos individualmente, mas que conferem significado ao coletivo de

determinado grupo.

A memdria oral, longe da unilateralidade para a qual tendem certas institui¢cdes,
faz intervir pontos de vista contraditorios, pelo menos distintos entre eles, e ai
se encontra sua maior riqgueza. Ela ndo pode atingir uma teoria da histéria nem
pretender tal fato: ela ilustra o que chamamos hoje a Histéria das Mentalidades,
a Histéria das Sensibilidades. (BOSI, 2003, p. 15)

Procuramos registrar a memoria coletiva do grupo da AREFASE, ou seja, uma
histéria baseada em sensibilidades, a registramos aqui.

O sentido da memodria na AREFASE ndo é o mesmo sentido da memodria
africana, por exemplo, que tem por tradicdo a peculiaridade de “reconstituir o
acontecimento ou a narrativa registrada em sua totalidade, tal como um filme que se
desenrola do principio ao fim e fazé-lo no presente”, como nos coloca Amadou
Hampaté-Ba (1982, p.215). Ele ressalta ainda que “nao se trata de recordar, mas trazer
ao presente um evento passado do qual todos participam, o narrador e sua audiéncia”
(idem). Os membros da AREFASE contam as histérias a partir de narrativas que 0s
envolvem nos eventos. Contam a partir de suas experiéncias no desenrolar da histéria.

Antes, porém, mais um esclarecimento sobre a escolha das personagens que
compdem e contam histérias que se misturam com suas historias de vida. Yara Dulce
Ataide nos chama atencdo para o fato da insercdo das pessoas comuns, antes nao

notadas aos olhos da histéria:

Na nossa sociedade, a histéria oficial ainda esta ligada a acontecimentos
politicos e fatos sociais que envolvem, principalmente, as classes dominantes,
com especial énfase nas pessoas consideradas famosas e notaveis. A historia
social do nosso povo, dos nossos bairros da periferia e das cidades do alto
sertdo, bem como o dia-a-dia do homem comum, ainda esta por ser escrita. E
preciso que se valorize, também, a experiéncia popular, a vivéncia dos
estudantes e suas familias e suas formas de resolver problemas e criar sua
cultura. (ATAIDE, 1997, p. 126)
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Neste contexto, a historia oral traz a visibilidade as pessoas da AREFASE néo so
como contadores, mas sujeitos da propria histéria. Passa também a ser uma
contribuicdo a reflexdo do tipo de producdo que € estimulado na linha de pesquisa:
Processos Civilizatorios: Educacdo, Memoria e Pluralidade Cultural.

Mas, esse fenbmeno ndo ocorre isolado em nosso pais, ocorre também em
outras sociedades, como pode ser observado na literatura inglesa, apesar das
realidades socioculturais e econémicas distintas. Essa literatura também registra que os
camponeses comuns da Inglaterra sempre foram excluidos da Histéria, tal qual
acontece no Brasil. Em um artigo sobre o folclore, a antropologia e a historia social
inglesa do século XVIII, Edward Thompson diz que:

[...] 2 medida que alguns atores principais da histéria — politicos, pensadores,
empresarios, generais - retiram-se da nossa aten¢gdo, um imenso elenco de
suporte, que supunhamos ser composto de simples figurantes, forca sua
entrada em cena. (THOMPSON, 2001, p. 234)

Foi |14 pelos anos 1996 ou 1997 que a histéria da AREFASE comecou. Quando
um estudante de Agronomia, vindo de S&do Paulo, chegou a Monte Santo para fazer um
estagio.

Em seu contato com as comunidades de agricultores familiares, ele percebeu
muita angustia e inquietacdo de pais e estudantes, os filhos de trabalhadores do
segmento da agricultura familiar, sobre a escola ofertada naquele contexto. Essa
educacado escolarizada era ofertada predominantemente na Rede Publica de Ensino e
limitava-se a localizagdo geografica do campo, mas a praxis ndo se adequava a
realidade local. Nao ha registros sobre alternativas de educacéo contextualizada para a
populacdo camponesa antes da iniciativa da AREFASE/EFASE.

Com uma visao social agucada, Nelson de Jesus Lopes, hoje mais conhecido
por Nelson Mandela, por acreditar, assim como o Nelson Mandela africano, na liberdade
e emancipacdo humana, logo viu que a maioria dos adolescentes e jovens que
frequentava as escolas localizadas no campo evadia ou ndo estava satisfeita com os
resultados por ela proporcionados. Assim, durante o periodo do estagio, Nelson
Mandela dialogava com os trabalhadores e trabalhadoras da agricultura familiar, maioria
oriunda de comunidades tradicionais de Fundo de Pasto, sobre a possibilidade de uma

escola diferente.
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A comunidade buscava outra forma de educacgdo, uma educacdo que fosse
capaz de responder as demandas sociais locais. Tal como as personagens que ilustram
a historia contada por Michel Apple (1997, p.222-230): ele relata uma historia bastante
semelhante a historia da AREFASE, e a denomina como sendo uma “tentativa
consciente, feita por um limitado grupo de pessoas, para manter um sentimento de
comunidade”, alicercado na ética da compassividade e na solidariedade, e ao mesmo
tempo, “uma tentativa que significa um desafio para a politica existente do
conhecimento oficial e as nossas concepg¢des”, num tipo de instituicdo que é dificil de
ser mantida, a escola publica. No contraponto, ele diz ainda que, “a politica da
pedagogia ndo envolve apenas 0 que ou como alguém ensina, mas os direitos de
outros que estao ‘sendo ensinados’ de participar conjuntamente na criagdo do ambiente
pedagogico”. Demonstrando assim a possibilidade de uma pratica pedagdgica
democratica que ndo sO respeita a diversidade e pluralidade de modos de
aprendizagem, mas também promove, de per si, um olhar atento ao seu papel social.

Hoje, alguns estudantes egressos e atuantes na EFASE e/ou AREFASE como
monitores ou envolvidos em movimentos socais e instituicbes da luta pela terra, pela
agua e pela sobrevivéncia no semiarido relatam como se sentiam na escola daquela

época, antes da EFASE. Adilson e Evaristo sdo testemunhas dessa peleja:

No processo de inicio da escola, da AREFASE e EFASE, nds estdvamos ai sem
estudar, ndo era Evaristo? Eu também era um dos estudantes que tinha parado
de estudar porque, para mim estudar - até aquela ideia, ndo é? Filho de
agricultor ndo estuda. Fez a 62 série ja esta bom, estudar mais que isso é algo
para alguém que tem dinheiro, para o filho do rico e tal — e ai quando se
comecou a pensar em meados de 96 e 97, foi que a gente veio despertar para
isso. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

A histéria de Adilson Santana foi confirmada por Evaristo Lima, que como outros
jovens, sonhavam com a vida numa cidade grande, porém sem a perspectiva de

continuar estudando. Assim disse Evaristo Lima:

Eu acho que estava parado, sem estudar, ha mais ou menos uns quatro anos.
Sem ir a escola, desmotivado, querendo chegar aos 18 anos para ir embora,
nao quis ficar mais perto de pai. Provavelmente, naquele tempo eu enchia muito
o saco: “ah eu quero ir embora, vocés vao ver’. E de repente numa tarde eu
encontro uma oportunidade e eu ouvi dizer: a escola chegou para vocés! E eu,
contra a vontade de pai — porque estava chegando aos 18 anos -, contra a
vontade de minha mée, naquele momento eu disse: eu vou la, vou ver o que é
isso. E fui... (Evaristo Lima. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)
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Evaristo Lima revela outro lado da expectativa de vida na cidade, o desejo de
seus pais era que ele fosse para a cidade grande, pois, segundo ele, j& nao
acreditavam na possibilidade de melhoria de vida através dos estudos naquele lugar.
Entre as contradi¢cdes do ficar e do partir havia algo em comum: o desejo de que algum
acontecimento mudasse a situacdo em que se encontravam. Havia uma esperanca,
mesmo sem saber claramente qual. Numa perspectiva freireana, ainda nao havia a
“conscientizagao” propriamente dita, mas “uma tomada de consciéncia”’, ou seja, um
nivel espontaneo de aproximacdo da realidade, mas sem aprofundamento da reflexao
sobre essa, pois para ele “a conscientizacdo” ndo esta baseada sobre a consciéncia, de
um lado, e o mundo de outro. (Freire, 1980, p. 26). E, nessa tomada de consciéncia da
realidade que poderia ser mudada, que se sustentaram as provocacfes de Nelson
Mandela, Gloria Cardoso e outros que puxavam 0 movimento para a constituicdo da
EFASE.

Por outro lado, alguns pais também manifestavam suas inquietacdes,
principalmente quando viam seus filhos ao atingirem a maioridade civil partirem para
cidades grandes em busca de uma vida melhor. Mas percebiam que, muitas vezes,
seus filhos voltavam com os sonhos despedacados, frustrados ou parcialmente
alcancados. Entdo, Nelson Mandela resolveu instigar essas pessoas. Provocava-lhes
uma reflexdo sobre o porqué da incompatibilidade da escola oferecida aos seus filhos,
do nédo corresponder as necessidades e anseios daquelas comunidades e, as vezes até
os desvirtuavam. Quem nos conta isso é Gloria Cardoso, outra militante, também
mentora do movimento em prol de uma escola diferente, também atuante nos
movimentos sociais e das lutas pela terra, pela agua e pela convivéncia no semiarido.

Ela nos conta:

[...] E nesse estagio, ele conversava sobre a ideia da escola-familia agricola,
uma escola com uma ideia diferente, uma educacdo diferente, na ideia de
manter o jovem do campo no seu préprio campo. No préprio campo, porque
antes, 0s jovens vinham para cidade estudar - como sempre vém, bastante
jovens para a cidade. E aqui ele recebe uma educagdo completamente
desligada da sua realidade, do seu dia a dia, do seu cotidiano. Entdo o que
acontece? Ele ndo quer mais voltar para as suas atividades rurais, ele ja quer
mesmo é fazer as atividades da zona urbana. E tanto que quando eles chegam
em casa nao ajudam mais o pai ou a mae [...]. (Gléria Cardoso. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011)
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Com o tempo, as conversas tomaram forma e buscaram apoio em diferentes
instituicbes, logo perceberam que n&o estavam sozinhos. Contava-se principalmente
com o apoio da Igreja Catolica, naquela época liderada pelo Padre Joaquim. E logo
mobilizaram Sindicatos dos Trabalhadores Rurais, Associa¢cfes, Pastorais Sociais e
Cooperativas para, juntos, pensar numa escola diferente daquelas que Ihes atendiam.
Nesse vai e vem de discussdes se passou quase um ano. Foram muitas reunides em
diversas comunidades situadas em municipios vizinhos. Isso porque a ideia era de uma
Escola-Familia Agricola Regional. Pois, segundo seus fundadores, a questdo ndo era
peculiar ao municipio de Monte Santo. As reunides, cada vez mais frequentes,
envolviam mais gente e mais entidades. Entidades, como sdo chamadas as instituicoes
por eles. O teor das reunifes era sempre a constituicdo e institucionalizacdo da EFASE.
Quando questionados sobre o0 que surgiu primeiro, se a Associacdo ou a Escola,

Adilson Santana relembra a histéria:

Na verdade, comecou com a AREFASE, mas a Escola-Familia era o foco de
toda discussdo, de tentar trazer para Monte Santo a Escola-Agricola, essa,
assim como outras que conheciamos, era uma escola que resistia. Tinha toda
uma indignagdo ai com o processo de educacdo, com uma educacdo voltada
para o filho do agricultor. E assim, havia alunos desistindo, enfim, sem estimulo
para estudar porque a escola ndo era uma coisa boa, ndo era uma coisa para
as pessoas do campo. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo,
2011)

O proprio Adilson foi protagonista desse triste episddio por ele narrado. Ele
lamenta que a escola que tinham, apesar de estar situada no campo, nao oferecia uma
educacdo contextualizada: “N&o era contextualizada, ndo eram trabalhados os
elementos que os alunos viam no dia a dia na roga, nas comunidades”.

Para Maria do Socorro Batista ha muitos entraves para a efetivacdo da educacgao
do campo, dentre eles a falta de interesse dos gestores municipais e a falta de
conhecimento das Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo. Porém, segundo
ela, a falta de formacéo inicial e continuada de educadores, a falta de engajamento com
0os principios da Educacdo do Campo, o desconhecimento da realidade e a néo
disponibilidade de educadores da propria localidade sdo muito marcantes. Sua reflexao

conclusiva nos alerta:

O que diferencia a luta por educacéo encetada pelos camponeses dos demais
movimentos que, historicamente, reivindicam educacdo para 0s setores
populares, ou para populacdes excluidas, ou classes populares, é que eles nédo
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se limitam a questdo do direito, do acesso das criangas, jovens e adultos a
educacdo escolar. O que demarca a diferenca é a constru¢cdo de um corpo
tedrico, metodoldgico, de uma pedagogia que fundamenta a reivindicacao de
uma educacdo cuja identidade é cultivada pelos proprios sujeitos, fertilizadas
pelas culturas dos povos camponeses que tém a terra como base, que entende
a educacao engajada na transformacao social, cultural e politica da sociedade
brasileira. (BATISTA, 2007, p. 186-187)

Todo esse contexto impelia os articulardes e defensores da EFASE a pensar em
estratégias que a formalizasse. E foram buscar informacgfes e trocar experiéncias com
outras EFAS ja constituidas. Portanto, nesse sentido, a formalizacdo da EFASE nao é
muito diferente de outras escolas. Essa passagem quem nos conta € Adilson Santana

mesmo:

E havia uma caréncia, porque a escola ndo pode, até seguindo, digamos assim,
seguindo uma trajetéria das outras Escolas-Familias, da forma como as
Escolas-Familias se organizam, que nenhuma surge assim de uma hora para
outra, deve existir uma associacdo de pais e alunos, entdo a partir desse
momento que se pensou numa Escola-Familia, imediatamente se pensa
também que tem que ter uma associacdo e antes de tudo. Fundou-se a
associacdo. E foi no final de 1997, para poder a partir dai surgir a Escola-
Familia. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Assim nasceu a AREFASE, uma Associacdo que tem como principal misséo
manter a EFASE, mas que ao longo da sua trajetoria agregou outras acdes educativas
a sua existéncia. Desta forma, ela se constitui juridicamente para manter a EFASE.

Porém, esse “nascimento”, como em todo parto, ndo aconteceu sem conflitos.
Nelson Mandela nos da conta que suas investidas eram num projeto de educagédo nao

escolarizada:

Na nossa preparacdo, o que a gente tinha como sonho de educacédo, naquela
época, antes da estruturacdo da Escola-Familia Agricola (EFA), era para fazer
um tipo de educacdo ndo escolarizada. As Casas Familiares-Rurais tém essa
caracteristica. Elas sdo mais informais e elas fazem mutirdes nas comunidades.
Entdo, se junta trés ou quatro monitores, facilitadores e passam uma semana
numa comunidade. Aquela comunidade esta farinhando 14, por exemplo, e
entdo, esses monitores, esses facilitadores vao farinhar junto e v@o ver o que
esta acontecendo com essa farinhada. Se a mandioca esta de boa qualidade,
se a farinha esta de boa qualidade, o que esta precisando melhorar. [...] (Nelson
Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Como se pode perceber, outros pensamentos e anseios influenciaram na decisao
por uma escola como nos padrbes académicos, a chamada escola formal. O que se
defendia, segundo o préoprio Nelson, era uma forma diferente de se promover a

educacgdo a partir de uma logica cultural autbnoma, como a educacao que ocorre no
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modelo das Casas Familiares-Rurais, porém, os agricultores optaram por um ensino
reconhecido oficialmente, como o ensino promovido nas Escolas-Familias Agricolas,
gue os legitimassem, dando-lhes um diploma como instrumento de insercdo no modelo

de sociedade que os reconhecem social, politico e profissionalmente. Ele diz:

E diferente. As Casas Familiares-Rurais tém essas caracteristicas: a
comunidade esta la plantando, entdo vamos la plantar juntos, ver que tipo de
semente esta usando, que tipo de espacamento, que tipo de solo, por que vocé
escolheu esse solo? Entdo, vamos fazer de dia e a noite a gente vai conversar.
E depois, que a gente senta e conversa: vamos escolher esse tipo de semente
melhor para fazer um pedacinho, uma semente diferenciada, para ver o
resultado. Nesse sentido, a educacao se da la, s6 que ela ndo é considerada,
ela ndo é escolarizada e, s6 que ai ndo gera documento, ndo gera
reconhecimento oficial e, os pais da nossa regido aqui, eles nao aceitaram esse
tipo de proposta. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Assim, os ideais “antiformalistas” de Nelson Mandela se contrapuseram ao
pragmatismo dos camponeses que ja sendo marginalizados socialmente optam por um
ensino que seja reconhecido oficialmente e legitime, portanto, a formacédo de seus
membros, dando a eles diploma e reconhecimento social, politico e profissional, mais
pertinente ao modelo difundido pelos italianos, as escolas familias agricolas. Enquanto
perspectiva de Mandela aponta para a afirmacao de uma logica cultural autbnoma, mas
gue, como vemos, com base em outro modelo, também importado, o francés, cuja
denominacéo é Casas Familiares Rurais.

Segundo Marlene Ribeiro (2007, p.108-109) as Casas Familiares-Rurais* (CRFs)
e as Escolas-Familias Agricolas (EFAs) tém origem e finalidades diferentes: As CRFs
tiveram origem na Franca no final do século XIX e inicio do século XX, sofreram
influéncia da Igreja Catdlica, atraves das Enciclicas Papais e de um movimento de
nome Sillon®, que deu origem & Juventude Agraria Catdlica (JAC), “os pioneiros dessa
experiéncia visavam desenvolver uma formagcao que permitisse aos agricultores criar e

gerir, de forma autdnoma, suas cooperativas e sindicatos”.

* Do francés Maisson Familiares Rurales — MFRs

° Segundo a autora, sillon, significa sulco em francés; o movimento foi difundido através de uma Revista
de mesmo nome lancada em 1844, a ideia de sulcar a terra preparando-a para receber a semente, em
analogia aos propodsitos do movimento de “preparar os agricultores, por meio da formagdo e da
mudanca de mentalidade para acfes afirmativas de participagdo, organizagdo e protagonismo”.
(Begnami, 2003, p.28; apud Ribeiro, 2007, p. 101).
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Conta a autora, Marlene Ribeiro, que as EFAS no Brasil, tiveram maior influéncia
da EFAS italianas, também guiadas pela Igreja Catdlica e que, inicialmente, previa a
formacdo de um “curso de agricultura por correspondéncia e, junto com esse curso
receberiam uma formacéo geral, humana e crista, orientada pelo padre”, mas o ensino

técnico exigiu uma préxis e, assim, surgiu a alternancia. Diz Marlene Ribeiro:
Assim nasceu a pedagogia da alternancia, onde se alternavam tempos/lugares
de aprendizado, sendo uma formacédo geral e técnica em regime de internato,
em um centro de formag&o e um trabalho pratico na propriedade familiar do
préprio aluno e/ou na sua comunidade. (RIBEIRO, 2007, p. 109) (sic)

Data de 1968 a formacao da primeira EFA no Brasil, no Estado do Espirito Santo,
impulsionada pelo “Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES),
com a participacédo do Padre Humberto Pietrogrande, que mediou 0 apoio institucional e
financeiro da Igreja Catdlica e da sociedade italiana”. (idem, p. 110)

No Brasil, ha muito tempo existe uma concepcao de que para o cultivo da terra
ndo é necessario o cultivo das letras. A exigéncia dos pais e demais militantes que
pensaram a EFASE é uma acado afirmativa contra essa perspectiva, mesmo porque a
justificativa dada pelos que pensaram a instituicdo é plausivel, devido ao fato de que o
sistema que predomina na sociedade brasileira, e na maioria das sociedades letradas,
€ o sistema de escolarizacdo que deve complementar a educagao que ocorre em outras
instituicdes sociais. Essa acao pode ser considerada como afirmativa porque surge para
suprir uma deficiéncia de escolarizacdo dos jovens que vivem no campo, por outro lado
reforca a inércia do Estado, que se omite a sua responsabilidade de promover
condicbes para que haja equidade no acesso e permanéncia ha escola,
independentemente da classe social que o cidaddo ocupa. Marlene Ribeiro diz que
enquanto responsabilidades da educacédo do jovem camponés forem delegadas aos
sindicatos, as organizagfes sociais e aos movimentos sociais populares restara ao
“Estado apenas as tarefas de controles sobre a execugao das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) e pela oferta de certificados das atividades propriamente escolares”.
(idem, p. 318). Neste caso, cabendo a propria comunidade a responsabilidade pelo
financiamento desta modalidade de educagéo.

Como a pretenséo inicial de Nelson Mandela, um dos mentores da EFASE, de

constituir Casas Familias-Rurais ndo pode se configurar, como vimos, encontrou-se
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uma solugcdo intermediaria de educacdo escolarizada aliada a pratica. Assim, se
desenvolveu uma proposta articulando os dois modelos. Apesar da influéncia italiana,
cuja ideologia € o desenvolvimento social, também se percebe influéncia francesa, no
que tange a concepcado de organizacdo e producdo para insercdo no mundo
capitalizado, seja através de cooperativas ou de associacoes.

Por tudo isso exposto, a EFASE tem um projeto politico-pedagdgico peculiar que
se consubstancia numa triade escola-familia-comunidade. As relacdes estabelecidas
nesse processo serdo mais bem compreendidas nas se¢cdes em gue descrevemos suas
concepcdes politicas e educativas. Outra caracteristica observada no projeto politico-
pedagdgico é a estreita relacdo entre trabalho e formacgéo socioprofissional, tipica da
pedagogia da alternancia, adotada pela escola.

A concepcdao de escolarizacdo para a AREFASE pode ser “lida” em um de seus
simbolos, a bandeira. Segundo Maria do Socorro Batista (2007, p. 179), todo
movimento social ou comunitario utiliza simbolos como uma bandeira, um hino,
representados e estampados em camisetas e cartazes. Ela diz que os movimentos do
campo representam frutos da producédo e da agricultura como elementos da identidade
e do orgulho para enfatizar o pertencimento a uma classe, a camponesa, e aos
movimentos. Embora ndo se assumam enquanto movimento social, tanto a AREFASE
quanto a EFASE tém seus simbolos especificos, suas bandeiras.

Na bandeira da AREFASE tem como simbolo, uma espécie de logotipo, que
expressa o significado de sua existéncia: um mandacaru, uma caneta e um livro aberto.
O mandacaru € o simbolo de resisténcia, representa ainda o conhecimento das
peculiaridades do sertdo. Embora pareca flutuar, ndo flutua, tem como base o solo,
mostrando que € preciso sonhar, mas com 0s pés na realidade; a caneta e o livro
representam o dominio da escrita e da leitura, instrumentos utilizados para registrar ou
formalizar contratos, convénios, para inser¢cdo no mundo contratualizado. A cor verde,
predominante, é associada a ideologia da esperanca. O livro € representado aberto,
sugerindo utilidade, uso continuo e manuseio, esta grafada a sigla “AREFASE”, como
autoafirmacao dos objetivos da associacgéo.
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Figura 1 — Simbolo da AREFASE
Fonte: AREFASE (Pesquisa de campo. Monte Santo, 2009)

A bandeira da escola é carregada de codigos que s6 quem conhece a sua
histoéria pode compreender os detalhes, numa ressignificacdo identitaria, postaremos
agui para que se saiba dos seus elementos componentes. Traremos aqui a versao dada
pelos proprios efaseanos.

Além de trazer grafada alfabeticamente a sigla “EFASE”, com a respectiva escrita
por extenso do seu significado, traz também um sol, simbolo que representa o clima
seco e estiado na maioria do tempo na regido do Sertdo, 0 mandacaru por sua vez é
reconhecido pelos sertanejos por sua resisténcia ao clima semiarido: uma espécie de
cacto carregado de espinhos, e sem folhagens, sua sombra é quase nada. No solo uma
vegetacao rasteira, tipica da caatinga e a terra seca, simbolizando o elemento de luta
pela sobrevivéncia no campo. Cruzados, uma enxada e um lapis, demonstrando a
simbologia dos instrumentos de luta: o trabalho e a educacdo no campo, segurados por
duas maos em que ndo se distingue o sexo, 0 que segundo eles, é proposital, porque
sdo contrarios ao sexismo, seja ha educacao , seja no trabalho. A cor vermelha no
fundo e nas letras que compBem a sigla é o sinal de posicionamento politico a
esquerda, cor muito utilizada pelos movimentos de oposi¢cdo ao neoliberalismo e a
politica partidaria da direita. E por fim, a identificagcdo do municipio de Monte Santo,

representando a regiao.
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Figura 2 - Simbolo da EFASE
Fonte: EFASE (Pesquisa de campo. Monte Santo, 2009)

Bem, sobre a historia da constituicdo da EFASE, tudo comeca com uma histéria
contada por muitos, mas com muitas informagdes em comum.

Depois de discutir e constituir juridicamente a AREFASE era hora de materializar
o local das atividades da EFASE. Gléria Cardoso € quem ilustra a histdria da construcéo

da EFASE, mas é claro, com os complementos dos outros colaboradores.

N&o tinha um terreno e foi discutido na associagcdo. Sairam muitas ideias e a
gente sugeriu fazer la nesse Fundo de Pasto, que se chama Fundo de Pasto
Varjao Terra Livre, no municipio de Monte Santo mesmo, por |4 ter sido uma
area conquistada. Foi grilada e foi conquistada com muita luta, pelo Movimento
Social de Luta pela Terra e l4 teve muitas perseguicdes, muitos conflitos e
acabaram até tombando alguns. Houve confronto entre jaguncos e
trabalhadores e acabou tombando os jagungos pelo meio. Trabalhadores,
gragas a Deus, dessa vez ndo morreu ninguém. E ai foi feito [...] (Gloria
Cardoso. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

O relato é forte para os distraidos, esconde uma verdadeira guerra pela
educacao, em pleno Século XXI, no Brasil. A expressao “luta” é adotada no sentido
literal, embate, confronto fisico, as vezes terminando em morte. Mas, engana-se quem
pensa que estivesse tudo resolvido. A EFASE comecou a funcionar em um prédio
emprestado, de uma das associacdes que apoiou a AREFASE/EFASE, em um povoado
chamado Lagoa do Saco. Segundo algumas pessoas da AREFASE, essa é uma das
comunidades mais organizada socialmente, tem o respeito das demais pela experiéncia

e militdncia de seus membros. E Gléria Cardoso diz que essa associagdo tem uma



44

sede que é um prédio grande, bem estruturado, por isso cedeu para o funcionamento
da EFASE.

A EFASE funcionou na Lagoa do Saco por um ano. E durante este tempo houve
uma intensa rotina de mutirdes para construir a sede da EFASE numa area de Fundo
de Pasto, ja citada, mais perto da Lagoa do Pimentel, que por sinal recebe este nome
em homenagem a um militante assassinado na luta pela terra naquela regido. Evaristo
Lima percebe a ocupacdo de um Fundo de Pasto para a construgdo da EFASE “como
uma afirmacgao politica da escola”.

Nelson Mandela foi quem planejou as plantas-baixas dos prédios e, a
comunidade (pais, estudantes e monitores), se encarregou de mobilizar voluntarios,

para juntos construirem a EFASE.

llustracdo 1 — Prédios da EFASE
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010-2012)

Alguns estudantes, hoje egressos, contam que quase todos os domingos se

faziam mutirbes para carregar material, para fazer massa, para cobrir 0s primeiros
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prédios. E foi assim que conseguiram finalizar alguns: o refeitorio, as casas dos
estudantes e algumas salas de aula.

Quem relembra como foram organizados os mutirées é a monitora Angelita Dias.
Ela diz que tem em sua memdria, ainda muito fresco, o que ocorreu, porque o fato
coincidiu com a sua chegada a escola, revela ainda que os mutirbes sdo arranjos
coletivos utilizados como estratégias para superar dificuldades. Mais adiante ela falara

sobre os objetivos e valores que se desenvolvem na atividade:

[...] E a escola ndo tinha recursos suficientes para pagar as pessoas para
trabalhar na construcdo e, entre os pais, estudantes, companheiros de outras
entidades foram identificados profissionais que se dispuseram a dedicar parte
do seu tempo para ir a AREFASE para construir a EFASE. Eu lembro que o
primeiro contato que tive com a escola-familia, foi justamente no dia que eu
visitei a escola e eles estavam em mutirdo, os alunos |4, com o carrinho de terra
na mao, carregavam agua, o tijolo, os proprios alunos. (Angelita Dias. Pesquisa
de campo. Monte Santo, 2011)

Neste relato, a prépria memoria e a histéria de um dos membros coincidem com
a da AREFASE. Michel Pollak afirma que os acontecimentos vividos pessoalmente, sao
elementos constitutivos da memoaria, seja individual ou coletiva, alias, ele denomina de
‘acontecimentos vividos por tabela’, os eventos vividos pelo grupo ou pela coletividade a
gual a pessoa se sente pertencer. (Pollak, 1992, p. 201).

Mas, as dificuldades para implantar a EFASE nao ficaram somente na
estruturacdo fisica dos prédios, era preciso formar também os monitores e os critérios
de escolha deveriam considerar as pessoas envolvidas no movimento pela escola.
Gloria Cardoso conta que tudo comegou como trabalho de formiguinha. Nelson tentava
convencer as pessoas, convidando aquelas que tinham no minimo a escolarizagéo de
nivel médio. Tal era a exigéncia para a formacao que aconteceria no Estado do Espirito
Santo, dado que na Bahia, naquela época, ndo havia atuacado da Unido Nacional das
Escolas-Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), nem da Rede de Escolas-Familias
Agricolas Integradas do Semiarido (REFAISA), para proporcionar a formagédo desses
monitores, para que eles aprendessem, de fato, o que é a Pedagogia da alternancia.
Esse curso teve a duracdo de um ano e nesse tempo de formacéo eles permaneceram

fora da comunidade e das familias, como registou o relato de Gldria Cardoso:

Ele (Nelson) convidou pessoas da zona rural mesmo, para serem monitores,
mas foi dificil. Acabou envolvendo umas meninas: a Nildes, que é do Marruas,
também a Ivone, a Simone, o Edvaldo e a Ducarmo, que foram os primeiros
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monitores da escola. Entdo eles foram fazer o curso para trabalhar. [...]
Ninguém pode ser monitor da Escola-Familia agricola sem fazer esse curso
inicial, porque fica dificil entender. (Gléria Cardoso. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011)

A questdo da formacdo docente e a rotatividade de monitores sdo sempre
problemas e desafios para a gestdao da EFASE, principalmente quando requer uma
educacdo contextualizada e certas renuncias da vida pessoal em detrimento da
profissional. Por isso, antes do treinamento técnico-pedagdgico € dispensada uma
orientacdo cuidadosa aos candidatos, que nem sempre podem ser selecionados pela
EFASE, uma vez que muitos sdo cedidos atraveés de convénios celebrados entre o
Estado e a prefeitura do municipio de Monte Santo. Ocorrem, algumas vezes, casos de
monitores que nao se adaptam e deixam a instituicdo. Ou, ainda, ha aqueles que nao
ficam em regime de internato e preferem se deslocar diariamente para a sede, distritos
ou povoados proximos da escola. Quando isso ocorre, quebra a dindmica da Pedagogia
da Alternéncia e sobrecarrega os que ficam em tempo integral na institui¢cao.

Os problemas para alcancar um funcionamento satisfatério ndo foram s6 os
citados. Evaristo Lima lembra que quando chegaram ao local ndo havia agua doce,
para se beber ou cozinhar e nem energia elétrica, mas que isto se tornou um desafio
cuja superacao contribuiu para seu crescimento pessoal e desenvolvimento profissional,

hoje ele luta em frentes pela defesa da 4gua no Sertéo:

Quando a gente mudou, em 1999, come¢camos a beber a a4gua salgada, do
poco. Sem energia [...] Enfrentamos tudo isso [...] E deu uma contribuicdo muito
grande para minha vida, gracas a escola eu conhecgo praticamente o municipio
todo, trabalhei ja em trés municipios diferentes, justamente com a agua. [...] E
depois, fiz um acompanhamento muito forte da agua, na perfuragdo de pogos
comunitarios aqui do municipio. Que acabou trazendo os po¢os que a gente
acompanhou, na época. E depois, eu me encaminhei e determinei que a agua
seria meu rumo e hoje eu ainda estou na agua. E hoje eu estou no programa de
agua de cisternas, Um Milhdo de Cisternas, do governo. E fiz um trabalho
também com o pessoal que faz um projeto popular, na instalacdo de pogos de
baixa vazao. [...] (Evaristo Lima. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Hoje, segundo Nelson Mandela, a EFASE ja desenvolve suas atividades com
mais conforto, fazem parte dessas atividades: aulas tedricas das disciplinas basicas e
das técnicas (Agricultura, Zootecnia e Administracdo Rural); atividades préaticas nas
areas de agricultura e pecuéria, todos os dias, durante um periodo de 90 minutos;

atividades de convivéncia, como teatro, apresentacdes musicais, encontros, gincanas;
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atividades esportivas (futebol, volei, educacéo fisica); além de serdes e palestras com
agricultores, pais e maes, técnicos, profissionais de outras areas, cooperativas,
sindicatos etc.

Ha quem critique a relacéo entre o estudo e trabalho como eixo formador, porém
0 que deve ser destacado nesta experiéncia € que a educacao promovida pela EFASE
tem bases freireanas, de concepcdo marxista, e estas ndo dissociam a educacao da
realidade em que o sujeito esta inserido. Marlene Ribeiro em sua obra sobre
“‘Movimento camponés, trabalho e educacado: liberdade, autonomia, emancipacgao:

principios/fins da formagado humana”, diz o seguinte:

E na relagdo contraditoria entre o movimento camponés, o trabalho e a
educacdo: principios/fins da liberdade, autonomia e emancipacdo sobre o0s
guais se assenta a formagdo humana. Nesta formacéo por sua vez, tendo por
base o carater social do trabalho, se articulam dialeticamente o trabalho, a
educacéo e a cooperacgéo. (RIBEIRO, 2010, p. 13)

Desta forma ela descreve sutiimente a esséncia da Pedagogia da Alternéncia.
Ainda segundo Marlene Ribeiro (idem, p. 320), no Brasil, a iniciativa de formular uma
proposta pedagdgica associada a luta pela terra, por dentro de um projeto popular de
sociedade e de educacédo, é do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, mais
conhecido por “MST”. Mais precisamente dos educadores integrantes desse
Movimento, organizados nos Coletivos Estaduais e no Coletivo Nacional de Educagéo.
Ela diferencia este projeto das propostas que situam as CFRs e as EFAS. Porém, logo,
subtende-se que houve uma adequagao da proposta na EFASE, uma vez que néao se
enquadra diretamente em uma ou em outra, mas agrega elementos das duas e cria
uma praxis nova, diferente do que se percebe nas concepc¢des descritas na constituicao
da CFRs e nas EFAS, propriamente ditas.

Na experiéncia dessa instituicdo a relagdo tempo-escola e tempo-comunidade
extrapola a questao da formacgcdo humanizada e estende-se a formacéao social e técnica.
Assim, pode se inferir que sdo elementos indissociaveis da formacdo na EFASE:
sociedade, cultura e técnica. E mais, que esses elementos associados devem promover
a libertacdo (emancipacdo) e a autonomia dos sujeitos. Isso faz parte da missao da
AREFASE/EFASE. Abaixo, pode-se observar uma fotografia de estudantes da EFASE

em atividades cotidianas no tempo-escola.
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llustracdo 2 - Atividade prética de agricultura/associac¢ao entre estudo e trabalho.
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010)

Agora que ja descrevemos as historias e lutas da AREFASE e da EFASE para
alcancar seus objetivos na promogdo de uma educacdo para a autonomia e
emancipag¢do, vamos conhecer um pouco mais sobre as identificacbes e teias de
pertencimentos, suas identidades, ou como se veem no contexto das Comunidades
Tradicionais de Fundo e Fecho de Pasto e também em relacdo aos movimentos sociais

e comunitarios. Rumemos a proxima segao.

2.2 IDENTIDADE CAMPONESA DE FUNDO DE PASTO E IDENTIDADE DE
MOVIMENTO SOCIOCOMUNITARIO

Antes de comecarmos a pesquisa tinhamos uma suposicao de que a AREFASE
ja estivesse em vias de reconhecimento por parte do Estado, das comunidades e das
instituicbes parceiras como um movimento social enquadrado nos novos paradigmas

dos movimentos sociais. Maria da Gléria Gohn diz que a definicdo de movimento social
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apresentada por Tarrow é bastante simples: “sdo desafios coletivos construidos por
pessoas solidarias e com propdsitos comuns, em processos de interagdo que incluem
as elites, os oponentes e as autoridades. [...]" (Tarrow, 1995, p. 4 apud Gohn, 2006, p.
101). Quanto a isso encontramos pensamentos diferentes dentro da AREFASE: alguns
acham que sim, outros dizem que ndo. Pela maioria das autodefinicbes nos leva a
acreditar que estdo situados em Movimentos de Ac¢des Sociocomunitarias, pois sua
proposta € dar suporte as comunidades para se organizarem socialmente e assim
enfrentarem as adversidades, principalmente as oriundas do sistema neoliberal. Essa
exposicao se faz importante para compreendermos como e porque estao envolvidos na
luta pela convivéncia no Semiarido, na luta pela terra, na luta pela 4gua, na luta por
melhorias na qualidade de vida a ainda, na luta pela preservacdo das Comunidades
Tradicionais de Fundo de Pasto.

Quando se tratam de Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto, imagina-se
uma descricdo topogréafica e politica desse local. Porém, o que foi visto durante a
pesquisa é que questbes sobre territorialidades ndo sédo alvo de discussdées no grupo,
como haviamos pressuposto.

Segundo Izabel Menezes (2010, p. 106) o conceito de Fundo e Fecho de Pasto é
uma denominagdo recente e ndo surgiu dos moradores dessas comunidades, mas de
técnicos, porém, tem sido assumido como uma definicdo de identificacao/identidade. “A

definicdo utilizada anteriormente pelos moradores era de ‘terra a solta’. A autora faz
ainda uma distincéo sobre a diferenca entre fundo e fecho de pasto: as areas de fundo
de pasto, sdo areas onde ha terras a solta, sdo prOprias para criacdo de cabras e
bodes, devido ao clima seco e vegetacdo de Caatinga; ja os fechos de pastos sdo mais
favoraveis a criacdo de gado por possuir grotas e um clima mais hdamido, com
nascentes e serras. (CAFFP, 2009 apud Menezes.l., 2010, p.100)

Ludmila Cavalcante (2007), em tese de doutorado intitulada “A Escola Familia
Agricola do Sertdo: entre os percursos sociais, trajetérias pessoais e implicacdes
ambientais”, destaca que essas comunidades de fundo de pasto sdo pouco conhecidas
fora do contexto sertanejo, mas que o movimento é significativo em sua luta e sua

historia € capaz de retratar a dinamica de suas vidas comunitarias.

Presentes ha pelo menos 200 anos no sertdo baiano, os Fundos de Pasto
caracterizam-se pelo uso comum dos recursos naturais por parte de suas
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comunidades, tais como as areas de pastejo, aguadas, frutas e caca. Vivem da
caprinocultura e da agricultura para 0 consumo e criam estruturas comunitarias
gue os categoriza como um movimento sociocomunitario de tradicdo sertaneja.
(CAVALCANTE, 2007, p. 110) (sic)

A nocdao de territorio, para os ocupantes das areas de fundo de pasto, € um misto
de noc¢des geografica e cultural, ndo necessariamente uma divisédo juridico-formal. Em

resumo, como dizem Heron Souza e Davi Costa:
[...] é a sintese contraditéria dos usos dos espacos apropriados e dominados,
cujo processo de construgdo envolve a dialética de reprodugdo
socioecondmica, cultural e politica. Portanto, o territério € o campo em que 0
conflito, a resisténcia, a articulagdo e a transformacdo estdo na base das
relacdes entre os atores sociais, politicos e econdmicos. [...] (SOUZA & COSTA,
2010, p. 76-77)

A nocao de espago-terra € uma nocao tradicional em que a terra e o territorio séo
mais que fontes de trabalho e producéo, sdo as tradi¢des, a cultura, a comunidade, sao
legados ancestrais, é espaco onde o0 sonho e a possibilidade de vida digna se manifesta
em meio aos conflitos e lutas para a manutencdo do espaco fisico. Essa no¢ao guarda
semelhancga, ainda, com a configuracédo de territério dada por Rasffestin “o territorio
configura-se como a manifestacdo espacial do poder, fundamentada em relacGes
sociais”. (Rasffestin, 1993, apud Cleps Junior, 2010, p.36)

Izabel Dantas Menezes relata que numa Cartilha sobre Fundo e Fecho de Pasto,
elaborada pela Comisséo Pastoral da Terra (CPT) em 2007, esta descrito:

[...] que 0 modo de vida dos moradores dessas comunidades “ndo é sé um jeito
de trabalhar no campo. E um modo de viver! E uma cultura propria de relagéo
com a natureza, com a terra e entre si. E uma forma diferenciada de vida
comunitaria [...]". (CPT, 2007 apud MENEZES. I., 2010, p. 99) (grifos da autora)

Segundo Samuel Reis, Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto séo

espacos de vivéncia coletiva:

Fundo de pasto sdo areas coletivas, que existem nos municipios, sdo areas
tradicionais onde o pessoal desde o inicio de tudo, da década de 40 ou 50,
organiza-se em comunidade. (Samuel Reis. Pesquisa de campo. Monte Santo,
2012)

Essa forma de ver e viver no territério ocupado pelas comunidades tradicionais

de fundo de pasto foi descrita por Izabel Menezes como sendo uma

[...] especificidade de territorialidade tradicional que difere da lgica tecnicista e
economicista dos fazendeiros latifundiarios da regido, uma vez que possui um
complexo e sofisticado arranjo socioambiental de utilizacdo comum dos
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recursos e terras norteados por acordos e normas comunitarios firmados
coletivamente. (MENEZES.I., idem, p. 104)

Caracteristica peculiar da vivéncia nas areas de fundo de pasto também é a ideia

de como séo utilizados 0s espacos, ndo necessariamente a posse.

Tem as é&reas individuais e as areas do coletivo. Por exemplo: aqui em cima o
pessoal planta e la no fundo o pessoal cria, € o fundo de pasto. Aqui em Monte
Santo nos temos muitas areas que sao assim, sdo mais de trinta areas desse
tipo. Umas tém mil hectares, outras tém quinhentos hectares, duzentos
hectares. E aquele territério ali de uns trés ou quatro quildmetros. Mais ou
menos isso, uns dois ou trés quildmetros. O pessoal sobrevive ali. As vezes tem
até duzentas familias que sobrevivem nessa area. (Samuel Reis. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2012)

Embora n&o haja reconhecimento juridico por parte do Estado sobre as areas de

fundo de pasto € comum se formarem associacbes que administram o0 uso de

determinadas areas.

Sem amparo

Todos os moradores do entorno daquela area se reunem num grupo, ha
associacdo e essa da as diretrizes: aquela area ali é onde vai criar, ali vai
plantar feijdo, milho, mandioca. Essas terras ndo tinham dono, s&o areas soltas,
areas de caatinga, areas de preservacao. E tanto que ha associacao. A ideia do
fundo de pasto é assim: tem um limite de area que a associacdo administra,
estd em nome da associacao. (Samuel Reis. Pesquisa de campo. Monte Santo,
2012)

legal, as areas de fundo de pasto ndo sdo reconhecidas pelo

Estado como area para reforma agraria, quem explica isso é Evaristo Lima que é

complementado por Adilson Santana:

Eu ndo entendi ainda o Estado. Eu acho que é uma inteira burrice do Estado
nao ter incluido ainda o fundo de pasto como area de reforma agréaria. Porque,
de fato, para mim € uma das verdadeiras reformas agréarias que existe € o fundo
de pasto. Porque sdo completos, nativos, inteiro [...] Para mim € muito melhor
de fazer reforma agraria. A nossa ideia aqui, cada dia mais madura nas
organizagdes, é que basta de desmatar, chegou, é o limite, ndo d& mais.
Naturalmente, isso ndo tem resultado, vocé ndo vé resultado, ndo €? Adilson
sabe muito bem disso. Entdo o fundo de pasto € um exemplo muito forte de que
precisa manter € o equilibrio. (Evaristo Lima. Pesquisa de campo. Monte Santo,

2011)

E Adilson Santana complementa, diferenciando como estdo organizados o0s

arranjos societarios nos assentamentos das agrovilas e nos fundos de pasto:
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Nao precisa fazer no fundo de pasto o que se faz nos assentamentos. Até para
ver que o assentamento reproduz perda de identidade. O que se faz nos
assentamentos? - Pega um bocado de familias, cada um de seu lugar, com
identidades diferentes e arrasta de la e faz uma agrovilazinha “deste tamanho” e
urbaniza, na verdade. Bota o pessoal ali, um virado para o outro. Quebra ja ali,
a sua privacidade. E uma série de coisas que nao se pensa no momento. No
fundo de pasto ndo, cada um ja esta la, com sua casa, com seu quintal, o fundo
da casa esta afastado, ou junto, mas ja com a sua, ndo mexe na sua identidade,
sua privacidade. N&@o se reconhece isso. (Adilson Santana. Pesquisa de campo.
Monte Santo, 2011)

E como o Estado ndo reconhece as areas de fundo de pasto como areas
possiveis de se fazer Reforma Agraria, também nédo ha legislacdo que dé suporte
juridico para as ac¢des dos militantes no pleito em relacdo a essas areas. Tornam-se
excluidos, formalmente, da luta pela terra. Portanto, ndo h& didlogo no campo juridico-
formal entre Estado e os Movimentos como a Central de Fundo de Pasto. Quando
guestionamos porgue que o Estado ndo considera fundo de pasto como area de

reforma agraria, Adilson responde:

Porque ndo tem legislacdo. Na verdade, fundo de pasto € uma coisa assim,
pequena, pensando em nivel de Brasil. Assentamento vocé tem em todo lugar,
em todos os Estados ja acha. Norte, sul... E facil encontrar assentamentos.
Agora, fundo de pasto ndo se tem em todo lugar, entdo ndo tem uma legislacéo.
Quando vai tentar resolver as questdes de fundo de pasto tenta resolver com a
legislacdo feita para assentamento e ai d4 um choque [...]. (Adilson Santana.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Essas limitacdes juridico-formais vdo além da demarcacdo de espacos fisico-
geograficos, implicam também ndo haver politicas publicas nem dotagdo orcamentéria,
por parte do Estado, para assistir a populacdo que esta nas areas referidas. O Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) desenvolve, por exemplo, a
Assisténcia Técnica Ambiental e Social (ATEAS), que na visdo dos membros da
AREFASE é um programa bem pensado, mas que na hora da liberacéo e aplicacdo dos
recursos para a reforma e captacdo de recursos para as familias de fundo de pasto,
Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto, e construcdo de cisternas; desconsidera
as diferencas existentes entre os assentamentos e os fundos de pasto que € outra

realidade. Adilson questiona e responde:

E ai o que é que tem que fazer? Pegar esse fundo de pasto, que muitas vezes
até ndo € uma comunidade s6 o dono daquele fundo de pasto. Tem fundo de
pasto que pertence a duas ou trés comunidades [...]. E sim. E ai, o que fazer
para poder receber os recursos? O cara tem que abandonar a sua casa, deixar
la ou derrubar, ndo sabe o qué... Trazer para ca e fazer uma agrovilazinha,
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como nos assentamentos, para poder receber os recursos do INCRA. [..]
(Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Evaristo Lima intervém dizendo que: “[...] tem fundo de pasto que se encontra e
vocé nao sabe onde se divide”. Adilson Santana complementou: “as vezes as
comunidades preferem nem dividir isso. A comunidade prefere deixar. Entdo vamos I3,
deixa ai. [...]".

As falas de Adilson e Evaristo nos fazem retomar a historia da Reforma Agraria
Cubana, descrita por Valéria de Marcos e Jodo Fabrini (2010, p. 75), cuja agricultura
camponesa, de base familiar, foi paulatinamente colocada a margem do processo de
desenvolvimento do campo em nome da exploracéo coletiva da terra, feita por meio de
cooperativas e, principalmente, empresas estatais. E preciso lembrar que o agronegdcio
também forma associacdes e cooperativas. No Brasil o interesse do Estado e da
producao coletiva toma outros rumos, quando o Estado define extraoficialmente outras
utiidades para a terra, talvez, a manutencdo dos latifindios que poderdao financiar
campanhas politico-partidarias. Contrariamente a essa realidade, os camponeses se
juntam no sonho de uma realidade em que a coletividade seja, de fato, o principal valor
do trabalho entre as familias das Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto.

Todo esse contexto reforca a identidade camponesa, mas, como fazem questéo
de ressaltar, “camponeses de fundo de pasto”, e fazem questdo de diferenciar isso.
Para se ter uma ideia do que isso representa no cotidiano da AREFASE, citaremos um
exemplo: em todo o tempo que circulamos e mantivemos contatos com seus membros,
ndo ouvimos falar sobre MST e Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA). E outra linha de luta pela terra. Por isso a necessidade de afirmac&o do
modo de vida das Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto.

Essa questdo da identidade que se forja no conflito de interesses entre Estado e
sociedade é muito discutida na Teoria Social Pés-moderna. Parece ser palavra de
ordem no momento. Para Zygmunt Bauman (2005, p, 35), “o anseio por identidade vem
do desejo de segurancga, ele préprio um sentimento ambiguo” (sic). Talvez por isso
ainda ndo haja um consenso dentro da AREFASE, quando se trata de definicdo de

identidade de movimento. Pelo que foi percebido ndo ha preocupagdo com essa
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definicdo internamente. ISso n&o parece ser um assunto importante dentro da
AREFASE.

A identidade que mais toma vulto entre os membros da AREFASE é a de
Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto e suas rela¢gdes socioculturais. Por isso,
Ludmila Cavalcante (2007) os definiu como um “Movimento Sociocomunitario”.
Situando-os como um movimento que atua em comunidades camponesas, defendendo
as questbes que afetam a maioria das pessoas que vive la, de modo que suas
preocupacfes se voltam para a preservacdo da vivéncia em coletividade e das
expressdes culturais que se arranjam naquele espago, contradizendo a forma
individualista resultante dos efeitos da pds-modernidade, cuja concepcdo atual
fragmenta os sujeitos e, consequentemente suas identidades. Conforme reflete Stuart
Hall (2006, p. 12): “o sujeito pdés-moderno € conceptualizado como ndo tendo uma
identidade fixa, essencial ou permanente” (sic), mas sdo frutos da ambivaléncia.

Benedetto Vecchi explica que na obra “Comunidade”, escrita por Bauman, ele:

[...] investigou a ambivaléncia exigida pelos novos lacos sociais estabelecidos
na sociedade capitalista tardia. Eles podem originar exigéncias de prote¢céo e o
retorno a um mundo familiar e restrito que cria fronteiras e barreiras para manter
a distancia o “outsider”, ndo importa quem seja. A0 mesmo tempo, porém, a
comunidade representa um abrigo em relacdo aos efeitos da globalizagdo em
todo o planeta, como podemos ver claramente pela atual crise da mistura racial
e cultural norte-americana. Ignorar esse fato é tdo perigoso quanto sujeitar-se a
ele. Parece-me que o mesmo vale para a politica de identidade. (BAUMAN
2005, p. 12) (sic)

Essa nocdo nos adverte também para a forma de atuacdo desses sujeitos.
Adentremos a questédo expondo a diferenca entre a participacao cidada e a participacao
social e comunitaria. Adotamos a perspectiva de Elenaldo Teixeira (2002, p. 31), que diz
0 seguinte: “a participacdo cidada diferencia-se da chamada participacdo social

comunitaria desde que ndo objetive a mera prestacdo de servicos a comunidade ou a

sua organizacao isolada”. Ainda segundo ele, no contexto atual:

A participacé@o cidada é o processo social em construcdo hoje, com demandas
especificas de grupos sociais, expressas e debatidas nos espacos publicos e
ndo reivindicadas nos gabinetes do poder, articulando-se com reivindicactes
coletivas e gerais, combinado uso de mecanismos institucionais com sociais,
inventados no cotidiano das lutas, e superando a ja classica dicotomia entre
representacéo e participacéo. [...] (TEIXEIRA, 2002, p. 32-33)
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Quando questionados sobre o porqué da identidade camponesa ocupar um lugar
de destaque para os membros da AREFASE, uma vez que eles poderiam estar
organizados em prol de outras causas: ir para cidade, ter uma vida melhor na cidade,
participar de outros movimentos, por exemplo, eles tém a resposta na ponta da lingua e

sem pestanejar, como se diz na regiao de Monte Santo, Adilson reponde:

Porque tudo comecou com a indignagédo de quem esta aqui, de quem morava
aqui. Sendo aluno ou sendo pai de aluno. Para quem é do campo, nasceu aqui,
vive no campo, ndo é assim. Para de uma hora para outra resolver. O pessoal
tem muito - aqui na regido -, o pessoal tem muito de sentimento de partilha e é
um sentimento muito bom. Eu estou vivendo e consigo perceber isso, porque
tem sempre ajuda para resolver um problema e o sentimento de partilha e
depois, toda uma luta que se tem para conseguir ficar no campo. E histérica! A
terra, por exemplo, a luta pela terra, a luta pela agua. A gente acaba se
identificando também. Entéo, tudo isso faz com que a gente pense em resolver
o problema do agricultor que esta aqui, e ndo de quem esta envolvido em
outras frentes. Entéo, a gente estd aqui melhorando a prépria vida e os outros
gue se virem [...] Acho que é muito importante essa questdo. (Adilson Santana.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Embora a AREFASE tenha extrapolado sua funcdo de mantenedora da EFASE,
faz questdo de manter sua missao que, segundo Nelson Mandela, é “de promover a
libertacdo da mulher e do homem em comunidades do sertdo baiano através da
geragao de renda, educagdo, capacitagao, conscientizagdo e integragdo comunitaria”.
Ele nos relata ainda que é

[...] por meio da escola, que a associagado se consolidou como um interlocutor
privilegiado das reivindicacbes e demandas das comunidades tradicionais de
fundo de pasto, tendo em vista a sua atuacdo enérgica na proposicdo de
politicas publicas para essas comunidades. (Nelson Mandela, 2009)

Nesse aspecto a EFASE € um meio de atuacdo da AREFASE e busca responder
outras demandas, ndo necessariamente educacionais, mas principalmente as de cunho
social e comunitario. Portanto, 0 que os agrega em torno das questbes camponesas
ndo é somente a ocupacao territorial, mas uma resisténcia em preservar valores
considerados hoje em crise, devido as imposicdes dos padrdes de relagdes neoliberais.

Existe uma necessidade explicita de preservar essa identidade que os mantém
ligados e fortes para permanecerem no campo, que sustenta os lagos entre as pessoas
que compartilham desses valores e veem uma nova esperanca de convivéncia no
semiarido. E mesmo sem se definir como parte do movimento social do campo eles

carregam a utopia de uma vida melhor.
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Gléria Cardoso é que reforga esse pensamento do grupo:

Porque a gente acha assim: a cidade grande, hoje, ndo é mais opgao para
ninguém. Primeiro ndo se tem mais trabalho, com esse sistema que foi
desenvolvido, do neoliberalismo que chegou e, hoje - surgiu assim — com o
surgimento da tecnologia, ai aumentou mais a exclusdo. A exclusdo social
aumentou mais e veio a competicdo, ndo €? Entdo, na cidade grande nao tem
mais lugar para gente da zona rural, para desenvolver. E principalmente aquele
jovem ou aquele homem que nao tem nenhum estudo, nenhuma formacéo. Pra
tudo tem que ter, até para ser pedreiro hoje, vocé tem que ter formacao. (Gléria
Cardoso. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Para Gloria, esses jovens ou homens que sairam para as cidades grandes
ficaram como a maioria, que ndo tém nenhuma formacéo profissional ou académica.
Ela cita o exemplo dos que vao para Sao Paulo. Destaca principalmente os nordestinos,
que sdo jogados nas ruas, na marginalizacdo. A questdo da migracdo é um fator que
influencia muito os jovens da regido do sertdo, fato que abala as estruturas familiares
daqueles que vivem no campo. Sobre essa necessidade de migracdo, do campo para

as cidades Miguel Arroyo diz que:

Ha uma idealizacdo da cidade como espaco civilizatério por exceléncia, de
convivio, sociabilidade e socializacdo, da expressdo da dindmica politica,
cultural e educativa. A essa idealizacdo da cidade corresponde uma visdo
negativa do campo como lugar do atraso, do tradicionalismo cultural.
(ARROYO, 2007, p. 158 apud RIBEIRO, 2010, p. 375)

Diana Santos (2008) desenvolveu uma pesquisa de mestrado intitulada “Da
migracdo a permanéncia: o projeto pedagdgico da EFASE como fator de intervencéo e
transformacao da légica de reprodugédo da familia camponesa nordestina”. Seu estudo

contou com a colaboracdo de membros da AREFASE e EFASE. Seu trabalho tem como

conclusao o seguinte:

Em suma, o projeto pedagédgico da EFASE — a pedagogia da alterndncia —
funciona sim como um instrumento de intervencao e transformacéo da I6gica de
reproducdo da familia e do patrimbnio camponeses, ainda que sua agdo se
processe de maneira superficial. O papel atribuido aos seus educandos tem
colocado os jovens em evidéncia enquanto atores sociais criticos em potencial,
preparados para mobilizar politicamente a populagéo local a lutar por melhores
condicdes de vida e trabalho, mesmo que os discursos em voga se apresentem
sem total autonomia de reflexdo. (SANTOS. D., 2008, p. 131) (sic)

Os resultados da pesquisa realizada por Diana Santos mostram que, depois da
EFASE, ha uma efetiva intervencédo na decisdo de muitos jovens que migrariam para

cidades, deixando a vida e a cultura camponesa em segundo plano. Diante da
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alternativa de estudo e perspectiva de mudancas e ascendéncia social os jovens
preferem ficar em suas comunidades. Nesta perspectiva, 0s jovens sdo protagonistas
da esperanca de um futuro melhor, com condicbes de vida mais dignas. Pois, sdo
estrategicamente preparados para assumirem a militancia, mobilizarem e realizarem
acbes e programas sociocomunitarios. Discordamos da autora apenas no tocante a
falta de autonomia, pois as analises realizadas neste trabalho tém apontado que ha
autonomia de reflexdo e acao, inclusive tendo como resultado a emancipacéo politica e
social destes jovens no que diz respeito a participacdo politica e social e ao
engajamento nos movimentos sociocomunitarios. Muitos deles ocupam espacos nos
Conselhos Municipais de direitos especificos (Crianca e Adolescente; Saude;
Educacao; Servico Social etc.) em foruns (Forum Estadual de Educacdo do Campo),
sdo representantes da sociedade civil em Conferéncias Territoriais e Culturais, entre
outros.

A educacdo que o grupo busca e alimenta € uma educacdo que contempla a
cultura e a historia como elementos de contextualizacdo da realidade do semiarido no
Sertdo baiano. Uma educacdo em que os educadores estejam atentos as condicfes da
producdo do conhecimento. Educador aqui se entende por todo aquele que esta
envolvido no processo de educacgdo. Sérgio Cortella contribui com a reflexdo ao dizer
que

[...] quando um educador ou uma educadora nega (com ou sem intencéo) aos
estudantes a compreensdo das condigBes culturais, histéricas e sociais de
producdo do conhecimento, termina por reforcar a mitificacdo e a sensacéo de
perplexidade, impoténcia e incapacidade cognitiva. (CORTELLA, 2003, pag.
102)

E foi com esses argumentos que eles levavam para as comunidades, a
importancia de estar engajado na AREFASE. Falavam sobre a necessidade de um
engajamento dos pais, das familias, das comunidades, com as questbes da educacédo

proposta pela EFASE. Sao de Gldria Cardoso as seguintes reflexdes:

A escola € uma alternativa de se manter os jovens no campo e também mostrar
gue nao precisa sair de onde vocé nasceu e se criou; perder a sua terra, perder
a sua dignidade, perder toda a sua cultura para ir viver em outras, nesse
momento, ndo é? (Gléria Cardoso. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)
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Nesse caso, o deslocamento territorial implica também em perda de identidade. A
identidade cultural tem sido foco de muitos estudos na teoria social contemporéanea.
Stuart Hall (2006) também trata desta questdo. Situado entre os pensadores dos
Estudos Culturais, faz conjecturas a respeito de uma crise das identidades culturais,
sobretudo nos paises colonizados pelos paises do velho mundo europeu. A ideia dele é
que “as velhas identidades, que mantiveram o velho mundo social por muito tempo,
estdo em declinio”. Por outro lado, emergem novas identidades que fragmentam o
individuo moderno, antes visto como um sujeito unificado. A luta pelo direito de
construcdo das identidades socioculturais no Brasil ndo € algo recente, data do periodo
da colonizagéo. Desde entdo, como bem lembra Elenaldo Teixeira:

Alguns grupos sociais enfrentam sérias discriminagdes do conjunto da
sociedade e das autoridades, agravadas pela violéncia, que ndo € exercida
apenas pelos que detém o poder, e vém empreendendo, por intermédio de suas
entidades representativas e de outras que se preocupam com a defesa dos
direitos humanos uma acao tripla: a) construcdo e defesa da identidade pelo
auto-reconhecimento de valores e especificidades, construcdo de direitos; b)
conscientizacdo da sociedade, visando incutir-lhe respeito as diferengas,
nocdes de igualdade de direitos e de solidariedade; c) mobilizagdo e
organizacdo de seus integrantes para criagdo de mecanismos e politicas que
impecam as discriminacdes e violéncias, acompanhando sua aplicacgéo,
denunciando omissdes, exigindo a punicdo dos responséaveis pelos referidos
atos. (TEIXEIRA 2002, p.133) (Sic)

A historia da AREFASE tem mostrado que a luta pela identidade camponesa de
fundo de pasto tem um preco muito alto quando se trata de direitos humanos, alguns de
seus membros pagam com a propria vida. Esse é o custo da incompreensao do Estado
as diversidades de concepcoes e ideologias que se entrelacam nas relagdes de poder.
Ha uma relacdo direta entre a identidade cultural e a identidade pessoal, aqui se pode
perceber como a identidade cultural sociocomunitaria influencia na construcdo da
identidade do jovem camponés, parece haver um conflito social em constante ebulicao.

Segundo Samuel Reis, militante na AREFASE, o Movimento Das Comunidades
Tradicionais de Fundo de Pasto se diferenciam do MST. Ele nega qualquer tipo de

conflito com o movimento e caracteriza essa diferencga:

E diferente. O pessoal vive naquela terra e luta por ela, ndo sai daqui para
outra regido, como no MST. O MST nao se envolve nesse movimento de luta de
fundo de pasto. O MST sai da regido e vai buscar terras improdutivas em outros
lugares. O fundo de pasto € mais uma luta da propria comunidade para
defender a sua terra, porque a maioria das pessoas ja mora ali, a terra era de
seu av0, bisavd [...] Usucapido. S0 que ndo se consegue provar iSso com



59

facilidade, até porque os fazendeiros intervieram nisso, eles tentaram colocar as
cercas e tentaram fazer o documento, o que é chamado de grilagem. Eles
sempre iam para a briga com esse documento. Um documento falso, porque
eles compravam cem tarefas e cercavam duas mil. Por isso o pessoal derruba
as cercas e tem muita briga. E a luta vai continuar. (Samuel Reis Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2012)

Quando insistimos no questionamento sobre a possibilidade de conflito entre o
MST e as Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto, outro membro da AREFASE

se manifesta, justificando o seguinte:

Na nossa visdo é trabalhador ajudando trabalhador. Essa é a visdo que nos faz
pensar que estamos juntos nesse mesmo problema. E claro que damos nossas
opinides, mas independente de ser acatada ou ndo a gente respeita. E dessa
forma que a gente vive, nessa questao da terra. (José Elias — Zito. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2012)

Outra justificativa a auséncia de motivos para conflitos entre os interesses do

MST e o das Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto € a seguinte:

Moro em uma regido que ndo tem conflito de terra, até porque ndo ha terra
sobrando, ndo tem fazendeiros, todo mundo € pequeno agricultor. Mas nds
temos um pouco de conhecimento sobre todos os movimentos de luta pela terra
e a gente respeita todos os movimentos na maneira de ser de cada um. A gente
nao cria conflito desde quando a gente precisa de ajuda, porque nessa questao
da informacdo, as vezes, tem programa deles que a gente participa para dar
uma forga, porque a gente sabe que o companheiro vizinho precisa de uma
forca, independente do segmento da luta, mas ndo h& conflito, de maneira
alguma. Somos solidarios nos momentos de dificuldade porque a gente sabe
que € trabalhador. A gente contribui com qualquer um deles que tenha
necessidade. (José Elias - Zito. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2012)

Apesar da negacédo sobre os conflitos de terra, nas areas de fundo de pasto, fica
evidenciado que, ndo ha conflitos entre os movimentos (MST e Movimento de Fundos
de Pasto), existe a possibilidade de colaboracéo e solidariedade entre eles. E mais, ha
uma preocupacao em conhecer sobre os outros movimentos de luta pela terra, bem
como preservar as identidades desses movimentos através do respeito mutuo.

Em sintese, a AREFASE e EFASE nao se autodenominam ou se enquadram em
nenhum movimento social, mas foi definida pela pesquisadora Ludimila Cavalcante
(2007) como um Movimento Sociocomunitario e podemos complementar que esse
movimento também é atuante nas Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto, ou
seja, podemos denomina-los de Movimento Sociocomunitario defensor das

Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto.
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Assim, passemos a descricdo dos arranjos para a convivéncia no semiérido,

outra questdo que perpassa o sentido de existir e da praxis da AREFASE/EFASE.

2.3 ARRANJOS PARA A CONVIVENCIA NO SEMIARIDO

Segundo Archetti e Shanin (1978; 1971 e 1990 apud GURZMAN & MOLINA,
2005, p.81):

[...] o conceito de campesinato evoluiu desde a sua consideragdo como um
segmento social integrado por unidades domésticas de producdo e consumo
gue, apesar de sua mudanca histérica, mantinha algo genérico, até a sua
conceituacao agroecoldgica atual.

A identidade camponesa, para os membros da AREFASE, apesar de n&o definida
pelo grupo como Movimento Sociocomunitario defensor de Comunidades Tradicionais
de Fundo de Pasto, engloba acdes comunitarias que abarcam as questdes politica e
social. Segundo eles, politica no sentido de autoafirma¢do enquanto trabalhadores na
agricultura familiar de fundo de pasto e, social no sentido da organicidade local e
representatividade cidada.

Dentre os arranjos de convivéncia no Semiarido, estdo a pratica da agroecologia
e a diversificacdo de atividades né&o relacionadas diretamente com a atividade da
agricultura e pecuaria, desenvolvidas através de acgbes coletivas, mas néo
necessariamente associativas e cooperativas, que asseguram o sentido de coletividade
e pertencimento comunitario.

A ideia de nascer regionalizada é também uma estratégia para unir forgcas contra
as adversidades. E como a intencdo dos membros que constituiram a AREFASE previa
uma abrangéncia regionalizada, atualmente suas acdes se estendem diretamente por
17 municipios®, através da EFASE, sendo que 0s protagonistas dessas acdes sdo os

estudantes e as familias beneficiarias.

Municipios de Abrangéncia - EFASE
Andorinha
Anténio Goncalves
Araci

® Informacdes referentes ao ano de coleta/ 2010.
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Conceigédo do Coité
Campo Formoso
Cansancao
Canudos
Itidba
Monte Santo
Pindobacu
Ponto Novo
Queimadas
Retirolandia
Santa Luz
Serrinha
Uaua
Valente

Quadro 2 - Municipios de Abrangéncia da EFASE
Fonte: EFASE, 2011. Elaborac&o prépria.

Segundo os colaboradores da pesquisa, a principal fonte de geracéo de renda na
regido é a agropecuaria, mas a agropecuaria de animais de pequeno porte, geralmente
caprinos e ovinos. Sendo que ovinos em menor quantidade e, a agricultura é de
sequeiro, que € a agricultura seca, predominantemente de feijdo e milho, uma vez por
ano. Essa agricultura ndo tem uma producdo permanente, porque depende da chuva,
que geralmente sO acontece no inverno e, em algumas comunidades do municipio o

inverno é de “paredao”, ou seja, quase ndo chove no inverno. Para Adilson Santana,

[...] o pessoal depende muito mais dos periodos da trovoada e outras
localidades do municipio que conseguem pegar as duas chuvas, do
inverno e da trovoada, e ai plantam o feijdo, o milho, e algumas
comunidades plantam mandioca, mas eu diria que dentro da
agropecuaria, talvez a caprinocultura seja a maior fonte de renda.
(Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Por isso, a AREFASE tem incentivado também projetos de ocupacao e geracéo
de renda como alternativa para os familiares dos trabalhadores na agricultura familiar.
Diversificar as atividades € uma forma de manté-los no campo. A AREFASE nao tem
sistematizacdo ou registros sobre a quantidade de projetos ja implantados e/ou
implementados, nem tampouco dos resultados, mas intuitivamente seus membros
acreditam que ha mais resultados positivos do que negativos.

Dentre alguns projetos citados podem se elencar alguns:
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Bordados em tecidos Polpa de frutas Caprinocultura
Barro Geleias de frutas Apicultura
Licuri Culinaria do licuri Ovinocultura
Madeira Farinhadas | —semmmmmmmm o
Palha do licuri Racdes para animais forrageiros | -------——--cememmmmeeu
Palha do sisal Subprodutos da mandioca | ----memmmmmmmeeeeeee
Pinturas em tecidos |  —ommmmmmmmmme 0| e

Quadro 3 - Atividades estimuladas pela AREFASE
Fonte: AREFASE/ EFASE, 2011. Elaboracao propria.

Mas, assim como as mudancas nas praticas cotidianas dos trabalhadores na
agricultura familiar ndo sao facies, estas propostas de diversificacdo de atividades
produtivas também ndo sdo. Nao se pode esperar que fossem aceitas alternativas de
producdo na vida camponesa que nao estivessem ligadas diretamente com a
agricultura ou caprinocultura, utilizando-se dos recursos disponiveis no meio rural,
preferencialmente. Todo trabalho é feito através do didlogo, envolvendo os
trabalhadores e trabalhadoras desde a concepcédo, sendo corre o risco de ficar na
proposicdo. E € essa base social que os estudantes da EFASE aprendem a preparar
antes de introduzirem novas técnicas nas formas de producdo nas comunidades. A
necessidade de diversificacdo da producdo é uma questédo de sobrevivéncia, sobretudo
nas areas em que a producdo agricola e até o pastejo sdo limitadas aos curtos e
escassos periodos de chuvas.

Preocupados com as demandas do mercado globalizado, os esforcos em
melhorar a qualidade dos produtos sdo notaveis, porém o maior ganho estd na
valorizacdo das produgOes locais e no incentivo ao consumo de produtos sem
agrotoxicos ou conservantes, traduzindo-se assim, numa melhoria da qualidade de vida
desses produtores/consumidores.

Na AREFASE a resisténcia contra a hegemonia do capitalismo se da de modo
pratico, ainda que considerada por eles como muito timida. O incentivo é sempre para

gque as atividades sejam desenvolvidas em coletividade, porém, ndo ha uma
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formalizacdo que a equipare ao funcionamento de uma associagdo ou cooperativa.

Vejamos um exemplo desse incentivo, narrado por Adilson Santana:

Nos grupos de producdes, sé temos alguns projetos de producdo coletiva.
Entdo sdo grupos de comunidades, que fazem uma horta, em algumas
comunidades, também, uma unidade produtiva de beneficiamento de ragéo
para animais forrageiros. E aquilo ali, o pessoal retine, a gente leva a maquina e
cada um traz os alimentos que tem para processar e faz. [...] (Adilson Santana.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

llustracdo 3 — Criac8es e producéo de racdo para alimentacdo animal
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010)

Da producéo coletiva destacam-se os projetos de beneficiamento do licuri (6leo,
farelo e leite, este Gltimo ainda é pouco), o processamento de racfes, as hortas
comunitarias, as casas de farinha comunitarias (farinhas e derivados) e algumas
unidades de beneficiamento de frutas (polpas e geleias).

Apesar do direcionamento para as atividades coletivas h4 manifestacdes de
respeito as habilidades e ‘dons’ de cada sujeito, por isso € muito comum a AREFASE
assumir e estimular projetos que ndo se restrinjam as atividades agricolas e

agropecuarias de iniciativas da prépria comunidade. O repasse de recursos, a maior
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parte adquiridos através de convénios, para desenvolver esses projetos, as vezes, sdo
feitos diretamente para pessoas das comunidades envolvidas nos projetos e acdes da
associacdo, atuando como uma espécie de agéncia de captacdo/administracdo da
distribuicao de recursos.

Além disso, ha outras a¢cbes que sao incentivadas pela AREFASE. Sdo acdes
desenvolvidas pelas proprias comunidades e que, muitas vezes, tem a intervencao da
associacdo para organiza-los. Normalmente essa ajuda acontece através das
provocacoes nas reunides com familias, reuniées que acontecem normalmente a cada
dois meses. Como foi 0 caso das mulheres quebradeiras de licuri, que eram exploradas
pelo atravessador e vendiam seus produtos desvalorizados, depois de discutir sobre
guem sdo e qual o papel dos atravessadores, decidiram se organizar. Assim relata

Adilson Santana:

[...] ultimamente a escola-agricola tem feito isso, mas é muito complicado aqui
na regido porque o atravessador € muito presente, em cada comunidade tem
alguém que recolhe e leva para fora. A escola tem agora, por exemplo, o projeto
do licuri, que é um projeto de beneficiamento do licuri, que € um dos projetos
gue vai mais nessa linha ai. Os projetos que a escola tem nas comunidades, a
guestdo que mais se trabalha é essa linha, de quebrar a acdo do atravessador
e fazer com que os agricultores vendam seu produto direto ao consumidor ou
pelo menos organizado, no local onde se faz o processamento. A escola faz
esse processamento, a gente faz esse trabalho de base, as comunidades
recolhem todo esse material, junta ai e faz, inclusive com um pre¢co maior do
gue o atravessador paga. Ai o produto vem para cé e é beneficiado. Entéo, tem
outras formas, estou citando uma das que eu percebo que realmente tem essa
fungdo. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Um dos responsaveis pela organizacdo do projeto de beneficiamento do licuri é
Samuel Reis, ele nos conta como acontece esse processo de organizacdo das

comunidades:

Hoje, a gente (eu e mais dois colegas) faz a mobilizacdo das familias nas
comunidades para saber quem € que topa trabalhar dessa forma, organizada,
com licuri limpo e de boa qualidade também. Entdo a gente vai la e compra e
manda para outro setor, outra pessoa que trabalha no setor operacional. E a
gente comeca a fazer o beneficiamento, faz o 6leo e o farelo, que é uma racéo
de primeira qualidade, uma ra¢éo muito boa. Mas eu estou s6 dando uma visao
geral para vocé se situar no projeto. [...] Outra parte que esta iniciando é a parte
culinaria do licuri, que andava abandonada. [...] Estamos retomando também a
guestdo socioambiental da preservacao do licurizeiro e ndo explorando somente
a parte comercial. (Samuel Reis. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2012)

Este relato nos mostra outra vertente da producdo, a preocupagcdo com a

preservacdo ambiental, um principio comum a agroecologia e a economia solidaria.
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Acredita-se que haja muitas iniciativas da AREFASE que n&o foram lembradas
ou citadas. Sem falar que eles quase ndo contam 0S processos e projetos realizados
em parcerias com outras entidades da regido. Nelson Mandela cita o exemplo da
cooperativa de mulheres, no municipio de Santa Luz, que quebram paralelepipedos.
Elas aprenderam com a APAEB a valorizar seus trabalhos e produtos. A AREFASE
contribuiu provocando reflexdes, mas ndo assume a participagdo porque nao estao
trabalhando diretamente com elas, na luta delas.

Apesar da piscicultura ndo ser incentivada pela dificuldade da falta de agua na
regido semiarida, na EFASE h& um tanque de experimentacdo para que os estudantes
aprendam a técnica de tratamento e manejo.

Sobre a apicultura eles relatam que ha varios projetos de estudantes. Estes
projetos sdo estimulados, principalmente na época da conclusédo do curso, quando os
estudantes concluintes do nivel médio, fazem o PPJ (Projeto Profissional do Jovem).
Entdo, nesse projeto eles desenvolvem essa atividade desde o segundo ano. Comecam
escrevendo e trabalham nesse projeto durante todo o segundo ano. No final do curso
eles comecam a aplicar o projeto. Os estudantes recebem recursos para tocar a
apicultura quando concluirem os estudos na EFASE. O mesmo ocorre com 0S
estudantes que escolhem em seus PPJs a criacdo de caprinos e ovinos. Vale ressaltar
que apesar da maioria escolher essas criacfes, ndo se limita a elas e se alguém
resolve criar aves ou desenvolver outras atividades, deve argumentar tecnicamente a
viabilidade de sua proposicéo, ndo sendo isentado de mostrar que examinou também
outros fatores como repercussao social, impacto ambiental, aceitacdo ou inovacao
cultural entre outros elementos.

O artesanato normalmente é feito por pessoas que tém habilidades artisticas e
as desenvolvem, mais individualmente e, raramente em coletividade. As vezes tem
mais de uma pessoa da mesma familia nos grupos. E embora, também recebam o
apoio da AREFASE, seus membros as consideram como atividades um pouco isoladas.
Essa visdo de isolamento é justificada pelo fato de as pessoas da regido valorizarem
pouco o artesanato local. Outro elemento a ser considerado nesta analise é que essa
linha de acdo ainda ndo se tornou politica dentro da AREFASE, conforme nos conta

Nelson Mandela.
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[...] A gente tenta fortalecer isso. Agora, séo coisas um pouco isoladas ainda. A
gente ndo conseguiu transformar isso em uma politica. Tanto que quando a
gente abre isso para discussdo a gente sente que ha algo ainda muito fragil
ainda. Alguns estudantes se aproximam mais, outros ainda ndo. Essa questéo
mesmo de melhorar o artesanato, a cultura, as artes em si, ou outras acdes
dentro do mundo rural chamado, isso a gente ndo conseguiu ainda ampliar
muito. [...] (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Outros arranjos socioculturais que ndo estdo relacionados diretamente as
atividades laborais também foram expostos como sendo acdes estratégicas muito
significativas da AREFASE para manter as pessoas no campo. Os incentivos visam a
valorizacdo da cultura e das tradicOes, expressos em atividades cooperativas e
coordenadas pelos proprios trabalhadores da agricultura familiar.

Para que essa valorizacdo aconteca é preciso conhecer o que eles tém e que
ndo se faca nenhum juizo de valor se é muito ou pouco importante, o importante € que
sejam vistas, (re)vistas e as vezes até (re)inventadas. Nelson Mandela comenta como
se da esse processo na AREFASE/EFASE.

Primeiro a gente identificou as comunidades que tinham uma coisa, uma
tradicdo que ainda viviam, por exemplo, a questéo dos reisados, a questéo das
rezas tradicionais, a questéo de Canudos, com a tradi¢do oral ainda. Quinjingue
também com a tradicdo oral e do artesanato de madeira. A gente conseguiu
identificar algumas comunidades que tém essas caracteristicas culturais e a
gente junta elas e tenta resgatar isso, fortalecer e reanimar. [...] Por exemplo,
aqui tem uma comunidade bem préxima a nossa que tem uma tradicdo, a
cultura de todos os anos. Eles fazem uma caminhada em dire¢&o a serra, onde
morreu uma crianca perdida. Entdo aquilo junta a comunidade, de fato. E a
gente tem fortalecido isso, se juntou. A gente fortalece o encontro, traz a
juventude para fazer um teatro disso. Traz a juventude para perto, para eles
perceberem a situagdo, resgatar isso. Dar importancia. Fazer um mutirdo aqui
para reformar a capela. Vamos fazer um filme agora, sobre isso, contando a
historia do menino que morreu perdido. Agora, a gente tenta fazer este tipo de
acao. Aqui na comunidade do Muguém tem uma menina que faz o artesanato
de barro. Entdo, vamos levar ela para as feiras, vamos levar ela para valorizar
esse tipo de experiéncia também, aqui do municipio. (Nelson Mandela.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

A valorizacao da cultura oral € muito importante quando se pretende preservar as
tradicbes. Atualmente ha uma necessidade de afirmacdo dessas culturas. Amadou
Hampaté-Ba raciocina sobre a questdo da supremacia de saberes, critica a

hierarquizacao destes, e afirma que:

Entre as nacdes modernas, onde a escrita tem precedéncia sobre a oralidade,
onde o livro constitui o principal veiculo da heranca cultural, durante muito
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tempo julgou-se que povos sem escritas eram povos sem cultura. (HAMPATE-
BA, 1982, p. 181)

Sabemos que ndo ha povo sem cultura, mas diferentes jeitos de manifesta-la.
Também sabemos que as culturas, por serem diferentes, ndo podem ser
hierarquizadas. N&o se trata aqui de negar a importancia do dominio da leitura e escrita
alfabética, dos calculos aritméticos, das linguagens adotadas no ordenamento juridico-
formal, ou das ferramentas utilizadas pelas mais diversas ciéncias instituidas pela
academia, trata-se, como diz Paulo Freire (1988, p. 7), de considerar que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Tal leitura é, para o autor, uma forma de
“escrever”’ ou “(re)escrever’” o que o0 sujeito percebe do mundo e no mundo, ou seja,

transforma-lo através da prética consciente. Ele nos diz ainda que:

No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando,
reconhece a historicidade do saber, o carater historico da curiosidade,
desta forma, recusando a arrogancia cientificista, assume a humildade
critica, propria da posigdo verdadeiramente cientifica. (FREIRE, 1996, p.
123)

Mas, voltando ao discurso de Nelson Mandela, percebemos que as a¢des nao se
limitam a eventos pontuais, fazem também acdes cotidianas. A AREFASE contribui para
o desenvolvimento, também, de programas e projetos governamentais, como o “Gente
de Valor’, criado pela Companhia Regional de Desenvolvimento (CAR), que
inicialmente foi gerido, por quase dois anos, naquela regido, pela associagcdao. Segundo
Adilson Santana o “Gente de Valor’ € um projeto que trabalha com descendentes de
quilombolas. Os agentes do projeto identificam os territdrios onde tém grupos negros.

Evaristo Lima complementa informando que sao areas consideradas em risco de
extincdo, como os Quilombos ou &reas habitadas por remanescentes de Quilombos.
Mas quando questionados sobre que riscos os ameacariam, veio uma contradi¢ao:
‘risco de ficar parado no tempo”. Essa afirmagdao nos faz questionar a verdadeira
finalidade do projeto, mas como esse projeto ndo se atém as questdes étnicas, apesar
da preocupacdo em compreender a concepgéao cultural do grupo, ndo fomos buscar o
gene da contradicdo. Pelo que percebemos o trabalho foi mais direcionado para sanar
algumas caréncias sociais daqueles grupos, como o beneficiamento das familias

através da construcdo de cisternas.
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Com uma atuacdo tdo ramificada, realizada através de articulagbes com
instituicbes dos diferentes segmentos, como cooperativas, associacdes, sindicatos,
Orgaos governamentais e movimentos sociais diversos, € comum que se questione se a
AREFASE ja é reconhecida como Movimento Social do Campo (MSdoC). Neste
sentido, encontramos ambiguidades: uma resposta € negativa. Nelson Mandela acha
gue ainda nao e acha que sao pequenos. Ele explica que as EFAS, de uma forma geral,
ainda ndo conseguiram construir uma identidade. At¢é o momento se constréi um
esboco, um rascunho de educacdo escolarizada, que é a Pedagogia da Alternancia.
Mas a educacgédo ndo escolarizada, essa educacao que fazem por militancia, ainda né&o
tem, ndo se construiu ainda, ou ndo estd construido um quadro, o caminho, uma
definicdo e um norte ideoldgico e politico. Ele mesmo ilustra a fragmentacéo, sob seu
ponto de vista:

Eu acho que o grande pecado das EFAS é que elas, ndo se
constituiram, em movimentos sociais e ai a educagéo esta fragmentada.
Para vocé ver, vou dar um exemplo bem pratico aqui: tem gente
trabalhando aqui, tentando trabalhar numa linha alternativa, com o aluno
e a comunidade, a agroecologia. A gente trabalha isso com o aluno e
envolve os pais [...] Isso faz parte do trabalho. Nao séo todas as escolas
que trabalham isso [...]. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011) (grifo nosso)

J& Adilson Santana, analisa a questdo sob uma perspectiva diferente. Ele acha
gue se juntarem as acdes e analisar o que a EFASE tem proporcionado com a
AREFASE, pode sim ser considerado um MSdoC. E justifica, ainda, que eles trabalham
muito com principios dos movimentos sociais que atuam no campo. Embora nédo diga

guais sejam esses principios ele ressalva:

Em parte, ndo vou dizer que em todos, mas em parte tem conseguido fazer. Se
vocé olhar a quantidade de jovens - eu até estava comentando essa semana
para a gente fazer um encontro de ex-alunos da EFASE -, e a quantidade de
jovens que tem nos projetos sociais que deixaram de “sair para fora” ou que
estdo em suas propriedade, estdo produzindo alguma coisa ou que ajudaram a
sua familia, seu pai, sua mae a mudar seu conceito de producao [...] E que
estdo, de certa forma, sendo liderancas nas suas comunidades, na frente de
uma associacdo, na frente de um grupo, na frente. Entendeu? Entdo, eu sei
que, na verdade, o trabalho, a gente percebe que fica um rastro mesmo.
(Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Talvez a fala de Adilson esboce os tais principios, calcados em expressdes que

refletem a necessidade de permanéncia e resisténcia, concretizada através da
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formacdo de liderancas e legados que estdo sendo construidos. Outros elementos
considerados por Adilson sdo a capacidade de agregar pessoas e valores em suas
atividades, bem como a capacidade de articular-se com diferentes instituicdes, de fazer
parte de redes como a REFAISA, a Rede de Educadores do Semiarido Brasileiro
(RESAB), a UNEFAB e, a Associacdo de Escolas-Familia Agricola da Bahia
(AECOFABA) na regido de Caetité, por exemplo, e acima de qualquer outra acao, um
trabalho social.

Se voltarmos para a questdo da identidade da AREFASE, veremos que, apesar
de se definir como uma entidade de movimento de luta pela terra de fundo de pasto e
luta pela &gua, e apesar de surgir para ser mantenedora de uma escola, sua identidade
educacional é estendida a condicdo de instituicdo socioeducativa comunitaria. Portanto,
seria  muito dificil segregar as acfes em socioeducacionais, socioculturais ou
sociocomunitéria, porque na pratica essas a¢des ndo se dissociam.

A préxima subsecdo descreve como estd organizada e como ocorrem 0S
processos de gestdo da AREFASE/EFASE. Visa informar ao leitor sobre a estrutura
organizacional e funcionamento; além de abordar as fontes de financiamento das acfes

e projetos desenvolvidos pelas/nas instituicoes.

2.4 ORGANIZACAO E GESTAO

Como em toda instituicdo formalizada, ha também uma estrutura organizacional
e a adocdo de modelos de gestdo, mesmo que essa adocdo ndo seja consciente, mas
estd 14, compondo a cultura e o clima da AREFASE. Independentemente da
constituicdo juridica, que é sempre a oficial, ha arranjos que facilitam as atividades
cotidianas e esses arranjos nem sempre sao oficializados, mas sao legitimados pelo
grupo. Esta secdo trata sobre a organizacdo e a gestdo da AREFASE. Isso para
facilitar a compreensdo das acdes e estratégias de educacdo promovida tanto dentro
como fora da EFASE. Esta subdividido em dois subtitulos: Estrutura Organizacional e

Funcionamento e; depois, Financiamento.

2.4.1Estrutura Organizacional e Funcionamento
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Pierre Marras (2000, p. 41) diz que se pode “denominar estrutura organizacional
o conjunto de funcdes, cargos, relagdes e responsabilidades que constituem o desenho
organico” da instituicdo. Geralmente € possivel representar a estrutura organizacional

em organogramas e fluxogramas de atividades. Mas, na AREFASE isso é muito

complexo de ser representado.
A associacdo € mantenedora da EFASE e é coordenada por agricultores
envolvidos com a luta por uma educacdo voltada para a realidade do
campo e que tenha como principio a agroecologia, a convivéncia com o
semiarido e a garantia dos direitos essenciais aos agricultores familiares
da regido, em particular das areas de fundo de pasto. (Nelson Mandela,
2009) (grifo nosso)

Comecemos a analise da organizacdo e da gestdo da AREFASE pela fala de
Nelson Mandela, quando se refere a uma das acdes desenvolvidas pela associagao, o
“Balcao de Direitos Humanos”. Eis ai a principal resposta sobre: quem sdo, como se
organizam e o que defendem. Quando ele se refere aos agricultores, refere-se a
qualquer agricultor, tenha ou ndo se submetido a escolarizacdo. Durante as
observacdes de algumas atividades em campo, podemos perceber que, de fato, todos
participam, e participam até mesmo das atividades mais complexas como a prestagéo
de contas que requer um complexo conhecimento de contabilidade; trata ainda da
forma como se organizam para gerir a associacdo: a coordenac¢éo. O que também pode
ser observado no dia a dia, nas atividades que sao coordenadas.

Alguns membros da AREFASE até brincam com a imposicéo juridico-formal que
exige outra forma de representacdo da gestdo organizada. Entdo, dizem que na
associacdo existem duas formas de se organizar para gerir: uma juridico-formal,
composta por um presidente, um vice-presidente, um tesoureiro e um suplente, um
secretario e seu suplente e seis fiscais, também com seus respectivos suplentes,
perfazendo um total de 12 membros, criteriosamente escolhidos por sufragio, mas na
verdade, na prética do dia a dia, o que funciona sdo as coordenacgdes.

As eleicdes acontecem a cada dois anos e nesse aspecto funciona mesmo como
manda o figurino juridico-formal, com excecdo da exigéncia do engajamento no

movimento. Adilson Santana justifica o porqué:

Na verdade, as associacbes e cooperativas tém nos seus estatutos aquelas
regras para ser sécio e depois para ser um diretor: participar sempre, estar quite



71

e tal. Nesse caso aqui, a gente nao restringe apenas a questéo financeira, mas
a questdo da participagdo e do conhecimento mesmo do movimento. (Adilson
Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

E o engajamento ndo se restringe a participacdo nos eventos pontuais, como as
assembleias que acontecem duas vezes por ano, mas estar envolvido na luta, nos
projetos sociais, na militdncia do dia a dia. Isso naturalmente é um critério seletivo para
agueles que pretendem se candidatar a gestdo da AREFASE.

Outra condicdo para se candidatar a diretoria é a disponibilidade de trabalhar
voluntariamente, sem vinculos empregaticios ou direitos trabalhistas. Essa condicdo €
argumentada pelo fato da associagdo nao ter fins lucrativos, havendo apenas uma
excecao, segundo Adilson Santana: “...] a Unica coisa que a escola, quando tem
recurso, faz o repasse para a gasolina da moto, quando eles vém de |a para ca. E, as
vezes. Depende da situacédo, deixa para 1a”.

Um assunto delicado, mas que também é discutido em assembleia é a distancia
entre o local de residéncia dos associados candidatos e a sede da AREFASE. Adilson

justifica também o porqué desta orientacao, que segundo ele, ndo é critério:

Teremos uma assembleia eletiva e ai se vé, observa-se o que faz o sécio, uma
guestdo que a gente sempre coloca é a distancia, porque ja foi tentado com
uma pessoa de fora, que morava a 200km daqui e fica complicado porque nao
consegue acompanhar, entdo... Mas a gente coloca isso abertamente em
assembleia e 0 pessoal concorda. E ai vai de acordo com a disponibilidade do
agricultor, conhecimento do projeto e querer se doar para contribuir, sendo
sécio, sendo pai de aluno, entendo do projeto, dispor-se. (Adilson Santana.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Com esta explicagédo fica uma duvida, ndo explorada: sera que as comunidades
mais distantes da sede tém a mesma assisténcia que as comunidades proximas ou, as
comunidades que tém um coordenador mais proximo sdo mais beneficiadas e/ou
assistidas? Ou por que esses associados ndo se desvinculam e formam outras
associacOes para atender as demandas das comunidades mais proximas? Nao foi
possivel investigar esses aspectos.

As ferramentas da administracdo moderna nao aparecem logo de frente, de
modo sistematizado, como se vé em algumas organizacdes e instituicdes, explicitos em
banners ou quadros em suas dependéncias ou planejamento estratégico escrito. Mas

existem e sdo organizadas, do modo deles, é claro. Nada é rigido, pode mudar inclusive
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conforme a equipe de responsaveis no momento. O organograma € dindmico. Nao se
V€, por exemplo, a misséo, a visdo e os valores pendurados em quadros nas paredes,
porque, segundo eles, sua logica de funcionamento e organizacao € outra.

A organizacdo funcional da AREFASE se aproxima daquilo que Jean Pierre
Marras vé como um tipo de organizagao cuja “departamentalizagao funcional leva em
consideracdo a especializacdo técnica dos ocupantes dos cargos e seus
conhecimentos [...]". (MARRAS, 2000, p. 42)

Na gestdo da AREFASE, existe planejamento e controles, principalmente do que
tém que ser prestado contas. Registros séo feitos para apresentar aos parceiros, mas
isso ndo significa que ndo haja gestdo. H4 um modelo muito peculiar de gerir os
processos na associacdo. E desse modelo que descende a cultura organizacional da

instituicdo. Cultura Organizacional, segundo Idalberto Chiavenato:

[...] € um padrdo de assuntos basico compartilhados, que um grupo aprendeu
como maneira de resolver os problemas de adaptacdo externa e de integragéo
interna e que funciona bem ao ponto de ser considerado valido e desejavel para
ser transmitido aos novos membros como a forma correta de perceber, pensar e
sentir em relagcdo aos seus problemas. [...] Em outras palavras, a cultura
organizacional representa as normas, informais e ndo escritas que orientam o
comportamento dos membros de uma organizacdo no dia a dia e que
direcionam suas acdes para o0 alcance dos objetivos organizacionais.
(CHIAVENATO, 2005, p. 37)

Ha predominancia da forma de gerir menos burocratizada, que nédo exige
contratos para todas as a¢des, como € o caso do uso da maquina de processar racao,
ja citado anteriormente. Ninguém faz um contrato de uso, de repasse de parte da
producdo, tudo é feito em regime de permutas, de negociacfes e acordos firmados
oralmente.

Alguns colaboradores dizem que ndo € possivel fazer um organograma
hierarquizando a representacdo da atual gestdo da AREFASE. O maximo que se pode
fazer € uma representacdo de como as coordenacdes se organizam, mas o desenho
nao é tao facil. Primeiro porque todos fazem de tudo um pouco, uns agem mais de
acordo com as suas habilidades, outros mesmo nao tendo habilidades exigidas para
assumir determinadas ocupacodes se dispdem a aprender.

Embora nao reflitam sobre a teoria da administracdo, os gestores da AREFASE

adotam modelo de gestdo bastante contemporaneo. Por exemplo, fazem a gestao por
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competéncias. Segundo Joel Dutra (2001, p. 27), sédo as pessoas que, ao colocarem
em pratica o patriménio de conhecimentos da organizacdo, concretizam as
competéncias organizacionais e fazem sua adequagado ao contexto. “A agregagao de
valor dos individuos €, portanto, sua contribuicdo efetiva ao patriménio de
conhecimentos da organizacdo, o que |he permite manter vantagens competitivas ao
longo do tempo.” (idem, p.29).

N&do ha, por exemplo, coordenacdes por segmento de atuacdo: mulheres,
seguranca alimentar, frente pela agua, frente pela terra, indigenas, quilombolas. Alias,
indigenas e quilombolas ndo justificariam, na visdo dos membros da associacdo, por
serem minorias entre eles e mesmo assim alguns deles n&o se reconhecem como tais.

Pode acontecer das pessoas terem disponibilidade, mas ndo terem
desenvolvidas as habilidades que demandam as acGes da AREFASE. Quando isso
acontece eles criam estratégias bastante interessantes, ja que todos fazem de tudo um

pouco, Angelita Dias nos explica uma dessas estratégias:

Todo mundo faz tudo. Inclusive essa questdo de reunifes, sempre que, a cada
dois meses quando vai ter reunido, alias, ja é definido no inicio do ano as
tarefas. Entdo divide, fulano vai para a regido tal, sicrano vai para regido tal.
Divide por regido. Mas ndo quer dizer que isso seja fixo, pode haver
remanejamento. Fulano pode ir para uma regido que nao estava definido, por
exemplo. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

7z

Adilson Santana que é estudante egresso, e atua na AREFASE/EFASE
atualmente, também nos conta porque sempre ha pessoas que atuam na AREFASE e
na EFASE:

Ent&o, hoje sou eu e outra monitora que fazemos isso. Um pouco mais direto.
Sempre fazendo essa ligagéo entre 0 que acontece nas reunifes da equipe de
monitores (EFASE) e o que acontece na coordenacdo. Porque nem sempre a
gente pode juntar as duas: a coordenacdo da AREFASE e a equipe de
monitores. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Quando questionados se alguém pode intervir ou realizar a tarefa que foi
atribuida ao outro, Angelita responde que isso ndo é problema e cita um exemplo bem
pratico:

[...] em reunido, sempre tem o cuidado de ir alguém da coordenacdo
(AREFASE) e ir também um monitor (EFASE), sempre a gente esta fazendo
este equilibrio. Recentemente em uma das reunifes um monitor ndo pode ir,
mas ai tinha alguém da coordenacao que € da regido de la e assumiu. Entao,
ndo existe essa separagdo, todo mundo faz tudo. Nao sabemos se isso é téo
positivo, mas é assim. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)
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Este exemplo ilustra bem como séo feitos os arranjos no grupo para superar a
dificuldade de alguns coordenadores néo alfabetizados, por exemplo, ou seja, ele sera
sempre acompanhado por alguém que tenha habilidade para registros escritos. Outra
forma de desenvolver habilidades é enviando membros do grupo para participar de
cursos e formagdes em outras instituicdes, o que facilita o aprendizado, além de permitir
a troca de experiéncias com membros dessas instituicdes.

Em relacdo a tomada de decisdes, sdo sempre colegiadas. Preza-se muito pela
participagdo de todos os segmentos: pais, monitores e estudantes, membros da
coordenacao. Qualquer membro pode sugerir uma pauta para as reuniées ou para as
assembleias. Quem confirma essa abertura é Adilson Santana “E ai todos os pais de
estudantes ou ex-estudantes, ou parentes de estudantes, simpatizantes, podem
participar, também fica aberto. Simpatizantes, que entendem do projeto pode contribuir”.

Em relacdo ao expediente da AREFASE este se distingue do funcionamento da
EFASE. Enquanto na EFASE a organizacdo € bastante ordenada, no sentido de se ter
uma rotina planejada. Na AREFASE, ndo ha dia nem horario fixo para se trabalhar, mas
se trabalha sempre, cada um em suas atividades assumidas: Balcdo de Direitos,
Projetos Sociais, Reunides (com as familias, associa¢cdes sindicatos, outros
movimentos sociais, cooperativas, prefeituras, Estado, Ministérios, Universidades etc.),
todos trabalham o tempo todo, todos com a agenda sempre cheia, e até abdicando de
seus afazeres em sua vida pessoal: Eles tém rogas, animais para cuidar, familia para
dar assisténcia, entre outras tarefas pessoais. As vezes, eles dizem que isso os limita
um pouco para desenvolver as tarefas assumidas na AREFASE. Mas, tocam a
associacdo como podem. E esse contexto que compde a cultura dessa instituic&o.

Questionamos sobre como séo resolvidos os conflitos ou ambiguidades dentro
do grupo. O clima é de cumplicidade entre os membros. Mais de um colaborador foi
guestionado e a resposta foi a mesma: uma negativa para a existéncia de conflitos
internos. Tudo que conseguimos captar foi relativo a convivéncia de estudantes e,

raramente, alguns monitores. Sobre o assunto nos falou Edmundo:

Conflitos, até hoje gracas a Deus néo teve. A ndo ser os problemas internos de
estudantes que desobedecem ao regimento interno e que ai a gente ja toma as
providéncias logo de imediato. Ou uma suspensdo, que €é depois das
adverténcias. Depende da gravidade, porque o regimento é feito por pais de
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estudantes, coordenadores e monitores entdo tem que cumprir todo. (Edmundo
Oliveira. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2012)

Ele nos diz ainda como e onde sao tomadas as decisdes.

Durante as duas assembleias que séo realizadas durante o ano, qualquer
problema que acontece, seja o pai ou aluno que venha se queixar, e realmente
se sentir prejudicado, a gente mostra o regimento e pergunta: - Esse regimento,
qguem foi que fez? Fomos nos. Entdo, se teve alguma expulsdo é porque o
assunto era grave. Ja estava previsto no regimento. O aluno ja tem consciéncia,
porque ele tem cépia do regimento e ja sabe que no momento que descumpre e
gue o assunto é grave, ele ja é expulso automaticamente, através de uma
decisdo dos monitores e ndo da coordenacgdo, pois entendemos que ndo héa
necessidade de chamar os pais aqui ou chamar a coordenacéo, que as vezes
mora distante. (Edmundo Oliveira. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2012)

José Elias, o Zito, nos conta que as coisas eram mais complexas, mas com o
passar do tempo e o acumulo de experiéncias houve necessidade de simplificacdo das
tomadas de decisbes quando o assunto se refere a conflitos envolvendo estudantes.
Antes, havia uma centralizag&o e tudo era resolvido nas reunides da coordenacéao, hoje

0S monitores tém mais autonomia para decidir.

Foi a partir dai que fomos amadurecendo e modificando alguns artigos do
regimento e dando autonomia aos monitores para que resolvam essas
guestdes, até porque é dificil para a coordenacao decidir sobre algo que néo
esta informado no dia a dia. E como o monitor esta convivendo diariamente com
o aluno ele tem autonomia, dada pela coordenacao, para decidir, seja expulsédo
ou permanéncia. Os conflitos sdo somente esses, mas sdo resolvidos da
melhor forma. (José Elias — Zito. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2012)

Insistimos em questionar sobre os conflitos com outros membros da
AREFASE/EFASE e a resposta continua negativa:

De monitores ndo, até o0 momento. As vezes ja se chegou a alguns casos do
monitor n8o se sentir bem na escola, de ter uma oportunidade melhor para
ganhar mais, de estar mais confortavel, ele sai automaticamente, de livre
vontade, mas expulsdo ndo. Agora, com estudantes ja aconteceu muito. Muitos
estudantes ja foram expulsos por causa dele descumprir o regimento interno.
(José Elias — Zito. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2012)

Nelson Mandela ja havia se manifestado em relacdo a problematica, sua
concepcao também envereda por esse sentido. Ou seja, a maior causa dos conflitos
esta relacionada aos comportamentos dos estudantes, quando se trata de monitores ha
uma abertura bastante democratica e a saida ndo gera transtornos que impecam as

instituicbes de continuar suas atividades. Em relacdo aos membros da coordenacéo,
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geralmente os assuntos sao tratados em reunides da coordenagdo ou assembleias,
mas néo ha registros de conflitos significativos.
Em relacdo aos conflitos na coordenacgdo Zito explica nunca houve casos de

expulsdo, por exemplo, e relata o seguinte:

Os conflitos se resolvem de forma pacifica. Na coordenacdo tem-se uma
obrigacdo de todo més estar presente aqui nas reunides, mas, as vezes nem
todos participam, porque tém seus problemas, seus compromissos, se faltam,
justificam. Agora, no final do mandato, quando se vai eleger outra diretoria, a
diretoria atual analisa. (José Elias — Zito. Pesquisa de campo. Monte Santo,
2012)
Ele ilustra uma situagdo hipotética em que um membro sempre falta as reunides
de coordenacéo, neste caso, a resolucdo do problema é feita participando ao faltante
gue o caso sera levado a assembleia. Mas, sempre interpelando a pessoa sobre o seu

desejo em permanecer, ou mesmo ouvindo suas dificuldades:

Mas é claro que a gente sempre pergunta aos coordenadores: Vocé esté a fim
de continuar? E a maioria sempre tem essa coisa. As vezes uns dizem: eu s
vou continuar se nédo tiver outro. Porque todo mundo sabe que tem necessidade
da coordenac&o funcionando. E uma necessidade. Inclusive, a gente ndo ganha
nada, esta aqui para contribuir, para fazer com que a escola ande. E é assim. E
muito trabalho! (José Elias — Zito. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2012)

A intencéo néo é expor as faltas de quem esta com dificuldades em participar das
reunides, mas buscar ajuda de outros membros para que haja apoio mutuo, o que pode
incidir inclusive na redistribuicdo de tarefas.

Assim, a organizacdo, a estrutura e o funcionamento da AREFASE/EFASE
podem ser compreendidos como sendo uma estrutura dindmica, com uma organizacao
aberta, descentralizada e com pouca burocracia, porém a forma de gestdo de conflitos
parece deixar questdes importantes “correrem soltas” para ndo provocar desavencas
entre seus membros. A isso eles chamam de pacificidade.

Além da necessidade de manter uma estrutura fisica e organizacional para
desenvolver as atividades da AREFASE/EFASE, existe também a necessidade de
provimentos de recursos, inclusive financeiros. A forma como os recursos sao captados
e geridos acontece através de processos, tomados como estratégias de educacdo que

promove a autonomia dos sujeitos. E sobre isso que trata a descri¢éo do item a seguir.

2.4.2 Financiamento
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Em relagdo ao financiamento das atividades desenvolvidas na e pela AREFASE
as fontes sdo muito diversas, e € valido até a realizacdo de bingos para captar recursos,
mas € certo que a maioria dos recursos é captada através de projetos. E Nelson
Mandela € o que tem mais habilidade para fazer isso, ele € considerado pelo grupo
como o provedor, mas sempre socializa e compartilha com os membros todo o
processo de elaboracédo e captacdo de recursos através de projetos, sobre todas as
fases que demandam conhecimento para se concretizar um projeto, inclusive as fontes

financiadoras.

Entdo, todos os recursos que entram, sdo de origem de projetos, de “n
projetos, nesses catorze anos, em diversas areas. Projetos do Ministério do
Meio Ambiente, das Secretarias de Educacgdo, enfim. Entdo, geralmente séo
projetos feitos - geralmente néo, todos séo feitos por Nelson. (Gléria Cardoso.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Algo que pode ser destacado e que confere coeréncia aos discursos dos
membros da AREFASE é a democratizacdo na gestdo dos recursos. Normalmente os
projetos sdo discutidos em reunifes desde o planejamento da captacdo do recurso.
Discutem-se quem podera assumir qual funcéo dentro do projeto, como seréo aplicados
0S recursos e todos sdo responsaveis pela prestacdo de contas financeira e social dos
resultados daquele projeto. Mas, quem responde oficialmente é o diretor, eleito. Foram
citadas varias fontes de recursos ja captados e projetos em andamentos ou concluidos.
Porém sempre com as ressalvas, sao fiéis a finalidade do projeto e da aplicacdo dos
recursos. Se a verba € oriunda das prefeituras, por exemplo, para a escola, sera
utilizado na escola. Eles argumentam que trabalham com educacéo e acreditam que a
educacao se faz pelo exemplo.

Embora, haja outras formas de captacdo de recursos que néo séo financeiros
diretamente, como por exemplo, o transporte dos estudantes, normalmente através de
convénios com as prefeituras; a disposicdo de alguns professores por parte das
secretarias de educacao municipais ou do Estado; entre outras formas.

E quando os convénios e projetos ndo vingam, 0s proprios associados
colaboram, seja através de doacdes financeiras, seja através de servicos ou de

alimentos. Eles relatam que ja passaram por momentos mais dificeis do que estado hoje
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e que se organizaram e venceram. Quando perguntamos se havia um valor minimo
para essa contribuicdo Angelita Dias respondeu: “[...] Era R$ 20,00 (Vinte Reais) para o
ensino fundamental e R$ 40,00 (Quarenta Reais) para o ensino médio, por més, para
guem tinha mais de um filho havia um abatimento”. Isso quando se trata da manutencéao
da EFASE. Porém, se o convénio estipular que as familias ndo poderao contribuir com
nenhum recurso essa contribuicdo € suspensa, mas a contribuicdo espontanea é
sempre estimulada.

Se levarmos em consideracdo as despesas da EFASE, com manutencdo dos
prédios (casa dos monitores, casa das monitoras, biblioteca e salas de aula, diretorias,
casa das alunas, casa dos estudantes, refeitorio, auditorio, casa de maquinas,
laboratorio de informatica etc.), do uso da energia elétrica, alimentacdo humana (cinco
refeicbes diarias) e dos animais, 0os espacos de criacdo de animais (apriscos, granja e
pocilga), o pagamento do salario dos monitores, os materiais de limpeza, de escritério,
de apoio didatico, entre outras, a taxa de contribuicdo é simbdlica. Também ha de se
recordar que na Pedagogia da Alternancia o regime é de semi-internato e cada turma
de estudantes e monitores permanecem na instituicdo durante quinze dias, por més,
tempo-escola que exige recursos para o suprimento das necessidades basicas de
alimentacgéo e higiene.

Neste sentido, conclui-se que as fontes dos recursos que mantém as despesas
da AREFASE/EFASE provém de diferentes fontes, sendo captadas e gestadas
principalmente através de projetos assumidos coletivamente pelas comunidades
beneficiarias. Cabe a AREFASE/EFASE proporcionar condicbes para que estas
atividades se tornem processos educativos que desenvolvam a autonomia dos sujeitos
envolvidos, como ja ocorre em algumas comunidades que ja tem independéncia para
propor e gerir seus processos e projetos (associagdes, cooperativas, EFAs etc.). As
estratégias de captacdo e gestdo dos recursos para 0 desenvolvimento das
comunidades sao estratégias que promovem a educagao para a “libertagdo”, ou seja,
uma educacao como prética da liberdade e da autonomia.

Nas sec¢Oes seguintes haverd mais informagdes sobre a concepcdo dessas e
outras praticas educativas sociocomunitarias e, o sentido da educacéo para a liberdade

e autonomia.
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3 CONCEPCOES POLITICAS E EDUCATIVAS

Nesta secdo tentaremos descrever as concepcdes politicas e educativas dos
dirigentes da AREFASE, embora ainda haja ainda muito a ser explorado, mas como ja
justificado anteriormente, o tempo disponibilizado para a realizacdo de uma pesquisa
em nivel do mestrado é relativamente curto. Ademais, ndo ha pretensdo de esgotar o
assunto.

Estruturada em quatro subsecdes, inicia-se por um preambulo que pretende
situar o leitor sobre como os membros da AREFASE percebem a ideologia dentro deste
contexto; em outra subsec¢ao, algumas concepgdes que eles denominam de “educacao
diferente”, expdem o que ha de diferente em suas concepgdes politico-educativas; a
terceira subsecdo descreve como € o0 processo de complementacdo entre a educacao
escolar e a educagdo comunitaria e; por fim, traz, na quarta subsecdo, a descricdo de
algumas praticas cotidianas desse processo.

3.1PREAMBULOS A CONCEPCAO POLITICO-EDUCATIVA

A educacgao existe desde os tempos remotos, mesmo quando ndo havia sido
ainda organizado em salas de aulas, classes, livros e professores especialistas na arte
de ensinar. A familia, a comunidade e outros grupos sdo educadores, produzem e
transmitem conhecimentos. Nas aldeias primitivas e ainda hoje, alguns grupos étnicos
privilegiam formas diferentes de educar. Algumas tribos indigenas, aborigines, africanos
e tantas outras culturas, ainda transmitem seus conhecimentos exclusivamente atraves
da oralidade.

E por falar em conhecimento cabe uma breve descricdo acerca do vocabulo para

gue saibamos os sentidos adotados neste trabalho. Para Peter Burke,

O tema conhecimento atraiu a atencdo de muitos dos principais teoricos da
sociedade e da cultura da dltima geracdo. Proximo ao final da sua carreira
Norbert Elias, assistente de Mannheim, estudou o processo de autonomia
intelectual e também formulou o que chamou de “establishments” cientificos.
Jurgen Habermas discutiu a relacdo entre conhecimentos, interesses humanos
e esfera publica. Pierre Bourdieu trouxe o conhecimento de volta para o mapa
da sociologia numa série de estudos sobre “pratica tedrica”, “capital cultural” e o
poder de instituicbes como as universidades para definir o que conta e o que
ndo conta como conhecimento legitimo. (BURKE, 2003, p. 16)
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Mas para Burke, definir conhecimento é algo complexo. Precisa-se fazer uma
distincdo entre conhecimento e informacgdo. Ele mesmo usa metaforas para explicar a
diferengca e adota o termo “informagao” para se referir ao que é relativamente “cru’,
especifico e pratico, e “conhecimento” para denotar o que foi “cozido”, processado, ou
sistematizado pelo pensamento. Neste sentido, conhecimento “é aquilo que quase
sempre € elaborado/avaliado/validado coletivamente, pois ha de ser julgado por outros,
com base em critérios e métodos, embora, ndo necessariamente, racionalizados”, mas
gue ja avangaram, no campo cognitivo, do intuitivo global.

J& a sabedoria é vista pelo autor como “ndo cumulativa, aquilo que é adquirida
mais ou menos individualmente”, esta relacionada a capacidade de discernimento.
(idem, pp. 19-20) (grifos nossos). Tomando este argumento como suporte, trataremos
também de conhecimento como aquilo que é “cozido”, processado e elaborado nas
atividades praticas cotidianas da AREFASE. Pois, ndo ha nesta instituicdo, segregacao

entre reflexdo e pratica em seu contexto e, como salienta Alba Zaluar:

Porque tudo se passa como se a atividade pratica dos sujeitos nada mais fosse
do que a execucdo da estrutura subjacente, implicita ou inconsciente, ndo
havendo lugar para reflexdo sobre a pratica, a reinterpretacdo de antigos
significados, nem a inveng¢ado de novos. Com o cddigo, consenso do implicito ou
inconsciente, o social comanda de dentro os homens sem que estes o
percebam, ou na férmula de Levi Strauss, “se pensa neles”. Assim sendo, a
atividade pensante dos sujeitos reduz-se a deixar de pensar por eles. Nao ha
possibilidade de distancia nem de critica ou de autonomia diante deste
simbdlico com o qual se comunicam entre si. [...] Ndo ha como eliminar o jogo
gue existe em qualquer cultura e qualquer classe social, entre o implicito e o
explicito, entre o inconsciente e o consciente , quando os sinais de falta de
direcdo da sociedade estdo por toda parte, quando as tradicbes se esvaem e
aquilo que Geertz chamou o “curso politico velado” aparece pontuado de
irrupcdes sociais disruptivas (Geertz, 1978:211) nessa hora as pessoas tornam-
se dolorosamente conscientes dos conflitos e, se exploradas, demonstram
profundo inconformismo. (ZALUAR, 2000, p.56)

Em outras palavras, sempre havera um impulso a uma pratica consciente em
situagOes cotidianas, como resultado concreto da acao educativa, algo raro nos
fenbmenos da educacgéo escolarizada. Maria da Gléria Gohn explica como se da esse

fenbmeno, comum nos movimentos populares:

O ponto fundamental de alteracdo que a pratica cotidiana dos movimentos
populares opera é na natureza das relacdes sociais. Ndo se trata de um
processo apenas de aprendizagem individual, que resulta num processo de
politizacdo dos seus participantes. Esta € uma das faces mais visiveis. Trata-se
do desenvolvimento da consciéncia individual. Entretanto, o resultado mais
importante € dado no plano coletivo. (GOHN, 2005, p.52)
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Ja a reflexdo sistematizada sobre as acdes e atitudes resultantes desses
processos educativos, ndo é proporcionalmente inversa. Nesta acepcao, a educacao
ndo € apenas o consumo de determinados produtos intelectivos, mas exige uma
condicéo de trocas. Carlos Rodrigues Brandao (1995, p.23) diz que “[...] as formas vivas
de ensinar-e-aprender tem sido chamados de varios nomes. Ao processo global que
tudo envolve, € comum que se dé o nome de sociagao”. Para o autor a sociagao tem
por finalidade realizar, na esfera das necessidades e projetos da sociedade, e em cada
individuo, parte daquilo que eles precisam para serem reconhecidos como sujeitos e
existirem nela, numa legitimacao reciproca dos valores e ideologias vigentes naquele
meio. Enquanto José Junior diz que a sociabilidade, outro fendbmeno que descreve

trocas e aprendizagem, numa concepgao simmeliana,
[...] é dada pelos conteudos dos arranjos sociais, e sao frutos de uma
coalescéncia derivada das matérias do seu conteudo, é resultante das inUmeras
formas sociais, que em sintese, sdo constituidas por meio das interacfes
sociais projetadas em determinadas formas de sociagdes e produtoras do meio
social, sendo expressas por infindaveis quadros sociais. (ALCANTARA JUNIOR,
2005, p. 33)

Dada a proximidade conceitual entre sociacdo e sociabilidade tornar-se dificil a
descricdo dos arranjos de aprendizagens cotidianas, de modo discriminado, pelo menos
a luz da pedagogia, que considera indissociaveis os modos de producdo e da
apropriacdo do conhecimento, nos processo do desenvolvimento intelectual e cognitivo.
Assim, o que varia sédo as condicdes e situacdes de aprendizagem.

Carlos Brandao (1995, pag. 16), diz que quando um povo alcangca um estagio
complexo de organizacdo de sua sociedade e de sua cultura; quando enfrenta, por
exemplo, a questdo da divisdo social do trabalho e, portanto, do poder, € que ele
comeca a viver e a pensar como problema os processos de transmissdo do saber. E é
sobre esse problema que abordaremos ao tratarmos sobre a organizagdo da EFASE
enqguanto instituicdo que produz, processa e dissemina saberes e conhecimentos.

Inicialmente, faremos um passeio pela histéria da EFASE. Esse passeio néo
estava diretamente nos planos da pesquisa, uma vez que ingenuamente achavamos
gue seria possivel dissociar as atividades educativas escolarizadas das nao

escolarizadas, mas as respostas em campo nos fizeram conhecer tanto a concepcéo
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quanto a pratica de educacgdo por parte dos membros da AREFASE. Por sugestdo do
orientador deste trabalho, registramos tudo que foi possivel observar em campo. O
relatorio de visita em campo ajudou muito nesse sentido, porque ha informacdes que
quando perguntadas podem ser respondidas ‘por encomenda’, para atender ou
satisfazer o pesquisador, mas quando se observa pode ser mais espontaneo.

Assim, depois de descobrir que as acbes educativas acontecem de modo
imbricado, foi menos dificil compreender os processos que ocorrem na EFASE, mesmo
gue o foco de observacdo nao tenha sido inicialmente esses processos.

A EFASE ¢é uma escola que promove a educagdo sociocomunitaria. E uma
escola publica, ndo estatal, gerida pela comunidade; desenvolvem suas acfes voltadas
para a realidade do campo, valorizando a cultura, as tradi¢cdes, os saberes do senso
comum. Senso comum aqui tomado no sentido concebido por Maria Arruda Aranha e

Maria Helena Martins:
Chamamos senso comum ao conhecimento adquirido por tradigdo, herdado dos
antepassados ao qual acrescentamos os resultados da experiéncia vivida na
coletividade a que pertencemos. (ARANHA & MARTINS, 1993, p. 35)

Uma educacdo que proporciona preparacdo técnico-profissionalizante que
permita aos filhos e aos trabalhadores na agricultura familiar a ampliacdo de seus
instrumentos de resisténcia e de sobrevivéncia no semiarido. Uma educacdo que
permita ao estudante o encontro com suas identidades e reforce sua autoestima. Uma
educacgdo que esteja atenta a realidade sociocultural de seus membros.

A forma como acontece a conciliagdo, quando é possivel, entre 0 senso comum
e 0 saber técnico-cientifico € muito semelhante com a formagéo do tradicionalista-doma
na Africa, quando “a tradic&o africana n&o tinha a sistematica do ensino europeu, sendo
passada durante toa a vida”. (Hampaté-Ba, 1982, p. 208) Os tradicionalistas-domas
eram conhecedores em uma ou mais matérias tradicionais. Assim, quando um familiar
de um estudante € convidado para expor sobre determinado assunto, respeita-se sua
vivéncia, sua experiéncia, mesmo que este ndo tenha formacdo académica, pois o
conhecimento ndo é privilégio de académicos. Parafraseando Paulo Freire “ndo ha
saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes”.

Antes de adentrarmos as questbes das concepc¢des politico-educativas, faz-se

importante sabermos um pouco sobre 0 que pensam e como percebem a ideologia
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dentro desse contexto. Perguntei primeiro a Angelita sobre o que move a ideologia da

AREFASE. Logo de inicio ela teve dificuldade para relacionar o termo as acdes da

associacao e sugeriu que perguntassemos a eles, ou seja, aos fundadores. Mas foi feita

uma intervencédo e a pergunta foi reformulada: O que leva vocés acreditarem que vale a

pena?

[...] eu acho que é assim [...] Eu vou falar com base em alguns depoimentos que
a gente tem ouvido de alguns membros, de vez em quando. Eu acho que é o
sonho. Tém alguns grandes mestres ai, na educacéo, na area sociolégica que
volta e meia fala para a agente da importancia de sonhar, com o pé no chéao,
mas de sonhar. E eu ouvi um pai de aluno, mentira um avd de aluno - na
verdade desde o primeiro ano que ele entrou na escola que ele ja era av6, acho
gue ele nunca foi pai de aluno -, que eu nunca esqueco, toda reunido que nés
famos, ndo tinha uma para ele ndo usar a frase: “Essa escola que é uma
escola diferente”. Entdo eu nunca esqueco isso. E para mim, eu acho que isso
assim, traduz sabe, o que vocé esta querendo ouvir. Acho que o que move é
isso, é esse saber que nds somos diferentes, quer queira, quer ndo, nés somos
diferentes. O nosso querer é diferente. E 0 sonho de que esse diferente faca a
diferenca na vida das pessoas. Eu acho que € isso. (Angelita Dias. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011) (grifo nosso)

A resposta da pistas de que esse ‘sonho’ & expandido para as comunidades e

“contagia” as pessoas que se aproximam ou fazem parte da AREFASE, seus ecos sao

propagados na familia e na comunidade, mesmo que eles ndo tenham frequentado

aguela sala de aula. Embora haja consciéncia de que néo € possivel atingir a todas as

pessoas de modo homogéneo. A prépria Angelita Dias ressalva isso:

Sem davida nenhuma. Obvio que a gente sabe e seria até hipocrisia a gente
querer dizer outra coisa. E 6bvio que a gente sabe que tém familias que n&o
sdo tédo [...] Como é que eu diria? Sensibilizadas. Mas de um modo geral, eu
nao tenho divida nenhuma. [...] Entdo, tem um resultado 14, tem um eco, como
vocé diz. Como é que diz? Tem um “mover” |4, mas também, infelizmente,
existem casos: “Ah isso é besteira!”. Infelizmente também tem um pouquinho
disso, mas de modo geral eu ndo tenho ddvida nenhuma que existe essa
ressonancia ai. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Ja Nelson Mandela acredita que “a ideologia da AREFASE ainda esta para ser

construida, porque ideologia é algo complexo e as pessoas a assume de modos

diferentes”. Ha muito conceitos para ideologia, optamos pelo conceito dado por

Marilena Chaui para representar o que adotamos neste trabalho:

[...] a ideologia é um conjunto Idgico, sistémico e coerente de representacdes
(ideias e valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e
prescrevem aos membros da sociedade o que devem pensar e como devem
pensar, o que devem valorizar e como devem valorizar, 0 que devem sentir e
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como devem sentir, 0 que devem fazer e como devem fazer. [...] (CHAUI, 1980,
p. 113 apud ARANHA & MARTINS, 1993p. 37) (sic)

As liderancas da AREFASE sabem que h& valores e normas que permeiam a
cultura e o clima da instituicdo, isso acontece de modo t4cito, mas néo refletem sobre
isso de modo sistematico, nem demonstram a pretensdo de fazé-lo. E até reconhecem
que ainda precisam firmar a ideologia, porém sem fixa-la em padrbes filosoficos

académicos. Quem colabora nessa reflexdo é Nelson Mandela:

A gente ainda precisa construir a ideologia. Ela mora, ela existe, mas ainda
ndo esta ainda em sua consciéncia, ela ndo esta ainda no intimo da cada um.
Mas ela ainda ndo se encarnou. Muitas pessoas estdo aqui por uma questao
assim, muito grande, outros por uma compreensdo muito grande e outras,
porque tém um compromisso muito grande. Vocé tem aqui de varios ideais, que
pensam e estdo muito préximos, sdo avidas, sdo bastante solicitas. S6 que séo
muito préximas, mas ndo conseguiram encarnar. A compreensdo da ideologia
¢ uma coisa mais complexa ainda, ndo e? E mais complexo. (Nelson
Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011) (Grifos nossos)

Ele mesmo cita um exemplo de como as pessoas nao percebem como na propria
AREFASE se forja uma ideologia. Fala das musicas que sdo cantadas para animar 0s
eventos, a mistica, os mutirbes, os serdes etc. Na AREFASE h& uma espécie de cartilha
com letras de masicas, impressa. Essa cartilha tem predominantemente musicas da
Igreja Catdlica, quando na EFASE j4 ha um numero bastante significativo de familias
evangélicas, segundo dados da prépria instituicdo, quase um terco dos estudantes.
Nelson acha que deveriam ter outras musicas de artistas e compositores que tratem
dos dilemas do dia a dia dos trabalhadores camponeses, por exemplo. Em suas
cartilhas, ndo ha musicas que tratam ou retratam questdes politicas, agrarias, entre
outros temas que sao pertinentes a labuta do movimento social, mas que séo
negligenciadas. Essa consciéncia ndo implica em acfes proativas de mudancas,
principalmente partidas de Nelson que tem como estratégia provocar a reflexdo, nao

impde seu ponto de vista. Sao dele as seguintes palavras:

Entdo, tem o viés € ndo s6 pela questdo religiosa, mas pela questao politica,
também. E tem aquelas que ndo estdo no nosso contexto. O que é 0 nosso
contexto politico, o que a gente traduz no nosso dia a dia? Quem a gente
trabalha? Entdo a gente tem monitores e tem coordenadores que estdo
préximos; outros tém a compreensdo e; outros que tem compromisso. Entdo
nessa estrutura, nossa aqui, nesse mundo nosso aqui, ainda nédo se
encarnou a ideologia. A ideologia ela existe, ela mora, mas ela ndo esta
encarnada. Tanto que eu comentei com vocé em relacdo a questdo agraria. A
guestao agraria ndo se discute. Vocé ndo consegue discutir, porque o problema
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existe. Mas ndo existe 0 anseio, a vontade de discutir a questdo agraria. Vocé
precisa de um apoio, ainda. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011) (grifo nosso)

Para Adilson Santana o que move a ideologia € algo marcante que se constituiu

a partir da caminhada da EFASE. O movente é um processo relacionado a motivagao, e

sempre que alcancam algo, continuam com o olhar no horizonte, em busca de algo

novo, de outros anseios. A essa coisa marcante ele denomina por uma “educagao

diferente”.

O forte € uma educagao diferente, ndo sO para o aluno, mas para 0s pais,
para a comunidade entender como é que faz essa prética aqui. Entdo, quando a
gente fala de uma educacao diferente a gente fala da educac¢éo do aluno e toda
a populacéo assistida direta ou indiretamente pela escola, através do seu filho.
E também, o filho também ajuda muito, o filho educa o pai através de seus
trabalhos realizados na propriedade, ele ajuda a quebrar aquela coisa que nds
conversavamos [...] envolve a familia. Mas de qualquer forma isso desemboca
na educacgdo. Acho que o forte que move ainda é, e eu espero que continue
sendo, fazer uma educacédo diferente. (Adilson Santana. Pesquisa de campo.
Monte Santo, 2011) (grifos nossos)

O que Adilson diz sobre uma educacéo cujos reflexos podem ser percebidos

como um esfor¢co de consolidacdo de uma educacédo plural e libertadora coaduna

com o que defende Zaia Brandéao:

[...] a educacdo vista deste ponto, deste modo, é uma educacéo que ressalta a
pluralidade dos caminhos, indica o significado politico da negociacao e reafirma
um dos desafios da educacéo: [...] trata-se de construir, através dos processos
educativos, e neles mesmos, formas solidarias, igualitarias e plurais de
convivéncia entre os homens. (BRANDAO, Z., 2002, p.11)

Gloria Cardoso responde que o0 que mantém o movimento € 0 que as pessoas

guerem manter, a0 mesmo tempo, a ideologia de mudancas e compromisso: “vocé tem

gue manter essa ideologia de mudanca, de levar o aluno para uma mudanca. [...] A

maior parte € compromisso. Porque se vocé nao tem compromisso vocé nao fica ali”.

Gloria e Nelson fazem mencdo comum ao relacionar a ideologia ao

compromisso. Ele associa o firmamento da ideologia ao compromisso com causas,

nao com instituicées e chega a citar exemplos de como operaria a ideologia se, de

fato, tivesse sido internalizada pelos militantes que deixaram o movimento na

AREFASE e ndo se engajaram em outras instituicbes do mesmo género ou até se
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afastaram das redes que antes se diziam pertencentes. Nelson, como sempre usa

Sua estratégia maiéutica de provocar:

Entdo, qual a avaliacdo que se faz a partir disso? E que, quando ele estava
participando, na verdade, ele ndo tinha se envolvido nisso. Se ele tivesse se
imbuido disso, ndo seria o fato de ele esta dentro ou fora daqui que ele néo iria
participar mais. Isso € muito mais amplo do que a gente, a Central de Fundo de
Pasto, um Conselho Territorial da Cidadania, € muito mais amplo do que a
gente, a RESAB é muito mais ampla do que a gente. A maioria dos monitores
gue passou por aqui esta na rede publica. Estudando, dando aula, ou diretores
ou vice-diretores. Eles estdo la. Entdo, a RESAB esta ai ainda, do mesmo jeito,
€ a rede de educadores, e por que vocé nao participa agora? Se antes era tao
atuante? N&o é? A questdo da educacdo do campo, que hoje tem um Forum
Estadual de Educacdo no Campo e a gente participa também. Antes ele
participava agora ele ndo esta mais aqui dentro, ndo participa mais. (Nelson
Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Durante este trabalho, de modo geral, todos os educadores da EFASE serao
denominados de monitores, mas ha outras denomina¢cdes mesmo dentro da escola.
Para nos familiarizarmos com o termo ‘monitoria’ pedimos a Adilson que nos explicasse

a diferenca entre monitor, professor e tutor. E assim ele fez:

Agui na EFASE, na verdade, nés ndo fazemos essa diferenciagdo, uma hora ou
outra chama professor, mas é sempre monitor. Em algumas escolas eles
dividem assim: monitor € aquele professor que fica ali o tempo todo, dorme na
escola e além de assumir sala de aula, assume também outras atividades,
outras responsabilidades, que a gente chama, ndo é? Tutoria assume estégio,
por exemplo, marca estdgio para o aluno, assume visita a instituicdo, visita a
familia, é responsavel do dia. Enfim, esse é o monitor. E aquele que vem, da
sua aula e volta, é chamado de professor, em algumas escolas. Aqui a gente
tenta fazer essa divisdo de uma série de coisas, até para dar conta de uma
demanda maior do que a sala de aula. O que as pessoas estdo fazendo ai —
estas coisas que eu estou falando ai - se a gente fizer uma lista, vai ficar deste
tamanho [...] A gente divide as tarefas diérias, as tarefas praticas, a gente faz
uma lista de oracdo, de celebracdo. Essas coisas todas. (Adilson Santana.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Na verdade, o que importa para os educadores da EFASE/AREFASE néo é
simplesmente o titulo, mas o reconhecimento profissional por parte das comunidades
gue atuam. Vez ou outra se vé alguém chamando um educador de professor, de tutor
ou monitor, na maioria das vezes ha uma proximidade e eles sdo chamados pelo nome,
ou até pelo apelido ou sobrenome, quando ha homénimos.

Ha diferentes formas de se perceber como opera a ideologia no grupo, o que nao
significam falta de coeréncia ou coeséo, ao contrario, sinaliza a liberdade de expressao

e até mesmo o respeito as diferentes concepcfes sobre um mesmo tema. Para um
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grupo que se propde a trabalhar questdes da diversidade isso reflete mais que uma
expressao, reflete uma conduta, reconhecida nos principios tacitos das instituicdes.
A subsecdo seguinte tratara com mais detalhes o sentido e o significado das

diferentes concepcdes politico-educativas dentro da AREFASE/EFASE.

3.2 DIFERENTES CONCEPCOES POLITICA E EDUCATIVA

A concepc¢do de educacao, para a AREFASE, esta situada tanto no campo da
educacdo comunitaria ndo escolarizada, como no campo da educacédo escolarizada,
complementares e simultaneas, cada modalidade desempenha papéis importantes na
formacé&o do cidaddo e da cidada para o exercicio da cidadania. Esse carater educativo,
que ocorre através de acdes comunitarias precede a educacdo escolarizada, em
determinados pontos podem convergir ou divergir em seus objetivos, mas € certo que,
como diz Silvia Lane em sua andlise sobre o carater educativo desenvolvido nas

relacdes sociais cotidianas:

O carater educativo decorre da reflexdo que é feita sobre o porqué das
necessidades, de como as atividades vem sendo realizadas, ou seja, como as
acOes se encadeiam e que resultados séo obtidos, tornando possivel a todas as
pessoas envolvidas recuperarem, através do pensamento e acdo, da
comunicacao e cooperacao entre elas, as suas histérias individuais e social, e
consequentemente, desenvolvem a consciéncia de si mesmas e de suas
relacdes historicamente determinadas. (LANE, 1981, p. 68)

Quem nos guia na descricdo dessa concepcgdo é Adilson Santana. Ele comeca
dizendo o que pensaram no inicio, desde a fundacdo, quando o grupo se formou para
fundar a associacao e depois, para fundar a escola. Afirma que o grupo teve e continua
tendo uma concepcédo totalmente diferente da que se vé nos livros e na realidade da
educacao ‘aplicada’ no campo, principalmente no municipio de Monte Santo. E ele
estende esse fato aos municipios vizinhos que se encontram quase ha mesma
situagcdo, que como ja descrevemos anteriormente, oferece uma escola
descontextualizada e as vezes, uma educacgdo que até desvirtua. Por isso, pensaram
numa “escola diferente”, embora diga que no momento ndo tenha essa concepgao
definida, mas ensaia e traca algumas linhas gerais e fala como duplo agente porque
exerce triplo papel na AREFASE: de agricultor familiar, de monitor e colaborador da

coordenagao:
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Pensamos numa escola que pudesse dar espaco para varias pessoas, sujeitos,
independéncia. E que se trabalhasse toda uma cultura local, o processo da
contextualizacdo, na verdade. E é nesse sentido ai que eu entendo que a
AREFASE tem — se me perguntassem assim, AREFASE tem algo assim
definidor, um conceito préprio? — eu nao teria agora como definir, mas, no fundo
no fundo o que ela quer é esse tipo de educacdo, emancipadora, desalienadora,
gue fuja da linearidade, que veja o0 mundo de uma forma mais ampla. Entédo eu
nao teria assim um conceito. Entdo, no processo de educacdo a gente percebe
gue os agricultores, por mais humildes que sejam, o conceito de educacéo para
eles é isso. E que a educacio liberte, que a educacdo mostre. E ver varias
coisas do mundo e ndo fique naquela coisa da linearidade s6 olhando para
frente. Uma coisinha bem limitada e que ndo é educacéo. (Adilson Santana.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011

Para compreender melhor como essa proposta se consubstancia, € preciso
relacionar as acbes da AREFASE e da EFASE no dia a dia. Por exemplo, pode ser
observado que ha sempre uma preocupacédo em formar técnicos em agropecuaria, mas
nao somente um sujeito dotado de capacidades técnicas, e sim de certa sensibilidade
para as causas sociais. Assim a formacdo compreende um elenco de atividades que
coloca os estudantes e monitores em constantes contatos com as familias e as
comunidades, e a formacéo é complementada para além dos componentes curriculares
oficiais. Com base humanista e sécio interativa, a proposta € formar agentes sociais.

Quem explica isso é Angelita Dias:

E assim que a gente costuma dizer: um bom técnico, antes de ser um bom
técnico, ele € um bom agente social. Entdo a gente incentiva, ndo sé o
trabalho voltado para a questdo da terra, a agricultura, a pecuaria, mas que ele
também faga um trabalho social. A gente incentiva. Inclusive nés temos muitos
ex-alunos que sdo monitores hoje, quase 50% dos monitores da escola-familia
é formada por ex-alunos da escola. Entdo, ndo é exclusivamente a agricultura e
a pecuaria. E outro trabalho, essa questdo social de ser um agente social, um
agente multiplicador, de ser o educador, de ser o cara que contribui com a
associacdo. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011) (grifos
NOSs0s)

Para os membros da AREFASE, o trabalho realizado deve expressar uma
coeréncia com os principios e objetivos da associagdo. Por isso, ha necessidade de
atencao a relacao teoria-pratica, caracteristica da pedagogia da alternancia.

Voltando para a questdo da concepcao politico-educativa, Nelson Mandela
questiona a educacdo bancéria que acontece mesmo em algumas EFAS, e cita casos
de escolas-familia que ndo desenvolvem um trabalho voltado para a promocdo da
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interagcdo-integracdo escola-familia-comunidade nem aderem aos principios da
agroecologia.
Entdo, tem alunos que vém de EFAS aqui, Escolas-Familias do Ensino
Fundamental, e nunca ouviram falar sobre comunidades, que nunca
ouviram falar sobre mobilizacdo social. Entdo, para eles fazerem uma
reunido, fazer um encontro, fazer um mutirdo, terdo muitas dificuldades [...]
Embora a alternancia exija esse contato, esse envolvimento e

aproximacdo com a familia e a comunidade. (Nelson Mandela. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011) (Grifos nossos)

Para Nelson, a escola tem esse papel, de fazer com que o estudante perceba a
funcdo social dela. Que aprenda conceitos e os interprete, decifre os codigos de uma
civilizacdo calcada em valores de um sistema neoliberal, da supervalorizacdo do
conhecimento técnico-cientifico, mas, sobretudo, seja capaz de perceber, analisar e agir
para transformar a natureza e a sociedade de forma consciente e ética. E isso, para ele,
s6 se aprende com o exercicio feito no cotidiano, nas comunidades, vivenciando. Por
isso ele da énfase ao “sentido de comunidade” a ser compreendido pelos estudantes
para permanecer na EFASE. Ele critica a concepcao trazida por estudantes de outras

EFAS - do Ensino Fundamental Il -, geralmente diferente daquele adotado na EFASE:

O sentido de comunidade € outro. A ideia de comunidade ndo é de uma
organizagdo social, € de um ajuntamento social. E muitas vezes esse
ajuntamento se forma a partir de um projeto, ou a partir de um estudo local, mas
ndo de uma organizacao local. Quer dizer, em algum momento acontece isso,
mas na maioria dos casos de onde o0s alunos vém, eles ndo se identificam com
a comunidade. As EFAS néo conseguiram trabalhar isso ainda, esse

envolvimento com a sociedade é ainda meio que fragil. De forma geral.
(Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011) (grifos nossos)

Outra percepcao relacionada a concepcao politico-educativa notada na fala de
Nelson, é a caracteristica peculiar do envolvimento dos monitores. Ele reconhece que
no caso da EFASE ainda ndo é uniforme. Alguns monitores se envolvem pela propria
dindmica da Pedagogia da Alternancia, mas ndao por uma militincia de defesa das
causas sociais. Resta saber se a militdncia € condi¢cdo sine qua non para um trabalho
socioeducativo nas comunidades. E isso nao foi questionado, foi apenas percebido,
através do contexto. Segundo Nelson Mandela:

No caso particular, da escola em que eu ensino, alguns monitores se envolvem
bem e outros ndo. Isso traz, na nossa equipe, a caracteristica de um néao
envolvimento direto com o meio social e por isso, uma série de acontecimentos,
uma série de eventos, acontecem nao s6 no municipio, mas na regiao e por
conta de uma série de atividades outras, inclusive as educativas, voltadas para
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a escola, a gente acaba ndo exercendo aquelas de militancia social, chamados.
A gente se insere a partir da alternancia, mas ndo a partir de um movimento que
eu chamo de insercdo. A alternancia, que leva a esta percepcao, ja ndo digo
nem insercéo. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Cotidianamente, nas atividades de rotina, pode-se observar ainda uma
concepgao que promove a condicao de equidade entre os sexos, um grande problema
na nossa sociedade que se mostra historicamente machista, heranca do patriarcalismo
gue se iniciou do periodo colonial no Brasil. Eles afirmam que o equilibrio na divisdo
das tarefas cotidianas € intencional. Evaristo diz que “quando vao para casa os alunos
(rapazes) ja ajudam a mae a lavar roupas” e Adilson emenda: “temos muitos
depoimentos de pais ou de méaes dizendo que os filhos os estdo ajudando nas
atividades da casa”. E isso € considerado por eles como resultado da educacéo
proporcionada na EFASE. Apesar de ndo haver uma disciplina especifica, infere-se que
haja transversalidade no tratamento do assunto, “existe toda uma discussdo nesse

sentido e a pratica do dia a dia faz com que os alunos entendam isso”, diz Adilson.

llustracéo 4 - O aprendizado pela vivéncia
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010)
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E a conversa continua com Evaristo mostrando o terreiro sem sujeiras, inclusive
sem copos plasticos. E fez uma observagao interessante: “Entédo eles chegam aos 20,
25 anos ou mais, fazendo isso. Imagine ha um tempo: um rapaz varrer o terreiro era
considerado uma coisa [...]". Hoje podemos vé-los limpando carnes, catando feijao,
cortando temperos e verduras para preparar os alimentos. Mas Adilson lembra que essa
concepcao nao foi tao facil de ser aceita, principalmente por parte das mulheres:

Entdo hoje é assim vocé chega ai e vé homens, rapazes, jovens fazendo de
tudo, fazendo comida [...] De certa forma também, as mulheres tinham uma
resisténcia muito grande, primeiro faz um curso técnico e depois técnico em
agropecuaria. Para a menina calcar uma bota era um sofrimento, a mulher
sempre teve isso de separar, o sistema separou, e as mulheres ficaram
acanhadas, digamos assim, de fazer isso. Hoje, vocé vé mulheres sentadas
para fazer uma castracdo de um animal, fazendo uma limpeza de um aprisco,
da pocilga, fazendo as atividades que o homem também faz, sem problema. As
atividades aqui, por exemplo, sdo realizadas, geralmente, por um homem e uma
mulher, porque sempre sdo dois. Se sao trés pessoas: dois homens e uma
mulher ou um homem e duas mulheres [...] (Adilson Santana. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011)

Essa mencao remonta aos primérdios da criacdo das CFRs, na Franca, século
XIX, quando eram exclusivamente para rapazes. O desafio de criar uma pedagogia
capaz de enfrentar e vencer as adversidades que emperram 0 processo de
aprendizagem instiga a experimentacao de diferentes formas de ensinar e aprender. A
praxis revela uma preocupacdo com as estratégias de aprendizagem e a toma como a
capacidade de adquirir conhecimentos, habilidades ou atitudes. Eduardo Soto (2005, p.
92), diz que “a aprendizagem € o produto, o resultado da interagdo continua do
organismo com o mundo fisico e social.” E é também um “processo que inclui:
amadurecimento ou desenvolvimento fisico e experiéncia’. Por experiéncia, neste
sentido, entende-se a possibilidade de vivéncias, de experimentacdes.

A praxis que acontece na EFASE reflete nas relacdes familiares e nas
comunidades e vice-versa, tornando impossivel dissociar educacdo pedagogica,
sistematizada, estruturada cartesianamente, e as praticas educativas expressas neste
trabalho como as sociabilidades e/ou sociagcbes cotidianas. E é sobre essas acoes
complementares de promocao de vivéncias socioeducativas e sociocomunitarias que

trata a subsecao seguir.
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3.3 COMPLEMENTARIDADE ENTRE A EDUCACAO ESCOLAR E A EDUCACAO
COMUNITARIA

O questionamento quase se tornou sem efeito depois da discussdo sobre a
concepcao politico-educativa da EFASE. Vimos que tanto para os membros da EFASE
quanto os da AREFASE a educac¢do se da no cotidiano, nas a¢des e contatos com as
comunidades, que as modalidades e papéis da educacdo escolarizada e da educacao
nao escolarizada que acontecem nessas comunidades se complementam na dinamica

cultural, na historia e nas tradicées. Quem afirma isso € Adilson Santana:

Eu acho gue nesse sentido elas se completam, porque em nenhum
momento a gente diferencia tanto uma da outra, em termos de valor. Da
para ver aqui, um exemplo, uma coordenacdo que da continuidade a esse
processo todo aqui, que estd a frente, nenhum deles teve formacéo. (Adilson
Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011) (Grifo nosso)

Adilson se reporta aos membros atuais da diretoria, ou melhor, da coordenacéao.
Cujo critério para o pleito a diretoria exclui o elemento escolarizacédo, isso ja foi exposto
anteriormente quando tratamos da composicdo e da organizacdo da AREFASE.
Quando guestionados sobre a média de escolaridade dos membros que normalmente

constituem a diretoria ele responde:

N&o tem. Entdo, nem nivel médio, nem primario, alguns sabem assinar o0 nome,
passaram talvez pela primeira série, mas que estdo dando show, e a gente
reconhece a equipe de monitores esta ai, € quem mais reconhece que tem
muita gente boa que se sai muito melhor na frente de uma coordenacdo dessa
ai. Nos temos exemplo de pessoas que assumem varios projetos na escola,
conhece todo o processo, burocratico até. Enfim, € o que vocé vé aqui. (Adilson
Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Adilson justifica o reconhecimento da equipe de monitores porque eles também
dao suporte técnico aos diretores, ou coordenadores, que ndo dominam a leitura e a
escrita alfabética. Ele ressalta que a educacdo ndo escolarizada nos movimentos
sociais e comunitarios se aprende na vivéncia e é valorizada. Perguntamos se é facil
para os coordenadores, que as vezes nem sao alfabetizados, aprenderem as questées
burocraticas e ele respondeu:

Sim, eles dominam. A AREFASE tem varias acfes e cada acéo € ligada a um
projeto. A questdo financeira, por exemplo, é bastante complexa. Mexer com
isso, fazer prestacao de contas, de forma que tudo dé certinho, no tempo habil e
€ uma série de contas. O Lebdncio e o Zé Francisco sabem tudo isso ai e sédo
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agricultores e dominam tudo isso. No caso deles toda educagdo recebida
durante todo esse tempo, durante toda caminhada, também em outras
associacfes, € uma educacdo ndo escolarizada que aqui é valorizada sim.
(Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Por isso, 0s membros escolarizados estdo sempre preocupados em desenvolver
estratégias de inser¢cdo dos ndo escolarizados no processo de educacdo através da
vivéncia. E nem sempre estdo na condicdo de aprendizes. O mais comum € que se
promovam situacfes de trocas de experiéncias e mutuo cuidado no desenvolvimento
das habilidades. Assim, essas situacbes acontecem nos cursos de formacao
continuada, as vezes com tematicas especificas para diretores ou futuros diretores para
gue ao assumirem as funcdes ndo sejam apenas representantes inertes, mas sejam
ativos e, de fato respondam as demandas que surgirem. Normalmente, 0S cursos ou
outros eventos formativos respeitam a necessidade e identificacdo dos cursistas com a
tematica. Sem falar que a formag&o continuada promovida pela AREFASE é aberta a
todos os membros, simpatizantes ou pretendentes ao ingresso na associagédo. Nelson

explica como ocorrem esses eventos de formacao continuada:

[...] Assim, em todas as assembleias que a gente faz tem dois momentos:
um momento da assembleia e um momento de formacgdo. Entdo, a gente
chama todos os pais para a assembleia e antes da assembleia a gente trabalha
na formagdo, que é em torno de quatro a cinco horas. (Nelson Mandela.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011) (grifo nosso)

Outras estratégias sdo adotadas pela AREFASE para proporcionar formacao
continuada aos seus membros. Pedimos para que falassem sobre como séo
organizadas as praticas pedagogicas nao escolarizadas, no dia a dia, nas reunides, nas
assembleias, nas prestacdes de contas, nas coordenacdes. Perguntamos sobre o que e
como fazem para treinar habilidades especificas de um tesoureiro ou um diretor

analfabeto, por exemplo, se eles tiverem dificuldades.
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llustracéo 5 - Momentos da Il Assembleia Geral em 2010
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010)

Questionamos ainda onde buscam essas formacdes. Perguntamos sobre como
superam as dificuldades das pessoas que querem assumir, mas, as vezes, nao
dominam o que a atividade requer de conhecimentos técnicos especificos. A resposta
foi que a EFASE tem feito alguns cursos através da REFAISA. A rede faz a formacéo de
monitores e de agentes sociais. Adilson Santana fala sobre a formacdo de alguns

membros da atual coordenacdo da AREFASE:

Eu sei que aqui nés tivemos a participacdo de alguns agricultores, acho que o
Lebncio, que esta na coordenacdo, Maristela, que também estd na
coordenacéo, o Zé Francisco, esses fizeram o curso. Mas assim, ja tem um
tempo. Mas existe, ja que é no sentido de poder trazer também toda essa — ja
gue eles estdo na de frente para mexer com isso - trazer toda essa preparacao
[...]. Preparar esses agricultores para que eles possam encarar toda essa
burocracia, ja que hoje, tudo é burocratico. Em qualquer instituicdo, por mais
simples que seja, tem burocracia. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011) (grifo nosso)

Pode acontecer de recorrerem as redes ou de promoverem através da escola ou

do projeto do Balcdo de Direitos, que ajuda a formar agricultores também. Como o
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curso de Formacgdo Bésica em Direitos Humanos e Agricultura Familiar promovido em
parceira entre o Estado através da SJCDH e, atualmente o curso de Juristas Leigos,
promovido em parceria com a Associacdo dos Advogados dos Trabalhadores Rurais —
AATR/BA-Secao Bahia. O curso socializa o saber juridico-formal, considerado essencial
pelos associados da AATR-BA, para a emancipacao politica, como dizem dois de seus
colaboradores: Mauricio Araujo e Murilo Oliveira:

No contexto da assessoria juridica aos movimentos sociais, a AATR,
influenciada por uma compreensdo critica do direito, somada a perceptivel
distancia dos cidaddos ao discurso juridico tradicional, compreendeu que uma
assessoria juridica ndo poderia se abster de um processo pedagoégico que
possibilitasse uma nova concepcdo de direito correlacionada com os anseios
sociais das comunidades e movimentos oprimidos. Diante desse desafio surge
no seio das atividades de assessoria, um programa de educac¢do juridica
popular, constituindo, talvez, uma praxis emancipatéria para conceber o direito-
justica como libertagdo. (ARAUJO e OLIVEIRA, 2003, p.20)

Adilson diz que “isso acaba ajudando as pessoas e deveria ter mais”. Porém
reclama que a escassez de recursos financeiros limita as ac¢fes de formacao
continuada. Ha também o problema da falta de pessoas preparadas, pois, segundo ele
“ndo é qualquer pessoa que consegue dar um recado desses ndo”. E preciso que as
pessoas compreendam a dinamica do movimento em sua amplitude, mas nao
desprezam colaboradores ndo engajados, sO que esse conhecimento é utilizado como

fonte de discussao que reflete a realidade. Assim justifica Adilson Santana:

E como fazer para sanar uma dificuldade de um agricultor, nesse sentido ai? De
repente vocé bota um doutor la na frente, ele comecga a falar um monte de
coisas e ninguém esta entendendo nada. E ai complica mais ainda. Fala do
direito, de leis, dos papéis, do ndo sei 0 qué, dos artigos. Entdo, tem sempre
essa dificuldade, mas tem sido feito alguma coisa. Mas, eu diria que o forte
mesmo € a vivéncia. E o dia a dia, nas comunidades, cada diretor desses ja
veio, por sua vez, de outras associagfes comunitarias, ja estiveram nos
sindicatos, ja estiveram na frente, e esse processo educa muito. Nao tenho
nem ddvida. Entendeu? (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo,
2011) (grifo nosso)

Outra estratégia muito adotada pela AREFASE séo as atividades desenvolvidas
pelos estudantes, enquanto mediadores, que fazem a articulacdo entre os
conhecimentos do senso comum e o0 conhecimento técnico-cientifico. Nos cursos de
formacdo sempre que possivel hd um elenco de conteudos voltados para a realizacdo
de dindmicas de grupo, associa¢cdes de técnicas que contemplem a exposi¢ao oral ou

outras formas de registros que nao a alfabética propriamente dita. Essa estratégia tem
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outras finalidades, como a de preparar os estudantes para a continuidade das acoes,
para que mesmo depois de sairem da escola, possam continuar envolvidos com as
causas sociais. A socializacdo desses cursos de formacéo continuada € feita no dia a
dia do trabalhador da agricultura familiar e sempre que possivel ocorre em locais de
facil acesso e regionalizado para facilitar o deslocamento. Algumas técnicas e
instrumentos serdo mais bem descritos na subsecéo a seguir.

Em relacédo ao papel da educacéo escolarizada para a AREFASE, apesar de na
vivéncia eles ndo dissociarem, foram observados e discutidos alguns elementos que
julgamos ser importantes neste trabalho. Faremos isso de modo breve, dado a
complexidade desse processo. Sera uma tentativa de descricdo das praticas educativas
gue ocorrem na interacdo com a cultura, as tradicfes e a histéria das duas instituicoes,
AREFASE e EFASE.

A preocupacdo comeca com a formacdo docente, como ja vimos, ndo é facil
encontrar pessoas com o perfil delimitado pela associacdo. Pois, na dimenséo
profissional além da formacao técnica, exige-se comprometimento, envolvimento com
as comunidades através das causas socioeducativas. Na dimenséo pessoal, exige-se a
disponibilidade de dedicacdo integral em regime de alternancia quinzenal, o que as
vezes, interfere nas relacdes pessoais. Atualmente a formacao é regionalizada e sob a
responsabilidade das redes REFAISA e RESAB.

Uma “escola diferente”, para ser coerente, deve proporcionar também uma
educacao diferente daquela criticada por seus idealizadores e gestores. Fomos buscar
o que faz essa “diferenca” e descobrimos que ha uma semelhancga da rotina com outras
escolas que funcionam em tempo integral, em regime de internato, que o0s
componentes curriculares sdo os orientados pelo Sistema Nacional de Ensino nos seus
respectivos niveis, Fundamental (anos finais) e médio.

A diferenca tanto estd na abordagem epistemoldgica que n&o se limita ao
conhecimento técnico-cientifico, como na associacdo de conhecimentos do senso
comum e do saber popular, como também na organizacdo didatica das atividades que
seguem um esquema muito proximo da pedagogia desenvolvida pela Igreja Catdlica
nas Comunidades Eclesiais de Bases (CEBs) e nas Pastorais Sociais, cuja praxis

associa observacao (ver), reflexdo (julgar) e acao (agir). Segundo Gléria Cardoso ha
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muitas semelhancas com a pedagogia da Igreja Catdlica, mas ela ressalta: “[...] a
pedagogia da Igreja Catdlica, de antigamente”. Pois acredita que a conjuntura social
perdeu espaco na Igreja Catdlica atualmente.

Ao observarmos algumas atividades em dias de assembleia vimos que o dia
comecga com uma alvorada musicada para acordar os participantes. Muitas atividades
aconteceram simultaneamente: aulas de educacao fisica, em campo aberto, antes das
7 (sete) horas, pois apos esse horario o sol dificulta o desempenho das atividades.
Outras atividades realizadas pelos estudantes e monitores, como alimentar os animais,
regar as plantas do viveiro, fazer a higiene das areas de uso comum. Nesses dias,
enquanto tudo isso acontece na rotina da EFASE, os participantes da assembleia
prepararam as atividades do dia, fizeram revisdo dos pontos a serem abordados,
prepararam cartazes, alguns com ajuda de ex-estudantes e outros voluntarios. Na
cozinha, além da equipe que prepara o café, outra equipe ajuda na preparacao das
demais refeicdes, sdo cinco refeicbes diarias, para nada menos que umas 250
(duzentos e cinquenta) pessoas, algumas inclusive com dietas restritivas e devidamente
respeitadas. O certo € que mesmo em dias de assembleias a rotina da escola tem
poucas alteracdes. Apenas 0s espacos sdo compartilhados e algumas maes e pais
corujas que fogem da assembleia para ver seus filhos nas atividades escolares ou o
contréario, os filhos fogem para ver seus pais na assembleia, mas essas escapadelas
nao prejudicam o andamento das atividades.

Durante a assembleia, chega-se a constatacdo de que as equipes designadas
correspondem ao compromisso assumido, ndo sendo necessaria cobranca. Na
verdade, as equipes sédo coordenadas. Ndo ha imposi¢cdo porque todos que estéao ali
sabem que as tarefas e responsabilidades sédo divididas com todos, acontece em
regime de um grande mutiréo.

A organizagdo sincronizada revela um planejamento eficaz. N&o ha muitos
registros ou tabelas sobre as tarefas desenvolvidas cotidianamente pelas equipes tanto
de estudantes como de monitores. Na verdade, percebemos apenas um pequeno mural
na entrada para o auditério, com poucas informacfes sobre distribuicdo de tarefas,

havia mais outros tipos de comunicados.



99

Nestas instituicdes, os pais sdo convidados a participar ativamente da educacao
escolarizada dos seus filhos, independentemente do nivel e série, ou mesmo da idade,
pois € comum haver alguns estudantes com defasagem idade/série. Devem conhecer e
opinar sobre o Regimento Interno Escolar, sobre os instrumentos pedagdgicos e a
forma de avaliacdo. S&o responsabilizados ainda, pelo desempenho dos seus filhos,
por isso, exige-se acompanhamento durante todo o processo, seja no tempo-escola,
seja no tempo-comunidade.

Em dezembro de 2010, tivemos a oportunidade de participar de uma reunidao na
EFASE para avaliacdo final das atividades escolares e quase ndo acompanhamos a
complexidade. Na verdade, foi uma reunido de Conselho de Classe, para discutir 0s
casos mais dificeis de estudantes com problemas relacionados a aprendizagem.
Podemos perceber o sistema de avaliacdo, bastante complexo, pois apenas 35% (trinta
e cinco) do conceito final sdo validados através de notas das atividades escritas
pontuais e, 65% (sessenta e cinco) correspondem a avaliacdo de atividades
relacionadas & aprendizagem fora da sala de aula, no ambiente escolar e comunitéario,
dentre os critérios inclui-se o indicador: relacionamento interpessoal. Sobre a nocéo de
como ocorre a avaliagdo, podemos recorrer a fala da monitora Angelita Dias, que diz o
seguinte:

Exatamente, a gente n&o avalia o aluno como coisa. E aquela coisa: o aluno fez
uma avaliacdo e acertou 50% ou 60% e por isso ele estd aprovado? Nao. A
gente de fato considera tudo. Ah, o aluno era assim o aluno hoje esta de outro
jeito, o aluno tem X ou Y problema na comunidade, tudo a gente considera. E
para mim esse fator reunido € fundamental nesse processo. (Angelita Dias.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Na verdade, o sistema de avaliacdo incide mais sobre questdes subjetivas do
que objetivas, tanto por parte dos estudantes como pelos monitores, foge a
racionalidade da pedagogia enquanto Ciéncia da Educacédo que sofreu influéncias do
positivismo, ou seja, puramente baseada em contetdos formais. O modelo de avaliacédo
de desempenho adotado pela EFASE leva em consideracdo a convivéncia

sociocomunitaria e os saberes adquiridos fora do contexto da sala de aula. Assim, para
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avaliar o rendimento dos estudantes os ritos de legitimidade sao outros, calcados
inclusive em bases antroposéficas’.

Algo que também pode ser elencado como “diferente” na escola é a participagao
dos pais na elaboracdo e adequacdo dos instrumentos pedagoégicos usados para
orientar as atividades e avaliar os estudantes. Vale ressaltar que a maioria dos pais
nunca frequentou uma escola ou tem baixo nivel de escolarizacdo. Os monitores se
encarregam de explicar detalhadamente cada fase e instrumento utilizado para avaliar o
desempenho da educacéo dos filhos e, consequentemente da familia, explicam quantas
vezes forem necessérias para que todos compreendam e deem palpites. Podemos

observar a discussao dos seguintes instrumentos:

Alguns Instrumentos e/ou Estratégias Pedagodgicas Utilizadas na
EFASE

AR = atividade de Retorno

CA = Caderno de Atividades
EC = Estagio Curricular
IE = Intervencdo Externa
PE = Plano de Estudos

PPJ = Plano Profissional do Jovem
TCC = Trabalho de Concluséo de Curso

VE = Viagem de Estudos

Quadro 4 - Instrumentos e/ou estratégias pedagdgicas utilizadas na EFASE
Fonte: EFASE, 2010. Elaboracgéo Propria.

Pode-se perceber que existe uma constante troca de saberes e conhecimentos
entre jovens estudantes, pais, monitores e professores. Um saber ndo hierarquizado
conscientemente, mas tomado como sendo “diferente”. Ha estimulagéo para que todos
contribuam com o que sabem. Parece haver sempre um grande mutirdo de saberes,

onde tudo e todos sdo sempre importantes e contribuem para que todos tenham

"A palavra "antroposofia" tem origem no grego e significa "sabedoria a respeito do ser humano", ou
"sabedoria humana". Assim, o saber, o fazer, o ser, o conhecer, o conviver, 0 aprender e o ensinar é
coletivo, constante e simultaneo.
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beneficios. Ndo ha uma competicdo, todos jogam o jogo ganha-ganha. E assim os pais
nao alfabetizados vao sendo educadores e educados, mesmo sem frequentar
regularmente a escola.

Em relacdo ao acervo de materiais didaticos e paradidaticos pode se observar
bastante material, filmes e livros. Alias, eles se gabam de terem a maior biblioteca da
regido. Gléria Cardoso comentou sobre o tipo de filme mais adotado: “Nos temos muito
material dentro dessa linha: muitos filmes de Canudos, todo material de figuras
importantes como o Che Guevara, Lamarca! Sao referenciais quando se vai trabalhar
um tema”.

Todos os recursos da videoteca e da biblioteca, juntamente com os laboratorios
dos viveiros, do aprisco, da granja, e da pocilga séo utilizados para contextualizar as
aulas que muitas vezes sdo aulas praticas.

Outro elemento que diferencia a escola é a forma de ingresso. O critério é
discutido e assumido em assembleia, pois a demanda é muito grande e ndo ha vagas
para todos os interessados. Entdo, as comunidades, através de instituicbes
reconhecidas e legitimadas pela propria comunidade que encaminha os estudantes, por
acreditarem que sejam comprometidos e, que dardo retorno quando envolvidos em
causas de interesse da comunidade, ou seja, que assegurem retorno social da
indicacdo dos estudantes. Outra justificativa para o critério adotado é a de que os
estudantes que ingressardo na EFASE tenham clareza sobre o0s objetivos da instituicao,
gue é preparar 0s agentes sociais locais para enfrentar os problemas comuns na area
camponesa, especialmente a resisténcia e sobrevivéncia no semiarido baiano. Ha uma
pretensdo que transcende a formacéo técnica, pretendem formar pessoas envolvidas
com as questdes sociais que afetam as comunidades, sobretudo nas areas rurais, nas
realidades socioculturais das comunidades tradicionais de fundo de pasto.

As atividades desenvolvidas pelos técnicos, monitores e estudantes séao
estratégias para promover integracao entre as modalidades de educacéo escolarizada e
sociocomunitaria. A seguir, a descricdo de algumas atividades que consolidam a
proposta do que os membros da AREFASE consideram e denominam de “escola

diferente”.
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3.4 PRATICAS EDUCATIVAS NO COTIDIANO

Ja vimos até aqui muitas mencbes a formatos de cursos e eventos que
proporcionam formacédo, agora pretendemos descrever alguns desses eventos, 0 que
facilitara a compreensao dos processos educativos e o significado dessas praticas, nem
sempre pedagogicas, mas sempre educativas. Elencamos alguns eventos considerados
pelo grupo como eventos formativos, ou seja, educativos: serbes, mutirdes, mistica,
reunides, assembleias, semindrios, cursos e capacitacoes, feiras agroecoldgicas, feiras
de artesanato e dramatizacbes. As vezes, é dificil separar as atividades por segmento
AREFASE/EFASE, por isso, sinalizaremos quando for algo especifico da cada uma,
mas o0 mais comum é que ndo haja distingbes, como temos visto em todo desenrolar

deste trabalho.

3.4.1 Reunides

Comecemos pelas reunides e ndo sao poucas: reunides de coordenadores
(EFASE/AREFASE); pais; instituicdes (sindicatos, associacdes, pastorais, cooperativas
de produtos, servicos e créditos; bancos; redes e movimentos sociais como CETA,
Central de Fundo de Pasto etc.) e monitores; reunides com secretarias de estado e
prefeituras. As reunifes sobre estudantes acontecem na propria EFASE e os assuntos
vao desde atividades de rotina até a eleicdo de representantes para o colegiado e
assembleias.

As reunides de coordenadores da AREFASE acontecem a cada dois meses e as
reunides da EFASE acontecem semanalmente e, uma vez a cada més, um domingo a
cada més o dia todo. Sempre com a presenca de monitores e coordenadores. As vezes
h& sobreposicdo de funcdes e as pessoas sdo ao mesmo tempo, coordenadores da
AREFASE e da EFASE.

Nas reunides, projetos sdo discutidos: formatos, forma de captacéo de recursos,
prestacdo de contas, acompanhamento e avaliacdo. Toda essa discussdo é também
compreendida como um evento formativo pelos seus membros. Trata-se de questdes

do estatuto da associacao, regimento interno da escola, critérios de ingresso e exclusao
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de membros. Muitas vezes saem das reunibes os indicativos de pautas para as
assembleias. J& as reunides de monitores, sdo vistas pela maioria deles como um
forum de discussdo educacional, como um momento formativo também. Juntos,
discutem casos e estudam as possiveis solucbes e ndo fica s6 na troca de

experiéncias, como pode se perceber na colocacado da monitora Angelita Dias:

A gente consegue. Semanalmente, religiosamente, a gente se reline. Tem
também, volto atras, seria hipocrita em dizer que é 100%, que é perfeito. As
vezes, faltam monitores, a gente se estressa, passa da meia noite, vai até as
trés horas da manh@, briga, mas no outro dia faz as pazes, enfim. Para mim a
reunido é também um momento formativo, porque como a gente esta ali para
discutir sobre os estudantes e outro monitor da uma visao sobre o aluno. Aquilo
para mim é formativo. Essa semana mesmo eu fiz um comentario: - “Oh para
mim tal aluno tem uma deficiéncia”. A equipe inteira caiu em cima de mim: -
N&o, mas aquilo ndo é deficiéncia. — “Gente, mas € [...]” Enfim, s6 para mostrar
gue é um momento também de aprendizagem entre a gente, porque é uma
partiha de conhecimento entre os monitores. (Angelita Dias. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011)

As reunides exigem preparacao prévia, execucdo e avaliacdo, elaboracao de
estratégias que mobilizam as fun¢gdes cognitivas e intelectuais, por isso, supde-se que
haja aprendizagem a partir desses referenciais. Ainda que estas etapas de uma reunido
nao sejam sistematizadas por escrito, mas sao feitas elaboragbes mentais. Durante o
periodo de observacao eu pude presenciar uma dessas elaboracdes estratégicas por
um dos membros, da coordenacdo da AREFASE, ndo alfabetizado. Ele pegou um
pedaco de papel e desenhou uma espécie de organograma para explicar na assembleia
um complexo calculo de prestacdo de contas a Companhia Nacional de Abastecimento
(CONAB). Na verdade, ele estava fazendo uma justificativa para a CONAB. Era mais ou
menos assim: eles recebem alimentos das associagfes e cooperativas conveniadas
com a CONAB, mas alguns alimentos ndo estdo dentre os que podem ser repassados,
e, a0 mesmo tempo outras instituicbes fazem doacdes dos alimentos que podem ser
repassados pelo convenio com a CONAB.

Citamos este exemplo, sé para ilustrar: pelas regras do contrato eles sabem que
o milho seco ndo é repassado como alimento para humanos, portanto, teoricamente
ndo poderdo receber das instituicdes beneficentes através de convénios. Mas recebem,
transformam em racdo, alimentam os animais, os abatem e consomem e depois
prestam contas a CONAB como se tivessem recebido carne. De fato, ndo € um célculo

simples, envolve além das operagcdes basicas da matematica, razdo e proporcdo. Vale
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ressaltar que toda explicacdo foi realizada por alguém com baixa escolaridade. Ele
conseguiu explicar com tamanha naturalidade um calculo complexo através de
“‘desenhos”. Com precisao, inclusive com casas decimais e percentuais, provavelmente
utilizou a calculadora digital. Quando perguntamos a ele sobre como elaborou aqueles
calculos ele sorriu sorrateiramente e disse: - “a gente aprende assim, nas reuniées, um
ensina o outro aquilo que sabe e a gente ensina 0s outros e assim vai se aperfeicoando
na vida’. Sem mais comentarios sobre a dimensdo formativa das reunides que
acontecem na AREFASE e na EFASE. Fato que se repete nas assembleias.

Porém, antes da guisa de conclusdo deste topico Nelson Mandela nos fala
também sobre outras reunides, com os pais. Ele nos conta como sdo organizadas em

regionais e elenca alguns assuntos tratados nessas reunides:

Com os pais a gente tem a cada dois meses, nas localidades. Aqui em Monte
santo a gente faz uma, na Pedra Vermelha, que € um povoadozinho, a gente
faz outra, Campo Formoso é outra, Santa Luz [...] A gente hoje tem seis regifes
gue trabalham 16 municipios. Uaua... A gente vai para la, porque se fosse para
trazer todos eles para o mesmo espaco, ficaria complicado, ndo é? Entdo a
gente faz a cada dois meses um encontro, por regido. Por exemplo, Santa Luz:
Valente, Coité, aqueles mais préximos; Campo Formoso: Pindobagu, Antdnio
Gongalo, Bonfim, Filadélfia e aquele entorno; a gente reline com os pais ld e a
gente reforca essa acdo. Por exemplo, estamos comecando trabalhar agora o
Plano: Brasil Sem Miséria. Que esta langado no governo federal. Entdo, a gente
vai trabalhar ele. Na sesséo passada a gente comecou a trabalhar a questéo
dos Conselhos Municipais da Crianga e do Adolescente. Ndo s6 o conselho,
mas a Conferéncia. A preparacdo para as Conferéncias Municipais e depois a
Conferéncia Estadual. A gente trabalha um pouco isso também. (Nelson
Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

E Adilson complementa dizendo que ha algo muito interessante nessa dinamica:
“os coordenadores acompanham todas essas reunides. Eles vao e na maioria das
vezes, eles é que puxam a pauta”.

As reunibes se tornaram estratégias de espacos formativos para aqueles que
estdo envolvidos nas atividades da EFASE/AREFASE. Assim como as assembleias, a

proxima subsecao descrita.

3.4.2 Assembleias

As assembleias merecem nossa atencao pelo formato em que sao realizadas.

Dividida em momentos e atividades: um momento formativo e outro deliberativo.
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Podemos citar algumas atividades, segundo eles préprios, que acontecem durante uma
assembleia: Trabalhos préticos (organizacdo do evento, divisdo de tarefas, elaboracéo
da rotina, confeccdo de cartazes manuscritos etc.) alvorada; mistica; celebracao
religiosa; noite cultural, atividades em grupos, plenarias; avaliacdes; reunides de
monitores; reunides de pais; reunides de coordenadores. Ha ainda Intervencdes
poéticas (repentes, poesias, rimas, piadas, charadas, musicas para animar)
dramatizacbes, que segundo eles, podem ou nao fazer parte do evento. Ou seja, um
complexo planejamento é elaborado, nem sempre sistematizado, em relacées que
envolvem diversas pessoas e grupos.

As assembleias acontecem duas vezes por ano, normalmente nos meses de
julho e dezembro. Duram em média dois dias. Uma parte da assembleia € destinada a
formacdo dos participantes, nessa formacdo podem ser abordados diversos temas.

Quem explica essa dindmica € Angelita Dias:

[...] Estamos no décimo quarto ano de funcionamento e até entédo todos 0os anos
a gente realiza duas assembleias ao ano, todos o0s anos nés temos
bimestralmente reunido de pais que sdo coordenadas pelos membros da
AREFASE, juntamente com oS monitores, temos reunido da coordenacdo (da
EFASE) que, as vezes, coincide com a reunido de monitores, sempre com a
presenca da coordenacdo. Impreterivelmente, nesses catorze anos da escola, a
AREFASE sempre esteve presente. E nés temos também um processo de
formacéo, que a gente chama de formacgé&o continuada dos pais, porque a gente
entende que, as vezes, o afastamento dos pais da escola, alids, o afastamento
ndo, a ndo presenca dos pais na escola é o que, muitas vezes contribui para
ndo termos muito sucesso em algumas coisas. E a AREFASE entendeu,
juntamente com a equipe de monitores, que havia essa necessidade da gente
contribuir também com o processo de formag¢do dos pais. (Angelita Dias.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Segundo ela, essa formacéo tanto nasce dentro da propria coordenagdo, como
pode ser demandada pelos pais, mas normalmente € na coordenacdo que se discute
gual é a maior demanda, quais sdo as necessidades. Depois, faz-se uma consulta, na
reunido de pais. Ela diz que os préprios pais puxam 0s assuntos. E justamente porque,
sempre tem os estudantes novos, que entram todo ano, um assunto comum & como
funciona a EFASE, ou seja, encaminha-se para o esclarecimento, o aprofundamento do
gue é a pedagogia da alternancia. Mas outros temas também sao abordados, sempre
por demanda dos pais. Isso é dito pela prépria Angelita Dias: “Hoje, os temas que

também sdo muito cobrados correspondem ao papel da familia na escola, sexualidade,
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afetividade, sexualidade e afetividade. Entdo, geralmente sdo esses temas que
norteiam as formagdes”. Quando provocada sobre outras abordagens, inclusive
questdes politicas, ela disse que sim, mas com menor frequéncia. Sua resposta € a

seguinte:

Também. Também, de milithncia, de movimentos, ndo com tanta frequéncia
como esses outros, até por conta da necessidade mesmo. Mas também é
tratado, inclusive nés ja tivemos ex-estudantes nossos, membros da AREFASE,
gue também ja se candidataram, pleitearam o cargo de vereador, justamente
por conta de todo esse trabalho que é feito. Ultimamente essa questéo politica,
até por conta do crescimento da equipe - tem chegado pessoas assim - que
como equipe, esta ainda caminhando. Estdo ainda no processo, aprendendo
algumas coisas com a gente. Mas ja foi muito mais forte a questdo politica.
(Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

No anexo A pode-se observar um convite da AREFASE/EFASE para a
assembleia que aconteceu em dezembro de 2010, cujo momento nGs acompanhamos
na condicdo de observadores. La se pode constatar a intensa programacado das

atividades.

llustracéo 6 - Atividade em grupo durante assembleia
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010)

Outras estratégias coletivas de promocdo das praticas educativas

sociocomunitarias sdo os mutirdes, eventos muito comuns através do quais se realizam
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vérias atividades da EFASE/AREFASE. Agora, passemos a breve descricdo do sentido

e significado dos mutirbes para as instituicdes investigadas no estudo de caso.

3.4.3Mutirdes

Quem observa as praticas cotidianas da AREFASE e da EFASE pode notar que
0s mutirdes sdo tdo constantes que se tornaram atividades naturais. Desde os recém-
ingressos nas instituicbes aos veteranos, todos organizam e participam dos mutirées.
Poderiamos descrevé-lo, sob uma perspectiva educativa, como momentos de
integracdo e trocas de conhecimentos, mas 0os membros da escola e da associacao
veem mais que isso.

Para os membros da AREFASE mutirdes sdo espécies de forca-tarefa para a
realizacdo de alguma atividade coletivamente. Porém o seu significado nédo se restringe
ao cumprimento dessa tarefa, ha outros objetivos e valores imbricados. Quando
perguntamos 0 que sdo os mutirdes, para aquele grupo, muitas respostas vieram em

forma de exemplos.

llustragdo 7 - Mulheres em mutirdo durante assembleia
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010)

Sobre a organizagdo, podemos perceber que qualquer pessoa pode propor e
organizar, mas eles avisam que € preciso ter capacidade de mobilizacao e seletividade
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das pessoas mais acertadas para determinadas atividades. Porém, ndo dispensam
voluntarios que ndo dominam a atividade a ser realizada, pois, um dos objetivos do
mutirdo € que ocorra a sociacdo entre seus membros, despertando em cada um deles
habilidades esquecidas ou ainda ndo descobertas.

Portanto, nos mutirdes tanto se aprende como sSe ensina coisas novas, COmo
também se aperfeicoa o que ja se sabe e tudo € na troca da solidariedade, cooperacao
e respeito ao saber do outro. O que importa € a disponibilidade e aceitacdo de ordem
de um coordenador, as vezes de um animador de mutirdes, como sdo denominados 0s
organizadores de mutirdes.

Nao ha pagamentos por nenhuma das atividades e a hierarquia de conhecimento
e experiéncias € adotada como fator de seguranca e ndo de majoracdo. Assim diz
Angelita Dias: “O mutirdo € um trabalho em mistica. Acho que é a mistica em acao. Eu
vim aprender o que é mutirdo na escola-familia”’. Ela descreve o mutirdo como um
espaco onde acontece um grande encontro de pessoas que querem dividir, aquilo que

elas tém, sejam coisas materiais, seja forca de trabalho:

Entdo, o mutirdo é isso, € um grande encontro de pessoas que querem
contribuir para que algo dé certo. E ajudam, colocam a mao na massa, com 0
mesmo ideal, com mesmo pensamento, com mesmo objetivo. O mutirdo tem
sido uma grande base na escola-familia, inclusive os prédios iniciais, os dois
primeiros prédios da escola foram construidos em mutirdo. (Angelita Dias)

Ela complementa ainda dizendo que a hierarquia de conhecimentos € utilizada

apenas por questdes de seguranca, justifica 0 motivo:

[...] € 6bvio que tem hierarquia. Por exemplo, se vocé vai construir um prédio
vocé ndo coloca uma crianga para assentar o tijolo, entédo, até certo ponto tem
uma hierarquia. Vocé tem que colocar alguém que tem um saber a mais do que
ele. Assim, com relacdo ao grupo, de modo geral, o que eu tenho observado,
das experiéncias que eu vivi até hoje, € que no mutirdo as pessoas se
encontram de forma igual. Elas se equilibram, elas se equivalem. (Angelita Dias.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Quando questionamos sobre como sao recompensados 0s servigos prestados no
mutirdo Angelita Dias argumenta: “E tudo gratuito, tudo voluntario”. E diz que o mais
interessante é que existe um momento de acordo, de planejamento. E as pessoas
assumem as tarefas independentemente do seu status profissional e social, pode ser o
professor, o pedreiro, 0 coordenador, o estudante, a mée ou o pai, todo mundo participa

de todo o processo que € planejado pelo préprio grupo e as funcdes sdo divididas de
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modo que ninguém sobrecarrega ninguém. Como sempre, cita outro exemplo, para

expressar como Vé e se sente em um mutirdo.

O que eu acho legal, uma coisa que eu acho linda no mutirdo é que eu levaria
duas horas para arrumar uma cozinha, no mutirdo eu levo uns 10 minutos.
Incrivel! Contagia! A energia da dedicacdo das pessoas contagia. Outra coisa, 0
mutirdo causa um bem-estar tdo grande nas pessoas que vocé ndo vé um
mutirdo onde ndo haja um canto, onde ndo haja uma toada, uma piada, onde
ndo haja um momento de contar histdria, € um momento lidico e descontraido,
da fofoca, sabe [...] ha troca de informacéo, também é um espaco de formacéo.
E um espago formativo e informativo, ludico, religioso. Ndo existe mutirdo
sem um momento mistico, aguele momento que as pessoas rezam uma ave-
maria, que ndo se faca uma rodinha [...] Eu ndo tenho visto mutirdes sem esses
elementos. Assim, é fantastico. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011) (Grifo nosso)

O mutirdo é visto ainda como uma forma de resistir, de tentar mostrar as pessoas
que é possivel fazer diferente, que é possivel ndo ceder ao sistema capitalista de
producdo. Lembram ainda, do trabalho que € realizado através da Economia Solidaria.
A Economia Solidaria est4 pautada em todo esse trabalho da mistica, da solidariedade,
trabalho de mutirdo, sempre trabalhando com a ideia de que é possivel ndo entrar pelo
caminho do capitalismo que é tdo cruel, que é tdo perverso e individualista, segundo
Angelita Dias. Ela diz que o capitalismo transforma o mundo nessa coisa mecanica em

gue as pessoas tém que dar conta de muitas coisas simultaneamente:

[...] tem que correr, porque VOCE que cumprir prazos, porque se VOCé nao
cumprir o prazo vocé tem que pagar. [...]. Entdo, eu vejo o esse trabalho com
essa intencdo também, de resistir as formas de produgé&o capitalista. Humaniza
mais. Eu acho que nds que estamos envolvidos no trabalho, nés temos a
consciéncia do tamanho que é o capitalismo, o rigor que € esse outro mundo,
do quanto nés somos pequenos diante disso, mas que, a0 mesmo tempo, como
ndés somos grandes, por conta dessa riqueza interior que nés temos, que é
possivel a gente ir convencendo a um e a outro, especialmente as criangas,
acho que a escola vem para isso. Porque o idoso e os adultos, j& estdo tao
acostumados, ja estdo convencidos. O processo de massificagdo foi tao
eficiente que os adultos ja estdo convencidos que é por ai mesmo. Eu acho que
com relacdo a algumas pessoas adultas a gente até ja ndo cré mais. Mas é
possivel a gente trabalhar com as criangas que estao ai, com 0s jovens quem
sabe formar uma geracao diferente. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011)

Sua fala traz a angustia gerada pelo que Freud (1996) denominou de “Mal-estar
na civilizacao”. Pois, as pessoas nao tém escolhas de como podem se relacionar com o
tempo e espaco, num mundo contratualizado. Por outro lado, hd uma esperanca

depositada nas novas geracdes. Segundo Angelita Dias, para Frei Betto, Paulo Freire e
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Fidel Castro, sdo os jovens das proximas geracdes que terdo essa tarefa, de fazer uma

“nova revolugao” através da militancia politica e socioeconémica. E apos cita-los ela diz:

Isso, eu acredito muito nessa coisa. Eu estou trabalhando agora com um com,
digamos assim, com dez criancas, mas eu nao estou trabalhando s6 com dez
criangas, estou trabalhando com dez criangas que vao se multiplicar por quatro,
serdo quarenta. Eles vao multiplicar por outras tantas, por outras geragoes. 1sso
€ um processo lento, mas que pode, de geragcdo em geracéo, fazer a diferenca.
Com consciéncia, € claro, com o pé no chdo é que a gente vai mudar o todo,
mas eu acho que o todo que a gente faz € uma grande coisa. (Angelita Dias.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Se tomarmos a interpretacdo sob a perspectiva dos Estudos Subalternos,
podemos fazer uma analogia ao que Gayatri Spivack (1988) chama de “expressao
performatica”. As expressdes performaticas sao atitudes expressivas de subalternos,
manifestacfes de modo n&o escrito ou verbalizado simplesmente, mas que no fundo
tem a intencdo de subverter o que esta posto como hegemonia.

Questionamos se os mutirdes contribuem para a educagao dos participantes.
Adilson Santana afirma que sim e complementa falando das possiveis finalidades

destes:

Contribui sim, por serem encontros e ai naquele encontro as pessoas
conversam, dialogam e com certeza, entéo, eles dividem, trocam experiéncias,
praticas novas que acontecem ali e, as vezes, tem pessoas que ndo tem o
costume de fazer aquilo, mas que vé, por exemplo, o mutirdo e gosta. Isso vai
de certa forma, educando um pouco. Trabalha também essa questdo do
entender mesmo, fazer as coisas por entendimento. O mutirdo pode ser visto de
duas formas: ou para ajudar a fazer o servigo do outro, ou ser também, visto
ainda como uma forma de interacéo, de troca, de fé. E ai a gente percebe que
eles conseguem enxergar também esse outro sentido. (Adilson Santana.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Quando perguntamos a Adilson sobre a consciéncia, dos envolvidos, a respeito
do aprendizado através dos mutires ele respondeu que sim: “Sim, aqui na escola
mesmo nos dias que acontecem, as pessoas vém e ficam meio que se dividindo,
trabalha, olha [...]". E Evaristo Lima lembrou que a valorizacdo dos diferentes

conhecimentos é muito importante. Ele deu um palpite:

Eu acho que eles ndo vém s6é por causa do conhecimento nédo, eu acho que a
guestédo da valorizacdo é muito importante. O que a gente tem perdido muito - e
eu acho que no dia a dia a gente acaba conversando. Eu acabei de conversar
com um menino que esta cuidando aqui da roca e ele disse: -“quanto tempo eu
perdi sem cuidar da sobra que sobrava na roga”. Entdo, eu chamo de
aproveitamento, se a gente sabe fazer isso é porque a gente nasceu aqui ha
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escola, de fato, nascemos para a agricultura junto com a escola [...] (Evaristo
Lima. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Evaristo lembrou ainda que foi através do mutirdo que ele se aproximou da
escola: “A gente tinha um mutirdo de estudantes, todo final de semana. E a gente
entendeu que deveria ter um negdcio mais ali’. Nelson Mandela recorda que o mutirdo
tem a funcao de tentar fortalecer também internamente as instituicdes, pois, a cada vez
que vao a comunidade eles também se fortalecem, mas adverte que a educacéo
proporcionada nos mutirdes ndo € escolarizada, em uma forma aberta de producéo e
disseminacao de conhecimentos e pode ser um complemento da escolarizacao, pois se

valorizam praticas educativas que nao estdo necessariamente na escola:

Quando a gente vai as comunidades, visita as familias, faz os mutirdes, os
trabalhos de comunidades e as familias que moram no campo. O nosso objetivo
€ dar uma complementagéo, um fortalecimento, em campo, ao que acontece
aqui dentro. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Ja Gloria Cardoso compara o mutirdo a uma escola aberta e diz que nos
mutirdes se aprendem valores como a solidariedade, a partilha, a amizade e a unido.

Além de associa-lo a mistica, tal qual fez Angelita Dias:

Se todo mundo entendesse nas comunidades o que € um mutirdo [...] Assim,
nés temos um hébito muito grande de desenvolver o mutirdo nas comunidades,
principalmente na época de plantio. E o pessoal percebe que o trabalho evolui,
evolui bastante e produz muito. Entdo, esse habito de fazer mutirdo aqui na
regido é constante. E em casa de farinha, é mistica [...]. (Gléria Cardoso.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Esse arcabouco de percepgdo sobre o mutirdo demonstra seu lugar nos
processos educativos promovidos intencionalmente pela AREFASE, ou seja, é mais
uma estratégia de educacdo que se estende as comunidades, transcendendo sua
funcdo de mantenedora da EFASE.

A préxima acédo estratégica de educagdo comunitaria a ser descrita € a mistica,
embora haja quem diga, dentro da AREFASE, que ndo seja possivel descrevé-la pela

sua complexidade.

3.4.4 Mistica
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A mistica ndo deveria ser descrita, mas vivenciada, assim dizem os membros da
AREFASE. Nelson Mandela critica a forma como estamos tentando descrevé-la,
pois, em sua visdo estamos tentando materializar algo que ndo esta na dimenséao da
objetividade e condena o uso do método positivista e cartesianismo para descrever
uma vivéncia que julga intima, uma fé ndo dogmatizada. Logo, se é fé, na sua
concepcgao, nao deve ser questionada.

Segundo Carolina Lemos,

[...] para Boff e Frei Betto (2005, pp. 33-52) as palavras mistica, evocando
mistério, carater incomunicavel de uma realidade ou intencdo, e
espiritualidade, referida ao que nao tem arrimo na vida material, tem sido

associada a experiéncia religiosa. (LEMOS, s/d, p. 18)

A primeira a se manifestar sobre o sentido e o significado da mistica foi Angelita
Dias, que falou também da funcéo educativa das misticas. Apesar de tentar sair pela
tangente, num tom bem-humorado, sugerindo que perguntdssemos ao Leonardo
Boff.

Eu vejo a mistica como um momento de for¢a, de encontro, sabe? Eu
acho que € um encontro, para mim, em trés dimensdes. - Ah, eu néo sei
se eu sei descrever isso ndo. Mas vou tentar descrever para vocé
entender. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

As trés dimensoOes citadas foram: um olhar para dentro de si; 0 encontro com o
outro e; um encontro simultdneo entre deus e o ser humano. Assim, ela descreve

esses momentos; sendo o primeiro descrito da seguinte maneira:

[...] € um pensar e um refletir. E um pensar e um repensar sobre tudo o que a
gente sente, 0 que a gente vive, 0 que a gente quer e 0 que ndo quer mais,
sabe [...] Eu acho que a mistica é esse olhar para dentro, para tentar buscar
essas respostas. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Ela faz mencéo também a forma como a mistica é organizada, em formato de
circulo, este formato facilita o olhar para o outro de frente. Assim diz que a outra
dimensdo é o encontro com o outro. Em outras palavras, poderiamos dizer que é um
exercicio de alteridade. Contrasta mistica a pedagogia tradicional e cita Paulo Freire
para explicar que ele defende a posigao circular porque facilita o “olhar olho a olho” e

atribui 0 momento a uma questéo existencial:

Entdo, mistica, quando eu digo que é este encontro como outro, a gente se
inclui também, pelo fato de a gente saber que esta ali disposto a ver o outro, a
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gente ouve, a gente s6 estd ali porque o outro também esta. Cada vez que a
gente olha e ouve, a gente aprende com o outro, além dessa coisa que é
circular e nos fazer olhar para o outro e a gente percebe que através de um
simbolo a gente percebe que cada um tem uma coisa a dizer A gente pode até
discordar do outro, as diversas visdes sobre uma Unica coisa. Entdo eu acho
gue sé na mistica permite se viver isso. Eu ndo consigo ver assim, com
profundidade, outros momentos que a gente tenha esse ensino. (Angelita Dias.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

E na terceira dimensdo, ela traz a mistica como um grande encontro que ocorre
simultaneamente entre deus e o ser humano. Diz que ndo falou nas dimensdes de

modo hierarquizado, mas que se o fizesse esta seria a primeira dimenséo:

Eu ndo acho que deus esta aqui ou acold, para mim deus é ali a planta, o
passaro e tudo, mas eu comecei a acreditar que deus esta dentro de cada um
de ndés, eu sou deus, vocé é deus, Jodo é deus, s6 que nos momentos de
bondade. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Questionamos se a mistica é religido ou religiosidade e ela diz que é
religiosidade. Neste sentido religiosidade tem correspondéncia em espiritualidade.

Numa entrevista cedida a Paulo Barsotti e Luiz Pericas, Gilmar Mauro, dirigente
do MST/SP, descreve o sentido da mistica no movimento de luta pela terra, e nisso ha
algo em comum com a AREFASE:

Isso é uma coisa bonita que a gente tem. E a garra. E trazer o projeto do futuro
e sonhar com isso. E a capacidade de olhar para frente, de vivencia, de chorar
guando a organizacdo perde alguma coisa e festejar quando a gente tem uma
conquista. E vocé viver solidario e intensamente esse processo de lutas, de
conquistas e também de derrotas. [...] (BARSOTTI e PERICAS, 1998, p.213)

Questionamos também se a mistica € uma espécie de celebracdo ecuménica e
ouvimos uma explicacdo de que acreditam que a mistica permite que pessoas de
credos diferentes possam comungar naquele momento, no mesmo espaco e atribuir

significado e sentido diferentes aos mesmos simbolos:

Acredito. Inclusive, eu vou colocar uma coisa interessante. Na escola-familia, de
uns trés anos para c4 vem aumentando o nimero de evangélicos na escola e
eu lembro que uma Unica vez, nos tivemos uma aluna que se recusava a
participar da celebragcdo. E nés respeitavamos. (Angelita Dias. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011)
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llustragdo 8 - Simbolos utilizados em uma mistica
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010)

Depois do comentario Angelita deixou ao nosso critério definirmos se é um
evento ecuménico ou ndo. Mas disse que é uma celebragéo onde se “[...] olha o outro.
A gente ouve o outro, sabe o que o outro diz, a gente agradece, pede, sabe, a gente
reflete se quer, se ndo quer, enfim”. E retoma a questao do ato ecuménico na mistica,

justificando que a mistica aproxima as pessoas:

E como eu ia colocando [...] Assim, o fato de hoje termos um ndmero cada vez
mais amplo de religiosos na escola e cada dia mais aumentando, mostra isso,
gue somos capazes de viver em comunhdo mesmo cada um com suas
diferencas, cada um com sua religido. Entdo a mistica aproxima as pessoas,
umas das outras. A mistica transcende a forma de ver deus. A mistica € uma
forma de me encontrar com meu deus do jeito que eu vejo o meu deus e ela me

faz acreditar que é importante eu respeitar a forma como o outro também
enxerga deus. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Para Carolina Lemos (s/d, p. 19) no caso das lutas camponesas “a mistica é
alimentada por diversos mitos e simbolos e por ideias-chave presentes na cultura
popular e na tradigao biblica”. (sic)

Questionamos se a mistica € um espaco em que, também, as pessoas podem
expressar livremente suas crengas, suas ideologias. Angelita Dias responde que sim,
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que isso acontece e trata do aprendizado que acontece durante 0 momento da mistica,

considerando-a um momento de formagao:

Acontece. Acontece muito. Cada um se coloca, respeita 0 que o outro coloca e
aprende. Acho que o lado bom da mistica é isso. E querendo ou ndo a gente
aprende. Mesmo, as vezes a gente nem concordando no inicio, mas a mistica
nos faz concordar [...] E outra, a mistica também nos faz rever - eu até ja
coloquei isso — rever 0 que a gente acredita. Ela tem o qué? De repente eu
acredito em uma coisa e no instante de um momento eu passo a acreditar em
outra, porque s6 a mistica pode fazer isso. Porque é uma coisa muito profunda,
eu acredito. [...] E uma préatica educativa, a gente partilha, a gente doa, a gente
pede [...] E rica a mistica. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte Santo,
2011)

Assim fica mais compreensivel porque Angelita diz que o mutirdo € a mistica em

acao. Ela repete que ndo é s6 o mutirdo, por mutirdo. Mas o que esta por tras de tudo

isso € a mistica. Segundo ela, € uma carga de valores que vai ao sentido inverso da

direcdo hegemonica do capitalismo, onde os valores s&o cada vez mais individualistas,

onde o que importa é o lucro. E falando em valores, guem também associa a mistica ao

aprendizado de valores é Nelson Mandela. Ele diz que a mistica é trabalhada como um

referencial de valores altruistas e ndo apenas religiosos.

Perguntamos a Nelson Mandela qual o papel e a fungéo da mistica na AREFASE

ele respondeu que foi o contrario:

Eu acho que é o contrario, a mistica foi que fez com que a entidade surgisse. A
mistica é que fortalece, que é a raiz, na verdade. Por que vocé consegue ter um
grupo de pessoas que se junta, que reflete, que discute e que caminha junto
durante dez, vinte, trinta anos? Entdo, a mistica, a fé, é o que a gente chama de
mistica, ndo €? Para mim ela é que movimenta. (Nelson Mandela. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011)

Teria a mistica uma funcdo de amalgamar uma ideologia? Nao exploramos esta

resposta, mas as pistas mostram que a mistica € um elemento movente dentro da

AREFASE. Pedimos a ele que descrevesse a mistica. E nos foi dada a seguinte

resposta:

Nao consegue. Porque ou vocé acredita, ou vocé imagina que algo superior,
esta junto com a agente, convive com a gente, esta do nosso lado, ou vocé cré
nisso ou vocé nao consegue entender a mistica. Isso é algo que muita gente
ndo apalpa, ndo alcanca, ndo conseguiu, ndo é? Os estudantes de hoje, nas
faculdades de hoje, nas universidades, eles sdo bastante materialistas, nao é?
Eles fazem o materialismo ao extremo, a cientificidade ao extremo. Entdo se
perdeu essa dimensao [...] Entdo quando a gente quer trazer para a nossa
materialidade a mistica, vocé ndo consegue fazer isso. Vocé ndo consegue
compreender como, um cristdo, por exemplo, um catdlico, cristdo, evangélico
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como é que eles fazem certas coisas [...] (Nelson Mandela. Pesquisa de campo.
Monte Santo, 2011) (Grifo nosso)

O “fazer certas coisas” implica fazer uso de rituais e simbologias que para quem

apenas observa nada ou pouco compreende. Ele explica ainda que

Sao rituais, sdo simbolos, sédo crencas que ele faz, que ele acredita, entdo ele
faz. Entdo, se vocé morar numa situacao dessas aqui, as vezes, para muito
gente é um absurdo, é vocé viver numa época é absurdo, mas vocé fazer este
tipo de acdo é meio loucura. Entdo, querer explicar isso, ndo é tdo simples
assim, ndo €é? Vocé acreditar, por exemplo, que na héstia existe a
transubstanciacdo de um ser, para quem n&o acredita [...]. (Nelson Mandela.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Ele faz um questionamento: “Como é que vocé vai trazer isso para a
materialidade?” - Ele responde dizendo que, na verdade, a mistica é a raiz de tudo. Nao
gue a AREFASE traga a mistica, mas a mistica é que trouxe a AREFASE. Que esse
movimento pariu a escola e pariu outras coisas. Que fez as pessoas acreditarem numa
escola diferente, na possibilidade de uma sociedade diferente.

No sentido religioso da mistica, Nelson esboca o0s principais problemas,
pensados por ele, hoje: a questdo das multiplas referéncias de religides. Mas diz que
essas referéncias nao sao referenciais para agdes sociais. E critica a crise de valores
dentro das religibes de diferentes matrizes, reclama que as religides atualmente sao
salvacionistas e conduzem ao individualismo: “as grandes religides hoje, inclusive a
catdlica, ela traz a salvacdo por si mesmo. Vocé se salva, vocé ndo precisa mais do
outro. Vocé reza e vocé se salva [...]". Por isso justifica a mistica como mais uma
estratégia educativa, tanto dentro da AREFASE como da EFASE. Ele revela uma
preocupacao:

E ai a gente se preocupa um pouco com isso: quais sao os espagos formadores
gue se tem hoje? Espacos de formacéo da juventude. A referéncia de luta, a
referéncia de libertacéo, a referéncia de mudanca, onde é que elas estdo? Elas
ndo estdo mais na igreja, na igreja catolica em particular. E gente vé que grande
parte dos movimentos surgiu |4, de sua ideologia. Se a gente for ver a histéria
da APAEB ela comeca la em 1976 ou 1977 com a igreja. (Nelson Mandela.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Se a mistica € um espaco de referéncia aos valores de solidariedade,
fraternidade e alteridade, entre tantos outros do humanismo entdo deveria ser laica?
Segundo Nelson a mistica nasceu na igreja catolica, quando os religiosos se reuniam



117

no inicio da manha para planejar o dia de trabalho, entdo aproveitavam o espaco e a
unido para fazer oracdes e refletir sobre a validade dos seus trabalhos, ao tempo em

gue projetavam os resultados destes.

llustragdo 9 - Momento de realizagdo da mistica na EFASE.
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010)

Apesar de plural e espiritualizada, percebemos que ha algumas dificuldades para
que haja aceitacdo sem restricdes. E como o proprio Nelson diz, h4 uma pretensdo em
alimentar a mistica como um espaco formador. Porém, ha questbes ainda néo
resolvidas dentro das instituicbes AREFASE e EFASE:

Eu ndo sei se a gente vai conseguir fazer isso, porque também a gente - na
maioria do nosso quadro, ele ndo tem o testemunho meio que [...] Ndo vou
chamar unificado, mas vou chamar que tenha um norte comum. H&
coordenadores e coordenadores, monitores e monitores [...] (Nelson Mandela.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Gléria Cardoso confirma o enunciado de Nelson no que diz respeito a mistica ter
mobilizado os trabalhadores da agricultura familiar muito antes da AREFASE para a

existéncia da EFASE: “[...] ja se trabalhava a mistica, antes mesmo da formacdo da
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EFASE, com os trabalhadores. E interessante, também, que no mesmo trabalho de
formacgao se trabalhava a mistica com os agricultores [...]". Ela explica para que serve a
mistica:

Bem, a mistica serve assim, para vocé fazer uma relacdo, ndo é? Para vocé
relacionar o concreto, a realidade com aquilo que [...] Com a oracdo, com a
leitura da biblia, com a dindmica, de tudo com a vida. [...] E essa mistica é o
que déa [...] E o que fomenta a fé e da seguranca as pessoas. (Gléria Cardoso.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Ela diz que qualquer pessoa pode fazer a mistica, independentemente de
religido. Apesar de sinalizar que “tém pessoas que tem jeito, outras ndo tém. Tém
pessoas que tem muito jeito para preparar a mistica. Nao € todo mundo que consegue
fazer nao”. Aqui, fazer a mitica significa conduzir, ou coordenar o ritual. A mistica é
aberta e realizada sempre antes de comecar um trabalho e, segundo Gléria, ndo ha
encontro que comece sem a mistica.

Embora o grupo assuma que a maioria dos simbolos originada nos dogmas do
catolicismo, eles afirmam que todas as religides — catolicos e evangélicos - podem fazer
suas contribuicdes.

Trataremos agora de outros eventos também considerados formativos, porém
com menos detalhes, mas nao significa que sejam menos importantes, apenas por uma
questao técnica de limitagdo do instrumento utilizado para a coleta de informacdes nao
foram explorados tanto quanto os descritos acima. Ficando para outras oportunidades a
exploracdo dos sentidos desses eventos. Sao os serdes, as dramatizacoes teatrais, as

feiras e exposi¢des culturais e solidarias, cursos e/ou capacitagdes.

3.4.5 Serdes

Como o proprio nome diz, sdo atividades apds o expediente, sdo complementos
curriculares e ndo exigem uma rotina.

Uma peculiaridade é que o serdo é adotado como uma estratégia da Pedagogia
da Alternéancia, portanto, realizada no contexto das atividades escolares. Tem, entre
outros objetivos, a complementacdo da carga horaria. Mas Angelita Dias diz que os

serbes nao se restringem a participacdo da comunidade escolar, relata que outros
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membros da AREFASE participam na EFASE, mesmo n&o sendo muito frequente
porque o tempo deles ndo € tdo disponivel, mas sempre que eles podem, eles vao a
escola e colaboram com os serfes. Para Nelson ha um obstaculo que limita a
participacdo de pessoas externas a EFASE. Esse 6bice é a distancia. Pois, a escola fica
em um local meio isolado e o acesso ndo é tdo facil. Os serdes acontecem nas
dependéncias da EFASE, mas sdo abertos a comunidade, quem confirma isso € o

préprio Nelson:

[...] Assim, ja teve um momento que a gente trouxe pessoas de fora para fazer
os serdes, pessoas aqui da regido vinham trabalhar a cultural local, a questao
da tradicdo rural. Moradores aqui da regido que vinham fazer serdo com
agente. Agora, como o ambiente aqui € um pouco isolado, ndo é tdo comum a
gente ter sempre a presenca da comunidade. Ndo € constante, é dificil. (Nelson
Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Quanto a finalidade dos serdes foi explicitado que séo formas de se trabalhar as
questbes da cultura local e assuntos que nem sempre estdo atrelados aos
componentes curriculares, por exemplo, a conjuntura politico-partidaria atual no

governo do Estado. Como na ilustracéo feita por Nelson:

[...] Entdo vamos falar sobre isso: 0 que esta acontecendo na Bahia, onde vocé
tem um quadro de parlamentares que 99% sé&o favoraveis ao governador. I1sso é
bom ou ruim? [...] Os assuntos sé@o abertos. Tanto pode ser um assunto como
outra atividade. As vezes, bota uma mdsica, vamos repensar sobre cada um de
nos, vamos dar uma relaxada. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011)

Quanto a origem dos serbes sabe-se que é mais uma das praticas referenciadas
na experiéncia de tradicdo dos religiosos da igreja catodlica, pois, essa também foi uma
das instituicdes que influenciaram o surgimento das EFAS. Se a mistica surgiu para
planejar o dia, os serbes surgiram como um momento de avaliacdo do dia. Assim

explica Nelson:

E no final da tarde ou inicio da noite, ao invés de assistir a novela eles se
sentam: e ai, foi bem, ndo foi? O que vocé achou? O que fez ou néo fez? Vocé
esta bem ou ndo esta? E aquele momento de socializagdo. Entdo o serédo seria
um pouco isso. Nessa linha. Primeiro foi transferido, depois, porque foi uma
necessidade, se vocé ndo colocar no nosso curriculo que existem os serdes,
vocé ndo completa a carga-horaria. Por conta da necessidade mesmo que se
tem [...]. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Os serbes podem néo envolver diretamente a comunidade local, mas seus

resultados podem ser sentidos na convivéncia com o0s estudantes e monitores da
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EFASE. Se os serbes nao tém a presenca massiva das comunidades locais, realizam-
se outras atividades que envolvam a comunidade como um todo, promovendo a
interacdo e integracdo entre a escola e a comunidade. Assim também sao as feiras e

dramatizacdes, nossos proximos objetos de descricéo.

3.4.6 Feiras e exposicoes de artesanatos

Ja vimos que dentre as atividades estimuladas para diversificar a ocupacao e
gerar renda estdo os artesanatos, nas suas mais variadas formas, feitos de diferentes
matérias-primas. As feiras e exposicdes de artesanatos sdo estimuladas por dois
principais motivos, provocar a apreciacao estética e valorizar a expressao da cultura
local através de produtos feitos por pessoas da regido. Surgiu para estimular artesdos e
artesds que normalmente nao reconheciam o valor de sua propria arte, por nao
reconhecer que é capaz de “fazer arte”.

Sensiveis a dimensao cultural, o grupo da AREFASE notou que muitas pessoas
produziam artesanato, mas 0s apresentava apenas aos vizinhos e alguns conhecidos
mais chegados. Foi quando surgiu a ideia de realizar feiras de exposi¢ao e venda das
pecas produzidas por este povo. E assim, cada edicdo das feiras aparece mais arte e
de diferentes materiais e mais artesdos. Perceberam que o estimulo funcionou e isso
tem ajudado a arranjar as pessoas, facilitando que elas permanecam no campo, além
de valorizar suas tradi¢oes.

Essa valorizagdo muda o jeito das pessoas se reconhecerem como membro do
campo e as faz assumir sua identidade sertaneja, pode ser percebida também no

cotidiano das pessoas, como o depoimento da monitora Angelita Dias:

E a escola familia me ajudou, me ensinou a valorizar o homem do campo, a
valorizar a vida, o contato com a terra. Eu lembro, inclusive, que minha méae
toda vida teve, mesmo a gente morando na cidade, toda vida minha méae teve
um pote e ela volta e meia comprava aquele aribezinho®. Era aquela coisa e eu
lembro que a gente brigava com ela: - ah mée joga esse pote fora, que isso é
feio. [...] E hoje, por incrivel que pareca, eu tenho minha panelinha, s6 nao
estou cozinhando, ndo voltei a cozinhar nas panelinhas agora porque eu fiz uma

® Aribé é uma espécie de panela ou pote de barro, utensilio doméstico.
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cirurgia e ndo posso pegar peso. (Angelita Dias. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011)

Nelson chama atencdo para o fato de que o0 incentivo a essas acbes Sao
iniciativas de projetos saidos da EFASE, ou seja, sdo a¢fes que acontecem com 0O
apoio da AREFASE. Para ele “os projetos abrem um pouco, geralmente abrem para
essa parte cultural. Alids, abrindo bastante para isso. As comunidades estdo sendo
fortalecidas na questdo cultural”. Além da apreciagcdo estética dessas formas de
expressdo artistica, ha ainda a valorizagdo, também, de utensilios produzidos com
finalidade util, como as panelas, potes, moringas, e outras pecas que sao redescobertas
pelas comunidades, além das comidas regionalizadas.

Essas feiras acontecem em locais e periodos oportunos, séo momentos de
grandes aglomeragdes, como, por exemplo, a Romaria de Canudos, que eles dizem ser
a segunda maior do Estado da Bahia, porque a primeira € a Romaria de Bom Jesus da
Lapa.

O sentido das feiras vai além da identidade cultural dos produtos, é uma forma
de manter vivas as artes e tradicdes expressadas através de diferentes formas e pecas.
O grupo percebeu que ha uma tendéncia e procura por produtos com identidades
territoriais. Valdir Denardin e Mayra Sulzbach (2010, p. 219) afirmam que “a demanda
por produtos com identidade € uma tendéncia mundial”’. Eles dizem ainda que essa
afirmacdo tem respaldo no crescimento do mercado de produtos organicos,
agroecologicos e provenientes do comeércio justo, bem como dos servi¢cos relacionados
ao turismo rural e étnico. Algo parecido com o que acontece nas feiras de agroecologia,

ou as chamadas feiras e exposi¢cdes solidarias, e é isso que veremos a segulir.

3.4.7 Feiras e exposicdes solidarias

Para a AREFASE e EFASE, normalmente as feiras tém um sentido além da
exposicdo de pecas a serem apreciadas, sdo também, um lécus de aprendizagem e
sao, de fato, organizadas para promover uma sociabilidade daquilo que se vive nas
comunidades. Esses eventos tanto podem ser organizados pela EFASE como podem
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ser realizados em parcerias com o Ponto de Cultura’, que é um projeto que visa a
valorizacéo e fortalecimento das expressdes tradicionais e culturais locais.

Para efeito didatico, trataremos primeiramente das feiras organizadas pela
EFASE, mas planejadas juntamente com as comunidades. Essa parceria com a
comunidade tem muitas finalidades, dentre elas o incentivo ao sentimento de
pertencimento das tradi¢cdes culturalmente expressas de modo performatico, vistos por
muito tempo pelo senso comum como uma “cultura popular” desprestigiada, com tempo
e locais definidos, mas depois, passam a ser incorporadas no dia a dia, como uma
cultura com sentido e significado proprios. O discurso de Adilson revela um pouco tais
objetivos:

A gente tem, em algum sentido, tratado isso. Algumas praticas que nas escolas
convencionais nao existe e, até o aluno quando chega aqui ele ignora um
pouco: “- ah professor para qué cultura popular para qué? Para que formacao
humana?” E a gente tenta trata puxar isso ai, toda essa discussao. De respeitar,
fazer um trabalho junto as comunidades, respeitando sempre aquilo que existe
e que é bom. E isso a gente tem muito cuidado quando propomos mudanga,
para a gente nao tirar aquilo que € da comunidade. (Adilson Santana. Pesquisa
de campo. Monte Santo, 2011)

Tomada como algo inferior pelos estudantes a “cultura popular” é trabalhada de
modo a desconstruir preconceitos e estere6tipos acerca da hierarquizacdo entre as
culturas. A expressao “cultura popular’ representada como uma cultura de menor
prestigio social € uma reproducédo nao refletida sistematicamente pelos estudantes ao
entrarem na escola. Mas é assumida pela EFASE no sentido de valorizar o que as
comunidades tém de melhor para ser apresentado ou representado, e nesse sentido
corresponde a concepgdo do antropdlogo Roberto Damatta que néo faz diferenciacéo
entre culturas, sobre isso ele produziu um artigo em que risca treze pontos em torno da

cultura popular. Ja no primeiro ponto ele faz esse discernimento:

° Os Pontos de Cultura sdo iniciativas desenvolvidas pela sociedade civil que, apds selegao por edital
publico, firmam convénio com a Secretaria de Cultura do estado da Bahia (Secult/BA) e o Ministério da
Cultura (MIinC), e tornam-se responsaveis por articular e impulsionar acbes que ja existem nas
comunidades. O Ponto de Cultura ndo tem modelo Unico de instalac@es fisicas, de programacdo ou
atividade, é uma iniciativa que impulsiona a realizacdo de acdes envolvendo Arte, Educacédo, Cidadania,
Cultura e Economia Solidaria. Na Bahia sdo 220 Pontos de Cultura, 150 conveniados & Secretaria de
Cultura do Estado e os outros 70 ao Ministério da Cultura, distribuidos nos 26 territorios de identidade.
Disponivel em < http://www.cultura.ba.gov.br/projeto/pontos-de-cultura/> Acessado em: 01/04/2012.
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Primeiro Ponto: se tivermos em mente que o conceito antropolégico de cultura
se refere a fendbmenos coletivos entdo a expressdo “cultura popular’ é
contraditoria, porque, deste ponto de vista, se alguma coisa é “cultural’, ela sera
um guia para os membros de uma dada sociedade. Logo, serd igualmente
popular, mesmo que possa ser ignorada, incompreendida, ou desprezada por
alguns membros ou grupos da sociedade. (DAMATTA, 1984, 49)

O trabalho feito pela EFASE para desconstrucédo/reconstrucdo do conceito
“cultura popular” é refletido na autoestima dos estudantes e familiares que passam a
valorizar reciprocamente suas producdes e tém orgulho disso. Roberto DaMatta diz que
a expressao “cultura popular” foi produzida intencionalmente para diferenciar, no Brasil,
aquilo que a elite intelectual julga ndo pertencer ao mesmo sistema de uma “cultura
civica”.

[...] Com isso, aquilo que era “popular” no sentido holistico do termo, Isto é, do
popular como parte estrutural do sistema, vai sendo deslocado para uma zona
marginal, onde emerge como espetaculo ou como esporte. [...] O dado politico
fundamental nessa interpretacdo € que ela permite falar da “cultura popular”
como algo que foi construido. E constituido com todos os estilos relacionais,
expressivos de uma moralidade anti, proto e até mesmo individualista, essa
moral que nos fala da honra, da vinganca e da hospitalidade como valores. Tais
elementos foram deslocados e se transformaram na “cultura popular”. Mas a
sua realidade é incontestavel, sobretudo em sociedades como a cultura
brasileira, onde o projeto de constru¢do do Estado-nacional nunca deixou de ser
invadido e mesclado por todos esses estilos relacionais que, no caso da Europa
Ocidental e, sobretudo dos Estados Unidos, foram efetivamente aprisionados

nas telas dos cinemas, nos circos e no mercado capitalista. (DAMATTA, 1984,
p. 64-67) (grifo do autor) (sic)

Percebe-se a validade do trabalho de valorizac&o da cultura local como legitima
integrante da cultura universal. Essa é mais uma estratégia de educacao
sociocomunitaria. Uma forma de educar as pessoas sem que estas estejam
necessariamente em sala de aula, € uma maneira de educagéo que se da na realidade,
no cotidiano dessas pessoas. Opera diretamente no sistema de representacao social,
fazendo um contraponto as hegemonias impostas pelos valores da globalizacédo
alienante, veiculada principalmente pela midia televisiva. Um exemplo claro dessa
desconstrugcdo hegemonica € que esses eventos locais ndo se prestam apenas a
exposicao de produtos vindos de outras regides ou culturas, mas apresentam produtos
e producdes dos moradores da propria regido, tornando-o0s protagonistas e ndo meros

espectadores.
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Essas feiras também podem acontecer em parcerias com o Projeto Ponto de
Cultura. Nesse caso, pode acontecer da feira ser realizada durante outros eventos
planejados, geralmente envolvendo comunidades de trés municipios da circunscricao
do Ponto de Cultura de Monte Santo: Canudos, Monte Santo e Uaua. Esse trabalho foi

descrito também por Adilson, conforme pode se observar na citagdo a seguir:

E ai a gente tem tentado fazer esse trabalho, em algumas comunidades, a
gente tenta até fazer alguns eventos festivos lembrando algumas tradigbes,
valorizando. E nds temos outro projeto também que faz isso, é o Ponto de
Cultura. Ponto de cultura trabalha aqui no municipio de Monte Santo, em Uau&
e em Canudos nesse sentido, fazendo o resgate da cultura, algumas feiras de
agricultura-familiar a escola sempre se empenhou e fez junto com as
comunidades toda a programacao: “o que é melhor? O que vamos fazer nessa
feira?” (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

O elemento tradicdo € muito forte, utilizado para expressar o resguardo parcial de
saberes, uma vez que a ideia é troca de saberes e nessa troca h& inovacdes. Por isso,
o sentido de tradicdo para eles € um sentido proximo ao usado por Giddens, citado por

Stuart Hall, quando este trata do carater da mudanca na modernidade tardia:

[...] nas sociedades tradicionais, o passado é venerado e os simbolos sdo
valorizados porque contém e perpetuam experiéncias de geragdes. A tradicao é
um meio de lidar com o tempo e o espaco, inserindo qualquer atividade ou
experiéncia particular na continuidade do passado, presente e futuro, os quais,
por sua vez, sdo estruturados por praticas sociais recorrentes. (GIDDENS,
1990, pp. 37-38 apud HALL, 2006, p. 15-16)

Segundo Homi Bhabha o maior problema do nosso tempo é colocar a questao da
cultura na esfera “além”. Ele afirma que na virada do século, preocupa-nos mesmo a

aniquilacao, - a morte do autor — ou a epifania — o nascimento do sujeito, e completa:

Nossa existéncia hoje é marcada por uma sensacao de sobrevivéncia, de viver
nas fronteiras do “presente”, para as quais nao parece haver nome proprio além
do atual e controvertido deslizamento do prefixo “pds”: pés-modernismo, pos-
colonialismo, pos-feminismo [...] (BHABHA, 1998, p. 19) (sic)

Com a AREFASE nado acontece diferente, la também se vive a
contemporaneidade, ou para alguns autores a pos-modernidade. Um tempo de
incertezas, luta pela sobrevivéncia que os assoberba demais para projetar um futuro e o
méaximo que podem fazer € plantar algumas sementes de organizagdo comunitéria,
cujos recipientes sdo as geracdes futuras. Nado é exatamente um projeto comunitario,

mas um arranjo comunitario. Quica um legado para as geracdes futuras, construido de
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modo vivenciado para ndo se perder em registros escritos deixados em gavetas. E
como bem expressa Bhabha,

A significacdo mais ampla da condicdo pds-moderna reside na consciéncia de
que os “limites” epistemolégicos daquelas ideias etnocéntricas sdo também as
fronteiras enunciativas de uma gama de outras vozes e histérias dissonantes,
até dissidentes, - mulheres, colonizados, grupos minoritarios, os portadores de
sexualidades policiadas. Isto porque a demografia do novo interacionismo é a
histéria da migrac@o poés-colonial, as narrativas da didspora cultural e politica,
0s grandes deslocamentos sociais, de comunidades de camponesas e
aborigenes, as poéticas do exilio, a prosa austera dos refugiados politicos e
econdmicos. [...] (BHABHA, 1998, p. 24)

Neste sentido, chama-nos atencdo para as estratégias de superacdo do
determinismo “pds-moderno”, em que o passado é desconsiderado, o presente € o fim e
o futuro ndo merece esforcos devido as incertezas e insegurancas que sado constituidas
a partir desse contexto. Muita tentativa ha de ser feita para se superar essa concepcao
fatalista. O préprio Bhabha (idem, p. 27) sinaliza que o trabalho fronteirico da cultura
exige um encontro com o “novo” que néo seja parte do continuo de um passado e
presente. Ele cria uma ideia do novo como um ato insurgente de traducéo cultural.

Para alguns membros do grupo, a esperanca surge a partir de um elemento
“novo” na agricultura familiar, ou a feira de agroecologia, como também é denominada
por eles, que deve agregar valores e praticas tradicionais como elementos de
integracao entre os diversos saberes e preservagao destes. As feiras de solidariedade
agroecologicas sao realizadas para desmistificar as ideias de que s6 se pode expor o
que é esteticamente belo. E uma proposta de quebra de paradigmas da visdo que se
tem sobre feiras expositivas. E o evento onde o sentido da palavra ‘solidariedade’ é
vivenciado. Esses eventos sdo maiores que as feiras de artesanatos, também fazem

parte do campo da economia solidaria. Quem explica os objetivos é Adilson Santana:

E tem outras maiores, da economia solidaria, que acaba entrando uma
abordagem, nesse sentido, e a escola sempre esteve presente como parceira.
Agora, diz a organizagéo € essa. E é justamente isso, por exemplo, evitar que
nas feiras de exposicao soO se apresente um animal bom, um animal melhorado.
Um animal, digamos assim, de uma raga, n&o “pura”, n&o leva, tem vergonha de
levar e a gente incentiva a levar. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011)
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Evaristo Lima complementa dizendo que “se assim nao for perde-se o sentido,

fica descontextualizada”. Enquanto Adilson diz como estimulam o que deve ser levado a

essas feiras:

E uma a feira é para desmistificar isso. Leve de tudo, leve colher de pau, leve a
folha do pau de rato que vocé corta para dar ao animal, tudo que vocé tem da
parte agricola, leve. Animal: pode ser bonito, pode ser o que for. E 0 que vocé
tem? Leve! (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

E justamente essa diversidade de objetos e recursos que o sertanejo usa no seu

cotidiano que vai para a feira, e ndo somente aquilo que é belo ou extraordinario. A feira

tem o objetivo de promover trocas de saberes, de técnicas, de tecnologias. Evaristo

lembra como funciona essa sociabilidade:

Porque, para quem nunca fez as coisas, imagina quem esta do outro lado
fazendo é um grande, ndo é uma pessoa comum tipo ele que esta la. Entdo
acaba ele entendo que precisa fazer porque ele é tdo pessoa como a outra que
esta ali, no mesmo nivel do que esta fazendo. E igual, porém, néo esta fazendo
a mesma coisa, que precisa ser feito porque melhora a vida dele. (Evaristo
Lima. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

E Adilson Santana explica como se aprende numa feira como essas que, além do

estimulo para se levar tudo, as pessoas sao surpreendidas pelo fato de descobrirem

coisas novas e Uteis feitas por pessoas como elas proprias e que nao foram elaboradas

por cientistas ou grandes inventores. Sao pessoas comuns produzindo solucdes e

tecnologias para melhorar suas vidas cotidianamente. Vamos a explicagédo de Adilson:

Sim. Todo mundo leva tudo. Primeiro o pessoal se depara com um mundo de
coisas. O primeiro fato é a surpresa, pois, ndo percebe que tém tudo isso. O
pessoal fala: “Ah, a gente tem tudo isso e eu nado sabia, a comunidade produz
isso e eu nao sabia”. E comegam a olhar e perguntar, uns aos outros: como é
gue se faz isso? O pessoal fica |4 o dia todo e s6 falando isso [...] De barraca
em barraca, perguntando, respondendo. (Adilson Santana. Pesquisa de campo.
Monte Santo, 2011)

Perguntamos também onde séo realizadas essas feiras e descobrimos que uma

gue acontece no Muquém (distrito do municipio de Monte Santo), essa ja estd na

terceira edicdo; uma no municipio de Uaud, que foi um projeto da escola que promove

varias feirinhas e; no municipio de Cansancéao.

Segundo Moacir Gadotti (2009) é possivel que a economia solidaria seja

desenvolvida como uma praxis pedagogica, comprometida com o desenvolvimento local

sustentdvel, com a educacao para a cooperacdo e com a qualificacdo socioprofissional,



127

além, de promover acdes em redes, cujo maior foco € o fortalecimento do papel das
organizacdes da sociedade civil.

Em conversas posteriores a gravacao das entrevistas, soubemos também que as
feiras solidarias acontecem para serem referéncia e contraponto as grandes exposicoes
do agronegécio. Sao feiras onde se pode repensar também os valores do sistema
neoliberal as possiveis alternativas a ele. E segundo Evaristo Lima, essas feiras sé&o
validas porque tém resultados positivos. As feiras sdo também grandes pecas teatrais
encenadas, onde as pessoas vivem seus proprios personagens e expressam uma cena
real das suas tradicdes e culturas tentadas a sucumbir no emaranhado sistema em
crise, 0 neoliberalismo. Mas tratemos a partir de agora das encenacdes para

representar outras vivéncias nas comunidades.

3.4.8 DramatizacOes teatrais

As cenas representadas em dramatizacdes mostram como se expressam 0S
sentimentos e subjetividades, cultos e rituais. Tem como principal objetivo para as
comunidades envolvidas nos projetos da AREFASE, manter a memoéria viva de fatos
considerados importantes. Essa memoria inclui 0os jovens como protagonistas, numa
tentativa de agregar esses valores as geracfes futuras e assim perpetua-las. Sao
encenacbes que vao desde a representacdo do cotidiano do sertanejo, com seus
dilemas de sobrevivéncia no semiarido baiano até as celebrac¢des sociais que tomaram
vultos religiosos. Como o caso da Guerra de Canudos, a propria subida ao Monte Santo
que simboliza o Monte das Oliveiras, ou mesmo o caso de uma crianca que se perdeu

na caatinga e morreu. Nelson explica melhor o que acontece:

Por exemplo, aqui tem uma comunidade bem préxima a nossa que tem uma
tradicdo, a cultura de todos os anos. Eles fazem uma caminhada em direcdo a
serra, onde morreu uma crian¢a perdida. Entdo aquilo junta a comunidade, de
fato. E a gente tem fortalecido isso, se juntou. A gente fortalece o encontro, traz
a juventude para fazer um teatro disso. Traz a juventude para perto, para eles
perceberem a situagdo, resgatar isso. Dar importancia. Fazer um mutirdo aqui
para reformar a capela. Vamos fazer um filme agora, sobre isso, contando a
histéria do menino que morreu perdido. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo.
Monte Santo, 2011)
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Essa € uma estratégia de proporcionar educacao as comunidades para valorizar
as tradicbes e costumes, além de educar para apreciacdo das diferentes formas de
expressbes artisticas. E uma forma de a escola ir até a comunidade e, ao mesmo
tempo, trazer os valores, costumes e tradicbes da comunidade para escola. Ou seja,
também é uma forma de interagdo entre escola-familia-comunidade que promove ac¢des

educativas.
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llustragcdo 10- Dramatizagdo durante mistica
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010)

As Ultimas estratégias descritas dizem respeito aos eventos formativos,
denominados pelo grupo de cursos ou capacitacdes, mas que na verdade, abrangem

um aglomerado de acdes que superam essa mera e generalista denominacao.

3.4.9 Cursos e/ou capacitagdes

Para Gilmar Mauro, dirigente do MST/SP, ter organicidade € ter uma militancia

preparada politica e ideologicamente para intervir em qualquer momento.
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A luta de classes nado se faz por calendario, mas precisamente, preparando,
analisando a conjuntura e agindo e reagindo. Se tivermos capacidade orgénica
para agir e dizer amanha é o dia, a analise da conjuntura conta para mantermos
a cunha. Se ndo tivermos povo organizado para amanhd, nado altera a
conjuntura. (BARSOTTI & PERICAS, 1998, p.207)

E nesse caminho que trilha a formacédo na AREFASE. De modo continuado, aos
poucos, tendo como alvo tanto os lideres veteranos quanto os ingressantes, preparando
a gerac0Oes para assumir a militancia de modo organizado.

O termo capacitacdo é rejeitado por alguns e aceito por outros, dentro da
AREFASE, mas, o mais comum mesmo € usar a expressao “cursos”. Como diz a
maioria dos membros da AREFASE, esses acontecem muito. Ndo se tem registros da
quantidade que acontece no dia a dia, nas comunidades. Sao atividades muito
diversas, promovidas para trocas de conhecimentos e técnicas, para disseminar

conhecimentos e técnicas ou mesmo para revisao desses.

Acho que agora, depois que se conseguiu trazer alguns projetos de governo,
com essa coisa de agricultura familiar € que os pais compreenderam mais e
estdo aderindo mais a essas novas técnicas. Principalmente que se
desenvolveram muitos cursos de formacao [...] (Gldria Cardoso. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011)

Esses cursos tanto podem ser de longa duracdo como de curta. Atualmente,
muitos acontecem através do projeto de Assisténcia Técnica Rural (ATER), que € um
projeto que atende em torno de 1.350 (Mil trezentos e cinquenta) familias. Essas
familias sdo membros de comunidades onde a AREFASE atua e faz o
acompanhamento através da assisténcia técnica de 15 (quinze) profissionais, dentre
eles 11 ou 12 egressos da escola, que foram monitores ou foram estudantes. Embora
seja um projeto desenvolvido pela AREFASE o ATER € um projeto governamental, por
isso inclui familias que ndo séo associadas.

Outro projeto que teve bastante éxito e que foi muito comentado, avaliado
positivamente, na visdo dos agricultores, € o Balcdo de Direitos. Para implantar esse
balcdo estudantes fizeram um curso de Formacdo Basica em Direitos Humanos e
Agricultura Familiar, em parceria com a Secretaria da Justica, Cidadania e Direitos
Humanos. Esse curso mobilizou mais de 35 instituicdes, regionais e internacionais,
como Ministério Publico do Trabalho, Tribunal Regional do Trabalho (TRT), Instituto

nacional de Seguridade Social (INSS), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
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(UNICEF), Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), Federacdo dos Trabalhadores
na Agricultura (FETAG), secretarias de Estado e até colaboradores para mobilizagédo
dos participantes em Salvador, como o Sindicato das Empresas de Transportes de
Passageiros de Salvador (SETPS).

Alguns estudantes, naquela época, fizeram o seu estagio de conclusédo de curso
no Balcado de Direitos, fazendo levantamentos das comunidades para conhecer suas
necessidades em relacdo aos Direitos Humanos e também um levantamento em
relacdo a questdo social, documentacdo civil, das condicbes para o exercicio da
cidadania. A formacéo foi complementada pelo curso de Formagéao para Juristas Leigos,
que é resultado de uma parceria entre a Associacdo de Advogados dos Trabalhadores
Rurais, no Estado da Bahia (AATR-BA) e a AREFASE. Esse curso visa a preparacao de
agentes sociais para atuar como operadores de diretos em causas e questdes relativas
a luta pela terra e a dignidade humana, quando n&o houver necessidade de um
advogado, pois, a associagao e 0s movimentos contam com poucos advogados e esses
vivem assoberbados de acfes judiciais sob suas responsabilidades. E também uma
forma de promover a emancipacdo do sertanejo. Adilson conta que é uma forma de

reagir ao sistema politico local:

[...] aqui em Monte Santo a gente consegue ver isso claramente porque quem
ndo esta inserido em um projeto como esses, ou em outros projetos - tendo ou
ndo a AREFASE como gestora — quem ndo estd em um projeto que puxa essa
discussédo, ele sabe que ndo tem alternativa, ele sabe que hoje a questao
politica dentro de cada municipio € complicada, muito complicada. Muitos
municipios ainda seguem o coronelismo, que € um modo de administragdo bem
arcaico. [...] E ai quem consegue se inserir num projeto desses, ele se liberta,
tanto porque ganha conhecimento, como também ndo depende tanto do
sistema para poder se manter. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011)

A dimenséo educativa e integrativa do processo de participagdo encontra dbices
na dimenséo politica, sobretudo em acdes locais, porque no Brasil, segundo Elenaldo

Teixeira:

A atuacdo politica no ambito local ainda é fragil, sobretudo devido a falta de
meios de capacitacdo e de recursos materiais, enfrentando sérios obstaculos no
descrédito da populacdo em relagdo a politica e no clientelismo e elitismo. O
risco de manipulacdo, pela legitimacdo dos projetos e mecanismos
instituidos, é um fato, levando as organizacdes a prevenir-se, a procurar
sair do “gueto”: tentam tornar-se mais visiveis para a sociedade como um todo
e criam espagos publicos autbnomos nos quais essas politicas e projetos sao
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discutidos, além de se empenharem na capacitacdo dos seus membros.
(TEIXEIRA, 2002, p.198-197) (Grifo nosso)

Além da superacdo dos obstaculos naturais para Se promover Ccursos,
principalmente em parcerias, a AREFASE ainda desenvolve estratégias de superagéo
dos obstaculos da praxis que néo pode ser implementada como “pacotes prontos”, mas
precisam atender a demandas sociais locais. O que ocorre, muitas vezes, € que 0sS
parceiros tendem a ‘impor’ os conteludos e a associagcdo faz a mediagao do conflito.

Adilson ilustra isso muito bem:

[...] mas ai se a gente for seguir ao pé da letra, como esté 14 no edital, como
esta |4 no projeto: é visita, € para olhar se ele est4 produzindo ou nao, e tal, se
esta vermifugando o animal, etc. O que se entende por visita técnica por ai é
isso. E ai a gente tenta pular essa barreira, quebrar essa barreira. E ai que a
gente esta percebendo isso na amostra. No primeiro levantamento
conseguimos ver isso. Organizagdo: como € que esta organizada a
comunidade? E ai, nesse sentido, a gente tenta levantar as dificuldades e
ajudar. No sentido, por exemplo, questdo social, ndo esta reunindo direito a
associacdo, as mulheres ndo participam bem da associacdo, ou participa sé
como ouvinte, mas ndo esta na coordenacdo. Entdo, tenta-se fazer um trabalho
no sentido de esclarecer, incentivar um pouco para que cada um participe um
pouco, sujeito, mulheres, homens e crian¢a se insiram no processo. E isso &
uma coisa que acompanha todos os projetos, pelo menos a gente tenta fazer
isso em alguns lugares com mais éxitos, em outros com mais dificuldades, mas
nos projetos a gente sempre tenta inserir esse olhar. (Adilson Santana.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Todos esses exemplos de estratégias educativas desenvolvidas pela AREFASE
revelam sua concepcado de educacao que transcende 0s espacos e praticas escolares e
mostra ainda que a associacdo ndo se limita a manutencdo e provimento das
necessidades educativas da escola, mas pretensamente a todas as comunidades em
seu entorno. Embora tenhamos a percepcdo de que, pelo raio de atuacao da
AREFASE, em comunidades de até 300 km de distancia da sede, suas ac¢des ainda se
centram nas proximidades com mais frequéncia. Mas isso nao invalida suas acoes.

Depois de conhecermos as concepc¢des de politica e educacgéo, a perspectiva de
complementariedade entre a educacéo escolarizada e a educag¢ao sociocomunitéria e o
modo como essas acontece, através de préticas cotidianas, passamos a descri¢cdo do
sentido atribuido a educacéo politica desenvolvida pela AREFASE e a EFASE, assunto

da proxima secao.
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4 O SENTIDO DA EDUCACAO POLITICA PARA A AREFASE

Paulo Freire diz que toda educacéo é politica, seja ha forma como se seleciona o
conteudo, seja como se trata esse conteudo. Ele diz ainda que:

[...] a compreensédo desta pedagogia em sua dimensao pratica, politica
ou social, requer, portanto, clareza quanto a este aspecto fundamental: a
ideia de liberdade sé adquire plena significagcdo quando comunga com a
luta concreta dos homens por libertar-se. [...] (FREIRE, 2008, p. 17)

7

A educacdo como pratica da liberdade é uma concepcdo defendida pela
AREFASE, isto esta explicitado em sua missdo, como ja vimos. E essa concepg¢ao se
concretiza nas praticas cotidianas. E como também afirma Freire, a pedagogia da
autonomia exige a compreensao de que a educacdo € uma forma de intervencdo no
mundo, “exige liberdade e autoridade”. (Freire, 1996, pp. 98, 104) (Grifo nosso)

Embora saibamos que ha uma redundancia em tentar descrever o sentido
politico da educacao para a AREFASE, porque toda educacéo é politica, optamos por
explorar um pouco mais esse assunto. A intencao e descrever o porqué das escolhas e,
se possivel identificar até que ponto é consciente ou circunstancial. Queriamos saber
um pouco quais sdo as estratégias para promocao de uma educacao comunitaria que
adota a agroecologia como principio educativo; quais estratégias sdo adotadas para
educar para o exercicio da cidadania e a busca da autonomia da associacdo. Por isso,
instigamos seus colaboradores.

Segundo Aloisio Ruscheinsky e Sérgio De Vargas (2002, p. 127) a agricultura
ecoldgica ou agroecologia é uma op¢do com aspectos inovadores e possui condi¢cdes
de possibilidades para vir a expandir-se rapidamente, sobretudo por causa do
agravamento dos problemas ambientais. Segundo ele, normalmente é praticada por
comunidades tradicionais. No Brasil € comum que seja praticada nos assentamentos da

reforma agraria. Assim dizem os autores:

Verificamos que a agricultura ecolégica, nas experiéncias inovadoras que
proliferam como uma nova cultura e visdo de mundo possui entre outras
prioridades: o sustento do proprio agricultor e a producdo para o mercado
interno. O trabalho geralmente possui um carater associativo e cooperativado;
por meio de uma rede associativa a comercializacdo via de regra efetua-se
diretamente com o consumidor; € menos eficiente em termos de producéo (em
quilocalorias por hectare), porém mais eficiente quanto ao retorno por unidade
de energia no que diz respeito ao seu dispéndio (portanto, maior possibilidade
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de se firmar como sustentavel a longo prazo). [...] (RUSCHEINSKY & DE
VARGAS, 2002, 135)(sic)

De fato, o carater associativo esta presente no cotidiano da AREFASE, néo
somente na produgcdo, mas também, nas relagbes estabelecidas com as redes
parceiras. Podemos notar que na AREFASE o cultivo da agricultura ecologica é uma
forma de resisténcia, de alternativa de ocupacdo do espaco-tempo que permite
estabelecer relacdes de solidariedade, de cooperagéo, de amizade e respeito ao outro e
ao meio ambiente. Permite a reinvencdo da vivéncia em comunidade. Embora as
comunidades contemporaneas tenham sofrido mudancas significativas em virtude da
influéncia do sistema de producdo capitalista, tornando-se mais um reflgio das
incertezas e insegurancas provindas de tal sistema, do que um espac¢o de convivéncia e

sociabilidade, como nas comunidades concebidas na perspectiva baumaniana:

[...] “Comunidade”, é hoje, a ultima reliquia das utopias da boa sociedade de
outrora; € o que sobra dos sonhos de uma vida melhor, compartilhada com
vizinhos melhores, todos seguindo melhores regras de convivio. [...] (BAUMAN,
2001, p. 108) (sic)

Durante o percurso da pesquisa descobrimos ainda que a AREFASE nao atua
isoladamente de outras instituicdes que promovem educacdo sociocomunitaria, mas faz
parte de redes de promocao dessa aprendizagem. Embora ndo tenhamos conseguido,
pelo curto tempo de atividades em campo, explorar como ocorrem essas parcerias e
quais sdo essas redes, faremos uma breve exposi¢cdo daquilo que conseguimos,

apenas a titulo de ilustracdo. Mas é certo que, como diz Palerm:

O futuro da organizacdo da producgdo agricola parece depender de uma nova
tecnologia centrada no inteligente do solo e da matéria viva por meio do
trabalho humano, utilizando pouco capital, pouca terra e pouca energia
inanimada. Esse modelo antagbnico 4 empresa capitalista ja tem sua
plataforma no sistema camponés. (PALERM 1980, p. 196-197 apud GURZMAN
& MOLINA 2005, p. 73)

Ainda nessa secéao trataremos superficialmente dos resultados da promocao da
acdo educativa em seus aspectos politicos e sociais para a AREFASE, pois as nossas
conclusbes ainda ndo estdo consumadas. Isso serd apresentado nas consideracdes
finais deste trabalho. Por enquanto, passemos a descrever o sentido e o significado da
educacao promovida pela EFASE/AREFASE com o intuito de preparar 0os sujeitos para

0 exercicio da cidadania.
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4.1EDUCACAO PARA O EXERCICIO DA CIDADANIA

Ao adentramos ao tema cidadania, algo nos remete quase que instintivamente a
questdo dos direitos humanos. Vera Candau et. al. (1995, pag.11), ao tratar sobre o
tema em uma proposta de trabalho, nos convoca a reflexdo sobre aspectos da
consciéncia universal da importancia da validagcéo dos direitos humanos, que apesar de
proclamados, sdo constantemente violados. De fato, percebemos essa violacdo, cada
vez mais crescente, através das marcas da exclusdo, pelos conflitos, pelas
desigualdades estruturais, vivenciadas em situac¢des de injustica institucionalizada.

Para as autoras, a superacdo dos sistemas politicos autoritarios na grande
maioria dos paises do continente americano e a construcdo de democracias auténticas
supde processos em que a conquista dos direitos humanos seja cada vez mais real e
efetiva.

Mas, cada pessoa percebe os direitos humanos de acordo com a posicdo em
que ocupa na sociedade. H& aqueles que Ilutam pelo atendimento de suas
necessidades béasicas, como saude, educacdo e transporte publicos e de qualidade,
pela dignidade de um trabalho formal que lhes assegure estabilidade, para assim terem
melhor qualidade de vida. Outros lutam pela socializacdo dos bens acumulados
injustamente e h& ainda outros que lutam por questdes sociais mais complexas, como o
respeito as etnias; género, classe social, religido, cultura, dentre tantos outros. A luta
pela terra, pela agua e pela sobrevivéncia no Semiarido € um misto complexo de
questdes sociais, politicas, culturais e econémicas.

Os direitos humanos nédo sao pleiteados somente na dimenséao individual, mas
perpassam pela solidariedade e partilha, superando uma visao individual e assumindo
uma perspectiva social e planetaria.

Vera Candau et. al. (1995, pag. 14) argumenta sobre a drastica forma de injustica
estrutural no continente latino-americano, e diz que a problematica da cidadania néo
pode ser reduzida a sua dimenséao juridico-formal. Portanto, o exercicio da cidadania
implica no reconhecimento e na denuncia das formas pelas quais os direitos sociais sao
constantemente violados na sociedade. Nao pode ser reduzido a consciéncia e ao

exercicio dos direitos e deveres civis. Essa realidade suscita a promoc¢ao de condi¢des
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para uma acao transformadora que incida em diferentes ambitos sociais. Educar a para
a cidadania significa educar para uma acao politico-social, e esta para ser eficaz nao
podera ser somente individual, mas coletiva.

Para Claudius Ceccon et. al. o conceito de cidadania é fundamental para uma
pratica educativa que pretenda estimula-la. Os autores entendem que cidadao € aquele
que tem a capacidade de, ao mesmo tempo sustentar sua identidade, sua
individualidade, seus direitos e solidarizar-se na convivéncia com 0 outro e com a
natureza, reconhecendo o direito a diferenca. Os autores chamam a atenc¢ao para o fato
de que “diferenca” ndo significa, nem tem a conotagdo de desigualdade, mas
diversidade. (Ceccon, et al., 1988 pag. 71).

Observamos, tanto no discurso quanto na pratica, que a dindmica adotada pelo
grupo prevé o envolvimento dos membros no processo de formacdo de modo que
possam ser construtores ativos da sociedade em que estdo inseridos, 0s prepara para o
exercicio da cidadania de forma ludica, metaférica, plural e singular. As atividades
desenvolvidas colaboram para construcdo de uma pratica educativa participativa e
dialégica; um trabalho de leitura da realidade, reflexdo e acdo para transformar as
desigualdades em conquistas de oportunidades e ascendéncia social.

Na concepcao de Washington Oliveira (2004), direitos humanos sé&o a vivéncia
integral e indivisivel dos direitos civis e politicos, associados ao elenco de direitos
sociais econémicos e culturais. Ele diz que apesar da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos ter sido proclamada pela ONU (Orgéo das Nagdes Unidas) em 1948, mesmo
apos seis décadas, ainda ndo foram reconhecidos por todos os paises como direitos
inerentes a todos os membros da espécie humana. Apesar de agregar valores como
liberdade, igualdade, direitos e deveres. Ele nos chama aten¢ao ainda para a relagao
histérica da educacdo com a cidadania. E relembra que o surgimento e consolidacéo da
cidadania, especialmente no Brasil, deu-se em um contexto de explicita separacao de
classes sociais. Segundo o autor, vivemos numa heranga nacional que, legal e
culturalmente, privilegia as chamadas elites e classes superiores em detrimento da
maioria da populacdo, composta principalmente por negros, mesticos e pobres.

Elenaldo Teixeira problematiza o sentido da participagdo como um processo em

qgue o significado estd em perceber a interagdo continua entre os diversos atores que
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sdo partes: o Estado, outras instituicdes politicas e, a propria sociedade. (Teixeira,
2002, p. 27-28). Assim, o grande desafio das instituicdes educacionais, da sociedade
contemporanea no Brasil, € dotar os entes-aprendizes para o exercicio da cidadania no
contexto neoliberal. O exercicio da cidadania € algo complexo que depende de fatores
subjetivos, politicos, sociais, dentre outros. Os aspectos subjetivos ndo podem ser
desenvolvidos como se desenvolvem as habilidades politicas (hegociagéo,
posicionamento, juizo de valor etc.) e sociais (sensibilidade as causas sociais,
cooperativas, coletivas etc.) da aprendizagem. Pois, como se sabe ndo se podem
motivar as pessoas, 0 maximo que podemos fazer é provoca-las através dos estimulos,
mas conscientiza-los ndo, isso e férum intimo. Ou seja, incutir o desejo de liberdade,
autonomia e esperanca, por exemplo, € uma tarefa complexa demais.

Mas, tanto a AREFASE como a EFASE, ousam fazer tais provocacoes,
estimulando as pessoas a conhecerem seus direitos e participar cada vez mais nas
instancias deliberativas. Acredita-se que o conhecimento dos direitos e dos mecanismos
dos sistemas de garantias promova, per si, no minimo uma curiosidade. E como dizem
os filbsofos, o0 que move as pessoas € 0 mundo ndo sdo as certezas, o que ja
conhecemos, mas o desconhecido. Ha quem consiga perceber nas obras do educador
Paulo Freire um principio de incerteza, que ele proprio denomina de esperanca. Essa é
uma estratégia que para a AREFASE tem dado resultados positivos. Quanto mais as
pessoas descobrem seus direitos e como cobra-los, mais se engajam na luta pelos
ideais do grupo, mais tém esperancgas.

A educacao para o exercicio da cidadania € uma estratégia da associacao, que
realiza programas de melhorias estruturais e de qualidade de vida da populacao local
com a parceria de outras instituicdes, e sem a qual suas ac¢des seriam mais dificeis de
se consolidar. Como ja foi visto no inicio deste trabalho é através da escola que a
associacdo se consolidou como intermediadora das necessidades e reivindicacbes
demandadas pelas comunidades tradicionais de fundo de pasto. Por isso, a educacao
nessas instituicdes privilegia a relacdo entre educacgéo-politica-sociedade, acreditando
gque seus resultados ecoardo nas comunidades de modo pratico-objetivo se

consumando no exercicio da cidadania.
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Atualmente a EFASE é considerada a maior das 32 (tinta e duas) EFAs no
Estado da Bahia, com quase 300 (trezentos) estudantes, uma média de 20 monitores e
um contingente incontavel de colaboradores e simpatizantes. Como diz Nelson
Mandela: “Nao s6 em numero, isso ndo é sé numero”. E mesmo quando se trata de
nameros, na pratica ndo sédo faceis de administrar. Nesse grupo had os que tém
afinidade completa e afinidade parcial, ndo acreditam que haja entre eles ninguém que
nao tenha afinidade com a proposta e 0s objetivos da instituicdo. Para o grupo, se ha
conspiracao, esta fora da associacdo. Mas, ndo € um grupo homogéneo, internamente
tem divergéncias politicas, porém, eles ndo percebem essas divergéncias como
problema, mas como diversidade e, portanto, podem ou nao ser mediadas, iSSoO nao
importa ao grupo.

A pratica da cidadania é uma das metas mais importantes para a AREFASE,
pois, para eles, sem isso, ndo haveria liberdade e sem liberdade ndo ha autonomia. A
busca da liberdade est& nos principios e na missao da AREFASE. Portanto todo esforgo
estd concentrado nesse principio, considerado importantissimo para o grupo. Nelson

Mandela cita um exemplo:

Entdo o cabra esta l4&. O politico esta la e os trabalhadores farinhando e
falando: “eu faco farinha aqui por causa de fulano”. Entdo nédo tem essa [...] E
um negocio que foi enchendo e agora ndo tem mais [...] Isso existe, essa
autonomia politica. E isso faz bem a sociedade. Embora existam pessoas que
estdo muito proximas da politica local, comungam, inclusive, do sistema local,
mas a linha geral ndo é essa. Entdo, nesse sentido existe sim, uma relagdo de
respeito muito grande. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo,
2011)

7

O respeito € cultivado para que se possa atingir a autonomia politica. Para
Elenaldo Teixeira (2002, p. 163), a participagdo comunitaria e seu significado politico no
Brasil, partem da propria sociedade civil e tentam uma ac¢do coordenada e permanente
sobre o poder local, que passa a ser o alvo das reivindicacdes dos movimentos sociais,
mesmo se poucos alcangam uma interlocu¢cdo com o poder publico.

Essa interlocucdo pode acontecer de diferentes modos. Maria da Gléria Gohn
trata a participacdo em conselhos gestores, por exemplo, como participacao
sociopolitica, ou seja, a participacdo da sociedade civil em espacos publicos. Ela nos

diz que:
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O entendimento dos processos de participacdo da sociedade civil e sua
presenca nas politicas publicas nos conduzem ao entendimento do processo de
democratizacdo da sociedade brasileira; o resgate dos processos de
participacao leva-nos, portanto, as lutas da sociedade por acesso aos direitos
sociais e a cidadania. Neste sentido, a participacdo é, também, luta por
melhores condi¢des de vida e pelos beneficios da civilizagdo. (GOHN, 2007, p.
13-14)
Muitas leituras sdo possiveis sobre os resultados dessa luta. Porém, a autonomia
e o respeito a diversidade séo vistos como principais dentro da EFASE/AREFASE. Mas
autonomia é justamente o préximo assunto. Quando trataremos também de outras

formas de autonomia que néo a politica. Vamos a ele entao.

4.2 AUTONOMIA E EMANCIPACAO

Para Paulo Freire, ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo:
[...] “Quem pensa certo estda cansado de saber que as palavras a que falta a
corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem.” (Freire, 1996, p. 34)

A busca da autonomia é outro desafio a ser enfrentado pelas instituicbes em
estudo. Seus membros estdo convencidos de que uma total autonomia, como se diz,
ndo € alcancavel. Haverd sempre um grau minimo de dependéncia entre as
instituicdes, entre as instituicbes e a sociedade, entre as instituicdes e o poder local,
etc. Mas, tal como a pratica da cidadania, ndo deixam ser vencidos, e lutam para
alcancar o maximo que puderem chegar.

A autonomia que tem maior visibilidade entre os membros da AREFASE é a
ideoldgica. E é através do pensamento de liberdade difundido nas atividades cotidianas
que se propaga essa ideologia, essa utopia, chamada de esperanca.

Embora a convivéncia em comunidades tradicionais de fundo de pasto ndo tenha
relacdo direta e se adotem outros arranjos sociocomunitarios daqueles vivenciados nos
acampamentos e assentamentos do MST, as praticas educativas guardam
semelhancas nas estratégias e objetivos educacionais. Antdnio Julio de Menezes Neto
(2010, p. 19-28), discute trés dessas semelhancas: a) o trabalho humano como
principio educativo; b) a necessidade de convivéncia e complementacdo entre o

conhecimento tradicional e o técnico-cientifico e; c) a perspectiva transdisciplinar na
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educacgdo do campo. Sua conclusao confere sentido e significado a luta pela educacgéo
do campo contextualizada que alimenta a esperancga da contraposicédo ao capitalismo e

tornara o sujeito autbnomo:

Pode se concluir que a luta contra a logica do capital na educacéo € pertinente
e atual e que somente no combate a esta logica a educacao pode assumir um
significado de emancipacdo humana. Para tanto, as resisténcias e as
construcbes de relacBes pedagobgicas ndo capitalistas, ainda no ambito de
relacdes sociais capitalistas, sdo fundamentais para pensarmos a educacao do
campo que va além da retdrica e va criando, de fato, alternativas concretas a
I6gica do capital (MENEZES NETO, Idem, p. 29)

Para isso, vendem-se o “peixe” como se fosse o melhor entre todas as opcdes: a
liberdade de pensar e escolher ser sempre mais independente. Esse é o alvo que se
concretiza nas participacdes que acontecem em diversas acfes e projetos que
acontecem, muitas vezes, no mesmo espaco-tempo. Eles, os membros da
EFASE/AREFASE, estdo presentes nos programas de afirmacdes politicas e
identitarias, como partidos politicos, nas conferencias locais, regionais e até estaduais,
nos conselhos de direitos e de defesas dos municipios de toda regido. Fazem parte de
grupos de estudos e trabalhos, de redes sociopoliticas, formam associacées,
cooperativas, fundam outras EFAS. Isso tudo é estimulado pelo exercicio da liberdade
de escolhas. Eles proprios formulam alternativas que favorecem a busca pela
autonomia.

A seguir, podem-se observar fotografias de algumas atividades que associam
praticas educativas e producdo. Essa producdo visa sempre o atendimento as

necessidades das comunidades em suas diferentes culturas.
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llustragdo 11 - Viveiros de plantas usadas para producgédo de remédios naturais para cura
de doencas em animais e tanque de experimentagcdo em piscicultura
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2010)

Marlene Ribeiro explica que esse tipo de resultado € comum e até esperado nas
CFRs e EFAs porque ha articulagédo entre trabalho produtivo e escolar e ilustra como
acontece esse processo: “[...] Colocam a mudanca social nas relagdes pessoais, a
democracia na participacao politica e a cidadania na autonomia do agricultor que vive
do seu trabalho.” [...] (Ribeiro, 2010, p. 381) (grifos da autora)

Em relacdo a autonomia politica, estdo cada vez mais interagindo com o poder
local e se colocando na condicdo de negociadores ou representantes de grupos com
interesses e necessidades especificas e ndo como pedintes. Pois, estdo conscientes
dos seus direitos e dos mecanismos dos sistemas de defesas, aprenderam a utilizar tais
instrumentos na luta pelas suas necessidades e ideais. Adilson diz que ha uma
preocupacdo em se libertarem das amarras do poder publico:

[...] a gente ja discutiu isso e a gente precisa se libertar mesmo porque essa
coisa de estar sempre procurando o poder publico local para resolver problemas
esta nos deixando meio que retroagidos de fazermos o trabalho que deviamos
em alguns aspectos. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)
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Nelson Mandela diz que o exercicio em busca da autonomia acontece no dia a
dia, através da participacdo e representacdo dos membros da AREFASE nas
conferéncias, conselhos, foruns, pastorais, movimentos sociais, diversas redes
sociopoliticas etc. Somente a titulo de ilustracdo, citemos um exemplo dado por Gloéria

Cardoso:

E eu tenho dito assim: a gente observa nas comunidades envolvidas com a
AREFASE sdo as Unicas comunidades, hoje, que sao independentes. [...]
Independéncia assim, porque eles conseguem, por meio da AREFASE, das
suas proprias associagdes, buscarem aquilo que eles necessitam do
poder publico sem interferéncia de politicos, de prefeitos, de vereadores
de deputados [...]. (Gléria Cardoso. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)
(grifo nosso)

Evaristo Lima tem outra percepc¢do desse processo, ele atribui a atual fase de
relativa independéncia e autonomia da EFASE/AREFASE ao conhecimento e

competéncia da escola em relacéo a execucédo de projetos:

Porque o que garante um bom projeto é a competéncia de vocé prestar contas,
da resultados. E a gestéo do projeto. Porque, na verdade, a gente aqui ndo tem
s projetos pela escola e com o governo do Estado. Tem com o governo do
Estado e com algumas ONGs (Organizacdo Ndo Governamental). A CESE, por
exemplo, sempre ajuda de alguma forma [...]. (Evaristo Lima. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011)

Para ele, de certa forma essa competéncia deixa a mostra que a escola tem
garantia de aptiddo para desenvolver seus projetos e explica como ocorre essa
percepcao:

Eu acho que a autonomia vem por ai, porque, na verdade, hoje a gente ndo tem
projeto vindo aqui por um deputado. Coloca 14, caido. E um projeto que
sentamos a mesa, discutimos na coordenacdo, com os monitores: € bom gente
para a escola? E bom isso para a comunidade? E essa forma de desenvolver o
projeto tem nos dado essa garantia de abertura para buscar mais recursos.
Temos a credibilidades das comunidades [...] (Evaristo Lima. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011)

Todo esse processo visa justamente a busca de uma autonomia conquistada.
Vivenciada passo a passo pelos proprios sujeitos que contam e (re)contam suas
histérias como se fossem a propria associacdo. Talvez seja por isso que ndo seja
possivel dissociar a autonomia como sendo individual ou do grupo. Pois esse grupo é
composto por estas pessoas, com suas subjetividades e necessidades expressas

coletivamente.
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7

Bem, se a coletividade é algo importante para o grupo suas acdes devem
preservar um minimo de coeréncia, suas agfes devem transcender as esferas do
campo de atuacdo da EFASE/AREFASE e se estender por toda comunidade. Um
exemplo disso sdo os projetos desenvolvidos pela AREFASE. Eles se estendem a
comunidade, como explica Angelita Dias: “Porque, por causa desses projetos a gente
acaba atingindo muitas outras pessoas da comunidade que n&o estdo diretamente
envolvidos com a escola, mas que em funcdo dos projetos acaba entrando no
processo’.

Entdo, as acbes praticadas em prol de uma coletividade devem também
repercutir sobre a maioria, independentemente do credo, partido politico, religido ou
qualquer outra opcédo social. Desse modo, o desafio € pensar em transpor as barreiras
gue impedem o desenvolvimento sociocomunitario de maneira autbnoma.

Para além da autonomia, estd a emancipacdo. Se por um lado a autonomia
depende do reconhecimento do direito por parte do outro, a emancipagcdo humana e
politica € um alvo tdo importante quanto a autonomia. Para que a autonomia, de fato,
aconteca num plano real ha muitas dimensées que se tornam complexas quando as
relacdes sociais, per si, sdo relagdes interdependentes. Ja a emancipacdo humana é
vista na dimensdo da liberdade, “que se inscreve na perspectiva do materialismo
historico e dialético, superando o processo de coisificacdo do homem”, assim diz
Ronney Feitoza (2008, p. 35). O autor apresenta a etimologia do conceito derivado do
latim emancipare, relacionando-se ao processo individual e coletivo de considerar
pessoas independentes e representa o processo histérico e ideoldgico, educativo e
formativo de emancipar individuo, grupos sociais e paises da tutela politica, econdémica,
cultural ou ideolégica (Pizzi, 2005 apud Feitoza, 2008).

Para Feitoza (idem, p.38-39), o conceito emancipacéo toma vulto com o ideario
iluminista, que se consolida através da pedagogia descendente da ideologia liberal,
para a qual a libertacdo dos individuos conduziria a emancipagdo da sociedade. O
positivismo deu sustentacdo a este modelo educativo, através do uso da razdo. Ele diz
que: “Hegel buscou explicar as contradi¢ées do ideario iluminista [...], com sua dialética
historica, que tinha como apice o espirito Universal [...]". Ele destaca ainda a concepgao

de Marx sobre a emancipacéao:
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Em Marx (2002), emancipagdo é um projeto que insere a libertagdo de todos os
homens, através do reconhecimento do reino da liberdade (afirmagcdo como
sujeito e minimacdo como objeto), aspecto que corrobora com Lukéacs, ao
inscrever na insercdo critica, como marco dos homens em seu processo de
transformacao. [...] (FEITOZA, 2008, p. 40)

Enquanto para Adorno “emancipar-se significa ter decisdes conscientes e
independentes, através de uma consciéncia verdadeira, sendo ainda um dos nexos de
uma sociedade verdadeiramente democratica”. (Adorno, apud Feitoza, 2008, p. 45)

E nesse projeto, de emancipagdo, que se inscrevem as acgdes educativas da
AREFASE, ainda com alguns degraus para atingir ao ideal concebido por Adorno, mas
uma breve avaliacdo dos resultados apontam que ja estdo no caminho.

N&o poderiamos deixar de registrar que, existe entre as estratégias de educacao
sociocomunitéria, desenvolvida pela AREFASE, a intencionalidade do estabelecimento
de vinculos com outras instituicbes parceiras, que estdo nas diferentes lutas pela agua,
pela terra, pela convivéncia no semiarido, pela educacéo contextualizada etc. Acredita-
se gue as unides com diversas instituicoes os fortalecam e facilitem a visibilidade social
e politica. Estas instituicbes também sdo promotoras de educacdo nas mais diferentes
modalidades: sindicatos, igrejas, associacdes, cooperativas, outras EFAS, e redes
diversas (REFAISA, ASA, IRPPAA, MOC, etc.). Mas a educacdo promovida por estas
instituicdes, a forma como se organizam, divergem ou se complementam, dentre outros
aspectos que compdem as redes soécio-politicas. Esta dimensdo sera mais bem
explorada em projeto futuro, a ser proposto em outro nivel de estudo.

Agora, passemos a uma timida descricdo das relagbes que se dao através das
redes sociopoliticas. Ressaltando que por uma necessidade de foco e objetividade néao
sera possivel estender as analises ou tecer comentarios mais aprofundados, a intencao

agui é contextualizar as praticas educativas da AREFASE e da EFASE.

4.3 REDES SOCIOPOLITICAS

Acdes coletivas dos mais variados tipos, formas e objetivos vém-se
desenvolvendo cada vez mais, ainda que em diferentes graus e intensidade, em
varias partes. Ao lado disso, crescem também a apatia, a indiferenca por
qgualquer questao de interesse coletivo, seja pelas muitas oportunidades de
desfrute material para uns, seja porque, para outros, a luta pela sobrevivéncia
exaure todas as energias. (TEIXEIRA, 2002, p.24)
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O sentido da participacéo politica e cidadad em rede tem sido modificado ao longo
dos anos e, segundo Elenaldo Teixeira (idem) a incapacidade do estado em responder
as demandas sociais e a perplexidade dos movimentos sociais em enfrentar a nova
situacdo e criar alternativas, promoveu, por certo tempo, um refluxo das acdes coletivas
e a indecisdo quanto a participacdo em novos espacos institucionais.

De outra forma, ha um ressurgir de alguns movimentos sociais de modo mais
estratificado, decorrente da fragmentagcédo do sujeito em diversas identidades. Assim, é
comum que 0S mesmos sujeitos participem de varios movimentos, de diferentes
vertentes, simultaneamente. E, as vezes, pertence a uma rede de movimentos afins.
Atualmente ha uma tendéncia de ligacdo entre instituicdes que defendem causas afins,
ja sendo consideradas redes, por alguns autores. Primeiro porque articulam uma
imensiddo de outras instituicdes, segundo porque ha uma otimizacdo dos esforcos
guando h& mobilizacbes de grandes massas. Embora, nem sempre usem a
terminologia, a maioria das instituicdes, ligadas aos movimentos sociais, estao
articuladas entre si e com outras. A AREFASE n&o tem sistematizado, mas pelos
calculos que fazem estdo articulados diretamente com pelo menos 160 (cento e
sessenta) outras instituicdes. Angelita Dias diz que “[...] € uma infinidade. Na escola até
a gente pode conseguir isso mais sistematizado, os dados [...] Mas assim, por cima, por
cima, eu diria que € uma média”. Adilson confirma que a EFASE, hoje, € apenas uma

das acdes, um ponto da rede da AREFASE:

Com certeza, o trabalho da AREFASE, hoje, em Monte Santo — e ai vocé coloca
bem que a EFASE é uma das agdes, - mas tem varias outras e a gente pode
dizer que hoje tem uma rede, sdo varios projetos, sdo varias acdes e 0s jovens
todos estdo por ai espalhados, mas todos sabem e defendem que isso esta
ligado a AREFASE. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Nesse sentido, a AREFASE néo esta isolada, pois, articula-se com muitas outras
instituicbes e movimentos, mesmo 0s que a primeira vista ndo estejam relacionados
com a luta pela terra, pela agua ou convivéncia no semiarido. Como a AREFASE nao
sistematiza todas as ac¢des e intera¢des que participa ou promove, ndo ha uma exatidao
também das instituicbes e eventos que toma parte. Mas, podemos captar algumas,
citadas a seguir: Conferéncias Municipais dos Direitos da Crianca e do Adolescente,

Conselhos Municipais dos Direitos da Crianca e do Adolescente; Férum Estadual de
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Educacédo do Campo; Forum de Articulagdo da Agricultura Familiar do Estado; Rede de
Educadores do Semiarido Brasileiro - RESAB; Coordenacao Estadual de Trabalhadores
Assentados - CETA /Regional Senhor do Bonfim; Pontos de Cultura; AATR-BA; Instituto
Regional de Pequena Agropecuaria Apropriada - IRPAA; Comissédo Pastoral da Terra -
CPT -, Cactos; Movimento de Organizacdo Comunitaria — MOC; Caritas, entre outras.

Apesar da menc¢éo de algumas redes de relacionamento da AREFASE/EFASE,
nao sera possivel, neste trabalho, a descricdo e aprofundamento da analise do tipo de
acao e vinculo que as une ou as divergem, isso certamente fara parte da proposta de
continuacao de investigacao da temética em projeto a ser apresentado futuramente em
nivel de doutorado.

4.4 ALGUNS RESULTADOS DAS ACOES DA AREFASE

Boaventura Santos e Cézar Rodriguez fazem uma critica pertinente as analises
gue tentam avaliar o potencial emancipatério das propostas e experiéncias econémicas
nao capitalistas, segundo eles, a critica justifica-se pelo carater anti-sistémico, dado as
experiéncias serem frageis e incipientes: “todavia a analise e a critica procuram
fortalecer as alternativas, e ndo propriamente diminuir o seu potencial.” (Santos. B., &
Rodriguez, 2002, p.26). Nesse sentido, esta tentativa de sistematizacdo de algumas
experiéncias da AREFASE/EFASE ndo tem a pretensdo de fazer analises criticas e
aprofundadas de alguns dos resultados, mas elenca-los descritivamente, no intuito de
contextualizar o sentido e o significado das praticas educativas desenvolvidas por estas
instituicoes.

Os resultados séo sentidos, através da percepcao, pelos membros da AREFASE,
mas ndo h4 uma sistematizacdo ou ajuntamento das acbes e producbes por parte
deles. Essa “ndo agao” é intencional, pois a necessidade de registros e controles € uma
demanda das sociedades que dominam a escrita e controla a dinamica dos processos,
tipico das teorias classicas da administracdo, ndo ficou explicito uma dificuldade em
sistematizar os resultados. Embora alguns membros pensem que isso seja um

problema para a associacdo. Sobre isso Adilson Santana nos diz o seguinte:

Um problema da gente é a gente registrar isso, as escolas-familias, a gente
reconhece que nao tem feito isso, sistematizar as experiéncias. A gente tem um
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momento da atividade de retorno, chamado, que é uma atividade da pedagogia
da alternancia. E ai os jovens veem e colocam todo o seu projeto, 0 que esta
acontecendo, aquilo que ele levou para casa. E a gente, infelizmente, nem
sempre tem condicdo de registrar isso, de sistematizar, mas existem bastantes
experiéncias significativas nesse sentido. Jovens que estdo no campo, na frente
de uma associacdo, na frente de um movimento social ligado a questdo da
agua, ligados a questédo da terra, ou a questdo social ou a questao produtiva, eu
acho que é fruto da AREFASE. Entédo ela é articuladora. (Adilson Santana.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Apesar de se colocar como articuladora, ndo faz o controle dessa articulagéo
contando o quanto ou o que faz. Perguntamos se ha alguém, membro da AREFASE,
estudando academicamente os processos educativos desenvolvidos pela associacéo.
Ou seja, fazendo pesquisas de graduacdo, extensdo, especializacdo, mestrado,
doutorado ou outras pesquisas. E Adilson Santana nos dé algumas pistas dizendo que
alguns estudos ja sistematizados por alguns membros da AREFASE, mas estéao
espalhados, e em alguns casos nem se sabe exatamente do que tratam.

E ainda tem o caso de pessoas que ndo estdo mais tdo proximas da AREFASE,
que por algum motivo se afastaram, mas continuam a militdncia por onde andam. Esse
resultado de continuidade também néo tem dados registrados. Isso pode ser notado na

resposta de Adilson Santana a essa questao:

Tem sim, tem bastantes pessoas que, até por serem de outros municipios, a
gente acaba perdendo o contato, mas tem muita gente inserida no processo,
direta ou indiretamente. [...] Porque de repente, mesmo 0s que nao estdo
sempre aqui nas reunides da AREFASE, mas estdo em um projeto, numa agao
da AREFASE. Ele esta la pela AREFASE e pertence a rede, tem seu
desempenho. [...] (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Insistindo na questdo da producdo ou sistematizacdo dos resultados e da
experiéncia da AREFASE/EFASE pelos proprios membros, encontramos algumas
informagdes, mas muito esparsas. Quem fala sobre isso é Nelson Mandela. Ele cita
Ludmila Cavalcante, mas nao da muitos detalhes: “Ludmila € uma professora da UEFS,
ela fez a tese dela voltada um pouco nesse contexto”. Depois, comentou sobre o
trabalho de Diana Santos “que desenvolveu algo sobre o trabalho da escola e a
migracdo de jovens para as cidades”. E citou outra pessoa, sem identifica-la, que
trabalhou um pouco com “a questdo do meio ambiente, a questao de fundo de pasto e a

escola, a insergao [...]".
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J& os trabalhos académicos realizados por membros da AREFASE existem, mas

néo estao acessiveis ou disponibilizados, nem copias na EFASE. Assim diz Nelson:

E teve assim, dentro do grupo das meninas que fizeram a UNEB, o curso de
especializacao, alias, o curso de licenciatura - foi um convénio que a gente fez
com a UNEB para formacdo em servicgo -, elas passavam sessenta dias por ano
l&. Trés meses aqui e dois meses la. E ai dos cinco monitores que fizeram essa
formag&o em servigo, essa licenciatura, trés trabalharam a questéo da escola. A
escola e as comunidades. Trabalharam um pouco isso, mas foram ac¢fes
pontuais. Foram observacfes pontuais, por exemplo: 0 momento de transicdo
do ensino fundamental para o ensino médio foi uma; a transicdo de Lagoa do
Sapo para a Lagoa do Pimentel; a forma, a discussédo da mobilizagdo anterior a
EFA. Foi nesse sentido. Agora, na verdade, ndo ha uma discussao estruturada
gue se possa dizer: esta aqui. Assim, ndo tem [...] (Nelson Mandela. Pesquisa
de campo. Monte Santo, 2011)

Assim, sistematizacBes dos resultados e experiéncias, registradas pelos proprios
membros da AREFASE parecem nao ter muita apreciacdo pelo grupo e sdo guardados
por seus autores, ndo tém uma utilidade dentro das préprias instituicdes
(AREFASE/EFASE), sequer para discutir ou refletir sobre tais produgdes.

Atualmente, ha alguns membros da AREFASE/EFASE estudando em
graduacdes e pds-graduacdes (especializacao), destes somente Angelita Dias e Adilson
Santana falaram diretamente sobre os seus estudos. Angelita esta cursando uma
especializacdo em Gestdo Ambiental e Adilson Santana cursa a graduagdo em
licenciatura para Educacdo do Campo. Ele diz que pretende fazer o trabalho de
conclusdo de curso sobre educacdo fora da sala de aula, ou seja, educacdo nao
escolarizada. Talvez sobre a educagdo comunitaria desenvolvida pela
AREFASE/EFASE.

Outro aspecto que pontuamos para a discussdo dos resultados, mas bem que
poderia se enquadrar na questdo da autonomia versa sobre as assessorias externas.
Criticos ao modelo de dependéncia das assessorias externas pelos movimentos
sociais, Frei Betto e Paulo Freire (apud Lemos, s/d) dizem que, as vezes, essa opcao
pode até prejudicar e quebrar a dindmica dos grupos, pois nem sempre 0S assessores,
hoje mais denominados de consultores, conhecem a cultura local e os valores das
instituicdes. Quanto a isso Nelson Mandela responde dizendo que sempre que podem
preferem que as pessoas do préprio grupo desenvolvam o trabalho, mas que a
consultoria externa também é desejada e, as vezes, serve de provocacao e contraponto

ao que eles tém de conhecimento e valores. “Usar a prata da casa sempre é melhor.
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Mas nem sempre a gente tem a prata da casa disponivel, disposta ou com bagagem
suficiente para trazer”.

A busca dessa autonomia € importante, mas ha de se considerar que o
confinamento de “pratas da casa” pode privar a instituicdo das trocas e parcerias, tdo
almejadas nos movimentos sociais populares democraticos, além de surtir efeito
contrario, assim critica Frei Betto, em entrevista concedida ao reporter Ricardo
Kotoscho, a dependéncia de assessores externos ao movimento, dizendo que nem
sempre é benéfica, pois:

[...] Isso cria no movimento popular o reforgo a velha negativa tradicao de que
os trabalhadores, para saberem analisar a conjuntura ou conhecer o que sao 0s
modos de produgdo, devem continuar dependendo de “quem sabe”, do
pequeno burgués que passou pela faculdade. Nesse ritmo, de assessor
intelectual o sujeito acaba dando diretrizes politicas, impedindo os
trabalhadores de serem protagonistas do processo histérico. [...] (KOTOSCHO,
2009, p.31)

Héa de prevalecer o bom senso de ndo se desejar 0os extremos, sob pena de se
tornarem radicais e antidemocraticos, 0 que contraria as diretrizes e principios do
movimento. Algumas alternativas contrarias a radicalizacdo séo alimentadas no seio da
AREFASE, por isso a abertura a colaboracdo de membros externos a associagao.

Enquanto a dependéncia de assessorias pedagogicas externas seja algo
relativamente comum em muitas instituicdes que integram os MSdoC, a equipe que
compde a AREFASE busca, também, a qualificacdo académica e utiliza esse
conhecimento para promover transposi¢cdes de conteudos das mais diversas areas de
conhecimentos, faz acontecer o didlogo entre os saberes, ou seja, 0 grupo tem a
consciéncia da coexisténcia de saberes e conhecimentos distintos, consideram isso
como um fator agregador positivo.

Nelson até defende que os consultores externos nem sempre sédo alheios a
instituicdo e que, muitas vezes, sdo da propria rede de instituicbes ou movimentos, ou

seja, conhecem sobre a AREFASE e seus valores. Vejamos a explicacéo dele:

Por exemplo, a questdo da alternancia a gente sempre tem trazido o pessoal da
REFAISA (Rede de Escolas- Familias Agricolas Integradas do Semiarido). Eles
dao num contexto mais amplo, conseguem ter uma visdo um pouco mais ampla
e ai é até interessante a troca de experiéncia, ndo é? Mas a gente tem tentado
construir também a nossa na alternancia. Com os agricultores, com os
estudantes eu acho que a gente consegue fazer algumas acdes de capacitacéo,
mas & sempre bom ter alguém de fora, porque nos da outra visdo também, Por
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mais que ela seja até negativa também. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo.
Monte Santo, 2011)

Até os casos “contrarios” aos objetivos da AREFASE sao desejados, quando o
sentido é a formacéo, pois, dizem que ndo sao ingénuos de pensar que sO existe um
lado da moeda e que saber lidar com as contradicbes também é importante porque
preparam para a vida. Nelson relata que na EFASE os estudantes veem a versao da
economia popular solidaria em que tudo sdo coletividade e cooperacdo, mas que no
mercado globalizado, capitalizado, h& personagens como o atravessador, 0 comprador,

entre outros. Nelson cita o exemplo da parceria com o0 SEBRAE:

Outro dia tivemos aqui o pessoal do SEBRAE. O SEBRAE tem uma linha de
que [...]. E totalmente neoliberal [...] E isso. Vocé deve ao inserir ao mercado,
vocé deve fazer parte do mercado, e quem nao se inserir ao mercado esta fora
da sociedade, ndo merece mais viver, ndo €? Isso é a fala do SEBRAE. Vocé
tem que ter essa caracteristica empreendedora! E eles levam isso da primeira
palavra até a Ultima. Mas isso também trouxe [...] Quando eles vieram trabalhar
aqui sobre o empreendedorismo e 0 cooperativismo, a gente sentou com 0s
meninos depois e fez o contraponto. Vamos ver aqui onde é que estd o
contraponto. E algumas coisas eles mesmos perceberam. [...] Porque ele trouxe
0 contraponto da economia popular solidaria. (Nelson Mandela. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011)

Outra justificativa para a aceitacdo de colaboradores externos a
AREFASE/EFASE €é que o ambiente € considerado por eles como um ambiente
enddgeno, todos estdo muitos proximos o que, as vezes, prejudica 0 senso critico entre

eles. Vejamos as palavras do préprio Nelson:

E quando vocé traz uma pessoa de fora — porque 0 nosso ambiente é muito
enddgeno, aqui € muito enddgeno, vocé esta ali almogando do lado de um
menino que vocé fez uma avaliacdo, do lado de outro menino que vocé teve
que dar uma adverténcia, do lado da menina que vocé tem que “puxar a orelha”
porque ela ndo fez tal atividade ou porque [...] E muito endégeno aqui [...] Ou
porque um chorou porque estava com saudade do pai. Aqui € muito endégeno!
E quando vocé traz alguém externo é sempre interessante, tanto para gente
como para eles. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

Esta percepcdo € interessante que se faca presente no momento de autocritica,
pois, a dindmica dos movimentos sociais exige trocas e receptividades ao que é
diferente e até ao que € divergente. Isso é um exercicio de convivéncia na diversidade
gue deve comecar de casa. Nelson arrisca dizer que inclusive priorizam a intervencao

externa sempre que podem.
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Longe de caracterizar uma dependéncia do grupo, as assessorias ou
consultorias externas sao vistas como possibilidades de criagéo de lagos, estreitamento
de vinculos e trocas, e isso para eles é saudavel.

Para falar sobre resultados pedimos que os entrevistados fizessem um balanco
das conquistas e das perdas na luta e na histéria da AREFASE. Muitos resultados, com
certeza, ndo foram elencados, mas pudemos registrar alguns, certamente os mais
significativos ou lembrados pelos entrevistados. Talvez se perguntassemos a outros
membros, outros resultados apareceriam em suas memarias. Memaorias sao subijetivas,
ja vimos isto aqui.

Para Nelson Lopes o sucesso deve ser atribuido aos proprios estudantes. Ele
diz que nédo ha duvida, porque eles € que vdo ao campo, multiplicam o que aprendem e

aprendem com o que multiplicam:

Eu acho que esses sim, a gente tem um enorme ganho. Vocé ter estudantes
nossos hoje que séo liderancas em assentamentos, estudantes que s&o
liderancas na EFA de ltilba, que estdo la carregando as EFAs praticamente.
Vocé tem liderancas nossas que estdo liderando na EFA de Brotas de
Macaubas, que estdo dando inicio a aquela EFA também. Entao esse é 0 n0osso
maior ganho nosso. E esse! E vocé ter referéncias nas comunidades, as
pessoas que conseguem, na comunidade, ser uma referéncia a partir do
momento que estudaram na Escola-familia. [...] S&o militantes, sdo pessoas de
referéncia especial, de referéncia politica, de referéncia técnica. Tem pessoas
aqui que séo excelentes técnicos. Eles séo técnicos que sdo a exceléncia em
palavra, sdo pessoas que se envolvem na &rea social, mas tecnicamente
também sdo excelentes. (Nelson Mandela. Pesquisa de campo. Monte Santo,
2011)

Esta € também uma forma de reconhecer os resultados do proprio esfor¢co da
AREFASE. Poderiamos dizer ainda que € uma forma de avaliar, mesmo que nédo seja
realizada por eles e para eles, mas ha aqui uma reflexao desses resultados.

Outra coisa considerada uma conquista é que a EFASE é um espaco formativo
que prepara pessoas, de referencia técnica e social, muito procuradas por entidades
(ou instituicdes) da regido. Assim diz Nelson: “ele tem certo conhecimento e tem
entidades que procuram muito. Vocé tem um IRPAA da vida, a APAEB, tem o MOC e
tem outras entidades que estdo sempre procurando referéncias [...]". Mesmo aqueles
que ja concluiram os estudos na EFASE, muitos continuam vinculados e envolvidos
com a AREFASE através das indicacdes e/ou projetos comuns. Ele citou ainda, a

participacdo dos jovens nas comunidades e nas representacdes de conselhos, féruns,
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pastorais, associagdes e outros movimentos sociais da regido e concluiu dizendo: “vocé
vé outros fazendo um trabalho no Balc&o de Direitos, vocé vé outros na casa de farinha.
Hoje, tem sete ou oito casas de farinha que foram construidas por projetos da escola”.

Tratar das conquistas nao € dificil, alias, sdo muitas. O dificil é tratar das perdas,
essas muitas vezes traumaticas. Para falar de perdas ouve-se quase como um
murmurio de vozes que revelam algo que foge do controle das acdes da
AREFASE/EFASE.

Quando instigado Nelson Mandela baixou ainda mais sua voz e falou sobre as

perdas. Lamenta a forma violenta como perdeu alguns companheiros de luta:

Eu acho que uma grande perda nossa, nesses anos todos, foram os
companheiros que agente perdeu, de forma violenta, ndo é? Que foram os que
cairam em combate na luta. E a gente perdeu [...]. (Nelson Mandela. Pesquisa
de campo. Monte Santo, 2011)
Ele lamenta também a perda de monitores que sairam da EFASE. Mas lamento
maior € por esses monitores ndo terem continuado em outras instituicbes de

movimentos de luta, por terem deixado a militancia:
Sao profissionais bastantes capacitados e que poderiam contribuir bastante
hoje, poderiam estar contribuindo muito e que ndo multiplicaram as acdes onde
estdo hoje. De certa forma a gente considera uma perda. (Nelson Mandela.
Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)
Gléria lembra que os resultados sédo percebidos no dia a dia. Diz que os projetos
sempre trazem bons resultados e cita alguns: A caprinocultura e a preservagao da
caatinga sao vistos como uma mudanga de pensamento daqueles que insistiam em

criagBes inadequadas ao clima e as condi¢cfes da regido do semiérido:

Nosso trabalho € mais centrado nessa questdo: de preservar a caatinga e criar
0 bode como sobrevivéncia. E d& certo, porque hoje, em Uaua o pessoal planta
um feijdozinho, assim bem pouco, mas nao é viavel se centrar na agricultura,
mas se centraliza no bode, na criagdo do bode. (Gldria Cardoso. Pesquisa de
campo. Monte Santo, 2011)

Ela relembra ainda dos projetos de estimulos aos artesanatos locais, porque
atendem a demandas especificas de cada regiao, respeitando o que se tem disponivel
de matéria prima e preservando 0s recursos naturais, a sustentabilidade local. Traz
Uaua e Canudos como exemplo. Perguntamos se tem alguém que consegue

sobreviver, por exemplo, do sisal, do artesanato, se sim qual o tipo de artesanato, se
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sobrevivem da apicultura, ou de outras atividades estimuladas pelos projetos sociais.
Sua resposta é afirmativa:

Tem melhores resultados, porque se vocé chegar |4 em Canudos e Uaud, vocé
diz: do que é que vive esse povo? Agora sim, tudo isso veio se estimular
depois do projeto da AREFASE e das associagfes... Essa questdo que entra no
projeto de geracdo de renda, para fazer o artesanato. Entéo, hoje ja se trabalha
bastante o artesanato, ja se tem muitas comunidades que sobrevivem do
artesanato. (Gléria Cardoso. Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)

O artesanato mais produzido na regido, segundo Gléria, sdo os derivados da
palha do licuri: o chapéu, o bocapiu'®, a esteira, a vassoura e muitas outras coisas;
outras, ja trabalham com o barro, fazem muitas de coisas de barro (tanto enfeites como
utensilios domésticos); em outros lugares ja trabalham com outros tipos de artesanato,
como os de tecidos, que fazem sacolas, bolsas, pinturas, tapetes, bordados e outras
coisas.

Ja Adilson Santana vé a independéncia financeira e politica como um resultado,

ainda parcial, mas ja considera um resultado positivo.

Eu acho que ultimamente, eu imagino — o pessoal tem colocado ai o fato da
dependéncia, nés ja tivemos em outros anos problemas maiores, devido a falta
de financiamento e a escola, muitas vezes até pensou em fechar ou coisa assim
e hoje esta tranquilo, ndo é totalmente tranquila ainda a situacdo, mas em
termos independéncia, eu acho que a escola hoje estda um pouco mais de
independente, estd um pouco mais livre, eu acho, ndo sei se Evaristo concorda
comigo. Mas eu vejo isso como uma conquista. Eu queria ver um dia, quero,
quero ver um dia a escola independente de muitas fraquezas. Hoje em dia se
pensa na autossustentabilidade, que é dificil, numa escola que tem bastantes
pagamentos aqui e ali. (Adilson Santana. Pesquisa de campo. Monte Santo,
2011)

Evaristo Lima vé como resultado positivo o fato de terem conseguido multiplicar o

namero de gente de atitude e de firmeza, capaz de opinar e decidir:

Formar muita gente que tem firmeza e que esta hoje aqui nessa regido. A gente
tem formado muita gente, desde o homem simples do campo — a gente teve
muitos formadores de opinido que sabe o que quer. Que saiu daqui, se formou
na comunidade e a gente chama atencao de outra coisa é que tem fortalecido
muito muitas comunidades. A gente sente isso quando vai as comunidades, que
a escola é uma referéncia. (Evaristo Lima. Pesquisa de campo. Monte Santo,
2011)

1% Bocapiu — espécie de sacola da palha do licuri.
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Adilson coloca ainda que h&d emocdo em formar novas liderancas que ele
considera uma conquista muito grande. Sua fala é ratificada por Evaristo no mesmo tom
emocionado.

Mas nem tudo é conquista e Adilson endossa a fala de Nelson quando lamenta a
perda de companheiros, tanto os que deixam a luta nos movimentos sociocomunitérios
como os que foram assassinados durante a luta. Porém, atribui essa perda a um
conjunto de fatores e destaca: “Eu diria até que por causa do préprio sistema, foram
vitimas do sistema, nao tiveram paciéncia ou tiveram até certo ponto e depois passaram
para o lado de 14”. Evaristo também tem uma explicacdo para o destaque feito por
Adilson:

Eu diria até que foram vencidos. Alguns até colocam isso para gente, que
deveriam estar contribuindo mais, mas precisavam ir onde tem mais condi¢éo,
até porque nédo tiveram muita [...] E depois que vocé vé gente que ajudou a
agente nessa formagéo [...] Eu ndo digo muito como corrompido, sabe? Eu os
vejo como vitimas. Deixar o barco... Depois de bem agasalhado. Para gente foi
muito desgastante, ndo e Adilson? Essa é uma das perdas do quadro da escola,
porque investimos muitos anos. (Evaristo Lima. Pesquisa de campo. Monte
Santo, 2011)

Esse € um ponto de conflito interno na AREFASE/EFASE que, na medida do
possivel evitar-se alimentar. Assim, 0 mais comum é que essas pessoas deixem 0
grupo de modo pacifico. Se h& outros conflitos e modos de resolvé-los, nao foi possivel
captar nesta pesquisa, fato que também nédo foi explorado exaustivamente porque
nosso foco ndo € a cultura e o clima organizacional, mas as praticas educativas e suas
repercussoes.

Eles cogitam a possibilidade da EFASE ter “inimigos”. Pessoas contrarias ao
projeto da instituicdo. Por questdes claras: incomodam o poder publico local,
principalmente; expbe a fragilidade de instituicbes e governos pouco eficientes para
solucionar problemas que afetam as comunidades. Evaristo acha que, as vezes, as
pessoas sao muito ingénuas: “Eu quero afirmar, eu ndo gosto muito das pessoas
falarem por vocé [...] Chamou, fala. Agora, fala s6 o que, de fato, veio a tona naquele
momento”.

No exemplo citado acima a fala de Evaristo Lima revela que alguém, talvez

representantes do governo local, gostaria de ser porta-voz ou intermediario das
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necessidades da comunidade Arefaseana, porém, essa possibilidade, diante da
autonomia e emancipacéao politica crescente, é cada vez menor.

Dentre outros resultados, a secdo de consideracdes finais registrara os efeitos a
autonomia e a emancipagao, como resultados da “educacao libertadora” promovida
pela AREFASE/EFASE. Mas isso pode ser visto no proprio corpo do texto que segue,
pois, é disso que trataremos daqui em diante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Alguns achados da pesquisa estdo desvelados no préprio texto aqui exposto. O
fato de maior destaque é a superacao das expectativas em relacdo ao estudo. Quando
comecamos achadvamos ser possivel dissociar a educagdo que acontece nas
dependéncias da EFASE, durante o tempo-escola, ou mesmo as atividades
pedagogicas obrigatérias no tempo-comunidade das acdes educativas que sao
promovidas pela AREFASE nas diferentes estratégias adotadas para “educar’
trabalhadores e trabalhadoras da agricultura familiar na regido do sertdo de Monte
Santo, porém, nao foi possivel essa dissociacdo. Este fator estendeu a quantidade e
qualidade das informacfes coletadas em campo, dificultando a selecdo de dados para
um projeto de mestrado.

Houve abundancia de informacgdes. O tempo limite para conclusao das atividades
e a modalidade de producéo (dissertacdo) também influenciaram na modelagem da
pesquisa. Portanto, somente parte das informacdes coletadas em campo foi tratada e
constam nesta pesquisa.

Tentamos encontrar resposta para o que é denominado pelo grupo como o
anseio por uma “educacgdo diferente” e encontramos um bojo de respostas que
superaram nossas hip6teses. Nao sendo possivel representa-las em sua totalidade,
devido a alta complexidade e abrangéncia, para uma pesquisa em nivel de mestrado.
Alguns numeros™ ddo nocdo dessa dimensdo: a AREFASE atua em 17 municipios;
atinge um raio meédio de 300 km; atendem/assistem sociocomunitariamente diretamente
em diversos projetos e programas desenvolvidos e/ou implantados pela
AREFASE/EFASE, somam mais de 2000 (duas mil) familias e, indiretamente ou
aguelas que ja atingiram autonomia ndo se tém um registro sistematico; atuam em, pelo
menos 30 projetos de grande porte e, apoiam os Projetos de Conclusdo de Curso dos
estudantes do Ensino Médio, tendo quase 300 estudantes matriculados no Ensino
Fundamental (anos finais) e Médio. Articulam-se com mais de 160 instituicbes, tais

como associacdes, sindicatos, cooperativas, secretarias e ministérios governamentais,

! Dados referentes ao periodo da coleta da informacao, dez.2010 a dez. 2011.
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igrejas (pastorais sociais), e outros movimentos sociais e comunitarios como o MOC, a
CETA, a Central de Fundos de Pasto, o IRPPA, a AATR-BA, entre outras. Fazem parte
de redes como a REFAISA, a RESAB, o Forum Estadual de Educacdo do Campo e
outras.

Mais de 120 candidatos ao ingresso na EFASE fizeram parte da semana de
adaptacdo, no inicio deste ano (2012), muitos ndo ingressardo por falta de vaga,
mesmo a EFASE sendo a maior, das 32 EFAs no Estado da Bahia.

Uma estratégia que se destaca entre tantas outras e que foi possivel constatar
na maioria das ac¢des: uma efetiva relacdo de envolvimento escola-familia-comunidade,
desenvolvidas através de diferentes outras estratégias e experiéncias que
categoricamente para o rigor das ciéncias da educacdo ndo se enquadrariam como
“‘educacgao’.

Foi preciso usar as lentes da sociologia e da antropologia para descrever essas
estratégias e experiéncias de sociabilidade como “praticas educativas”, distinguindo-se
da pratica essencialmente pedagdgica que obedece aos critérios da ciéncia positivada
nos projetos pedagdgicos e nos instrumentos de controles (planos, frequéncia,
avaliagcdo etc.). Assim, descrevemos as praticas educativas sem a pretensdo de
enquadra-las pedagogicamente, mas com o foco da contribuicdo para o0s
desenvolvimentos humano e social, tal como os objetivos definidos pelos préprios
membros da AREFASE/EFASE.

Outro elemento que influenciou na reorientagdo da pesquisa foi a surpresa com a
quantidade de acles e estratégias desenvolvidas e/ou usadas pela AREFASE/EFASE,
de modo que néo foi possivel descrevé-las e analisa-las em sua totalidade e optamos
pelas acbes que o préprio grupo sinaliza como sendo as mais significativas (mistica,
mutirdes, feiras, reunides e assembleias, dramatizacdes etc.). Assim, tocamos as
demais superficialmente, no contexto do trabalho, tais como a formacéo de grupos de
producdo (polpas de frutas, hortas, farinhadas, racbes para animais forrageiros etc.),
além dos diversos projetos de assisténcia técnica.

Na descricdo da histéria da AREFASE e EFASE muitos pontos de vistas em
comum entre os membros colaboradores se confundiram com suas historias de vida.

Fato que nos convenceu a optar pela historia oral como forma de registro e valorizacao
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de vozes subalternas, omitidas da historia oficial. Na historia da educacao brasileira ha
relativamente poucos e recentes registros sobre a educagcdo no campo, menos ainda
sobre o protagonismo dos trabalhadores na agricultura familiar.

Em relacdo as histérias das instituicGes em estudo o destaque recaiu sobre a luta
sangrenta, em pleno século XX, num pais democratico, por um espaco onde possa
acontecer uma educacédo contextualizada para filhos e filhas de trabalhadores na
agricultura familiar. Uma histéria que o Estado e a Histéria oficial, certamente néo
levardo aos livros didaticos, ou se isso um dia vir a acontecer, sera fruto de uma
revolucao intelectual impulsionada pelos MSdoC.

Vimos que a historia ndo € vazia, tem elementos que formam a liga que une as
pessoas e seus ideais: identidade, cultura, sociabilidade, territorio, entre outros. Assim é
que a identidade de comunidade tradicional de fundo de pasto, cuja esséncia € a
vivéncia em coletividade, calcada em valores de cooperacgéo e solidariedade, para ser
sustentada tem um preco muito alto num sistema de producédo capitalista, custa vidas
humanas e gera condicdes de injustica social que lhes fere a dignidade.

A concepcéao de educacdo assumida pela AREFASE/EFASE valoriza principios
da dialética marxista e, valores como a ética, a moral, o exemplo de liberdade, que
alimentam a utopia de autonomia e emancipacdo dos homens e mulheres em condicao
de subalternidade num sistema de producéo capitalista, excludente e opressor. Para
além do projeto politico-pedagodgico hd um projeto de quebra de hegemonias, firmado
na construcdo de bases sociocomunitarias, ou seja, ha um projeto de transformacéo
social, consubstanciado nos arranjos para a convivéncia no semiarido, na diversificacdo
de atividades que nao estdo relacionadas diretamente com a agricultura ou
caprinocultura, mas a formacdo humana e social daqueles que estdo envolvidos nas
acOes e projetos da AREFASE/EFASE. Apesar de ndo haver registros sistematizados,
intuitivamente o0 grupo considera positivos 0s resultados das acdes e projetos
desenvolvidos.

A incompletude deste estudo sinaliza a necessidade de continuacdo da
investigacdo para aprofundamento de questbes relativas a influéncia das formacdes
promovidas pelos sindicatos dos trabalhadores rurais nas décadas que antecederam a

institucionalizacdo da AREFASE, supde-se que esse elemento tenha contribuido com a
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“‘génese da educacéo politica” dos trabalhadores na agricultura familiar, fato que n&o foi
possivel sistematizar, neste trabalho, por questfes de tempo e foco ao tema, por isso
sera proposto a continuacdo dos estudos em projeto de pesquisa em nivel de
doutorado, futuramente.

Muito ainda h& de ser desvelado sobre as acfes em redes sociopoliticas e de
aprendizagem. Muito h4 de se desvelar sobre os resultados e impactos nas relagfes
com o poder local. Mas esses pontos sédo para serem explorados no futuro:

» O conglomerado de estratégias, acdes, projetos e programas locais e regionais
desenvolvidos pelas associacdes, sindicatos, cooperativas € movimentos
sociocomunitarios na regido do Sertdo de Monte Santo;

« As demandas e as articulacbes e parceiras com outras instituicbes e
movimentos sociais e comunitarios que promovem acfes educativas, em redes nao
escolarizadas, aos trabalhadores e liderancas camponesas, como a RESAB, REFAISA,
UNEFAB, AECOFABA, entre outras.

* A contribuicdo educativa dos movimentos sociocomunitarios para a promocao
da “libertacao” do homem e da mulher trabalhadores na agricultura familiar na regido do
Sertédo baiano;

* Os possiveis resultados da efetiva mudanca de paradigma da concepcgao
politica e do exercicio cidadania (participativa/representativa), ocupa¢cdo em camaras
deliberativas, instancias colegiadas (Conselhos, féruns etc.).

Sao elementos que podem ser mais bem explorados, sistematizados e
analisados, criticados e certamente contribuirdo para contar outras historias sobre a
educacdo do campo e todo o seu rico contexto, social, cultural, historico, geografico,

econdmico, entre outros fatores.
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APENDICE A

Identificac&o dos colaboradores respondentes das entrevistas

Adilson da Mota Santana
Membro da AREFASE, Monitor da EFASE. Estudante egresso da EFASE. Técnico em
Agropecuaria. Atualmente estudante do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo

— UFBA. Militante de movimentos sociocomunitarios.

Adilson Santana
(Pesquisa de campo. Monte santo, 2010)
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Maria Angelita Aradjo Dias
Monitora da EFASE. Graduada em Letras. Estudante do curso de Especializacdo em

Educacdo Ambiental.

Angelita Dias
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)
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Edmundo Silva Oliveira
Trabalhador da Agricultura Familiar. Socio fundador da AREFASE. Militante de
movimentos sociais e sindical. Membro de outras associacfes e Sindicato dos

Trabalhadores Rurais.

Edmundo Oliveira (Destaque)
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2012)
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Evaristo Rodrigues de Lima
Técnico em Agropecuaria. Estudante egresso da EFASE. Sécio da AREFASE. Militante
de movimento de luta pela agua no sertdo. Atualmente, candidato ao cargo de prefeito

(PT) no municipio de Monte Santo.

Evaristo Lima
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)
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Professora aposentada (Rede Estadual). Sécio fundadora da AREFASE. Formada em
Magistério e graduanda em Servico Social. Militante politica, sindical e

sociocomunitaria. Diretora do Partido dos Trabalhadores (PT) no municipio de Monte

Santo.

Gléria Cardoso
(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2012)
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171

Nelson Lopes (Nelson Mandela)
Engenheiro agrébnomo. Sécio fundador da AREFASE. Monitor na EFASE. Militante

sociocomunitario.
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(Pesquisa de campo. Monte Santo, 2011)
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Técnico em agropecuaria. Estudante egresso da EFASE. Atua como técnico em
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Samuel Reis
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APENDICE B
Roteiro utilizado nas entrevistas
1- HISTORIA E IDENTIDADE

1. Qual é a historia da AREFASE, quem comegou como comecgou, porque e como
foi a organizagao?

2. Qual era o contexto sociopolitico da formacdo do grupo? Eram membros de
sindicatos, associa¢fes, pastorais, MST, partidos politicos, etc.?

3. Em relacdo as questdes geoeconbmicas: a convivéncia no semiarido, quais sao
0S municipios em que ha membros da AREFASE?

4. Qual é a principal fonte de producao e geracéo de renda desses municipios?

5. Vocés incentivam outras atividades econOmicas que ndo a agroecologia
propriamente dita? Se sim, por qué? Quais?

6. AAREFASE é um Movimento Social do Campo?

7. Como foi constituida a Identidade da AREFASE?

2- ORGANIZACAO E GESTAO

1. Qual é a configuracéo atual da gestdo da AREFASE?

2. Como esta organizada? Coordenacao, diretoria, colegiado, etc.?

3. Qual é a estrutura de poder da AREFASE? Se fosse colocar em um
organograma, como seria esse organograma? Que hierarquias apareceriam nesse
organograma?

4. Como séo selecionados os membros que compde a AREFASE?

5. Quais sdo 0s grupos sociais e étnicos que compdem a AREFASE? (indigenas,
quilombolas, ciganos, agricultores familiares)

6. Existem colaboradores remunerados?

7. Como funciona a AREFASE? Tem dias e horarios fixos?

8. Como é a dindmica de funcionamento?

9. Quem pode decidir algo dentro da AREFASE? Como é esse processo de
decisao?

10.De onde vem o financiamento da AREFASE?

11.Quais séo as principais a¢des politicas e sociais?

3- CONCEPCOES POLITICO-EDUCATIVAS

Qual a concepcao de educacéo para a AREFASE?

Qual o papel da educacao escolar?

Qual o papel da educacéo néo escolarizada?

Vamos falar das praticas pedagogicas, ndo escolarizadas, no cotidiano. Quais
seriam essas praticas? Como séo organizadas?

Vocés consideram os serdes, seminarios, capacitacdes, reunides na comunidade
0s eventos comunitarios: mutirdes, misticas como formativos?

PowpPE
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Ha formacdo também nos eventos informativos e deliberativos, como as
assembleias, as elei¢bes etc.?

Ha uma diversidade de técnicas, instrumentos e métodos pedagdgicos, nas
praticas educativas cotidianas, como sédo escolhidos e desenvolvidos? Ha uma
preparacao baseada em estudos das teorias ou tendéncias pedagdégicas, como &
gue acontece?

Se formos conceituar as praticas educativas cotidianas, para que outras pessoas
saibam o que sdo como conceituar:

8.1 Mistica. O que é e qual é o papel ou funcdo da mistica na AREFASE?

8.2 Mutirdo. O que é e qual é o papel ou funcdo do mutirdo na AREFASE?

8.3 Capacitacdo. O que é e qual é o papel ou funcdo da capacitacdo na
AREFASE?

8.4 Os serdes. O que € e qual é o papel ou funcao dos serdes AREFASE?

8.5 Vocés citariam outros eventos formativos que ocorrem no dia a dia da luta na
AREFASE? Se sim, quais e quais os papéis e funcdes?

Como vocés fazem registros das experiéncias e sobre 0s processos educativos

gue ocorrem na AREFASE? Editam livros, monografias ou outras formas?

10. Tém alguém (membro) da AREFASE estudando, academicamente, 0S processos
educativos desenvolvidos pela associacdo? Ou seja, fazendo pesquisas de
graduacéo, extensao, especializagcédo, mestrado, doutorado ou outras pesquisas?

11. Quando acontecem eventos formativos ou de capacitacdo na AREFASE, de
onde vém os instrutores, professores, mediadores ou colaboradores? Como sao
escolhidos?

12. A cultura e a tradicao tém lugar nesses processos educativos? Como?

4- O SENTIDO DA PRATICA DA EDUCACAO POLITICA PARA A AREFASE

1.

akown

»

Sabemos que toda educacdo € politica, como é realizada a Educacado
comunitaria fora da EFASE, para que os membros da AREFASE possam exercer
a cidadania?

O que move a ldeologia na AREFASE?

Que estratégias sdo adotadas para construir a autonomia da AREFASE?

Porque a Identidade camponesa € importante para os membros da AREFASE?
Vocés se articulam com outras redes sociopoliticas? Se sim, quais sao?
(sindicatos, associacfes, pastorais, institutos etc.)

Fazendo um balangco da Iluta da AREFASE o0 que pode ser considerado
conquista? E perdas? Alguns resultados.



175

ANEXO A

Convites para assembleia da AREFASE e encerramento das atividades da
EFASE/2010

i am ASSDCIAGAD REGIONAL DA ESCOLA FAMILLA EFAS
maum% Do %rﬂm EENEIE oS
P« 02.393,242/000118 T ,
COMUN.LAG.DO AMENTEL S/N E /
1) @ o G

- 48800100 TEL: (75) 39337904- SIG31952 3751827
MONTE SANTO - BA T

Agrreditamos, It amoes, confiamos. . por isse estamos aq;.li!

CONWVITE

Estimado parceiro (a).

Estamos finalizando mais um ano lefivo, gragas a muifa coragem € aoc seu
apoio. Por tanto. ¢ com alegria e satisfacio que a coordenacio da AREFASE.
juntamente com a equipe de monitores da EFASE, v&m convidar vocg para
realizarem mais uma Assembléia Geral Ordinaria e encerramento das atividades
letivas, que acontecerio nos dias 15 ¢ 16 de dezembro de 2010. A assembléia terd
inicio as 9:00h da manhi do dia 15 (quarta feira) e témmino as 9:30h da manhi do dia
16 (quinta feira), iniciando. em seguida a celebracio até o meio dia. Apds almogo.
teremos apresenta¢des culturais e bingo em beneficio da instituigio.

A sua presenca sera de grande importincia para refletir e planejarmos
coletivamente uma educacio construtora de Homens e Mulheres.

Certos da sua participagdo. abmgos fratemos da equipe da EFASE e

AREFASE!
ASSOCIACAD REGIDNAL DA ESCOLA FAMILLA EFASE
mﬂum;jﬂﬂ %ﬁ.@ SESERA LuEAAG
Pl - 02.393,242/00071 8 LT -
COMUN.LAG, D PIMENTEL, 5N = -
_ CEP.-48.800-000 TEL: (75) 39337904- 91631952 32751827 ke
MONTE SANTO - BA ™ Saners sante ER |

“ME0 me esperem para a colheita
ois estarei semeandol”

Companheiros (as)

Agradecemos pela credibilidade que todos t&m depositado no nosso
trabalho, a medida gue wem nos indicando um namero de alunos bastante
significative e, ao mesmeo tempo, queremos repassar algumas informacoes
importantes para o ingresso dos novos alunos em 20711,

PARA ING RES SAR NO ENSINO FUNDAMEMNTAL:
= ter concluido a 4= série

* demonstrar interesse pelo trabalho com animais e com a roga;
* ter a FAMILIA erwolvida com a comunidade;

PARA INGRE SSAR NO EN SING ME DIC:

* ter concluido a 8° série

* ser indicado pela comunidade e por uma entidade (alunos vindos de escolas
publicas)y;

=ter envolimento com a comunidade;

= participar de Movimerntos Populares e trabalhos junto a entidades;

* desempenhar trabalhos relacionados 4 area técnica;

* desenvoler quaisquer ocutras atividades de cunho social.

A relacdo de alunos devera ser entregue 84 EFASE até a data da assembléia que
sera nos dias 15 e 16 M2/2010.

Certos de gue as informactes chegardo acs nossos futuros alunos e de gque
contaremos com a valiosa contribuicio detodos, agradecemos.

Monte Santo, 15 novembro de 2010

A equipe



