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RESUMO

O processo formativo do(a) professor(a) € atravessado por diversos saberes e
experiéncias construidos ao longo de sua trajetéria de vida. Compreender a formacao
docente sob uma perspectiva humanizada e sensivel é essencial, sobretudo na Educacao
Infantil, onde a relacdo com a crianca exige escuta, empatia e presenca afetiva. Este
estudo teve como objetivo responder a seguinte questdo: de que forma a trajetoria, as
experiéncias e os referenciais pessoais de cada professora impactam sua pratica e o olhar
gue desenvolvem sobre a crianca? A pesquisa, de abordagem qualitativa, buscou
compreender até que ponto as experiéncias vividas na infancia influenciam a concepc¢éo
gue professoras constroem sobre o ser crianca e sobre sua prépria pratica pedagdgica.
Para embasar as andlises e ampliar as discussdes, foram utilizados referenciais teéricos
como TARDIF (2002), FREIRE (2009), JOSSO (2004), CERISARA (2002), ALMEIDA
(2015), LARROSA (2002), NOVOA (2005) e PIMENTA (2002), entre outros autores. A
investigacdo contou com a colaboracdo de trés professoras da Educacao Infantil, que
compartilharam relatos sobre suas memorias de infancia, o ingresso na docéncia, suas
concepcdes sobre criangas e infancias, e como percebem a relacdo entre suas vivéncias
infantis e as das criancas com quem atuam. Ao longo do estudo, foi possivel perceber
como as marcas da infancia se manifestam na construcao de suas concepcdes e praticas
pedagogicas, evidenciando a importancia de considerar a histéria de vida do educador no
processo formativo e nas relacdes estabelecidas com as criancas no cotidiano escolar.

Palavras-chaves: ldentidade docente; Histérias de vida; Educacao Infantil; Pratica
docente



ABSTRACT

The formative process of teachers is shaped by various types of knowledge and
experiences built throughout their life trajectories. Understanding teacher education from a
humanized and sensitive perspective is essential, especially in Early Childhood Education,
where the relationship with the child requires attentive listening, empathy, and affective
presence. This study aimed to answer the following question: how do each teacher's life
trajectory, experiences, and personal references impact their practice and the way they
view children? This qualitative research sought to understand to what extent childhood
experiences influence the conceptions that teachers develop about being a child and about
their own pedagogical practices. To support the analysis and broaden the discussion,
theoretical references such TARDIF (2002), FREIRE (2009), JOSSO (2004), CERISARA
(2002), ALMEIDA (2015), LARROSA (2002), NOVOA (2005), PIMENTA (2002, among
others, were used. The study involved the participation of three Early Childhood Education
teachers who shared memories of their childhood, their entry into teaching, their
conceptions of children and childhoods, and how they perceive the relationship between
their own childhood experiences and those of the children they work with. Throughout the
study, it was possible to observe how childhood marks manifest in the construction of their
conceptions and pedagogical practices, highlighting the importance of considering the
educator's life history in the training process and in the relationships established with
children in the school context.

Keywords: Teaching identity; Life stories; Early Childhood Education; Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

A Educacao Infantil € a etapa que marca o inicio da jornada escolar da crianca,
sendo crucial para o seu desenvolvimento integral. Este periodo € caracterizado por
experimentacdes, descobertas e pela formacdo de vinculos — aspectos fundamentais
para a construcdo do individuo. Nesse contexto, o papel da professora é de suma
importancia, ultrapassando a simples mediacao do contetido. A professora se torna, ao
mesmo tempo, observadora atenta e mediadora de experiéncias significativas, que
auxiliam na formagé&o e no crescimento da crianga.

Para que a professora desempenhe com éxito esse papel é necessario
compreender que sua atuagdo vai além dos conhecimentos técnicos e formais. Sua
formacgéo, portanto, deve considerar também suas vivéncias pessoais, especialmente
aquelas da infancia. Essas experiéncias sdo determinantes para a maneira como a
educadora se relaciona com as criancas e percebe suas necessidades, influenciando
significativamente sua pratica pedagogica.

A pratica pedagogica da professora da Educacao Infantil € permeada por diversos
aspectos subjetivos, que vao além dos procedimentos técnicos, abrangendo suas
vivéncias tanto dentro quanto fora da sala de aula. O olhar da professora sobre a crianca
e a forma como constroi sua percepcao sobre sua atuacao frequentemente refletem suas
préprias experiéncias e memdrias pessoais.

A escolha deste tema surgiu a partir de uma reflexdo sobre a constru¢do da minha
identidade como professora. Ao longo do curso, tivemos contato com uma diversidade
de conteldos e teorias desenvolvidas ao longo do tempo e por meio de diversas
pesquisas. Esses aportes teoricos, sem davida, sdo fundamentais, pois nos orientam e

provocam reflexdes importantes sobre a pratica docente. No entanto, compreendo! que a

1 Em alguns momentos a Monografia esta escrita em primeira pessoa do singular, “eu”, com o intuito de
descrever minha implicag@o com o objeto, bem como minha experiéncia com o tema investigado, e detalhar
algumas situacdes vivenciadas no campo empirico. Em outros momentos, o texto esta escrito na primeira
pessoa do plural, partindo do pressuposto de que o trabalho do(a) pesquisador(a) também é feito em
parceria com o(a) orientador(a), os(as) autores (as)que sdo convocados(as) para discussdo durante a
trajetoria da investigacao.



teoria, por si s6, ndo € a unica base para a formacgéo da identidade profissional.

Partindo dessa perspectiva, foi necessério revisitar minha trajetoria formativa,
momento em que me deparei com uma pergunta que marcava 0O inicio de cada
componente curricular durante o curso : Por que a escolha pelo curso de Pedagogia?
Esse questionamento, aparentemente simples, era proposto a todos os discentes noinicio
de cada semestre e nos desafiava a refletir de forma mais profunda sobre nossas
motivacdes e escolhas. Talvez tenha sido ali que este trabalho comecou a se delinear,
ainda que de forma inconsciente

As respostas entre os colegas eram variadas: alguns relatavam que haviam
ingressado no curso por circunstancias momentaneas, encarando-o COmo um meio para
alcancar outras areas de interesse; outros relembravam experiéncias marcantes do
periodo escolar. No meu caso, eu afirmava com convic¢gdo que acreditava na educacgao
como instrumento de transformacdo social, como meio de enfrentar realidades que
sempre considerei nocivas, como o trafico, a pobreza e a exploracdo infantil. Essa
diversidade de respostas evidenciava que, embora estivéssemos no mesmo curso,
nossas trajetorias e percepcdes sobre a docéncia eram moldadas por experiéncias muito
particulares.

Apesar das reflexdes construidas ao longo do curso, foi somente através do
contato direto com a sala de aula e com o cotidiano escolar que me vi intensamente
provocada a compreender que para além do dominio técnico e tedrico, o exercicio pleno
da docéncia exige o reconhecimento e a construcao da proépria identidade profissional.

Esse entendimento comecou a se consolidar durante o Estagio Supervisionado na
Educacao Infantil. Logo nos primeiros momentos, percebi que mesmo estando em uma
mesma instituicdo e com acesso aoS mesmos recursos, cada colega vivenciava a
experiéncia de forma distinta. Essa diferenca de percepc¢do e envolvimento estava
fortemente relacionada a professora regente que acompanhava cada estagio. Os relatos
dos colegas evidenciavam que a forma como cada regente conduzia seu grupo, acolhia
0 estagidrio e organizava sua pratica, influenciava diretamente na maneira como o estagio
era vivido, e como isso também impactava nas vivéncias e trajetoria escolar das criancas
de cada grupo. Esse contraste despertou em mim outro questionamento: De que forma a

trajetéria, as experiéncias e os referenciais pessoais de cada professora impactam sua



pratica e o olhar que desenvolvem sobre a crianga?

Tive a oportunidade de realizar o Estagio em Educacao Infantil em uma turma de
criangas do grupo 3, em um ambiente ativo e acolhedor, orientado por uma professora
gue transmitia seguranca e afetividade a sua turma. Sua postura inspiradora ndo apenas
favorecia o desenvolvimento das criangas, como também me cativou profundamente.
Através de seu exemplo, fui incentivada a refletir para além do motivo que me levou a
escolher o curso de Pedagogia.

Passei a refletir com mais profundidade sobre como desejo me constituir enquanto
pedagoga: quais valores pretendo carregar, que tipo de vinculo desejo estabelecer com
as criancas e qual serd meu papel na formacéo de sujeitos. Nesse processo, compreendi
0 quanto minhas proprias experiéncias de infancia possuem relevancia na construcao
desse olhar e dessa pratica pedagodgica.

Foi perceptivel que a escola é um ambiente de formacao de todos os envolvidos
no processo educativo, sobretudo da(o) docente. Essa construcdo se inicia antes mesmo
da universidade — € nas brincadeiras da infancia, nas dindmicas familiares e nas vivéncias
(positivas ou negativas) que temos enquanto criancas que essa identidade comeca a se
formar e se prolonga a cada dia em sala de aula.

Essa experiéncia foi essencial para que eu compreendesse que a construcao da
identidade docente € um processo complexo, atravessado por multiplas vivéncias, e que
merece ser abordado com um olhar sensivel e atento as subjetividades envolvidas.

Com isso, esta pesquisa se justifica pela necessidade de promover uma maior
humanizacéo e sensibilizacdo em relacéo a percepcéo do perfil e a pratica da professora?
da Educacdo Infantil. Isso se torna especialmente relevante considerando a
complexidade de seu trabalho, ja que o desenvolvimento infantil € um processo dinamico
e multifacetado, que impacta diretamente na formacao integral da crianca. Esta pesquisa
se propfe a investigar, além do aspecto formativo académico, a relevancia de se
considerar as vivéncias pessoais das educadoras, incluindo o saber experiencial, que
muitas vezes é negligenciado na formacao técnica.

7

Diante do exposto, a pergunta que norteia a pesquisa é: De que forma as

2 Considerando que na Educac&o Infantil predomina a presenca de mulheres, neste trabalho sempre que
for tratar desse segmento usarei a palavra professoras



experiéncias, os referenciais pessoais e a trajetéria de cada professora impactam sua
pratica e o olhar que desenvolvem sobre a crianca?

O objetivo geral desta pesquisa é compreender até que ponto as experiéncias
vividas na infancia influenciam a concepc¢éo de professoras sobre ser crianca e sua
pratica pedagdgica na Educacdo Infantil. Para isso, tém-se o0s seguintes objetivos
especificos: refletir sobre a relacdo entre as histérias de vida e a pratica docente de
professoras da Educacao Infantil; analisar a relagdo entre as memdrias de infancia e a
pratica pedagogica das professoras colaboradoras e compreender de que forma as
experiéncias pessoais influenciaram na constru¢cao da concepgao de crianga e infancia
das professoras colaboradoras da pesquisa.

Busca-se, assim, ampliar a compreensdo sobre a construcdo da identidade
docente, que deve ser entendida de forma singular e significativa. Assim, a pesquisa sera
conduzida por meio de uma abordagem qualitativa, tendo como principal instrumento de
coleta e producao de dados, a entrevista narrativa com trés professores da Educacao
Infantil, a fim de acessar suas memorias e experiéncias de infancia. Seguindo com uma
reflexdo e andlise dos dados coletados, em paralelo com os referenciais teéricos que
embasam o estudo

Este trabalho esta dividido em cinco sec¢fes, que visam estruturar a pesquisa de
forma clara e aprofundada em torno do tema central. A introducdo que traz a
apresentacao do tema e a exposi¢cao dos motivos que me fizeram fazer esse estudo, a
pergunta de pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos, a proposta metodoldgica.

A pesquisa se apoiou em estudos e pesquisas de autores que se dedicaram a
pesquisar a formacao de professores da como TARDIF (2002), NOVOA (2005) e FREIRE
(2009), identidade das professoras da Educacdo Infanti como CERISARA (2002) e
ALMEIDA (2015) e as historias de vida como JOSSO (2004), LARROSA (2002) e
PIMENTA (2002), que sdo as principais linhas de pesquisa do estudo, abordando as
historias de vida e sua relacdo com a pratica das professoras da Educacéao Infantil.

Na segunda secao, sera apresentada a metodologia utilizada na construcao da
pesquisa, bem como os procedimentos adotados para a coleta e producao dos dados.
Nessa sec¢ao, serao descritos o tipo de abordagem escolhida, o perfil das professoras

colaboradoras, os instrumentos de coleta e producéo das informagdes e 0 contexto em



gue a coleta foi realizada.

A terceira secao traz uma reflexdo sobre a relagéo entre as histdrias de vida e a
pratica docente de professoras da Educacéo Infantil.

Na quarta secdo serdo analisados os dados obtidos, relacionando-os com os
aportes tedricos utilizados, promovendo uma reflexao critica e sensivel sobre como as
experiéncias e percepc¢des da infancia impactam a préatica das professoras da Educacéo
Infantil. Essa andlise pretende contribuir para o debate acerca da formacao docente e do
papel das memdrias na constituicdo da identidade profissional.

Na quinta e ultima secéo, faco as considerac¢des sobre o estudo, apresentando os
achados da pesquisa a luz dos objetivos propostos. Essa etapa busca retomar os
principais pontos observados durante a analise, refletindo sobre como as experiéncias
de infancia das professoras colaboradoras influenciam suas concepcdes e praticas
pedagogicas na Educacéo Infantil. Além disso, discuto as contribuigcdes que esse estudo
oferece para a compreensao da formacéo docente como um processo que ultrapassa a
dimensao técnica, valorizando as memorias, a subjetividade e os saberes da experiéncia

como elementos essenciais para a constituicdo da identidade profissional.
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2 METODOLOGIA

Compreendendo que a metodologia € o principal alicerce para o direcionamento,
estruturacdo e validacdo do trabalho cientifico, uma vez que por meio dela é possivel
conduzir uma pesquisa de forma legitima e segura, garantindo o alcance dos objetivos
propostos, percebe-se sua centralidade na construcdo de um conhecimento confiavel e
relevante.

Assim, este estudo busca compreender de que forma as experiéncias vividas na
infancia influenciam a concepc¢ao de professoras sobre crianca e infancia e sua pratica
pedagdgica na Educacdo Infantil. Para isso, optou-se por uma abordagem qualitativa, de
carater exploratério, por permitir acessar os significados atribuidos pelas participantes as
suas vivéncias pessoais e profissionais.

A pesquisa qualitativa se mostra apropriada quando se busca compreender
fendmenos para além dos dados objetivos, explorando aspectos subjetivos, percepcoes
e sentidos construidos pelos sujeitos. Segundo Minayo (2001, p.21), “a pesquisa
gualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. ”

Em um contexto em que se trazem ao centro as memorias e percepc¢des das
experiéncias vivenciadas por professoras para a compreensdo da construcdo da sua
concepcdo de crianca e infancia e construcdo da sua identidade docente, faz-se
necessario um metodo de pesquisa que permita captar os dados de forma sensivel,
minuciosa e profunda. Nesse sentido, a escolha por uma abordagem qualitativa se
justifica pela sua capacidade de acessar dimensfes subjetivas da experiéncia humana,
possibilitando uma escuta atenta e interpretativa das narrativas das professoras
participantes.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa é enriquecida pela
obtencao de dados descritivos, 0s quais s6 podem ser acessados por meio da relacdo
direta entre o pesquisador e a situacdo estudada, e ndo através de uma instrumentacao
distante e desconectada da realidade dos sujeitos. Assim, ao investigar as memoarias de

infancia na constituicdo da préatica docente, faz-se necessario adotar uma perspectiva
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reflexiva e interpretativa durante o processo de producdo e analise dos dados,
considerando as multiplas camadas de sentidos que emergem das narrativas construidas
pelas participantes.

Nesse contexto, a entrevista narrativa foi adotada como principal instrumento de
producéo e coleta de dados, por possibilitar que as professoras compartilhassem de
forma livre e reflexiva, suas memodrias de infancia e sua trajetoria de formacdo como
educadoras. Segundo Bauer (2002, p.97), “a entrevista narrativa visa estimular o
entrevistado a contar sua histéria com o minimo possivel de intervencéo do entrevistador,
permitindo que emerjam estruturas significativas da experiéncia”.

Com base nesses pressupostos, a prOxima secdo apresenta a estratégia
metodoldgica utilizada para a producdo dos dados: a entrevista narrativa, considerada
apropriada por permitir o resgate e a expressdo de memorias significativas a partir da

perspectiva das participantes.

2.1 Instrumento de coleta e producéo de dados

Considerando os aspectos expostos, sera utilizada, como instrumento de coleta e
producdo de dados, a entrevista narrativa, que se configura como uma estratégia
metodolégica capaz de proporcionar uma experiéncia de imersdo que vai além da
simples obtencao de dados concretos transmitidos de forma oral e objetiva. Esse tipo de
entrevista permite a analise do discurso e da intencionalidade presente na construcao das
falas e da compreenséo dos contextos nos quais as experiéncias foram vivenciadas.

Nesse sentido, Bauer (2002, p.97) afirma que “a entrevista narrativa visa estimular
0 entrevistado a contar sua histéria com o minimo possivel de intervencdo do
entrevistador, permitindo que emerjam estruturas significativas da experiéncia. ” Dessa
forma, é possivel acessar camadas mais profundas do pensamento, das emocdes e da
identidade das participantes — 0 que se mostra essencial para os propdsitos deste
estudo, que busca compreender como as experiéncias de infancia reverberam na
concepcao de infancia e nas praticas pedagoégicas das professoras.

A entrevista narrativa € uma estratégia metodolégica especialmente relevante por

sua estrutura flexivel. Diferente das entrevistas tradicionais que buscam respostas



16

objetivas e se limitam a perguntas diretas, a entrevista narrativa se distingue pela
espontaneidade na construcao das respostas. A entrevista narrativa caracteriza-se pelo
depoimento livre do(a) participante e pela forma como ele(a) interpreta e ressignifica as
experiéncias narradas, sem interrupcdes ou interferéncias do entrevistador.

Embora seja guiada por tépicos centrais, definidos de acordo com os objetivos da
pesquisa, esse tipo de entrevista ndo se restringe a coleta linear de informacdes. Sua
flexibilidade permite que por meio da liberdade narrativa, emerjam dados néao previstos
inicialmente, ampliando o campo de andlise e proporcionando uma compreensdo mais
profunda e significativa dos sentidos atribuidos pelos(as) participantes as suas vivéncias.
Isso possibilita acessar a realidade construida pelas entrevistadas por meio das historias
gue elas proprias narram, algo que dificilmente seria captado por métodos mais
estruturados e direcionados.

Diante do exposto, compreende-se que a entrevista narrativa se alinha aos
objetivos desta pesquisa, por oferecer um caminho metodolégico sensivel e profundo,
capaz de acessar as trajetérias formativas das professoras. Trata-se de uma abordagem
coerente com a perspectiva adotada neste estudo, ao valorizar as experiéncias subjetivas

e os sentidos construidos a partir das memarias de infancia e da pratica pedagogica.

2.2 Perfil das professoras colaboradoras

A pesquisa foi realizada com trés professoras que atuam na Educacao Infantil em
uma instituicdo privada de médio porte, situada na cidade de Salvador-BA. As
participantes foram selecionadas com base em critérios previamente definidos,
considerando a relevancia de suas trajetorias profissionais para os objetivos do estudo.
Além disso, a escolha foi facilitada pelo facil acesso as colaboradoras, em razédo da
atuacao profissional da pesquisadora na instituicdo citada, o que possibilitou-lhe fazer
uma observacao prévia de suas praticas pedagdgicas e viabilizou uma logistica favoravel
para a realizacdo das entrevistas.

Foram convidadas para participar da pesquisa, professoras com no minimo, cinco
anos de experiéncia na Educacéo Infantil. As participantes estdo na faixa etaria de 40 a

50 anos e atuam com turmas compostas por criancas de 3 a 5 anos de idade. Todas
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demonstraram interesse e disponibilidade para colaborar com a pesquisa.

A escolha por esse perfil de participantes se justifica pela intengéo de compreender
de que forma as experiéncias vivenciadas na infancia influenciam, de maneira subjetiva
em suas concepcdes sobre a crianca e suas praticas educativas. Dessa forma, buscou-
se reunir um grupo de professoras que apresentassem diversidade de vivéncias, mas que
compartilhassem o envolvimento direto e constante com o cotidiano da Educacao Infantil.

A professora Rosa tem entre 40 e 45 anos de idade. Atua ha 19 anos na area da
educacéo, tendo toda sua trajetéria voltada para a Educacdo Infantil. E formada em
Pedagogia e possui especializacdo em Psicopedagogia, atuando também com
atendimento individualizado.

A professora Margarida esta na faixa etaria entre 40 e 45 anos. Possui 16 anos de
experiéncia na educacio, dos quais 10 sdo dedicados & Educacéo Infantil. E formada em
Pedagogia e ja atuou em outras etapas da Educacdo Béasica antes de migrar para a
educacédo na primeira infancia.

A professora Lirio tem mais de 45 anos e acumula 27 anos de dedicacdo a
educacéo, todos eles atuando diretamente na Educacéao Infantil. Formada em Pedagogia,
possui vasta experiéncia na area e € também especializada em Psicopedagogia. Ao
longo de sua trajetoria, tem se aprofundado em praticas que valorizam o afeto, o cuidado
e 0 respeito as individualidades infantis.

A selecdo ocorreu de forma intencional e ndo aleatéria, como € comum em estudos
gualitativos, priorizando profissionais cujas praticas apresentassem caracteristicas
coerentes com o0s objetivos da pesquisa. Optou-se por incluir professoras com
significativa experiéncia na Educacao Infantil, considerando tanto o tempo de atuacao
guanto a formacdo académica, além de aspectos observaveis em sua pratica
pedagodgica, como o olhar sensivel para a crianca e os vinculos afetivos apresentados
em sua rotina. Essa diversidade de experiéncias contribuiu para o enriguecimento da
analise, permitindo a ampliacdo da compreensédo sobre as diferentes perspectivas e

significados atribuidos a infancia e a pratica pedagogica.

2.3 Procedimento de producao dos dados
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A produgdo dos dados foi realizada por meio de entrevistas narrativas,
previamente agendadas com as professoras colaboradoras, na propria instituicdo de
ensino em que atuam. As entrevistas ocorreram em um ambiente reservado e em
horarios alternados que ndo comprometeram sua jornada de trabalho, mediante
autorizacdo e liberacdo da coordenadora pedagdgica responsavel pelo
acompanhamento das turmas de Educacéo Infantil. Essa organizagao possibilitou que o
processo ocorresse de maneira tranquila, respeitando a rotina profissional das
participantes e garantindo um ambiente apropriado para a escuta atenta e reflexiva.

A entrevista narrativa possibilitou as participantes resgatar memoérias e vivéncias
da sua infancia, bem como refletir sobre sua trajetéria pessoal e profissional. Para
introduzi-las ao contexto da pesquisa, foram apresentados os objetivos do estudo, bem
como a justificativa da escolha metodologica para a producao dos dados.

Visando garantir todos os procedimentos éticos necessarios para a realizacéo de
uma pesquisa qualitativa, foi garantido que as participantes fossem devidamente
informadas sobre os objetivos da pesquisa, a metodologia utilizada e o destino dos dados
produzidos no estudo. Para garantir a ética e a seguranca das colaboradoras, foi entregue
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —TCLE (em anexo) no qual estavam
descritos os procedimentos da pesquisa, o carater voluntario da participacao e o direito
de se retirarem a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Além disso, como medida de protecdo a identidade das participantes, foram
adotados pseudonimos escolhidos por elas proprias, os quais foram utilizados durante
todo o trabalho para garantir o anonimato e a confidencialidade das informacdes.

O processo foi conduzido com escuta sensivel, respeito as narrativas
compartilhadas e responsabilidade na conducdo da analise e exposicdo dos dados. A
integridade e o bem-estar das participantes foram preservadas nas etapas da pesquisa.

Apés os devidos esclarecimentos, foi entregue um pequeno questionario (em
anexo) com o objetivo de obter informac6es como idade, formacao, tempo de atuacdo na
Educacao Infantil e faixa etaria com a qual trabalham, de modo que a pesquisadora
pudesse tracar o perfil das participantes.

Além disso, foi solicitada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), no qual constavam informagdes sobre o sigilo dos dados, a
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possibilidade de desisténcia a qualquer momento e o uso académico do material obtido.

Cada entrevista teve duracdo média de 40 a 60 minutos e foi registrada por meio
de um dispositivo movel, utilizando um aplicativo de gravag¢édo de voz. Os audios foram
devidamente armazenados para posterior transcricdo, com 0 objetivo de assegurar a
fidelidade das narrativas das participantes. Todo o processo de gravacao foi previamente
explicado e s ocorreu mediante a autorizacdo formal das colaboradoras, conforme
previsto no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Para direcionar a entrevista foi utilizado um roteiro previamente elaborado (em
anexo), com o objetivo de favorecer a producdo das narrativas e possibilitar que as
participantes abordassem aspectos relevantes para a pesquisa. O roteiro foi estruturado
em cinco eixos tematicos, sendo trés, aproveitados para a analise da investigacdo:
memoarias de infancia e trajetoria pessoal, formacao e identidade docente, concepc¢éo de
crianca e pratica docente.

Apesar da existéncia de um roteiro orientador, garantiu-se as participantes
liberdade para conduzir suas falas com espontaneidade, respeitando seus tempos e suas
lembrancas, conforme a légica de sua narrativa. Essa flexibilidade é essencial dentro da
perspectiva da entrevista narrativa, por permitir o aprofundamento de sentidos e
significados emergentes ao longo dos relatos.

Dessa forma, todo o processo de producdo dos dados foi conduzido de maneira
ética, respeitosa e alinhada aos principios da pesquisa qualitativa e narrativa. O cuidado
metodolégico adotado garantiu a producéo de dados ricos, subjetivos e profundamente
conectados a realidade vivida das colaboradoras.

Por fim, destaca-se que a adocao da entrevista narrativa como instrumento central
desta pesquisa nao foi apenas uma escolha técnica, mas uma decisdo alinhada com a
proposta teorica que fundamenta o estudo. Essa estratégia metodolégica possibilita
acessar, com profundidade, as experiéncias formadoras das professoras — conforme
compreendidas por Josso (2004) — e o0s saberes experienciais, conforme discutido por
Tardif (2002). Esses conceitos, que revelam o valor das vivéncias pessoais ha
constituicdo da identidade e da pratica docente, serdo retomados e aprofundados no
capitulo seguinte, reforcando o didlogo entre metodologia e referencial teérico que

sustenta esta investigagao.
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3 HISTORIA DE VIDA E FORMACAO DE PROFESSORES: um olhar

para a construcdo da sua identidade e pratica pedagdgica

A construcdo da identidade docente € atravessada por uma diversidade de
aspectos formadores que vao além da formacdo académica. Experiéncias vividas,
relacdes interpessoais, memarias afetivas e as marcas deixadas pela infancia, aquilo que
se pode chamar de "eu crian¢a”, emergem no processo de constituicdo da professora,
revelando que o ser docente é indissociavel do ser pessoa. Compreender esse percurso
formativo maltiplo, complexo e dindmico é essencial para reconhecer que a professora
da Educacéo Infantil ndo se restringe apenas ao dominio de contetdos pedagdgicos e
metodolégicos, mas se constitui como uma profissional em permanente processo de
formacao.

Segundo Farias et al. (2007), a identidade docente ndo € um dado imutavel, mas
sim um processo histérico e social, construido a partir da interacdo entre a trajetoria
pessoal, a formacdo profissional e a pratica cotidiana. Essa construcdo envolve o
reconhecimento das vivéncias e concepcdes formadas ao longo da vida, refletindo
valores, crencas e compreensfes que se manifestam na pratica pedagodgica e se
resignificam continuamente por meio das relacdes e experiéncias vividas no cotidiano da
sala de aula.

Nesse sentido, torna-se fundamental reconhecer a histdria de vida como um
elemento significativo na constituicdo da identidade das professoras. Suas trajetérias na
Educacao Infantil, as experiéncias escolares vividas, os(as) professores(as) que serviram
de referéncia, bem como as brincadeiras e interacdes da infancia, compdem um conjunto
de vivéncias que atuam como formadoras do seu ser social. Esses elementos ndo apenas
integram sua memaria, mas também influenciam diretamente suas praticas pedagdgicas,
uma vez que elas carregam consigo suas historias ao ingressarem nas salas de aula e
ao se relacionarem com as criangas.

Ao evidenciar essa reflexdo sobre o percurso formativo docente, reforca-se a
importancia de valorizar os aspectos humanos e singulares que compdem a formacao
profissional das(os) educadoras(es). Para além da formacédo tedrica e metodoldgica é

necessario reconhecer que ser professora da Educagéo Infantil implica acolher também
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a propria humanidade e sensibilidade. Trata-se de um fazer pedagdgico permeado por
subjetividades, afetos e por um olhar singular dirigido a cada crianga e suas infancias,
inclusive as suas préprias, que continuam a atravessar e se manifestar em suas praticas
cotidianas.

Neste contexto, torna-se relevante analisar como a historia de vida, entendida
como conjunto de experiéncias pessoais e profissionais, se configura como um elemento
central na formacédo da identidade docente. Ao mesmo tempo, € preciso considerar 0s
impactos dessas vivéncias na constituicdo das praticas pedagdgicas e nas formas de se
relacionarem com as criangas no cotidiano da sala de aula. Esta se¢céo tem como objetivo
refletir de que forma a trajetdria de vida das professoras da Educacao Infantil contribui
para a construgdo de sua identidade profissional e influencia diretamente suas praticas
educativas, destacando a importancia de processos formativos que valorizem a dimensao

humana da docéncia.

3.1ldentidade Docente: Conceitos e Perspectivas

A identidade docente € um conceito que vem se ampliando e ganhando espaco
nas reflexdes sobre a formacao de professores ao longo do tempo, especialmente a partir
da década de 1990, quando se inicia uma mudanca significativa na perspectiva
dominante que era marcada por uma visao tecnicista e racionalista da formacéo docente.
Nessa abordagem, o professor era visto como executador de técnicas e métodos
pedagodgicos prescritos, e a énfase recaia sobre o dominio de conteidos e métodos de
ensino com base em uma logica instrumental. Comeca-se a superar a ideia de um saber
tecnicista, e ganham forca as discussfes acerca da formac¢ao docente como um processo
reflexivo e continuo. Como afirma Novoa (1995, p. 15), “durante muito tempo, a formacao
de professores centrou-se no modelo da aquisicdo de competéncias técnicas. [...]. Esse
modelo esta esgotado.”

Essa mudanca de concepcdo permite o aprofundamento de novas reflexdes
acerca da identidade docente. Nesse sentido, Farias et al. (2008) ressaltam que “sao
inimeras as expectativas de mudanca projetadas sobre seu modo de ser e de estar na

profissdo, exigéncia muitas vezes feita como se isso implicasse alteracdes de ordem
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meramente técnica.”.Essa afirmativa evidencia de que modo as exigéncias por inovagao
e qualidade no ensino, frequentemente, sdo compreendidas de forma superficial, como
mudancas metodoldgicas ou instrumentais, deixando & margem aspectos essenciais da
profissionalidade docente, que requerem autoconhecimento, reflexdo critica,
reconstrucao de sentidos e valorizacdo das experiéncias formadoras.

E nesse contexto que se destacam as contribuicdes de Maurice Tardif (2002), ao
afirmar que a identidade docente é constituida a partir de diferentes saberes que se
formam e se articulam ao longo da formacao e da experiéncia profissional. Para o autor,
0os saberes docentes sdo de natureza plural e heterogénea, ndo sendo resultado
exclusivo da formacdo académica, mas também da prética cotidiana, da convivéncia
escolar e da histéria de vida do professor. Tardif(2002), classifica esses saberes em
guatro categorias principais: 0os saberes da formac&o profissional, os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais.

Os saberes da formacéo profissional tém origem na formacdo inicial e continuada,
englobando os conhecimentos teoricos sobre educacdo e pedagogia. JA os saberes
disciplinares se referem aos conteudos das areas especificas de conhecimento que o
professor domina para ensinar. Os saberes curriculares dizem respeito a organizacao
dos conteudos nos programas escolares, sendo mediados pelas instituicoes e politicas
educacionais.

Por fim, os saberes experienciais sao construidos no cotidiano da pratica docente,
no contato direto com os alunos, com o0s colegas e com a realidade escolar. Esses
saberes emergem da vivéncia concreta, da reflexdo sobre a pratica e do enfrentamento

dos desafios diarios da profissdo. Para Tardif (2002):

Os saberes experienciais ndo provém das instituicdes de formacéo nem dos
curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou
teorias. S&o saberes préticos [...] e formam um conjunto de representacdes a
partir das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua
profissdo e sua pratica cotidiano (TARDIF, 2002, p. 48).

Nesse sentido, para as professoras da Educacdo Infantil, esses saberes
experienciais incluem, por exemplo, os modos de acolher, de escutar e de interpretar os
sinais das criancas — saberes muitas vezes mais eficazes do que 0s prescritos nos
manuais pedagdgicos. Eles se alimentam também de memorias e valores construidos

desde a infancia da prépria educadora, tornando-se parte constitutiva de sua identidade
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profissional.

Dessa forma, o (a) professor(a) ndo é apenas um(a) aplicador(a) de teorias, mas
uma pessoa que estrutura e orienta sua propria pratica com base nos significados que
atribui aos saberes que mobiliza. Ele(a) € agente de sua formacao, um(a) ator/ atriz
critico(a) e reflexivo(a) capaz de produzir conhecimento a partir de sua experiéncia e de
ressignifica-la continuamente. Assim, a identidade docente ndo se constitui de forma
estatica, mas como um processo dinamico que se transforma ao longo do tempo,
conforme o(a) professor(a) interage com 0s contextos escolares, com 0s sujeitos e com
0s saberes que constrdi no exercicio da docéncia.

Essa construcao da identidade profissional também é marcada pelas relacbes
estabelecidas com a comunidade escolar, com os pares e, sobretudo, com os alunos. E
nesse espaco vivo da escola que os saberes experienciais se desenvolvem e ganham
sentido. Como destaca Pimenta (2002), o (a) professor(a) ndo atua isoladamente; ele(a)
€ parte de uma rede de relagcbes que influencia e transforma seu modo de ensinar. A
identidade docente, portanto, ndo se resume a trajetoria académica ou as intencdes
pedagodgicas, mas se afirma na pratica cotidiana, atravessada por conflitos, desafios,
conquistas e reflexdes.

A partir dessas reflexbes é possivel perceber que a identidade docente nao se
forma apenas no campo da teoria ou da pratica, mas também a partir da trajetoria
pessoal, das lembrancas e das experiéncias vividas. Por isso, na proxima secao,
abordaremos a historia de vida como uma dimensdo formativa fundamental na

construcéo do ser professora.

3.2 A Historia de Vida como Dimensao Formativa

Compreender a histéria de vida como uma dimensdo formativa é também
reconhecer o quanto ela influencia na construcéo da pratica pedagdgica. Ao se debrucar
sobre as experiéncias que marcam sua trajetéria pessoal, a professora da Educacéo
Infantil elabora sentidos que atravessam seu modo de ensinar, cuidar e conviver.

A historia de vida é um componente essencial no processo de formacéo docente

e na construcao da identidade profissional. Mais do que um simples relato autobiogréfico,
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ela representa uma dimensdo formadora, articulando experiéncias vividas, memaorias
afetivas, valores e aprendizagens que influenciam diretamente a forma como o sujeito se
constitui como educador.

Segundo Josso (2004), as experiéncias formadoras séo aquelas que permitem ao
sujeito interpretar sua trajetoria, transformando vivéncias em aprendizados significativos.
A histéria de vida, portanto, € um instrumento pedagdgico que possibilita ao professor
compreender-se, atribuir sentidos as suas escolhas e préticas, e construir um
posicionamento ético e reflexivo frente a realidade escolar.

Durante esse processo, 0s saberes experienciais, conforme Tardif (2002), ganham
protagonismo. Esses saberes ndo se originam na formag&do académica, mas na vivéncia
concreta e na reflexdo sobre a pratica. Sdo constituidos no cotidiano da docéncia, na
interacdo com os alunos, colegas e com o contexto escolar, integrando as
representacdes e valores pessoais que orientam a acao do professor. Dessa forma, a
historia de vida torna-se um dos pilares na construcao desses saberes, revelando-se
como fonte legitima de conhecimento pedagdgico.

Cerisara (1999) destaca que a professora da Educacao Infantil carrega consigo
seu "eu crianga", que ressurge nos gestos, nos afetos, nas brincadeiras e na escuta das
infancias com as quais convive. Ao recordar sua propria infancia, suas vivéncias
escolares e familiares, ela reconstréi sentidos que influenciam diretamente suas praticas
educativas. Essa rememoracéao, longe de ser nostalgica, constitui-se como um processo
de formacé&o continua, em que a profissional revisita e ressignifica sua trajetéria pessoal
para sustentar sua pratica pedagdgica.

Para Freire (2009), ensinar exige coragem para assumir-se como sujeito
inacabado, aberto a escuta e a transformacédo. Ao refletir sobre sua proépria histéria, o
professor amplia sua consciéncia critica e fortalece o compromisso com uma educacéo
humanizadora. A histéria de vida, nesse contexto, é espaco de producédo de saberes e
de desenvolvimento da autonomia docente.

Ao refletir sobre sua proépria historia, o professor amplia sua consciéncia critica e
fortalece o compromisso com uma educacdo mais significativa. Nesse sentido, €
importante reconhecer que muitos dos saberes que orientam a pratica ndo vém apenas

da teoria, mas sdo construidos no dia a dia, a partir das vivéncias e interacdes. Tardif
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(2002) nos ajuda a entender melhor isso ao afirmar que:

O saber da pratica ndo se reduz a uma simples aplicacdo dos saberes das
ciéncias da educacdo. Ele é um saber situado, construido em um contexto de
acdo. Porisso, ndo se trata apenas de transmitir saberes, mas de criar condi¢cdes
para que o professor produza seu proprio saber, em relacdo com o saber do
outro, com o saber escolar e com os desafios da sala de aula. (TARDIF,
2002, p. 270)

Essa reflexdo amplia a compreensao de que a formacgéo docente néo esta apenas
relacionada ao conhecimento técnico adquirido, mas as experiéncias e a capacidade de
cada professora de construir sentido a partir da pratica. Essa visao refor¢a a importancia
do envolvimento humano, da escuta e da vivéncia como partes fundamentais no processo
educativo.

Considerar a historia de vida como parte da formacdo € também reconhecer o
valor da experiéncia vivida e sentida. Como lembra Larrosa (2002), a experiéncia é aquilo
gue nos afeta e nos transforma. Ao revisitar suas proprias memorias, a professora resgata
nao apenas episoédios do passado, mas sentidos que sustentam seu fazer docente no
presente. Essa vivéncia, quando refletida, torna-se elemento potente de formacdo —e é
nesse processo que a profissionalidade se entrelagca com a subjetividade

Souza (2006) contribui com essa perspectiva ao apontar que a narrativa de si,
permite ao professor compreender como suas experiéncias moldam seu olhar sobre o
mundo, influenciando diretamente sua pratica. Ao reconhecer suas crencas e valores, 0
educador torna-se mais consciente das escolhas pedagodgicas que realiza, atribuindo
sentido a sua atuacao e reposicionando-se frente aos desafios da docéncia.

Freire (1996, p. 25) reforca essa dimenséo ao dizer que:

E impossivel ensinar sem a coragem de amar, sem a coragem de lutar. A
educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o
debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discusséo criadora, sob pena de
ser uma farsa.

Ao valorizar a histéria de vida como dimenséao formativa, reconhece-se o professor
como sujeito singular e historico, cujas experiéncias e memorias influenciam ndo apenas
seu modo de ser, mas também seu modo de ensinar. ISso rompe com a Visao tecnicista

da formacao docente e promove uma compreensado ampliada da profissionalidade, que
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inclui os saberes da experiéncia, a escuta sensivel e o cuidado com o outro.

Portanto, considerar a historia de vida na formag&o docente € promover um olhar
mais humano e integral sobre e com a participacdo ativa do(a) educador(a) como pressupde
as narrativas autobiograficas de formacgdo. E reconhecer que a préatica docente esta
impregnada de marcas subjetivas e que a trajetdria pessoal dos (as) educadores(as) €
indissociavel de sua atuacdo profissional. Ao fazer da prépria histéria um objeto de
reflexdo, o(a) professor(a) se forma e se transforma continuamente, legitimando os
saberes construidos em sua caminhada e fortalecendo sua identidade como educador(a)
comprometido(a) com a vida e com a aprendizagem das criancgas.

Diante dessas reflex6es € possivel perceber que a histéria de vida da professora
nao apenas compde sua trajetoria, mas também orienta suas escolhas, seus afetos e a
forma como escuta e se relaciona com as criancas. Essa dimenséo pode ser ampliada
a partir do entendimento da histéria de vida como uma pratica de escuta e reconstrucao
de sentidos — elementos fundamentais para uma educac¢ao mais humanizadora.

Esta secao buscou refletir, com base em referenciais teoricos e na sensibilidade
gue envolve o fazer docente, sobre como a identidade da professora da Educacao Infantil
se constitui ao longo da vida.

Essas discussdes serdo fundamentais para a andlise das narrativas das
professoras entrevistadas, que serdo apresentadas. na proxima secao. A partir de suas
falas, sera possivel observar como suas historias, suas infancias e seus encontros com
a docéncia influenciaram diretamente o0 modo como vivem e constroem suas praticas

pedagogicas.
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4 A HISTORIA DE VIDA COMO PRATICA DE ESCUTA E RECONSTRUCAO DE
SENTIDOS

A escuta atenta das narrativas das professoras colaboradoras da Educacéao Infantil
permitiu um aprofundamento na andlise, cujo objetivo foi compreender como as
memoérias da infancia influenciam suas concepcdes sobre o0 ser crianga e as infancias,
bem como os impactos que essas concepcdes exercem em suas praticas pedagodgicas.
Visando essa exploracéo, a analise foi estruturada em trés eixos tematicos: memarias de
infancia e trajetdria pessoal, formacédo e identidade docente, concepcdo de crianca e
pratica docente. Esse processo foi marcado por uma escuta sensivel e pelo
reconhecimento da trajetéria de vida de cada professora, valorizando suas experiéncias,
subjetividades e os sentidos que atribuem ao ato de educar.

Ao olhar para trajetoria formativa das professoras, percebe-se que suas praticas
nao sado construidas apenas de aquisicdo de técnicas ou conteudos, mas de um
processo profundamente humano, afetivo e atravessado por experiéncias que continuam
presentes na sala de aula. A formacé&o docente é um percurso que envolve o acolhimento
de si, a escuta do outro e a capacidade de transformar memdrias em praticas
significativas.

Ao considerar a historia de vida como dimenséo formativa € possivel também
compreendé-la como uma forma de escuta profunda. Escutar a si mesma, suas memarias
e trajetorias, permite a professora desenvolver uma escuta mais sensivel e significativa
em relacdo as criancas com quem convive. Esse processo ndo apenas forma, mas
transforma: ressignifica experiéncias e constréi novos sentidos para a pratica pedagogica.

Essa escuta interna, que emerge do contato com as préprias lembrancas, desejos
e vivéncias, € o que possibilita um olhar mais afetivo e compreensivo diante da realidade
da sala de aula. Para Larrosa (2002), a experiéncia s6 se torna formadora quando

atravessa o sujeito e o transforma. Ele afirma que:

A experiéncia ndo € o que nos acontece, mas aquilo que nos transforma. Para
que algo se converta em experiéncia, ndo basta que aconteca. E preciso que seja
sentido e pensado. Que nos toque. Que nos afete. Que nos modifique de alguma
maneira.(LARROSA, 2002,p.20).
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Escutar a si mesmo permite escutar o outro, e na pratica docente, essa escuta se
concretiza em acdes cotidianas: o tempo dedicado a escuta da crianc¢a, o olhar que acolhe
o0 gesto, a sensibilidade que percebe o siléncio. A professora, ao reconhecer sua propria
histéria em algumas acfes e comportamentos das criancas torna-se mais sensivel para
perceber o que ndo é dito com palavras, mas com o corpo, com o afeto, com o olhar da
crianga.

Como afirma Freire (1996, pag, 133), "a escuta verdadeira € a que se faz com os
ouvidos, com os olhos, com o coragdo, com 0 corpo inteiro". Trata-se, portanto, de uma
escuta que vai além da audicdo: ela é ética, sensivel e comprometida. Ao escutar com
acolhimento e abertura, a professora transforma seu fazer pedagogico em um ato de
cuidado e de reconhecimento da singularidade de cada crianca.

As narrativas das historias de suas vidas permitem aos(as) professores(as)
produzirem sentidos ndo apenas sobre si, mas também sobre o outro, sobre o educar e
sobre o mundo. Nesse sentido, a escuta de si se converte em abertura para escutar o outro
— e esse movimento é fundamental para a construcdo de uma pratica pedagoégica mais
ética, sensivel e comprometida com a formacé&o das infancias.

Refletir sobre si € o primeiro passo para construir uma pratica pedagogica viva, afetiva
e coerente com o desejo de formar sujeitos humanos inteiros. Ao reconhecerem que
também sao atravessadas por memorias e afetos, as professoras colaboradoras da
pesquisa encontraram em suas narrativas o sentido profundo do seu fazer educativo.

Com isso, 0 processo de rememorar suas historias e o exercicio de oralizacao
sobre suas concepcdes acerca das criancas e da prOpria pratica, possibilitou um
momento de escuta sensivel e de concretizacdo de suas trajetorias até aquele ponto. Foi
possivel perceber um instante singular de revisitacao e reflexdo por parte das professoras
Rosa, Margarida e Lirio especialmente quando foram convidadas a falar sobre suas
infancias. Esse momento revelou-se como uma verdadeira provocacdo a memodria,
despertando lembrancas marcantes e promovendo um mergulho significativo em suas
vivéncias infantis, experiéncias que até entdo, pareciam pouco revisitadas em seus
percursos formativos.

A professora Rosa, evidenciou em sua fala a lembranca de uma educacao mais
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rigorosa e tradicional mas que para ela, apesar de tantas regras institucionais também se
configurou como um fato positivo para o direcionamento em relagao aos valores que lhe

foram ensinados.

Era uma escola muito rigorosa, extremamente rigorosa, ao ponto de vocé néao
poder usar batom, o ténis tinha que ser preto, tinha algumas regras que hoje
vocé ndo vé em lugar nenhum. Mas que eu acho que contribui muito a questao,
como uma forma de disciplinar para o futuro. E ai assim, foi bem
tranquila.(Excerto da entrevista da Professora Rosa, 2025).

Observa-se uma lembranca marcante de sua trajetéria escolar em uma instituicao
religiosa marcada por uma diciplina rigida. Essa memoria, apesar de ser resgatada com
certo reconhecimento pelos valores formativos que promoveu, também evidencia um
modelo pouco afetivo de convivéncia escolar.

A professora Margarida relata que néo possui muitas lembrancas de sua vivéncia
na Educagéo Infantil. Essa auséncia de memorias segundo ela, esta relacionada as
caracteristicas daquele periodo historico, no qual a Educacéo Infantil ndo ocupava o lugar

de destaque que possui atualmente:

Eu recordo que eu estudei em uma escola, mas, na minha época, a educacdo
infantil ndo é como é hoje, né? Hoje, realmente, a educacéo infantil € vista como
um fator primordial para o crescimento, né? Do desenvolvimento da crianca. Na
minha época, ndo. Ndo tinha essa importancia.

A importancia que se dava maior era a alfabetiza¢do. Entdo, eu ndo tenho uma
boa memdria na parte do infantil. Eu ja tinha na parte da alfabetizac&o.

Tanto que eu tenho uma professora que, até hoje, eu tenho uma memdria afetiva,
né? Que foi uma professora, assim, que me tocou. Era uma pessoa que morava
préximo da minha casa, entdo eu tinha um contato além da escola. E, na escola,
era aquela professora, assim, muito acolhedora.

Ent&o, realmente, ela... Eu tenho essa memoria afetiva em relacéo a ela. Agora,
na parte do infantil, eu vou lhe ser sincera, eu ndo tenho memdarias .(Excerto da
entrevista da Professora Margarida, 2025).

Em seu depoimento, ela evidencia que, na época, a maior énfase era dada ao
processo de alfabetizacdo, enquanto a infancia como fase singular do desenvolvimento
ainda nao era plenamente reconhecida ou valorizada pelas instituicées de ensino. Sua
fala evidencia como as préticas educativas daquela época estavam centradas em uma
I6gica mais conteudista, com pouca atencéo as dimensdes afetiva, ludica e relacional que
hoje constituem pilares da Educacdo Infantii contemporanea. Ao rememorar esse

periodo, Margarida faz uma comparacdo implicita entre o modelo tradicional que
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vivenciou e a proposta atual, marcada por uma valorizagéao da infancia.

A professora Lirio também compartilhou aspectos relevantes de sua infancia ao
rememorar sua entrada na Educacgéo Infantil. Em seu relato, apesar de afirmar que néao
possui muitas lembrangas marcantes relacionadas ao processo de escolarizagéo formal
nesse periodo, evidencia com afeto que sua infancia foi profundamente marcada pelo ato
de brincar e pela convivéncia com outras criancas. Ela destaca que essas experiéncias
de socializagdo ocorreram, sobretudo, em um espaco fora do ambiente escolar: a casa
de sua avo. Esse ambiente afetivo e familiar se configurou como um lugar significativo de
aprendizagem e convivéncia, no qual o brincar assumia um papel central na construgéo

das rela¢des e no desenvolvimento de vinculos.

Bom, minha infancia foi marcada por, assim, eu tinha liberdade, né, de brincar,
de me expressar. Eu ingressei na educacao infantil, né, na escola. Nao lembro
muito, assim, de quais eram as brincadeiras nessa fase da escola, mas eu
lembro das brincadeiras que eu costumava brincar em casa e na casa de meus
avos, né, porque minha infancia foi marcada muito com as idas na casa de
meus avés. Sem falar que na casa de minha avd, como era livre espaco, a
gente criava, tinha umas situacdes de brincadeiras que a gente usava a
imaginacao, né. Entdo, a gente fazia piqueniques, né, porque é um lugar,
assim, bem arborizado, tem muita arvore, a gente subia em arvore, a gente
chupava caju no pé de caju, a gente chupava seriguela, a gente subia no pé de
seriguela, era assim. .(Excerto da entrevista da Professora Lirio, 2025).

A fala da professora Lirio sugere que mesmo sem muitas recordacdes da escola,
sua infancia foi vivida de forma intensa e significativa, permeada por experiéncias afetivas
marcantes. Tais vivéncias, ainda que fora do espaco institucional, constituem-se como
elementos formadores que, como discutido na secéo anterior, alimentam a construcao
dos saberes experienciais (TARDIF, 2002). Esses saberes, enraizados nas interacfes
familiares, nas brincadeiras livres e na convivéncia com outras criancas, tornam-se
referéncias valiosas que atravessam sua pratica docente atual, reforcando a importancia
de considerar a dimenséo subjetiva e afetiva na formacao da identidade profissional.

Uma forte marca emergente das narrativas provocadas no exercicio de revisitacao
da infancia foi a presenca ou a auséncia de memodrias institucionais. No caso da
professora Rosa, observa-se um traco marcante de memdria escolar, descrito com certo
reconhecimento, ainda que fortemente associado a um modelo educacional rigido e

disciplinador. J4 a professora Margarida revela uma auséncia significativa de lembrancas
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da Educacéo Infantil, o que € justificado por ela como reflexo de um periodo histérico em
gue essa etapa nao era concebida como parte essencial do processo formativo da
crianga. Por outro lado, a professora Lirio, mesmo sem recordar vivéncias escolares
formais, evidencia em sua narrativa a presenca de experiéncias intensas de socializagcéo
por meio do brincar, principalmente em espagos familiares, como a casa da avo. Essas
diferentes relacdes com a instituicdo escolar na infancia revelam caminhos diversos de
formacéo, como destaca Josso (2004), sdo justamente essas experiéncias formadoras,
conscientes ou ndo, que orientam a construcdo dos sentidos da prética profissional.

Ao revisitar as narrativas sobre suas trajetorias profissionais € possivel perceber
os diferentes caminhos trilhados pelas professoras até o ingresso na carreira docente.
Cada relato carrega escolhas marcadas por duvidas, redirecionamentos de planos e
reencontros com antigos sonhos. Essas experiéncias revelam néo apenas 0os motivos
gue as levaram a docéncia, mas também como o inicio de suas carreiras foi decisivo em
seus processos de descoberta, amadurecimento e ressignificacédo da propria relacdo com
a educacdo e com o ser professora. Essa fase repleta de desafios, expectativas e
aprendizados, configura-se como um momento profundamente formador, contribuindo de
maneira significativa para a construcao da identidade docente de cada uma delas.

A professora Rosa, em seu relato, deixa explicito o seu desejo pela formacao
docente. Em sua fala, demonstra muito afeto ao relembrar que sua avo foi professora e
diretora de um colégio publico, e destaca como, em sua memoria, ficaram marcadas as
formaturas do ABC e o método da “casinha feliz” praticado por sua avé e até mesmo a
merenda da escola. Um conjunto de lembrancas afetivas que evidencia a relevancia
desses momentos, especialmente quando declara que desde o inicio, sua primeira opcao
de curso era a Pedagogia, ainda que nado tenha tentado inicialmente, devido a falas

desanimadoras em relacdo a formacao para a docéncia:

Eu queria fazer Pedagogia. N&o fiz porque todo mundo dizia isso ndo da dinheiro.
Mas eu sabia que eu queria fazer Pedagogia. Quando eu entrei na faculdade, eu
engravidei e uma professora do grupo dois teve que sair as pressas. Vocé quer
assumir o lugar dela? E eu assumi como professora contratada. Desde entdo,
nunca mais sai da Educacao Infantil. Excerto da entrevista da Professora Rosa,
2025).
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Em sua fala, Rosa relata momentos importantes da sua trajetéria no ingresso a
jornada formativa da docéncia. Apesar do seu desejo antigo de cursar Pedagogia, ela
adiou essa etapa devido a um discurso recorrente envolvendo a desvalorizagéo
financeira e social da profissdo docente. No entanto, esse desejo se concretizou quando
decidiu ingressar na faculdade. E interessante destacar que seu ponto de ancoragem se
deu justamente em meio a pratica, quando foi convidada a assumir uma turma de forma
inesperada.

Esse tipo de experiéncia revela a forca dos saberes experienciais na constituicdo
da identidade docente, como aponta Tardif (2002, p. 48), ao afirmar que:

Os saberes experienciais sdo construidos no cotidiano da pratica docente, no
contato direto com os alunos, com o0s colegas e com a realidade escolar. [...]
Formam um conjunto de representacfes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissao e sua pratica cotidiana.

Sua entrada repentina no contexto escolar marcou o inicio de sua trajetoria no
chao da sala, revelando como a experiéncia concreta e o envolvimento direto com as
criancas contribuiram para sua permanéncia e identificacdo com a Educacéo Infantil.

As professoras Margarida e Lirio relataram que a escolha pela docéncia nédo foi
sua primeira opc¢ao profissional. Embora ambas demonstrem em suas falas, grande afeto
pela pratica docente, também narraram como precisaram redirecionar seus objetivos
devido as circunstancias da vida.

A professora Margarida traz em seu relato pontos marcantes em sua trajetoria,
onde a Pedagogia foi o seu ponto de redirecionamento. Devido as suas tentativas por
outros caminhos ndo serem efetivadas, o curso de Pedagogia foi o caminho que ela
seguiu. E relevante destacar que Margarida, assim como Rosa, iniciou a sua pratica logo

no inicio do curso, quando estagiou na prefeitura.

Ingressei no estdgio da prefeitura, o estagio da prefeitura ndo era estagiar, era
assumir uma turma, foi um baque, eu estava no terceiro semestre, ndo tinha
bagagem nenhuma. Hoje, com a experiéncia que eu tenho, com a visdo de
mundo que eu tenho, eu vou ser sincera: Se falasse assim: ‘Margarida, vocé faria
Pedagogia?’ Nao, eu ndo faria Pedagogia. Eu teria realmente tentado o que antes
eu desejava: tinha opg¢ao ou Nutricdo ou Fono. S6 que eu tomei pau. Ai consegui
Pedagogia. Bora para a Pedagogia. .( Excerto da entrevista da Professora
Margarida 2025).
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Apesar de ainda estar nos primeiros semestres da graduacao, Margarida precisou
assumir uma turma, o que representou um grande desafio, mas também possibilitou que
tivesse um confronto direto com a realidade da profisséo e uma vivéncia concreta com o
chédo da escola desde o inicio da formacdo. Ela relata que em seus primeiros anos a sua
experiéncia ocorreu em turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, até que teve a
oportunidade de atuar na Educacéo Infantil e ali se encontrou verdadeiramente.

Assim como para a professora Margarida, Lirio também passou por um
redirecionamento de carreira. Seu desejo inicial era ser Pediatra. Apesar de ter muitas
professoras em sua familia, ela ndo se enxergava naquele lugar. No entanto, mesmo com
certa resisténcia, ja no oitavo ano do Ensino Fundamental, as circunstancias acabaram
levando-a a optar pelo curso de Magistério no Ensino Médio. Foi nesse momento que
teve seu primeiro contato mais direto com a pratica docente, sendo confrontada com a

responsabilidade de assumir uma turma

Eu faco meu trabalho, assim, eu ndo romantizo a educacéo, sabe? Mas assim,
eu ndo amo ser professora, mas eu amo fazer o que eu faco com as criancas. Eu
gosto de estar perto delas, né. Eu gosto muito de estar perto delas, das coisas
que elas falam, né. Eu gosto desse universo infantil, de estar ali, de ouvir coisas
engracadas. De ouvir como elas pensam sobre diversas situaces. Eu gosto
muito disso. Isso me encanta. Me faz feliz. . Excerto da entrevista da Professora
Lirio, 2025).

Ao encerrar sua fala sobre o ingresso na profisséo, Lirio traz um depoimento
potente acerca da sua identidade como professora. Ela afirma: “Eu fago meu trabalho,
assim, eu nao romantizo a educacao, sabe? Mas assim, eu hdo amo ser professora, mas
eu amo fazer o que eu fago com as criangas.” Sua fala revela que sua constituicao
docente nao foi marcada por um ideal vocacional tradicional, mas por um processo de
construcdo cotidiana, que se consolidou no contato direto com as criancas. O processo
a fez docente: atravessada pela influéncia da familia, pelas circunstancias sociais e pelas
oportunidades que surgiram, ela se viu de repente em uma sala de aula, e foi ali, ha
vivéncia concreta com as criancas, que se reconheceu professora. O encanto com o
universo infantil, com as falas espontaneas e a maneira como as criancas percebem o

mundo, foi o que despertou nela o afeto e 0 compromisso com a pratica educativa.
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Essas narrativas evidenciam que a docéncia nem sempre acontece de forma
planejada ou vocacionada, mas que € na vivéncia do cotidiano escolar que muitas
docentes sdo formadas. E no contato com a infancia que muitas professoras encontram
0 seu pertencimento na educacéao e na prépria infancia. Como discorrem Josso (2004) e
Tardif (2006), a identidade docente € resultado de um percurso formativo que vai além
da formacdo técnica; ela atravessa vivéncias e encontros significativos. Nessa
perspectiva, a trajetéria docente exerce grande influéncia na construcdo do olhar e da
concepcao em relacao a infancia e a sua préatica como professora.

As experiéncias vividas ao longo da vida ndo somente conduzem o ingresso na
docéncia, mas também moldam a forma como se compreende a crianca e atribuem
sentido as vivéncias da infancia. As narrativas de cada professora vém carregadas de
marcas de sua trajetéria e de uma concepcado que estd em constante processo de
construcéo e ressignificacao da infancia.

E necessario compreender que a crianca € um individuo Unico, dotado de
potencialidades, com caracteristicas singulares e necessidades especificas. No entanto,
para além de uma concepcdo centrada apenas em sua dimensao biologica e
desenvolvimentista, a infancia deve ser entendida como uma construcao social, histérica
e cultural, vivida de maneiras distintas conforme o contexto em que se insere. Assim
como afirma Sarmento (2005), “a infancia ndo € um dado natural ou uma etapa universal
do desenvolvimento humano, mas uma construcao social, cultural e histérica que varia
no tempo e no espago”.

Esse pensamento torna-se evidente quando observamos as diferentes
concepcdes expostas nas narrativas das professoras, ao serem convidadas a descrevem
a crianca e suas infancias no contexto de trabalho em que estéo inseridas.

Ao refletir acerca da crianca em seu contexto atual, ela demonstra em sua fala
uma preocupacao sobre as mudancas nas experiéncias infantis marcadas por um traco

temporal:

Ent&o, a crianga, eu acho que hoje ela tem muito menos infancia, no sentido do
brincar, da ingenuidade, das rela¢des sociais com mais ingenuidade. Hoje, as
criangas sao muito reflexo dos contextos familiares em que vivem.

Entdo, assim, se as familias estdo bem, isso é um parametro para que vocé
perceba que as criangas estdo mais organizadas emocionalmente,
psicologicamente, mas se as familias ndo estao bem, isso acaba refletindo muito
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no comportamento da crianga. E eles trazem muito disso para ca, para a sala de
aula. (Excerto da entrevista da Professora Rosa, 2025).

Essa fala evidencia uma concepcéo de infancia atravessada por transformacoes,
em que fica claro que caracteristicas como a pureza, a ingenuidade e o ato de brincar,
elementos historicamente associados a infancia, vém sendo substituidos por
comportamentos e atitudes influenciados pelo contexto social e familiar em que a crianga
esta inserida. Isso reforca a perspectiva de Sarmento (2005), segundo a qual a infancia
ndo é uma etapa natural, mas uma construcdo social que sofre transformacdes e
ressignificacdes de acordo com o0 seu contexto.

A professora Margarida, ao ser provocada a refletir sobre a crianca e sobre a
infancia, trouxe duas perspectivas diferentes: uma, mais voltada para o campo
pedagodgico, ao expor as realidades institucionais —publica e privada — em que esta
inserida; e outra, de carater mais social, ao abordar aspectos mais amplos que

atravessam essa infancia.

Existem dois mundos paralelos, o da manha e o da tarde. E verdade que sdo
realidades diferentes. Aqui, eu percebo que sdo criancas que vivem,
literalmente... Ndo vou dizer que estdo numa bolha, porque nem todas vivem
dentro de uma ‘bolinha’, mas ha uma superprotecao, a tal ponto de apresentarem
limitacOes para realizar procedimentos que, dentro da faixa etaria, ja deveriam ter
adquirido — como abrir uma mochila ou tirar o estojo. Isso é algo que qualquer
crianga, a partir dos trés anos, j4 pode comecar a desenvolver.

E ai, eu vou para um outro mundo, onde tenho criancas que tém autonomia em
véarias coisas. Vai também para a questéo linguistica: pela manh@, ha criancas
com vocabulario mais amplo, mais rico; vocé consegue dialogar com elas, ha
uma coeréncia melhor. A tarde, ja percebo uma certa limitagdo, uma certa
dificuldade de compreensdo de mundo, mas por questdes culturais e, muitas
vezes, pelo fato de a propria familia ndo ter esse conhecimento — e, portanto,
ndo ter como transmitir isso a crianga. (Excerto da entrevista da Professora
Margarida, 2025).

Sua fala dialoga diretamente com as desigualdades sociais expostas através
desse comparativo entre as criancas da manha e as criancas da tarde, revelando como
essas realidades distintas impactam diretamente no desenvolvimento das aprendizagens
e vivencias dessas criancas e suas diferentes infancias. Enquanto algumas sé&o
marcadas pela superprotecdo e pela dependéncia em atividades de rotina esperadas

para a sua faixa etaria, outras sdo atravessadas pelos desafios de se desenvolver no
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campo linguistico, desvelando as condigfes culturais e o repertdrio familiar de cada
crianca. Em paralelo com essa analise mais técnica do desenvolvimento infantil, ela
também expde como essa realidade impacta na construcdo de experiéncias do brincar

na infancia.

Infelizmente, certos tipos de brincadeiras — uma brincadeira mais corporal, voltada para
um mundo meio que violento — trazem a simbologia das armas. Eu até fico falando: ‘Aqui
ndo tem policial, ndo tem por que ter arma. E nem todo policial anda armado’, para poder
desmistificar. Porque alguns vivem inseridos nesse mundo, de ver pessoas passando com
armas na rua, de ouvir algum barulho e pensar que é tiro. A questdo da violéncia ja € um
fator negativo para eles. Entdo, crescem achando que isso é normal — e a gente tem que
mostrar que ndo é. Que essa ndo ¢ a realidade que eles precisam ter para a vida toda.
Crescem sem infancia ou com uma infancia negativa. Eu lembro que ja tive crianca que,
quando eu chamava ateng¢ao, reagia como se estivesse me matando. E eu dizia: ‘Nao, vocé
ndo tem que me matar’. Mas por que ele faz isso? Porque é 0 que ele V&, é o que ele vive.
Entdo a gente tem que estar com ele, mostrando o outro lado do mundo. Existe um mundo
que é dificil, mas ainda tem uma certa beleza. (Excerto da entrevista da Professora
Margarida, 2025).

Essa narrativa traz ao centro da reflexdo um posicionamento de sensibilidade da
professora, evidenciado em sua leitura critica do mundo e do contexto em que a crianga
esta inserida, bem como em sua tentativa de preservar uma infancia mais saudavel por
meio da apresentacdo de uma outra perspectiva de mundo. Essa percepcéo social, que
se manifesta através de um olhar sensivel e de uma analise critica, dialoga com Tardif
(2002), uma vez que a professora constroi esse olhar a partir de sua prética cotidiana,
demonstrando consciéncia das desigualdades que atravessam sua sala de aula. A partir
desse reconhecimento, emergem possibilidades para praticas pedagogicas mais justas
e responsivas as singularidades de cada crianca, que buscam nao apenas acolher sua
realidade, mas também ampliar suas referéncias e experiéncias para além do contexto
de origem.

A professora Lirio ndo exp0s diretamente sua concepc¢ao sobre crianca e infancia,
mas sua fala revelou uma identificacdo com o grupo com o qual atua, demonstrando afeto
e envolvimento com esse segmento. Ela também destacou a importancia do brincar
nessa faixa etaria, evidenciando um olhar sensivel para as necessidades e

especificidades do seu grupo.

Bom, esse ano eu fui agraciada novamente, né, e voltei para o Grupo 5, porque
guando eu entrei na instituicdo que eu estou hoje, né, que eu entrei em 2022, eu
levei, trabalhei em vérias outras escolas, mas levei 21 anos numa outra escola,
né, antes de ir para essa que eu estou. E, nesses 21 anos, 20 foram dedicados
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ao Grupo 5 e um ano na alfabetizacéo, né? E ai, quando eu recebi a proposta de
ir para a escola onde eu estou, eu fiquei no Grupo 4. E 6bvio que eu aceitei o
desafio, mas j& tinha trabalhado com essa faixa etaria em outra escola por um
ano.

Eu observo muito o que é que eu posso fazer para levar alguma coisa, alguma
coisa de ludicidade na minha pratica, para que eles ndo fiquem o tempo todo
sentados, até porque eles sdo criangas pequenas ainda, a gente nédo pode perder
de vista isso, né? Eu trabalho com educagéo infantil e essa viséo de que, ah,
porque, principalmente o Grupo 5, né? O Grupo 5 é prontiddo para a
alfabetizacdo, ndo. O Grupo 5 faz parte da educacéo infantil, onde o brincar é
importante, né? Onde a gente precisa respeitar esse brincar, esse brincar como

estruturante também dessas criancas. (Excerto da entrevista da Professora Lirio,
2025).

Apesar de nao direcionar sua fala para uma definicdo mais especifica de infancia,
nota-se um olhar de reconhecimento e respeito por essa etapa, ao romper com a
expectativa de limitar a Educacdo Infantil, especialmente o Grupo 5, a um espaco
meramente preparatdrio para o processo de alfabetizacdo. Ao contrario, sua fala aponta
para a valorizacdo desse periodo como um tempo de vivéncia plena da infancia e de
preservacao do direito ao brincar.

Nesse sentido Cerisara, afirma que:

A defesa da profissionalizacéo das professoras de educacéo infantil é tdo urgente
quanto a redefinicdo da funcdo das instituicbes de educacdo infantil e esta
relacionada a concepgéao de que todas as criangas de 0 a 6 anos (...) tém o direito
a uma educacdo infantil que garanta uma infancia digna e boas condi¢6es de
vida. (Cerisara, 2002, p. 108)

Com isso, percebemos que a crianca ndo deve ser vista apenas como um sujeito
em periodo preparatdrio, mas sim como um individuo em plena vivéncia e construcéo de
sua trajetéria de vida, em processo de descobertas e de experimentacdo do mundo. O
brincar faz parte do processo humano de ser crianga e de viver, € um direito que precisa
ser respeitado e reconhecido para que se garanta uma Educacdo Infantil plena e
significativa.

Com as narrativas das professoras, € possivel identificar suas compreensées em
relacdo a crianca e as infancias, marcadas por uma forte perspectiva de respeito a
vivéncia infantil. Isso se evidencia nas falas que expressam preocupag¢do com a
adultizacdo precoce das criancas e com a transformacdo de caracteristicas essenciais

da infancia. Através de um olhar sensivel e de tentativas conscientes de preservar uma
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infancia saudavel — sobretudo por meio da valorizacdo do brincar — as professoras
reafirmam a importancia de garantir praticas que respeitem o tempo, 0s interesses e as
necessidades das criangas na Educacao Infantil.

Através dessa concepcdo em relacdo a infancia foi possivel notar marcas da sua
trajetoria e da relacdo que as professoras traziam em suas praticas de maneira
consciente ou néo.

Assim como observado por Almeida (2015), os relatos das professoras
colaboradoras evidenciam que suas experiéncias de infancia permanecem como
referéncia afetiva e simbodlica em sua atuacéo profissional, contribuindo na construcao de

um olhar singular sobre as criangas.

A professora Rosa inicia a sua fala descrevendo um pouco da pratica e também
do olhar acerca das necessidades que ela reconhece nas suas criangas e também na
sua pratica:

Entdo, assim, eu acho que essa coisa tem que ser muito bem dosada: vocé tentar
manter a disciplina, a rotina da crianca, e, ao mesmo tempo, acolher essa crianga,
ter um olhar empatico. Porque, as vezes, tem crianca que vocé sabe que é
agitada, que € alegre, e, de repente, naquele dia, estd mais calada, chorosa...
entdo, eu tento perceber muito essa questao, fico muito atenta as mudancas de
comportamento, porque elas também dizem muito. E, a partir dai vocé vai
fazendo as intervencdes, acolhe... eu sempre fui muito bem acolhida na escola
onde estudei. Até porque estudei a vida inteira la. Era uma escola bem rigida,
mas, ao mesmo tempo, havia esse acolhimento, esse estar com os pais e tal. Eu
acho que trago um pouco disso também. Porque a gente acaba carregando as
memoarias afetivas, que interferem, de certa forma, no nosso contexto. Talvez, se
eu tivesse tido uma experiéncia muito ruim na escola, eu nem quisesse...
entende? Talvez eu nem quisesse ser professora. (Excerto da entrevista da
Professora Rosa, 2025).

A fala da professora Rosa faz uma narrativa carregada de lembrancas positivas
em relacdo a sua propria trajetoria escolar na infancia. Ao revisitar suas experiéncias, ela
revela uma percepcéao sensivel sobre sua pratica atual, evidenciando que valores como
acolhimento, limites e disciplina marcaram profundamente seu desenvolvimento pessoal
e continuam influenciando sua atuacdo docente. Sua preocupacdo com a leitura do
comportamento infantil e com o equilibrio entre disciplina e empatia demonstra como suas
memoarias afetivas, especialmente a vivéncia de uma escola que, embora rigida, também

acolhia, se mantém vivas e se ressignificam no cotidiano de sua pratica pedagdgica.
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A professora Margarida traz em sua fala um paralelo com sua educacéo familiar,
destacando que, apesar dos desafios enfrentados, sempre houve uma forte valorizacao

de principios e valores. Ela relata:

Eu associo muito a questdo da minha criacdo, que foi uma criagdo muito boa.
Agradeco muito a Deus pela criagdo que eu tive. Minha mée, apesar de todas as
dificuldades, sempre foi muito presente, de cobrar, de exigir as coisas da gente:
honestidade, respeito. Entdo, eu vejo muito o reflexo da minha criagdo. E como
eu disse: a gente s6 da o que a gente tem. O que eu tenho, eu tento passar para
0s meus alunos. Apesar de serem pequenininhos, eu tento passar. (Excerto da
entrevista da Professora Margarida, 2025).

Sua fala evidencia que a sua prética pedagogica é fortemente influenciada pela
sua concepcao em relacéo a sua criacao e seus valores familiares, como honestidade,
respeito e é possivel verificar a marca em relagdo a importancia da presenca afetiva

trazendo o comprometimento com suas praxis e com o processo formativo das criancas.

Para a professora Lirio, o brincar e a memdria afetiva que traz da sua casa sao
direcionadores da sua pratica e da valorizacdo em relacdo a experiéncia da infancia de

forma ladica e exploratdria, ela relata que:

E eu acredito que isso me formou como educadora, né? Isso esta aqui em mim,
esta no meu inconsciente, né? E, na minha pratica, essas vivéncias me
incomodam, como eu falei, né? Ver criancas tdo pequenas, o tempo todo em sala
de aula, sentadas... isso me incomoda muito. E eu gosto de proporcionar
atividades onde eles possam estar em espacos diferentes dali da sala de aula.
Entdo, nas sextas-feiras mesmo, que é o dia que eles levam brinquedo para a
escola, se eu puder sair da sala com eles, para eles brincarem com os brinquedos
deles fora, eu vou amar, né? E hoje eu tenho uma turma que eu sempre comento
com a minha assistente de sala, a pessoa que trabalha comigo, né? Eu sempre
comento: ‘Poxa, essa turma brinca muito. Eles inventam até nomes para eles! ’
Entdo, eles brincam muito, né? O faz de conta esta muito presente na vida deles.
E eu fico encantada com isso. (Excerto da entrevista da Professora Lirio, 2025).

Essa fala mostra o impacto que suas vivéncias de infancia tiveram em sua
trajetéria de vida e em sua formac&o como educadora, a ponto de reconhecer que o valor
do brincar esta presente nela e faz parte de quem ela é. Esse posicionamento se
manifesta de forma concreta em sua pratica pedagdgica, influenciando diretamente seu
planejamento e a ressignificagcdo dos espacos educativos. A escolha pelo brincar livre,

especialmente em ambientes fora da sala de aula, revela um forte aspecto de sua infancia
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como influéncia direta em sua forma de educar, demonstrando como suas memorias e
experiéncias moldam uma préatica mais sensivel, criativa e centrada nas necessidades

reais das criancgas.

Cerisara (1999) ressalta que “a professora da Educagao Infantil carrega consigo
sua crianga interior.” Essa afirmacédo se concretiza no movimento de revisitacdo das
infancias vividas e na reflexdo das praticas atuais que ficaram evidentes através do
processo de narrativa das suas trajetérias, que deixam marcas na constru¢do de suas

praticas docentes e na sua vivéncia com as infancias que as cercam.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos objetivos iniciais da pesquisa, pode-se afirmar que a finalidade do
estudo foi alcancada. A proposta teve como objetivo compreender de que forma as
experiéncias vividas na infancia influenciam a concepc¢éo de professoras da Educacao
Infantil sobre ser crianca e de que forma tal concepc¢do interfere em sua pratica

pedagdgica.

Partindo de uma abordagem qualitativa, com o uso de entrevistas narrativas, foi
possivel analisar como as trajetorias de vida de trés professoras da Educacéo Infantil,
impactaram na constru¢do de suas identidades docentes e na maneira como
desenvolvem suas praticas pedagogicas. As narrativas revelaram elementos
significativos de suas memorias de infancia, os caminhos que as levaram a docéncia e a

relacéo direta entre suas vivéncias pessoais e suas a¢des no contexto escolar.

As analises evidenciaram que as experiéncias vividas ao longo das infancias das
professoras colaboradoras atravessam as suas praticas de forma significativa, ainda que
inconscientemente, as memorias e construcdes realizadas na infancia e ao longo da sua
trajetéria impactam diretamente em suas praxis. Memarias afetivas, relacdes familiares e
sociais e as lacunas evidenciadas, direcionam a construcdo de suas concepcoes e 0s

seus processos de ressignificacdo dessas vivéncias.

Foi possivel observar que o brincar, o acolhimento, a escuta sensivel e o respeito
sdo marcas evidentes construidas desde o inicio de suas trajetdrias de vida. Esses
elementos, originados em suas vivéncias pessoais e familiares, manifestam-se de forma
concreta em suas praticas pedagodgicas, especialmente no modo como olham e se
relacionam com as criangcas e com as infancias que as cercam em seu contexto
profissional. Isso reforca a ideia de que o ser docente esta intimamente ligado ao ser

pessoa, como afirmam autores como Tardif (2002), Josso (2004) e Cerisara. (2002)?

Este estudo contribui para o processo de humanizacdo da docéncia e para o
reconhecimento dos diferentes ambientes e processos formativos das professoras,

compreendendo-as como pessoas em constante movimento de construcdo e
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ressignificacdo de sentidos. Reafirma-se, assim, a importancia das historias de vida e dos
saberes experienciais como fontes legitimas de conhecimento. Além disso, o trabalho
reforca a valorizacdo da escuta, da memodria e da subjetividade como aspectos
essenciais na construcdo de préaticas pedagdgicas mais sensiveis, conscientes e

comprometidas com as infancias.

A realizacdo desta pesquisa também representou um importante processo de
autodescoberta e revisitacdo da minha propria trajetéria de vida e formacgéo. O exercicio
de escutar o outro provocou em mim um movimento profundo de reencontro com a minha
infancia e de redescoberta do meu “eu crianga”, aquele que guarda o faz de conta como
uma memodria viva, que ndo foi abandonada, mas ressignificada, e hoje se manifesta
como parte da minha pratica pedagogica. Esse processo me levou a valorizar ainda mais
minha historia pessoal e a reconhecer nela elementos formativos essenciais para a

construcédo da minha concepcao e atuacdo como professora.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada para participar, como voluntaria, em uma pesquisa. Apos ser
esclarecida sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
deste documento, que estad em duas vias. Uma delas é sua e a outra € da pesquisadora responsavel.

Em caso de recusa vocé ndo sera penalizada de forma alguma. Em caso de duvida vocé pode
procurar a Professora Orientadora da Pesquisa, a Doutora Marcia Tereza Fonseca Almeida através
do e-mail: mtalmeida@uneb.br

Titulo do Projeto: INFLUENCIAS DAS EXPERIENCIAS DE INFANCIA NA CONCEPCAO
DE PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL: relagdes entre a trajetéria de vida e a pratica
pedagdgica
Pesquisadora Responsavel: Mayana Galdino Miranda
Telefone para contato: 71999388381
Pesquisadores participantes: Mayana Galdino Miranda
O objetivo principal deste estudo é compreender até que ponto as experiéncias vividas na infancia
influenciam a concepcao de professoras sobre ser crianca e sua pratica pedagdgica na Educacédo
Infantil.
= Sua participacdo nesta pesquisa consistird em, voluntariamente, participar de um processo de
coleta de dados (através de observacdo e de uma entrevista) que toma como base seus saberes e
fazeres, bem como das demais educadoras envolvidas na pesquisa.
= Aconducdo da investigacdo sera feita de modo a ndo Ihe causar nenhum tipo de constrangimento.
= O trabalho contribuira para o debate sobre a importancia da formacdo do (a) professor(a) de
Educacdo infantil.
= As informagfes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e para tanto, assegurarei o
sigilo sobre sua identificacao.
= Vocé receberd uma clpia deste termo onde consta o telefone e o endereco da pesquisadora,
podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.
RISCOS: Caso sinta-se desconfortavel ao responder os questionamentos da entrevista podera
solicitar a ndo participacao da pesquisa.

DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO- CAMPUS |

Nome da pesquisadora

Endereco
Tel:
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIA
T TP URRRTTPRRRPRR , abaixo assinado, concordo

em participar do estudo: A Influéncia das Experiéncias de Infancia na Construcédo do Olhar do(a)
Professor (a) da Educagéo Infantil., como voluntéria. Fui devidamente informada e esclarecida
pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como a inexisténcia de
riscos decorrentes de minha participacdo. Fui informada que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto me traga qualquer penalidade.

Assinatura da professora voluntaria
Salvador/BA
2025
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WOMINEM AVGERE

DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO- CAMPUS |

Curso: Licenciatura em Pedagogia
Prezada professora,
Estou realizando uma pesquisa sobre A Influéncia das Experiéncias de Infancia na Construgdo do

Olhar do(a) Professor (a) e gostaria que vocé respondesse algumas questfes. Essa pesquisa tem por
objetivo coletar dados que serdo utilizados em uma Monografia, Trabalho de Conclusdo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia. Gostaria de contar com sua participacao respondendo as questdes que
seguem. Ressalto que as informacGes obtidas através desse questionario serdo confidenciais e que o
sigilo sobre sua participacdo sera assegurado de forma a ndo possibilitar sua identificacdo na
producdo da monografia.

Desde ja agradeco a sua colaboracao.

Mayana Galdino Miranda

DADOS DE IDENTIFICACAO:
Nome: Formacao:

Tempo de servico:

Tempo de atuacdo em classes de Educacéo Infantil

Assinale a faixa etaria em que se encontra:
Entre 20 e 25 anos ( )
Entre 25e 30 anos ( )
Entre 30 e 35 anos ( )
Entre 35 e 40 anos ( )
Entre 40 e 45 anos ( )

Acima de 45 anos ()
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ANEXO C
ROTEIRO PARA A ENTREVISTA NARRATIVA

Informacdes Prévias
1 e Agradecer ao participante a colaboracdo a pesquisa;
1 e Explicar brevemente em que consiste a pesquisa (objetivo) e situar o papel

do depoente;

- e Informar sobre o desenvolvimento e duracdo estimada da entrevista,

1 e Advertir sobre o carater as vezes intimista das questdes, insistindo sobre o
fato de que o participante € livre para responder ou abster-se;

1 e Explicar a questéo da confidencialidade;

| e Solicitar a permissao para gravar em audio a entrevista;

I e Apresentar o formulario de consentimento e o convidar a ler e assinar

N

e Responder a eventuais questdes por parte do participante.

Objetivos da entrevista:

o Identificar a concepcéo de crianca e infancia construida pelas professoras
a partir de suas experiéncias pessoais e profissionais

o Investigar as memorias de infancia das professoras colaboradoras e
compreender de que forma essas vivéncias influenciam suas praticas pedagodgicas na
Educacao Infantil.

o Analisar como as experiéncias pessoais vividas na infancia contribuiram
para a formacdo do olhar das professoras sobre a crianca e suas necessidades no

contexto educativo.

O desenvolvimento da entrevista ocorrera através dos seguintes eixos:

1. Memorias de Infancia e Trajetoria Pessoal
1.1 Vivéncias significativas na infancia.
1.2 Relacdes familiares, escolares e sociais marcantes.

2. Formacao e ldentidade Docente
2.1 Escolha pela pedagogia e trajetoria formativa.
2.2 Referéncias pedagdgicas e experiencias que marcaram sua pratica.
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3. Concepcédo de Crianca e Préatica Docente
3.1 Compreensao sobre a crianca e a infancia.
3.2 Impacto da memoria no acolhimento e condugéo do cotidiano escolar.

4. Formagé&o continuada

5. Formagéo inicial
5.1 Contribuicdo da formacéo inicial para a pratica pedagdgica

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA
1.Fale um pouco sobre a sua infancia: sua trajetoria escolar e sobre as brincadeiras que

costumava fazer em casa e na escola;:

e Seu ingresso na escola se deu na Educacdo Infantii ou no Ensino
Fundamental

e Fale um pouco da sua infancia. Quais lembrancas marcantes vocé tém
desse periodo

e O que vocé mais gostava de fazer quando era crianca

2 Fale sobre sua trajetoria profissional: seu ingresso no magistério, sua experiéncia
enquanto professora da educacéo basica e especificamente enquanto professora de
Educacao infantil. Os limites e possibilidades no trabalho com criancas pequenas .
Descreva o0 seu sentimento em relacéo a sua atuacao na Educacéo infantil.

e Como foi o seu Ingresso no Magistério;

Sentido de ser professora da Educacéo Infantil;

Caracteristicas de uma boa professora de Educacéao Infantil;

Limites e possibilidades no trabalho desenvolvido com criancas
3.Fale um pouco sobre sua concepcao de crianca e infancia no contexto atual.

e Como vocé descreve as criancas e suas infancias no contexto educativo em
gue vocé trabalha?

e Como vocé considera sua relacdo com as criancas?

e Vocé identifica alguma relacdo entre a sua infancia e a forma como vocé
acolhe e atua diante das necessidades apresentadas por suas criangas?
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4.Descreva agora cursos, palestras ou textos que vocé leu sobre o trabalho docente
desenvolvido na Educacéo Infantil Em caso positivo, houve alguma repercursao do que
vocé leu ou do curso ou palestra que participou em sua pratica pedagdgica? Em caso
negativo, qual o seu sentimento em relagéao a esse fato?

5.Fale sobre as contribui¢cdes da sua formacéo inicial para a sua préatica pedagdgica na
Educacéo Infantil especificamente sobre as contribui¢des das disciplinas trabalhadas no
curso de Pedagogia em relacao ao trabalho docente na Educacéao Infantil

5.1- A sua formacao em Pedagogia contribui na sua atuagcdo como professora da

Educacéao Infantil? Se ndo, vocé sente falta dessas discussdes para a sua atuacao
junto as criangas pequenas?
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