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[...] Sensibilidade a flor da pele

Basta escutar, enxergar, sentir

Para isso é necessario olhar, tocar, ouvir
Despir-se das amarras e incluir

Incluir para equiparar

Viver... Sonhar, Realizar!

Incluséo e amor - Vania de Castro e Ari Vieira (2012).



RESUMO

A Educacdo Inclusiva € uma modalidade de ensino que busca adequar praticas
pedagogicas e métodos de ensino que venham favorecer o desenvolvimento das
habilidades nos estudantes com deficiéncia no ambito educacional, proporcionando aos
mesmos um espaco de aprendizagem participativo e igualitario para todos. A incluséo das
pessoas com deficiéncia visual - DV, torna-se um desafio, tendo em vista, a escassez de
recursos cartograficos adaptados as suas especificidades, buscando atender as
necessidades desses sujeitos surge a Cartografia Tatil, area do conhecimento voltada a
confeccdo de representacGes gréaficas que possam ser lidas por pessoas cegas ou baixa
visdo. Nessa perspectiva, o presente trabalho aborda as discussdes acerca da Educacgédo
Inclusiva, Deficiéncia Visual e Cartografia Tatil, com énfase na analise e na construcao
de recursos cartograficos adaptados, e como o uso dos mesmos interfere no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes com DV. Debate-se também a relevéancia das
oficinas pedagogicas e suas contribuicdes no processo formativo dos professores, uma
vez que, esses espacos possibilitam trocas de saberes e experiéncias. Diante disso, essa
pesquisa tem por objetivo apresentar e discutir as experiéncias promovidas pela oficina
pedagogica de Cartografia Tatil e a formacg&o continuada de professores da rede béasica de
ensino no municipio de Caém - BA. A metodologia adotada para o desenvolvimento
desse estudo € uma pesquisa-acdo com abordagem qualitativa. A pesquisa-acdo, €
caracterizada como uma estratégia metodoldgica que envolve investigacdo e intervencao,
na qual os sujeitos participantes identificam um problema de carater social e busca
solucionar de forma coletiva. Por fim, a oficina formativa evidenciou que as discussdes
acerca da Cartografia Tatil ainda sdo pouco difundidas e que o processo de inclusdo
escolar dos alunos com DV, ainda necessita de um olhar diferenciado, sobretudo, no que
diz respeito a producdo de materiais adaptados a suas especificidades.

Palavras-chaves: Deficiéncia Visual; Educacdo Inclusiva; Oficina Pedagodgica; Recursos
tateis; Ensino de Geografia.
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1. INTRODUCAO

A educacdo especial tradicionalmente baseou-se em um modelo de segregacéo,
onde os alunos com deficiéncia eram excluidos do convivio escolar, uma vez que, 0s
processos de escolarizagdo dos mesmos aconteciam em ambientes isolados dos demais.
Esse modelo segregatorio diz respeito ao distanciamento for¢ado desses individuos da
sociedade (MANTOAN, 2005). Contudo, nos ultimos anos estamos nos encaminhando
para a chamada Educac&o Inclusiva, essa por sua vez, tem como principio basico oferecer
uma educacdo de qualidade para todos, ou seja, nesse modelo todos os alunos devem
aprender juntos independente de suas especificidades (MANTOAN, 2005).

A Educacdo Inclusiva trata-se de um processo sistémico, que engloba a adequacao
de métodos de ensino e praticas pedagdgicas, com a finalidade de propiciar aos educandos
um espaco de aprendizagem participativo e igualitario a todos. Nessa perspectiva, a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no contexto escolar contribui tanto no processo
educativo dos mesmos, como na construcdo de uma sociedade que respeita as diferencas.

Cabe salientar que a politica de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino, ndo busca garantir apenas a permanéncia fisica desses
sujeitos, mas romper com paradigmas e concepcles, possibilitando a criacdo de
ambientes inclusivos que respeitem e valorizem a diversidade. Conforme os principios de
inclusdo competem as instituicbes de ensino, tomar consciéncia de sua funcdo social,
colocando-se a disposi¢do dos estudantes, melhor dizendo, € dever da escola oferecer aos
alunos um espaco que favoreca o processo de ensino e aprendizagem dos mesmos
(MANTOAN, 2005).

As escolas inclusivas precisam conhecer os diferentes aspectos que envolvem o
ensino e compreender que os alunos respondem de formas variadas a diferentes
metodologias, nesse sentido, é necessario respeitar o ritmo de aprendizagem individual
de cada um, assegurando uma educacdo de qualidade para todos, para isso faz-se
necessario a adocdo de um curriculo flexivel, que possibilite 0 desenvolvimento de
praticas pedagogicas individualizacdo e adequada a cada estudante.

A procura de um ensino de qualidade para todos, passa a exigir na sociedade
contemporanea novos olhares e posicionamentos que resultard em uma preocupacao cada
vez maior em compreender 0s aspectos sociais, culturais e familiares que cercam o
processo de aprendizagem dos estudantes, tendo em vista, que entender o contexto no

qual esse aluno se encontra contribui significativamente para seu desenvolvimento
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educacional. No que se refere ao processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia visual,

isso torna-se um desafio ainda maior, visto que, ha uma caréncia de recursos produzidos
especificamente para atender esse publico (MANTOAN, 2005).

A Cartografia Téatil € uma éarea do conhecimento, que preocupa-se em
confeccionar mapas e produtos cartograficos adaptados que podem ser lidos por
individuos com cegueira ou baixa visdo (LOCH, 2008). Os mapas tateis, sdo valiosos
recursos da cartografia tatil, apresentam textura, cores e relevos diversificados, e sdo
usados para orientacdo e localizagcdo das pessoas com habilidades visuais reduzida, ou
seja, ampliam a capacidade de percepc¢éo de mundo desses sujeitos e proporcionando sua
autonomia, desse modo, tornam-se importantes ferramentas de inclusdo
socioeducacional.

A expressédo oficina tem uma forte relacdo com a concepgéo de espagos coletivos
e 0 desenvolvimento de acBes praticas e construcdo de saberes. Nesse modelo de
formacdo continuada, a compreensdo antecipada e clara da necessidade de formacéo é
indispensavel. A referida expressdo articula-se com a concepcdo de educacao
permanente, bastante difundida como instrumento pedagégico (CARDOSO et al, 2017).

O presente trabalho tem por objetivo analisar as contribui¢cbes da oficina
pedagdgica de Cartografia Tatil como espaco de discussdo inclusiva e formacao
continuada de professores da rede basica de ensino no municipio de Caém -BA,
mostrando que tal metodologia viabiliza a articulacdo da teoria e da pratica. Para tal,
aplicamos a oficina pedagodgica intitulada Cartografia Tatil: Formando professores para a
Educacdo Geogréafica Inclusiva, essa por sua vez, foi estruturada no formato presencial,
com encontros formativos que ocorriam semanalmente nos quais haviam discussdes
tedricas e atividades praticas voltadas para o desenvolvimento metodolégico de materiais
cartogréficos tateis que pudessem ser utilizados em sala de aula por estudantes com
restricdes visuais. Entretanto, esses produtos possuem grande versatilidade e podem
atender aos demais educandos.

A pertinéncia e relevancia dessa pesquisa baseia-se na possibilidade de colaborar
para a disseminacdo de conhecimentos sobre Educagdo Inclusiva, Cartografia Tatil e
linguagem Braille, visando contribuir com o ensino de Geografia, através da confeccéo
sistematica de recursos graficos adaptados que favorecam o processo educativo dos

sujeitos com limitacdes visuais.
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2. OBJETIVOS

2. 1 Objetivo geral

Analisar as contribuicGes promovidas pela oficina pedagdgica de Cartografia Tatil
como espaco de discusséo inclusiva e formacao continuada de professores da rede basica

de ensino no municipio de Caém -BA.

2. 2 Objetivos especificos

e Refletir sobre o papel da oficina pedagdgica na formacdo continuada dos
professores da rede basica de ensino do municipio de Caém - Ba.

e Auvaliar o potencial de materiais didaticos tateis e suas contribuicGes no ensino de
Geografia;

e Identificar as possibilidades de aprendizagem e ensino da Geografia, a partir das
representacdes do municipio de Caém - BA e da Cartografia Tatil.

3. REVISAO DA LITERATURA

3. 1 Aspectos histdricos e conceituais acerca do sistema Braille

O sistema Braille ¢ um método de leitura e escrita em alto relevo utilizado
mundialmente por pessoas cegas. Foi elaborado pelo francés Louis Braille, jovem que
ficou cego aos cinco anos de idade devido um acidente enquanto brincava com uma
ferramenta de seu pai em 1812. Aos 10 anos de idade, apds frequentar uma escola de seu
bairro como ouvinte, Louis foi matriculado no Instituto Real dos Jovens Cegos em Paris
para dar continuidade aos seus estudos (FERREIRA, 2015).

O método de escrita adotado nessa instituicdo apresentava algumas limitagoes,
uma vez que, "as letras do sistema comum de escrita eram impressas em relevo, com
tamanho maior, possibilitando sua identificagdo pelo tato. A leitura era lenta e a escrita
ndo podia ser feita manualmente” (CERQUEIRA, 2009, p. 7). Essa técnica de escrita foi
rapidamente compreendida por Louis Braille, no entanto, apos identificar algumas
limitagdes e incoeréncias nesse sistema, o0 mesmo decidiu aprofundar seus estudos

buscando solucionar os problemas encontrados. Apds anos de estudos, aos 16 anos ele
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desenvolveu a primeira versao do sistema de escrita e leitura que posteriormente seria
reconhecido mundialmente e levaria seu nome: Método da Escrita Braille (FERREIRA,
2015).

A escrita Braille € um sistema de ensino utilizado por pessoas com deficiéncia
visual (DV).

As letras em Braille sdo formadas a partir da combinacdo de seis pontos em
relevo que comp8em o que é chamado de cela Braille. A cela é formada por
duas colunas e trés linhas de pontos cada uma. A localizagdo dos pontos é dada
de cima para baixo, primeiramente na coluna da esquerda e posteriormente na
coluna da direita e sdo denominados respectivamente pontos nimeros 1, 2, 3,
4,5 e 6. Cada combinacdo de pontos em relevo forma, portanto, determinada
letra ou sinal de pontuagdo [...] (NICOLAIEWSKY; CORREA, 2008, p. 231).

Conforme salienta Balsaneli e Treviso (2015), o método Braille é flexivel e pode
ser utilizado em varios espacos e contextos, viabilizando deste modo a vida das pessoas
com DV, como em menus de restaurantes, elevadores, bancos e caixas eletronicos. Nesse
sentido o Braille é de suma importancia nas instituicbes de ensino, uma vez que, permite
aos DVs desenvolver a leitura e escrita, viabilizando desta forma sua autonomia enquanto

sujeitos ativos no espaco geogréafico.

O sistema Braille permitiu que individuos cegos saissem do seu mundo
especifico, para compartilharem de forma mais abrangente, esferas comuns de
realidade com os outros individuos da cultura [...]. Os individuos cegos
encontraram no Braille a ferramenta que lhes permitiu construir uma nova
individualidade histérica, todo um mundo amplo a se descortinar na ponta dos
seus dedos, huma resolucdo semiética levada a cabo por apenas seis pontos em
relevo (BELARMINO, 2004, p. 5).

Os DVs necessitam do sistema Braille para dominar a norma culta da lingua,
sobretudo, no que refere-se as normas de ortografia, tendo em vista que o conhecimento
dessas regras requer muita leitura e, sem esse sistema as pessoas cegas ndo conseguiriam
distinguir os sinais de pontuacdo e acentuacdo, visto que, a entonacdo da voz na leitura
ndo € o suficiente para que a pessoa com DV compreenda as regras da lingua materna
(SANDES, 2009).

No Brasil, o sistema Braille foi adotado a partir de 1854, com o desenvolvimento
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje conhecido como Instituto Benjamin
Constant. Esse método foi usado na forma original até o seculo XX. Entretanto, devido a
reforma ortogréafica da Lingua Portuguesa, houveram alteracfes nas vogais com acento

agudo (Quadro 1), acento circunflexo (Quadro 2), acento grave (Quadro 3), acento



Quadro 1- Acento agudo.

ac-:-lz_r?;:l_:aada Simbolos | Pontos
a e (12356)
& T (123456)
i . (34)
6 i (346)
U . (23456)

Fonte: Ferreira, 2015.

Quadro 2 - Acento circunflexo.

Letra ,
scentuada Simbolos | Pontos
a I (16)
e ;; (126)
& ' (1456)
Fonte: Ferreira, 2015.
Quadro 3 - Acento grave.
Letra Simbolos | Pontos
acentuada
A s (1246)

Fonte: Ferreira, 2015.

14

diacritico til (Quadro 4) e nos simbolos que tém sinais exclusivos (Quadro 5)
(FERREIRA, 2015).
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Quadro 4 - Acento diacritico til.

Letra Simbolos | Pontos
acentuada
3 ;e (345)

0 .. (246)

Fonte: Ferreira, 2015.

Quadro 5 - Sinais exclusivos.

Sinal Simbolos | Pontos
mailscula ¥ (46)
caixa alta X (46 46)

grifo, italico
ou .° (35)
sublinhado
nimero is (3456)

Fonte: Ferreira, 2015.

Na escrita Braille o sinal de letra mailscula € formado pelos pontos (46), este
simbolo é colocado antes da palavra. O sinal de caixa alta ou sigla é composto pelos
pontos (46 46), sendo colocado antes da palavra, ndo pode haver espago entre o simbolo
e a primeira letra da palavra (FERREIRA, 2015).

Ferreira (2015) afirma que para uma boa leitura tatil, os pontos em relevo devem
obedecer um padréo, possuir a mesma dimensdo, distancias entre pontos, letras, linhas e
a altura dos pontos, sendo perceptiveis ao tato. O sistema Braille € formado por uma
combinacdo de 63 pontos entre numeros (Quadro 6), letras (Quadro 7), sinais de

pontuacao (Quadro 8) e simbolos matematicos (Quadro 9).

Quadro 6 - Numeros.

1 2 3 4 5 6

o N

Fonte: Ferreira, 2015.



Quadro 7 - Alfabeto Braille.

Letras | Simbolos | Pontos Letras | Simbolos Pontos
a T (1) o T. (135)
b : (12) P : (1234)
c : (14) q :* (12345)
d : (145) r et (1235)
e *. (15) s H (234)
f * (124) t .t (2345)
g .- (1245) u 0e (136)
h s (125) v :: (1236)
i o (24) x - (1346)
j s (245) y it (13456)
k b (13) z it (1356)
| s (123) w ] (2456)
m o (134) < 0 (12346)
n :: (1345)

Fonte: Ferreira, 2015.
Quadro 8 - Sinais de pontuacéo.
Pontuacao Simbolos | Pontos
ponto . (3)
, virgula . (2)
; ponto e virgula .- (23)
dois pontos .. (25)
? interrogacao . (26)
I exclamacao ae (235)
reticéncia el e (33 3)
- hifem ia (36)
travessao iz a2 (36 36)
' apobstrofo o (3)
" aspas .. (236)
( abre parénteses .l (126 3)
) fecha .
M : 6 345
parenteses .. ( )

Fonte: Ferreira, 2015.

16
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Quadro 9 - Simbolos matematicos.

Operadores Combmacio | Simbolo
de pontos resultante

- (235) ¥

- (36) .

. (236) ¥

+ (256) ‘s

Fonte: Marcelly, 2013.

Desta forma, € a partir da combinagdo desses pontos que podemos formar os
simbolos alfanuméricos e cddigos matematicos em Braille. De acordo com Bruno (2006),
a leitura do sistema Braille é realizada da esquerda para a direita com uma ou duas méaos.
No entanto, é imprescindivel que a pessoa com cegueira desenvolva a habilidade tatil na
pontas dos dedos, para isso recomenda-se que os DVs sejam treinados desde cedo com
aplicacdo de técnicas adequadas, como o reconhecimento de objetos através do tato,
brincadeiras com massinha de modelar e alinhamentos de fitas e cadargos.

E valido destacar que a posicao da cadeira e da mesa devem proporcionar a crianca
conforto, as méos devem estar abaixo dos cotovelos, permitindo desta forma mais
estabilidade, agilidade e destreza. Nesse sentido, buscando suprir algumas necessidades
no que se refere & inclusdo educacional e social das pessoas com DV, surge a Cartografia
Tatil, essa tem por finalidade dar subsidios tedricos e praticos para a insercdo desses

estudantes na sociedade.

3. 2 Cartografia Tatil um aporte tedrico acerca de suas contribui¢des

Para estudar a histéria da Cartografia é necessario compreender o contexto
historico da evolu¢do humana. Desde os primérdios da humanidade encontravam-se
desenhos rudimentares nas paredes das cavernas que lembravam mapas primitivos, essa
préatica era realizada também em tabletes de argila e couro de bdfalos. O desenvolvimento

dessa atividade evidenciava a necessidade do homem retratar 0 meio no qual estava
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inserido (LOCH, 2008). A cartografia nesse cenario era utilizada para delimitar territorios
de caca e pesca. A medida que a expansdo territorial aumentava juntamente com a
necessidade do homem de delimitar seu territorio, as representacdes espaciais exigiam
cada vez mais detalhes e precisdo dos dados espaciais.

De acordo com Oliveira (2011, p. 16):

O mapa é uma forma de linguagem mais antiga que a prdpria escrita. Povos
pré-histéricos, que ndo foram capazes de registrar 0s acontecimentos em
expressdes escritas, o fizeram em expressdes graficas, recorrendo ao mapa
como forma de comunicacéo.

Nesse sentido, a partir das revoluc@es cientificas e dos avancos tecnolégicos, as
representacOes cartogréaficas passaram a exibir mais riqueza de detalhes. Contudo, os
mapas dessa época eram destinados a certos grupos sociais que possuiam acesso a
educacdo formal e tinham privilégios financeiros.

A partir da globalizacdo e da expanséo do sistema capitalista, a educacdo comegou
a ser oportunizada para todos os grupos sociais independente de suas caracteristicas
fisicas ou intelectuais. Durante o desenvolvimento da humanidade, as representacoes
cartograficas tiveram que passar por modificacdes segundo a necessidade de cada época,
tornando-se cada vez mais acessiveis (LOCH, 2008).

Vale salientar, que atualmente os mapas sdo recursos fundamentais no processo
de ensino e aprendizagem e, por mais que sejam acessiveis para a maioria da populacao,
existe uma parte minoritaria dessa sociedade que possui DV, o que impossibilita a leitura
dessas representacdes através do sentido da visdo. Desta forma, buscando a inclusdo
social e escolar desses individuos, desenvolveu-se novas técnicas de ensino, que
permitisse a esses alunos a leitura e interpretacdo de dados contidos em representacoes
espaciais através do tato.

E valido destacar que a busca pela inclusdo, na sociedade contemporanea, vem
crescendo em diversos setores sociais, sobretudo, no setor educacional, onde debate-se
acerca de novas metodologias de ensino que atendam as especificidades de cada estudante
e promovam a inclusdo dos alunos com deficiéncia. Essa nova area de estudo é
denominada educagéo inclusiva, que tem como suporte Leis Federais que garantem a sua
efetividade e sdo amparadas pela Constituicdo Federal, de 1988, em seu art. 6° e a Lei
das Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira - LDB (Lei 9.394/96). Essa lei, assim como
as demais discutem a necessidade e a obrigatoriedade de um ensino inclusivo. Por outro

lado, essa educacéo inclusiva ainda demonstra certa resisténcia no que se refere a sua
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efetivacdo na sala de aula. Dentre as novas metodologias de ensino pode-se destacar a
Cartografia Tatil, pratica de cunho educacional direcionada ao ensino de Cartografia e
Geografia para os alunos com DV (GENUINO, 2018).

A Cartografia Tatil se constroi a partir da juncdo da Cartografia, Educacéao e da
Geografia, na qual, € importante entender a essencialidade de cada parte no intuito de
compreender a Cartografia Tatil em sua singularidade. Esse campo de pesquisa busca a
disseminacdo do uso de mapas tateis no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes com DV, essas representacbes abordam diversas areas e conteudos
geograficos. Desta forma, a Cartografia Tatil tem a finalidade de auxiliar os individuos
cegos ou com baixa viséo a localizar-se e orientar-se no espago geografico (GENUINO,
2018).

A Cartografia Tatil é uma area especifica dentro da Geografia, voltada para a
confeccdo de recursos didaticos tateis que possam ser utilizados por pessoas com DV. Os
mapas e graficos tateis sdo os principais materiais produzidos por esse campo de pesquisa,
0s quais devem apresentar textura e relevo distintos. Esses recursos auxiliam na
localizacdo e orientacdo de lugares e objetos, além de serem utilizados na disseminacéo
da informacéo espacial, ou seja, permite que esses individuos ampliem sua percepcao da
realidade. Nesse sentido, tornam-se importantes instrumentos para o processo de inclusao
social (LOCH, 2008).

Nesse sentido, a area da Cartografia Tatil contribui para o desenvolvimento e
aperfeicoamento de metodologias e a confeccdo de recursos didaticos voltados para o
ensino da ciéncia geogréfica para os alunos com DV. Vale salientar que o espago
geogréfico pode ser concebido de diferentes formas, sendo elas mapas, plantas, croquis,
gréficos, entre outros. Desta forma, a Cartografia Tatil juntamente com a Geografia
possibilita aos seus usuarios a identificacdo e a percepcdo do espaco geografico a sua

volta, facilitando assim seu processo de ensino e aprendizagem (CUNHA et al, 2020).

A cartografia tatil € um ramo especifico da Cartografia, que se ocupa da
confeccdo de mapas e outros produtos cartograficos que possam ser lidos por
pessoas cegas ou com baixa visdo. Desta forma, os mapas tateis, principais
produtos da cartografia tatil, sdo representagdes graficas em textura e relevo,
que servem para orientagdo e localizagdo de lugares e objetos as pessoas com
deficiéncia visual. Eles também sdo utilizados para a disseminagdo da
informagcdo espacial, ou seja, para o ensino de Geografia e Historia, permitindo
que o deficiente visual amplie sua percepcdo de mundo; portanto, sdo valiosos
instrumentos de inclusdo social (VENTORINI; SILVA; ROCHA, 2015, p.
272).
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E valido ressaltar, que os produtos resultantes da Cartografia Tatil devem ser
confeccionados de acordo com as especificidades de cada individuo, ou seja, na
construcdo de materiais didaticos tateis para as pessoas com baixa visdo, deve-se usar
materiais com cores vibrantes e fontes textuais ampliadas para facilitar a leitura. Ja para
as pessoas cegas, € fundamental que os recursos cartograficos possuam texturas e relevos
distintos, que possam ser percebidos pelo tato. Sendo assim, visando facilitar a leitura e
compreensdo dos dados, é necessario inserir as informacdes cartogréaficas em braile
(NOGUEIRA, 2009).

Os mapas sao fontes indispensaveis de conhecimento nas aulas de Geografia, uma
vez que, permite ao aluno perceber o espaco geografico em que esta inserido, assim como,
proporcionar sua autonomia como sujeito ativo do seu processo de aprendizagem, desta
forma, esse recurso contribui diretamente no desenvolvimento educacional desses
sujeitos. Desse modo, no que diz respeito a apreensdo dos conceitos cartograficos por

parte dos estudantes com DV, nota-se que a Cartografia Tatil:

[...] influencia positivamente, visto que d& a oportunidade de acesso ao
contetdo visual em um formato tatil, permitindo que os alunos ndo fiquem
somente com a explicacdo oral, 0 que poderia acarretar num prejuizo nos
conceitos formados, visto que nao teriam a possibilidade de perceber o espaco
que estd para além daquele vivenciado por eles. Dessa forma, além de
influenciar na formacao dos conceitos referentes ao conteildo de Geografia, o
recurso promove a autonomia e independéncia do aluno, pois possibilita que
ele tenha acesso ao espago ndo vivenciado, se reconhecendo como parte
integrante do meio e que pode com suas a¢Ges modificd-lo (MEDEIROS;
PEREIRA, 2019, p. 14).

De acordo com Carmo (2019), a utilizacdo da Cartografia Tatil nas aulas de
Geografia € de suma importancia, uma vez que, auxiliam no desenvolvimento de
atividades voltadas para a percepcao, observacao e representacao do espaco geografico.
Nessa perspectiva, a existéncia de uma multipluralidade de informacdes s6 pode ser
percebida através da Geografia, muitas vezes, essa rede de dados nao séo abordadas pelos
professores, visto que, essas ferramentas sdo aplicadas de forma equivocada.

Nesse sentido, o professor de Geografia exerce um papel de suma importancia, na
qual, deve enquadrar-se como mediador no processo de ensino e aprendizagem, para
tanto, 0 mesmo precisa fazer uma leitura analitica acerca do espago geogréafico.
Entendendo desta forma que a Geografia € uma ciéncia que busca compreender as

relacfes construidas pelos homens no espaco que estdo inseridos. Como mediador, o
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professor deve criar situacdes no decorrer do processo educativo que possibilite a
compreensdo de fenbmenos geogréaficos pelos alunos.

Por esse lado, a Cartografia surge como um campo especifico da Geografia, esta
caracteriza-se como uma forma de representar analises e sinteses geograficas (CARMO,
2009), alem de possibilitar a espacializacdo e a localizacdo de informacGes através da
leitura de fatos e fendbmenos geograficos. A Cartografia torna-se uma importante area de
ensino, uma vez que, permite e amplia a capacidade de leitura espacial por parte dos
estudantes, tendo em vista que, 0s mapas despertam a curiosidade e o interesse dos alunos.

Diante disso, para que se ocorra a alfabetizacdo cartografica, na perspectiva de
inclusdo dos alunos com DV, surge a Cartografia Tatil, através da qual sdo fornecidos
recursos de diferentes tematicas sobre a educacao geografica, onde esses conteldos sdo
transformados em ferramentas tateis que possam ser lidos pelos sujeitos com DV por
meio do tato.

Na visdo de Carmo (2009, p. 48):

O sistema de percepgdo dos cegos, diante de um mapa tétil é baseado
principalmente no tato. Desta maneira, todas as formas de expressdo devem ser
transmitidas em relevo e com um tamanho que possam ser percebidas com 0s
dedos. No entanto, as pessoas com deficiéncia visual formam um grupo de
usuarios caracterizado pela complexidade e pela diversidade, em funcéo dos
diferentes graus de deficiéncias visuais existentes, que vao da baixa visdo até
a cegueira total. O produtor de representacfes graficas tateis deve se adequar
a estes usuarios com necessidades especiais, agregando, por exemplo, cores
contrastantes e letras ampliadas aos produtos dirigidos a pessoas com visdo
residual.

Desta maneira, a Cartografia Tatil mostra-se como um ramo voltado para o
publico que apresenta certas singularidades. Portanto, pode ser caracterizada como um
caminho relevante na construcdo de recursos apropriados para pessoas cegas ou baixa
visdo, visto que, os mapas sdo usados para facilitar a compreensdo do conhecimento
cartografico. Com isso, a confec¢do de mapas tateis surge com a funcdo de conceder
acesso para esses individuos, de maneira que 0 mesmo consigam localizar-se no espaco
no qual estdo inseridos. Esses materiais podem ser usados em diferentes situagcdes com o
propdsito de identificar objetos, fatos ou fendmenos geogréaficos, tais como: cidades,
estados, regides, paises, entre outros, fazendo com que o ensino de Geografia torne-se
significativo para esses estudantes (LOCH, 2008).

O uso da Cartografia Tatil pelos professores de Geografia permite aos seus alunos

cegos acesso aos conteudos de forma igualitaria, lhe dando assim, condigcdes para
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compreender as relacfes definidas entre a natureza e a sociedade, tornando-o capaz de se
reconhecer como sujeito transformador do espaco e facilitando o entendimento da
realidade em que vive (MEDEIROS; PEREIRA, 2019). Oliveira (2011, p. 109) ressalta,
“anecessidade de se adaptar a linguagem grafica utilizada para a representagcao do espaco,
permitindo que um recurso essencialmente visual, passe a ser “visto”, ser “lido” pelo tato

com 0s mapas tateis”.

Para alunos com deficiéncia visual, o uso de materiais didaticos adaptados
torna-se condicdo basica e que viabiliza a permanéncia no contexto escolar,
principalmente em disciplinas em que o uso de recursos didaticos é frequente,
como é no caso da presenca de mapas nas aulas de Geografia. Em vista disso,
acredita-se que além de possibilitar acesso ao conhecimento, 0 uso
desses recursos pode ser considerado uma forma de desenvolver habilidades
que reflitam no desempenho escolar dos estudantes (CUSTODIO;
NOGUEIRA, 2014, p. 769, grifo nosso).

Os mapas tateis ao serem utilizados como recursos de aprendizagem auxiliam as
pessoas cegas ou com baixa visdo a entenderem o espago e ampliarem sua concepcao de
mundo. Os mapas tateis contribuem ainda para que esses sujeitos desenvolvam sua
autonomia nas tarefas do dia a dia, sendo considerados, dessa forma, facilitadores de
orientacdo e mobilidade em diversos ambientes, sejam eles, espagos publicos de grande
circulagdo como: terminais rodoviarios, aeroportos, instituicdes escolares, parques e
pracas (NOGUEIRA, 2009).

Os mapas sdo importantes representacfes espaciais que podem atender a diversos
publicos no ambito educacional, sejam eles videntes ou deficientes visuais. Nessa
perspectiva, é fundamental compreender a relacdo entre os mapas e os individuos cegos.
Para Sa, Campos e Silva (2007, p. 16), “as retas, as curvas, o volume, a rugosidade, a
textura, a densidade, as oscilacBes térmicas e dolorosas, [...], sdo propriedades que geram
sensagoes tateis e imagens mentais importantes para a comunicacao”.

De acordo com Chaves (2010, p. 48), os mapas tateis “sdo representacdes graficas
em relevo com o objetivo de auxiliar pessoas com deficiéncia visual total ou parcial para
orientacdo, localizacdo e analises geograficas”. Em contrapartida, Vasconcellos (1993)
acredita que os mapas tateis sao representacdes limitadas da realidade, o que possibilita
em certos casos a omisséo de algumas informagdes.

A inexisténcia da visdo faz com que aguce 0s demais 6rgdos do sentido, sendo
assim, o tato destaca-se, uma vez que, permite captar diferentes propriedades dos objetos,

tais como temperatura, textura, forma e relacbes espaciais. Essa captacdo tem carater
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sequencial e funciona a curta distancia, correspondendo ao alcance da mao” (BATISTA,
2005, p.13).

A Cartografia Tétil é de suma importancia no que diz respeito a producéo de
recursos didaticos tateis, contudo, essa ciéncia se destaca pela generalizacdo de certas
informacdes, visto que, é preciso omitir alguns elementos para que seja realizada a
transmissao correta da mensagem, ocorrendo assim, a leitura clara, rapida e efetiva dos
dados. Sendo assim, € preciso uma atengdo maior no processo adaptativo desses recursos,

conforme salienta Almeida (2008, p. 125, grifo nosso):

Para comunicar a informacdo geografica e os dados espaciais, alguns
problemas a serem evitados na cartografia convencional tornam-se qualidades
e condi¢des necessérias para o design de mapas tateis eficazes. Esses precisam
de um maior grau de generalizagdo com omiss@es, exageros e distor¢oes
nunca imaginados pelo cartografo. A cartografia precisa de outros conceitos
e regras, com técnicas distintas para producdo de mapas tateis.

A Cartografia Tatil nesse aspecto difere-se da cartografia tradicional, pois permite
a adaptacdo de representacdes cartograficas, seja por meio de distor¢des, generalizacoes,
exageros ou omissdes de dados que venham facilitar a leitura e a percepcéo tatil por parte
dos seus usuarios.

E de suma importancia, prestar atencdo minuciosamente aos detalhes, uma vez
que, existe uma variedade de informacOes percebidas através dos sentidos, que ndo se
limitam apenas a transposi¢cdo de dados. Esse problema acontece em virtude das
dificuldades em transformar elementos visuais para tateis (GENUINO, 2018).

Outro ponto importante nas discussbes acerca da Cartografia Tatil, é a
padronizacdo dos signos cartograficos e a necessidade de sua normalizacao, essa por sua
vez, busca uma alfabetizagdo cartograficamente universal, ou seja, quando esses
individuos entrassem em contato posteriormente com esses materiais ndo provocaria uma
ambiguidade nas informacdes ja estabelecidas (GENUINO, 2018).

Diante disso, entende-se que o estudo da Cartografia e a utilizagdo de mapas nas
aulas de Geografia precisa ser um processo constante e deve ter inicio nos primeiros anos
escolares da crianca e ndo pode ser cessado (NOGUEIRA, 2011). Vale salientar, que os
mapas sdo importantes representacdes espaciais e permite aos seus Usuarios perceber o
espaco a sua volta, no que se refere a Cartografia Tatil, essa tem a funcdo de garantir a

autonomia e a espacialidade aos deficientes visuais no contexto social e educacional,
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proporcionando a esses individuos uma educacdo inclusiva e um atendimento
especializado desde das séries iniciais.

E necessario reconhecer que a Cartografia Tatil é fundamental no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes cegos ou baixa visao, neste caso, a Cartografia
Tatil pode ser vista como um método educacional que da subsidios para a compreenséo

do espaco geografico, efetivando assim, a educacgéo inclusiva.

3. 3 Educacdo Inclusiva: um olhar a igualdade

As transformacgdes ocorridas na educacdo contemporénea, referidas aos
estudantes com necessidades especiais, tiveram inicio no fim do século XX, periodo em
que surge a Educacédo Especial. Essa concepcdo de ensino busca a igualdade de direitos
e a valorizacao das diferencas humanas dentro da sala de aula, portanto, a mesma busca
garantir acesso, oportunidade e participacdo efetiva de todos no processo de ensino-
aprendizagem. Sendo assim, ao nos referirmos sobre inclusdo é possivel perceber a
variedade de significados e distintos conceitos que a define, tornando-se assim um termo
usado por todos.

A educacéo inclusiva refere-se ao atendimento individualizado de pessoas com
deficiéncia em instituicdes especializadas, nesse caso, a mesma tem por finalidade inserir
o deficiente em salas de aula comuns. Essa concepcao surgiu a partir da Declaracdo de
Salamanca na década de 1990 e tinha como principio romper com o0s paradigmas
educacionais da época, visto que, as pessoas com deficiéncia eram vistas ha séculos atras
como “aberragoes” e eram excluidas do convivio social (MANTOAN, 2005). Apods anos
de segregacdo, esses sujeitos passaram a ser reconhecidos como cidaddos conforme a
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Nessa perspectiva, a inclusdo escolar esta
intimamente relacionada ao desenvolvimento de a¢fes pedagdgicas, politicas, sociais e
culturais. Em virtude desse movimento foi possivel a interacdo de criangas deficientes
juntamente com aquelas que ndo tinham deficiéncia no ambito escolar convivendo com
as diferencas e as respeitando (LIMA, 2006 apud SILVA, 2015).

De acordo com Mantoan (2005, p. 96):

Inclusdo é a nossa capacidade de entender e receber o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nos. A
educacao inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecdo. E para o estudante

com deficiéncia fisica, para os que tém comportamento mental, para 0s
superdotados, e para toda crianga que € discriminada por qualquer outro



25

motivo. Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no cinema, no 6nibus e
até na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja a inclusao é estar com,
é interagir com outro.

Nesse sentido, o ensino inclusivo pode ser entendido como uma pratica que inclua
a todos independente de suas especificidades, habilidades, origem cultural, social e
econémica. A Educacdo Inclusiva ndo tem uma defini¢do concreta, a mesma ocorre de
forma gradativa, colaborativa e coletiva, visando atender os estudantes e assim
possibilitando sua aprendizagem. Desta forma, € notavel que a palavra inclusédo tem sido
diversas vezes utilizada de forma err6nea, uma vez que, do ponto de vista social refere-
se apenas ao ato de incluir, segregando pessoas com deficiéncia sem verdadeiramente
inclui-lo no processo de ensino com os demais alunos.

A inclusdo é um processo de autoanalise de tentar entender o que o outro tem a
nos oferecer a partir de sua singularidade. Portanto, &€ um processo que ajuda a formagéo
de uma nova sociedade através de mudancas de comportamento e paradigmas. As acdes
propostas no capitulo V - “A educacdo especial” - da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB (9.394/1996), vem mostrando a implementacdo de um
processo educacional que garanta o atendimento aos deficientes de forma a assegurar sua
incluséo na sociedade (BRASIL, 1996).

No entanto, incluir o aluno com deficiéncia ndo é o suficiente, uma vez que, é
necessario criar estratégias que possibilitem que esses sujeitos construam conhecimento
a partir do desenvolvimento e da adaptacdo de recursos que permita a inclusdo desse
estudante no &mbito escolar. Contudo, ainda existem instituicdes que buscam normalizar
a integracao da pessoa com deficiéncia, Ihe atribuindo a responsabilidade de se adequar-

se ao meio social.

Incluir, portanto, ndo significa homogeneizar, mas, ao contrario, dar espaco
para a expressdo das diferengas. Uma diferenca que se mostra ndo como
desigualdade, mas como afirmacédo contundente do principio de que todos sdo
iguais no universo dos direitos humanos, da liberdade de expressdo, da
sobrevivéncia com dignidade e das oportunidades (SILVA; PEDRO; JESUS,
2017, p.2)

A politica de inclusdo traz em sua legislacdo a importancia de um atendimento
diferenciado e especifico para cada tipo de aluno. E o que muitos conhecem por educacéo
especial ou atendimento educacional especializado (AEE). A formagéo desses grupos

foram crescendo conforme o significado de educacdo inclusiva ia se ampliando, de inicio

referia-se somente aos estudantes que possuia alguma deficiéncia, contudo, ao longo do
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tempo outros grupos passaram a compor esse quadro, € o caso dos alunos que possuem
algumas dificuldades mais evidentes de aprendizagem que ndo estdo ligadas aos fatores

organicos, questdes socioecondmicas e culturais.

Tradicionalmente, a educacdo especial tem sido concebida apenas ao
atendimento de alunos que apresentam deficiéncias (mental, visual, auditiva,
fisico-motoras e miultiplas); condutas tipicas de sindromes e quadros
psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos, bem como de alunos que
apresentam altas habilidades/superdotacdo. Hoje (...) a acdo da educacédo
especial amplia-se, passando a abranger (...) dificuldades de aprendizagem
relacionadas a (...) dificuldades cognitivas, psicomotoras e cognitivas,
psicomotoras e de comportamento (...) como (...) a dislexia e disfuncdes
correlatas; problemas de atencdo, perceptivos, emocionais, de memodria,
cognitivos, psicolinglisticos, psicomotores, de comportamento; e ainda fatores
ecolégicos e socioecondmicos, como as privagdes de carater sociocultural e
nutricional (BRASIL, 2001, p. 43-44).

E valido destacar, que ha uma infinidade de alunos que necessitam de atendimento
especializado, dentre os quais evidenciam-se as seguintes especificidades: deficiéncia
visual, auditiva, fisica, intelectual, multipla e superdotacdo. Como é possivel perceber,
existe uma grande diversidade de deficiéncias, as quais precisam de técnicas e
procedimentos que serdo aplicados muitas vezes de forma genérica, enquanto outros
devem receber uma atencdo mais individualizada. Cabe salientar, que a educagéo
inclusiva e o atendimento educacional especializado, devem estar presente em todos 0s
segmentos da educacdo, partindo do pressuposto que o processo de inclusdo escolar esteja
presente desde a educacdo infantil até o ensino superior.

E essencial a transversalidade e a interatividade da educaco inclusiva, a mesma
deve estar centrada no campo educacional e ndo na deficiéncia dos alunos, tendo em vista
que, muitas vezes a incapacidade de desenvolvimento pessoal e social ndo esta vinculado
a nenhum tipo de necessidade especial, mas sim, na aprendizagem e compreensao desses
individuos.

De acordo com Silva, Pedro e Jesus (2017, p. 5):

A educacdo inclusiva se impde diante do fracasso escolar e exige da escola
uma postura pedagogica fundada no respeito as diferengas sociais, culturais,
econdmicas e pessoais e cobra da escola respostas educacionais através de
curriculos flexiveis adaptados e emprego de recursos didaticos tecnolégicos
que favorecam e potencializem o aprender e, professores bem
instrumentalizados para mediar a aprendizagem.

Nessa perspectiva, a concepgédo de educacéo inclusiva vem se consolidando, uma

Vez que, as instituicOes escolares estédo mais abertas para debates acerca da incluséo, tendo
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em vista a grande diversidade que existe dentro da sociedade sendo capaz de acolher,
valorizar e sobretudo, respeitar as singularidades de cada individuo. Dentro dessa
concepcdo, a escola busca novas estratégias no sentido de se reorganizar de maneira a
atender todos os estudantes, sejam eles deficientes ou ndo, exercendo assim sua fungéo
social. Pressupfem-se que a escola inclusiva desenvolva competéncias que venham
contribuir no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando assim, que as pessoas com
deficiéncia ampliem suas habilidades. Desta forma, é fundamental que o ensino ofertado
a esses sujeitos seja realizado de forma equitativa, permitindo condic¢des e oportunidades
igualitarias no campo social e no mercado de trabalho.
Conforme Arroyo (1998, p. 41) apud Carneiro (2012, p. 87):

[..] nada justifica, nos processos educativos, reter, separar criancas,
adolescentes ou jovens de seus pares de ciclo de formag&o, entre outras razdes,
porque eles aprendem ndo apenas na interagdo com os professores-adultos, mas
nas interacdes entre si. Os aprendizes se ajudam uns aos outros a aprender,
trocando saberes, vivéncias, significados, culturas.

Nesse ponto de vista, a pratica pedagogica inclusiva é constituida pela unido do
conhecimento aprendido pelo docente no decorrer de sua formacao pedagogica e de sua
busca constante por novas metodologias que Ihe permita atender as individualidades de
cada aluno. Portanto, é importante ressaltar que ao ensinar uma crianga com deficiéncia
é necessario desenvolver préaticas pedagdgicas que atendam as especificidades de cada
aluno, ou seja, deve-se proporcionar a esses individuos um ensino que seja capaz de
promover a equidade educacional e que possa contribuir no seu processo de ensino-
aprendizagem. Desta forma, a educacéo inclusiva busca romper com antigos paradigmas
e concepgdes visando o desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes,

proporcionando assim igualdade de direitos.

3. 4 Deficiéncia Visual na perspectiva da Educacédo Inclusiva

Os estudos voltados ao desenvolvimento de instrumentos graficos direcionado ao
atendimento de pessoas com restricBes visuais ocorreram a partir das pesquisas de
Vasconcellos em 1993, a mesma tinha como foco de seu trabalho a Cartografia Tétil e 0
ensino de Geografia para os individuos cegos ou com baixa visdo.

A deficiéncia visual caracteriza-se pela limitacdo ou reducdo das funcBes bésicas

do sistema visual e abarca tanto as pessoas cegas como as com baixa visdo. A cegueira,
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diz respeito a auséncia completa da visdo, a mesma pode ser congénita ou adquirida. Ja a
baixa viséo é determinada pelo nivel de acuidade, ou seja, é uma condi¢do onde a visao
ndo pode ser completamente corrigida, mesmo com o uso de Gculos e outros recursos
opticos (TORRES; SANTOS, 2015).

Conforme salienta Carmo (2009, p. 19), “O canal visual é de extrema importancia
para 0s seres humanos, por seu carater sintético e abrangente, estima-se que a maior parte
das informagdes recebidas por uma pessoa ¢ recebida pelo canal visual”, o mesmo nao
acontece com os individuos que tém comprometimento nessa area, ou Seja, as
informacdes sdo transmitidas a eles pelos demais sentidos, sobretudo, o tato que 0s
possibilitam reconhecer 0 mundo através das texturas e relevos.

Nos primeiros anos de vida as criangas, sdo estimuladas a desvendar um mundo
através do sentido da visao, Ihe permitindo conhecer 0 espaco a sua volta. A visdo nessa
fase da vida é o elo de ligacdo com os demais sentidos, e permite a esses individuos
relacionar figuras, sons, comportamentos e gestos. As criangas com DV percebem o
mundo através do tato e utilizam desse meio para se comunicar, localizar e orientar-se no
espaco geogréfico.

A inclusdo de alunos com DV na rede publica de ensino vem sendo pauta de
diversos debates entre as instituigdes de ensino, uma vez que, essas unidades escolares
juntamente com o corpo docente dizem que ndo estdo preparados para receber esses
estudantes, tendo em vista a falta de preparo para atender essa clientela. Conforme
Romagnolli (2008, p. 7), a Declaracdo de Salamanca, garante que “as pessoas com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas comuns que deverdo
integrd-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de atender a essas
necessidades”. Todavia, os individuos que tém DV, rotineiramente encontram certos
obstaculos no decorrer do seu processo educativo, tanto no que diz respeito a formacéo
continuada dos professores, como também a escassez de recursos didaticos tateis que
venham contribuir para sua inser¢do em sala de aula.

Em alguns casos devido a falta de conhecimento, os pais das criangas cegas ou
baixa visdo, ndo conseguem compreender como estes percebem o espago a sua volta,
levando em considera¢do que muitas vezes essas crian¢as ndo conseguem aprender por
falta de interesse, mas sim, por causa da caréncia de recursos didaticos apropriados para
sua necessidade. A falta de clareza em entender a realidade dessas pessoas acaba
provocando incertezas sobre suas capacidades e habilidades, uma vez que suas limitac6es

estdo relacionadas ao ato de ndo enxergar.
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As criancas com DV podem apresentar certas peculiaridades na construcéo de sua
identidade pessoal, em virtude de varios fatores que perpassam a dificuldade em aceitacao
dos pais com seus filhos deficientes e podem também atingir a relacdo entre professor e
aluno. Nesse ultimo caso, essa situacdo deve-se a falta de experiéncia dos docentes no
que se refere a transmitir conhecimento para esses estudantes. Quanto antes o professor
aceitar suas limitagdes, mais flexivel serdo suas aulas, o que permitir a incluséo de alunos
cegos e com baixa visdo no ambiente escolar, proporcionando a interagdo desses

individuos com os demais colegas.

Os alunos com DV ndo sdo diferentes dos demais colegas videntes, eles
também tém o mesmo desejo de brincar, aprender, se comunicar, de saber algo
sobre o que Ihe deixa curioso. E para isso, é necessario que o ambiente em que
ele esteja inserido seja estimulador, que lhe ofereca condicdes favoraveis para
a sua aprendizagem. Pois, esses alunos devem ser tratados da mesma forma
que os outros colegas sdo tratados, respeitando assim o direito de uma escola
de qualidade para todos (SILVA; OLIVEIRA, 2012, p. 4).

Os recursos didaticos tateis podem ser usados de diferentes formas, devido ao seu
grande potencial na aquisi¢do do conhecimento, desmistificando os estigmas em relagéo
a cognicdo do estudante cego. Na confeccdo dessas ferramentas deve-se utilizar a
criatividade e optar por materiais de baixo custo que desperte o interesse dos alunos em
aprender.

As pessoas com DV fazem uso do tato para colher as informagdes, as quais podem
despertar seu interesse e agucar a sua curiosidade. Para que ocorra a transmissdo dessas
informacdes, € importante que o professor realize certas adaptacdes em diversos recursos
didaticos. O Sistema Braille é um exemplo desses instrumentos, o qual pode ser
confeccionado com uma variedade de materiais, sendo eles: papeldo, pedrinha de strass,
emborrachado, botdes, cartelas de comprimidos, dentre outros. Essas sdo algumas
estratégias que o professor pode utilizar em sala de aula para atender os alunos que tém
DV (VASCONCELLOS, 1993).

A influéncia desses recursos no processo de aprendizagem dos educandos com
cegueira ou baixa visdo é inegavel, visto que dao a esses sujeitos oportunidades de acesso
aos conteudos no formato tatil, proporcionando a estes, sua autonomia, enquanto sujeitos
ativos e participantes da sociedade. Ademais, a insercdo desses materiais em sala de aula
promove a integracdo do discente no espago escolar e social, desta forma, 0 mesmo

consegue perceber como suas ag¢oes influenciam nas mudangas ocorridas no meio natural.
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O Sistema Braille deve ser introduzido para as criancas antes do periodo de
alfabetizacdo, para que a mesma desenvolva antes de tudo, nogdes de espacialidade,
lateralidade e orientacdo, obtendo dominio sobre seus aspectos corporais, tendo em vista
que essas nocdes contribuem no seu processo de leitura e escrita desse sistema
(FERREIRA, 2015).

A principio, € possivel perceber que os materiais de apoio ofertados as criangas
com cegueira ou baixa visdo ainda sdo escassos. Nesse caso é perceptivel a necessidade
de criar metodologias que venham auxiliar na capacitacao dessas criangas, para que na
fase adulta ndo sofram com o despreparo da escola e da familia. Sendo assim, uma escola
inclusiva deve agir de modo a evitar a excluséo desses sujeitos.

Nessa perspectiva, a crianca cega deve ser inserida em todas as atividades
propostas, que explore e estimule o desenvolvimento de todos os seus outros sentidos,
promovendo uma aprendizagem significativa. Logo, a audiodescri¢do aparece como um
importante instrumento que deve estar disponivel nas instituicdes de ensino. Cabe
salientar, que a audiodescrigéo pode ser definida como um recurso que permite a tradugéo
de imagens e objetos em palavras, visando & descricéo desses elementos (SA; CAMPOS;
SILVA, 2007).

Vale ressaltar, que as pessoas com DV sdo totalmente capacitadas e apresentam
6timas fungdes cognitivas e motoras, nesse caso o que diferencia esses individuos dos
demais, esta na forma que percebem o mundo a sua volta. Diante disso, suas habilidades
para compreensdo, interpretacdo e assimilacdo serdo desenvolvidas a partir de suas
experiéncias sensoriais e auditivas. Masini (1994) apud Garcia e Braz (2020) apontam
que, ao explorar, conhecer e interagir, colabora na aquisi¢do de habilidades motoras e de
equilibrio, isso permite que os educandos tenham autonomia nas no¢es de mobilidade e
localizacdo espacial que transcendem o ambiente escolar. Portanto, é essencial nédo
subestimar ou supervalorizar a crianga com deficiéncia, uma vez que, devem ter
consciéncia das suas limitacbes, no entanto, é imprescindivel reconhecer suas
potencialidades, no caso dos DV isso esté relacionado a acessibilidade e a producéo de
materiais didaticos tateis.

A deficiéncia visual abarca os individuos cegos e com baixa visdo, ou seja, trata-
se de termos com definicGes distintas. A cegueira é compreendida como a perda total da
visdo, essa pode ocorrer ainda no nascimento e, classifica-se como congénita, ou pode
acontecer no decorrer da vida da pessoa, nesse caso é nomeada como adquirida. Saber a

origem da cegueira é essencial no que diz respeito a fins educativos, uma vez que,
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qualquer resquicio de memoria visual vem contribuir na alfabetizacdo de criangas cegas
(AMIRALIAN, 1997 apud TORRES; SANTQOS, 2015).
A baixa visdo pode ser entendida como:

[...] a alteracdo da capacidade funcional da visdo, decorrente de inlimeros
fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade visual significativa,
redugdo importante do campo visual, alteracGes corticais e/ou de sensibilidade
aos contrastes, que interferem ou que limitam o desempenho visual do
individuo (BRASIL, 2006, p. 16).

A medicina sempre preocupou-se em entender o quanto uma pessoa com DV
conseguiria enxergar, pensando nisso foram desenvolvidos critérios para medir a
capacidade visual das pessoas com DV (AMIRALIAN, 1997 apud TORRES; SANTOS,
2015). As escalas oftalmoldgicas utilizadas para avaliar o funcionamento do globo ocular,
dizem respeito a acuidade e campo visual. A primeira é definida por Bicas (2002, p. 376),
como a “[...] funcdo (visual) que exprime a capacidade discriminativa de formas”, em
outras palavras, é tudo aquilo que se vé a certa distancia. Ja o campo visual refere a &rea
total da visdo, ou seja, 0 quanto de uma area o olho é capaz de enxergar quando esta
focado num ponto central (TORRES; SANTQOS, 2015).

O diagndstico precoce da deficiéncia visual € fundamental para ndo prejudicar o
desenvolvimento da crianca (BRASIL, 2006). Assim sendo, cabe ao nucleo familiar e

escolar observar os sinais que podem ser indicios de algum tipo de deficiéncia visual.

3. 5 Atendimento Educacional Especializado - AEE

Atualmente, a educagé@o especial inclusiva pode ser compreendida como uma
modalidade de ensino que percorre todos 0s niveis, etapas e segmentos, a mesma busca
disponibilizar recursos e servicos especializados no atendimento educacional, com a
finalidade de orientar os alunos com necessidades educacionais especiais - NEE
(BRASIL, 2008).

A definicdo de transversalidade na educacao especial esta explicita na afirmagéo
de que a mesma perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades do ensino regular. Nesse
sentido, ela deve esta integrada a educagdo basica “sem descaracterizar o que é proprio
de cada um, estabelecendo um espaco de intersecdo de competéncias resguardado pelos
limites de atuagdo que as especificam” (ROPOLI, 2010, p. 18-19).
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O Atendimento Educacional Especializado - AEE, € um servigo que deve ser
assegurado e oferecido por todas as instituicdes escolares, e visa atender as criangas e
adolescentes que tenham NEE. Esse servigo deve ser ofertado no contraturno dos
estudantes e é realizado por profissionais especializados em sala de recursos
multifuncionais. O AEE é um servico de apoio a sala comum, e oferece meios que
potencializam o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

De acordo Matos (2012) apud Garcia e Braz (2020), é de suma importancia a
formacéo de educadores no que se refere ao atendimento das criangas com necessidades
educativas, com ou sem deficiéncia, uma vez que, a concep¢do da educagdo busca
respeitar as diferencas. Ensinar uma crianca com DV € uma tarefa complexa e requer a
adocdo de novas metodologias, tendo em vista, que a auséncia de visao pode comprometer

a percepcao de elementos do mundo exterior.

Vale ressaltar que o AEE constitui garantia legal nos sistemas de ensino,
embora a opgdo por participar dos atendimentos seja uma decisdo do aluno
e/ou de seus pais/responsaveis. Além disso, caso o aluno queira ser atendido e
a escola na qual estd matriculado ndo disponibilize esse servico, ele podera ser
atendido na escola mais préxima a sua residéncia, que tenha sala de recursos
multifuncionais, ou, ainda, em instituicdo especializada. Esse atendimento,
entretanto, sempre deve acontecer no contraturno, ou seja, no horario inverso
a sua aula na escola comum (MATOS, 2012, p. 86).

Portanto, o AEE, busca suprir as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista - TEA, altas habilidades e superdotacéo,
através da adaptacdo de recursos, 0s quais venham promover o desenvolvido da
aprendizagem dos estudantes, possibilitando que 0s mesmos conquistem sua autonomia

na realizacdo de tarefas diarias.

3. 6 Formacéo continuada de professores: aspectos conceituais

A formac&o continuada € um processo que tem como proposito a construgédo e o
aperfeicoamento de novos conhecimentos, ou seja, deve ser entendida como uma
atividade reflexiva acerca do saber pedagogico tanto no ambito escolar, como nos demais
ambientes educativos (LIMA; MOURA, 2018).

No cenéario atual tal reflexdo é necessaria, uma vez que, 0 mercado de trabalho
exige cada vez mais profissionais atualizados e capacitados. No setor educacional a

necessidade de uma formacdo continuada é tida como prioridade, neste sentido € valido
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ressaltar que a qualidade desse setor esta relacionada a formacéo inicial e continuada dos
professores e dos demais profissionais da educagdo. Desta forma, compreender 0s
aspectos do sistema educativo € primordial para oferecer uma educacédo de qualidade para
todos, contudo para que isso realmente aconteca é indispensavel os cursos de formacéo
continuada que tem como objetivo dar subsidio praticos e tedricos para o

desenvolvimento de novas metodologias de ensino.

O professor deve desenvolver, tanto na formacéo inicial quanto durante toda
sua trajetdria profissional, o habito de refletir sobre a prépria formacéo, refletir
sobre 0 que aprendeu nas teorias, seminarios, aliando com experiéncias
vividas, formando, assim, um acervo teorico pratico que ira ajuda-lo em sua
préatica pedagogica. E isso que fara a diferenca enquanto docente, que sera
aprimorado a cada dia, constituindo-se no diferencial exigido para que seja, de
fato, um educador, um professor reflexivo (COSTA, 2016, p. 27).

Diante disso, a formacéo continuada dos professores por ser entendida como um
investimento na sua carreira profissional como educador, tendo em vista que as
implicacbes desse processo na construgdo de novos saberes Sdo essenciais para a sua
atuacdo docente, visto que, o setor educacional necessita cada vez mais de profissionais

qualificados e que sejam capazes de atender as especificidades de cada estudante.

A formacdo continuada deve propiciar atualizaces, aprofundamento das

tematicas educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a pratica educativa,

promovendo um processo constante de auto avaliagdo que oriente a construcédo

continua de competéncias profissionais. Porém, um processo de reflexdo exige

predisposi¢do a um questionamento critico da intervencdo educativa uma

andlise da pratica na perspectiva de seus pressupostos. Isso supde que a

formacdo continuada estenda-se as capacidades e atitudes e problematize os

valores e as concepgdes de cada professor e da equipe (BRASIL, 2002, p. 70).

Nessa perspectiva, a formacdo continuada é um processo gque permite ao professor
desenvolver sua autonomia critica e reflexiva de maneira eficaz e transformadora. Sendo
assim, é vital a participacdo desses sujeitos em cursos, oficinas e atividades que
promovam sua autoavalia¢do, assim como os possibilitem pensar acerca de suas praticas
educativas, uma vez que, suas a¢les pedagogicas estdo intrinsecamente relacionadas a
desenvolvimento formativo dos educandos (LIMA; MOURA, 2018). Perante o exposto,
a formacéo continuada se faz necessario na sociedade contemporanea, pois viabilizam
um espaco de didlogo, troca de saberes e experiéncias, ademais essa formacdo contribui

também em uma atuacdo profissional e pedagdgica autbnoma e de qualidade.



34

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Caracterizacao da area de estudo

O municipio de Caém-BA (Figura 1), estende-se por 548,2 km?2 e conta com 9213
habitantes segundo o ultimo censo demografico (IBGE, 2010). Possui uma densidade
demogréfica de 16, 8 hab/km? no seu territério. Tem como vizinhos 0s municipios de
Caldeirdo Grande, Mirangaba e Jacobina. A cidade de Caém esta localizada a 549 metros
de altitude e possui as seguintes coordenadas geogréaficas: Latitude: 11° 5 11" Sul,
Longitude: 40° 25' 13" Oeste de Greenwich.

Figura 1 - Mapa de localizacdo do municipio de Caém - BA.
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As pesquisas destinadas ao desenvolvimento de trabalhos cientificos, de acordo
com Vergara (2006), podem ser classificadas quanto aos fins a que se propdem estudar e
quanto aos meios de investigacdo que pretendem utilizar.

O tipo de pesquisa adotada para o desenvolvimento desse estudo é uma pesquisa-
acdo. Essa é caracterizada como uma estratégia metodoldgica que articula investigacéo e

intervengdo, portanto, envolve a participagdo direta dos sujeitos envolvidos que
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exclusivamente identifica um problema por meio de praticas sociais, que tenham o
objetivo de solucionar problemas de ordem coletiva, que produzem e refletem sobre o
conhecimento paralelamente (THIOLLENT, 1985 apud GIL, 2010).

Nessa perspectiva, essa pesquisa abordou a producdo de materiais didaticos tateis
para ensino da cartografia tatil, essa € a juncéo da Cartografia, Geografia e a Educacao
Inclusiva, sendo as trés &reas importantes para o entendimento da Cartografia Tatil. Essa
area tem como objetivo produzir materiais para auxiliar as pessoas com DV, na
orientacdo, localizacéo e compreensédo de contetdos geograficos, buscando proporcionar
uma educacéo inclusiva.

Segundo Mckay e Marshall (2001), a pesquisa-a¢ao € um conjunto de atividades
tedricas e praticas, tendo como objetivo solucionar problemas reais. Trata-se de uma
metodologia investigativa fundamentada em analise de participacdo e colaboracdo, foi
realizada com os professores da rede municipal de ensino de Caém- BA e pretendeu
identificar as adversidades do ambito social e educacional. Nesse sentido, atualmente, a
busca pela inclusdo das pessoas cegas ou com baixa visdo tem crescido no ambito escolar,
na qual se discutem as mais variadas formas de promover a educacdo inclusiva para esses
estudantes.

Conforme salienta Gil (2010, p. 42-43), “pesquisa-acdo tem caracteristicas
situacionais, j& que procura diagnosticar um problema especifico numa situacéo
especifica, com vistas a alcangar algum resultado pratico [...]”. Diante disso, essa pesquisa
busca desenvolver estratégias metodoldgicas que possam reduzir as dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com DV na esfera educacional no
municipio de Caém - BA.

Os pesquisadores que adotam essa metodologia de pesquisa ndo devem ser vistos
como espectadores da situacdo, mas colaboradores ativos e preocupados em solucionar
as dificuldades identificadas, contribuindo para melhorar as préaticas educativas. Cabe
salientar que esse tipo de pesquisa demanda frequentes ajustes, uma vez que, podem
sofrer alteragcdes no decorrer do projeto (COUGHLAN; COGHLAN, 2002).

Os caminhos utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa baseiam-se na
abordagem qualitativa, em que o pesquisador é visto como sujeito e objeto de suas
investigacOes. Para Minayo (2003, p. 16), “pesquisa qualitativa ¢ o caminho do
pensamento a ser seguido. Ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente do
conjunto de técnicas a ser adotada para construir uma realidade”. A pesquisa é, assim,

uma atividade bésica da ciéncia na sua construcgdo da realidade.
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A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados,
nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes
ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se
desenvolve. Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo (GODOY, 1995, p.58
apud CAMARA, 2013, p. 181 - 182).

Nesse sentido, “o objetivo da amostra na pesquisa qualitativa ¢ de produzir
informacdes profundas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa € que ela
seja capaz de produzir novas informagdes” (DESLAURIERS, 1991, p. 58 apud
SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32). Desta forma, a pesquisa qualitativa busca entender
as caracteristicas reais evidenciando a dinamica das relagOes sociais.

A pesquisa-acdo tem o objetivo de familiarizar-se com o problema por meio de
levantamentos de dados bibliogréaficos, entrevistas e aplicacdo de praticas que promovam
a compreensdo de problemas de natureza social (KAUARK, MANHAES, MEDEIROS,
2010). Quanto a natureza, é uma pesquisa aplicada que busca gerar conhecimentos para
aplicacdo pratica, voltados a solucdo de problemas especificos, envolvendo verdades e
interesses locais. Portanto, essa pesquisa procura analisar as contribuicdes promovidas
pela oficina pedagogica de Cartografia Tétil, enquanto espaco de discussdo inclusiva e
formacdo complementar de professores da rede basica de ensino no municipio de Caém -
BA.

Os procedimentos metodoldgicos iniciais, trata-se de pesquisa e revisdo
bibliografica, essa € feita a partir do levantamento de pesquisas teoricas e analises de
periddicos (GERHARDT, SILVEIRA, 2009). Para o levantamento de dados foi realizada
entrevista, essa caracteriza-se como uma das técnicas de coleta de dados considerada uma
forma racional de conduta do pesquisador, que foi previamente estruturada para organizar
os conteddos sistematicos do conhecimento de forma eficaz (ROSA, ARNOLDI, 2006).

Posteriormente, buscou-se identificar quais escolas do municipio de Caém-BA,
atendiam alunos com DV. Para isso foi realizada uma entrevista com o secretario de
educacéo e a coordenadora do AEE.

O procedimento tedrico-metodologico deste estudo tem como base analisar as
contribuicdes promovidas pela oficina pedagogica de Cartografia Tatil e promover
discussOes acerca da educacgéo inclusiva e formagdo continuada de professores da rede

basica de ensino no municipio de Caém-BA. O publico alvo deste estudo foi os
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professores da rede regular de ensino, do AEE e profissionais de apoio escolar

(mediadores).

4. 2 Oficinas pedagodgicas: uma alternativa metodoldgica na formacéo continuada dos

professores

As oficinas em seu conceito basico dispdem de um contexto metodolégico que
articula simultaneamente praticas pedagogicas reflexivas em um espaco dinamico. Ou
seja, trata-se de um ambiente que permite a construcao de vinculos de respeito, admiragédo
e afetividade (CARDOSO et al, 2017). Desta forma, as oficinas podem ser caracterizadas
como atividades ludicas e formativas, que pretendem potencializar habilidades e
competéncias ligadas ao processo de ensino escolar, por meio de novas abordagens. Esses
espacos de aprendizagem objetivam compartilhar experiéncias e saberes acerca de temas
especificos. Assim sendo, constituem-se como ambientes de transformacgdo da préatica
docente.

Na visdo de Cardoso et al. (2017, p. 06):

Tais espacos exigem dos participantes a crenga na construcdo dos
conhecimentos (interno, subjetivo e individual), o reconhecimento do valor da
interacdo com o outro, na construgdo do conhecimento e a expressdo (fazer,
dizer, refletir, registrar, avaliar) da transformagdo efetivada. As oficinas
educativas sdo situacfes de ensino e aprendizagem por natureza abertas e
dindmicas, onde se revelam uma articulacdo de saberes de distintas naturezas.

As oficinas possibilitam a liberdade de expressdo, e colabora consideravelmente
para a formacdo de individuos criticos da realidade. Essa metodologia impulsiona novas
descobertas e flexibiliza o processo de ensino e aprendizagem, de modo a incentivar a
participacdo e o compartilhamento de ideias. As oficinas sdo uma excelente estratégia,
amplamente utilizada para a formacdo continuada dos professores e dos profissionais de
educacdo, uma vez que proporcionam um lugar de interacdo e desenvolvimento.

Freire (1996, p. 43) salienta que "na formacdo permanente dos professores, 0
momento fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Desse modo, €
primordial que os professores ressignifiquem, sua préatica docente, visando oferecer uma
educacéo de qualidade para seus educandos. Para isso, é necessario que esses individuos

formadores, identifiqguem e expressem em si a relevancia e a magnitude que o seu papel
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exerce na vida dos individuos em formacéo, no intuito de reavaliar sua préaxis pedagogica.
Nessa Otica, o professor € um mediador do conhecimento, que impulsiona os alunos a

pensarem além de sua realidade, ou seja, tornam-se protagonistas de suas proprias ideias.

A docéncia, portanto, é uma atividade complexa porque a realidade na qual o
professor atua é dindmica, conflituosa, imprevisivel e apresenta problemas
singulares que, portanto, exigem solugdes particulares. Exige mobilizacGes de
saberes para o cumprimento do objetivo de educar que é: o desenvolvimento
das diferentes capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de
insercdo social e de relacdo interpessoal — dos educandos, que se efetiva pela
construcdo de conhecimentos (PEREIRA, 2011, p. 69).

Para tanto, é imprescindivel que os professores permanecam em formacéo, para
que assim aperfeicoem e aprimorem sua pratica pedagdgica, de modo a compreender as
especificidades que envolvem o processo de ensino e aprendizagem.

O processo metodoldgico deste estudo foi fundamentado na pesquisa qualitativa,
com abordagem da pesquisa-acao, essa caracteriza-se como uma analise social com bases
empiricas, idealizada a partir da intima relacdo que envolve agdes ou resolucdes de
determinado problema de carater coletivo, onde os pesquisadores e participantes atuam
em conjunto de modo participativo ou cooperativo (THIOLLENT, 1997 apud KRAFTA,
2007). Essa metodologia visa preencher as lacunas que possivelmente existam entre o
ensino e pesquisa, a fim de solucionar questdes de ordem tedrica e pratica. Nessa
perspectiva, o pesquisador torna-se responsavel também pela aplicacdo de conhecimento.

Compreende-se a oficina pedagdgica como uma metodologia de ensino em grupo,
que se caracteriza pela “construcdo coletiva de um saber, de andlise da realidade, de
confrontagdo e intercambio de experiéncias” (CANDAU, 1999, p. 23 apud MIOTA,
ANDRADE, 2006, p. 5), uma vez que, o saber ndo é constituido somente no fim do
processo de aprendizagem, mas ao longo da construcdo do conhecimento e na troca de

experiéncias.

A oficina pedagdgica é um ambito de reflexdo e acdo no qual se pretende
superar a separacao que existe entre teoria e pratica, entre conhecimento e
trabalho e entre a educacdo e a vida. Tal metodologia permite um verdadeiro
pensar e repensar da prética cotidiana e enriquece o processo de construcédo de
conhecimento (NASCIMENTO et al., 2007, p 88-89).

As oficinas pedagodgicas permitem aos seus participantes a troca muatua de
conhecimento, saberes e praticas em um espago de dialogo, reflexdo e conceituacdo de

temas relacionados a suas vivéncias, desta forma, as oficinas sdo importantes estratégias
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metodologicas, pois possibilita a estruturacdo e desenvolvimentos de agdes educativas,
colaborativas e reflexivas, visto que proporciona aos seus participantes relacionar a teoria
e prética. Trata-se de um espago onde s&o criadas "situacdes concretas e significativas,
baseada no tripé: sentir-pensar-agir (Figura 2), com objetivos pedagogicos” (ARRIADA;
VALLE, 2012, p. 4).

Figura 2 - Tripeé sentir-pensar e agir.

SENTIR

Perceber o problema e
identificar a questio-foco

PENSAR

Pesquisar. analisar e
discutir o problema

Criar, recriar, propor T
cientificamente

estratégias.

Agir, colocar em pritica AGIR

Fonte: Silva, 2009 adapta¢do Brandao, 2022.

Nessa perspectiva, as oficinas podem ser definidas como momentos de construcéo
de conhecimento, que surgem a partir de um problema real, de um tema concreto que
carece ser debatido, sendo assim o objetivo desse tipo de metodologia é a transformacéo

de uma realidade (Figura 3).

Figura 3 - Oficina formativa: integralizacéo de saberes.

FOCO DO TROCA DE
PROBLEMA SABERES

ANALISE DA OFICINA METODOLOGIA

REALIDADE FORMATIVA DE ENSINO

APRENDIZAGEM TEORIA E
SIGNIFICATIVA PRATICA

Fonte: Silva, 2009 adaptacdo Brandéo, 2022.

As oficinas no sentido pratico é uma atividade de carater pedagdgico e ludico, que

tem a finalidade de desenvolver competéncias ligadas ao processo de aprendizagem



40

escolar, por meio do didlogo, reflexdo e experimentacdo de novas praticas. As oficinas
permitem aos envolvidos, liberdade de expressao, visa contribuir na formacéo de sujeitos
criticos da realidade na qual est&o inseridos. Essa metodologia tem o intuito de dinamizar
0 processo de aprendizagem, uma vez que, constitui-se como um importante dispositivo
de ensino através de sua flexibilidade, estimula a participacdo e a autonomia de seus
participantes “[...] trata portanto, de um espaco de construgdo coletiva e criativa do
conhecimento, de andlise critica da realidade, de trocas de experiéncias” (CARDOSO et
al, 2017, p. 6).

Desta forma, a oficina pedagdgica torna-se uma excelente estratégia metodoldgica
no processo de ensino aprendizagem. Por meio dela, cria-se um espaco de debate,
reflexdo, autonomia e criatividade. Nesse contexto, a oficina vem ao encontro das
necessidades dos professores que procuram novas praticas educativas para potencializar
sua acdo pedagogica junto aos participantes. Cabe salientar que essa metodologia
contribui também na construgdo de uma educacdo inclusiva, uma vez que, fomenta

discussOes sobre diversos temas da sociedade contemporanea.

4. 2. 1 Planejamento da Oficina

A estruturacdo da Oficina intitulada Cartografia Tatil: Formando professores para
a Educacédo Geografica Inclusiva, se deu a partir da defini¢do do tema, publico-alvo, local
de aplicacdo, divulgacdo, inscricdes, ferramentas tedricas e materiais utilizados para

subsidiar os debates e a confeccdo de recursos tateis (Figura 4).

Figura 4 - Etapas do Desenvolvimento da Oficina.
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Fonte: Josiane de Jesus Branddo, 2022.
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4. 2. 2 Divulgacao

A divulgacéo da oficina foi feita on-line através de cartaz (Figura 5) postado nas
redes sociais. As inscri¢cdes foram realizadas por meio de um formulario on-line, acessado
através da leitura do QR indicado no cartaz ou através do link do Google Forms
disponibilizado. O periodo de inscrigdo se deu de 01 a 09 de setembro de 2022, sendo
inscri¢Oes gratuitas, com emissao de certificado de 20 horas, tendo como publico-alvo os
professores da rede basica de ensino do municipio de Caém - BA e os profissionais de
apoio educacional (mediadores). Os encontros ocorreram no formato presencial e
aconteceram uma vez por semana, toda terca-feira, do dia 20 de setembro até o dia 11 de
outubro de 2022. O local escolhido para realiza¢do da oficina foi o Centro Municipal de
Atendimento Educacional Especializado Professor Emidio - CMAEEPE, na cidade de
Caém - BA.

A oficina contou com trés inscritos, a coordenadora do AEE, uma professora da
sala de recursos multifuncionais do municipio e uma professora de apoio educacional

(mediadora).

Figura 5 - Cartaz de divulgacdo da oficina

3 UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA- UNEB
%DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS- CAMPUS IV

CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

OFICINA DE CARTOGRAFIA TATIL

FORMANDO PROFESSORES PARA A
EDUCAGCAO GEOGRAFICA INCLUSIVA

Aulas presenciais

MINISTRANTES
JOSIANE DE JESUS BRANDAO
ANDA ENCIATURA EM

NATHALIA DIAS MATOS
RE. DR.* LILIANE MAT

Periodo de Gratuito
inscrig@o PERIODO DO CURSO Certificado
01a 07/09  20/09 A1l DE OUT. DE 2022 de 20h

e

8:00H AS 12:00H
ENCONTROS SEMANAIS
(TERGA-FEIRA)
(Local: Avenida Otavio Mangabeira CMAEEPE,
Caém -BA)

CONTATO PARA MAIS INFORMAGOES
(74) 99945-9920/ (74 )98107-8697

Fonte: Josiane de Jesus Brandao, 2022.

As atividades desenvolvidas durante a oficina foram divididas em duas etapas

distintas, a primeira trata-se de discussfes tedricas acerca de temas como: Educacao
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Inclusiva, Deficiéncia Visual, Cartografia Tatil e confec¢do de materiais adaptados. A

segunda foi destinada a exposicao e producédo de recursos didaticos tateis (Quadro 10).

Quadro 10 - Cronograma de atividades da Oficina Pedagogica

DATA CARGA CONTEUDO
HORARIA
20/09 4H Educacéo Inclusiva

Deficiéncia Visual

27/09 4H Cartografia Tatil
Confeccdo de Materiais Tateis

04/10 4H Producdo de Materiais Téateis

11/10 4H Exposicao dos Materiais Tateis
Produzidos pelos Cursistas

Fonte: Josiane de Jesus Branddo, 2022.

Durante a execucdo de uma oficina pedagdgica deve-se atentar a forma como as
atividades préticas e tedricas sdo estruturadas, tendo um cuidado especial ao planejamento
e aplicacdo da mesma, a fim de que ndo se torne uma atividade mecanizada. Nesse
sentido, oficinas pedagdgicas sdo estratégias de ensino com grande potencial de
aprendizagem, uma vez que impulsiona seus participantes a desenvolverem novos

saberes.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A coleta de dados se deu por meio de uma entrevista com o secretario de educacao
do municipio e a coordenadora do AEE, 0s mesmos responderam a um questionario com
perguntas pré-estabelecidas (Anexo 1). Esse diadlogo permitiu conhecer o perfil dos alunos
com DV matriculados na rede, assim como evidenciou alguns entraves no que diz respeito
ao processo de ensino e aprendizagem desses estudantes, como a caréncia de materiais
adaptados, brailista e a falta de cursos formativos na area para os professores e

profissionais de apoio educacional (mediadores).
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O municipio de Caém-BA atende em suas instituices de ensino vinte e oito
alunos com DV, os mesmos sinalizaram tal condi¢do no ato da matricula do ano letivo,
com apresentacdo de relatorio médico onde consta o CDI - Classificagdo Internacional de
Doencas. Todos os individuos aqui citados possuem baixa visdo e estdo na faixa etaria de

4 a 16 anos de idade (Figura 6).

Figura 6 - Faixa etaria de alunos com DV no municipio de Caém - BA.
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Fonte: Josiane de Jesus Brandao, 2022.

Os alunos com DV estdo distribuidos da seguinte forma: pré-escolar - um aluno;
ensino fundamental séries iniciais - vinte dois alunos; ensino fundamental séries finais -

cinco alunos (Figura 7).

Figura 7 - Quantidade de alunos com DV matriculados por série.
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Fonte: Josiane de Jesus Brandéo, 2022.
A formag&o continuada dos professores constitui-se um elemento imprescindivel
no que tange a qualidade do ensino em geral, principalmente, na inclusao dos alunos com
deficiéncia no ambito educacional (CARMO, 2009). Sabe-se que o processo formativo
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dos professores ndo se encerra com a graduacdo, e € necessario dar continuidade ao
mesmo visando tornar-se um profissional qualificado capaz de refletir sobre suas praticas
pedagogicas, buscando oferecer um ensino de qualidade para todos. Entretanto, é
necessario compreender que a formacgdo continuada deve romper com os modelos
tradicionais, ou seja, trata-se de um processo reflexivo, analitico e centrado na troca
simultdnea de conhecimento. Nesse sentido, a oficina intitulada Cartografia Tatil:
formando professores para a educagdo geografica inclusiva, teve o intuito de apresentar
as bases teoricas da cartografia tatil, deficiéncia visual, educacédo inclusiva, linguagem
braille e producéo de recursos cartograficos tateis. Para tanto, a oficina foi dividida em 4
encontros que ocorreram semanalmente.

O primeiro encontro da oficina ocorreu no dia 20 de setembro de 2022 e teve como
tema a Educacdo Inclusiva e Deficiéncia Visual. A principio os participantes se
apresentaram, relataram suas experiéncias com a educacdo inclusiva, 0s mesmos
destacaram as dificuldades encontradas no que se refere a falta de recursos didaticos
adaptados, estrutura fisica escolar acessivel e escassez de profissionais de apoio
(mediadores) na sala de aula. Para finalizar essa etapa os cursistas falaram sobre suas
expectativas para a oficina, dentro as quais destacaram a vontade de conhecer o sistema
de escrita braile e a producdo de materiais tateis. As discussfes acerca da tematica tiveram
inicio a partir de alguns questionamentos como: O que é educacdo inclusiva? Como
ocorre o0 processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia visual? O que é Deficiéncia
Visual? (Figura 8). Esse debate foi fomentado pela exposicéo de slides e o dialogo entre

as ministrantes e os participantes.

Figura 8 - Nuvem de palavras sobre educacéo inclusiva.
O que é educacdo inclusiva?

garantir educago de qual
educaco que atende o jucac
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y ’ : 8 SOC\VOHZOCOO todos sao iguais
com o propésito de i.)_ di\/ersidqde
o

igualdade

equidade todosjuntos
osiquss Fespeito as diferencas
direitos respeitados

10 para tod

integragao escolar

integralizag@o social

Fonte: Produzido no Mentimeter por Josiane de Jesus Brandao, 2022.
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Esse encontro teve como proposito refletir acerca do processo histérico da
Educacéo Inclusiva no mundo e no Brasil, sendo representado através de uma linha do
tempo tatil em que mostra as principais leis, diretrizes e programas sobre a Educacao
Especial e Inclusiva (Figura 9). O encontro abordou também o conceito de DV, a
caracterizacdo dos sujeitos acometidos por essa condi¢do, assim como, discutiu-se como
0s mesmos sdo vistos pela sociedade e quais sdo as estratégias adotadas pelos
profissionais de educagéo para promover a incluséo educacional desses estudantes no

ambito escolar.
Figura 9 - Linha do tempo tatil marcos historicos da Educacéo Inclusiva.

LINHA DO TEMPO EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

1988 - CONSTITUIGAO FEDERAL

Bl 1904 - DECLARACAO DE |he
SALAMANCA -l

99 — CONVENCAO DA GUATEMALA

2008 - PNEE |

2014 — PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO

2015 — LEI DA INCLUSAO

Fonte: Josiane de Jesus Brandao, 2022.

Ademais, esse momento de partilha foi uma troca de experiéncia entre 0s
participantes da oficina, onde os mesmos puderam expor suas angustias, medos e
insegurancas relativas a compreensédo dos aspectos que muitas vezes dificultam a insercao
das pessoas com deficiéncia no contexto da sala de aula, como a falta de apoio familiar
em alguns casos, acessibilidade arquitetonica do espago escolar, escassez de materiais
adaptados e a necessidade de formacg&o continuada na area.

Nesse encontro também foi debatido a linguagem braille e suas contribuicdes para
0 processo de alfabetizacdo e autonomia das pessoas com DV, essa etapa foi reservada
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para a apresentacdo do alfabeto em braille aos participantes. Para tanto foi realizada a
adaptacdo de placas de ovos (Figura 10), as mesmas foram recortadas e pintadas no
formato da cela braille, espago retangular onde se produz um simbolo.

Figura 10 - Cela braille adaptada com placas de ovos.

Fonte: Nathalia Dias Matos, 2022.

A partir da cela ou célula construimos todos os simbolos necessarios para
representar as letras do alfabeto, codigos matematicos, numerais e sinais de pontuacéo,
através da combinacdo de 64 pontos, 0s mesmos sao dispostos em duas colunas verticais,
com trés pontos cada uma. A leitura deve ser realizada de cima para baixo, da esquerda
para a direita. Por meio desse recurso 0s participantes conseguiram entender a logistica
no que se refere a leitura e escrita do método braille. Cabe destacar que para representar
0s seis pontos desse sistema foi utilizado bolinhas de papel amassado.

Para que os participantes fossem se familiarizando com a escrita braille, foi
proposta a construcdo de crachas com o nome de cada pessoa. Cada um deveria produzir
seu nome utilizando materiais diversos, desde que ndo fosse desagradavel ao toque, uma
vez que, os individuos que fazem uso da linguagem braille utilizam o sentido do tato
como forma de perceber o mundo.

O segundo encontro, ocorreu no dia 27 de setembro e discutiu a tematica
Cartografia Tétil e Confeccdo de Materiais Tateis. No inicio dessa aula, dialogamos sobre

as dificuldades encontradas pelos participantes na execugdo da atividade proposta no
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encontro anterior, onde 0s mesmos deveriam construir crachas em braille com seu nome,
0s mesmos relataram que sentiram dificuldade na colagem e no espagamento adequado
entre um ponto e outro. No entanto, para solucionar essa demanda, sugeriu-se que oS
participantes utilizassem uma régua para medir o espacamento entre 0s pontos. A
devolutiva desse exercicio foi muita satisfatoria, os participantes confeccionaram crachas
utilizando massinha de modelar, aplicagdo de strass e a técnica de escrita com agulha de
croché (Figura 11).

Figura 11 - Cracha em Beralille.
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Fonte: Nathalia Dias Matos, 2022.

Em seguida, foi realizada uma discussdo sobre Cartografia Tatil e suas
contribuicdes para a inclusdo socioeducacional das pessoas com DV no ambito escolar.
As discussdes fomentadas por essa tematica permitiram que os participantes fizessem
suas analises acerca do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes cegos ou com
baixa visdo no contexto da sala de aula. Os mesmos perceberam as dificuldades quanto a
adaptacdo de atividades escolares especificas para esses alunos, a acessibilidade da
estrutura arquiteténica e a importancia de professores brailistas nas turmas com pessoas
com DV. Logo apos, iniciou-se um didlogo sobre adaptacdo de representagdes graficas
para a forma tatil, confeccdo de materiais didaticos acessiveis e como 0s mesmos sao
utilizados na educacéo basica para o ensino de Geografia.

Posteriormente, os participantes iniciaram uma atividade pratica, onde os mesmos
tiveram que confeccionar um mapa de regionalizacao do Brasil, cada integrante da oficina

escolheu uma regido brasileira e a representou de forma tatil (Figura 12).
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Figura 12 - Construcao dos mapas de regides do Brasil.

Fonte: Nathalia Dias Matos, 2022.

Para a construcdo dessas representacdes cartograficas, foram disponibilizadas
folhas de e. v. a. coloridas e com texturas diversificadas, papel micro ondulado, cartolina,
cola, tesoura, linha de croché, barbante e pedras de strass. Essa atividade tinha a finalidade
de mostrar aos participantes a potencialidade da Cartografia Tatil como ferramenta de
inclusdo para o ensino de Geografia para as pessoas com DV, visto que a mesma
possibilita a confeccdo de recursos graficos tateis que possam ser lidas por esses
estudantes.

Ao término desse encontro foram fixadas plaquinhas de sinalizacao tatil em todas
as dependéncias do AEE, buscando tornar o espaco mais acessivel para as pessoas com
DV (Figura 13), uma vez que, esse tipo de sinalizacdo contribui para locomogao

autbnoma desses individuos em diferentes ambientes.

Figura 13 - Plaquinhas de sinalizacéo tatil.

Fonte: Nathalia Dias Matos, 2022.
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O terceiro encontro ocorreu dia 04 de outubro, onde ocorreu uma breve
retrospectiva dos temas abordados nas aulas anteriores, apds esse dialogo foi realizada
uma dindmica interativa de curta duracdo, direcionada para promover um ambiente
desafiador, o de se colocar no lugar de um aluno com DV. Na dinamica, um participante
por vez era vendado e se direcionava até a mesa para tentar identificar dois objetos
diferentes através do tato (Figura 14), essa € uma atividade muito utilizada no treinamento
das pessoas com DV, uma vez que, esse exercicio busca aprimorar o sentido do tato.

Figura 14 - Identificacdo de objetos através do tato.

Fonte: Nathalia Dias Matos, 2022.

Logo apds a identificacdo dos objetos, as ministrantes solicitaram a cada
participante que andasse pela sala de aula e depois tentasse voltar para sua posi¢éo inicial
(Figura 15). Os objetos sobre a mesa e a posi¢do das cadeiras eram trocados na vez de
cada participante no intuito de fazer cada um deles refletir acerca das dificuldades
vivenciadas diariamente pelos DVs na sociedade, como a falta de piso e sinalizacao tétil,

rampas inadequadas, ruas e passeios com buracos e desniveis.
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Figura 15 - Dindmica reconhecendo 0 espaco através do tato.

')

Fonte: Nathalia Dias atos, 202/2.

Ap0s a dindmica, os participantes foram impulsionados a relatar a experiéncia
vivida durante o exercicio, as barreiras e dificuldades encontradas, a principal delas foi a
mudanca no mobiliario e a falta de sinaliza¢do no piso e nas paredes que 0s possibilitasse
reconhecer o espacgo. Essa atividade possibilitou uma anélise mais profunda de alguns
aspectos relacionados a singularidade das pessoas com DV, uma vez que, cada individuo
apresenta niveis diferentes de aprendizagem e carecem de intervengdes e estimulos
diversificados. No caso dos estudantes com baixa visdo € necessario investir em
atividades com fontes ampliadas, objetos com cores contrastantes, cadernos com linhas
escurecidas e correcdo da iluminacdo da sala de aula. J& para os alunos cegos €
fundamental que esses sejam alfabetizados no sistema braille.

Em seguida, iniciou-se a confec¢do de outras representacGes cartogréficas, desta
vez, optou-se pelo recorte espacial do municipio de Caém - BA. Os mapas que foram
sugeridos para a producdo pelas ministrantes da oficina foram mapas de localizacéo,
localidade, populacdo urbana e rural. Os mapas tematicos sdo recursos didaticos que
representam fendmenos geograficos e devem ser usados no ensino de Geografia na
identificacdo e compreensdo de distintas realidades presentes no espago geogréfico
(SILVA, 2018). Ademais, foi solicitado também a construcdo da rosa-dos-ventos (Figura
16).
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Figura 16 - Producdo de mapas tateis e da rosa-dos-ventos

Fonte: Nathalia Dias Matos, 2022.

Na realizacdo dessa atividade os participantes foram orientados a utilizar cores e
texturas diferentes para a insercdo de cada elemento no mapa (legenda, escala, titulo, rosa-

dos-ventos). Assim como foi discutido a generalizagdo de algumas informacg6es no que

diz respeito a adaptacdo de representacdes cartograficas para os estudantes com DV, uma

vez que, um alto nivel de dados pode comprometer a leitura por parte das pessoas com
cegueira total ou baixa visdo (Figura 17 e 18).

Figura 17 - Mapa para uma pessoa vidente.

Figura 18 - Mapa adaptado para DV
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Fonte: Josiane de Jesus Brandao, 2022.

Durante a oficina preocupou-se em confeccionar e expor representacdes
cartograficas tateis do municipio de Caém - BA, assim como apresentou-se formas
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variadas de se trabalhar os aspectos geograficos do proprio municipio, sempre trazendo a
escala local para a global.

O quarto e ultimo encontro da oficina, ocorreu dia 11 de outubro e teve inicio com
uma dindmica, onde os participantes tinham que fechar os olhos e escrever com a méo
contraria a que tem costume, a frase ditada pelas ministrantes (Figura 19), e tinha por
objetivo trabalhar tanto a coordenagdo motora como limitar a capacidade visual dos
alunos. Essa dindmica permite aos envolvidos sair da sua zona de conforto e se colocar
no lugar de uma pessoa com DV, e perceber algumas das dificuldades vivenciadas por

esses individuos no seu cotidiano (Figura 20).

Figura 19 - Dindmica se colocando no lugar da pessoa com DV.

Fonte: Nathalia Dias Matos, 2022.

Figura 20 - Resultado da dindmica se colocando no lugar da pessoa com DV.
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Fonte: Nathalia Dias Matos, 2022.
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Apds a conclusdo da dinamica, os participantes foram questionados a respeito dos
desafios encontrados na execugdo da mesma, os quais disseram sentir bastante dificuldade
em escrever com a mao oposta, ndo saber onde comegava e terminava o espaco da linha
do caderno, assim como sentiram-se desconfortaveis em ndo visualizar 0 que estavam
fazendo. Esse foi um momento de socializacdo de ideias e pensamentos, uma vez que, 0
exercicio de se colocar no lugar do outro proporciona uma anélise reflexiva da realidade,
tendo em vista que ao ter suas capacidades limitadas, os participantes precisaram
desenvolver estratégias que os possibilitaram aprimorar outras habilidades. Essa atividade
permitiu aos cursistas perceber as dificuldades muitas vezes vivenciadas pelos seus
educandos na sala de aula. Assim como, compreenderam que os individuos que
apresentam alguma especificidade necessitam de um olhar diferenciado.

Em seguida foi realizado uma breve discussdo com os temas abordados nos
encontros anteriores, 0s quais destacaram a producdo de materiais adaptados e a
necessidade desses recursos nas salas de aulas regulares, visando a incluséo dos alunos
com DV no ambito escolar. Logo ap6s, houve a socializa¢do das produces cartograficas
tateis confeccionadas pelos participantes (Figura 21). Posteriormente, 0s participantes
relataram os pontos positivos e negativos da oficina, nessa etapa os participantes puderam
elencar as ac¢oes desenvolvidas no decorrer da oficina que foram positivas, assim como
listaram os pontos de melhoria, dentre os quais eles destacaram a falta da presenca de
uma pessoa com DV durantes os encontros para fazer a testagem dos materiais produzidos
pelos mesmos. Ademais, relataram que a oficina contribuiu significativamente para a
apreensdo dos temas abordados durante os momentos formativos.

Os recursos cartograficos desenvolvidos para a aplicacdo dessa oficina foram
colocados em um blog “GeoT4til”, no mesmo consta os materiais € 0 passo a passo para
a confeccdo dos mapas e graficos adaptados, assim como contém também os conceitos,
objetivos e habilidades da BNCC utilizado em cada representacdo. O blog € um
importante instrumento de socializacdo de ideias e conteudo, sua versatilidade permite
aos seus usuarios facilidade de acesso e disseminagéo de dados com rapidez, o que o torna
uma 6tima estratégia na divulgagdo de informac@es e tematicas relevantes a sociedade.
Por fim, houve a exposicdo e doacdo de 23 recursos cartograficos tateis (Figura 22)

referentes ao municipio de Caém — BA (Anexo 3).
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Figura 21 - Producdes dos participantes da oficina.

i
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Fonte: Liliane Matos Goes, 2022.

Figura 22 - Exposicdo e doacdo dos recursos cartograficos tateis.

Fonte: Nathalia Dias Matos, 2022.

Durante a oficina buscou-se aplicar conceitos tedricos e praticos nas acdes
propostas. As atividades voltadas para a producao de representacGes gréficas tateis foram
bem recebidas pelos participantes. Nesta perspectiva, nota-se que a oficina pedagdgica é
uma ferramenta metodoldgica de suma importancia no que diz respeito a construcéo do
conhecimento, uma vez que, contribui para o processo formativo dos participantes.
Segundo Anastasiou e Alves (2004, p. 95):
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A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagégico onde o
espago de construcdo e reconstrucdo do conhecimento sdo as principais
énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela
forma horizontal na qual a relagdo humana se da [...].

As oficinas pedagogicas, enquanto espaco coletivo de aprendizagem, possibilita
a participacdo e a interacdo de todos os envolvidos na sua execucdo, visto que, as
atividades desenvolvidas nesse ambiente sdo voltadas para a efetivacdo de acdes que
venham melhorar a qualidade do ensino. Nessa vertente, a apropriacdo do conhecimento,
a compreensdo e a articulagdo dos conceitos se constituem como valiosos momentos de
aprendizagem.

De acordo com Barros (2007), a sala de aula é um espaco que deve favorecer a
construcdo de novas descobertas, além de proporcionar a troca mdatua de saberes e
experiéncias. Nesse contexto, a oficina desempenhou perfeitamente seu papel.

Os participantes da oficina ofereceram contribui¢bes significativas no que
concerne as pesquisas referentes a Cartografia Tatil, Educacdo Inclusiva, Deficiéncia
Visual e ao desenvolvimento de materiais gréficos adaptados e acessiveis. Contudo, no
decorrer dos encontros formativos ficou evidente que as discussdes acerca da Cartografia
Tatil ainda sdo pouco difundidas e que o processo de inclusdo escolar dos alunos com
DV, ainda necessita de um olhar diferenciado, sobretudo, no que diz respeito a producao

de materiais adaptados a suas especificidades.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Os documentos que norteiam a educacéo inclusiva discorrem acerca dos direitos
dos estudantes com NEE e garante acesso ao ensino regular, no entanto a inclusdo desses
individuos implica em reformas no sistema educacional vigente e pressupde adaptacoes
curriculares, pedagdgicas e metodologicas.

Com a Educacdo Inclusiva, as escolas passaram a ter um publico cada vez mais
diversificado, posto isso, é necessario pensar nas reais necessidades de ensino e
aprendizagem de cada aluno e buscar o0s recursos essenciais para auxilia-lo dentro da sala
de aula.

As competéncias e habilidades necessarias para responder as demandas advindas
dessa nova realidade educacional, poderiam ser tratadas desde a formacao inicial do
professor, contudo, a grande maioria dos cursos em licenciatura ndo aborda as
especificidades do ensino de estudantes com deficiéncia. Para tanto, os cursos de
formacdo continuada, torna-se a melhor estratégia no que diz respeito as discusses
relacionadas a tal tema.

Os professores sdo mediadores do conhecimento e exercem papel de suma
importancia no processo de inclusdo socioescolar desses sujeitos, o que demanda
profissionais preparados para atender e entender as particularidades que envolvem o
processo de aprendizagem desses alunos, de modo a oferecer um ensino que contemple
suas necessidades.

Refletir sobre as praticas pedagdgicas em sala de aula nem sempre é uma tarefa
facil, todavia, se tratando de alunos com deficiéncia isso é mais que necessario. No que
se refere as pessoas com DV, a escolha do recurso que serd utilizado pode contribuir ou
interferir no processo de aprendizagem, visto que, 0s materiais adaptados sao
imprescindiveis para esse publico.

As representacOes cartograficas tateis, sobretudo, 0os mapas permitem a esses
sujeitos a apreensdo do conhecimento geogréafico e contribui na percepcdo de mundo.
Desta forma, o desenvolvimento de materiais adaptados é de suma importancia, uma vez
que, as pessoas com DV conhecem o mundo através do tato.

Nessa perspectiva, as representacdes cartograficas tateis podem ser usadas tanto
como recurso educacional como facilitador de mobilidade. Embora tenham grande

relevancia para seus consumidores, a acessibilidade e a disponibilidade destes produtos
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ainda é insuficiente. Haja vista, que existem professores que ndo conhecem a
aplicabilidade desses materiais no ensino de Geografia para as pessoas com DV.

A oficina buscou mostrar aos professores a importancia das representacfes
cartograficas tateis no ambito escolar e possibilitou a disseminacéo de técnicas artesanais
de producdo de recursos adaptados, da mesma forma que orienta na sua utilizacéo.
Ademais a oficina proporciona aos seus participantes um espaco de aprendizagem e troca
de saberes.

A principio a pesquisa preocupou-se em oferecer uma oficina formativa para os
professores da rede regular de ensino e AEE do municipio de Caém - BA, essa por sua
vez, foi dividida em encontros teéricos e praticos. As atividades préaticas desenvolvidas
foram voltadas para a confec¢do de mapas adaptados tateis, essas representacdes espaciais
eram desenvolvidas artesanalmente e constavam com a aplicacdo de pequenas pedrinhas
de strass para representar a linguagem braille. A partir dessa experiéncia notou-se a
relevancia dos mesmos para 0 processo de aprendizagem dos alunos com restricoes
visuais.

As representacOes cartograficas construidas no decorrer dessa pesquisa foram
voltadas para o desenvolvimento de mapas em escala local, uma vez que, é de suma
importancia que os estudantes conhegam a realidade de seu cotidiano. Desta forma, os
mapas municipais tornam-se uma ferramenta essencial na compreensdo de fendmenos e
objetos presentes no espaco geografico, sejam eles naturais ou antropicos, ou seja, deve-
se compreender o local e depois o global.

No decorrer da oficina foi notdrio as dificuldades que os professores enfrentam
diariamente, principalmente na rede publica, onde esses profissionais encontram salas
superlotadas, escassez de recursos didaticos dentre outros problemas. No entanto, os
participantes mostraram-se receptivos a perspectiva deles mesmos confeccionadores
materiais adaptados, no mais foi um momento de troca mutua de conhecimento. Desta
forma, é essencial valorizar esses profissionais, bem como sua capacidade criativa.

Esta pesquisa procurou analisar as contribuicbes promovidas pela oficina
pedagogica como espaco de discussdo inclusiva, visando difundir a Cartografia Tatil
como area do conhecimento voltada para & producdo metodolégica de recursos
cartograficos tateis que possam auxiliar as pessoas com cegueira ou baixa visao no ambito
escolar do municipio de Caém-BA.

Vale ressaltar que a Cartografia Tatil gera uma série de possibilidades para o

ensino de Geografia, assim como, para outras ciéncias. Nesse sentido, contribui
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significativamente para a inclusdo socioeducacional dos estudantes com DV,
possibilitando que esses individuos tenham as mesmas oportunidades que os demais.
Este trabalho destacou também a importancia das oficinas como estratégia
metodologica de ensino na formacdo continuada de professores, uma vez que, esses
espacos viabilizam a troca coletiva de saberes, assim como busca ressignificar suas
praticas pedago6gicas com o intuito de proporcionar aos estudantes uma educagéo
humanizada e especializada. Nessa perspectiva, a oficina pedagdgica de Cartografia Tatil
mostrou-se como uma ferramenta de suma importadncia no que diz respeito ao
desenvolvimento de materiais tateis, que venham facilitar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com restricdes visuais, buscando sua efetiva inclusdo no

contexto escolar.
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ANEXO I - Questionario aplicado com o secretario de educacao

10.

11.

O municipio de Caém possui na rede alunos com deficiéncia visual? Se sim, qual

a idade e série desses estudantes?

O municipio possui salas de AEE? Se sim, quantos profissionais atuam na

mesma?
Quantas salas de AEE tem no municipio? Onde estdo localizadas?
Qual a formacéo dos professores que atuam no AEE?

O municipio tem profissionais habilitados para atuar com os alunos com
deficiéncia visual?

O municipio possui acervo com materiais adaptados para atender esses alunos?

Quais sdo as politicas publicas adotadas pelo municipio de Caém para atender 0s

alunos com deficiéncia visual?

Como ocorre o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia visual na rede

regular de ensino no municipio?
O municipio conta com brasilista?

As instituicbes escolares do municipio sdo adaptadas aos alunos com deficiéncia

visual?

Como o municipio prepara os funcionarios para trabalhar com a inclusdo dos

alunos com deficiéncia visual?
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ANEXO Il - Roteiro de execuc¢do da oficina

OFICINA DE CARTOGRAFIA TATIL: FORMANDO PROFESSORES PARA
UMA EDUCACAO GEOGRAFICA INCLUSIVA

Mediadoras: Josiane de Jesus Brandao e Nathalia Dias Matos

Local: Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado Professor Emidio
- CMAEEPE

Periodo: 20/09 a 11/10
Horario: 08h as 12h

Carga horaéria: 4h

ROTEIRO DE EXECUCAO DA OFICINA

Data

Tematica

Estratégias Metodoldgicas

20/09

Educacao
Inclusiva

Deficiéncia Visual

A oficina pedagdgica trabalha teoria e pratica, entdo, para
fazer a pratica acontecer, optamos de inicio em fazer uso
de slides para apresentar o tema e 0s objetivos da oficina
para dinamizar o estudo sobre a temaética abordada e
assim socializar com o0s inscritos as experiéncias vividas
durante o periodo pedagdgico sobre a Educacdo
Inclusiva. Em seguida foi apresentado e explicado o
alfabeto braille. Por fim, para que os participantes se
familiarizem com a escrita braille, foi proposta a

construcao de crachas com o seu nome em braille.

27/09

Cartografia Tatil
Confeccdo de

Materiais Tateis

O tema da oficina esta inserido no cotidiano dos
participantes, faz parte de um problema real, sendo um
fator que estimula os mesmos a compartilharem suas
experiéncias com o contetdo. Para melhor dialogar sobre
a tematica, optou-se em manter a exposi¢do do contetido
em slides, em seguida apresentar e explicar as letras
acentuadas e a pontuac¢des em braille, com a finalidade de

sugerir a producdo de um mapa tatil, em que cada aluno
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ird ficar responsavel em escolher uma regido brasileira

para produzir.

04/10 Producéo de De inicio sera realizada uma dindmica interativa e de
Materiais Tateis | curta duracdo, direcionada para promover um ambiente
desafiador, o de se colocar no lugar de um aluno com DV,
em que, o0s participantes serdo vendados e terdo que
identificar objetos diferentes sobre a mesa através do tato,
e em seguida realizar um percurso dentro da sala de aula,
tendo como objetivo o de refletir, avaliar e aprender. Em
seguida, sera apresentado e explicado 0s ndmeros em
Braille. Por fim, seré apresentada a proposta de atividade
na qual os cursistas irdo fazer a confecgdo de um mapa

tatil relacionado ao municipio de Caém — BA.

11/09 Exposicdo dos | Ultimo dia de oficina, sera realizada uma dindmica em
Materiais Tateis | que os alunos irdo fechar os olhos e escrever com a mao
Produzidos pelos | oposta da que se tem costume de rabiscar, uma frase que

Cursistas serd falada pelas ministrantes, tendo como finalidade,
dificultar e fazer com que os cursistas socializem as
dificuldades encontradas através da realizacdo da
dindmica e assim, os facam refletir sobres as barreiras que
um aluno com DV enfrenta na sala de aula, ainda mais se
ndo tiver os materiais adequados para eles desenvolverem
suas atividades. Em seguida sera feito um feedback dos
assuntos que foram abordados durante a oficina, a
socializacdo das producgdes tateis confeccionadas pelos
participantes, o relato de experiéncia com 0s pontos
positivos e negativos da oficina. Por fim, terd a exposicao
e doacdo de Mapas Tateis referentes a0 municipio de
Caém — BA.
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ANEXO I1I - Mapas doados para 0 municipio de Caém - BA
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16.

MAPA DE LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE CAEM — BAHIA
MAPA DE RELEVO DE CAEM — BAHIA

MAPA DE BACIAS HIDROGRAFICAS DE CAEM — BAHIA
MAPA DE POPULAGCAO DE CAEM — BAHIA 1970

MAPA DE CLIMA DO MUNICIPIO DE CAEM — BAHIA

MAPA DE VEGETACAO DE CAEM — BAHIA

MAPA DE SOLOS DE CAEM — BAHIA

MAPA DE POPULACAO DE CAEM — BAHIA 2010

MAPA DE LOCALIDADES DE CAEM — BAHIA

. PIRAMIDE ETARIA DO MUNICIPIO DE CAEM — BAHIA EM 1970
. BACIAS HIDROGRAFICAS DE CAEM — BAHIA

MAPA DE LOCALIZACAO DE CAEM — BAHIA
MAPA DE POPULACAQO DE CAEM — BAHIA 2010

. GRAFICO DA POPULACAO DE CAEM — BAHIA

MAPA DE POPULAGCAO DE CAEM — BAHIA 1970
MAPA DE DENSIDADE DEMOGRAFICA DA MICRORREGIAO DE

JACOBINA - 1970

17.

MAPA DE DENSIDADE DEMOGRAFICA DA MICRORREGIAO DE

JACOBINA - 2010

18.
19.
20.
21.
22.
23.

PIRAMIDE ETARIA DO MUNICIPIO DE CAEM — BAHIA 2010
ZONAS CLIMATICAS DA TERRA

MERIDIANOS DO PLANETA TERRA

PARALELOS DO PLANETA TERRA

MAPA DO BRASIL — MAPA DA BAHIA — MAPA DE CAEM
ESTRUTURA INTERNA DA TERRA.
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ANEXO IV - Pagina inicial o blog GeoTatil

GEOTATIL

Disponivel em: https://geotatilunebiv.wixsite.com/geotatil.



