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RESUMO

ARAUJO, Margareth da Conceicdo Almeida de Araljo. A DOR E A DELICIA DE
TORNAR-SE... PROFESSOR DA EJA: narrativas de si na constru¢cdo formativa de
educadores do juvenil do municipio de Catu-Ba. 2015. 125 fis. (Dissertacdo de mestrado)
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos — MPEJA, Departamento de
Educacdo, Universidade do Estado da Bahia, Salvador-BA, 2015.

A dissertacdo analisa por quais processos formativos passaram os professores da EJA para atuar
no contexto do Tempo Formativo Juvenil, e quais as contribuicbes desses processos formativos
0s professores tiveram que passar para atuar na profissdo docente, a partir dos desafios da
atualidade com a presenca significativa do juwvenil, nas classes da EJA. Tendo esses
questionamentos como base e levando em conta a formacgdo continuada do professor que atua
nessa modalidade. O trabalho foi desenvolvido por meio de uma abordagem qualitativa,
utilizando-se de dispositivos da pesquisa (auto)biografica, articulando pesquisa-formacdo. A
pesquisa aconteceu no periodo de mar¢o a agosto do ano de 2015, numa escola municipal do
Campo da cidade de Catu, Bahia. Constituem-se sujeitos da pesquisa oito professores das
turmas do Tempo Formativo Juvenil, através das narrativas de si reveladas nos memoriais da
trajetdria de vida. Como procedimentos metodologicos foram utilizados questionrios abertos,
fechados e memorial autobiografico. A intencdo central desta pesquisa consistiu em
compreender, por meio de narrativas (auto)biograficas, os processos formativos pelos quais
passaram os professores da Educagdo de Jovens e Adultos para atuar no contexto do Tempo
Formativo Juvenil, com vistas a refletir e compreender, coletivamente, sobre as contribui¢coes
dos processos formativos dos docentes do Tempo Formativo Juvenil e suas implicagcbes para o
contexto de atuacdo profissional. A andlise dos dados foi elaborada com base na proposta de
analise interpretativa-compreensiva. Para o0 processo de organizacdo e de interpretacdo das
informacdes, utilizamos a leitura em trés tempos: leitura cruzada, leitura temdtica e leitura
interpretativa-compreensiva, por considerar o ato de lembrar, escrever sobre si e refletir as
vivéncias como um modo de formar-se e (re)formar-se no devir da profissdo docente. Os
resultados da pesquisa indicam que, a partir dos memoriais de vidas, pessoais e profissionais
dos professores colaboradores, as marcas das suas vivencias singulares, criativas, fizeram-nos
tornar o saber-fazer na educacdo uma experiéncia melhor e mais qualificada; entretanto, precisa
ainda de partilhas maiores para que os conhecimentos se traduzam, reconfigurem nas praticas
de sala de aula, repercutam na vida dos seus estudantes e os transformem em pessoas mais
criticas e ampliem sua autonomia.

Palavras Chaves: Formacdo continuada de professores; Narrativas de si; Memoriais
autobiograficos; Educacdo de Jovens e Adultos.



RESUMEN

ARAUJO, Margareth da Conceicdo Almeida de Araljo. DOLOR Y PLACER DE
CONVERTIRSE EJA ... MAESTRO: narrativas asimismos en la construccion formativo
de los jovenes de la ciudad de educadores Catu, en Bahia. 2015. 125 péags. (Tesis de
Maestria) Programa de Postgrado en Educacion de Jovenes y Adultos - MPEJA, Departamento
de Educacién, Universidad del Estado de Bahia , Salvador , Bahia , en 2015 .

Esta disertacion analiza por cuales procesos formativos pasaron los profesores de la EJA
(Educacién de Jovenes y Adultos) para actuar en el contexto del Tempo Formativo Juvenil y
cuales las contribuciones de esos procesos formativos los profesores tuvieron que pasar para
actuar en la profesion docente, a partir de los desafios de la actualidad con la presencia
significativa del juvenil, en las clases de EJA. Tomando esos cuestionamientos como base y
teniendo en cuenta la formacion continuada del professor que actla en esa modalidad. El trabajo
fue desarrollado por medio de un abordaje cualitativo, utilizandose de dispositivos de la
pesquisa (auto)biogréafica, articulando pesquisa-formacion. La pesquisa acontecio en el periodo
de marzo a agosto 2015, en una escuela municipal del Campo de la ciudad de Catu, Bahia. Se
constituyen sujetos de la pesquisa ocho profesores de las turmas del Tempo Formativo Juvenil,
a través de las narrativas de si reveladas en los memoriales de la trayectoria de vida. Como
procedimientos metodologicos, fueron utilizados cuestionarios abiertos y cerrados y memorial
autobiografico. La intencion central de esta pesquisa consisti6 en comprender, por medio de
narrativas autobiogréficas, los procesos formativos por los cuales pasaron los profesores de la
Educacion de Jovenes y Adultos para actuar en el contexto del Tempo Formativo Juvenil, con
el objetivo de reflexionar y comprender, colectivamente, sobre las contribuciones de los
procesos formativos de los docentes del Tempo Formativo Juvenil y sus implicaciones para el
contexto de actuacion profesional. El andlisis de los datos fue elaborado con base en la
propuesta de andlisis interpretativo-comprensivo. Para el proceso de organizacion y de
interpretacion de las informaciones, utilizamos la lectura en tres tiempos: lectura cruzada,
lectura temética y lectura interpretativa-comprensiva, por considerar el acto de acordarse,
escribir sobre si y reflexionar las vivencias como un modo de formarse y (re)formarse en el
devenir de la profesion docente. Los resultados de la pesquisa indican que, a partir de los
memoriales de vidas, personales y profesionales de los profesores colaboradores, las marcas de
sus vivencias singulares, creativas, nos hicieron tornar el saber-hacer en la educacion una
experiencia mejor y mas cualificada; entretanto, precisa aun de reparto mayores para que los
conocimientos que se traducen y reconfiguran en las clases repercutan en la vida de sus
estudiantes y los transformen en personas méas criticas, ampliando su autonomia.

Palabras Claves: Formacién continuada de profesores; Narrativas de si; Memoriales
autobiograficos; Educacion de Jovenes y Adultos.
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SOBRE PONTOS DE CONTINUIDADE, PORQUE HISTORIAS CONTINUAM...
DEFININDO O OBJETO DE PESQUISA

A pratica das Historias de Vida pode ser uma atividade de despertar para algumas

delas][...] Ela pode serao mesmo tempo, pesquisa de algo e formacao para esse ‘saber-
viver’ ja evocado [...]. JOSSO, 2010, p. 197).

Na Introducédo, trago! as motivacOes que originaram o presente estudo, partindo da
minha vivéncia de mais de vinte e um anos na docéncia, treze dos quais dedicados a Educacao
de Jovens e Adultos do municipio de Catu, Estado da Bahia, nas redes municipal e estadual de
ensino. Apresento, ainda, a questdo e os objetivos centrais da pesquisa. Por fim, socializo uma
sintese dos capitulos e das consideracBes finais dessa pesquisa.

A multiplicidade de informagdes na contemporaneidade vem nos colocando diante do
grande desafio de produzir outras formas tedrico-metodologicas para nos auxiliar no
entendimento do saber-fazer docente. A investigacdo, através das narrativas de vida e a
producdo do conhecimento de si, € um modo de fazer pesquisa que vem procurando conhecer
como 0s professores constroem 0 seu Ser e seu pensar pedagogico; dai agrande importancia em
se pesquisar avida cotidiana dos educadores, com toda sua gama de particularidades, mapeando
0 seu processo de formacdo docente.

Rememorar a nossa historia de vida através de memoriais autobiogréficos, dando forma
e texto as lembrancas das experiéncias vividas tanto pessoal, profissional e académica, € um
exercicio ndo muito facil. Primeiro porque repensar alguns momentos da nossa vida gera
conflitos e angustias; segundo, porque pode levar a nostalgia reflexiva que s6 as lembrancas
exigem, na medida em que produz reflexdo e significado a tudo aquilo vivido. Sinto, nesse
momento, sobretudo pelo fato de querer trabalhar com biografia, a necessidade de revisar a
minha trajetdria de vida, a fim de redimensionar o mundo e, consequentemente, reinventar-me
nele ndo dascinzas como uma “fénix”, mas sim das lembrangas da vida viva. Para Freire (2000,
p. 12), a retomada da infincia distante, buscando a compreensdo do meu ato de ‘ler” o mundo
particular em que me movia [...], me é absolutamente significativa.

Por acreditar, inclusive, que escrever sobre si é formacdo e também possibilidade de
pensar numa trajetéria de vida, as histérias vividas e as que ainda virdo podem ser
compreendidas como dispositivos de formacdo e conhecimento de si. Nesse sentido, pretendo
narrar alguns momentos que julgo mais significativos de minha vida, delimitando, assim, o meu

posicionamento e o meu olhar diante do mundo, especialmente do escolar e do académico. E

1 Na escrita destadissertacdo, utilizo, em alguns momentos, a primeira pessoado singular, especialmente ao tratar
de minhas vivéncias educacionais.
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nesta abordagem das narrativas de si que me reconheco hoje sob um novo paradigma

existencial, novas configuracbes e novo tracado.

O ENCONTRO COM O TEMA DE PESQUISA NO MEU PERCURSO DE VIDA PESSOAL
E PROFISSIONAL

Filha primogénita de uma familia de cinco irmdos, nasci no ano de 1968 em Belém do
Para. Por motivos de tranferéncia no trabalho, tivemos que nos mudar da capital do Para para o
interior da Bahia. Meu pai, hoje aposentado, era funciondrio da Central de Manutencdo Ltda
(Ceman) — no Pdélo Petroquimico de Camagcari, € minha mae, uma mulher fenomenal, que
costurava para ter uma renda a mais para proporcionar qualidade de vida para os filhos. Ela,
acima de tudo, valorizava muito os estudos como forma de conhecimento e ascensdo. Essa
mulher vibrante, amorosa, foi quem desenvolveu na minha personalidade um legado
importante: o gosto pelo estudo, a garra e a obstinacdo em buscar meus objetivos. E o que eu
me lembro de mais significativo: ela me ensinou a apreciar e a reconhecer a importancia da
educacdo na vida do individuo, principalmente para aqueles nascidos na classe operaria. Assim,
foram nos espacos familiar e escolar que fui tecendo a minha personalidade e me fiz gente,
tornando-me uma pessoa curiosa do conhecimento de mim, dos outros e das coisas do mundo.

Realizei os meus estudos em nivel fundamental | na cidade de Catu-Ba, na escola
estadual Dr. Inocéncio Goes, na qual ingressei no ano de 1977, oito meses depois de chegamos
a Bahia, pois ndo havia vaga nas escolas publicas da cidade. Logo depois, fiz testes adimicio nais
e ingressei na rede privada como bolsista, do ensino basico até o 2° Grau?, optando pelo
Magistério indo de encontro a tudo e a todos. O que me fez me identificar com a area de
Educacdo? A vontade de tornar-me professora; um sonho que acalentava desde muito nova
quando dava aulas particulares, aquelas famosas “bancas”, ascriangas iguais a mim, que tinham
dificuldade na aprendizagem, mas ndo tinham dinheiro para pagar.

O que destaco nisso tudo foi a maneira como meus pais possibilitaram o0 meu
crescimento pessoal, fazendo-me uma pessoa questionadora e comprometida com aquilo que
acreditava. Tais aspectos ndo poderiam ser deixados de lado no que diz respeito, ndo s6 da
opcéo pelo magistério, mas, sobretudo, ao entendimento que tenho do ser educadora.

Outro fato marcante da minha vida foi a constituicdo de uma familia. Conheci meu

marido nos corredores da escola, pois ele era professor de Quimica. Namoramos por dois anos

2 A partir daLei n.° 9394, de 31 de dezembro de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDB) passou a se chamar Ensino Médio.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_Nacional
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e acabamos casando muito jovens. Meu primogénito marcou a minha vida e nasceu quando eu
tinha dezenove anos; um ano depois, nasceu meu segundo filho e seis anos depois vem a menina
tdo esperada por mim. Mesmo formando familia tdo jovem, sempre fui uma mae zelosa e esposa
dedicada, nunca deixei de ter objetivos na minha vida e o meu era ser professora da Rede
Publica.

Tempos dificeis aqueles, pois foi durante a gravidez da minha cacula em 1994, que
passei no concurso para professor do municipio de Catu-BA. Essa experiéncia me fez ver o
mundo de uma forma diferente e foi também o inicio da minha vida profissional e académica,
que tinha deixado de lado para constituir minha familia. Isso tudo aconteceu porque do meu
lado sempre existiu (e existe) um homem (esposo) maravilnoso que me incentiva, estimula,
torce e apoia todas as empreitadas que penso em fazer. Acredito que por esse motivo venho
conquistando as metas estabelecidas paraminha vida, pois é s ele dizer “se jogue, minha filha”,
que eu simplesmente nem penso no que pode estar no fim do horizonte: eu algco voo e megulho
no desconhecido.

O sonho acalentado na infancia se realiza. Passei no primeiro concurso da Prefeitura
Municipal de Catu-BA em 1994, e a vontade de trabalhar na condicdo de professora da rede
publica se concretiza. Minha formacdo inicial no Magistério foi rigida, tradicional e voltar a
compreender, a pensar € a agir, a partir de um novo referencial tedrico-metodoldgico, ndo foi
uma tarefa tranquila e nem tdo facil, mas com toda certeza foi significativa e trouxe conquistas
para minha trajetdria de vida.

A cada encontro pedagdgico e formativo promovido pela Secretaria de Educacéo,
juntamente com a instituicdo parceira, a Fundagdo Clemente Mariani®, a qual fazia um trabalho
de acompanhamento pedagdgico com os professores da Zona Rural mais préxima e com 0s
professores da Zona urbana nos planejamentos por Unidade eu sentia a necessidade de conhecer
mais sobre educacdo. O aprendizado ndo parava. Como sempre fui militante politica da
esquerda, sempre fui alvo de retaliagdes no Municipio. Dessa forma, a melhor maneira de
driblar os problemas era evidenciando a competéncia e com isso eu buscava mais e mais me

aprimorar.

3 A Fundagdo Clemente Mariani (FCM) é uma instituicdo de direito privado, criada em 1990, com a finalidade
de desenvolver e/ou apoiar acGes relevantes para a promog¢do da democracia e da cidadania nas areas cultural,
educacional e social. Sua criacdo foi inspirada pela figura de Clemente Mariani, advogado, jornalista, politico e
empresario baiano. E contava com um Programa de Apoio a Educacdo Publica, concentrando -se inicialmente no
ensino fundamental das zonas rurais de municipios de porte médio (até 50 mil habitantes), no estado da Bahia e
dava apoio ao municipio de Catu.



18

Foi a partir desses entraves que fui atras da minha formacdo académica. Ingressei no
curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia no Campus I, em 1998, por opcéo.
Dessa experiéncia, carrego profundos lagos e vinculos de amizade, bem como discussdes e
reflexdes incessantes sobre a vida e a formacdo docente através das historias de vidas, do
conhecimento de si, mudando minha concepc¢do do torna-se um profissional e pessoa melhor.

No referido curso percebi que o espaco da universidade publica oferecia diversas
oportunidades de envolvimento, empoderamento e inser¢cdo social. Foi um momento de muitas
novidades e também de muito empenho, por meio de leituras, ricos encontros e calorosas
discussbes sobre praticas pedagdgicas, comegando, assim, a introdugdo ao mundo da pesquisa
em educacdo. Nesse sentido, vale destacar o qudo importante € a insercdo do estudante,
sobretudo nos cursos de formacdo de professores. O que me fez sentir muito na época foi o fato
de ndo poder participar das atividades de pesquisa, que certamente constituem um espago para
o desenvolvimento do espirito investigativo e da autonomia profissional. Isso ndo foi possivel,
sobretudo, por morar no interior, viajar todos os dias, trabalhar 40 horas, na condicdo de
professora, e ter uma familia que precisava do meu acompanhamento.

Apos concluir o curso de Pedagogia, no segundo semestre letivo de 2001, participei da
selecdo do curso de Especializacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), em
Supervisdo Escolar. Foi nesse curso que percebi como a Educagdo no meu municipio havia
avancado em relacdo aos outros. Nas discussdes na sala de aula sobre politicas publicas, eu
sempre tinha algo a relatar. A educacdo em Catu estava a frente de muitos municipios, gracas,
do meu ponto de vista, as intervencdes da Fundacdo Clemente Mariane que fazia esse trabalho
de parceria gratuitamente, junto ao municipio.

A minha atuacdo como educadora fez-me interessar sobre a importancia da construgéo
formativa dos professores do municipio, no que diz respeito a formacdo pessoal/profissional e
a sua trajetoria de vida no tocante ao conhecimento de si, do outro, da natureza e na docéncia
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa vontade refletiu diretamente na minha
mobilizagdo para o estudo, leituras e, principalmente, na busca de qualificacdo profissional. E
como narrei anteriormente, 0 meu interesse pelo assunto manifestou-se quando estava
concluindo a Especializacdo em Supervisdo Escolar na UEFS e pesquisava sobre o

Proformacédo®.

4 Programa do Ministério da Educagdo (MEC), instituido a partir de 1999, com o objetivo de acabar com a figura
do professor leigo (sem qualificacdo pedagogica). Trata-se de um curso de nivel médio, com habilitagdo em
magistério, namodalidade de educacdo adistancia, que utiliza a estruturada TV Escola para promover a formagao
e a titulacdo destes professores.
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O interesse na formacdo continuada dos professores sempre esteve presente na minha
trajetoria profissional desde a graduacdo. E quando comecei a trabalhar na EJA, essa
necessidade se tornou mais latente, tendo em vista a grande dificuldade que esse professor tinha
por ndo possuir material adequado e especifico para o trabalho docente. Foi a partir dos
investimentos na modalidade EJA, implementada pelo Governo Federal, que os municipios que
tem essa vis@o de gestdo na Educacdo comecaram a investir de forma significativa na EJA. O
municipio de Catu-Bahia, pensando nesse investimento e partindo principalmente da percepcao
da grande procura da juventude nessa modalidade, assumiu um trabalho diretamente vinculado
a esses sujeitos.

Dessa forma, buscando trabalhar com os jovens é que, em 2013, a Secretaria de
Educacdo de Catu-Bahia, comecou a trabalhar com uma nova proposta de EJA, chamada de
Tempo Formativo Juvenil (TFJ). Areferida proposta curricular foi elaborada para ser trabalhad a
na rede Estadual da Bahia, entretanto o municipio pediu autorizacdo a Secretaria da Educacao
do Estado da Bahia (SEC-BA) e implantou essa nova proposta, na modalidade EJA, buscando
democratizar e efetivar o processo educacional para esses adolescentes, sendo este municipio o
pioneiro nesse tipo de atendimento aos jovens.

Essa proposta tem como objetivo tornar a educacdo e o aprendizado algo o mais préximo
possivel darealidade desses jovens alunos de 14 a 17 anos e, assim, diminuir ataxa de abandono
escolar na rede municipal de educacdo. Estd pautada na Resolucdo CNE/CEB, n. 3 de 15 de
junho de 2010.

Hodiernamente, estou na condicdo de professora efetiva, mas desempenhando a fungao
de coordenadora pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo de Catu (SMEC) no nlcleo
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Fundamental 11, de duas escolas do municipio: Anna
Bitencourt (Urbana) e a Laura Batista (Campo).

Nesse contexto, venho percebendo o rico espaco de didlogos na elaboracdo dos
planejamentos e na formacgdo continuada da equipe da EJA, tendo em vista o que Tardif (2011,
p.233) falava dos pensamentos desse sujeito: “O pensamento, as competéncias e os saberes dos
professores ndo sdo vistos como realidades estritamente subjetivas, pois sdo construidos e
partilhados.” Nesses contextos, percebo também que o docente quer sentir-se respeitado e que
sua voz seja ouvida para sanar as “dores” e engrandecer as “delicias” de tornar-se professor.
Nesse sentido, vale lembrar as palavras de Freire (1996, p. 38) ao dizer que ‘q...] ensinar exige
a corporeificagdo das palavras pelo exemplo™.

Assim, tenho compreendido o processo de formagdo dos professores como elemento

central na organizacdo e transformacdo na Educacdo, consolidando um espaco possivel de
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reflexdo e sistematizacdo de experiéncias do que temos feito dentro da escola, bem como um
mecanismo institucional legitimo para garantir um processo de formacdo continuada, que se
mostre mais efetivo na qualidade da educacgéo desses discentes do juvenil na EJA.

As historias danossa vida, quando recordamos a infincia, para Josso (2010, p. 40) “q...]
sdo os primeiros elementos de uma aprendizagem que sinalizam que ser humano é também criar
as historias que simbolizam a nossa compreensdo das coisas da vida”. Essas narrativas
constituem para ela formacdo, pois contam ndo s6 dos conhecimentos que a vida lhe passou,
mas o primordial que sdo as experiéncias que aprendeu nas particularidades da vida.

Nesse sentido, compreendemos que a investigacdo sobre a formacdo continuada dos
professores, especialmente sobre como vem sendo processada essa trajetoria formativa e, nesse
contexto, como vem se constituindo a producdo de seus saberes, tem um papel preponderante
no que se refere a trabalhar com as especificidades que cada sujeito se implica no seu processo
de formacao.

Fazer uma retrospectiva das historias de vida, atraves dos memoriais biograficos,
embora ndo se possa revivé-las na sua totalidade, é poder reconstituir-se, dando mais significado
ao que se fez e se faz, a partir das concepcdes de hoje e das experiéncias vivenciadas ao longo
da vida. E a partir desta relacdo, entre passado e presente, com vistas ao futuro, que levei em
conta as condicdes, situacOes e contingéncias que envolveram o desenvolvimento do trabalho
de pesquisa aqui exposto.

Nesse interim, destaco os elementos que marcados por quebras de paradigmas, por
coeréncias e incoeréncias e por meio das relacbes estabelecidas com o mundo, possibilitaram a
interpretacdo dos memoriais autobiogréaficos dos docentes, considerando, assim que as referidas

histérias se tornam um instrumento confessional das lutas e de sonhos desses educadores.

DEFININDO QUESTOES E OBJETIVOS DE PESQUISA

Tomando como referéncia minha trajetdria profissional na EJA, especialmente no
Tempo Formativo Juvenil, busco responder com esta pesquisa, as seguintes questdes: Por quais
processos formativos passaram os professores da EJA para atuar no contexto do Tempo
Formativo Juvenil? Quais as contribuicdes desses processos formativos para a atuacdo
profissional dos docentes?

Diante de tais perguntas, sdo nossos objetivos; a) Compreender, por meio de narrativas
(auto) biogréficas, os processos formativos pelos quais passaram os professores da EJA para

atuar no contexto do Tempo Formativo Juvenil; b) Refletir e compreender, coletivamente, as
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contribuicbes dos processos formativos dos docentes do Tempo Formativo Juvenil e suas
implicacGes para o contexto de atuacdo profissional.

Neste contexto, foram convidados/as a construir esse percurso da pesquisa Oito
profissionais de educacdo que atuam no Tempo Formativo Juvenil, na Escola Laura Batista,
situada no contexto da educacdo do campo.

Na escrita, pretendi evocar um pensamento, uma reflexdo, uma ciéncia recheada de vida,
para que, no proprio processo de metamorfose da existéncia, possa aventurar-me a escrever
sonhando e a me lancar no abismo da criacdo de pensar como a construgcdo formativa vem
mobilizando a vida desses oito docentes.

As experiéncias formativas vividas pelos professores ao longo da sua trajetdria escolar
e profissional subsidiam o estudo da formacdo e do trabalho desses educadores, por serem as
experiéncias que falam das recordacOes-referenciais constitutivas das experimentacoes
proporcionadas nas circunstancias da vida. Para Josso (2010, p. 40), “[...] a narrativa de um
percurso intelectual e de préaticas de conhecimento pde em evidéncia os registros da expressao
dos desafios de conhecimento ao longo de uma vida”.

Nessa perspectiva, essa pesquisa é construida, especialmente, por meio de narrativas
autobiograficas, tipo de pesquisa adotada neste trabalho, articulando investigacdo e formacéo.

Para dar conta desta abordagem, propus um olhar e uma escuta aberta, sensivel e
generosa, na perspectiva de assegurar a voz e palavra para as vidas que se entrelacam na
construcdo dos saberes no municipio de Catu. As disposicOes éticas, estéticas e afetivas que
tecem e sustentam dao vigor e vitalismo ao estar junto. Em outras palavras, procurar captar o
que pode ser visto e dito acerca das trajetorias destes atores que cruzam e entrelagam seus
destinos e suas vidas na sua formacgdo pessoal e profissional.

Com essa perspectiva, mergulhei na escola, através dos memoriais autobiograficas de
docentes de Catu, atuantes na modalidade da EJA nas turmas do Tempo Formativo Juwvenil,
procurando produzir um olhar desde dentro da instituicdo e na relacdo de pertenca e
pretendendo ocupar um lugar de pesquisador, enfrentando o0s desafios na perspectiva de

compreender a forma e o jeito que a docéncia se diz, se narra, se manifesta, se lembra.

ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Para fins organizacionais, apresento a dissertacdo em introducdo, seguida de quatro

capitulos e das consideracdes finais.
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Na Introducdo, Sobre pontos de continuidade, porque historias continuam...
definindo o objeto de pesquisa, apresento reflexdes sobre o meu encontro com o tema de
pesquisa, a partir do meu percurso de vida pessoal e profissional, na perspectiva de indicar ao
leitor o processo pelo qual passei para definir as questdes e objetivos da pesquisa e toda a sua
organizacao.

Os desafios da formacdo continuada dos docentes do juvenil na EJA, titulo do
primeiro capitulo, apresentam ponderacfes sobre a formagdo continuada de docentes da EJA e
suas praticas pedagdgicas, a partir do que vem sendo discutido por autores e pesquisadores da
area, explicitando as transformacbes pelas quais os educadores vém passando, tanto sociais
quanto profissionais, para se perceber melhor a formacdo e a atuacdo dos professores nessa
modalidade educativa.

No segundo capitulo, A Juvenilizagdo da Educacdo de Jovens e Adultos: a forte
presenca do jovem nessa modalidade, sistematizamos a historia da EJA no Brasil, fala da
juventude na EJA, evidenciando a forte presenca de adolescentes nessa modalidade, e o Juvenil
na EJA de Catu.

No terceiro capitulo, Nas andancas, a definicdo dos caminhos da pesquisa,
apresentamos 0 percurso de construcdo da pesquisa, considerando a natureza e o tipo de
pesquisa, O cenario e as caracteristicas dos colaboradores, bem como os instrumentos para
organizacdo e interpretacdo os dados, dando suporte a um melhor entendimento das questdes
que permeiam a profissdo docente na EJA e, principalmente, na proposta Tempo Formativo
Juvenil.

O quarto e dttimo capitulo, Saberes para a docéncia na EJA por meio de processos
formativos (auto)biograficos: trajetorias, memorias, sentidos, apresenta a analise das
narrativas dos colaboradores da pesquisa, atraves do movimento de investigacdo-formagdo, 0s
entraves do dia-a-dia escolar, com todas as modificagdes pelas quais vém passando a educacdo
nos ultimos anos e, principalmente, o que vem ocorrendo com a modalidade da EJA e a anélise
da pesquisa atraves da triangulacdo organizada com base nos trés tempos que Souza(2006, p.
79) assim especificou:

e Tempo I: Pré-andlise / leitura cruzada;

e Tempo II: Leitura temdtica - unidades de andlise descritivas;

e Tempo IlI: Leitura interpretativa-compreensiva do corpus.

Nas consideragOes finais, buscamos no decorrer da investigagdo realizada com
professores inseridos em um processo de educacdo continuada, compreender, por meio de

narrativas autobiograficas, os processos formativos pelos quais passaram os professores da EJA
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para atuarem no contexto do Tempo Formativo Juvenil. Desta forma, refletir coletivamente
sobre as contribuicbes dos processos formativos dos docentes do Tempo Formativo Juvenil e
suas implicacbes para 0 contexto de atuagdo profissional, identificando essas relagdes
estabelecidas entre suas histérias de vida e suas préaticas profissionais, por meio do registro de
suas memorias educativas. Esse é um dos pontos que nos fez pensar no tipo de intervencdo que
poderiamos propor para ajudar os colaboradores.

Esperamos que este trabalho possa servir como suporte para um melhor entendimento
das questdes que permeiam a profissdo docente na EJA e, principalmente, na proposta do
Juvenil, com vistas a provocar novas discussdes que propiciem uma maior consciéncia a
respeito do tornar-se professor e que levem, principalmente, a uma mudanca na qualidade do

ensino dos discentes.



24

1 OS DESAFIOS DA FORMACAO CONTINUADA DOS DOCENTES DO JUVENIL
NAEJA

(...) o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoae a
identidade deles, com a suaexperiéncia de vida e com a sua historia profissional, com
as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na
escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos
constitutivos do trabalho docente. (TARDIF, 2011, p.11)

Os professores que motivaram essa pesquisa sdo profissionais engajados, alguns deles
participam da formacdo desde o inicio, sendo assim, profissionais que atuam no cotidiano das
praticas escolares mesmo com alguns obstaculos no caminho. Com esse olhar nesses
profissionais € que busquei refletir sobre a formagdo continuada desses educadores e seu
desenvolvimento na profissdo docente. Para esse estudo 0s aportes tedricos ficaram a cargo de
Arroyo (2006), Freire (2001), Giroux; Mclaren (1993), Tardif (2011), Josso (2010) e Imberném
(2010, 2011) na busca de respostas para 0s seguintes questionamentos: Por quais processos
formativos passaram o0s professores da EJA para atuar no contexto do Tempo Formativo
Juvenil? Quais as contribuicbes desses processos formativos para a atuagdo profissional dos
docentes? Esse estudo sobre a formagdo continuada dos docentes do Tempo Formativo Juvenil,
a partir dos seus memoriais, pretende contribuir no seu desenvolvimento pessoal e profissional.
Diante da amplitude e diversidade de temas e enfoques a respeito da pesquisa sobre formacédo

de professores, pretendemos aqui apresentar uma sintese geral dessa pesquisa.

1.1 FORMACAO DO EDUCADOR DAEJA

Na historia da educacdo do Brasil tem-se discutido acerca dos caminhos de mudancas
ocorridas no ensino. Um dos grandes desafios desse processo é a modalidade de Jovens e
Adultos, pelo grande nimero de pessoas sem o dominio da leitura e da escrita. Face aos
resultados encontra-se uma constante preocupacdo com a formagdo Inicial e Continuada dos
profissionais que atuam na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), para que estes
acompanhem as mudangas de paradigma que a sociedade impde diariamente, diminuindo de
maneira mais significativa os niveis de exclusdo nessa modalidade.

O conhecimento prévio dos aspectos socio historicos e econdmico-culturais que
rodeiam tanto essa modalidade de ensino, quanto os sujeitos que dela participam, tem que ter
suas especificidades garantidas, pois ndo é mais cabivel que a formacdo para se atuar na EJA

seja a mesma da escola regular.
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Assim, a educacdo desse seculo precisa acompanhar o processo de transformacdo da
sociedade e com isso auxiliar na formacdo de um novo sujeito. O conhecimento € dialdgico, e
uma expressdo de liberdade, isso acontece na medida em que temos consciéncia de uma leitura
critica da realidade vivida, porisso anossa reflexdo deve ser um constante devir, na perspectiva
da indagagdo, da imaginacdo e do aprofundamento, sem com isso ficar limitado em resposta
estanques e Unicas.

Ha alguns anos, pesquisas sobre formacdo continuada de professores, seus saberes
praticos e académicos vém mostrando que essa formacdo é uma acéo processual permanente de
dificil compreensdo e precisa ser acompanhada em todo seu trajeto na profissdo docente. E para
isso, a valorizagdo do professor juntamente com o cumprimento das politicas de formacédo
permanente deve ser garantida para o desenvolvimento do professor, tanto no que se refere ao
pessoal quanto ao profissional.

Ha necessidade de se compreender como esse caminho vem sendo percorrido,
articulado. Que posicéo e percepcao esses educadores estdo assumindo diante da sua formagao
continuada nessa nova proposta da Secretaria de Educacdo de Catu. Vejamos o que diz

Imbernébm (2010, p. 78) sobre isso.

[...] sujeitos da sua prdpria formacdo deve compartilhar seus significados, com a
consciéncia de que todos somos sujeitos quando nos diferenciamos trabalhando
juntos, e desenvolvendo uma identidade profissional, sem ser um mero instrumento
nas méos de outros. (IMBERNOM 2010, p.78).

Assim, a relacdo desses professores na formacdo continuada deve ser dindmica para
ajudar a transformar o meio social e educacional em que estdo inseridos. Para tanto, as
experiéncias na docéncia a partir das narrativas de si pessoal e profissional devem ser o norte
dessa formacdo colaborativa. E essa caracteristica propria do docente na forma de influenciar,
sentir os saberes educacionais, a partir da sua vivéncia, valores e conhecimentos de si,
possibilita uma formagdo na qual passa a ser o protagonista da sua construgdo pessoal e
desenvolvimento profissional.

A formacdo continuada tem um importante papel nesse crescimento da profissdo
docente quando parte de uma postura mais autbnoma, singular e criativa para a transformacao
de atitude, frente aos problemas do cotidiano escolar. As instituicOes escolares precisam
modificar seu olhar diante do docente na contemporaneidade, pois a docéncia se da
principalmente na interacdo entre 0s sujeitos envolvidos nesse contexto, a partir das suas

relagdes, posturas, comportamentos na pratica pedagogica.
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Avaliando que a formacdo docente seja um fator preponderante para uma atuacao
voltada para o cumprimento das fungGes reparadora, equalizadora, qualificadora e
emancipadora da EJA, a tematica formacdo de professores, objetiva principalmente refletir
sobre essa construgdo formativa, analisando o distanciamento existente entre a teoria e préatica
das politicas implementadas pelo governo nesta modalidade de ensino, constatando e
reconhecendo que a Educacdo de Jovens e Adultos, em funcdo de suas especificidades e
complexidade, requer uma formacdo docente diferenciada e especifica.

Areflexdo sobre a formacdo docente na EJA permite reconhecer que dada a incipiéncia
de cursos de graduacdo voltados para a formacdo de profissionais para este segmento, ela — a
formacdo — se concretiza simultaneamente a docéncia, num processo formativo continuo no
qual se faz necessario o envolvimento de todos os participantes do ato educativo.

Entender a acdo pedagdgica dos envolvidos nesta modalidade de ensino pode propiciar
tanto inclusdo como exclusdo social dos educandos, seja no ambito escolar, quanto nos seus
entornos ou na sociedade, de forma mais ampla. A inclusdo, no sentido de Freire (2001) sO
ocorrera se houver a conscientizacdo e valorizacdo da pessoa humana a partir da realidade na
qual ela estd incluida. Num ensaio de 1992, ele defende a transformacdo do conceito de
Educacdo de Adultos, situando-a no ambito da Educacdo Popular, ou seja, uma educacdo que

parte do cotidiano dos grupos nos quais ocorre a pratica educativa. Segundo Freire (2001, p.17):

E possivel vida sem sonho, mas ndo existéncia humana e Histéria sem sonho. A
dimensdo global da Educagéo Popular contribui ainda para que a compreenséo geral
do ser humano em torno de si como ser social sejamenos monolitica e mais pluralista,
seja menos unidirecionada e mais aberta & discussdo democratica de pressuposicdes
basicas da existéncia. Esta vem sendo uma preocupacdo que me tem tomado todo,
sempre — a de me entregar a uma pratica educativa e a uma reflexdo pedagdgica
fundadas ambas no sonho por um mundo menos malvado, menos feio, menos
autoritario, mais democratico, mais humano. (FREIRE, 2001, p.17)

Dai a necessidade de se reforcar nas formacdes de educadores uma pratica pedagogica
centrada na compreensdo, na ética, na cidadania e no respeito a pessoa e aos saberes que a
cotidianidade Ihe proporciona. Os docentes da Educacdo de Jovens e Adultos que assim atuam
nos seus espagos formativos, valorizando a trajetoria socio historica e cultural de cada discente,
podem contribuir para que os jovens e adultos ndo desistam, por maiores que Sejam 0S
obstaculos encontrados no retorno ao ambiente escolar.

Dessa demanda, também surge a figura do educando-pesquisador, que para além da
apropriacdo de conhecimentos universalmente sistematizados € responsavel, autor e

protagonista da sua propria aprendizagem. E ao contrario desse quadro exposto anteriormente,
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a exclusdo pode ocorrer por meio da manutencdo dos educandos a margem de todo esse
processo educativo.

Ha a necessidade de se ter uma pratica pedagdgica diferenciada na EJA, com
caracteristicas mais marcantes dos educandos que buscam nesta modalidade de ensino se
apropriar para ndo mais distanciar da teoria e da pratica. Sendo assim, a formacdo docente para
e na EJA, que é o principal objetivo deste trabalho, serd abordada numa perspectiva do
“aprender por toda a vida”

Na busca da compreensdo de diversas dimensdes que permeiam o0 processo de formacéo
humana, nesta investigacdo, intentamos trazer a tona encontros e divergéncias, tensdes e
conflitos postos pela procura de entender a rede em que se constituem as relagdes socioculturais,
politicas e econbmicas que perpassam vidas, opc¢des e rumos tomados no decorrer de nossas
existéncias. Para Freire (2003, p.78) “Ndo ¢ no siléncio que os homens e as mulheres se
reconhecem e constroem sua humanidade, mas na palavra, no trabalho, na cultura, ou seja, na
acao-reflexdo com os outros”.

Nesta constatacdo, a relacdo de aprendizado ndo poderia ser diferente, ela é reflexo das
experiéncias sociais no processo de troca para a construcdo e apropriacdo de outros
conhecimentos. E por entender e compactuar com essa sintese cognitiva que trabalho com
educacdo de jovens, adultos e idosos, ha cerca de 20 anos.

Tardif (2011, p.10) afirma que “a questdo do saber dos professores ndo pode ser separada
das outras dimensbes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos
professores de profissdo (...)”. Ele reconhece que a formacdo docente especifica para a EJA ¢
ainda principiante no Brasil, e isso sO acontecerd na préatica do cotidiano com o excesso de
saberes dos professores-pesquisadores e que nesse sentido, ha uma separacdo patente entre o
mundo académico e o da escola, o que faz com que o conhecimento gerado nas pesquisas
conduzidas pelos professores na escola ndo seja respeitado e/ou considerado pelos
pesquisadores académicos, quase sempre. Tardif (2011, p.11) afirma também que “o saber é
sempre 0 saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo

qualquer”. Ele prossegue dizendo que:

[...] o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoae a
identidade deles, com a suaexperiéncia de vida e com a sua historia profissional, com
as suas relagcdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na
escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos
constitutivos do trabalho docente. (TARDIF 2011, p. 11)
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E fato que o profissional egresso das universidades reconhece que o aprendizado da
graduacdo se concretiza na pratica, porém compreende que a formacdo continuada ndo se
resume a obtencdo de titulos e certificados que nem sempre garantem transformacdes
significativas na esfera pessoal e profissional de cada um.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 estabelece a
necessidade de atender as especificidades dos trabalhadores, educandos matriculados nos
cursos noturnos. O Parecer CEB/CNE 11/2000 vai explicitar a exigéncia de uma formacgao
docente especifica para atuar na EJA quando afirma: “Trata-se de uma formacdo em vista de
uma relacdo pedagogica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais
que ndo podem ser ignoradas” (p.58). Observa-se que acBes das universidades em relacdo a
formacdo do educador que atuam com a Educacdo de Jovens e Adultos ainda é em minoria,
constata-se que a formacdo inicial, em nivel de graduagdo, especifica para a EJA ainda é
incipiente assim como a continuada.

Sendo assim, a formacgdo continuada possibilita a criagdo de novas formas de encarar as
situacdes que se constituem em entraves para arealizacdo dos objetivos propostos. Isto também
envolve, tanto as expectativas dos docentes como as dos educandos e o contexto social, bem
como o da escola, com seus imbricamentos e reflexos sobre a formacdo de cada pessoa.
Também ha as escolhas e opc¢des feitas pelos docentes no cotidiano escolar que afetam
substancialmente a vida dos educandos, bem como suas chances e oportunidades, além de

implicarem na justica e igualdade sociais.

1.2 AVIDA DO EDUCADOR DO JUVENIL ENTRE O PRAZER E O SOFRER

Os sujeitos que participam desse trabalho s&o oito professores do TFJ, que ja atuam, ha
mais de quatro anos, como professores da EJA em escolas municipais de Catu-BA. O trabalho
que sera realizado se justifica no contexto das mudangas no curriculo educacional e que afetou
de forma radical a compreensdo do que deva ser a educacdo de jovens em uma sociedade
democratica que preza valores como a pluralidade, a participacdo, asolidariedade e a integracao
e, por conseguinte, afeta também a escola e a profissdo docente.

Assim, se até recentemente ser professor implicava ter dominio de conhecimentos
objetivos ou formacdo em certa area de conhecimento, saber aplica-los a situagdes concretas e
ter certa autonomia no exercicio da pratica profissional, atualmente “...] a especificidade dos

contextos em que se educa adquire cada vez mais importancia.” Imbérnon, (2011, p.14) Assim,
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uma das funcbes do ensinar é criar espagos de reflexdo e participagdo numa perspectiva
emancipatoria.

Os professores precisam ter garantida uma formacdo continuada que os levem a um
pensamento reflexivo no coletivo, reflexdo essa que permita a esses sujeitos compreender,
analisar e tornarem-se mais propositivos na forma de conduzir seus saberes pedagogicos na sua
sala de aula, principalmente nas turmas da Educacé@o de Jovens e Adultos, por terem qualidades
historicas desfiguradas. Para Arroyo (2006, p. 18) precisamos construir um perfil de educador

de jovens e adultos e de sua formagao.

O perfil do educador de jovens e adultos e sua formagdo encontra-se ainda em
construcdo. Temos assim um desafio, vamos ter que inventar esse perfil e construirsua
formacdo. Caso contrario, teremos que ir recolhendo pedras que ja existem ao longo de
anos de EJA e irmos construindo esse perfil da EJA e, consequentemente, teremos que
construir o perfil dos educadores de jovens e adultos e de sua formagdo. (ARROYO,
2006, p. 18)

O que ele nos mostra com isso, € que se ndo temos metas definidas nas politicas de
formacdo de professores e também na de Educacdo de Jovens e Adultos, consequentemente elas
VA0 precisar ser construidas e teremos que comecar com as mudangas nesse perfil de docente.
Arroyo (2006, p. 19.) ainda nos diz que ‘[...] os educadores de jovens e adultos t€m de ter
consciéncia desse momento em que estamos. Esse tem de ser um dos tracos de sua formacao,
ter conhecimento da atual situagdo da EJA [...]”

Essa forma critica de refletir sobre a EJA serd de grande importancia para o
empoderamento e capacidade de construcdo de novos saberes e de mudangas nas incertezas que
sdo tao inerentes ao trabalho do educador dessa modalidade, para que ele possa inovar, visando
a um processo de producdo de conhecimento, desenvolvimento de atitudes e habilidades, que
gerem implementacdo de melhorias nas condices de trabalho. O docente da Educacdo de
Jovens e Adultos precisa ter o seu discurso atrelado a sua pratica para que isso ndo fique
dissociado e a sua formacdo continuada ndo fiqgue no modismo de ideias e tendéncias teoricas
jogadas no seu processo formativo.

A partir desses termos, Imbernon (2010, p. 47), pontua:

A formacdo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexdo real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicbes educacionais e em outras
instituicdes, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc.., estabelecendode forma firme
um processo constante de autoavaliagdo do que se faze por que se faz IMBERNON,
2010,p. 47).
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Arroyo (2006, p. 20) nos sugere que quando formos tratar de programas e curriculos na
formacdo de educadores para EJA ndo se deixe de pensar e tratar sua historia de vida como fator
preponderante, pois toda essa heterogeneidade e especificidade que passou e passa 0 professor
ao longo de sua formacdo sdo conhecimentos que compdem o seu curriculo. Ele fala do

reconhecimento da pluralidade desse educador a partir da sua historia:

Temos de reconhecer que o educadorda EJA é muito mais plural que o educadorde
escola formal. Se existe algo que possamos fazer, é deixar que esse perfil plural do
educador de jovens e adultos contamine o perfil do educador escolar. O inverso,
porém, distancia-nos dessa dindmica e nos levard a regular, a encaixar essa riqueza
toda em um perfil definido, j& fechado. (ARROYO, 2006, p.20)

Essa formacdo continuada do educador da EJA no Tempo Formativo Juvenil precisa
possibilitar reflexdes tedrico-praticas que partam das trocas experimentais dos sujeitos
envolvidos, articuladas aos projetos pedagogicos que valorizem discussbes e estimulem a
criticidade dos discentes juvenis, para um empoderamento do conhecimento. Porque ainda
segundo Arroyo (2006, p.22):

N&do é qualquer jovem e qualquer adulto. S&o jovens e adultos com rosto, com
historias, com cor, comtrajetdrias s6cio-étnico-raciais, do campo, da periferia. Se esse
perfil de educagdo de jovens e adultos ndo for bem conhecido, dificilmente estaremos
formando um educador desses jovens e adultos. (ARROYO, 2006, p. 22)

O que se tem que ter bem definido é um programa de formacdo continuada bem
articulado que potencialize o processo formativo no coletivo da profissdo docente e que consiga
enfrentar as dificuldades que afetam esses saberes na préatica educativa, para juntos construirem
uma formacdo mais condizente com esse sujeito que adentra a EJA. Para Arroyo (2006, p. 25)
o foco sera na formacgdo plena desses sujeitos em seus tempos e condices de vida. Aarticulagao
do ensino a um projeto de formacdo de sujeitos especificos pode ser uma experiéncia rica e
contagiante para 0s outros tempos humanos e niveis de ensino-educagdo-formagéo plena.

Essa formagdo plena passa pelas crengas, conhecimentos anteriores e representaces
que sobrevivem no passar do tempo atraves das historias de vida dos professores e de seus
alunos. Esse conhecimento de si é de muita importancia, pois essas experiéncias passadas
ajudam arefletir sobre quem s&o os docentes, os discentes a instituicdo e quais tarefas e funcoes
séo papeis de cada um para qualidade de ensino que estdo almejando nesse processo formativo.

E na EJA essas narrativas vao ser muito mais adequadas segundo Arroyo (2006, p.31)
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Eu diria que para a EJA sdo muito mais adequadas as formas narrativas, as
experiéncias de vida, os significados que cada grupo humano vai encontrando naluta
pela terra, pelo trabalho, nas vivéncias da cidade e do campo, da natureza e da
sociedade. BExplicitar esses significados, aprender a capta-los. Organiza-los,
sistematiza-los. (ARROYO, 2006, p.31)

Sédo os fatos e acontecimentos davida que constroem a identidade pessoal e profissional

nas experiéncias de si. Para Souza (2006, p. 116-117)

A vida é construidana tensdo dialética entre sofrimento e prazer; nesse movimento o
sujeito vai percebendo e construindo formas de submeter-se ou governar-se, a partir
das experiéncias formativas apreendidas ao longo da vida. (SOUZA, 2006, p. 116-
117)

Séo as experiéncias revestidas de amddios! vivenciadas nos profissionais da rede
Municipal de Educacdo de Catu que originaram meu objeto de pesquisa. Por acreditar que todo
professor tem uma histéria, mesmo que dela tenha se afastado, e nela estdo guardados seus
anseios e expectativas iniciais em relacdo a profissdo e que o perfil desses professores se
constitui ao longo de sua carreira e requer um acompanhamento em longo prazo.

Souza (2006c, p.61) diz que:

[...]de fato, os sujeitos, ao evocarem lembrangas e recordacdes-referéncias sobre suas
experiéncias significativas, buscamtrazer para a suanarrativa a autenticidade relativa
a suaescolha e aos episddios que narram através da linguagem articulada. (SOUZA,
2006¢, p.61)

Essa possibilidade de articulacdo advinda das narrativas de si e a construcdo de sentido
determinam uma triade que s&o: a relacdo com o mundo a qual o autor esta inserido, a relagéo
consigo mesmo e a sua experiéncia formadora.

Aprender a pensar e agir na educacdo a partir de um novo referencial tedrico ndo é tarefa
tranquila e nem tdo pouco facil. Mesmo sendo na maioria das vezes fundamentada em novas
propostas voltada para o lddico, prazeroso e significativo em que o desenvolvimento da
inteligéncia ¢ determinado pelas acGes matuas entre o individuo e o meio, essa interacdo muitas

vezes é conflitante como afirma Charlot (apud D’avila, 2008, p. 34)

[...] os professores séo profissionais da contradig¢do e tém diante de si tarefas arduas:
resolver 0 nexo, por exemplo, entre discurso construtivista e pratica tradicionalista,
entre diversidade e ensino inclusivo, entre familia e escola, entre um mundo imerso
nas novas tecnologias e a escassez de recursos materiais na escola, dentre intmeras
outras tensdes. Como quis Freud em determinado momento, ensinar é uma profissao
impossivel. (D"AVILA, 2008, p.34)
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Portanto, com as pressdes culturais do mundo contemporaneo, tendo em vista que a
Secretaria  Municipal de Educacdo e Cultura vem fazendo transformacdes na estrutura
educacional do municipio de Catu tornam-se fundamentais as reflexdes que tenham como
Objetivos centrais:

a) Compreender, por meio de narrativas autobiograficas, os processos formativos pelos

quais passaram os professores da EJA para atuar no contexto do Tempo Formativo
Juvenil;

b) Refletir e compreender, coletivamente, sobre as contribuicbes dos processos
formativos dos docentes do Tempo Formativo Juvenil e suas implicacbes para o
contexto de atuacdo profissional.

Considerando-se que a formacdo dos educadores da EJA vem passando por

transformagOes na sua estrutura educacional com essa nova proposta, torna-se fundamental as
reflexdes que tenham como objetivo tentar compreender como esse processo formativo vem se

figurando para os sujeitos envolvidos na educacgdo do juvenil.

1.3 A CONSTRUCAO FORMATIVA ATRAVES DA SUBJETIVIDADE DAS HISTORIAS
DE VIDA

Investigar a formacdo de professores da EJA na modalidade Tempo Formativo Juvenil,
especialmente sobre seus percursos formativos, a partir da sua producdo de saberes,
desenvolvimento e crescimento pessoal/profissional, exige um olhar sensivel que possibilite
ver além da aparéncia e da superficialidade.

E preciso sem sombra de divida trabalhar com a subjetividade, a singularidade, a
diversidade, a sutileza, a perspectiva do sujeito, os modos particulares com que cada individ uo
se apropria do seu processo de formacdo pessoal e profissional na construcdo dos saberes e
consequentemente uma mudanca de postura frente a esses discentes que estdo em idade série
defasados. E, pois, necessario operar com aspectos muito intimos do ser humano, enquanto
pessoa social e profissional, constituidos na interface com o eu, o outro e o mundo para
mobilizar mudancas no outro.

O mundo contemporaneo exige cadavez mais dos individuos mudancas mais profundas,
justamente por ser tdo complexo, envolvendo questdes que nos coloca diante de desafios de
construir outros formatos tedrico-metodoldgicos, que nos auxiliem na compreensdo do saber-
fazer docente e isso muito mais na EJA e nas suas demandas. No ambito da subjetividade, um

postulado tem direcionado as pesquisas sobre o conhecimento dos professores nos Gltimos anos:
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os professores possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por
eles mesmos no ambito de suas tarefas cotidianas. (TARDIF, 2011, p. 228)

Quando ficamos mais proximos do cotidiano da sala de aula criamos uma nova situacdo
educacional que enfatiza a construgdo realizada pelo individuo e isso no Tempo Formativo
Juvenil demanda de uma pedagogia ativa, criativa, dindmica, apoiada na descoberta de si, na

investigacdo e no didlogo segundo Giroux; Mclaren (1993, p. 26):

Apenas quando podemos nomear nossas experiéncias - darvoz a nosso proprio mundo
e afirmar a n6s mesmos como agentes sociais ativos, com vontade e um proposito -
podemos comecar a transformar o significado daquelas experiéncias, ao examinar
criticamente 0s pressupostos sobre 0s quais elas estdo construidas. (Giroux; Mclaren,
1993, p.26)

A histéria de vida como meio de pesquisa vem avancando e assumindo varias formas,
desde as tradicionais, como memdrias ou crbnicas, até formas novas que valorizam aoralidade
e consideram as vidas ocultas como um testemunho vivo de épocas e periodos historicos. As
explicacBes nas estruturas, construidas apartir de categorias muito gerais, ndo satisfazem mais,
pois as pessoas querem compreender a sua vida cotidiana, as suas dificuldades, contradicGes,
incertezas e problemas que esta lhes impde.

Dessa forma, a pesquisa narrativa parte da concepcdo de que 0s processos formativos
de aprendizagem e desenvolvimento pessoal/profissional compreendem aimplicacdo da pessoa
consigo mesma e com 0S contextos onde se constituem suas experiéncias pessoais e
profissionais de formacdo, de modo que a experiéncia formadora refere-se a implicacdo global

do sujeito com sua propria existéncia, uma vez que:

[...] aformacdo experiencial designa a atividade consciente de um sujeito que efetua
uma aprendizagem imprevista ou voluntaria em termos de competéncias existenciais
(somaticas, afetivas, conscientes), instrumentais ou pragmaticas, explicativas ou
compreensivas na ocasido de um acontecimento, de uma situacdo, de uma atividade
que coloca o aprendente em interagfes consigo mesmo, com 0S outros, com o meio
natural ou com as coisas, numou em varios registros. (JOSSO, 2010, p.55)

Deste modo, exigem uma ciéncia das mediagdes que traduza as estruturas sociais em
comportamentos individuais ou microssociais, dai a necessidade de se fazer um trabalho com
esses docentes da EJA a partir dessa metodologia para investigar se essas narrativas favorecem
0 conhecimento de si como uma pratica emancipatoria e se as escritas apresentam-se como uma
acdo complementar que enriquece e reforga as transformacdes desencadeadas na interagao

social e levem o conhecimento para seus alunos de forma mais significativa.
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Ao trazer para o coragdo do método biogréafico os materiais primarios (autobiograficos)
e a sua subjetividade, o que nos interessa €, sobretudo, produzir uma forte impressdo subjetiva
no quadro de uma comunicacgdo interpessoal complexa e reciproca entre os narradores (docentes
do Tempo Formativo Juvenil) e o observador, relatando dessa forma uma praxis humana que
traduza a aprendizagem que os discente construiram no decorrer do processo.

Nessa perspectiva de subjetividade inerente ao professor € fundamental enxergar esse
sujeito como um ser social, com suas particularidades, identidades pessoais e profissionais, e
que também faz parte de um coletivo. Essa condicdo do professor como parte integrante ativa
da sua formacdo, faz com que esses profissionais busquem melhorias a partir da retomada das
historias de sua vida.

A pesquisa que tem como enfoque a abordagem qualitativa permite compreender
criticamente a formacdo continuada dos professores, como esse contexto educativo vem
emergindo, para entender as contradicGes, as subjetividades, que norteiam todo o processo de
ensino e aprendizagem. O docente que tem na sua pratica a inclusdo da diversidade, das
particularidades e contribui na emancipacdo dos discentes da EJA, consegue leva-los a saberes
singulares. Tardif (2011, p. 221) diz que os alunos afim de aprender devem °q...] tornar-se, de
uma maneira ou de outra, 0s atores de sua propria aprendizagem, pois ninguém pode aprender
em lugar deles.”

A subjetividade esta inserida na profissdo docente, justamente pelo grande movimento
de saberes na sua préatica pedagogica, pessoal e curricular. Na concepcdo de Tardif (2011, p.
228) [...] os professores de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados e
produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas.”

Na profissdo docente ndo se pode deixar de lado os saberes e as histdrias de vida desses
sujeitos, para Tardif (2011p. 230)

Ora, um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos poroutros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos sociais:
€ um ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que possuiconhecimentos e um
saber-fazer provenientes de suapropria atividade e a partir dos quais ele a estruturae
a orienta. [...Jsua subjetividade de atores em acdo, assim como 0s conhecimentos e o
saber-fazer por eles mobilizados na acéo cotidiana. (TARDIF, 2011, p.230)

Os discursos docentes estdo impregnados de subjetividades, com isso deve-se sempre
levar em consideragdo que os professores estdo em contextos sociais diversificados e
diferenciados, crencas religiosas, politicas, questbes de género. S&o sujeitos reais, vivos e

plurais e para Tardif (2011, p. 233), “a subjetividade dos professores ndo se reduz a cognicao
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ou a vivéncia pessoal, mas remetes as categorias, regras e linguagens sociais que estruturam a
experiéncia dos atores nos processos de comunicacdo e de interagdo cotidiana.” Essa formacao
do professor ndo pode deixar de considerar todos esses fatos, pois corre-se 0 risco de ndo

conseguir mudar as concepgdes nas praticas pedagdgicas na docéncia.
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2 A JUVENILIZACAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: A FORTE
PRESENCA DO JOVEM NESSA MODALIDADE

“Ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos nds e que nos fazem ver a
impossibilidade de estudarpor estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um I& fora e
distante mundo, alheado de n6s e nds dele. (FREIRE, 1996, p. 86)

A presenca marcante dos adolescentes na Educacdo de Jovens e Adulios (EJA) é
preocupante e vem ocupando um lugar importante no cenario nacional com alguns estudos na
area. O grande interesse que o tema da juventude vem emergindo na modalidade de Educacdo
de Jovens e Adultos mostra que a compreensdo desse tema passa por uma construcdo social,
gue envolva toda a diversidade que constitui esses sujeitos. Observamos que ha alguns anos,
vem surgindo no cenario nacional estudos sociologicos voltados a questdo da juventude e a
escola. Autores como Carrano (2007); Dayrell (2006); e Sposito (2001) sdo referéncias nesses
estudos, nos ajudando na apropriacdo do conhecimento para entender essa demanda cada vez

mais forte da juventude no cotidiano escolar.
2.1 AHISTORIA DA EJA NO BRASIL

A Educacdo de Adultos remete ao periodo colonial e ocorria concomitante a educacéo e
catequese das criangas indigenas. Acontecia a partir da realizada com indios adultos. No Brasil,
em primeiro lugar sempre se priorizou o ensino dado &s criangas, justamente porque elas seriam
o futuro e consequentemente agentes multiplicadores. No periodo colonial no Brasil ndo havia
nenhum interesse em institucionalizar a escola, ja no imperial isso passa a ser muito forte,
principalmente para instrugdo primaria e secundaria das criangas, ja no que se refere a jovens e
adultos a instrucdo era para os pobres com objetivo de instruir para civilizar essa camada da
sociedade das regides urbanas.

A garantia da instrucdo dos jovens e adultos com suas particularidades passava por
contetdo especifico e diferenciado, tanto em relagdo as criangas, quanto em relacdo ao género
masculino e feminino. Nessa instrucdo de adultos o que era passado aos alunos era a
constituicdo do império, as leis das guardas nacional e o codigo criminal. Como as turmas eram
separadas por género, quando tinham aulas para as mulheres as eram dadas aulas sobre prendas
do lar, calculos de contabilidade doméstica e deveres da mulher na familia e noc¢des de higiene.
Essa aulas eram dadas por professores que ndo ganhavam nada para ministra-las, as faziam

como verdadeiros missionarios.
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No periodo republicano, na primeira metade do século XX havia uma inquietagdo com
a grande quantidade de analfabetos na populacdo. A partir desse reconhecimento varias
iniciativas para erradicar o analfabetismo foram surgindo, apesar do grande preconceito que a
elite tinha contra essa camada da populagdo. Com isso, surgiram debates e a necessidade de
alfabetizar como instrumento de conscientizacdo e luta pelos direitos na formacdo de
trabalhadores que produziam.

O supletivo surge na década de 1930 com muito poder, mas com pouca iniciativa do
governo em relacdo a educagdo de adultos para a instrucdo da camada popular. Grande parte
dessa falta de iniciativa foi pelo Regime do Estado Novo, que interrompeu as eleicbes diretas,
com isso 0 supletivo foi regulamentado quarenta e um anos depois com a LDB de 1971,
justamente no periodo do regime militar. Mesmo com a regulamentacdo, os principios que
nortearam o ensino do supletivo com a LDB de 1971 foram explicitados um ano depois pelo
Parecer do Conselho Federal de Educacdo. No Estado Novo o governo foi ausente em relacao
a Educacdo de Adultos, fazendo com que a sociedade civil toma-se pra si esse papel de educar
0s Jovens e Adultos.

A partir do final da Segunda Guerra Mundial e do Estado Novo no periodo de 1947 a
1963, a alfabetizacdo no Brasil se democratizou, surgindo uma campanha nacional com
caracteristica emergencial e assistencialista paraerradicar o analfabetismo num prazo curto sem
com isso garantir os direitos a educacdo. A busca pela erradicacdo do analfabetismo tinha por
proposito o desenvolvimento econbmico do pais, mas essa campanha sofreu muitas criticas
porque a metodologia era uma adaptacdo da forma de alfabetizar criancas, desconsiderando a
singularidade que tem o0 mundo adulto e ainda tinha o agravante de que qualquer pessoa poderia
alfabetizar.

Com as criticas a essa campanha, surgem outros movimentos a partir da década de 60
para a Educacdo de Jovens e Adultos e o grande pensador foi Paulo Freire. Nesse periodo
surgem varios programas desenvolvidos por Paulo Freire que tinham como principio ampliar a
criticidade para gerar e avaliar a producdo de cultura. Alguns programas desenvolvidos nesse

periodo foram: Movimento de Educacdo de Base - MEB?®; Centros de Cultura Popular — CPC®

5 Criado pela Igreja Catdlica em 1961, com apoio do Governo Federal, propunha-se a desenvolver programa de
alfabetizacdo e educacdo de base, por meio de escolas radiofonicas, a partir de emissoras catolicas. Ap6s dois anos
de atuacdo reformulou radicalmente seus objetivos e seus métodos de acdo, aliando-se a outros movimentos de
cultura popular do periodo.

6 Criado em 1962 por umgrupo de intelectuais ligado a UNE — Unido Nacional de Estudantes, tinhacomo propésito
a “arte revolucionaria”, colocando-se ao lado do povo. Sua producdo centrou-se na mdsica e na poesia, no cinema
e no teatro. Extinto violentamente nos primeiros dias de abril de 1964, foi um dos movimentos mais inovadores
do periodo, e por isso mesmo o mais discutido.
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da UNE; Movimentos de Cultura Popular - MCP’. A consequéncia de todo esse empenho
politico dos grupos foi a pressdo em cima do governo para estabelecer uma Coordenagdo
Nacional de Alfabetizacdo, aprovando assim em janeiro de 1964 o Plano Nacional de
Alfabetizacdo, que tinha como orientador Paulo Freire na disseminagdo dessa proposta.

Com o golpe militar em 64, a visdo que se tinha da Educagdo Popular era que essa
poderia ameacar a ordem pela forma que educavam o sujeito, levando-o apensar de forma mais
critica. Os programas foram extintos e seus inventores reprimidos, mantida apenas inciativas
conservadoras e assistencialistas pelo governo no que se referia a Alfabetizagédo de Adultos.

No ano de 1967, ainda regido pelo governo militar que passa a assumir e centralizar a
alfabetizacdo de adultos a partir do MOBRALS, o qual s6 veio a ser realmente implantado no
inicio da década de 1970, com uma divisdo em dois programas inicialmente: Programa de
Alfabetizacdo e o Programa de Educacdo Integral, que tinham por principio a reducdo do curso
primario, sendo dessa forma a garantia de continuidade dos estudos para esses sujeitos.

Na década de 1980, a partir da abertura politica, 0s movimentos sociais, ganharam
autonomia e deram novo formato ao MOBRAL. Mesmo assim ndo conseguiram se firmar
porque esse programa ja estava totalmente desacreditado, com isso veio a ser extinto cinco anos
depois. Em seu lugar foi criada a Fundacdo Educar, que fazia esse trabalho indiretamente, a
partir de parcerias com governos, ONG’s®, empresas, mas também foi extinta na década de
1990, passando a ser a Educacdo de Adultos restrita a alguns estados e municipios isso
aconteceu, a partir da sociedade civil organizada que tiveram muita influéncia para essas
mudancas no cenario, contribuindo numa nova forma de atuacdo da EJA.

Mesmo o Governo Federal ficando ausente nesse periodo, a Educacdo de Jovens e
Adultos foi garantida como direito na elaboracdo da Constituicdo de 1988, entretanto, o governo
se eximiu de garantir essa modalidade de ensino. A partir dai, os estados e municipios

ampliaram seus programas de Educacdo de Adultos e concomitante surgem também os

7 Criado nodia 13 de maio de 1960, como uma instituicdo semfins lucrativos, durante a primeira gestdo de Miguel
Arraes naPrefeitura do Recife. Sua sede funcionavano Sitio da Trindade, antigo Arraial do Bom Jesus, localizado
no bairro recifense de Casa Amarela.

8 Criado e mantido pelo regime militar pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967 a 1985, o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) foi um projeto que propunha a alfabetizagdo funcional de jovens e adultos,
que abandonarama escola, visando conduzir a pessoaa adquirir a leitura, escrita e calculo como meio de integra-
la a sua comunidade, permitindo melhores condigfes de vida na sociedade.

9 Um acrénimo usado para as organizagdes ndo governamentais (sem fins lucrativos), que atuam no terceiro setor

da sociedade civil. Estas organizac¢des, de finalidade publica, atuam em diversas areas, tais como: meio ambiente,
combate & pobreza, assisténcia social, salide, educagdo, reciclagem, desenvolvimento sustentdvel, entre outras.
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MOVA’s19 na educacdo popular que tinham no bojo dos seus projetos politicos pedagdgicos o
legado de Paulo Freire.

Com a aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB de 1996 é que a EJA
vai se constituir como modalidade de Educacdo Basica, passando a ter uma concepgao
diferenciada de ensino regular, em que o sujeito Se apropria da sua aprendizagem nos moldes
da educacdo de Adultos da década de 1950, com isso, ainda surge um novo modelo de Educacédo
de Jovens e Adultos, que entende essa educacdo com permanente ao longo da vida. E para

Haddad e Di Pierro (2000, p. 128), h4 uma valorizagdo porque ela

(...) estarelacionada a aceleracdo da velocidade de producédo de novos conhecimentos
e difusdo da informacdo que tornaram a formagdo continuadaum valor fundamental
para a vida dos individuos (...)” (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 128)

Em 1996, o Governo Federal retorna ao seu ato de efetivacdo na Educacdo de Jovens e
Adultos com o Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS!! totalmente assistencialista e
emergencial com uma concepcao de alfabetizacdo que qualquer pessoa sendo alfabetizada
poderia alfabetizar. Mesmo com uma acdo entre o Governo Federal, administracbes municipais,
universidades e empresas, 0 PAS ndo conseguiu garantir alfabetizar no periodo previsto e nem
garantir a continuidade de estudos desses sujeitos. A Educacdo de Jovens e Adultos é a
possibilidade que muitos tém de voltar aos bancos escolares.

Dessa forma, no Brasil, com aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei Federal n° 9.394/1996), a Educacdo de Jovens e Adultos passa a ser uma
modalidade da Educacdo Basica, tendo como premissa maior a eliminacdo do analfabetismo,
por meio da oferta de cursos e de exames destinados a populacdo de jovens e adultos que na
faixa etéria apropriada ndo tiveram acesso ou ndo obtiveram sucesso no Ensino Fundamental
ou no Ensino Médio.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é marcada por fatos historicos, fragmentados de
descontinuidade e descaso dos poderes plblicos, ocasionando com isso uma educagdo que ndo
emancipa e nao possibilita aos sujeitos sociais se reconhecerem como individuos capazes de
buscar novas transformagdes sociais e pessoais. E nos ultimos anos esse quadro vem sendo

modificado com novas politicas publicas voltadas exclusivamente pra a EJA.

10 Criado por Paulo Freire quando atestada Secretaria Municipal de Educacio de Sdo Paulo, 0 MOVA tem como
finalidade possibilitar aos educandos, jovem ou adulto, o processo construtivo de ampliagdo do préprio
conhecimento por meio de intervencao sistematica do educando e da vivéncia com os colegas numa relagédo de
dialogo.

11 Criado em 1997 para erradicar o analfabetismo no Brasil.
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E fundamental o conhecimento das trajetérias da historia de vida dos sujeitos que
permeiam o universo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e com mais énfase, os docentes.
O entendimento dos sentidos atribuidos por esses sujeitos, entre SER, sentir-se e estar no mundo
sobre suas necessidades sociais e profissionais. Assim, a formagdo continuada desses
educadores e a organizacdo desse tempo de compreender e assimilar essas novas modificacGes
pedagogicas, dentre outros elementos que compdem a EJA podem ser mais bem entendidos e,
desse modo, reestruturados visando atender as necessidades mais proximas e daqueles que, até
o momento atual, ndo vem tendo efetivado o seu direito a educag&o.

Javirou até lugar comum dizer que a EJA é um dos segmentos da educacdo que reflete
de forma dramética todo processo de exclusdo e desigualdades impostas as classes sociais
menos favorecidas de uma sociedade, mas gue, aos poucos, vVém conquistando seu espaco no

cenario educacional. Para Haddad (2007, p. 8):

A EJA é uma conquista da sociedade brasileira. O seu reconhecimento como um
direito humano veio acontecendo de maneira gradativaao longo dos séculos passados,
atingindo suaplenitude na Constituicdo de 1988, quando o poder publico reconhece a
demanda da sociedade brasileira em dar aos jovens e adultos que ndo realizaram sua
escolaridade o mesmo direito que os alunos dos cursos regulares que frequentam a
escola em idades préprias ou levemente defasadas. (HADDAD, 2007, p.8)

Contudo, sabemos que hd uma grande distancia entre as intengdes promulgadas nas leis
e 0 seu cumprimento efetivo, haja vista que na contemporaneidade ainda existe um grupo
significativo da populacdo excluido do direito basico da educacdo e principalmente de jovens.
E preciso reconhecer a importancia social da educacéo de jovens e adultos com qualidade e de
forma continua.

Para Haddad (2007, p.12) “¢ necessario a continuidade nos programas de EJA para que
o0 atendimento possa garantir um bom letramento dos alunos. A ndo garantia dessa continuidade
¢ hoje o principal problema...” essa falta de complementagdo nos programas de jovens e adultos
contribui e muito para a manutencdo do quadro social que ainda sobrevive na sociedade, através

das desigualdades sociais e a caréncia de oportunidades iguais para todos.

2.2 JUVENTUDE NA EJA

As grandes modificagcGes pelas quais vem passando a Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil, acredita-se que seja motivada pela crescente presenca dos adolescentes nas suas turmas.

Essa juvenilizagdo dos seus discentes sinaliza para algumas particularidades na metodologia e
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novas propostas formativas que viabilizem a sua insercdo e permanéncia na EJA. Carrano

(2007, p. 1) sinaliza para o desconforto para alguns,

[...] para além da dimensdo quantitativa expressa pela presenca cada vez mais
significativa desses jovens, parece havercerto ar de perplexidade —e, em alguns casos
de incdmodo revelado — frente a sujeitos que emitem sinais pouco compreensiveis e
parecem habitar mundos culturais reconhecidos poralguns professores como social e
culturalmente pouco produtivos parao desafio da escolarizagdo. (CARRANO, 2007,

p. 1)

O sistema escolar encontra-se ainda muito deficiente nas turmas da Educagéo de Jovens
e Adultos. O alto indice de repeténcia e evasdo nas turmas do Fundamental vem intensificando
a Juvenilizacdo nessa modalidade, justamente pela defasagem da idade série, levando esses
educandos, muitos dos quais sem motivacdo retornarem a instituicdo quando sente a
necessidade da certificacdo para ingressar no mercado de trabalho. A educagdo precéria e sem
gualidade cooperam para que o fracasso escolar, repeténcia e evasdo ocorram, fazendo com que
0s jovens abandonem a escola regular, mudando para as turmas Educacdo de Jovens e Adultos.

De acordo com Carrano (2007, p.2):

Para enfrentar o desafio disso que temos chamado de "juvenilizacdo da EJA",
deveriamos caminhar para a producdo de espagos escolares culturalmente
significativos para uma multiplicidade de sujeitos jovens — e ndo apenas alunos —
historica e territorialmente situados e impossiveis de conhecer a partir de definicdes
gerais e abstratas. (CRRANO, 2007, p.2)

Os jovens, principalmente os das classes de baixa renda, estdo chegando ao mundo do
trabalho cada vez mais novos e isso vem gerando uma enorme quantidade de adolescentes nas
classes escolares, fazendo com que novos programas de Educacdo sejam implementados para
receber essa demanda, ja que as exigéncias na contemporaneidade sdo cada vez mais velozes e
diferenciadas. Para Carrano (2007, p. 5) “os baixos niveis de renda e capacidade de consumo
redundam na busca do trabalho como condicdo de sobrevivéncia e satisfacdo de necessidades
materiais e simbdlicas para a maioria dos jovens.” Com isso, a volta aos bancos escolares faz-
se necessario.

Os ajustes nessa modalidade de educacdo séo imprescindiveis, tendo em vista que essas
turmas tém necessidades singulares e o permanecer desses adolescentes muitas vezes invisiveis
dentro da Educacdo de Jovens e Adultos dificultam a permanéncia, levando os docentes a
desafios cada vez maiores nas formas metodologicas aplicAveis na sala de aula pela diversidade
caracteristica da juventude.

Aprovo o que Carrano (2000, p. 16) fala quando esse afirma,
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[...]Jque a escola sinaliza dificuldades de lidar com a diversidade que caracteriza esta
juventude, sendo a homogeneidade muito mais desejavel a cultura escolar do que a
nogao de heterogeneidade querseja ela de faixa etaria, de género, de classe, de cultura
regional ou ética. (CARRANO, 2000, p. 16)
Os obstaculos no acesso e permanéncia desses alunos juvenis na escola é ainda maior
pelo tipo de conteddo curricular que engessam, desinteressantes e formais para as
particularidades que envolvem o pensar dos jovens.

Carrano (2007, p. 6) enfatiza:

Além das dificuldades de acesso e permanéncia na escola, os jovens enfrentam a
realidade de instituicBes publicas que se orientam predominantemente para a oferta
de contetdos curriculares formais e considerados pouco interessantes pelos jovens.
Isso implica em dizer que as escolas tém se apresentado como instituicGes pouco
abertas para a criacdo de espagos e situagdes que favorecam experiéncias de
sociabilidade, solidariedade, debates publicos e atividades culturais e formativas de
natureza curricular ou extra-escolar. (CARRANO, 2007, p.6).

Com isso, 0 contexto com essa invasdo dos adolescentes nas turmas da Educacdo de
Jovens e Adultos vem produzindo uma quantidade enorme de problemas nos Ultimos anos,
muitos desses conflitos em decorréncia da insatisfagdo dos professores. Sao desafios
metodologicos e comportamentais que merecem um olhar das politicas publicas nessa direcao
da juvenilizacdo. A partir desse contexto, o confronto entre 0s sujeitos envolvidos vem
dificultando o entendimento sobre a juventude, e principalmente a compreensdo do processo de

aprendizagem e praticas pedagdgicas.

2.3 AEJAJUVENIL NO MUNICIPIO DE CATU-BA

Com essa preocupacao e visdo de gestdo na Educacdo a Secretaria de Educacdo vem
investindo de forma significativa na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Catu-BA
principalmente com a percep¢do da grande procura da juventude, nessa modalidade que ndo
poderia ser excluida desse processo.

Com esse entendimento e buscando trabalhar com os jovens € que, em 2013, a Secretaria
de Educacdo de Catu-BA acolheu uma nova proposta de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
chamada de Tempo Formativo Juvenil(TFJ). O modelo foi elaborado para ser trabalhado na
rede Estadual da Bahia, e que na época ndo tinha sido colocado em pratica. Dessa forma, o

municipio pediu autorizacdo para implantar essa nova proposta dentro da modalidade da EJA
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na eminéncia de democratizacdo e efetividade do processo educacional para esses educandos,
sendo este o pioneiro no atendimento aos jovens com idade série defasado na redondeza.

Essa proposta tem por objetivo tornar a educacdo e o aprendizado o mais préximo
possivel da realidade desses jovens alunos de 14 a 17 anos e, assim, diminuir a taxa de evasao
escolar na rede municipal de educacdo. E ela estd pautada na Resolucdo CNE/CEB N°3 de 15
de junho de 2010:

Art. 5°... Il - incentivar e apoiar as redes e sistemas de ensino a estabelecerem, de
forma colaborativa, politica prépria para o atendimento dos estudantes adolescentes
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a utilizagdo de mecanismos
especificos para esse tipo de alunado que considerem suas potencialidades,
necessidades, expectativas em relacdo a vida, as culturas juvenis e ao mundo do
trabalho, tal como prevé o artigo 37 da Lei n°®9.394/96, Inclusive com programas de
aceleragdo da aprendizagem, quando necessario.

Como garantia, esse curriculo traz uma pedagogia critica que considera a educacgao
como dever politico, como espaco e tempo propicio a emancipacdo dos educandos juvenis e a
formacdo da consciéncia critico-reflexiva e autbnoma. Para tanto, o acesso ao Conhecimento,
a Rigueza Cultural, a Diversidade e a Consciéncia Corporal devem ser asseguradas aos
educandos (as) juvenis. Sao sujeitos juvenis meninos e meninas que lutam pela sobrevivéncia
na Cidade ou no Campo.

Nas observacOes feitas nas instituicdes pesquisadas, ainda ha muitos obstaculos que sdo
estabelecidos pela escola e pelos educadores, por ndo aceitarem as especificidades e
singularidades desses discentes, ao ndo autorizarem as culturas juvenis que quase sempre
transpdem os portdes da instituicdo. 1sso acaba dificultando o dialogo entre o aluno e a escola,

e ndo ajuda a construir a identidade desses sujeitos. Carrano (2007, p.7) afirma:

As expressdes juvenis estdo voltadas para a coesdo de seus grupos de referéncia —
aquilo que chamamos por vezes de referéncias tribais, cédigos, emblemas, valores e
representagdes que ddo sentido ao pertencimento a grupos. A relagdo dos jovens com
seus grupos de referéncia provoca choques com os valores das instituigdes
(especialmente a escola e a familia. (CARRANO, 2007, p.7)

A juventude procura mudar a escola a partir de modelos significativos para eles, e de
preferéncia que eles sejam eles mesmos. Isso é observado nas suas posturas, formas de vestir,
agir e o tratamento que da ao outro, nesse caso, aos colegas e aos profissionais daescola. Essas
atitudes e gestos, na sua grande maioria ndo sdo aceitos pela instituicdo e pelos educadores.
Com isso, 0 que podemos ver no ambiente escolar sdo conflitos em que elas e ndo estdo

preparadas para agir para contornar a situacdo. A combinacdo entre as partes é sempre complexa
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e por muitas vezes acaba ndo ocorrendo. No ponto de vista deste autor, a instituicdo escolar
apesar de ser um local onde o sujeito muitas vezes gostar de estar, até agora ndo reconhece as
culturas juvenis como aquilo que pode incluir e transformar.

Dayrell (2007) chama a atengdo para os provaveis fracassos escolares entre os discentes
juvenis, os docentes, os alunos e as suas familias. Para a escola e seus professores, o problema
esta com esses jovens, a sua individualidade, irresponsabilidade, e, segundo eles, a falta de
interesse nos estudos. Para o juvenil, a escola se exibe de maneira bem distante do que para eles
é relevante e. Para completar os profissionais sdo na maioria das vezes inaptos, sem interesse
em suas formagdes.

Nesse sentido, Dayrell (2007, p. 1121) diz que:

[...] asalade aulatambém torna-se umespacgo onde é visivela tensdo entre o ser jovem
e o ser aluno. Nela ocorre uma complexa trama de relagdes de aliancas e conflitos
entre alunos e entre estes e 0s professores, com imposicdes de normas e estratégias
individuais e coletivas de transgressdo. Nesse cotidiano, o jovem aluno vivencia a
ambiglidade entre seguir as regras escolares e cumprir as demandas exigidas pelos
docentes, orientadas pela visdo do “bom aluno”, e, a0 mesmo tempo, afirmar a
subjetividade juvenil por meio de interacfes, posturas e valores que orientam a acdo
do seu grupo. (DAYRELL, 2007, p. 1121)

Ele ainda procura compreender que ndo se pode culpar os envolvidos nesse processo,
gue no caso é o jovem e o professor. O que se precisa fazer é compreender o contexto social no
qual os sujeitos estdo envolvidos e a cultura da qual esse jovem faz parte, indo atras das praticas
educacionais que se adeque a esta nova realidade.

A juventude se define por sua condicdo de entrada em relacdo a sociedade onde se
mscreve, ou seja, pela “emancipacdo” parcial do campo de sociabilidade da familia e pelas
buscas de inscricio ou mesmo de constituicdo de outros grupos, espacos, instituicbes de
producdo de sociabilidade. A afirmacdo dessa condicdo, porém, ndo define a condicdo de ser
jovem, pois em sociedades com agudas desigualdades como a do Brasil, as possibilidades de
inscricdo dos grupos juvenis em espacos ou instituicbes que favorecam a socializacdo
encontram-se desigualmente dispostas para os diferentes grupos sociais.

Buscando criar espacos de reflexdo para atuar com esses jovens € que surge a
necessidade da formacdo dos professores que atuam nessa modalidade, constituindo-0s como
um grupo de pesquisa-formagdo, no qual procurarei dar voz aos professores do TFJ, de forma
que eles possam compreender asua pratica para poder transforma-la e (trans)formar-se como
educador. Para tanto, a alternativa metodologica escolhida para o trabalho nesse grupo sera a

producdo, por esses sujeitos, de narrativas autobiograficas nas quais procuraremos trazer atona
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memorias de suas experiéncias de vida para que nelas identifiquem as origens e as razbes de

suas concepcdes e das suas acdes nesse novo cenario.

2.4 O DESAFIO DE COMPREENDER ASIGNIFICANTE PRESENCA DO JUVENIL NAS
TURMAS DA EJA

A compreensdo que se tem na Educacdo de Jovens e Adultos é que é um direito
assegurado para todos aqueles que ndo tiveram oportunidade de frequentar ou concluir os seus
estudos na idade apropriada, sendo, portanto, um dever do Estado, como prevé a Constituicdo
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96, a oferta desta modalidade de ensino.

Partindo desse entendimento, a preocupa¢do que vem tomando uma proporgdo maior é
a formacdo do jovem, seu lugar na sociedade e sua preparacdo para o trabalho vém ganhando
destaque na Ultima década. Sob o discurso de garantia do direito do jovem a uma politica
educacional atrelada a proposta de empregabilidade, parte significativa das medidas adotadas
teve o intuito de favorecer o atendimento do jovem em programas de educacdo a distancia,
formacdo profissional e empreendedorismo, sendo, portanto dirigidos ao jovem trabalhador.

Abordar esse grande fendmeno que vem acontecendo em todo o territorio que € a
juvenilizagdo na EJA como aspecto de fundamental importdncia no atual campo dessa
modalidade de ensino, ja que a “invasdo” dessa faixa etaria na EJA vem crescendo a cada ano.
A escolha do estudo da formacdo dos educadores que atuam nessas turmas da EJA deve-se a
experiéncia nessa modalidade desde 2002, vivida durante a pratica docente e agora como
coordenadora especifica dessas turmas do Tempo Formativo Juwvenil, e observando o

desconforto dos educadores. Carrano (2007, p.3) explica como esse problema vem a tona:

Parto do principio de que muitos dos problemas que os educadores enfrentam nas
muitas salas de aula e espagos escolares deste pais com os jovens alunos tém origem
em incompreensdes sobre 0s contextos ndo escolares, os cotidianos e os historicos
mais amplos em que esses estéo imersos. (CARRANO, 2007, p. 3)

A juvenilizagdo € um fendmeno crescente na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA e as politicas publicas voltadas para ela, no Brasil vem legitimando-se como uma
tendéncia latino-americana que tem o intuito de oportunizar a reinsercdo de adolescentes e
jovens excluidos do sistema educativo, seja para favorecer a aceleracdo dos estudos, promover
oportunidades de atualizagdo, qualificacdo e desenvolvimento social (DI PIERRO, 2008).

A partir dos estudos pesquisados, observa-se que hd muito pouca producéo de trabalhos

que buscam relacionar entre as experiéncias vividas pelos docentes e o campo do ordenamento
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legal e das politicas publicas que tratam desse fenbmeno. Refletir a juvenilizacdo na EJA,
apontando 0s motivos pelos quais tantos jovens optam por ingressar nessa modalidade e
apresentar as politicas publicas que retratam esse fendmeno, analisando as singularidades e
especificidades das historias dos docentes que trabalham com esses sujeitos.

A presenca significativa de jovens e mais ainda dos adolescentes, é o resultado de uma
migracdo do ensino regular para o ensino da EJA que o municipio de Catu resolveu
regulamentar. Por muito tempo, a EJA foi desenhada s6 como Educacdo de Adultos,
objetivando principalmente a alfabetizacdo e a propria escolarizacdo dessas pessoas. Ha alguns
anos o que se vem observando € a juvenilizacdo nessa modalidade.

Assim, a EJA passou a alargar seu campo de analise, considerando os novos perfis dos
alunos. Alem disso, as faixas etarias, as necessidades, as potencialidades e as expectativas em
relacdo a vida dos novos alunos vém sendo repaginada para se levar em consideracdo o
atendimento pleno dos adolescentes, jovens e adultos que buscam seus direitos em educacéo,
sendo dessa forma entendido como um meio para se chegar a um equilbrio entre a
aprendizagem e o trabalho, bem como ao exercicio de uma cidadania ativa e emancipadora.

Com o grande destaque dado aos jovens nas politicas publicas de EJA, pois a demanda
no pais dessa juventude cresceu muito nos Ultimos anos, para isso precisava-se de acdes
especificas para esse juvenil, pois diversos estudos, entre os anos de 1986 e 1998, ja indicavam
0 aumento no atendimento dessa populacdo sem que houvesse um entendimento das relagdes
existentes entre a demanda e os resultados do ensino fundamental e médio diurno, bem como
as mudancas no mundo do trabalho e no cotidiano das familias, principalmente no meio urbano.
Também 0 que se pretende nesse capitulo é saber como os jovens se tornaram prioridade
governamental com relacdo as iniciativas de EJA adotadas no Brasil durante esses ultimos anos
em detrimento de acOes voltadas ao atendimento de adultos e idosos.

O ideério da educacéo e aprendizagem ao longo da vida na EJA envolve um processo
de desenvolvimento social de direito a cidadania dos sujeitos dessa modalidade, com a visdo na
construgdo de uma sociedade mais justa e sustentavel, dai, a preocupacdo na maneira que estdo
sendo formados esses jovens. 1sso que vem se concretizando no Brasil, por meio de parcerias
com a sociedade civil, e também ocorrendo um processo de descentralizacdo das agdes
envolvendo os governos locais (estados e municipios) sdo os programas destinados ao jovem.

Com esses programas a escola precisa criar um ambiente onde o sujeito aprenda ndo s6
pela transmissdo ordenada dos livros didaticos, mas também pelas experiéncias da vida
cotidiana, por meio de pesquisas, analise, reflexdo de sua condicdo e troca de ideias em que

possa refletir sobre a condicdo do outro, propiciando aos jovens uma analise critica da estrutura
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social, administrativa e politica, desenvolvendo uma postura ética, fundada em valores dignos
de um cidaddo comprometido com os problemas sociais vigentes em sua realidade.

Portanto, essa pratica pode alcancar o desenvolvimento da pessoa integrada e completa,
fortalecendo a postura de cada um e a consciéncia do grupo enguanto cidaddos emancipados e

criticos, priorizando o respeito por si mesmo e pelos outros.
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3 NAS ANDANCAS, A DEFINICAO DOS CAMINHOS DA PESQUISA

[...] a escrita da narrativa tem um efeito formador por si s6. Isto porque coloca o ator
num campo de reflexdo, de tomada de consciéncia sobre sua existéncia, de sentidos
estabelecidos a formacdo ao longo da vida, dos conhecimentos adquiridos e das
analises e compreensdes empreendidas sobre a sua vida [...]. (SOUZA, 2006, p. 60)

Este capitulo situa, especialmente, o tipo e o cendrio da pesquisa, as caracteristicas dos

sujeitos envolvidos e a proposta de construgdo, organizacdo e interpretacdo das informacdes.

3.1 SOBRE A ABORDAGEM DE PESQUISA ADOTADA NO TRABALHO

No6voa e Finger (1988) mostram que o0 uso do método autobiografico nas ciéncias da
educacdo sucedeu ha pouco tempo em relacdo a outras abordagens metodologicas e surgiu
inicialmente na Alemanha no final do século XIX, como uma alternativa sociologica ao
positivismo. Praticada pela primeira vez de forma sistematica por socidlogos americanos da
Escola de Chicago a partir de 1920, acabou despertando muitas controversias na epistemologia.
As inimeras criticas as metodologias positivistas fizeram surgir uma alternativa chamada
método biografico. Essa renovacdo metodologica, surgida pela crise dos instrumentos
heuristicos da Sociologia, responde a necessidade de compreender as pessoas na sua vida
cotidiana. Nesse sentido, 0 método biografico foi criado como a ciéncia das mediacfes com
autoridade de explicar os comportamentos individuais ou microssociais.

Pineau foi o precursor na utilizacdo das Historias de Vida como auto-formacéo,
produzindo um espago no qual a abordagem passa a ser vista como método e metodologia, e
ainda situa a escrita de si como arte profissional. Delory-Momberger (2008, p. 241), diz que:
“Gaston Pineau propds que seja reconhecido e analisado o poder transformador da histéria de
vida e examinadas as condi¢cbes nas quais ela pode entrar num processo de formacdo.” Dessa
forma, vai-se tomando forma gradualmente a autonomia do sujeito, como autor/ator de sua
prépria historia.

Para Souza (2006, p. 204), a “historia de vida” ¢é entendida da seguinte maneira:

A utilizacdo dotermo Historia de Vida corresponde auma denominagéo genérica em
formacdo e investigagéo, visto que se revela como pertinente para a autocompreenséo
do que somos, das aprendizagens que construimos ao longo da vida, das nossas
experiéncias e de um processo de conhecimento de si e dos significados que
atribuimos aos diferentes fendmenos que mobilizam e tecem a nossa vida
individual/coletiva (grifo do autor). (SOUZA, 2006c, p.204)
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Sendo assim, 0 consenso entre Varios autores é que as historias de vida vém dando
origem a um extenso espaco para se concretizar essa abordagem no campo da pesquisa. Souza

(2006, p. 139) ainda amplia mais sobre essas histérias de vida:

As variadas tipificagcdes ou classificacdes no uso do método biografico inscrevem-se
no ambito de pesquisas sécio-educacionais como uma possibilidade de, a partir davoz
dos atores sociais, recuperar a singularidade das histdrias narradas por sujeito
histdricos, socio-culturalmente situados, garantindo o seu papel de construtores da
historia individual/coletiva intermediada por suas vozes. (lbid, p. 139)

Os estudos a partir desta abordagem ficam bem esclarecidos por Delory-Momberger
(2008), quando localiza a base de seus estudos em duas tradicbes de pesquisa sobre o
‘biografico’: a primeira, o movimento socioeducativo das ‘historias de vida em formagdo’, que
surgiu no final dos anos 70, do século XX, tornando-se mais conhecido a partir da década de
80 com livro organizado por NoOvoa e Finger (1988), em que se chama a atencdo para a
importante contribuicdo dos pioneiros desse movimento como Gaston Pineau, Pierre Dominicé
e Marie-Christine Josso; e a segunda tradicdo refere-se a pesquisa biogréfica que remonta ao
século XVIII e ao Bildungsroman (romance de formacdo) em que é exposto, de forma
pormenorizada, o processo de desenvolvimento fisico, moral, psicoldgico, estético, social ou
politico de um personagem, geralmente desde a sua infancia ou adolescéncia até um estado de

maior maturidade. Ela utiliza o conceito de ‘biografia educativa’, estendendo com o intento

[...] da nocdo de escrita e a concebe como a acgdo cognitiva com a qual se desenha,
antes de qualquer traco, a figura de si. A biografizacdo é, desse modo, uma acao
permanente de figuracdo de si que se atualiza naacgéo do sujeito ao narrar sua histoéria,
a tal ponto que ele se confunde com esta[...]. (DELORY-MOMBERGER, 2008, p.
17)

E a partir dessa mobilizacdo cognitivo que o sujeito, ao narrar sua trajetoria e projeto,
constréi, através de sua propria narrativa, uma ‘figura de si’ que se anuncia como sujeito de
uma historia, a qual, ao mesmo tempo em que é pesquisado também € o autor.

A forte impressdo que produz o potencial heuristico da biografia, sem duvida nenhuma
é a subjetividade e a historicidade, justamente por compreender a dialética entre o individuo e
o sistema social. O método busca, com toda a sua complexidade, mostrar a subjetividade dos
sujeitos com todos os seus valores, perspectivas, intensidades. Assim, para Fingir (1988, p. 84):
“[...]Jo método biografico se justifica pelo fato de valorizar uma compreensdo que se desenrola
no interior da pessoa, sobretudo em relacdo a vivencias e a experiéncias que tiveram lugar no

decurso da sua historia de vida”.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Moral
http://pt.wikipedia.org/wiki/Psicológico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estético
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Dessa forma, surge nas ciéncias sociais a biografia como método de investigacdo evem
se constituindo como uma alternativa para a formacdo de adultos, ganhando uma importancia
especial nos programas destinados aos professores. A historia de vida como meio de pesquisa
vem avancando e assumindo varias formas, desde as tradicionais, como memodrias ou cronicas,
até formas novas que valorizam aoralidade e consideram as vidas ocultas como um testemunho
vivo de épocas e periodos historicos.

Segundo Ferrarotti (1988, p. 21), 0 método biogréafico € decorrente da crise de método
na sociologia classica, que impds o desenvolvimento de um procedimento investigativo que
levasse em consideracdo os atos individuais concretos, 0 que ndo poderia ocorrer por meio de
generalizagBes ou correlagdes fixas, seguindo determinados padrdes interpretativos, mas sim se
valendo de um método que assegurasse a articulagao °{...] do ato a estrutura, de uma histéria

individual a historia social”. Ele ainda atesta:

A Biografia parece implicar a construgdo de um sistema de relagdes e a possibilidade
de uma teoria ndo formal, histérica e concreta, de acdo social. Uma teoria que
preencheria o ‘corte epistemologico’ que, segundo Althusser,divide inelutavelmente

o dominio do psicolégico e o dominio do social. (FERRARROTI, 1988, p. 21).

A abordagem biogréfical? para Souza (2006, p. 36) “a partir do trabalho com historias
de vida ou com as biografias educativas, configura-se como um processo de conhecimento[...]”
. Esse conhecimento que o sujeito faz de si e das compreensdes que faz dos outros e do dia a
dia. Essa ferramenta de investigacdo-formacdo da consentimento a um grupo de elementos
formadores, que, na maioria das vezes, é deixado de lado pelas metodologias classicas. A
principal possibilidade que essa abordagem traz € pensar e compreender o individuo na sua
totalidade a partir daforma como ele apoderou-se dos objetos formadores ao longo de sua vida.
Na abordagem autobiografica ndo é possivel evitar o caminhar do professor. Necessitamos
desenvolver um processo de auto formacdo, que contribui numa tomada de consciéncia tanto

individual quanto coletiva. A esse respeito, afirma Ferraroti (1988, p. 27):
[...] todo ato individual é uma totalizacdo sintética de um sistema social. Toda a narrativa de um
acontecimento ou de uma vida é, por suavez, um ato, a totalizacdo sintética de experiéncias vividas e de uma

interacdo social. (FERRAROTI, 1988, p.27)
Vejamos 0 que pensa Souza (2006, p. 39) sobre o tema:

12 Aqui vem das reflexdes de Souza: “As sistematiza¢des construidas por Josso (1988, 1991 e 2002), Dominicé
(1988 e 1990) e Pineu (1988 e 1993) sobre a abordagem biogréafica e a histdria de vida marcam significativamente
um outro movimento de compreensdo e de trabalho com formacgdo, visto que é o sujeito que forma e forma-se a
partir da experiéncias que viveu e das aprendizagens que construiu ao longo da vida.” (2006, p.36)
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O trabalho centrado nas narrativas da trajetéria de escolariza¢do[...] de professores
instaura-se como fértil, namedida em que parte da historicidade e da subjetividade do
sujeito remetendo-o a refletir sobre seu proprio processo de formagao[...]” (SOUZA,
2006c, p.39)
Os estudos com as narrativas autobiograficas estdo sendo extensamente utilizadas nos
estudos das ciéncias sociais, pois compreendem as estruturas da vida cotidiana com todas as

suas contradicdes, problemas e conflitos:

E com base nessa perspectiva que a abordagem biografica instaura-se como um
movimento de investigacdo-formacdo ao enfocar o processo de conhecimento e de
formacdo que sevincula ao exercicio de tomada de consciéncia, por parte do sujeito,
das itinerdncias e aprendizagens ao longo da vida.” (SOUZA, 2006c, p. 47-48)

Com isso, ela vem satisfazendo e tornando-se a ciéncia das mediagdes, explicando as
estruturas sociais em comportamentos individuais ou microssociais. Nesse contexto, 0s estudos
no campo da Pedagogia vém utilizando essa abordagem e é por meio das historias de vida, que
ela vem descobrindo o que os professores conhecem sobre o ensino, como vem construindo
seus conhecimentos e transformando a sua pratica, pois a histéria pessoal/profissional pode
retratar 0 que os professores pensam e estdo fazendo no cotidiano.

A formacdo por meio de praticas autobiograficas vem se tornando cada vez mais uma
perspectiva adotada por pesquisadores, por considerar como uma de suas ferramentas de
pesquisa a subjetividade individual, pois ela oportuniza ao sujeito ter sua voz ouvida, portanto,
ela rompe com a concepcdo de transmissdo de saberes e se caracteriza como a busca da

compreensdo de si mesmo e de suas relagcbes com o saber.

[..] A crescente utilizagdo da abordagem biogréfica em educagdo buscaevidenciar e
aprofundar representacdes sobre as experiéncias educativas e educacionais dos
sujeitos, bem como potencializa entender diferentes mecanismos e processos
histéricos relativos a educacdo em seus diferentes tempos. Também porque as
biografias educativas permitem adentrar num campo subjetivo e concreto, através do
texto narrativo, das representacdes de professores sobre as relacdes de ensino-
aprendizagem, sobre a identidade profissional, os ciclos de vida e, por fim, busca
entender os sujeitos e 0s sentidos e situacdes do/nocontexto escolar. (SOUZA, 2006¢,
p. 136).

O mundo contemporaneo exige cadavez mais dos individuos mudancas mais profundas,
justamente por ser tdo complexo, envolvendo questdes que nos colocam diante de desafios de
construir outros formatos tedrico-metodologicos que nos auxiliem na compreensdo do saber-

fazer docente. No @mbito da subjetividade, um postulado tem direcionado as pesquisas sobre o

conhecimento dos professores nos ultimos anos: “|...] os professores possuem saberes
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especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles mesmos no ambito de suas
tarefas cotidianas.” (TARDIF, 2011, p. 228).

Quando ficamos mais proximos do cotidiano da sala de aula, criamos uma nova situacao
educacional que enfatiza a construcdo realizada pelo individuo, através de uma pedagogia
critica, criativa, dindmica, apoiada na descoberta de si, na investigacdo e no didlogo. Segundo
Giroux e Mclaren (1993, p. 26):

Apenas quando podemos nomear nossas experiéncias - darvoz a nosso proprio mundo
e afirmar a n6s mesmos como agentes sociais ativos, com vontade e um proposito -
podemos comecar a transformar o significado daquelas experiéncias, ao examinar
criticamente 0s pressupostos sobre 0s quais elas estdo construidas. (GIROUX e
MCLAREN, 1993, p.26)

Usar narrativas autobiograficas como instrumento de pesquisa na formacdo continuada
de professores tem sido um expediente bastante relevante. N&o basta dizer que o professor tem
sO que ensinar; deve-se pensar nele também como sujeito de sua propria historia. Estas reflexdes
favorecem a percepcdo de que a producdo de narrativas serve, a0 mesmo tempo, como
procedimento de pesquisa e como alternativa de formacao.

Esta maneira propria de ser e de se constituir enquanto profissionais da educacédo €, no
entender de NoOvoa (1995, p. 15-16), 0 que se constitui uma espécie de segunda pele
profissional, ou seja, ‘|...] trata-se de uma producdo heterogénea, [...] que teve mérito
indiscutivel: recolocar os professores no centro dos debates educativos e das problematicas de
investigacao.

Pineau (1988, p. 65) nos leva a compreender e a ampliar concepgdes de formagéo aqui
anunciado a se aventurar no decurso de vidas multiplas e complexas e ao considerar que a
formacdo do sujeito ocorre de trés formas distintas, mas coexistentes, ao longo da sua
existéncia, por ele denominadas: ecoformacéao, autoformacéo e heteroformacéo, sendo a tltima

a que historicamente tem sido mais valorizada na escola:

Entre aac¢do dos outros (heteroformacéo) e a do meio ambiente (ecoformacdo), parece
existir, ligada a estas Gltimas e delas dependente, mas a sua maneira, uma terceira
forca de formacdo, a do eu (autoformacéo). Uma terceira forgca que tornao decurso da
vida mais complexo e que cria um campo dialético de tensdes [...]. (PINEAU 1988,
p. 65).

Para ele, a biografia ndo representa apenas um método para aformacdo de adultos, mas,
fundamentalmente, um novo paradigma para o desenvolvimento de trabalhos com pessoas, seja

no ambito da pesquisa — ja& que coloca em causa a abordagem socioldgica classica, seja no
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ambito da educacdo formal, por integrar a nocdo de experiéncia de vida a uma importante
dimensdo geradora de conhecimento, qual seja, a da autoformacéo, resultado do exercicio
reflexivo do sujeito acerca da propria existéncia. Dessa forma, para Pineau (1988, p.77) o
processo de formacdo ¢ considerado “permanente, dialético e multiforme™ capaz de situar o
sujeito dentro de um mundo sociocultural em constante mutagao.

A metodologia que utilizamos nesse percurso teve como principios paralelamente a
teoria, atraves da abordagem qualitativa que é o método, os dispositivos para operacionalizar a
compreensdo, as técnicas e as experiéncias existenciais da pesquisadora, instrumentos que traz
toda sua subjetividade. Sabemos que a metodologia que utilizamos na pesquisa € muito mais
gue técnicas, pois inclui as praxis vividas, articuladas no contexto que foi realizada. A pesquisa
com abordagem qualitativa tem suas singularidades da realidade e trabalha num campo
significativo para o sujeito a partir das suas crencas, desejos, atitudes e valores. Dai a
importancia dessa abordagem.

Aminha opcéo por trabalhar com a abordagem de narrativas autobiografica no processo
formativo de professores da EJA, vem do entendimento que tenho do processo de formacgao
continuado de um professor, pois o cotidiano desse sujeito permite tracar seu perfil pessoal e
profissional, dando uma dimensdo de como esses processos estdo baseados.

Ao escolher a historia de vida desses docentes para a compreensdo do contexto e
percurso destes sujeitos sociais, busco, por meio de suas vozes, compreender duas questdes
centrais de pesquisa, conforme anunciei na Introducdo, quais sejam: Por quais processos
formativos passaram o0s professores da EJA para atuar no contexto do Tempo Formativo
Juvenil? Quais as contribuicbes desses processos formativos para a atuagdo profissional dos
docentes?

Nesta perspectiva, devemos levar em consideracdo o0 aprofundamento das teorias
correspondentes, no contexto deste trabalho, as abordagens sobre formagdo continua e narrativa
autobiografica. Catani et al. (2000, p. 169), em suas pesquisas sobre a semelhanca entre
docéncia e memoria, notaram que a escrita das narrativas autobiograficas, para os docentes-em-
formacdo, busca quase sempre considerar o esfor¢o para trazer a tona lembrancas sobre suas

experiéncias.

[...] oestimulo a construcdo de narrativas autobiogréaficas que favorecam a explicacdo
das formas pelas quais se vivencia e se concebe a prépria historia de formagédo e suas
maltiplas relagdes com as pessoas e 0s espacos que a conformaram pode constituir
um recurso inestimavel as reflexdes acerca da natureza dos processos formadores e
das intervenc@es que neles se fazem. (CATANI et. al., 2000, p. 169).
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O sujeito que constroi o conhecimento a partir de situagfes concretas vividas, precisa
de tempo para estabelecer as conexdes e, assim, poder assimilar e acomodar as novas praticas

em suas estruturas mentais. Segundo Souza (2006c¢, p. 117),

A busca de nds, na condicdo de seres sociais, é fortemente marcada pela dimenséo
cultural, no que serefere ao componente afetivo da vida e das experiéncias humanas.
A estrutura social, as institui¢des e os diferentes grupos a que vinculados constroem
cédigos relacionais sobre as condi¢es de pertenca, tanto para a sua manutencao
quanto para o seu desenvolvimento. (SOUZA, 2006c, p. 117)

A condicdo de pertenca faz com que cada momento vivido pelo professor seja construido
ao longo de suas proprias experiéncias e articulado com conhecimentos de diversas de maneira
desafiadora. Do ponto de vista epistemoldgico, essa perspectiva busca reconhecer um saber de
origem e reconstruido nas praticas docentes. Busca compreender e esclarecer a producdo de
saberes no amago da experiéncia docente, saberes subjetivos que se objetivam na acdo, o que é

possivel perceber nas histdrias de vida.

[..] a escolha pelas Histérias de vida e narrativas autobiogréaficas tem um
posicionamento politico epistemolégico. [..] me entrego agora a uma nova
experiéncia, sempre desafiadora, sempre fascinante, a lidar com uma tematica, o que
implica desnudé-la. (FREIRE, 1994, p. 9).

Compreendemos que a narrativa autobiografica, na formacdo continuada, promove o
sentimento de pertenga presente na reconstrucdo das historias de vida, tanto pessoal quanto
profissional. Esse direcionamento na reelaboracdo de saberes que as narrativas trazem
proporcionam elementos para o tornar-se professor na EJA com toda sua autonomia e

subjetividade. Souza (2006c, p.57) ainda nos diz que:

A subjetividade como valor heuristico e a hermenéutica como um dos principios da
abordagem biografica exigiu assumir, com clareza, o distanciamento e a implicagdo
no processo de formacdo e de pesquisa. O distanciamento marca a autonomia e a
possibilidade do ator narrar, através de sua escrita, variados aspectos, lembrancas,
memobrias e representacdes da sua trajetorial...] (SOUZA, 2006c, p. 57)

Os saberes e as experiéncias da profissdo docente séo entendidos como elementos de
formacdo que podem possibilitar melhoria no proprio processo formativo dos sujeitos por meio
de momentos de reflexividade critica e de construgdo conjunta desses proprios saberes, no
movimento de recordar as préprias experiéncias. Josso (2010, p. 47) diz que‘|...] falar das
préprias experiéncias formadoras &, pois, de certa maneira, contar asi mesmo a propria historia,

as suas qualidades pessoais e socioculturais™; e isso tem uma contribuicdo singular de valor
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para o que foi vivido. Dai aimportancia de compreender a formacdo continuada desse educador
a partir dos seus saberes e experiéncias construidos na préatica diaria.

Quando trazemos o método autobiogréafico, reconstituido por meio de memoriais de
formacdo, buscamos reafirmar a escrita de si, no propésito de abscindir e delimitar o
entendimento dos educadores da pesquisa no seu processo de formacdo permanente. No que
tange ao seu trajeto formativo e a seus saberes, compreendendo que a narrativa, além de
investigar, € também formar e formar-se, pois constroi sentidos ao sujeito, na medida em que
ele evoca suas lembrangas e pensa sobre o que faz. O professor que escreve sobre todo o seu
caminhar, revendo sua pratica, (re)constréi outros caminhos didaticos para trilhar.

Os saberes dos trabalhadores da Educacéo a partir das histérias de vida e das recordagdes
da memoria, tém um potencial que confronta as circunstancias atuais com as guardadas na
memoria, levando o docente a entender e auxiliar, com criticidade, singularidade e autonomia,
a construcdo formativa. Dessa forma, a pesquisa e a a¢do-formacdo articuladas conjuntamente,
alcancam um segmento que considera a voz, o fazer e o sentir do docente, contribuindo para o
processo emancipador do sujeito e, principalmente, para (auto)formacao.

Nesta perspectiva, tomamos as narrativas (auto)biograficas como escritas de si que
revelam as historias de vida e o caminho para o processo de investigacdo-formacdo da reflexao
de si como o ser protagonista, ou seja, autor/ator de sua prépria historia, desconstruindo,
reconstruindo e ressignificando a sua formacdo de ser no mundo. Assumido como tal,
ressaltamos que este caminho ndo apela ao psiquico para operar sobre o psiquismo; porém, ela
induz reacbes emocionais socializadas no quadro coletivo construido. O que merece destaque
é a clareza do propdsito estabelecido na utilizacdo dos relatos de si como possibilidades de
formacdo profissional. Em alguns estudos sobre educagdo, essa concepcdo metodologica vem
interessando mais aos pesquisadores, como podemos perceber nas palavras de Souza (2006c, p.

23):

Nas pesquisas naarea de educacdo adota-se a histdria de vida, mais especificamente,
0 método autobiogréfico e as narrativas de formagcdo como movimento de
investigacdo-formacdo, seja na formacdo inicial ou continuada de
professores/professoras ou em pesquisas centradas nas memorias e autobiografias de
professores. (SOUZA, 2206c, p. 23)

Para aqueles que se dedicam a analisar depoimentos, relatos e recuperac@es historicas,
é imprescindivel a compreensdo, especialmente porque a estes se agregam as interpretacbes do

pesquisador, que percebe seu entorno, com olhar cientifico, numa juncdo que necessita ser
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dialégica para que os acontecimentos se efetivem, pois este € o caminho natural a todos aqueles

gue se projetam no mundo da pesquisa.

3.2 O CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no municipio de Catu no estado da Bahia, que tem uma
populacdo de 55.021 habitantes, distante 86 km da capital, Salvador, em uma escola do
municipio situada em Pau-Lavrado, antes um povoado as margens da BR 110, que na atualidade
virou um bairro, mas que ndo deixou de ser do campo, no mapeamento das escolas municipais
da cidade.

A escola constitui-se de aproximadamente duzentos e cinquenta e nove alunos
matriculados, uma diretora, uma vice-diretora, uma coordenadora, 18 professores e 6
servidores. Conta com 0s servicos de apoio, tais como: Direcdo, Vice-direcdo, Coordenacdo
Pedagogica, Conselho Escolar. Sua infraestrutura compde-se de quatro salas de aulas, uma
biblioteca, sala de professores, cozinha, sanitarios, laboratorio de informatica e video, dois
depositos, um paétio e uma area externa.

Ainstituicdo foi fundada em 10 de outubro de 1948 e oferece, atualmente, turmas nos
trés turnos, de Fundamental Il e EJA. O Ensino Fundamental Il é ofertado no diurno e a EJA,
que tem uma Proposta Curricular com base em aprendizagens por Tempos Formativos, Eixos
Teméaticos e Temas Geradores, nos turnos vespertino e noturno.

Os Tempos Formativos | e Il sdo cursos de matricula anual, nos quais as aulas séo
presenciais e exigem frequéncia diaria. O curriculo é organizado em eixos tematicos, temas
geradores e areas de conhecimento. O centro do processo de formagcdo sdo as experiéncias de
vida e estratégias de sobrevivéncia dos sujeitos jovens, adultos e idosos. O curso total é
composto de dois (02) segmentos distribuidos ao longo de 04 anos: O Tempo Formativo | Eixo
I, I1 e Il (equivale ao 1° segmento da educacgdo fundamental) e o Tempo Formativo Il Eixo 1V,
V (equivale ao 2° segmento da educacdo fundamental) e funcionando no noturno.

Jao Tempo Formativo Juvenil 1Eixo I, Il e lll, (corresponde ao 1° segmento da educacao
fundamental) e o Tempo Formativo Juvenil Il Eixo Il e IV (corresponde ao 2° segmento da
educacdo fundamental) por ser uma proposta para os jovens entre 14 a 17 anos, funciona no
turno vespertino. Essa proposta é para formar os educandos da EJA por areas do conhecimento.

Portanto, a pesquisa teve por base a interpretacdo da formacdo continuada desses
professores do Tempo Formativo Juvenil, por ser uma proposta com pouco tempo dentro da

rede municipal e que precisava ter o olhar para as questdes que existiam dentro do programa
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para descrever como vinha sendo esse processo de construcdo formativa dos docentes
colaboradores. Sendo assim, procuramos através das diferentes narrativas de si que me
apresentaram tentar unir as experiéncias pessoais e singulares dos colaboradores a uma teoria
geral, ou seja, buscou-se, apartir das experiéncias experimentais dos professores, compreender

a formacéo e a especificidade desta complexa profissao.

3.3 OS COLABORADORES DA PESQUISA

Como afirmamos, o universo dessa investigacdo abarca o caminho da formagdo de
educadores do campo que atuam na modalidade da EJA com as turmas do Tempo Formativo
Juvenil. A pesquisa comecou com quinze professores de trés escolas diferentes, que
ministravam aulas nas turmas do Tempo Formativo Juvenil em 2013. Como pretendiamos
trabalhar com as narrativas autobiograficas, e por limitagdo no tempo, tivemos que diminuir de
quinze docentes para oito, sendo todos de uma mesma escola, por questdo de localizacdo, e
também para que pudéssemos ter uma visdo geral com todas as disciplinas do programa e
construir o trabalho de investigacdo, objetivando concluir o mestrado no tempo previsto pelo
MPEJA.

Para a execucdo deste trabalho, foi organizado, assim, um grupo constituido por oito
educadores efetivos e contratados, todos participaram da formacdo continuada do Tempo
Formativo Juvenil, no contexto da EJA. Com esse grupo de colaboradores construido,
resolvemos desenvolver dois procedimentos para produzir informagdes: o uso de questionarios
abertos e fechados e a elaboracdo de memoriais autobiograficos com tdpicos estabelecidos,
organizados por meio de teméticas que versam sobre o periodo de vida escolar, formacao inicial
e continuada, a nova proposta das turmas da EJA no municipio, repercussdes dessa formagao
em sua vida pratica e profissional na atualidade.

Os professores que motivaram essa pesquisa sdo profissionais que participam da
formacdo continuada desde o inicio; profissionais que atuam no cotidiano das praticas escolares
mesmo com alguns obstaculos no caminho. O estudo com esses educadores mostrou um prazer
e consideracdo pelo contato intimo e acolhimento dos narradores de si, com seus saberes
vivenciados nas suas praticas pedagogicas do dia a dia e suas trajetorias cheias de historias
marcantes.

No primeiro encontro, foi 0 momento de apresentar a pesquisa para 0s professores que
iriam colaborar com a pesquisa. O segundo encontro, o trabalho consistiu em responder 0s

questionarios fechados que tratava do perfil desse professor. Adotei como critério para
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identificacdo depois do trabalha concluido uma tabela pra que ficasse mais compreensivel o

perfil dos colaboradores da pesquisa. O perfil de todos os professores ficaria assim:

Tabela 1: Perfil das informacgdes sécio profissionais dos professores

Colaboradores

Faixa
Etaria

Formacao
Profissional

Tempo de
experiéncia
na Profissdo

Vinculo empregaticio

e

Carga Horaria

Disciplina
que
Leciona

Tempo de
trabalho na
EJA

Cursodeniwel
médio

Fonte: Pesquisa direta da autora, 2015.

Dessa forma, foram selecionados todos os professores que trabalham com o Tempo

Formativo Juvenil de uma escola do Campo, no total de oito professores que lecionam

disciplinas distintas. Dos oitos professores, somente dois séo trabalhadores efetivos darede com

mais de vinte anos de servico. Os demais professores atuam como contratados, com tempos

diferentes na docéncia do municipio. Eles ministram as disciplinas de Lingua Portuguesa,

Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Inglés, Artes, Educacdo Fisica. Adotamos como

critério para identificacdo depois do trabalha concluido uma tabela para que ficasse mais

compreensivel o perfil dos colaboradores da pesquisa. O quadro abaixo mostra o perfil desses

colaboradores:
Tabela 2: Perfil completo dos professores
Colaboradores Faixa Formacao Profissional Tempo de Vinculo Disciplina | Tempo de Cursode niwel
Etaria experiéncia | empregaticio que trabalho na médio
na Profissdo e Leciona EJA
Carga
Horéria
P1 3lad4b Licenciatura em 13 anos Contratada Matematica 3 anos Magisterio
Matematica 20h Téc.
Contabilidade
P2 46 a 50 Bacharelado em Design 22 anos Contratada Artes 1 ano Magistério
de Interiores 20h Téc.
Secretariado
P3 31a45 Licenciatura em Letras 5 anos Contratada Inglés 3 anos 2°Grau
com Inglés 20h
P4 51a60 [ Licenciaturaem Biologia 20 anos Efetiva Ciéncias 2 anos Magistério
40h Téc.
Enfermagem
P5 31a45 Licenciatura em Letras 4 anos Contratada Portugués 2 anos 2°Grau
Vernéculas 20h
P6 31 a45 | Licenciaturaem Educagdo 3 anos Contratada Educacao 2 anos Magistério
Fisica 20h Fisica
P7 31a45 Licenciatura em 2 anos Contratada Geografia 1 ano 2°Grau
Geografia 20h
P8 51 a60 Graduanda Licenciatura 34 anos Efetiva Historia 13 anos Magisterio
em Historia 40h

Fonte: Pesquisa direta da autora, 2015.
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A maioria dos professores que trabalham no Tempo Formativo dessa instituicdo, tem
um acumulo de vivencias na docéncia, mas alguns iniciaram ha pouco tempo, sem deixar de ter
uma visdo clara do torna-se professor nas turmas da EJA. Temos uma professora que esta em
fase de conclusdo do curso de Licenciatura em Histéria pelo Parfor!® e os demais licenciados,
alguns com curso de pos-graduacdo. A adesdo foi voluntaria para participar da producdo dos
memoriais. Um importante critério, além desses ja citados, na selecdo dos educadores
colaboradores, € a histéria de formacao inicial e continuada deles.

A relacdo interpessoal estabelecida com os pesquisados, o respeito e cuidado na
interpretacdo foram embasados na perspectiva de desenvolver uma pesquisa que oferecesse a
construcdo de um conhecimento critico, expressando através dele uma compreenséo holistica 4
do lado empirico do ser humano, enquanto experiéncias formativas. Tendo em vista aatividade
docente, as condicOes da profissdo e 0s processos formativos que inspiram pesquisas e projetos
centrados nas atribuicbes do professor, esse trabalho destaca a atuacdo de educadores que
analisam, coletivamente, seu pensar-fazer educacdo, assumindo o lugar de produtores de

saberes.

3.4 ETAPAS PARA CONSTRUCAO DE INFORMACOES COM OS SUJEITOS DA
PESQUISA

As reflexdes com o grupo de colaboradores se iniciam com as mudangas que ocorreram
na Secretaria de Educacdo de Catu, com base na Resolucdo CNE/CEB, n. 3, de 15 de junho de
2010, que incentiva e apoiava as redes de ensino no atendimento de estudantes adolescentes de
15 (quinze) a 17 (dezessete) anos. Tendo conhecimento dessa proposta, a Secretaria Municipal

de Educacdo e Culiura (SMEC) de Catu pede autorizacdo para implementacdo dessa nova

13 O Parfor, na modalidade presencial é um Programa emergencial instituido para atender o disposto no artigo 11,
inciso Il do Decreto n®6.755, de 29 de janeiro de 2009 e implantado em regime de colaboragdo entre a Capes, 0s
estados, municipios o Distrito Federal e as InstituicGes de Educacdo Superior —IES. O Programa fomenta a oferta
de turmas especiais em cursos de:

I. Licenciatura — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras em exercicio na rede publica da educagéo
bésica que ndo tenham formacdo superior ou que mesmo tendo essa formagdo se disponham a realizar curso de
licenciatura na etapa/disciplina em que atua em sala de aula;

1. Segunda licenciatura —para professores licenciados que estejam em exercicio hapelo menos trés anos narede
publica de educacdo basica e que atuemem &rea distintada suaformacéo inicial, ou para profissionais licenciados
que atuam como tradutor intérprete de Libras na rede publica de Educagéo Basica,;

Ill. Formagdo pedagdgica — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras graduados ndo licenciados que se
encontram no exercicio da docéncia na rede publica da educagédo bésica.

14 Holistica ¢ um adjetivo que classifica alguma coisa relacionada com o holismo, ou seja, que procura
compreender os fendmenos nasuatotalidade e globalidade. Um conceito criado porJan Christiaan Smuts em 1926,
que o descreveu como a "tendéncia da natureza de usara evolucao criativa para formar um "todo" que é maior do
que a soma das suas partes".
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proposta de EJA voltada para o juvenil, por nome de Tempo Formativo Juvenil (TFJ), mas com
a diferenca da idade inicial para o educando ingressar nessas turmas que seria a partir dos 14
anos.

Essa nova proposicdo tem por objetivo tornar a educacdo e o aprendizado algo mais
proximo possivel da realidade desses jovens alunos de 14 a 17 anos e, assim, diminuir a taxa
de abandono escolar na rede municipal de educacdo. Um olhar para a grande presenca do
adolescente na EJA e principalmente saber como seria a construcdo formativa dos educadores,
ja que esse novo olhar ndo tinha metodologia nem material didatico que pudesse dar conta de
tamanha diversidade. Consequentemente, isso poderia comprometer a aprendizagem dos
educandos.

Com base na proposta de Delory-Momberger (2008, p.101), as etapas sao
arrumadas da seguinte maneira: a primeira e a segunda fazem parte de um Gnico momento em
que todos sdo chamados para a apresentacdo do que € a pesquisa e dos procedimentos que
permeiam seus objetivos, demais preceitos adotados e também a explicacdo da proposta
metodologica que seria utilizada, para o desenvolvimento do trabalho de investigacdo. Esse
procedimento foi feito na unidade escolar e teve como finalidade possibilitar que os
colaboradores sentissem clareza do que seria feito e, assim, pudessem desvelar particularidades
dos seus saberes e também para que eles compreendessem 0 percurso a ser construido.

Inicialmente, conversei informalmente com alguns colegas ao retornar para redel® em
novembro de 2013, falando do meu ingresso no mestrado e o desejo de fazer a pesquisa a partir
das narrativas de vida deles. Em 2014, na semana pedagdgica, voltei a dialogar com alguns
colegas das escolas que coordenava, e firmamos a parceria. Eram trés escolas que tinham o
Tempo Formativo Juvenil, ja que 0 meu interesse era pesquisar a construcdo formativa desses
professores nessa proposta dentro da modalidade da EJA. Durante o ano de 2014 até o inicio
de 2015 tinha muito claro que trabalharikamos com esses 15 professores. Mas percebendo a
complexidade e otempo muito limitado, resolvemos ficar com oito professores de uma mesma
instituicdo nesse trabalho até outubro de 2015.

A pesquisa através da abordagem autobiografica passou por trés momentos: o da
apresentacdo do tema e objetivos (Inicio de 2015); o das primeiras escritas que S80 0S
questionarios fechados e abertos, e sua socializagdo no processo de rememoracdo do processo

educativo, 0s percursos profissionais, 0 estar nas classes da EJA e outras situacfes vividas (no

15 Passei um periodo de 9 meses de Licenga Prémio
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final do primeiro semestre); e 0s encontros para a construcdo das narrativas tendo como
dispositivo 0s memoriais autobiograficos (durante o segundo semestre).

Portanto, as narrativas podem ser tanto um fendmeno que se investiga como um método
de investigacdo. Sendo assim, a pesquisa foi pautada no estudo e andlise da vivéncia, narrativas
de vida, a partir dos memoriais autobiograficas dos professores da modalidade EJA na proposta
do Tempo Formativo Juvenil, na constru¢cdo do conhecimento de si, dos outros e do mundo,
levando-os ao reconhecimento e reflexdo sobre sua existéncia, legitimando-se como
profissional.

Osencontros realizados inserem-se no trabalho proposto por Delory-Momberger (2008)
e de outros pesquisadores brasileiros como Souza (2006a, 2006b, 2008) Passegi (2006, 2008),
Catani (2003) que vém se dedicando a producdo coletiva de narrativas. Para a pesquisadora, as
indagacOes realizadas coletivamente acerca das experiéncias pessoais e profissionais dos
syjeitos como produtores de um saber heterogéneo trazem o contexto para que sejam °|...]
nomeados previamente pelos individuos e encontrem lugar em seu sistema de representagao”
(CATANI, 2003, p. 92).

Logo no inicio da investigacdo, conversamos com os docentes colaboradores do estudo
que o compromisso com eles de manter o anonimato seria firmado e a utilizacdo do memorial
era especffica da pesquisa, mas teriamos que ter um termo que firmasse essa parceria. Tivemos
uma grata surpresa gquando todos os colaboradores autorizaram 0 uso de seus nomes originais
na pesquisa.

Com isso, no segundo momento da pesquisa, no qual todos os colaboradores estavam
reunidos, dessa forma, os questionarios foram divididos em razdo da natureza de suas perguntas
em duas modalidades: fechados e abertos. Entregamos 0s questionarios fechados nessa etapa,
por neles constarem as informacdes socio profissionais dos colaboradores e num segundo
encontro 0s questionarios aberto que sdo mais subjetivos, para saber o que eles pensavam as
respeito da EJA, formagdo continuada, trajetéria de vida e anova proposta do Tempo Formativo
Juvenil. Os memoriais autobiograficos foram inseridos no segundo semestre e fizeram parte de
um novo encontro com os colaboradores.

Nesse momento foram entregues memoriais com um teor pre-estabelecido para orientar
as escritas dos colaboradores. Neles constavam topicos para os professores escreverem sobre
suas narrativas de vida. S&o eles: O nascer ao florescer da adolescéncia; Do vida adulta foi
assim; Minha vida escolar; Eu e o ser professor...; Como tudo iniciou; A dor e delicia de ser
docente da EJA; Os desafios da formacdo continuada da SME; Trabalhar no coletivo; e o Eu

docente agora. Esses dispositivos foram entregues nos encontros com os docentes para serem
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escritos durante o processo de pesquisa. Essa forma de proceder se deu em grande parte por ja
ter um convivio com os docentes na experiéncia da profissio compartilhada por alguns anos na
rede municipal de Catu.

Durante o processo da investigacdo, mesmo diante de prazos, tempos e espagos curtos
e flexiveis, a liberdade de expressdo do pensamento foi sempre levada em conta. Os educadores,
algumas vezes, mostraram certo anseio com a construcdo de seus memoriais de vida pessoal e
profissional, argumentaram que, como eles estariam participando de uma analise cientifica,
precisavam apresentar um nivel de coeréncia discursiva mais apropriada aos objetivos da
pesquisa. Assim, procuramos esclarecer que a investigacdo tinha a ver também com um
processo de autoconhecimento e de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas que ja eram uma

constancia no cotidiano educacional de cada um deles.

3.5 O MEMORIAL COMO DISPOSITIVO DE PESQUISA-FORMACAO

A utilizacdo do memorial na formacdo de professores tem a funcdo de cumprir o papel
formativo que leve a reflexdo, a partir das proprias historias de vida desse sujeito. Esse
dispositivo de formacdo propicia ao educador reflexdes da sua postura e do torna-se professor,
a partir da sua importancia na heuristica, hermenéutica, social e afetiva.

O memorial na formacdo parte da compreensdo da heuristica, da hermenéutica e do
conhecimento de si, num didlogo reflexivo entre a formagdo continuada e a pratica docente.
Esse processo impulsionado pela escrita de si autoriza o autor reviver e, consequenteme nte,
recriar uma nova versdo da sua trajetoria de vida, através dos seus registros.

Passegi (2008, p. 120) define o memorial autobiografico como:

[...] umgénero académico autobiografico, por meio do qual o autor se (auto)avalia e
tece reflexGes criticas sobre seu percurso intelectual e profissional, em funcéo de uma
demanda institucional. O interesse de sua narrativa é clarificar experiéncias
significativas para a sua formacdo e situar seus projetos atuais e futuros no processo
de insergdo académica e ascenséo profissional. (PASSEGI, 2008, p.120)

As escritas de si na formacdo, tendo o memorial como dispositivo na pesquisa, € um
instrumento avaliativo com dimensdes extraordindrias que rompe com os modelos classicos
convencionais, largamente utilizados pelas investigacdes académicas. De acordo com Passeggi
(2008, p. 114), “O ato de escrever o memorial a partir de uma injun¢do institucional e o ritual
de defesa pdblica tencionam, inegavelmente, o processo de escrita.” Sdo esses relatos de

momentos  significativos de uma vida, através de recortes da memdria que o sujeito vai
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descrevendo nas suas escritas, que refletem todos os processos pelos quais passaram na sua
iniciacdo da profissdo docente, possibilitando mudancas no seu fazer pedagdgico, a partir da
transformacdo de si pelas suas préprias palavras, pois 0 memorial é um instrumento formativo.

Passegi (2008, p. 127) ainda mostra que:

O éxito da escrita do memorial se realizaria quando o autor explora o potencial
formativo do memorial e sedeixa envolver pelo encantamento estético e ético de fazer
da vida intelectual e profissional um texto académico como arte autoformadora de si
mesmo como profissional. (PASSEGI, 2008, p. 127)

A pesquisa ao utilizar o memorial permitiu aos colaboradores rememorar suas trajetorias
na docéncia, a0 mesmo tempo em que narravam, a partir das escritas de Si, 0 Seu percurso
formativo e a suas praticas pedagogicas, construindo novas habilidades no agir, pensar e na
forma de ser do seu fazer docente. Essa escrita compGe um importante papel, pois foi o
dispositivo que possibilitou aos colaboradores da investigagdo o rememorar Seu itinerario na
profissdo de educador, chamando para si o papel principal das suas a¢6es no fazer docente.

Esse recurso do memorial na escrita de si permitiu ao colaborador lembrar os seus
percursos e suas singularidades, no momento em que fazia aretrospectiva das suas andancas na
profissdo, pois essa conexdo com o passado vivido estabelece nos docentes um contato maior
nas particularidades que vivenciou das praticas docentes. Como bem explica Catani et al (2003,
p. 42), a escrita do memorial “...] € sempre uma extensdo da pessoa que se revela a si mesmo
e aos outros.”

O memorial € validado pela grande relevancia que tem na constru¢do das historias de si,
tanto pessoal quanto profissional, pois possibilita a compreensdo do torna-se professor com
todas as suas subjetividades e historicidades da pratica docente, dando um sentido de
humanizacdo no fazer pedagogico a partir das suas reflexdes. Dessa forma, utilizamos nesta
pesquisa 0Ss memoriais como dispositivo que viabilizou as mudancas, as contradicGes, as
alegrias, as indecisbes e angUstias do dia a dia dos professores para referendar o seu
desenvolvimento nas praticas pedagogicas e formagdo continuada.

O contexto em que foram feitos os memoriais desta investigacdo partiu de um roteiro 16
para orientar a producdo e construcdo das escritas de si dos colaboradores A utilizacdo dos

memoriais permitiu didlogos esclarecedores sobre as caracteristicas que tem essa forma de

16 Os roteiros dos memoriais e também dos questionarios aplicados com os professores colaboradores encontram-
se nos apéndices dessa pesquisa.
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pesquisar, para desmistificar possiveis incertezas na elaboracdo do seu caminhar, seguindo
sempre uma concepcao de autonomia, liberdade e criatividade nos seus relatos de vida.
Portanto, as narrativas de vida produzidas pelos colaboradores, favoreceram conhecer e
refletir sobre o tornar-se e o fazer-se educador, mostrando todas as particularidades que
envolvem a sua formacdo continuada e suas praticas docentes, dando mais vida a construgdo
formativa dos questionarios abertos e fechados e aos memoriais autobiograficos, tendo em vista
que estes sdo dispositivos que permitem aos professores reviver suas acOes docentes para

reavaliar o seus saberes e fazeres pedagogicos.

3.6 PERSPECTIVA DE ORGANIZACAO E DE INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

Os docentes tém saberes que sdo incorporados no seu cotidiano pelos saberes pessoais,
a partir do conhecimento de si na trajetoria escolar; saberes pedagdgicos, que acontecem na sua
construcdo formativa inicial e continuada; e os saberes que vém dos livros e das informacGes
usados no cotidiano da profissao. Mesmo com todos esses, ndo podemos deixar de falar dos
saberes experienciais que tém origem na “pratica cotidiana dos professores em confronto com
as condicOes da profissdo. Isso significa que eles residem[...] nas certezas subjetivas [...] nas
relagdes com os pares” (TARDIF 2011, p. 52). Os saberes experienciais precisam estar
integrados com as narrativas de vidas dos docentes.

Tudo aquilo que o professor viveu no seu percurso formativo tem um dinamismo para
relacdo de conhecimento e aceitacdo de si e angustias que estdo presentes na interacdo entre 0s
pares. E narrar assuas vivéncias, como fizeram os professores, é contar histérias experienciais,
a verdade de quem realmente vivenciou, entrelacados nos varios contextos, a partir das suas
historias.

As narrativas que utilizamos na pesquisa fizeram parte das escritas dos memoriais
autobiograficos, em especifico da vivéncia pessoal e profissional dos colaboradores, numa
perspectiva de aproximar a pratica cotidiana com o processo formativo na andlise do
envolvimento das escritas das narrativas, para responder aos objetivos centrais: Compreensao,
por meio das narrativas autobiograficas, os processos formativos pelos quais passaram 0S
professores da EJA para atuar no contexto do Tempo Formativo Juvenil; e a reflexdo e
compreensdo, coletivamente, sobre as contribuicbes dos processos formativos dos docentes do
Tempo Formativo Juvenil e suas implicacBes para o contexto de atuacdo profissional, pois o

processo formativo possibilita uma maneira de sentir-me pertencente desse processo de
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investigacdo, formacdo e auto formacdo dos atores envolvidos. Com isso, comungo com Souza
(2006¢, p.67) quando diz que:

Neste momento compreendo ser pertinente ampliar o sentido de que a formacdo do
professor deve passar pela reflexdo sobre seu saber e seu saber fazer, assim como
sobre essa nova aprendizagem e sua utilizacdo. Teorias, praticas e experiéncias
escolares passadas sdo contempladas como objeto de estudo e reflex@o, pois elas sédo
indissociaveis,de modo que a mudanca de uma delas implica o repensare o mudar de
outra. (SOUZA, 2006¢c, p. 67)

Os memoriais apresentam descricOes e reflexdes dos percursos dos docentes, mas com
um enfoque da pesquisadora, sobre a trajetéria do estudo, a partir da fala dos colaboradores.
Entendemos que os memoriais possibilitaram uma intertextualidade entre as escritas dos
docentes e as praticas experienciais narradas por eles.

As narrativas dos memoriais autobiograficos, escritos pelos professores na pesquisa de
investigacdo-formacdo, representado a partir do corpus da pesquisa, por considerar a
subjetividade das referidas fontes, nos levou a analise interpretativa-compreensiva dos
percursos formativos desses colaboradores. A partir da abordagem que utilizamos nas analises
dessa pesquisa, entre 0s questionarios e os memoriais, percebemos que eles se entrelacaram,
nos permitindo investigar 0s processos subjetivos das historias de vida que sdo Unicas para cada
sujeito. (SOUZA, 2006c, p.78)

O percurso que buscamos para investigar todo o corpo dessa pesquisa, através das
narrativas de si dos professores, foi aandlise interpretativa-compreensiva, porentender que toda
narrativa traz marcas da trajetdria e das experiéncias de vida, e ddo origem a subjetividades que
tem ‘“cada sujeito sobre o ato de lembrar, narrar, refletir sobre o vivido” (SOUZA, 2006c, p.79).
As interpretacdes dessa pesquisa comecaram desde o primeiro encontro no planejamento da IV
Unidade na SMEC em 2013, com vistas a compreender as pluralidades dos atores que
participariam desse trabalho, pois cada sujeito tem uma singularidade nas suas historias de vida
tanto pessoal quanto profissional.

Iniciamos com o0s questionarios fechados e abertos para conhecer o perfil so6cio
profissional e a compreensdo dos professores no que se referia a EJA, formacdo continuada e a
nova proposta na sua trajetoria de vida, a partir da indicacdo de topicos tematicos. Para analise
interpretativa buscamos em Souza (2006) o aporte tedrico que necessitava, quando ele diz que:
[...]Ja interpretacdo aconteceu desde o momento inicial da investigacdo-formacdo tanto para o

pesquisador, quanto para os sujeitos envolvidos no projeto de formagaol...] (2006c¢, p.79).
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Os diélogos travados no processo de entrevista abriram varias possibilidades de sentido,
porque o0 modo de pensar era diverso nesse grupo, as formacdes eram diferentes, a compreensao
sobre os assuntos e essas distingbes biograficas da vida que fomentaram as entrevistas, a partir
dessa doagdo de experiéncias de vida e trajetorias das biografias ligadas a pesquisa através da
formacdo continuada que fizeram na Secretaria Municipal. Sobre essas questdes tivemos como
base o0s principios epistemologicos e metodoldgicos da pesquisa (auto)biografica, que
destacamos como fundamento norteador, a abordagem qualitativa de pesquisa e o vinculo no
biografico e narrativo como uma das formas de reflexdo, empoderamento, centrando na
reconstrucdo da identidade, a partir da trajetoria e percurso da partilha das experiéncias de si
narradas no processo de pesquisa e formacao.

A analise compreensiva- interpretativa experienciada nessa pesquisa procura mostrar a
relagdo entre o objeto e as praticas de formacdo continuada dos colaboradores para a
interpretacdo das suas experiéncias de vida. O processo de investigacdo-formacdo partiu das
leituras das narrativas de si e toda a sua singularidade contidas nas historias de vida e das
experiéncias vivenciadas pelos colaboradores ao longo de suas vidas. Narrativas individuais
construidas em varios momentos na coletividade. Essas relagdes dialdgicas eram motivadas
pela reciprocidade, pois aaproximacdo que os professores tinham por todos atuarem na mesma

turma do TFJ contribuiu no momentos de analise.

A pesquisa foi organizada com base nos trés tempos que Souza utilizou:

- Tempo |: Pré-andlise / leitura cruzada;
- Tempo Il: Leitura teméatica - unidades de analise descritivas;

- Tempo 1lI: Leitura interpretativa-compreensiva do corpus.

No Tempo | da pré-analise tracamos o perfil biografico de cada colaborador, a partir dos
questionarios fechados, depois esse momento organizamos a leitura cruzadal’ dos
questionarios abertos, a partir dos memoriais autobiograficos para o cruzamentos das perguntas
e respostas. Esse momento mostrou-se significativo e reflexivo, pois nos levou a compreender
a estruturacdo da pesquisa através da singularidade e particularidade de cada professor para a

pluralidade do grupo pesquisado. Para perceber melhor esse contexto trouxemos uma tabela

17 Aqui entendida como uma disposicdo e articulacdo do perfil biografico com o conjunto das narrativas para
sucessivas leituras. (SOUZA, 2006a, p.80)



67

que mostra como esse atrelamento foi feito entre os questiondrios fechados e abertos e os

memoriais autobiograficos dos colaboradores foram importantes na formatacdo dessa pesquisa:

Tabela 3: Atrelamento entre os questionarios e os memoriais

Triangulagao entre

0s questionarios e 0s memaoriais

4.1. A compreensdo da EJA pelo professor do TFJ

1. Paravocé o que é a Educacdo de Jovens e Adultos?

4. Qual a importancia de se trabalhar formagdo continuada de
professores da EJA?

A doredeliciade ser docente da EJA

4.2.Formagéo Continuada o DEVIR na docéncia da EJA

2.0 que vocé entende por Formagdo Continuada?

3. O que vocé acha dessa formacdo continuada para se atuar na modalidade da
EJA especificamente parao Tempo Formativo Juvenil?

5. Essa formacéo que a prefeitura vem oferecendo possibilita a reflexdo/acédo em
relacéo ao trabalho que vocé vem aplicando na sala de aula?

6. Até 0 momento essa formagdo continuada proporciona a vocé uma agéo
formativa que possibilita uma qualidade maior para o ensino?

9. A Formacdo continuada possibilita a reflexdo/agdo em relagdo a sua atuagéo
profissional? Déexemplo.

16. Qual o impacto da formacdo continuada que vocé vem participando para o
Tempo Formativo Juvenil daEJA paraaqualidadedoensinodosseusdiscentes?
18.Paravocé aformacdo continuada que a Secretaria de Educacdo do municipio
de Catu vem propondo esta contribuindo na qualidade do ensino desses jovens?
Os desafios da formagdo continuada da SMEC

4.3. Trajetéria pessoal e profissional dos educadores das
disciplinas que compdem o tempo formativo juvenil

Do nascer ao florescer da adolescéncia

Minha vida escolar

A vidaadulta foi assim

Eu e o ser professor... como tudo iniciou

7. A suatrajetériade vida e as memorias que vocé carrega sao
validadas durante esse processo de formagdo continuada?
8.Paravocé qual aimportante de um entrelagamento entre a sua
histéria de vida (memorias e trajetdrias) e a sua formacdo
continuada?

4.4. A préatica pedag6gica e os saberes necessarios para o aprendizado dos
discentes

12. De que forma essa nova proposta da Secretaria de Educagdo de Catu
contribuiu na pratica emsala de aula e na sua formagdo continuada?

13. Que momento vocé percebeu a influéncia dessa nova proposta na sua
formacdo profissional e a dos colegas?

14.Como essanova proposta ajudou-oa construir uma nova pratica pedagogica
nadocéncia?

4.2. A ressignificacdo do torna-se professor a partir das
narrativas de si

10. O curso tem oportunizado experiéncias que mudema pratica
de ensino que possibilite uma qualidade maior no aprendizado
dos discentes? Dé exemplo.

11. Por meio das experiéncias vividas e do autoconhecimento,
que tipo de professor vocé se tornou a partir dessa formacéo
continuada?

15. Fazendo uma retrospectiva no seu caminhar, 0 que vocé
percebeu de mais significativo com essa nova proposta da EJA
de trabalhar com o juvenil na Educagéo de Catu?

17. Que desafios, rancos e avancos essa formagdo vem
mobilizando na sua pratica docente nas turmas Juvenis?
Trabalhar no coletivo

O eu docente agora

Fonte: Pesquisa direta da autora, 2015.

No Tempo Il da Leitura teméatica, articulamos as leituras feitas com base nos

atrelamentos que fizemos com a triangulagdo dos questiondrios e memoriais, permitindo o

nosso adentrar na interpretacdo das narrativas dos professores colaboradores. Para Souza (2006,

p. 81):

A leitura analitica e a interpretacdo tematica tém o objetivo de reconstituir
coerentemente o conjunto das narrativas, no que se refere a representagdo e
agrupamento, através das unidades tematicas de anéalise, percebendo as sutilezas, o
indizivel, as subjetividades, as diferencas e as regularidades historicas que comportam
e contém as fonte. (SOUZA, 2006, p. 81)
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Sendo assim, essas leituras tornam-se de uma importancia muito grande, por nos
permitir perceber toda a complexibilidade, a subjetividade e a particularidade das historias
narradas nos revelando e desvelando as lembrancas vividas, a partir da hermenéutica e da
fenomenologia, pois permite a compreensdo das experiéncias vivenciadas na trajetéria dos
sujeitos pesquisados.

No Tempo Il da Leitura interpretativo-compreensiva do corpus, partiu dos
agrupamentos feitos entre 0s questionarios e 0S memoriais que geraram enunciados para
analises do coletivo e sua totalidade. Esse processo passou por leituras e releituras para perceber
0 que de significativo os professores estavam construindo no percurso formativo e identificar
se essas perguntas que fago: Por quais processos formativos passaram os professores da EJA
para atuar no contexto do Tempo Formativo Juvenil? Quais as contribuicbes desses processos
formativos para a atuacdo profissional dos docentes? Seriam respondidas e se esses objetivos
centrais: Compreender, por meio de narrativas autobiograficas, os processos formativos pelos
quais passaram os professores da EJA para atuar no contexto do Tempo Formativo Juvenil;
Refletir e compreender, coletivamente, sobre as contribuicdes dos processos formativos dos
docentes do Tempo Formativo Juvenil e suas implicagbes para o contexto de atuagcdo
profissional, tracados no inicio da pesquisa, seriam respondidos.

Esses trés tempos dialogam entre si e respondem de forma mitua as questes que foram
levantadas durante a pesquisa, de uma maneira que nos leva a compreender a sistematizacao
das narrativas de si e suas construcdes formativas na investigacdo-formacdo que trato nessa
pesquisa.

O conhecimento de si, a partir das memdrias vividas, nos permitiu compreender as
construcbes que esses sujeitos realizam no seu percurso formativo, pois as lembrangas e
experiéncias vividas, além de relembrar momentos importantes da trajetdria, também
constroem e reconstroem o que foi internalizado durante seu processo de formagéo.

O processo de investigacdo-formacdo tem uma importancia nesse momento do contexto.
As escritas das narrativas das vivéncias pessoais e profissionais dos docentes através do
memorial compds uma articulacdo muito importante entre as atividades propostas para 0s
professores no decorrer da pesquisa. Nos memoriais as narrativas de si expressaram 0s saberes
construidos ao longo da vida dos sujeitos, suas experiéncias no fazer pedagdgico, sua

subjetividade que muitas vezes entra em conflito e a singularidade do tornar-se professor.
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4 SABERES PARA A DOCENCIA NA EJA POR MEIO DE PROCESSOS
FORMATIVOS (AUTO)BIOGRAFICOS: TRAJETORIAS, MEMORIAS,
SENTIDOS

Memorial [...] como um género académico autobiogréfico, por meio do qual o autor
se (auto)avalia e tece reflexdes criticas sobre seu percurso intelectual e profissional,
em funcdo de uma demanda institucional. O interesse de sua narrativa é clarificar
experiéncias significativas para a suaformacdo e situar seus projetos atuais e futuros
no processo de insercdo académica e ascensdo profissional. (PASSEGGI, 2008,
p.120).

Nesta pesquisa, a abordagem esta baseada no estudo da formacdo continuada de
professores da EJA em escolas do municipio de Catu-BA, para conhecer e compreender por
quais processos formativos passaram os professores da EJA para atuar no contexto do Tempo
Formativo Juvenil e quais as contribuicdes desses processos formativos para a atuagdo
profissional dos docentes, a partir do educacional de formacdo centrado numa nova proposta da
Secretaria Municipal de Educacdo de Catu para a Educacéo de Jovens e Adultos que atuam no
juvenil. Faz-se necessario refletir ainda qual o tipo de formagdo continuada € essa que a SMEC
vem proporcionando para melhorar a atuagdo desses docentes.

A grande importancia da pesquisa das historias de si na formacdo docente favorece
efeitos relevantes no percurso formativo. Elas trazem a tona o quanto € significativo para o
sujeito ter consciéncia dasua propria formacdo e as relagdes que tecem essas historias pessoais
e profissionais para as reflexdes acerca das narrativas (auto) biograficas, que vao tornando clara
a capacidade de as pessoas orientarem as escolhas que vao fazendo na trajetoria de vida.

Esse estudo, como dissemos, apoia-se nas interpretacdes dos questionarios e de oito
memoriais de historias de vida de professores em formacdo continuada, que trabalham em uma
nova proposta com do juvenil na EJA. As pesquisas que ttm a abordagem qualitativa, a partir
dos memoriais autobiograficos, nos permitem entender os dispositivos de construgdo formativa,
suas particularidades e conhecimento de si na composicdo desses professores. Essa € a tarefa a

que nos colocamos nesta parte da dissertagao.

4.1 TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL DOS EDUCADORES DAS
DISCIPLINAS QUE COMPOEM O TEMPO FORMATIVO JUVENIL

A partir dos questionarios e dos memoriais feitos no decorrer do ano de 2015,
percebemos que todo professor tem uma historia para narrar e muitas dessas historias fazem
parte das vivéncias e trajetdrias que compdem a sua jornada. E se torna invidvel ser insensivel

a tudo que esse docente em formacdo permanente passa ou sente, principalmente porque ele
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tem sonhos, necessidades e desejos que mobilizaram toda sua vida pessoal e a profissional.

Josso (2011, p. 40) mostra como a nossa infancia influencia na nossa trajetoria de vida:

Os contos e as historias da nossa infancia sdo os primeiros elementos de uma
aprendizagem que sinalizam que ser humana é também criar as histdrias que
simbolizam a nossacompreensdo das coisas davida. As expectativas de que falam as
recordagdes-referéncias constitutivas das narrativas de formacdo, contam ndo o que a

vida lhes ensinou, mas o que se aprendeu experiencialmente nas circunstancias da
vida. (JOSSO, 2011, p. 40)

Essas experiéncias vividas no percurso de ser humano, juntamente com o conhecimento
de si, a partir da abordagem biografica instituem nos sujeitos uma relacdo entre 0s processos
formativos com as construgdes que fizeram ao longo da vida. Esse olhar para Josso (2011, p.
247) é:

Um olhar que se detém, pela primeira vez, e talvez, pela Gltima, com essaamplitude,
sobre o tempo de vida de cada um, acompanhado de uma escuta e de uma partilha
atentas ao que se diz sobrea formagdo de cada ser, considerando-se o conhecimento
de si, do seu processo de formacdo, dos seus processos de aprendizagem e do seu
conhecimento. (JOSSO, 2011, p. 247)

Com esse olhar e essa escuta sobre o tempo de vida e suas recordages, as professoras
P1, P2 e P3, a partir de seus memoriais autobiograficos, narraram sobre a sua infancia até
adolescéncia e as marcas que foram deixadas em suas lembrangas. Para a P2, seu nascimento

foi um grande momento para familia:

Acredito que o meu nascimento foi uma grande alegria para toda a familia.
Nasci de parto normal, em casa, realizado por uma parteira chamada Luciola,
e apelidada de Cecé, a qual eu chamavade méae Cecé. Tive uma infancia normal,
sem maiores problemas, sempre alegre e extrovertida. Nasci em uma familia
estruturada tanto financeira como emocionalmente. Passei por todas as etapas
que uma crianca poderia e pode passar: brincadeiras, viagens, amizades,
brinquedos e tudo mais. Na fase da adolescéncia passei a ter alguns problemas
de saude. Na verdade, desde a infancia, sofria de asma alérgica, e uma alergia
muito aflorada a picadas de insetos, a qual foi tratada de uma forma minuciosa
e dedicada tanto pelos meus pais, quanto aos profissionais ao qual fui indicada.
Aos 16 anos, fiquei hipertensa por consequéncia do excesso de peso. Mesmo
assim, ndo julgo uma adolescéncia ruim, fui muito feliz, apesar de muitos
obstaculos e restricbes por conta do problema de saude. N&o fui uma
adolescente de namorar muito, mesmo porque me sentia um pouco retraida,
talvez envergonhada pelo excesso de peso. Esse problema me acompanhou por
muito tempo. (Professora de Artes)
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P1 se lembra dessa trajetoria como um marco, com muita alegria, sofrimento, mas

recheadas de prazeres com os lacos criados e a mobilidade nesse ciclo constante.

No dia 18 de agosto na cidade de Barra Mansa-RS, nasce a mais bela flor da
familia Ramos. Ana Paula, nome que recebeu para contagiar a todos que o
rodeia. Aos trés anos foi a escola e aos seis anos foi alfabetizada. Sempre sonhou
desde de pequena em ser médica, mas o destino a premiou com a dor e a delicia
de ser educadora. Aos dez anos seus pais voltaram para a terra natal (Bahia).
Foi um momento muito dificil onde lagos de amizades foram corrompidos.
Iniciou-se um novo ciclo cheio de certezas e incertezas. Com seu Sorriso
contagiante e sua meiguice, fez muitas amizades em que se perduram até hoje.
Momentos bons com os amigos foram na adolescéncia, mitos e verdades
pairavam no ar; aos treze anos, aconteceu 0 momento mais esperado: o primeiro
beijo. Dai em diante tudo era alegria, explosdo de emocdes ndo paravam mais.
Namorei muito, beijei muito, mas com muita responsabilidade. Tempos bons
como estes ndo voltam mais. Aprendi que nessa vida temos que ser sabio o
suficiente para aproveitar cada minuto e segundo como se fosse um milagre.
(Professora de Matematica)

Com P4, a adolescéncia ndo foi vivida por ter muitas responsabilidades:

Crianca feliz, muito amada por meus pais, tive apenas infancia, pois a
adolescéncia ndo fez parte da minha trajetéria. A idade chegou, mas as
brincadeiras, os divertimentos, os estudos e o prazer do ser eu ndo permitir que
a fase adolescéncia adentrasse a minha vida. (Professora de Ciéncias).

P3 lembra muito pouco da infancia, pois enfrentou muitas dificuldades para ir a escola:

Lembro pouco da minha infancia. So6 sei que tive dificuldades para estudar, pois
a escola era muito distante de casa e na minha adolescéncia estava no ginasio,
época muito boa de descobertas na escola. (Professora de Inglés)

Sao essas memorias guardadas, de momentos vividos que ajudam a alicercar e a
construir conhecimentos que potencializam a acdo critico-reflexiva na formacéo continuada. O
percurso formativo, a partir do trabalho com histérias de vida ou memoriais, representa como
um processo de conhecimento de si, dos outros e do cotidiano vai perpassando as reflex6es
apresentadas pelos syjeitos. Para Josso (2011, p. 247), “[...] a formagdo tem lugar quando a
pesquisa enriquece o olhar de descobertas sobre si mesmo, de novas perspectivas, de tomadas
de consciéncia sobre tematicas criadoras ou de dialéticas [...]”. Com isso, a investigagdo-
formacdo grifa arelevancia da abordagem compreensiva e das experiéncias de vida que esses

sujeitos constroem na sua trajetoria.
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Nos memoriais, percebi como vai se definindo o desejo de tornar-se professor e como a
construcdo dos saberes vai tomando dimensdes heuristicas de acordo com a vivéncia de cada
professor, evidenciando desafios que surgem na trajetoria dos sujeitos.

A professora P2 relata:

A minha fase escolar foi muito divertida e proveitosa. Tinha nos professores a
imagem dos meus pais, aos quais mereciam o maior e melhor respeito. Sempre
gostei de estudar, fiz o primario e ginasio em rede publica, a qual valorizava
muito. O segundo grau também em rede publica (Secretariado) sonhava falar
varios idiomas e viajar muito. Foi onde percebi que deveria fazer magistério,
achava linda profissdo, decidi fazer o curso, esse, em rede particular. Foi um
dos melhores periodos escolares. Conheci pessoas incriveis, as quais tenho
contato ate hoje, e isso € muito grandioso. Era umaaluna dedicada, mas gostava
muito de brincar, me divertir, conversar, isso me atrapalhou um pouco, mas nao
chegou a me prejudicar. Aos 18 anos conclui o “Secretariado’ e depois fiz o
magistério. Os dons artisticos foram sempre aflorados, sempre gostei de
desenhar, escrever, pintar, dancar, tudo que se referia a arte me interessava.
Queria muito ter feito o desenho arquiteténico, mas nao foi possivel. Aos 38
anos, passei no vestibular para cursar designer de interiores, onde me realizeli,
e hoje leciono como professora de arte e me encontro perfeitamente como
profissional. (Professora de Artes)

Ja para a professora P5, evidencia que foi na fase escolar que adquiriu referéncias

iniciais para a profisséo:

Minhas primeiras letras aprendi no Colégio Pio X na cidade de Aracaju, e logo
fui transferida para um colégio religioso. Foi no Colégio Salesiano que passei
quase toda a minha vida escolar, da Pré-escola até o 2° ano do 2° grau. Foi
uma étima experiéncia, onde adquirir toda a minha base educacional, 0 que me
ajudou a minha vida profissional. A melhor experiéncia, no entanto, foi na
Universidade, pois foi um novo universo, uma transicdo do ensino particular
para o publico. (Professora de Lingua Portuguesa)

Na narrativa da professora P1, percebemos a perseveranga em ultrapassar as barreiras
que as pessoas de situagdo socioecondmica desprivilegiada enfrentam na sua vida. Ela narra a

importancia da educacdo para mudanca de vida:

Com amor e dedicacao iniciei a minha vida escolar com 03 anos de idade. Com
muita dificuldade, estudei em escola particular (meu pai pedreiro e minha mée
domeéstica), através de bolsas; as vezes, ia para a escola com fome, a pé,
raramente tinha dinheiro para pagar conducdo. Através de sua dedicacéo e
perseveranca, conclui o ensino médio e mais uma vez meu pai lutou bravamente
para conseguir uma bolsa para que eu pudesse ingressar e concluir o ensino
superior. Venho de uma familia simples de oito irmaos, onde todos, com muito
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sacrificio, concluiram o ensino superior. E recordo com lagrimas nos olhos os
sacrificios enfrentados e a sabia palavra de meu pai: - ‘Filhos, eu ndo tenho
dinheiro e 0 que estiver ao meu alcance para vocés obterem conhecimento, irei
fazer’. Lembro-me 0 meu pai sentado no sofa com olhos marejados de lagrimas
nos dizendo: - ‘Nessa vida vocés ndo podem ter nada, mas o conhecimento é
tudo e ninguém tira de vocés’. Hoje reconhego as sabias palavras de meu pai e
luto bravamente pela melhoria da educagdo, onde os jovens tenham o senso
critico e reflexivo. (Professora de Matematica)

Através dessas memorias podemos compreender como a formacdo ao longo da vida
produz mudancas na vida desses professores. Podemos também refletir como a narrativa de
vida amplia a consciéncia das relagdes que os docentes ttm com o meio social e levando-o0s a
mudar, muitas vezes, a dire¢do do entendimento que esses tém do mundo, das pessoas. Escrever

sobre esse processo formativo ndo é tarefa tdo facil, como diz Passeggi (2008, p. 36):

Escrever sobre o processo de formacdo parece, aos olhos de quem jamais o fez, uma
tarefa facil. Mas fixar na escrita o0 que se tentapegar no ar, o que foge e escapaacada
tentativa é um trabalho ao mesmo tempo laborioso, sedutor e consideravelmente
formador. (PASSEGGI, 2008, p. 36)

Nas escritas dos seus memoriais autobiograficos, os professores falam da vida adulta,
das dificuldades e complexibilidades que ela imp&e e das contribuicdes deste percurso para o
seu proprio crescimento. Para P2, a dedicacdo ao seu meio familiar foi o mais positivo na sua

vida, mesmo vindo a perder seus pais e ter complicaces na gravidez:

A minha fase adulta foi de grande luta, descoberta, confianca, perdas e fé.
Sempre fui uma pessoa responsavel, amiga, sensivel, sincera e companheira.
Aos 17 anos me mudei da minha terra natal, onde obtive grandes consequéncias
dessa troca de cidade. A saudade dos amigos era grande. Hoje sou apaixonada
pela cidade que moro, mas ndo esqueco minhas raizes. Filha de Catu, cidada
Catuense e Alagoense de coracdo. Passei a fase adulta dedicada a minha
familia, 3 irmas que amo e aos meus pais aos quais ja perdi. Foi a pior fase da
minha vida. Fiquei noiva aos 20 anos e tive a minha filha aos 30, a melhor coisa
que me aconteceu. Foi uma gravidez complicadissima por conta da hipertensao
e da asma, mas superei. Hoje, considero-me uma pessoa realizada e feliz. A
falsidade ¢ uma das coisas que mais me incomoda no ser humano. Por pensar
dessa forma, procuro ser alguém leal e verdadeira, tendo DEUS como o alvo
mais importante da minha vida, pois sem Ele ndo seria quem sou. (Professora
de Artes)

A professora P6 ndo acreditava que a fase da infancia e adolescéncia tivesse passado tdo

rapida e relata os transtornos causados pela complexidade da contemporaneidade e a demanda
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de informacdes e desestruturacdes nas relacbes pessoais e que, mesmo assim, ndao a deixaram

desistir de continuar sua trajetoria.

Avida adulta chegou? Tomei um susto quando a vida adulta chegou com tantas
responsabilidades e cobrancas. Passei a perceber que o mundo € injusto e que
nem todas as pessoas eram honestas e boas. Mas, mesmo assim, tento de todas
as formas que a complexidade da vida adulta ndo estrague a minha vida e que
a rotina de dias cheios de papéis indteis, computadores, celulares, noticias
deprimentes, contas, fofocas e a necessidade de atribuir um valor monetério a
tudo que existe, de forma nenhuma deprimam a minha vida. (Professora de
Educacdo Fisica)

Com P1, a busca por dias melhores vem da sua persisténcia em conquistar uma
qualidade de vida melhor, e sempre agradecendo o apoio da familia que esteve presente o tempo

todo na sua trajetdria:

A minha vida adulta é marcada com muita perseveranca e determinacao. Desde
quando terminei o ensino médio, venho lutando para alcancar uma vida melhor.
Fiz varios cursos na area da educacao, trabalhei em escola particular, e hoje
trabalho na rede municipal. Agradeco a Deus por ter saude e ser agraciada pela
minha familia, onde encontro forcas para seguir em frente. (Professora de
Matematica).

A professora P4 narra, com sua forma direta e determinada, suas percepgdes sobre

momento da vida adulta no tornar-se professora.

Minha vida adulta determina a vida por leitura e conhecimento, envolve-me com
projetos, lutas onde minha filosofia era fazer. Alguns atropelos que ao levantar
sentia-me mais forte e segura, independente dos arranhdes. (Professora de
Ciéncias)

Essas leituras fizeram com que as particularidades de cada colaborador fossem sendo
desvendadas e desveladas através das lembrancas de suas vivéncias. Reconhecer as lutas diérias
e conquistas realizadas geram significados no que foi feito na travessia de uma vida,
favorecendo aos professores o reconhecimento das construgbes elaboradas no seu percurso
pessoal e profissional e no seu processo formativo. Dessa forma, esse conhecimento gerado
especifico da profissdo docente na formacdo tem compromisso e responsabilidade com seus

pares, como escreveu Imbernom (2011, p. 30):
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A profissdo docente comporta um conhecimento pedagégico especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade com outros
agentes sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres humanos e, portanto, ndo
podenem deve ser uma profissdo meramente técnica de ‘especialistas infaliveis’ que
transmitem unicamente conhecimentos académicos. IMBERNOM, 2011, p. 30)

Esse contexto formativo cria perspectivas de reflexdes, elos, acGes pedagogicas e 0s
colaboradores ndo passam indiferentes, mesmo 0s que passaram por muitas adversidades. E no

tornar-se professor que 0s desejos se manifestam. A esse respeito, afirma P2:

Sempre tive vontade de ser professora, mas o incentivo maior foi dos meus pais
por ser uma profissdo com muitas possibilidades de atuacdo. Durante 0 curso,
fui percebendo que o amor pela profissdo ja existia em mim. Ao me formar,
engajei-me logo na area, e percebi que o papel do professor era bem maior do
que pensava. Hoje, a necessidade de ampliar horizontes na vida de jovense
adultos com a minha colaboracdo é de suma importancia em minha vida
(Professora de Artes).

A descoberta de P5 em ser professora veio ainda na adolescéncia, nos momentos de

partilhas com seus colegas de profissdo, no desprendimento de ensinar no pré-vestibular:

Descobri a minha vontade de ser professora ainda criancga, e se fortaleceu no 2°
grau, no curso pré-vestibular ao ensinar a matéria a um colega de classe. Pela
primeira vez, senti prazer ao ver alguém aprender algo explicado por mim. Foi,
nesse momento, que tive a certeza de que profisséo seguir. Comecei ministrando
aulas de reforco nas horas em que ndo estavaestudando. S6 depois de graduada,
tiveminha primeira turma, até vir morar em Catu e trabalhar na prefeitura desta
cidade. (Professora de Lingua Portuguesa)

O sonho de P1 desde a adolescéncia era ter nivel superior, mas as dificuldades
financeiras eram muitas. Comecou a dar refor¢co na escola e com isso as portas se abriram e a

oportunidade de torna-se professora da educacdo infantil se apresentou:

Desde quando iniciei o ensino fundamental, tinha um sonho de ingressar no
ensino superior e cursar medicina. Mas, devido as condigBes financeiras,
conclui o ensino médio com muito sacrificio e ndo tive condicbes de fazer o
vestibular e iniciei o curso de contabilidade. Trabalho, na época, estava dificil
e resolvi dar reforco escolar em casa, até que apareceu uma oportunidade para
trabalhar com educacéo infantil em uma escola particular. Foi amor a primeira
vista! Eu estava adorando aquele universo infantil; depois de trés anos, abriu-
se uma janela e comecei a trabalhar na rede publica e foi para mim uma
experiéncia Unica, mas sabia que meu conhecimento ndo era o suficiente e
participei de um curso de formagdo “O Salto para o Futuro”. Dai em diante, foi
uma paixao irradiante e surgiu a necessidade de trabalhar com os adolescentes
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e comecei a me aperfeicoar e concluir o ensino superior em Matematica. Hoje,
com uma nova visao, vejo a dificuldade em aprendizagem de alguns de meus
educandos e novamente a ansia em aprender mais. Estou concluindo a
especializacdo em Psicopedagogia. (Professora de Matematica)

A professora P8 comecou sua experiéncia na condicdo de docente ainda muito nova,

guando era estudante do segundo segmento do ensino fundamental.

Ainda no fundamental Il, foi quando houve a necessidade de professor na
propria escola onde eu estudava, sendo turno oposto. Entéo aos 17 anos, ainda
menor de idade, comecei a lecionar na 22 série, sem experiéncia alguma, com a
ajuda da mée de Vania (Vice Diretora) que era a diretora. Segundo elas dei
conta do recado. Era uma escola do Estado, ndo tinha nem coordenador e
trabalhavamos por conta prépria. (Professora de Historia).

A trajetoria de vida a partir dos memoriais (auto)biograficos mostraram o que 0s
docentes carregam nas suas lembrangas para validar seu processo no decorrer da sua formagéao
continuada. Segundo Tardif (2011, p. 159):

[...]Jo processo de formagdo visa aquio ‘desenvolvimento’ de uma forma humana de
vida que tem em si mesmo suaprépria finalidade, nogdo que engloba, a um sé tempo,
os fins [...] sociais e individuais do ser humano. (TARDIF, 2011, p. 159)

Para P6, professora de educacdo fisica, essa validacdo ocorreu em parte na formacéo
continuada que participou na rede municipal de educacgdo de Catu, pois faltou esse olhar no seu

PErcurso:

Eu acho que sim. Mas em nenhum momento durante esse processo de formacéo
continuada a validacdo da nossa trajetéria de vida e nem as nossas memorias
aconteceram. (Professora de Educacdo Fisica)

A professora de lingua portuguesa, P5, acredita que sua experiéncia, na época de

estudante, ajudou muito mais sua trajetoria:

[...] Sim. Minha experiéncia enquanto estudante me ajuda bastante,
principalmente na relacdo professor-aluno.

P1, professora de matematica, na sua narrativa, fala de bagagens adquiridas ao longo da

vida que melhoraram suas praticas
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[...] Sim. A bagagem que nds adquirimos ao longo dos anos € ela que nos move
para melhorar a educacao.

Para os professores € importante um entrelacar entre a sua histéria de vida (memdrias e
trajetorias) e a sua formagdo continuada como fator preponderante, principalmente no que se

refere ao educando. Para P2, o colocar-se no lugar do outro tem uma importancia impar:

[...] Me coloco de forma cuidadosa no lugar de alguns alunos, onde revejo e
manejo algumas aulas por conta dessas memorias vividas. (Professora de Artes).

P6 acredita que esse conhecimento de si e essa construgdo feita no decorrer das suas

experiéncias de vida tem muita relevancia:

Muito importante, pois ndo ha construcao de conhecimento ignorando a nossa
historia de vida. No entanto aplicada de forma correta. (Professora de Educacédo
Fisica).

Conforme P3, esse entrelacar entre memobrias e trajetoria

“[...] € muito importante na minha histéria de vida porgue ha um relacionamento
entre ambos ”’(Professora de Inglés).

O que se percebe nas leituras dos memoriais € a forma como esses sujeitos tomam
consciéncia de si, do outro e do meio. Osdocentes narram, abertamente, quando se trata da sua
prépria histdria, aflorando as dimensfes mais profundas do ser que habita na memoria de cada
um. Pensar na sua formacdo e na sua historia de vida atraves dos fragmentos lembrados

possibilita uma nova construcdo no que ainda vem na sua formacdo ao longo da vida.

4.2 A COMPREENSAO DA EJA PELO PROFESSOR DO TFJ

A educacdo é também um ato coletivo e solidario e nunca se daisoladamente. "Ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo" (FREIRE, 1987, p. 13)

Quando se perguntou a esses colaboradores: O que é a Educacdo de Jovens e Adultos?
Percebemos que eles tinham uma resposta do senso comum e ja articulada automaticamente.

P2 foi muito clara quando disse:
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E uma parte da educacdo que d& oportunidade a jovens e adultos a conseguir
uma formacao de escolaridade que nédo foi almejada no periodo adequado assim
assegurando os seus direitos estudantis. (Professora de Artes)

Para P6, a EJA oferece chances para concluir os estudos:

E uma modalidade de ensino que oferece uma chance melhor para pessoas que
por algum motivo ndo terminaram os estudos.
(Professora de Educacdo Fisica)

P7, fala da garantia e permanéncia que esses sujeitos tém nessa modalidade:

E uma parte da educagio que garante a jovens e adultos o direito a formacéo
na especificidade em seu tempo e assegura a permanéncia e a continuidade dos
estudos. (Professor de Geografia)

Se pensarmos que um dos aspectos primordiais da formacdo continuada de professores
da Educacdo de Jovens e Adultos € a percepcao da diversidade tdo inerente nessa modalidade e
as alteraces das praticas pedagogicas vivenciadas, entdo essas praticas precisam ser revistas o
tempo todo, para que ndo terminem emitindo juizos que neguem o sentido educativo e reforcem
0 que ja vem tdo cristalizado na sociedade. Os educadores que sdo desmotivados e inaptos na
sua trajetdria profissional e atuam com turmas que tem educandos, sem vontade e interesse para
mudar sua realidade, precisam ter uma formacdo continuada diferenciada para modificar o que
vem se percebendo no cotidiano dessas escolas.

A formagdo continuada tem perspectivas de favorecer uma compreensdo maior do
crescimento profissional no sentido de promover uma autonomia na pratica dos saberes
habilidades e competéncias necessarias ao fazer pedagogico. A valorizacdo desses paradigmas
no processo de formacdo continuada que viabilizem uma preparagéo reflexiva desses docentes
tem que ser o fator fundamental para concretizagdo do tornar-se um professor protagonista de
mudancas significativas. Imberndm (2011, p. 41) diz que “na formac¢do do profissional da
educacdo é mais importante centrar a atencdo em como 0s professores elaboram a informagéo

pedagogica de que dispdem e os dados que observam nas situacdes da docéncia[...]” Para ele:

Trata-se de formar um professorcomo um profissional pratico-reflexivo que defronta
com situacdes de incertezas, contextualizadas e Unicas, que recorre a investigacdo
como uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais situacfes, que faz
emergir novos discursos tedricos e concepgdes alternativas de formagdo.”
(IMBERNOM, 2011, p.40)
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O desafio maior nas classes da Educacdo de Jovens e Adultos, principalmente nas
turmas do TFJ, é, com toda certeza, as particularidades e singularidades que sdo frequentes na
pratica pedagogica de qualquer docente, porque 0s sujeitos juvenis nas turmas da EJA se
encontram nessa modalidade de ensino com muita forca. Com isso, a formacdo continua tem
que ser baseada como diz Tardif (2011, p. 240) em “reconhecer que os professores de profissdao
sdo sujeitos do conhecimento é reconhecer, ao mesmo tempo, que deveriam ter o direito de
dizer algo a respeito de sua propria formacéol...].”

Nesse sentido, perguntamos aos docentes colaboradores: Qual a importancia de se

trabalhar formacdo continuada de professores da EJA? A professora P2 diz que:

A visdo do professor, (Aquele comprometido) passa a mudar, pois a realidade
nos transmite um despertar para adquirirmos novas ferramentas de trabalho.
(Professora de Artes)

Na sua tranquilidade na forma de falar e agir P2 fala da competéncia em que cada

professor se encontra:

E importante, pois cada educador deve ter consciéncia do nivel de competéncia
em que se encontra, realizando uma auto avaliacdo que ira resultar em uma
grande evolucéo na sua fungéo como educador. (Professora de Educacédo Fisica)

Na concepcdo de P1, professora de Matemética, a formacdo continuada tem o seguinte
papel:

Qualificar o trabalho do docente, buscando os melhores niveis de aprendizado,
solicitando reflexdes constantes diante as transformacgfes ocorridas e da
demanda educativa e da realidade presente.

O que precisa ser entendido aqui € que a presenca da juventude na Educagdo de Jovens
e Adultos exige ndo s6 do educador um olhar diferenciado, como das secretarias e instituic6es
escolares um atendimento que permita ndo SO 0 acesso COMO a permanéncia nesses espacos
educacionais, em virtude de eles exercerem o0s seus direitos a educacdo, buscando uma
Educacdo qualificada.

Pelo fato de o espaco de formacdo ter um proposito de libertagdo do outro e das angUstias
que o aprisionam na profissdo docente, principalmente por esses serem 0s sujeitos responsaveis

da pratica pedagdgica vivenciadas no meio escolar e que os fazem sofrer ao invés de sentir
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prazer, quando falamos desse amédio'® da dor e delicia de ser docente da EJA, os educadores
do Tempo Formativo Juvenil se desvelam e mostram como as dificuldades séo grandes, quando
P6 fala que:

Lecionar na educagdo com os alunos do TFJ nédo tem delicias, s6 tem dores, pois
é doloroso querer ensinar a quem nao tem o0 menor interesse em aprender. Eles
acham que j& sabem tudo e ndo tem mais nada o que aprender. Ir a escola é uma
diversdo para eles. Na qual disciplina e respeito sdo ultrapassados e sem
necessidades. (Professora de Educacdo Fisica)

E possivel identificar nos memoriais que as situages descritas na sua maioria retratam
um sofrimento subjetivo vivido por cada uma dessas docentes. Desta forma, P5 relata que esses

desafios sdo causados pela falta de interesse, quando diz que:

O maior desafio como docente da EJA é a falta de interesse dos alunos e falta
de respeito dos discentes para com 0s seus colegas e professores. Tentamos de
todas as formas atrair o interesse dos alunos em sala de aula, e quando
conseguimos € uma grande vitdéria. Sinto-me as vezes desmotivada para
trabalhar com os adolescentes, mas a vontade que eles obtenham o melhor
resultado possivel, e com isso tornar-se adultos capazes de seguir qualquer
caminho. O prazer de estar em sala de aula, planejar e pesquisar coisas novas
é que me da forca para continuar neste segmento com os adolescentes.
(Professora de Lingua Portuguesa)

Com P1 ha uma diferenca nesse contexto. Ela mostra que pode ser transformado o que
se apresenta como impossivel em algo que contribua com outro, a partir das colaborac¢des entre

0S parceiros:

Adoro o que faco e a vontade de aprender e aprender me fascina. Sei que a
minha caminhada é ardua, mas sei que nessa vida nada é por acaso. A cada dia
tento melhorar a minha prética pedagogica, pois trabalhar com aturmado TFJ
€ muito prazeroso, mas requer dinamismo e dedicacdo. Encontramosalunos que
precisa de um olhar diferenciado e ajuda de outros profissionais, eu enquanto
educadora fago o impossivel ser possivel. A dor e a delicia de ser docente do
TFJ ¢é a paixdo de transformacéo de uma educagdo melhor, mas para que isso
aconteca temos que estar de maos dadas um ajudando o outro, trocando
experiéncias, etc.

Ja para P8, a dificuldade ja vem de outros projetos também pela falta de interesse dos

educandos:

18 O psicanalista Jacques Lacan cunhou o neologismo “amédio” como sintese dialética entre amor e 6dio.
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Foi uma experiéncia dificil. Primeiro no Projeto Crescer no primario, eram
alunos com defasagem, idade, série, mas chegamos la em meios as dificuldades.
Na EJA o trabalho néo era dificil, o problema era a falta de interesse dos alunos,
talvez por ndo saberem ler e ndo acompanharem o contetdo ficavam sem
participar das aulas. (Professora de Histdria)

Sofrer na docéncia ndo deve ser encarado como vontade de desistir ou o desejo de
abandonar acausa. Esse sofrimento pode ser percebido como uma maneira propria desse sujeito
enfrentar seus medos, desventuras para superar 0s desafios da profissdéo docente. Como
escreveu Tardif (2011, p. 43)

A qualidade essencial de um sujeito em formacdo est4, entdo, na sua capacidade de
integrar todas as dimensdes do seu ser: o conhecimento dos seus atributos de ser
psicossomatico e de saber-fazer consigo mesmo; o conhecimento das suas
competéncias instrumentais e relacionais e de saber-fazer com elas; o conhecimento
das suas competéncias de compreensao, de explicacdo e do saber-pensar. (TARDIF,
2011, p.43)

Com isso, 0 objetivo de todo esse estudo é entender e analisar a escrita de si numa nova
proposta de formacdo continuada. Percebe-se que somente atraves da abordagem qualitativa
poderemos ter um entendimento do tema, e assim, buscar, conhecer, desenvolver e interpretar
os dados destas subjetividades da formacéo profissional.

Ferrarotti (1988, p. 29) nos fala que é preciso superar a epistemologia classica:

[...] aespecificidade do método biografico implica a ultrapassagemdo quadro l6gico-

formal e do modelo mecanicista que caracterizam a epistemologia cientifica

dominante. Se queremos utilizar sociologicamente o potencial heuristico da biografia

sem trair as suas caracteristicas essenciais (subjetividade, historicidade), devemos

projetar-nos para fora do quadro epistemoldgico classico. (FERRAROTI, 1988, p.29)

Os memoriais autobiograficos na formacdo de professores nos faz pensar como o
desenvolvimento pessoal e os relacionamentos humanos nesse processo formativo podem ir se
aperfeicoando nessa dualidade de sentimentos. Pensar esses desafios na contemporaneidade se

faz necessario.

4.3 FORMACAO CONTINUADA O DEVIR NADOCENCIA DA EJA

As mudancas pelas quais a sociedade contemporanea vem passando € um dos fatores
determinantes para um novo olhar do educador para sua formacdo. Isso acontece porque a

grande quantidade de informacGes que nos sdo apresentadas diariamente e a velocidade



82

alarmante das noticias sdo requisitos indispensaveis para uma mobilizacdo do docente no
processo de formacdo continuada.

A escola que tem a modalidade EJA precisa ser a primeira a mudar e romper com 0S
velhos paradigmas que estdo enraizados e que ndo emancipam o sujeito. E, para isso acontecer
é necessaria mudar o pensamento sobre essa escola e principalmente, levar os docentes a
encontrar caminhos mais adequados e efetivos, para os problemas vivenciados na atualidade.

O envolvimento de todos aqueles que estdo inseridos nesse contexto escolar é
fundamental, j& que é na instituicdo escolar que se faz a interacdo entre os sujeitos. Para
Imberndbm (2011, p.85), “Quando se fala de formagdo centrada na escola, entende-se que a
instituicdo educacional transforma-se em lugar de formacdo prioritaria diante de outras acdes
formativas. [...]Jé mais que uma simples mudanca de lugar da formagdao.” Para ele tem uma

dimensdo formativa que:

“Nao ¢ apenas uma formacdo como conjunto de técnicas e procedimentos, mas tem
uma carga ideoldgica, valores, atitudes, crencas. Nao €, portanto, uma simples
transferéncia fisica, nem tampouco um novo agrupamento de professores para forma -
los, e sim um novo enfoque para redefinir os conteddos, as estratégias, 0s
protagonistas e os propositos da formagio.” IMBERNOM, 2011, p.85)

Quando se trata de formacdo continuada dos professores do Tempo Formativo Juvenil

0s colaboradores, nesse caso, P7, professor de geografia, tem o entendimento que:

E o processo pelo qual o professor precisa estar sempre preparado para novos
desafios, tendo a necessidade de um continuo aprimoramento profissional.

Para a professora de Educacdo Fisica, P6, o entendimento que ela tem dessa formacao

continuada é:

[...Jcomo aquela desenvolvida geralmente mediante atividades de estudo
planejadas e realizadas como parte do desenvolvimento profissional dos
professores.

P1, professora de Mateméatica acredita que:

Trata de um processo que visa a formacao continua do docente dando-o uma
oportunidade de reflexdo da pratica educativa.
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Podemos perceber claramente que as narrativas desses docentes mostram 0 percurso
intelectual que eles passaram e 0s conhecimentos que formaram ao longo desse trajeto. Séo
registros elaborados a partir dos conhecimentos firmados e fixados no aprendizado das relagdes

gue construiram na sua experiéncia enquanto professor. Josso (2010, p. 48), nos mostra que:

O estudo dos processos de formacdo, de conhecimento e de aprendizagem permite -
nos estabelecer marcos importantes sobre o que sdo as experiéncias formadoras. Sem
acentuarem demasia esta contribuicdo particularmente centradano que é experiéncia
ou, se preferir, nos processos experienciais[...] (JOSSO, 2010, p.48)

As experiéncias pessoais ou coletivas vivenciadas permitem compreender referenciais
que construimos ao longo da vida, na forma sensivel e afetiva dos lacos sociais que
estabelecemos. Quando se trata do gque eles acham da formacdo continuada que a Secretaria de
Educacdo de Catu vem fazendo com os docentes que atuam na modalidade da EJA,
especificamente para o Tempo Formativo Juvenil, eles sdo contundentes nas respostas. A
professora P5 que trabalha com Lingua Portuguesas, nas turmas do TFJ, acha que ndo existe

essa separacdo nos tempos de vida entre os adolescentes e os Adultos quando diz que:

A formacédo é importante, pois, ndo existia a separacdo dos adolescentes e
adultos na EJA, e é sabido que temos de trabalhar de forma diferenciada por
faixa etaria. Para P1, professora de Matematica vai além: Eu acho que o
professor deveria ter mais apoio tais como: profissionais especializados para
acompanhar o aluno com dificuldades, material didatico, palestras e etc.

Essas dificuldades traduzidas nos memoriais demostram ainda como essa formacéo
continuada precisa ser repensada e reelaborada. Para os docentes que atuam nessas turmas e
estdo nessa formagdo continuada que a prefeitura vem oferecendo, ainda ndo se possibilitou a

reflexdo/acdo em relacdo aos trabalhos aplicados na sala de aula.

A professora de Educacdo Fisica P6 diz que:

Essa formacgdo possibilita uma reflexdo/acdo distorcida com relacdo ao
trabalho que aplicamos em sala de aula.

P4, professora de Ciéncias fala: da discrepancia dos fatos. E a professora de Historia P8
é taxativa quando relata que ndo:

Porque o gue se coloca ndo ha possibilidade de pér em pratica.
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A pergunta que se fez é: Até o momento essa formacdo continuada proporciona a vocé
uma acdo formativa que possibilita uma qualidade maior para o ensino? Sentimos um certo
desconforto de alguns na respostas, mas a grande maioria dos relatos como s&o negativos por

varios motivos. P6 é taxativa e econdmica nas palavras quando diz que Néo.

P5, professora de Lingua portuguesa acredita que:

Na area do conhecimento sim, mas na pratica faltam recursos para a realizacéo
das atividades.

Ja P1 sente que: N&o. Pois ndo temos apoio necessario, falta recursos materiais.

P4 acha: Melhor n&o responder... € P8 diz que: N&o, pois a falta de interesse
dos alunos atrapalha.

A perspectiva de entender esse universo plural que habita em cada um de nés, nos fez
buscar conhecer mais sobre as historias de si atraves dos memoriais e questionarios, para
ampliar a visdo sobre essas narrativas tecidas e construidas no percurso de formacdo desses
professores. A Formacdo continuada ndo possibilitou a reflexdo/acdo em relacdo a atuacéo
profissional de alguns professores como no caso de P4 quando ela dizz N&o teve em momento
algum algo novo para acrescentar a minha atuacdo profissional... Reforcada por P8 quando
nos fala que: As vezes, mas ndo ha participacdo dos discentes. Os memoriais mostraram ser um
dispositivo de pesquisa importante para reflexdo dos elementos relevantes na trajetoria desses
professores em processo de formagdo continuada.

As reflexbes que apresentamos nessa pesquisa, a partir das analises dos memoriais de
vida dos professores sdo extremamente significativas porque esse texto escrito, das suas
lembrancas produz novos entendimentos do contexto vivenciado por eles no passado, do
processo que estdo inseridos no presente e a construcdo do conhecimento para novos sentidos
no futuro. Essas redefinicOes da vida cotidiana pessoal e profissional utilizadas pela
metodologia autobiografica nos levam a perceber qual o impacto da formacdo continuada que
0s educadores que participam do Tempo Formativo Juvenil na EJA vem fazendo para elevar a
qualidade do ensino dos educandos. Para P6: Contribuiu para uma reflexdo mais ampla acerca

das metodologias utilizadas na sala de aula com os alunos do TFJ.
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As narrativas (auto)biograficas como escritas de si revelam as historias de vida e o
destino delas para o processo de investigacdo-formacdo. A concepcdo metodoldgica da
pesquisa-formacdo utilizada nelas estd na concordancia de que o sujeito da narrativa procure
“atingir uma producdo de conhecimentos que tenham sentido para eles e que eles proprios se

mscrevam num projeto de conhecimento que os mstitua como sujeitos” (JOSSO, 2010, p. 25).

P1 acredita que precisa de formadores mais qualificados quando fala que:

As praticas de capacitacdo sdo muito tedricas, 0 que sinto que ndo € so o aluno
que precisa de um bom professor para aprender. O professor também necessita
de bons formadores para fazer diferenca em sua pratica pedagogica.

P4 na sua forma de pensar a realidade que vive € clara quando diz que:

Ao observar que esta formacdo ndo estd preenchendo paréametros nenhum
educacional, é visto uma falta de interesse em aprender e um desleixo em
ensinar. Nao ha nada que ligue o aluno ao ensino a ndo ser vir a escola para
diverte-se.

A adocdo de uma postura diferente dos educadores possibilita uma experiéncia
existencial na pratica de ensino-aprendizagem que eles aplicam nas suas turmas. A partir da
capacidade deles de analisar, observar, comportar, interpretar, escrever, pensar e avaliar esse
seu fazer em sala, levara a uma reflexdio muito maior sobre as experiéncias e as préaticas
vivenciadas, respondendo assim a essas novas situagdes com que se deparam nos momentos de
angustias e indefinicdo da pratica cotidiana. Josso (2010, p.55) fala dessas experiéncias

existenciais:

[..Ja experiéncia existencial diz respeito ao todo da pessoa, diz respeito a sua
identidade profunda, a maneira como ele vive como ser; enquanto a aprendizagem a
partir da experiéncia, ou pela experiéncia, estd relacionada apenas com as
transformacBes menores. Ainda que adquirir uma competéncia ou um saber-fazer
instrumental ou pragmatico possamudar certo niimero de coisas numa existéncia, ndo
h& verdadeiramente uma metamorfose do ser; hd uma contribuicdo, por vezes e
perda[...] (JOSSO, 2010, p.55)

Na pesquisa vamos demarcando o entendimento que temos da formacdo continuada
como um movimento incessante e permanente de construcdo e (re)construcdo do processo de
aprendizagem pessoal e profissional, que envolve as experiéncias existenciais, 0s saberes e

praticas. A formagdo continua integra uma construcdo plural do sujeito, pois ela trata do ser
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social, do ser pessoal e profissional, que se relacionam entre si, dai emerge um sentimento de
pertenca.
Osdesafios da formacgdo continuada da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura séo

muitos na concepg¢éo dos docentes colaboradores. P5 fala dos primeiros anos:

Nos dois primeiros anos a formacao realmente supriu € me ajudou no exercicio
da docéncia da EJA. Revimos todas as teorias, algumas ja esquecidas, e vi uma
nova visdo, de uma maneira mais humana. Trazer o novo, nos desafiar a
pesquisar mais sobre temas do interesse dos adolescentes foi melhor momento.
Contudo, ao longo do terceiro ano de curso, foi ficando menos desafiador, as
metas tracadas ndo foram cumpridas e ndo tivemos o suporte necessario para
continuar o trabalho. (Professora de Lingua Portuguesa)

P1 critica a falta de apoio dos profissionais que estdo a frente dessa formagdo quando

fala que:

Uns dos desafios da formacdo continuada é a falta de apoio e acompanhamento
dos profissionais no ambito escolar. Muita cobranca com o educador,
acompanhamento deixa a desejar. Violéncia, notas baixas, problemas sociais
sdo uma das causas para o alto indice de reprovacgdo, o professor sozinho nao
pode fazer milagres. Materiais didatico é um grande problema, pois o educador
ndo tem como desenvolver um bom ensino sem recursos adequados. (Professora
de Matematica)

E P3 acredita que esse desafio é maior por ter um modulo de sugestbes de atividade para

trabalhar no juvenil:

Os desafios para nos professores e a falta de um mdédulo para seguirmos com
nossas aulas bem planejadas. (Professora de Inglés)

Portanto, para Ferrarotti (1988, p. 51), “o conhecimento integral de um torna-se, assim,
o conhecimento integral do outro. Coletivo social e universal singular reciprocamente.” Assim,
os detalhes das experiéncias existenciais fazem com que tomemos as rédeas da nossa propria

vida.

44 A PRATICA PEDAGOGICA E OS SABERES NECESSARIOS PARA O
APRENDIZADO

Osnovos paradigmas e investimentos feitos em educacdo na contemporaneidade no que

se refere a formacdo continuada dos educadores e ao exercicio docente tém se mostrado
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permeados de complexidade e que, por isso, precisa-se olhares plurais e muktiplos para o
enfrentamento desses desafios na construcdo de tedricas e metodologicas inovadoras que
auxiliem nas discussdes dos saberes: do saber-fazer e do saber-ser na agdo docente. Pensando
assim, langamos a pergunta para os colaboradores: De que forma essa nova proposta da
Secretaria de Educacdo de Catu contribuiu na pratica em sala de aula e na sua formacdo
continuada?

Para P6:

Contribuiu para uma melhor reflexdo com relagdo aos conteudos trabalhados
na sala de aula. Contribuiu na minha formacéao continuada, pois possibilita um
didlogo mais amplo com outros professores.

No caso da professora P5 a contribuicdo veio na:

Ajuda no planejamento das aulas e como atingir o discente na sua pratica
escolar.

E P1:

Mostrando como lidar com os nossos alunos mediante a tecnologia que vem
adentrando em nossas salas de aula.

Com P4 o que ocorreu foi a falta de:

Suporte, pois nem eles sabem o que fazem. Contradizem-se nos
guestionamentos.

E a professora P8 afirma categoricamente que:

N&o contribuiu, muito pelo contrario, colocou duas turmas juntas, dificultando
ainda mais o trabalho do professor.

Para Josso (2010, p.40), a “narrativa de um percurso intelectual e de praticas de
conhecimento pde em evidéncia os registros da expressdo dos desafios de conhecimento ao
longo de uma vida.” Dai, que esses registros a partir dos memoriais autobiograficos s&o
compreendidos e elaborados no percurso do trabalho que esses docentes vém desenvolve ndo,

dos conhecimentos que vao construindo e com isso consideramos que foi importante. O modo
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como os colaboradores se apropriaram dessas narrativas, participando da pesquisa, tornando-se
sujeitos de suas praticas e pensamentos.

A percepc¢do dos professores, no que se refere a influéncia dessa nova proposta na sua
formacdo profissional e nas dos colegas, foi validada pelos préprios professores. A professora

P2 percebeu:

No decorrer do ano, no dia-a-dia escolar sendo aprimorada e mais destacada
nos momentos dos encontros pedagdgicos e das oficinas.

P6 foi mais além e diz:

Percebi essa influéncia, a partir do momento que mudei as minhas estratégias
na hora de planejar as minhas aulas. Através do relato de alguns professores
percebe-se mudancas na forma deles atuarem como professores com os alunos
do TFJ.

P5, professora de Lingua Portuguesa:

Quando comecei a atuar no TFJ, e percebi a real necessidade de trabalhar de
uma maneira diferente.

Quando utilizamos as historias de vida através dos memoriais e, mais evidente, da
abordagem autobiografica, como uma possibilidade de auto formacdo, colocando o sujeito
colaborador na posicdo de ator e autor do decurso da vida, através da narrativa de formacao,
“permitindo aos syjeitos reunirem e ordenarem os seus diferente momentos de vida espalhados
e dispersos no decurso dos anos|...]” (Pinecau, 1988, p. 73).

Compreendemos que a narrativa escrita tem por objetivo trabalhar com o conhecimento
experiencial das vivéncias ao longo da vida, possibilitando um processo formativo construido
nas experiéncias vividas. Nesse caso, convéem entender através da trajetoria de formacdo, quais
conhecimentos foram constituidos sobre a profissdo docente que levaram a ajudar 0s
professores a construir uma nova pratica pedagogica na docéncia.

Mais uma vez P2 fala do impacto inicial:

Na realidade o impacto no inicio do ano letivo foi forte, onde me sentir triste
pela realidade encontrada, no decorrer do ano, as coisas foram ficando mais
claras e reais, assim dando-me oportunidade de analisar, e buscar ideias para
coloca-las em pratica de acordo a realidade encontrada.
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P6 sentiu uma certa leveza ao afirmar que esses conhecimentos proporcionaram uma
abertura para construir uma pratica pedagdgica mais ampla e sem censuras.

A professora de Matematica, P1 sentiu um despertar nos desejos de ir além:

Na verdade, mediante a essa nova realidade, eu enquanto educador e
preocupada com 0s anseios, davidas e inquietacdo do educando, despertou-me
a vontade de ir em busca de novos conhecimentos para ter um olhar critico e
reflexivo mediante a minha pratica pedagogica.

P4 com sua forma critica de falar dos problemas que enfrentam disse:

Vamos por parte.... Venho atuando pedagogicamente a alguns anos.... ndo
considero nova esta proposta....considero uma proposta sem base de trabalho
com adolescentes que ndo tem nenhum tesdo em estar em sala de
aula....limitando-os do mesmo jeito que sempre onde a violéncia e agressividade
latente da idade impulsionada pelo rétulo imposto pela condi¢Ges ocupada de
TFJ...

Sendo assim, como escreveu Josso (2010, p. 69), “o estudo dos processos de formagao,
de conhecimento e de aprendizagem, tendo em vista a elaboracdo de uma formacdo experiencial
[...]” tem um efeito formador, a partir das construgdes das historias de formacdo. Isto porque
coloca o sujeito num campo reflexivo, na tomada de consciéncia sobre sua existéncia
experiencial, estabelecidas na sua formacdo permanente adquiridos ao longo da vida. Podemos
pensar a narrativa de vida dos professores, como meio de aumentar a conscientizacdo em
relacdo as préticas e saberes pedagogicas, pois ela proporciona uma maneira de pensar as

relacbes e redirecionar o entendimento do mundo.

4.5 ARESSIGNIFICACAO DO TORNA-SE PROFESSOR A PARTIR DAS NARRATIVAS
DE SI

A ressignificacdo em um processo de formacgdo continuada, na perspectiva do tornar-se
professor como um profissional reflexivo-critico e transformador da sua propria préatica, a partir
do memorial autobiogréafico, traz em seu bojo um processo interpretativo, que nos permitiu uma
releitura da vivéncia e experiéncias, que resultaram na tecedura desta pesquisa.

Eles tiveram nesse trabalho, a oportunidade de falar da sua propria histria, percebendo-
se como atores da acdo nesse contexto que estdo vivendo. Esse relacionar da atualidade com

enumeras informacfes que esses colaboradores vem adquirindo na posterioridade da formagéo,



90

dado um novo sentido para tudo que foi vivido, ou seja, reconstroem e ressignificam tudo que
foi significativo, num movimento constante.

Tardif (2011, p. 240) considera que 0s docentes sdo concretamente, 0s sujeitos do
conhecimento, e para tanto devem agir como tais. Dessa forma, devem tornar-se atores com
capacidade de nomear, partilhar e objetivar sua prépria pratica docente e sua vivéncia na
profissdo, reconhecendo que eles séo sujeitos do conhecimento e deveriam ter o direito de dizer

algo a respeito de sua formacéo profissional:

“E estranho que 0s professores tenhama miss&o de formar pessoas e que se reconhega
que possuemcompeténcia para tal; mas que, ao mesmo tempo, ndo se reconhegaque
possuema competéncia para atuar em sua propria formagdo e para controla-la, pelo
menos em parte, isto é, ter o poder e o direito de determinar com outros atores da
educagio, seus conteudos e formas.” (TARDIF, 2011, p. 240).
Os Educadores precisam parar de pensar que a sua formacdo continuada sera sempre de
obrigacdo das pessoas que sdo formadores. O mais importante € que essas professoras
compreendam que sdo responsaveis pela sua propria formacdo, e que devem fazer uso de todas

as dimensdes de formagdo continuada. Ainda para Tardif (2011, p. 243):

[...] Pessoalmente ndo vejo como posso serum sujeito do conhecimento se ndo sou,
a0 mesmo tempo, o ator da minha prdpria acdo e o autor do meu proprio discurso. A
desvalorizagdo dos saberes dos professores pelas autoridades educacionais, escolares
e universitarias ndo é um problema epistemolégico ou cognitivo, mas politico.
(TARDIF, 2011, p.243).

O decurso da construcdo dos memoriais envolveu constantes idas e vindas, despertou a
anélise da trajetdria de vida dos professores. Foi um processo cheio de dialogos. Os professores
falaram na oportunidade que o curso teve para as suas experiéncias diarias, 0 que mudou na

pratica de ensino e o que possibilitou para a qualidade do aprendizado dos alunos. Para 0s

professores €sse processo tem:

Tem oportunizado sim. Para que essa qualidade de aprendizado melhore, é
necessario umapreparacdo melhor dos profissionais que atuamem sala de aula.
(P2, professora de Artes)

A possibilidade de tomar decisGes que visam a aplicagdo técnica de
conhecimentos cientificos. (P7, professor de Geografias)

Sim. Pois no mundo globalizado em que vivemos, ser professor hoje nao
significa ensinar determinados contedos, mas sobretudo ser um educador
comprometido com as transformacdes da sociedade, oportunizando aos alunos
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0 exercicio béasico a cidadania. (P1, professora de Matematica)
N&o consigo ver por este angulo. (P4, professora de Ciéncias)

N&o. Fazer milagre s6 Deus. (P8, professora de Historia)

O saber-fazer dos professores faz parte do conceber da sensibilidade que estd no real
desses sujeitos, em que o importante figura na possibilidade de se trabalhar, a partir da
intervencdo pedagdgica compreendida na formagdo continuada. Essa identificagdo das
expressdes que impactam e dao forma significativa aos saberes transmitidos aos estudantes,
promovendo a reflexdo, o desafio, tornando o aprendizado mais significativo na trajetoria
escolar. Com isso, perguntamos aos colaboradores: Por meio das experiéncias vividas e do
autoconhecimento, que tipo de professor vocé se tornou a partir dessa formagdo continuada? A

resposta dos educadores foi:

Me tornei uma professora com uma maior sensibilidade, um olhar mais delicado
e perseverante na situacao. (P2, professora de Artes)

Eu me tornei uma professora mais aberta para entender as questdes
relacionadas a aprendizagem dos alunos. A partir das experiéncias
compartilhadas pelos outros professores que participam da formacéo. (P6,
professora de Educagdo Fisica)

Um educador que estd aberto & novos conhecimentos e que promove uma
aprendizagem mais significativa de acordo com a realidade do educando, um
educador que planeja e avalia constantemente. (P1, professora de Matemética)

Os conhecimentos construidos pelos professores na formacdo continuada, mostram as
relacbes que esses tém e a percepgdo que eles ttém do mundo. Dessa forma, o conhecimento
estabelece relagdes entre o mundo que eles vivem e mundo escola. Com essa pluralidade de
saberes, velocidade de informacgdes, avangos tecnologicos e cientificos, as mudancas na pratica
escolar precisam ser priorizadas na formacdo continua dos sujeitos. O trabalho pedagogico
significativo perpassa por conhecimento que tenham significado para os alunos. Como disse
Tardif (2011, p. 249):

“[...]Os profissionais devem, assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes
meios, ap6s seus estudos universitarios iniciais. Desse ponto de vista, a formagédo
profissional ocupa, em principio, uma boa parte da carreira e 0s conhecimentos
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profissionais partilham com os conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de
serem revisaveis, criticaveis, e passiveis de aperfeicoamento. (TARDIF, 2011, p.249)

O conscientizar-se e a auto formacdo que a narrativa de vida possibilita faz com que o
docente se coloque como aquele sujeito produtor de conhecimento ndo s6 sobre si, mas dos
outros, do mundo e dasua pratica cotidiano escolar, que revela a subjetividade, a pluralidade, a
particularidade, as experiéncias e os saberes que foram se construindo no percurso da sua vida
pessoal e profissional.

Os memoriais autobiograficos, com as narrativas de si comportam uma subjetividade,
que € inerente e constitui o0 ser humano de tudo aquilo que ele viveu ao longo de sua vida
escolar. Pensando dessa forma pedimos aos colaboradores para fazer uma retrospectiva no seu
caminhar, e procurar perceber o que foi mais significativo com essa nova proposta da EJA de

trabalhar com o juvenil na Educagdo de Catu. Os professores assim responderam:

S0 estou ha um ano nessa caminhada, a qual julgo dificil e delicada, tendo como
maior objetivo a histéria de cada um. Para mim, conhecer ou ao menos tentar
conhecer a historia da clientela é de fundamental importancia. Sdo tantos os
problemas encontrados que as vezes o desanimo chega, mas nada que nao possa
contornar. (P2, professora de Arte)

A possibilidade de o professor garantir o direito aos jovensa formacao no seu
tempo humano. (P7, professor de Geografia)

P4 R. N&o sei quanto a outras realidades...mas Catu ndo estava preparada para
abracar um projeto onde o preparo dos docentes é limitado a papo de vida
pessoal....onde o trabalho restringe-se a papeis, relatérios, cobrancas e como se
lidar com adolescentes de faixa etéria distorcidas da série estdo incomodados
com seriacOes....era preciso base...modulado onde o preparo para o mercado
fosse uniforme...ndo trabalhos aleatdérios onde alguns profissionismos gazeta
para expor numa tentativa demagoga de que esta tenho éxito em algo que nem
eles mesmo acreditam...Alunos do TFJ precisam de profissionalismo...aulas
tradicionais que o encaminhe ao mercado de trabalho ...ndo brincar de escola.
Onde o desrespeito em sala é gritante... a violéncia ja extrapolou as barreiras
da agressividade.... Enfim a mim n&do houve acréscimo... (P4, professora de
Ciéncia)

Eu achei a proposta valida, para com os discentes, esses que ndo tiveram
oportunidade de estudar, no caso dos idosos e 0s jovens por ter que estudar a
noite porque trabalham durante o dia. (P3, professora de Inglés)

A formacao de turmas diferentes fazendo uma separagao dos outros alunos, pois
os alunos do TFJ na maioria sdo alunos desinteressados por ndo saberem ler
talvez, sendo que o professor ndo teve um suporte para alfabetiza-los, para que
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0 aluno pudesse participar das aulas como um todo. (P8 professora de Historia)

Reconhecer a historia de vida de cada um, como autor/ator ativo, participante, que
modifica e transforma arealidade vigente setorna cadavez mais urgente e necessario. O sujeito
passa a ser, a0 mesmo tempo, parte integrante de uma sociedade e visto também como autor e
ator da prépria histéria. E saber deles que desafios, rancos e avangos essa formacdo vem
mobilizando na sua pratica docente nas turmas juvenis se fez relevante. P2 fala dos grandes
desafios que foi e que continua sendo quando diz que:

Os desafios sdo muitos, destacando a capacidade de tolerancia e jogo de cintura
que somos obrigados a ter e aumentar a cada aula dada; incompatibilidade das
realidades. Os avancos em relacdo ao aprendizado sé@o lentos, porém visiveis.
(Professora de Artes)

No entanto, para a professora de Lingua Portuguesa, P5, o despertar no juvenil é o mais
alarmante e isso vem da falta de apoio como ¢ fala:

O grande desafio € despertar o interesse dos adolescentes a vida escolar, pude
perceber em dois anos poucos avangos, pois 0 programa ndo nos da o suporte
necessario para atuar.

As dificuldades na aprendizagem sdo por varios motivos, relata a Professora P1, quando

avisa que:

A indisciplina, as dificuldades de aprendizagem, os problemas psicoldgicos e
comportamentais sdo os desafios encontrados nas turmas juvenis. E a formagéo
ndo nos dar suporte necessario para atender as necessidades acima, pois muitos
precisam de profissionais especializados. (Professora de Matematica)

Nas escolas, os professores vém afirmando no seu cotidiano que a educacdo esta
passando por um momento muito grande de crise e essa vem refletindo na identidade do
profissional docente, principalmente no perfil do educador, que com essas dificuldades precisa
ter formagdes continuadas mais condizentes com esses conflitos. Com esses problemas se faz
necessario uma formacdo que leve em conta a aprendizagem experiencial, pois ela e a formacédo
continuada se integram, justamente por ser alicercadas na pratica pedagdgica e no saber-fazer

das experiéncias docentes. Para Souza (2006, p. 94)
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As narrativas ganham sentido e potencializam-se como processo de formagdo e de
conhecimento porque tém na experiéncia sua base existencial. Desta forma, as
narrativas constituem-se como singulares num projeto formativo, porque seassentam
na transacdo entre diversas experiéncias e aprendizagens individual/coletiva. A arte
de narrar inscreve-se nasubjetividade e implica-se comas dimensdes espaco-temporal
dos sujeitos quando narramsuas experiéncias.” (SOUZA, 2006, p.94)

Com isso, a real situacdo dos docentes das escolas nas condi¢bes atuais necessita desse
olhar para a abordagem experiencial das memorias de sua trajetoria que sdo narradas por eles,
pois através das suas historias de vida podemos ter no¢cdo da totalidade que integram a vida
desses atores.

Os professores estdo passando por um desgaste muito grande na profissdéo na
contemporaneidade, mas observamos que ndo possuem nenhuma vontade de abandonar a
escola ou os alunos, até porque hd uma relacdo estabelecida entre eles e o trabalho no coletivo.
No memorial autobiogréfico fizemos a pergunto de como eles se sentem em trabalhar no

coletivo e as respostas foram as mais diferentes, quando pensamos em trabalho na diversidade.

P6 fala da sua dificuldade em pensar e trabalhar no coletivo:

Pensar no coletivo ja é dificil, imagine trabalhar no coletivo. Esta sendo
bastante dificil, eu acho que é um dos entraves do curso. J& na sala de aula é
bastante desafiador, principalmente com a turma do TFJ, na qual cada aluno
tem uma especificidade diferente. (Professora de Educagdo Fisica)

Com P5, o inicio foi mais trabalhoso, mas com o tempo as coisas foram tomando outro

rumo:
No inicio foi muito trabalho trabalhar no coletivo por resisténcia de alguns
colegas, mas com o0 tempo passou a ser um trabalho prazeroso e cheio de
descobertas. Hoje encontro na EJA, colegas que me ajudam a trabalhar com
mais qualidade. (Professora de Lingua Portuguesa)
Para P8 seria ate muito bom, mas na pratica ela ndo vislumbra isso e sim muito
individualismo:

O trabalho coletivo seria muito bom, mas na pratica do dia-a-dia cada um que
se vire, que na pratica deveria viabilizar a participacdo de todos, baseados nas
trocas entre colegas, fazendo relacdo com a realidade e que toda intervencao
pedagogica tenha um consenso entre educadores viabilizando um trabalho
coletivo. (Professora de Historia)
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Percebemos os esfor¢os que os docentes vém fazendo no sentido de se produzir saberes
a partir do que estdo vivenciando na formacdo continuada, para se trabalhar no coletivo.
Sabemos que o interesse maior, por se tratar da EJA, tem como finalidade a constru¢do de um
ambiente escolar mais igualitario, com menos desigualdades entre os pares, que todos possam
aprender o conhecimento cientifico, sem perder as historias por que passaram ao longo do seu
trajeto, que possam gerar qualidade de vida.

A historia de vida amplia os sentidos, contribui para os valores pessoais e sociais. A0
lembrarmos de nossas vivéncias acionamos um conjunto de representacfes, pois recriamos
esses fatos que passaram nas nossas vidas com os olhos limpidos para o que vird. O (re)construir
e (re)significar juntos numa perspectiva de busca de sentidos nos motiva a procurar mudangas
significativas para o nosso saber-fazer.

Conhecer o EU docente no momento atual a partir dos memoriais das experiéncias de
vida nos mostra como esse dispositivo pode agir no momento de compreensdo e reelaboracao
de si dos professores colaboradores, dando-lhes uma oportunidade formativa de proporcionar
elementos para ressignificar, organizar a trajetoria biografica, a partir dos momentos que
tiveram significados na historia de vida.

A professora de Artes P2 na sua forma mais poética fala desse momento cheio de

sentimentos conflitantes que a docente tem:

Em parte, feliz - em parte derante

Em parte, triste - em parte decepcionada;
Em parte, esperancosa, desacreditada;
Em parte, perseverante;

Em parte, vitoriosa.

P6, professora de Educacao Fisica, inicialmente pensa que pode ser sua culpa a falta de
interesse dos alunos, mas com o tempo percebe que 0s entraves sao bem maiores e que precisam

ser mais discutido para ser compreendido:

Tive uma formacao pautada na concepc¢do empirista de ensino e aprendizagem
e a partir dela passei a desenvolver a minha pratica. E acreditava que meus
alunos poderiam aprender muito bem com a minha proposta de ensino. Mas com
o0 tempo, fui vendo que ou ndo aprendiam muito bem; ou nem sequer aprendiam,
muitas vezes e me culpava. Mas com o decorrer dos anos em sala de aula passei
a perceber que esse é um dos entraves da sala de aula e um dos desafios dos
professores. Mas aprendi que cada um de nos se apropria do que é objeto do
nosso conhecimento de acordo com as nossas possibilidades pessoais de
compreensao-muitas vezes distorcemos as informac6es buscando entendé-las, e
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isso é bastante natural (se de fato acreditamos que o conhecimento é
construido). E essa forma distorcida com certezas e incertezas é o eu docente
agora.

Para a professora P4 de Ciéncias as decepcles sdo tantas que ela se sente sO e sem

estimulo:

Decepcionada com o0 ensino, com os valores que sdo passados de forma
errdneas a guem ndo tem esclarecimentos, a falta de apoio e parceria na
continuidade da educacdo. A soliddo do educador é gritante a linguagem do
“nés” sdo baterias de queixas idénticas, de derrotas parecidas, de falta de
suporte, do ancoro geral.

Os muitos avangos com a globalizacdo, para a professora P8 de Geografia, é que vém

exigindo dos docentes novos olhares:

O processo de globalizacédo da sociedade, o avango tecnoldgico tem posto novas
exigéncias em relacdo a formacéao do discente. Hoje a profissdo ja ndo é mais
uma transmissao de conhecimento do aluno e sim, um ensino que de apenas uma
atualizacdo, que possibilita uma reflexdo em que os discentes possam aprender
a convivercom a mudanca e a incerteza. O professor € um elemento fundamental
para atingir os objetivos pela educacao, devendo estar adaptado a realidade na
sociedade em que se insere.

Procuramos no desenvolvimento da pesquisa entender esse movimento que a pratica
pedagogica tem na formacdo continuada dos professores do TFJ e perceber os aspectos
relevantes que pudessem ser parte constante desse saber-fazer, principalmente que osajudassem
na experiéncia cotidiana do ensino aprendizagem de forma mais criativa e prazerosa. 1sso nos
foi possibilitado com a ajuda das narrativas de si, pois percebemos as dificuldades, as angustia,
conflitos, medo, inseguranca que alguns professores tém no que se refere as questbes didaticas,
especificamente, no que concerne ao planejamento, ao tempo pedagdgico, a violéncia, a falta
de motivacdo, a indisciplina dos alunos e ao problema mais contundente para eles, que é ndo
ter um livro didatico e nem um modulo que auxiliem na préatica diaria.

Considerando que os professores destacaram a auséncia do livro didatico ou de um
modulo para servirem de apoio nas suas aulas, proporemos nesse momento, uma interve ngao
através da realizagdo de oficinas na formacdo continuada para elaboracdo de material

pedagogico. Assim, elaboramos a proposta para a construcdo de um modulo de atividades
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pedagdgicas'®, numa perspectiva interdisciplinar, que permite o aprendizado e a participagdo
efetiva do educando a partir dos componentes curriculares. Dessa forma, um dos instrumentos
imprescindiveis para elaboracdo desse projeto de intervencdo € fazer com que os docentes, a
partir da formacdo continuada, sejam capazes de produzir atividades que possibilitem a
formacdo de cidadaos criticos, autbnomos e atuantes.

A andlise dos questionarios e dos memoriais autobiograficos revelou a importancia que
tem a formacdo continuada, mas principalmente uma formacdo que leve em conta as
singularidades das praticas especificas de cada escola, pois cada instituicdo tem suas
especificidades, evidenciando a importancia de uma formacdo continuada, apoiada no
reconhecimento da subjetividade, na reflexdo sobre a praxis e, sobretudo num estudo formativo
de continuidade além da que é dada na SMEC, ou seja, grupos de estudos na propria unidade
escolar. Que ird ter uma escuta e olhares mais voltados para particularidades locais, a partir de
estudos feitos entre os pares no global que seria na Secretaria.

Ariqueza dos memoriais e questionarios dos professores, nos revelando suas historias
de vida e suas praticas pedagdgicas confirmaram a importancia de rever como esta sendo esse
processo formativo e também reconhecer que essas limitagbes na formacdo continuada
precisam urgentemente ser reelaboradas, ressaltando que se faz necessario que a organizagao
dessa formacdo, entenda e escute o que veem sinalizando dos professores que participam desse
processo.

Além disso, o memorial autobiografico tem o papel de favorecer esse processo reflexivo
da tomada consciente desse percurso formativo do educador que se encontra na formacdo
continuada. Sendo assim, proporciona informagdes com um valor significativo para remover
formas viciadas de praticas no contexto escolar que ndo emancipa e para uma nova proposta
que construa uma escola inclusiva com um ensino de qualidade.

Portanto, este estudo revela a voz dos docentes do Tempo Formativo Juvenil num
esclarecimento acerca do seu processo de formacdo continuada, procurando compreender o
processo da formacdo continuada que eles estdo passando, na tentativa de ajudar a reformar
pensamentos, buscando evidenciar o0s saberes para pensar a educagcdo coOmo UM Processo Mais
suave, em que 0s sentimentos e as vivéncias estejam em constante integragdo numa teia de
sentidos significativos para as pessoas e que sua subjetividade seja levada em consideracédo
como toda a sua histdria, sociabilidade, politica, economia, cultura e principalmente seu lado

mental.

19 A proposta de Intervengdo encontra-se no Apéndice F desse trabalho
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CONSIDERACOES FINAIS: IMPLICACOES (IN)CONCLUSAS

“Este ¢ um momento de (in)conclusdo. Um espago-tempo que me remete, de forma
implicada, a apreender como nos tornamos professores e quais as relaces que se
estabelecem entre a vivéncia pessoal - conhecimento de si -, 0 processo de formacgéo,
autoformagdo e suas implicagdes com o trabalho docente][...]” (SOUZA, 2006c, p.167)

Pensando a partir de uma reflexdo de uma ciéncia que, de certa forma, provocasse e
produzisse um conhecimento sobre si, sobre nosso tempo e que, sobremaneira,
problematizassem os limites da propria subjetividade e do tempo em que se vive com tantas
informacdes e formagdes para os professores que atuam com o juvenil é que nos lancamos na
investigacdo-formacdo para compreender os guestionamentos feitos no inicio e a chegada até
objetivos, com base nos estudos de Tardif (2000, p. 11), quando caracteriza a profissionalizacéo

do ensino:

A finalidade de uma epistemologia da pratica profissional é revelar esses saberes,
compreender como sdo integrados concretamente nas tarefas dos profissionais e como
estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em funcdo dos
limites e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho. Ela também visa a
compreender a natureza desses saberes,assimcomo o papel que desempenham tanto
no processo de trabalho docente quanto em relagdo a identidade profissional dos
professores” (TARDIF, 2000, p. 11)

Assim, tendo em vista que ainda vivemos de “(in)conclusdo porque ndo entendemos que
0s projetos tenham fim, uma vez que se desdobram em outras possibilidades, geram novos e
constantes desafios sobre as implicacbes das narrativas no processo de formacdo e auto
formagdo” (SOUZA, 2006c, p.167). Procurando, assim, empreender o que Morin (2000) nos
desafia: "reformar nosso pensamento” percebemos nesse trajeto da pesquisa, que ouvir as
pessoas — neste caso, aos docentes — é de certa forma, subverter uma logica de pesquisa e que
muito diz e pouco escuta, para uma logica que mais escuta, contempla, compreende e reflete
para formar o sujeito que esta em processo de formacdo continuada.

Na posicdo de escuta-dor-delicia desse amddio, aprendemos com os docentes da rede
municipal de Catu-BA que o conflito e a angustia é o que os faz avancar. Com esse estudo
compreendemos melhor suas praticas, vivéncias de vida e seu fazer pedagdgico na escola, as
vidas que ali fluem e, sobretudo, nos (re)conhecer melhor como pedagoga e pesquisadora em
investigacdo-formacao. Dispor-se a praticar uma escuta que, de fato escuta o outro, é como bem
ilustra  Morin (2000, p.19), um processo de “descoberta de nds mesmos em personagens

diferentes de nos".
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De fato, diante do percurso que nossas vidas vém dando na contemporaneidade e mundo
global, ritualizados pelos mais diversos aprendizados, tempos significativos, escritas e escutas
sentidas, experiéncias vividas, convivéncias saboreadas, leituras, se faz necessario um espaco
em gue a pesquisa em educacdo o dispositivo para sermos um sujeito melhor. Acreditamos no
potencial que as narrativas de si tém na formacdo integral do sujeito e tomo como referéncia o
gue Souza (2006c, p. 169) nos fala:

A escrita danarrativa de formacdo permite diferentes entradas sobre a constituicéo da
identidade docente, do desenvolvimento pessoal e profissional e formas de
compreender a cultura escolar. A identidade profissional demarca-se como um
processo constante e continuo, articula-se a diferentes tempos e espacos, implica-se
com as experiéncias e aprendizagens construidas ao longo da vida e perpassa o tempo
de formacdo inicial e de aprendizagem institucionalizada da profissdo. (SOUZA,
2006¢, p. 169)

Cabe refletir também os efeitos produzidos por estudos que tenham a abordagem
autobiografica como base nos dominios escolares. Percebemos, agora, quanto as relagdes intra-
institucionais no campo da gestdo da escola e da consolidacdo de um processo formativo séo
potencializados na medida em que seus atores sdo efetivamente escutados e concebidos como
protagonistas e autores da propria formacdo e da construcdo da escola em que atuam.

Buscamos no alcance do objetivo proposto neste trabalho uma abordagem teorico-
metodologica de investigacdo que contribuisse com singularidade no olhar e na andlise da
realidade que se encontram os profissionais investigados. Dentre as diferentes abordagens
investigativas, a pesquisa qualitativa respaldou todo esse trabalho, considerando que se referiu
ao estudo da historia de vida, experiéncias, sentimentos, emoc¢des e comportamentos vividos

pelos sujeitos implicados.

As historias de vida e as narrativas de formagdo marcam aprendizagens tanto na
dimensdo pessoal, quanto profissional, e entrecruzam movimentos potencializadores
da profissionalizagdo docente, as quais inscrevem-se na histdria de vida de cada
sujeito, na sua dimensdo de ator e autor de sua propria narrativa de formacéo.
(SOUZA, 2006¢c, p. 169)

Os memoriais autobiograficos dos sujeitos dessa pesquisa confirmaram a necessidade e
arelevancia de uma formagdo continuada de professores que tenham apoio no reconhecime nto
da subjetividade e que considere as suas angustias, conflitos e a falta de um livro didatico para
as turmas do TFJ, como marcas do humano.

Este trabalho partiu do pressuposto de que as relagdes entre experiéncias de vida do

professor, pessoal e profissional, sdo aspectos determinantes na constituicdo de sua pratica
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docente. Souza (2006c, p. 46) fala no seu estudo que a formagdo “consiste em possibilitar ao
professor em formacdo ouvir sua voz, a partir da sua historia de vida, e relaciona-la com

processos constituintes da aprendizagem docente[...JCom isso ele buscou:

“[...Jcompreender as relagdes entre o vivido e os fundamentos que estruturam e
demarcam a opgdo e a aprendizagem do exercicio docente. Assim, o trabalho com as
narrativas de formacdo objetiva colocar as alunas em transagdo com suas crencas e
valores, bem como refletir sobre os dispositivos de formagéo. (SOUZA, 2006, p.46)

Buscou-se, no decorrer da investigacdo, realizada com professores inseridos em um
processo de educacdo continuada, compreender, por meio de narrativas autobiograficas, os
processos formativos pelos quais passaram os professores da EJA para atuar no contexto do
Tempo Formativo Juvenil e refletir coletivamente, sobre as contribuicdes e implicacbes desses
processos para o contexto de atuacdo profissional. Identificar essas relagdes estabelecidas entre
suas historias de vida e suas praticas profissionais, por meio do registro de suas memadrias
educativas foi um dos pontos que nos fez pensar no tipo de interven¢do que poderiamos fazer
para ajudar os colaboradores. Tendo as narrativas de si como ato reflexivo como escreveu Souza
(2006¢, p. 171):

“A escrita autobiografica configura-se como um ato de reflexdo e inven¢do do eu. O
mergulho na interioridade e as relagdes contextuais de desenvolvimento e formacao,
através do pacto autobiogréfico, vivido pelo sujeito em seu processo de formagéo,
possibilita, a partir do conhecimento e da singularidade de cada ator e autor no seu
percurso de formagdo, revelar dimensd@es histérica, cultural, contextual e constitutiva
das identidades dos sujeitos em formacdo que a escrita de si ¢ sobre si oportuniza.”
(SOUZA, 2006¢, p.171)

O uso do dispositivo do memorial com as narracdes de si na formagdo continuada de
professores possibilitou-nos a compreensdo dos processos formativos que eles estdo passando
nos cursos da EJA para atuar no contexto do Tempo Formativo Juvenil e contribuiu para que
percebéssemos as dificuldades para atuacdo na profissdo docente. O motivo que inviabiliza esse
processo passa muito mais pela falta do livro didatico e mddulo para essas turmas, pois o
professor precisa de material mais significativo para esses alunos, que os levem a se
emanciparem e terem criticidade.

O professor precisa participar dessa criagdo na elaboracdo desse suporte tedrico
significativo que atenda todas as especificidades e singularidades do aluno do Tempo Formativo
Juvenil. Essa necessidade que o professor tem em atribuir novos sentidos na mediagcdo e
transmissdo do conhecimento a partir de sua pratica, possibilitando, dessa forma, um

aprendizado de qualidade para os seus alunos.
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As histérias de vida em formacdo permitem explorar e aprofundar diferentes
experiéncias que constituem as trajetorias de formagdo ao longo da vida, as quais
partem de uma perspectiva fenomenoldgica da formacdo e da aprendizagem da
profissdo. A escrita narrativa, por se tratar de uma entrada sobre a historicidade e
subjetividade do sujeito em formacdo tanto em sua dimensdo pessoal, quanto
profissional, revela experiéncias e compreensdes construidas sobre a culturaescolar e
as praticas instituidas e instituintes no seu cotidiano. (2006, p. 171)

Esta pesquisa tem como objetivos centrais: Compreender, por meio de narrativas
autobiogréficas, os processos formativos pelos quais passaram os professores da EJA para atuar
no contexto do Tempo Formativo Juvenil; refletir e compreender, coletivamente, sobre as
contribuicbes dos processos formativos dos docentes do Tempo Formativo Juvenil e suas
implicacbes para o contexto de atuacdo profissional. Percebemos, a partir dos memoriais de
vidas, pessoais e profissionais dos professores colaboradores que as marcas das suas vivencias
singulares, criativas, fizeram-nos tornar o saber-fazer na educacdo uma experiéncia melhor, mas
que precisa ainda de partilhas maiores para que o conhecimentos que traduz nas salas de aula
repercuta na vida dos seus alunos e os transformem em pessoas mais criticas e autbnomas.

Sendo assim, as narrativas de si analisadas nesta pesquisa revelam a necessidade de que
os professores tenham estratégias que os possibilitem a dar aulas melhores e que através da
formacgdo continuada possam ser capazes de atuar na sala de aula com um aprendizado mais
significativo. Portanto, concluimos que isso s6 ndo basta. E preciso que se tenham propostas
de estudos continuados que melhorem o0s ensinamentos estratégicos, visando uma pratica
pedagogica mais eficaz para essas turmas. O processo de escrever as narrativas nos permite
ainda compreender que o professor também ¢é ator e autor, e que ele nas suas lembrancas das
vivéncias e no conhecimento de si, acabam se questionando sobre sua vida, levando-os a
reflexdo e formacéo.

Com o conhecimento das angustias e dificuldades por que passa o profissional do Tempo
Formativo Juvenil no contexto atual, o produto final dessa pesquisa, sera a intervencdo para
elaboracdo de um modulo pedagdgica na instituicdo onde foi feita a pesquisa, tendo em vista
que € uma interferéncia propositiva que o pesquisador fard para o processo de desenvolvime nto
e aprendizagem dos colaboradores, justamente por esse ser um dos maiores entraves levantados
pelos professores. A intervencdo serd o procedimento que adotado para viabilizar o processo do
conhecimento, com o objetivo de contribuir de forma positiva para a realizagdo de um estudo
permanente de leitura e interpretacdo de textos teoricos, para elaboracdo do mddulo didatico

que dara um suporte maior nas inquietudes dos colaboradores.
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APENDICES
APENDICE A— QUESTIONARIO ABERTO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL (MPEJA) DEPARTAMENTO DE EDUCACAO -
CAMPUS | - SALVADOR

QUESTIONARIO
Aos docentes do municipio de Catu-BA que atuam nas classes do Tempo Formativo Juvenil
Objetivo geral da Pesquisa- INVESTIGAR a formagdo continuada dos docentes do Tempo

Formativo Juvenil do municipio de Catu-BA que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos.
Atores sociais: Docentes

1. Para vocé o que € a Educacdo de Jovens e Adultos?

2. O que vocé entende por Formagdo Continuada?

3. O que vocé acha dessa formacdo continuada para se atuar na modalidade da EJA
especificamente para 0 Tempo Formativo Juvenil?
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4. Qual a importancia de se trabalhar formacdo continuada de professores da EJA?

5. Essa formagdo que a prefeitura vem oferecendo possibilita a reflexdo/acdo em relagdo ao

trabalho que vocé vem aplicando na sala de aula?

6. Até 0 momento essa formacdo continuada proporciona a vocé uma acdo formativa que

possibilita uma qualidade maior para o ensino?

7. A sua trajetdria de vida e as memdrias que vocé carrega sao validadas durante esse processo

de formagdo continuada?

8. Para vocé qual a importante de um entrelacamento entre a sua histéria de vida (memorias e
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trajetorias) e a sua formacdo continuada?

9. A Formagdo continuada possibilita a reflexdo/acdo em relagdo a sua atuacdo profissional?

Dé exemplo.

10. O curso tem oportunizado experiéncias que mudem a pratica de ensino que possibilite uma

qualidade maior no aprendizado dos discentes? Dé exemplo.

11. Por meio das experiéncias vividas e do autoconhecimento, que tipo de professor vocé se
tornou a partir dessa formagdo continuada?
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12. De que forma essa nova proposta da Secretaria de Educacdo de Catu contribuiu na pratica
em sala de aula e na sua formagdo continuada?

13. Que momento vocé percebeu a influéncia dessa nova proposta na sua formacao profissional
e a dos colegas?

14. Como essa nova proposta ajudou-0 a construir uma nova pratica pedagogica na docéncia?

15. Fazendo uma retrospectiva no seu caminhar, o que vocé percebeu de mais significativo com
essa nova proposta da EJA de trabalhar com o juvenil na Educacdo de Catu?

16. Qual o impacto da formacdo continuada que vocé vem participando para 0 Tempo
Formativo Juvenil da EJA para a qualidade do ensino dos seus discentes?
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17. Que desafios, rangos e avangos essa formacdo vem mobilizando na sua pratica docente nas
turmas Juvenis?

18. Para vocé a formacdo continuada que a Secretaria de Educacdo do municipio de Catu vem
propondo esta contribuindo na qualidade do ensino desses jovens?
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APENDICE B - QUESTIONARIO FECHADO

INFORMACOES SOCIO PROFISSIONAIS

1.FAIXA ETARIA DO PROFESSOR:
18a30( );31a45( );46a50( );51a60( );61a70()

2. SEXO:
FEMININO ()  MASCULINO ()

3.QUAL SUA FORMA DE CONTRATACAO COMO PROFESSOR DESTA REDE?

4.CURSO DE NIVEL MEDIO:
MAGISTERIO ( ) SEGUNDO GRAU( ) ESTUDANTE DA EJA( )
OUTROS:

5. QUAL O NIVEL MAIS ELEVADO DE EDUCACAO FORMAL QUE VOCE
CONCLUIU?

6. QUANTOS ANOS TEM ATUANDO COMO PROFESSOR?

7. ENA MODALIDADE DE ENSINO DA EJA QUANTO TEMPO LECIONA?

8. PARTICUPOU DE EXPERIENCIAS FORA DE SALA?
SIM () NAO ()

9. JA DESENVOLVEU DURANTE A GRADUACAO EXPERIENCIAS DE EXTENSAQO?
SIM () NAO( )

10. SE SIM, QUAIS FORAM AS CONTRIBUICOES PARA A SUA FORMACAO:

11. PARTICIPA OU JA PARTICIPOU DE PESQUISAS?
SIM () NAO( )

12. SE SIM, QUAIS FORAM AS CONTRIBUICOES PARA A SUA FORMACAO?
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APENDICE C - QUESTIONARIOS E MEMORIAIS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DOS QUESTIONARIOS E MEMORIAIS

Eu, , CPF ,
RG , depois de conhecer e entender 0s objetivos, procedimentos
metodoldgicos, beneficios e riscos da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso das minhas narrativas autobiograficas, na pesquisa. AUTORIZO, através do presente
termo, apesquisadora Margareth da Conceicdo Almeida de Araljo “A DOR E DELICIA DE
TORNAR-SE... PROFESSOR: narrativas de si na construcdo formativa de educadores
do juvenil no municipio de Catu-BA, arealizar a pesquisa com 0s questionarios e memoriais
autobiograficos sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero autilizagdo destes questionarios e memoriais autobiograficos para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor da pesquisadora desse
trabalho, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam oS
direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.°

8.069/1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Catu, Bahia, 12 de margo de 2015.

Participante da pesquisa

Pesquisador responsavel pelo projeto
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APENDICE D — QUESTIONARIO FECHADO

FICHA DE DADOS DO PROFESSOR DO TEMPO FORMATIVO JUVENIL-TFJ

Nome Completo:

Idade: Estado Civil:

Endereco:

Bairro: Cidade Estado
Fone p/ contato: CEP

Situacdo contratual com o municipio:

( ) Efetivo ( ) Contratado

Anos de experiéncia na profissdo docente Fundamental:
Formacdo Nivel:

Médio

docente EJA

Graduacgéo

Pds Graduacédo

Autorizo a usar minhas informagdes para a pesquisa?
( )Sim ( ) Néo
Nome que serd usado na pesquisa:

() O proprio nome

( ) Nome Ficticio

Data: Assinatura:




114

APENDICE E - MEMORIAIS AUTOBIOGRAFICOS

DO NASCER AO FLORECER DAADOLESCENCIA
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AVIDA ADULTA FOI ASSIM
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MINHAVIDA ESCOLAR
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EU E O SER PROFESSOR... COMO TUDO INICIOU
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A DOR E DELICIA DE SER DOCENTE DAE NAEJA
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OS DESAFIOS DA FORMACAO CONTINUADA DASMEC
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TRABALHAR NO COLETIVO
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O EU DOCENTE AGORA
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APENDICE F - PROPOSTA DE INTERVENCAO

Projeto de Intervencdo: Aarte de criar atividade interdisciplinar, ato de
guerer bem

Margareth da Conceicdo Almeida de Araujo

SALVADOR
2015
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Projeto de Intervencao

Introducédo

Entende-se que os alunos desta modalidade de ensino devido as adversidades que lhe sdo
impostas tiveram que interromper 0s estudos, por motivos diversos para o abandono escolar
como: deixar a escola para trabalhar; o acesso de seguranca € precério; os horérios
incompativeis; evadem por motivo de vaga, de falta de professor e também abandonam aescola
por acharem que a formacdo que eles tao recebendo, ndo se da de forma significativa para eles.
Diante de um diagnostico feito na escola, observamos algumas dificuldades dos professores na
conducdo do trabalho com as turmas do Tempo Formativo Juvenil, mesmo passando por uma
formacdo continuada, dessa forma fez-se necessario a elaboracdo desse projeto, que visa
desenvolver através de oficinas para confeccdo de um modulo, que levem os discentes a um
maior aprendizagem de maneira significativa e lidica.

Justificativa

As exigéncias que a sociedade contemporanea vem impondo a Educacdo sdo cada vez crescente
e no que se refere a Educacdo de Jovens e Adultos os desafios sdo maiores, justamente por
relacionar as diferentes dimensdes da vida das pessoas desde as pessoais até as profissionais, a
participacdo social e politica, a vida familiar e na comunidade e o desenvolvimento cultural.
Dessa forma, um dos instrumentos imprescindiveis na elaboracdo desse projeto € fazer com que
os docentes, a partir da formacdo continuada sejam capazes de produzir atividades que
possibilitem aformacdo cidaddos criticos, autbnomos e atuantes. Nesta sociedade em constante
mudancas, pretende-se através das atividades interdisciplinares variadas promover debates que
reflitam sobre o contexto social em que estdo inseridos, constituindo-se como agente produtor
de seu proprio futuro. O Projeto se justifica pela necessidade de orientar e motivar 0s
professores na construcdo de atividades significativas para os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos que estudam no Juvenil e assim reduzir o indice de evasdo escolar nesta modalidade
de ensino. Nessa perspectiva torna-se relevante, que os educadores respeitem a condicdo juvenil
dos discentes, tendo em vista o direito deles a formacdo plena, a partir da vivéncia dos valores,
das culturas, da memoria e das identidades.

Objetivo Geral

Elaborar com os docentes atividades educacionais na perspectiva de reeducar o olhar para uma
visdo afirmativa dos adolescentes, considerando-os sujeitos de direito e de conhecimento,
aproximando as praticas pedagogicas dos referenciais que aceitem suas historias de vida e
busquem construir uma educagdo para humanizagdo/e mancipagéo.

Objetivos especificos

e Despertar o interesse dos professores na elaboracdo das atividades pedagdgicas;
e Destacar a importancia da construgdo do mddulo de atividades para um melhor;

e Produzir acervo diversificado de atividades pedagdgicas para o TFJ.

Metas
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Com a cooperacdo dos professores da modalidade da EJA queremos construir o modulo
atividades pedagogicas interdisciplinar que permite o aprendizado e a participacdo efetiva do
educando, a partir dos componentes curriculares que possibilitem o estudo, a compreenséo,
ampliacdo e provavel mudanca da visdo que eles ja trazem para a escola, e que fazem parte das
suas vidas.

Metodologia

Para orientar metodologicamente na producdo desse material didatico, contextualizaremos o
campo conceitual do TFJ e sinalizaremos a forma de ser trabalhada as atividades, a partir dos
temas geradores e de maneira interdisciplinar. A perspectiva que se busca é de uma
comunicacdo dialogica, na qual os professores interagem entre si no processo. Assim, em
diferentes momentos da apresentagdo do projeto, o material construido devera convidar o aluno
a despertar a curiosidade sobre o assunto, aprofundar conceitos ou contextualizar o tema e a
fazer leituras complementares. A fungdo da construcdo desse mddulo é apoiar o trabalho do
professor e oferecer um material basico, que apresente ostemas geradores/conteidos essenciais
dos Eixos, mas sem a pretensdo de esgotd-lo. A abordagem sera qualitativa com um
metodologia participante dos sujeitos envolvidos na construgdo. Serdo feitos encontros durantes
0 ano letivo, nos momentos de ACs(Atividades Complementares) e nos planejamentos por
Unidades. Cada encontro contard com a participacdo de todas as disciplinas para elaboragao
das atividades pedag6gicas, tendo como prioridade os temas geradores para a construcdo das
atividades.

Recursos Humanos
Professores do TFJ
Recursos materiais

Notebook

Projetor Multimidia
Papel sulfite

Caneta

Caixa de som

Livros didaticos

Xerox

Materiais para dinamicas

Cronograma

Inicio no ano letivo (palestra expondo a dindmica do trabalho) até o final do ano corrente.
Considerando a importancia do projeto para a formacdo completa do aluno da EJA, ele serd
executado a partir do inicio do ano letivo, onde os professores ja poderdo nos momentos dos
planejamentos das unidades e ACs comecarem a construir suas atividades de forma
interdisciplinar. A partir dos resultados alcancados € importante que o projeto continue para que
desperte a vontade nos professores na elaboracdo de material pedagdgico que faca com que o
aluno tenha vontade de permanecer, participar dos estudos e diminua o indice de evasdo escolar
na EJA.

Avaliacéo
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Avaliar-se-&4 os professores quanto a participacdo e desempenho na elaboracdo da atividades
interdisciplinares. No momento da exposicdo dos trabalhoso aluno serd avaliado quanto a
participacdo e atengdo ao assunto abordado. Também sera feita a avaliacdo de forma continua
considerando a aceitacdo, o desprendimento, a mudanca no comportamento de cada professor
envolvido. Promover uma avaliacdo coletiva sobre o resultado do projeto, o que foi marcante
para eles? Qual a mensagem que eles deixariam para os que desistiram? O que pretende para
0S préximos  anos.

Cronogramas da Oficinas

Reunido para exposicdo do projeto com professores;

Primeira etapa: estudo dirigido com teoricos;

Segunda etapa: preparacdo de material didatico da | Unidade, a partir dos temas geradores
(Jogos, atividades, cartazes, textos, etc.);

Terceira etapa: preparacdo de material didatico da Il Unidade, a partir dos temas geradores
(jogos, atividades, cartazes, textos, etc.);

Quarta etapa: preparacdo de material didatico da Il Unidade, a partir dos temas geradores
(jogos, atividades, cartazes, textos, etc.);

Quinta etapa: preparacdo de material didatico da IV Unidade, a partir dos temas geradores
(Jogos, atividades, cartazes, textos, etc.);

Sexta etapa: Materializacdo das oficinas através do modulo.
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