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RESUMO

Esta monografia pretende investigar a visdo dos discentes do curso de licenciatura em
matematica da Universidade do Estado da Bahia - UNEB, Campus VI — Caetité, que participam
do Programa de Residéncia Pedagogica em relacdo ao saber profissional docente. O saber
docente € compreendido como o conjunto de conhecimentos necessarios para exercer a
profissdo de professor, englobando tanto o saber a ensinar quanto o saber para ensinar. No
contexto especifico do ensino de matematica, o saber profissional docente vai além do
conhecimento matematico em si, incluindo também o conhecimento didatico e metodoldgico.
Esta pesquisa busca explorar como os discentes percebem e compreendem esse saber
profissional docente. A metodologia adotada consiste em uma pesquisa de campo e em um
estudo de caso, de cunho qualitativo, com base na aplicacdo de um questionario com o0s
discentes participantes da Residéncia Pedagodgica. Através da analise das informacdes, foram
identificados os principais aspectos levantados pelos discentes em relacdo ao saber profissional
docente. A partir dos resultados desta pesquisa obtiveram-se contribuigdes para aprimorar a
formacdo inicial de professores de matematica, fornecendo uma melhor visdo sobre as
percepcdes dos licenciandos acerca do saber docente, além de agdes e estratégias para fortalecer
e desenvolver o saber profissional docente no ambito da licenciatura em matematica da UNEB,
visando formar profissionais mais preparados e qualificados para o ensino da disciplina.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica; Saber Docente; Professor; Formacao Inicial.



ABSTRACT

This monograph aims to investigate the view of students of the mathematics degree course at
University of the States of Bahia — UNEB, Campus VI — Caetite, who participate in the
Pedagogical Residency Program in relation to professional teaching knowledge. Teaching
knowledge is understood as the set of knowledge necessary to exercise the profession of
teacher, encompassing both knowledge to teach and knowledge for teaching. In the specific
context of teaching mathematics, professional teaching knowledge goes beyond mathematical
knowledge itself, also including didactic and methodological knowledge. This research seeks
to explore how students perceive and understand this professional teaching knowledge. The
methodology adopted consists of field research and a case study, of a qualitative nature, based
on the application of a questionnaire with the students participating in the Pedagogical
Residency. Through the analysis of the information, the main aspects raised by the students in
relation to professional teaching knowledge were identified. From the results of this research,
contributions were obtained to improve the initial training of mathematics teachers, providing
a better vision of the perceptions of undergraduate students regarding teaching knowledge, as
well as actions and strategies to strengthen and develop professional teaching knowledge within
the scope of the degree in mathematics from UNEB, aiming to train professionals who are more
prepared and qualified to teach the subject.

KEYWORDS: Mathematic; Teaching knowledge; Teacher; Initial Training.
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INTRODUCAO

Um dos alicerces mais importante da vida do ser humano € a educacgéo. Ela € capaz de
moldar a personalidade de um sujeito, desenvolvendo nele, através do conhecimento,
habilidades, competéncias e capacidades, elementos que sdo imprescindiveis para seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Ademais, uma das maneiras de diminuir as
desigualdades sociais, € por meio do ensino, ja que o mesmo tem a capacidade intrinseca de
fomentar a igualdade e impulsionar o progresso social.

A partir disso, sabe-se que um dos principais protagonistas da educacao é o professor.
Sendo assim, nossa motivacao para essa monografia, sem ddvidas, refere-se a arte de ensinar,
com um enfoque particular na disciplina de Matematica.

N&o menos importante, temos ainda que a complexidade envolvida na formacéo inicial
do professor de matematica tem se tornado pauta central de discussdes entre pesquisadores da
educacdao matematica ao longo do tempo. Essas novas indagacgdes sugerem uma reflexdo mais
acentuada sobre a formacdo docente e seus impactos na qualidade do ensino.

As dificuldades enfrentadas pelos professores durante sua formacédo abrangem diversos
aspectos, incluindo questBes pessoais relacionadas ao déficit de aprendizagem em certos
contetdos por parte dos licenciandos, bem como a qualidade do ensino ofertado pelas
universidades, que nem sempre contempla a vivéncia critica da realidade e uma formacao geral
para complementar outras areas do conhecimento. Além disso, os docentes formadores dos
cursos de licenciatura em Matematica tém um papel crucial na preparacdo dos futuros
profissionais que atuardo na educacdo basica, tornando essencial o entendimento das
dificuldades enfrentadas nesse processo para promover a melhoria da qualificacdo desses
profissionais.

Como ja supracitado, além da relevancia que apresenta a profissdo docente, a presente
pesquisa surge do interesse despertado a partir de nossas observaces durante a atuacdo
enquanto licenciandos do curso de Matematica. O tema abordado possui grande relevancia para
0 contexto educacional, sendo considerado uma tematica classica devido a sua importancia.
Nessa perspectiva, é relevante ressaltar que a formac&o inicial do professor de matematica é a
base que lhe permitira desenvolver um trabalho de qualidade em sala de aula. No entanto,
embora a formacdo académica nao garanta necessariamente que o profissional se torne um
intelectual critico ou tenha total confiangca nos conhecimentos pedagogicos, a universidade
desempenha um papel crucial ao fornecer as ferramentas e o0 conhecimento necessarios para a

pratica docente. A graduacdo é um passo importante na jornada de um educador, contribuindo
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significativamente para o seu desenvolvimento profissional.

Seguindo essa linha de raciocinio, vérias propostas de formacdo docente indicam a
necessidade de contemplar saberes politicos, cientificos, tecnoldgicos, sociais, entre outros,
revelando a complexidade do processo de se tornar professor.

Considerando o impacto significativo no contexto social e educacional, é indispensavel
abordar esse tema e discutir como uma formacéo inicial de qualidade facilita o exercicio da
profissdo docente e como isso se reflete, de forma positiva, no processo de aprendizagem dos
estudantes em sala de aula.

A partir dessas inquietacdes apresentadas, foi possivel delimitar o seguinte problema
para a pesquisa: “Qual ¢ a visdo dos discentes do curso de licenciatura em matematica da
Universidade do Estado da Bahia— UNEB, Campus VI — Caetité, que participam da Residéncia
Pedagogica, em relacdo ao saber profissional docente no contexto do ensino da matematica?

Desse modo, essa pesquisa procura investigar as percepgdes dos estudantes de
licenciatura em matematica da UNEB, Campus VI, que participam do programa de Residéncia
Pedagogica, com foco no conhecimento profissional docente, destacando elementos e
obstaculos que influenciam na sua formacéo e implementacao préatica no cenario do ensino de

matematica.

No contexto da formacdo de professores de matematica, além dos elementos e desafios
gerais, existem questdes mais especificas investigadas na pesquisa. Trés objetivos especificos

foram estabelecidos para abordar essas inquietacoes:

e Compreender como os discentes percebem e definem o saber profissional docente no
contexto do ensino de matematica;

e ldentificar os principais elementos do saber profissional docente que os discentes
consideram essenciais para se tornarem bons professores de matematica,;

e Explorar as percepc@es dos discentes sobre a interacdo entre conhecimento matematico
e conhecimento didatico/metodoldgico no saber profissional docente, destacando suas

experiéncias na Residéncia Pedagdgica.

Dando prosseguimento, a monografia esta organizada em trés secdes, uma vez que a
primeira delas diz respeito ao referencial tedrico, abordando ideias de diversos autores acerca
de diferentes temas, divididos a partir de subtdpicos. Sendo assim, inicialmente, dispdem-se
sobre a formacéo inicial docente e, em especifico, a formacdo inicial do professor de

matematica e ainda, discute analises voltadas para a importancia da pratica de ensino durante a
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graduacéo.

Nos proximos subtopicos, questbes ligadas aos saberes docentes, ou seja, 0 dominio do
conhecimento matematico e o desenvolvimento de habilidades e técnicas de ensino eficazes
para mediar esse conhecimento também sdo pontuadas. Além disso, é apresentada a dicotomia
existente entre a matematica académica e a matematica escolar.

Ainda no referencial sdo propostas contribuicdes sobre a articulagdo entre teoria e
pratica, elucidando a importancia do Programa Residéncia Pedagdgica no processo de ensino e
aprendizagem dos licenciandos. A finalidade principal dessa secdo € compreender as
particularidades que permeiam esse contexto, elencando aspectos indispensaveis para uma
formagdo sdlida e abrangente.

A secdo subsequente é dedicada a metodologia, onde evidenciamos a caracterizacdo de
nossa pesquisa e a descricéo dos participantes do Programa Residéncia Pedagdgica da UNEB,
Campus VI. Nesta secdo, também discutiremos o questionario implementado na plataforma
Google Forms, ferramenta que facilitou todo o processo de anélise e discussao dos dados. Este
questionario é composto por seis perguntas orientadoras, cujo objetivo principal é coletar
informacdes sobre o envolvimento dos pesquisados com o tema defendido na pesquisa.

Por fim, a terceira se¢do focara diretamente na analise de dados obtidos através da
aplicacdo do questionario. Esse processo foi estruturado em duas etapas distintas. A primeira
etapa apresenta a divisdo das informagdes, destacando-as de forma clara. Em seguida, na
segunda etapa, o foco € direcionado para a identificacdo de resultados emergentes, explorando

as conexdes presentes entre as partes delineadas na etapa inicial.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Nessa sec¢do serdo apresentados os temas que servirdo como base para fundamentar a
monografia, que sdo: A formacdo inicial docente e, em especifico, a formacéo inicial do
professor de matematica, os saberes que envolvem esta profissdo, a matematica académica
versus matematica escolar, a importancia da pratica de ensino na formag&o inicial do professor
de matemaética, assim como a analise da préatica pedagdgica e da articulacdo entre teoria e pratica

e por fim, o Programa Residéncia Pedagdgica e 0 aprimoramento do ensino.

1.1 A Formacdo Inicial de Professores

A Formacdo Inicial é uma fase crucial e indispensavel no desenvolvimento profissional
de um individuo. E a partir dela que os fundamentos essenciais dos conhecimentos necessarios
ao desempenho eficaz em uma dada profissdo comegam a ser cultivados e nutridos. Essa etapa
ndo apenas pavimenta o caminho para o crescimento e desenvolvimento do individuo no que
se refere a sua vida profissional produtiva, mas também contribui significativamente para a sua

evolugéo e maturidade social.

Essa fase, considerada elemento essencial da jornada educacional de um individuo, é
especialmente relevante, pois € durante esse periodo que se inicia o aperfeicoamento de suas
capacidades e aptiddes em uma area de estudo ou disciplina especifica. E neste momento que
se comeca a obter uma compreensdao mais aprofundada e complexa do campo de estudo
selecionado e se iniciam o desenvolvimento e o aperfeicoamento das habilidades e

competéncias necessarias para uma pratica eficiente nesse campo.

No entanto, tomando-se uma analise da maneira como a formacdo de professores é
concebida e implementada na maioria dos programas de ensino atualmente, nota-se a presenca
de uma abordagem que é, de certa forma, suplementar a formacao profissional, considerando
que existe uma desconexao entre a formacao especializada, a educacdo pedagogica e a pratica
profissional, conforme enfatiza Moreira (2004). Contextualizando, no século passado, a
estrutura curricular de um curso de graduacao de quatro anos tendia a alocar a maioria do tempo
— mais especificamente, trés dos quatro anos - ao estudo de conteudos especificos relacionados
a disciplina escolhida. Apesar do modelo recente diferir desta antiga estrutura, ainda é possivel
perceber um maior foco em disciplinas tedricas em detrimento da pratica de ensino, como

apresenta Almouloud e Leal (2023).
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A partir da perspectiva de Moreira (2004), é possivel analisar que o saber docente é
formado por fundamentos de diversas categorias, ou seja, 0 conhecimento do conteudo da
disciplina, apesar de ser relevante, é apenas um entre varios. Nesse sentido, era comum que
somente no ultimo ano do curso, a atencdo se voltasse de maneira mais concentrada para 0s
componentes curriculares relacionados aos conhecimentos pedagdgicos, incluindo as praticas
de ensino. Consequentemente, a abordagem atual, onde o conhecimento disciplinar precede, e
muitas vezes ofusca, 0 conhecimento pedagogico, acaba por reforcar e perpetuar o abismo

existente entre teoria e pratica.

Este modelo, que d& preferéncia ao saber disciplinar em detrimento do saber
pedagdgico, acaba por contribuir para um distanciamento entre a teoria, baseada em principios
e conceitos abstratos, e a préatica, que se preocupa com a aplicacdo concreta e tangivel desses
principios e conceitos. Este distanciamento entre teoria e prética pode acabar interferindo na
capacidade do estudante de conectar efetivamente o que aprendeu na sala de aula com as
situacOes préaticas que enfrentard em sua carreira profissional ou em suas experiéncias de vida

cotidiana.

Portanto, é vital reconhecer que essa dicotomia entre teoria e préatica, se ndo for reparada
de maneira apropriada, pode resultar em um modelo de educacdo que ndo atende
adequadamente as necessidades dos futuros professores e que ndo equipa de forma eficaz os
futuros educadores com as habilidades e competéncias necessarias para enfrentar os desafios e
demandas da educacdo no mundo contemporaneo. Consoante a esse pensamento, Pimenta
(1996) afirma que:

Os saberes pedagodgicos podem colaborar com a pratica. Sobretudo se forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a
dependéncia da teoria em relacéo a pratica, pois esta Ihe é anterior. Essa anterioridade,
no entanto, longe de implicar numa contraposicdo absoluta em relacdo a teoria,
pressupbe uma intima vinculagdo com ela. Do que decorre um primeiro aspecto da
pratica escolar: o estudo e a investigacdo sistemética por parte dos educadores sobre
sua propria pratica, com a contribuicdo da teoria pedagégica (Pimenta, 1996, p.83).

A importancia de uma formagcdo inicial solida e abrangente para futuros professores é
um ponto que ndo pode ser subestimado. Esse periodo inicial de formagéo deve, idealmente,
fornecer um terreno feértil para o desenvolvimento de um amplo espectro de habilidades e
conhecimentos. Isso inclui tanto o dominio de conhecimentos especificos para uma area de
estudo particular, quanto uma compreensdao mais holistica de elementos essenciais do ensino,

tais como pedagogia, psicologia educacional, teorias de aprendizagem e gestdo de sala de aula.
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A formacio inicial de um profissional, além da formacdo académica, “requer uma
permanente mobilizacdo dos saberes adquiridos em situacfes de trabalho, que se
constituirdo em subsidios para situagdes de formacao, e dessas para novas situagdes
de trabalho”. Tal como ¢ comumente pensada, a formag@o inicial ndo inclui
referéncias as experiéncias do exercicio profissional e dos sujeitos, quando sua funcéo
seria exatamente a de orientar a aquisicao da experiéncia desejavel (Gatti, 2014, p.
39).

No entanto, esse ideal muitas vezes ndo € alcancado. Como Gatti (2014) destaca em
suas observacOes, parece haver uma tendéncia preocupante entre muitas instituicdes
educacionais no Brasil de negligenciar o aspecto do campo de trabalho na formacdo dos
professores. Em outras palavras, a preparacéo adequada para o ambiente real de trabalho, onde
o0 educador ira desempenhar suas fungdes, ndo é tratada com a devida profundidade.

Desde a formagdo inicial, deve realizar-se uma socializag8o profissional, pelo menos
de forma antecipatdria, promovendo o conhecimento da realidade da profissdo e
permitindo o confronto e a (re)elaboragdo das representacdes profissionais, incluindo
a imagem da profissdo e de si proprio relativamente a profissdo (Nascimento, 2007,
p. 208).

Isso realca a importancia de instigar nos alunos um entendimento realista e abrangente
da vida profissional, comecando na fase inicial de sua formacéo educacional. Ela aponta para a
necessidade de uma "socializacdo profissional™ antecipada, um processo no qual os alunos sao
introduzidos as nuances, expectativas e desafios da profissdo que escolheram. Esse tipo de
exposicdo antecipada pode ajudar os alunos a desenvolverem uma compreensao mais pratica e

menos idealizada do campo profissional que pretendem ingressar.

1.2 Formacao Inicial do professor de matematica

Como ja foi ressaltado, a formacdo inicial docente € um periodo fundamental na
trajetoria de todo educador, pois € neste momento que séo forjados os fundamentos de sua
pratica pedagogica e onde se constroi o seu entendimento sobre o que significa ser um educador.
Este € 0 momento em que os futuros docentes nao apenas adquirem o conhecimento especifico
de suas areas de ensino, mas também desenvolvem a consciéncia critica e reflexiva necessaria

para questionar, adaptar e evoluir suas praticas ao longo de sua carreira.

Dentro desse contexto, os cursos de Licenciatura em Matematica possuem um papel
central. Eles devem oferecer uma formacéo que va além do conhecimento matematico em si, e
gue promova nao somente o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, mas também uma
capacidade critica e reflexiva, bem como a disposi¢do para a aprendizagem continua. 1sso

implica em proporcionar aos licenciandos oportunidades para confrontar a teoria com a prética,



17

para refletir sobre suas experiéncias e para construir uma compreensdo mais aprofundada sobre

0 processo de ensino-aprendizagem.

Independentemente do nivel de escolaridade, o cumprimento destas orientacGes
requer, dos professores, a utilizacdo de novas estratégias, metodologias e recursos que
proporcionem diversos estilos de aprendizagem, envolvendo cendrios com carater
inovador, facilitando a ocorréncia de pensamento critico e criativo (Aguiar,
Fernandes, 2021, p. 1772 apud Gouveia et al., 2020).

Em sintonia com essa necessidade, surge a urgéncia da adaptabilidade dos professores
as novas exigéncias do campo educacional. A dindmica da sociedade atual e o constante fluxo
de novas tecnologias e metodologias de ensino demandam dos docentes uma atualizacdo
constante e uma busca incessante por estratégias que proporcionem uma aprendizagem
verdadeiramente relevante e significativa para os estudantes, considerando, nesse sentido, 0
conceito de aprendizagem significativa proposto por Ausubel et al. (1980) em que o
entendimento do mesmo encontra-se intrinsecamente relacionado ao processo em que 0

conhecimento se conecta com um conceito prévio ja existente na memdria do estudante.

FIGURA 1 — Aprendizagem significativa

Conhecimento prévio

Aprendizagem Significativa

Facilita

Compressao Armazenamento de Informacgdes

Fonte: Dos autores (2023).

Dessa maneira, percebe-se que a aprendizagem significativa facilita a compreenséo e o
armazenamento de informagdes de forma mais profunda e duradoura. Analogo a esse

pensamento, Ausubel et al. (1980) discorre que:
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[...] aprendizagem receptiva significativa é importante para a educacdo porque é o
mecanismo por exceléncia de aquisi¢cdo e armazenamento de uma vasta quantidade de
ideias e informacdes representadas por algum campo de conhecimento (Ausubel et
al., 1980, p. 33).

Esta aprendizagem significativa vai além de uma mera transmissdo de conteudo.
Envolve a criacdo de contextos de aprendizagem que permitam aos alunos conectarem o
conhecimento matematico com suas proprias experiéncias, com problemas e situagdes reais, e
com questbes atuais da sociedade. Ou seja, € necessario que se tenha a acomodacdo e
assimilacdo dos saberes adquiridos para haver de fato o aprimoramento do pensamento l6gico-

matematico dos estudantes, conforme ¢é defendido por Piaget (1990), ao salientar que:

[...] Pode dizer-se que toda necessidade tende, primeiro, a incorporar as pessoas e as
pessoas e as coisas na atividade propria do sujeito, portanto, a ‘assimilar’ o mundo
exterior as estruturas j& construidas, e, segundo, a reajustar estas em fun¢do das
transformagdes sofridas, portanto em ‘acomoda-las’ aos objetos externos (Piaget,
1990, p.17).

Consoante a esse pensamento, o desafio que se apresenta aos professores de matematica
vai muito além da capacidade de ensinar conceitos matematicos. Exige também a habilidade de
tornar a matematica relevante e significativa, de fomentar a curiosidade, 0 pensamento critico
e 0 gosto pela descoberta, e de preparar os alunos para um mundo cada vez mais permeado por

ndmeros e dados.

Nessa perspectiva, para iniciar tal abordagem, é necessario ressaltar que a matematica
deve ser vista tanto pelos discentes quanto pelos professores como um componente curricular
de carater investigativo, que se constitui a partir da resolucdo de problemas. Ademais, essa
disciplina, além de formar o individuo no ambito intelectual e profissional, desenvolve o

raciocinio, o espirito critico e criativo.

Partindo desses ideais sobre a Matemética, Thompson (1992, p.127) afirma que:

Muitos individuos consideram a Matemética uma disciplina com resultados precisos
e procedimentos infaliveis, cujos elementos fundamentais sdo as operacGes
aritméticas, procedimentos algébricos e definicdes e teoremas geométricos. Dessa
forma o contetdo é fixo e seu estado pronto e acabado. E uma disciplina fria, sem
espaco para a criatividade (Thompson, 1992, p.127).

A partir do que foi citado pelo autor acima é possivel ressaltar que a auséncia de
docentes que compreendem a Matematica como ciéncia viva, ou seja, uma producdo que ndo é
pronta nem acabada, tem culminado para que os educandos vejam a disciplina apenas como um
conjunto de foérmulas reproduzidas de forma mecénica, sem enxergar assim sua esséncia e
aplicabilidade em diversas situa¢des do cotidiano. Dessa forma, tendo essa concepgédo sobre a

Matematica, os estudantes tendem a achar a disciplina dificil, uma vez que a aprendizagem néo
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se torna significativa e tdo pouco interessante para eles.

Dessa forma, o educador, moldado no mesmo padrdo de instrucdo tradicional - um
método de ensino que objetiva a propagacao de saberes, provavelmente encontrara dificuldades
para alcangar as metas estabelecidas pelas recentes propostas curriculares. Ou seja, do mesmo
modo que o docente em formac&o aprende durante sua graduacdo, ele reproduzird em sala de
aula com seus discentes, uma vez que o0 ensino dos conteddos matematicos segue na maioria
das vezes um roteiro que consiste em apresentar o assunto de forma expositiva, com
exemplificagdes e por fim, resolucdo e correcdo de atividades parecidas. Nesse sentido, a
aprendizagem torna-se repetitiva, ja que o discente apenas aceita as respostas, recaindo assim
no dilema de que a matematica é vista como uma disciplina pronta e que ndo pode ser
contestada. Essa concepcdo de ensino tradicional vai contra os ideais defendidos por Freire
(1996), j& que defende que o professor deve oferecer aos discentes a oportunidade para a

elaboracdo e a geracdo de seu proprio conhecimento.

Ainda no que tange o ensino tradicional, Freire (1996) discorre sobre a importancia de
0 educador instigar seu aluno a desenvolver o pensamento critico. A respeito de ensinar o

educando a raciocinar corretamente, o autor afirma que:

Pensar certo — e saber que ensinar ndo é transferir conhecimento é fundamentalmente
pensar certo — é uma postura exigente, dificil, as vezes penosa, que temos de assumir
diante dos outros e com os outros, em face do mundo e dos fatos, ante nés mesmos. E
dificil, ndo porque pensar certo seja forma prépria de pensar de santos e de anjos e a
que nods arrogantemente aspirassemos. E dificil, entre outras coisas, pela vigilancia
constante que temos de exercer sobre nds préprios para evitar os simplismos, as
facilidades, as incoeréncias grosseiras. [...] Discurso em que, cheio de mim mesmo,
trato-a com desdém, do alto de minha falsa superioridade. A mim ndo me d4 raiva,
mas pena quando pessoas assim raivosas, arvoradas em figuras de génio se minimizam
e destratam. E cansativo, por exemplo, viver a humildade, condigdo ‘sine qua’ do
pensar certo, que nos faz proclamar o nosso préprio equivoco, que nos faz reconhecer
e anunciar a superacao que sofremos. O clima do pensar certo ndo tem nada a ver com
a das formulas preestabelecidas, mas seria negacao do pensar certo se pretendéssemos
forja-lo na atmosfera da licenciosidade ou do espontaneismo. Sem rigorosidade
metddica ndo ha pensar certo (Freire, 1996, p. 9).

Além de Freire (1996), Tardif (2002) destaca também que a pratica docente pode ser
analisada como um método de aprendizagem do qual os docentes espelham sua formacéo e ao

mesmo tempo a adaptam ao seu oficio.

O que se espera da preparacéo profissional do professor de matemaética é que o educador
consiga envolver saberes especificos da area em consonancia com as demandas curriculares,
assim como possuir autoconhecimento, conscientizacdo sobre a importancia de seu trabalho,

além de senso critico frente a aprendizagem e avaliacdo dos seus educandos. Nao menos
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importante, é necessario que o docente saiba trabalhar resolugdo de problemas de forma clara e
objetiva, uma vez que o papel do educador € mediar a construcéo do conhecimento do individuo
mostrando os caminhos certos para que o estudante consiga por si proprio chegar na resposta

adequada.

Seguindo essa linha de raciocinio, € necessario que o professor de matematica seja um
sujeito, critico, reflexivo e pesquisador, referente a sua propria pratica pedagdgica. Entretanto,
de acordo estudos realizados por Baccon, Clock e Mendes (2014), Vasconcellos e Bittar (2007),
Nacarato (2006), Fiorentini (2008), a formacdo inicial docente ndo proporciona uma base
solida, uma vez que os conhecimentos ensinados ndo se fundamentam em processos
investigativos e, portanto, ndo € capaz de transformar as praticas docentes, compactuando entéo

para que o educador enfrente grandes desafios em seu inicio de carreira.

1.3 A importéancia da pratica de ensino na formacao inicial do professor de matemaética

De modo geral, e com base nas discussfes ja apresentadas, é notavel que a estrutura
curricular da maioria dos programas de Licenciatura em Matematica no Brasil dd uma énfase
consideravel ao ensino da matematica de forma sistematizada, aplicada e pura. Apenas no final
do curso, que € quando os futuros professores estdo prestes a embarcar em suas carreiras
profissionais, é que surgem disciplinas voltadas para o contexto educacional e para as praticas

pedagogicas.

Isso sugere um desequilibrio potencial no curriculo do curso, onde os aspectos
fundamentais da préatica de ensino, que deveriam ser incorporados de forma consistente ao
longo de toda a graduacéo, sdo relegados para os Ultimos estagios do curso. O resultado disso
pode ser que, quando os educadores recém-formados finalmente entram em uma sala de aula
para comecar a ensinar, eles se deparem com uma série de desafios para 0s quais sua formacédo
pode nédo os ter preparado adequadamente. Isto porque, durante o periodo de formacao, sao

oferecidas poucas oportunidades para vivenciar experiéncias concretas no contexto escolar.

Neste cenario, é importante destacar a relevancia do Estagio Supervisionado no curso
de Matematica, j& que segundo Pimenta e Lima (2005/2006, p. 7) “a profissdo de professor
também ¢é préatica. E o modo de aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitagéo, serd
a partir da observacdo, imitacdo, reproducdo e, as vezes, da reelaboracdo dos modelos
existentes, na pratica, consagrados como bons”. Nesse sentido, essa experiéncia pratica deveria,

idealmente, ser uma parte integrante do curriculo desde o inicio da graduacgéo. O estagio oferece
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ao estudante a oportunidade de observar a aplicagdo do ensino em primeira méo, a0 mesmo
tempo que permite adquirir uma compreensdo mais profunda e concreta dos aspectos essenciais

da profissao docente.

Conforme a abordagem descrita acima, Abrantes e Ponte (1982) destacam a importancia
de uma formacédo pedagdgica que esteja intrinsecamente ligada a realidade escolar. Sem essa
conexdo, a formacéo pedagogica arrisca se tornar meramente teorica, sem fornecer aos futuros
professores o preparo pratico necessario para exercer a profissdo docente. A formacéo
pedagogica deve ser mais do que apenas um componente curricular tardio - deve ser uma parte
integrante e fundamental do curso de formagéo de professores, que acompanha o estudante

desde o inicio de sua jornada académica até sua transi¢éo para a sala de aula.

Quanto ao estagio pedagdgico [...] muita aten¢do é dada a realizagdo da aula (e sua
planificacdo de acordo com a pedagogia por objetivos), mas [...] normalmente "néo
sobra tempo" para uma reflexdo sobre a prdpria experiéncia, sobre o papel do
professor de Matemética, sobre as mudancas que é urgente efetivar no ensino da
disciplina (Abrantes, Ponte, 1982, p. 272).

Além de Abrantes e Pontes (1982), pesquisas realizadas por Fiorentini e Castro (2003)
argumentam em suas analises cuidadosas e bem fundamentadas sobre a relevancia significativa
do estégio, evidenciando os efeitos positivos diretos que essa experiéncia essencial pode ter no
contexto da Educacdo Basica e do Ensino Médio. Eles destacam o estagio como uma etapa

fundamental para aprimorar a competéncia préatica e a confianca dos futuros educadores.

De acordo com Fiorentini e Castro (2003), a préatica do estagio desempenha um papel
crucial na construcdo do que eles descrevem como "saber ser professor”. Este € um conceito
que vai além do simples dominio do contetdo da disciplina e inclui uma compreenséo profunda
do papel e responsabilidades do professor, bem como o desenvolvimento de uma identidade
profissional forte e coerente.

Além disso, esta perspectiva € reforcada por outros estudiosos como Pimenta e Lima
(2005/2006), que argumentam gue a experiéncia do estagio nao € apenas uma parte importante
do processo de formacdo de professores, mas, de fato, € a base que articula todo o processo.
Segundo eles, é através do estagio que os futuros professores tém a oportunidade de aplicar 0s
conhecimentos tedricos que adquiriram durante seus estudos e de desenvolver as habilidades

praticas essenciais para o ensino eficaz.



22

[...] no estagio dos cursos de formagao de professores, compete possibilitar que os
futuros professores se apropriem da compreensdo dessa complexidade das praticas
institucionais e das ac0es ai praticadas por seus profissionais, como possibilidade de
se prepararem para sua insercao profissional. E, pois, uma atividade de conhecimento
das praticas institucionais e das a¢des nelas praticadas (Pimenta, Lima, 2005/2006, p.
12-13).

Portanto, esses estudos realcam a importancia crucial do estagio na formacdo de
professores e ressaltam a necessidade de que essa préatica seja integrada de forma mais eficaz e
consistente nos curriculos de formacédo de professores. A pratica do estagio deve ser vista ndo
como um acréscimo ou complemento & formagdo do professor, mas como um elemento
fundamental e essencial que permite aos futuros professores desenvolverem um entendimento

pratico e aplicado do que realmente significa ser um professor.

1.4 Saberes a ensinar e para ensinar

E uma percepcao clara e irrefutavel que todas as profissdes, independentemente de sua
area de atuacdo, carregam um certo conjunto de conhecimentos ou saberes que sdo essenciais
para a realizacdo de seu trabalho. Naturalmente, a profissdo de professor de matematica nao é
excecao a essa regra. Porém, é comum, talvez devido a uma compreensao ainda imatura ou
simplista, presumir que o saber do professor que ensina matematica seja, por si s, a

matematica.

Historicamente, nos primeiros estagios da evolucdo educacional brasileira, havia uma
crenca de que a formacéo adequada de um educador se baseava exclusivamente em fornecer ao
individuo um conhecimento que se limitava estritamente a compreensdo de uma disciplina
especifica. Em outras palavras, considerava-se suficiente que, por exemplo, um professor de
matematica, possuisse um amplo dominio apenas do campo da matematica, sem a necessidade

de um conhecimento profundo da pedagogia ou de técnicas de ensino.

Este ponto de vista encontrou defensores influentes, incluindo o renomado matematico
italiano Luigi Fantappie, uma figura de destaque e grande influéncia na evolugéo da matematica
no Brasil. Como apresentado por Freitas (1992), Benedito Castrucci, outro importante
matematico brasileiro, teria sido aconselhado por Fantappie a se concentrar exclusivamente no
estudo dos conteudos matematicos. Fantappié sugeriu que Castrucci ignorasse a didatica,
afirmando que a habilidade de ensinar era comparavel a vida de um artista - se um artista fosse
ineficaz em sua arte, ele continuaria a ser pelo resto de sua vida, ndo importando o quanto se

esforcasse.
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[...] havia um outro quesito da qualidade didatica o qual Castrucci julgava ndo
possuir: ser um artista em sala de aula. Considerava-se um “mau ator”. Sobre a
qualidade de um professor ser artista, Castrucci parece ter seguido os conselhos de
Fantappié, que imputava ao bom professor a condigdo de artista (Duarte et al., 2010,
p. 112).

Assim, o foco central da educacédo, conforme visualizado por Fantappie, se baseava na
aquisicdo de conhecimento exclusivamente disciplinar em detrimento do desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas. O matematico italiano considerava o ensino uma arte inata, um talento

que, se ausente, ndo poderia ser compensado pelo aprendizado de técnicas pedagdgicas.

No entanto, é preciso questionar essa premissa, uma vez que a matematica é, na verdade,
0 saber do matematico. H& diversos modelos que propde uma organizacdo dos saberes
envolvidos na profissdo docente. Em uma de suas obras, Tardif (2002) esbogca um modelo

abrangente que se dedica a abordar todas as nuances associadas a profisséo docente.

QUADRO 1 — Os saberes dos professores

Modos de integragdo no

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicéo

trabalho docente

Saberes pessoais dos professores

A familia, o ambiente de vida, a
educacdo no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e pela
socializagdo primaria

Saberes provenientes da formagéo
escolar anterior

A escola primaria e secundaria, 0s
estudos po6s-secundarios ndo
especializados, etc.

Pela formagéo e pela socializacdo
pré-profissionais

Saberes provenientes da formacédo
profissional para o magistério

Os estabelecimentos de formagéo
de professores, 0s estagios, 0s
cursos de reciclagem, etc.

Pela formagéo e pela socializacdo
profissionais nas instituicdes de
formag&o de professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

A utilizagdo das ‘ferramentas” dos
professores: programas, livros
didaticos, cadernos de exercicios,
fichas, etc.

Pela utilizac@o das ferramentas de
trabalho, sua adaptacéo as tarefas

Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na profissao,
na sala de aula e na escola

A prética do oficio na escola e na
sala de aula, a experiéncia dos
pares, etc.

Pela prética do trabalho e pela
socializag8o profissional

Fonte: TARDIF (2002, p. 63).

Nesse modelo, o autor destaca as fontes desses saberes, 0os ambientes em que 0S
educadores estdo inseridos, aléem também dos variados instrumentos pedagogicos que 0s
professores empregam em suas praticas diarias, proporcionando uma compreensao ampliada e
detalhada da complexidade da docéncia. Esta abordagem proporciona um olhar mais cuidadoso

e aprofundado, abrangendo desde os conhecimentos pessoais € inerentes ao docente até as
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influéncias “externas” que foram sendo construidas e consolidadas através de suas interagdes

sociais em locais fora do espaco educacional.

Outro modelo bastante interessante € o proposto por Shulman (1986), que traca uma
linha de pensamento diferente da apresentada anteriormente. O autor define o Pedagogical
Content of Knowledge (PCK), ou Conhecimento Pedagdgico do Conteldo, que diz respeito
justamente ao que representa 0 conhecimento docente, aquilo que separaria o professor das
outras diversas profissdes. Essa definicdo seria a unido entre outros dois conceitos, 0
Pedagogical Knowledge (PK), ou conhecimento pedagdgico, e o Content Knowledge (CK), ou

conhecimento de conteldo.

FIGURA 2 — Conhecimento Pedagdgico de Contetddo

Tpek

Conhecimento da profissao
docente

NS

RN RN

CK PK
Conhecimento especifico da Conhecimento pedagdgico
disciplina "Como ensinar?"

N S N S

Fonte: Dos autores (2023).

O CK, como indicado na figura 1, refere-se ao conhecimento especifico de uma
disciplina que um educador dispde. Esse conceito engloba toda esséncia do que € ensinado em
uma disciplina particular. No contexto da matematica, por exemplo, podemos citar o contetdo
de funcgdes, que possui uma série de conceitos, estruturas e regras especificas que os educadores

devem compreender.

Por outro lado, o PK trata sobre as informacgdes acerca das estratégias, méetodos e

abordagens que um educador deve utilizar para mediar esse conhecimento disciplinar. Ele
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engloba técnicas de ensino, métodos de avaliacdo, estratégias de gestdo de sala de aula e a

compreenséo das formas variadas como os alunos aprendem.

No entanto, ndo é suficiente para um educador possuir apenas um desses dois tipos de
conhecimentos de forma isolada. A intersecdo desses dois conhecimentos da origem ao que se
denomina PCK, que seria o conjunto dos principios que um educador precisa conhecer para
ensinar uma disciplina de maneira eficaz, considerando tanto as tematicas disciplinares quanto

as melhores praticas pedagogicas adaptadas aos conteudos especificos.

Embora a principio possa parecer que ambos, conhecimento e saber, apresentados por
Tardif (2002) e Shulman (1986), sejam palavras diferentes para definir uma mesma tematica, é
importante entendermos que essas duas palavras separam duas linhas distintas de pensamento.
Segundo Fernandez (2015), a partir das ideias de Fiorentini et al. (1998), embora nem sempre
fique explicito, quando tratamos de conhecimento, referimo-nos a uma organizacgdo rigorosa
das informac6es ou principios que compdem a profissdo docente, enquanto o conceito de saber
se preocupa em refletir, a partir da pratica de ensino, aquilo que é necessario ao docente ao

exercer seu oficio.

Nesta pesquisa, daremos enfoque as ideias propostas por Valente (2017), utilizando do
pensamento de Hofstetter e Schneuwly (2009), que apresenta o saber docente como sendo algo
representado por dois conceitos, 0s saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar, dos quais
caracterizam os saberes que envolvem a profissdo docente e, portanto, o saber do professor de
matematica, destacando o saber a ensinar como sendo o0 objeto de trabalho docente e o saber

para ensinar como um saber como ferramenta desse trabalho.

Uma outra forma de descrevermos 0s "saberes a ensinar" seria como 0s conteudos
especificos de uma dada disciplina ou area de estudo que um educador precisa dominar para
poder ensinar. Isso inclui, por exemplo, o conhecimento de matematica para um professor de
matematica, ou o conhecimento de literatura para um professor de literatura. E o que geralmente
pensamos quando consideramos a competéncia de um docente: 0 dominio da matéria do qual o

profissional esta ensinando.

Por outro lado, os "saberes para ensinar" referem-se ao conjunto de conhecimentos,
habilidades e competéncias pedagdgicas que um professor precisa ter para poder transmitir
efetivamente o conteudo a seus alunos. Isso pode incluir técnicas de ensino, estratégias para

manejar a sala de aula, conhecimento sobre teorias de aprendizagem, capacidade de planejar
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licOes eficazes, habilidade para avaliar o progresso dos alunos, entre outros. Sdo saberes que

envolvem o ensino ndo apenas em sua teoria, mas também em pratica.

Vé-se que sistematizagdo acima caracteriza os saberes profissionais docentes,
considerando-os como tendo duas naturezas: o saber a ensinar, que mantém vinculo
com as disciplinas universitarias cientificas, com campos especificos do saber
produzido fora da escola e constituem objeto de trabalho do professor; e o saber para
ensinar, fruto de elaboragdo historica do oficio docente, ferramental acionado para
melhor realizar o oficio de ensinar os saberes que a sociedade atribui a escola como
sua funcdo institucional (Valente, 2017, p.214).

Estes conceitos sdo fundamentais na educacdo, pois ajudam a estruturar o que e como
os professores ensinam. E sera a partir destes conceitos que procuramos entender, a partir de
uma perspectiva ainda de licenciados, como estes saberes a ensinar, fruto das disciplinas
especificas provenientes de Universidades, estdo refletidos nos saberes para ensinar, ou seja, no
saber como ferramenta metodoldgica, didatica. Essa discussdo € imprescindivel, visto que
permite aos professores que lecionam, tanto matematica como também didatica e metodologia,
nos cursos de licenciatura em Matematica, uma melhor compreenséo da visdo de seus discentes

quanto aos saberes docentes, como aponta Fiorentini (2005).

1.5 Matematica académica versus matematica escolar

Referente ao cendrio educacional contemporaneo no Brasil, especificamente no que se
refere aos cursos de licenciatura em Matematica, € perceptivel uma tendéncia predominante
entre as instituicbes de ensino superior. Essa tendéncia inclui uma énfase quase unilateral nas
disciplinas que abrangem matematica aplicada em detrimento de um segmento
comparativamente menor do curriculo que se dedica ao estudo da educacdo matemaética e

praticas pedagogicas, como defende Giraldo (2018).

Esta situacdo € de particular interesse e preocupacao, ja que ela sugere uma falta de
equilibrio adequado entre os dois aspectos fundamentais do papel de um educador em
matematica: o dominio do conhecimento matematico e o desenvolvimento de habilidades e

técnicas de ensino eficazes.

Ao ampliar ainda mais essa observacdo, € possivel identificar um problema
potencialmente grave e cada vez mais comum no cenario contemporaneo da educacdo
matematica. Frequentemente, verifica-se que a matematica ensinada aos futuros educadores
durante seu processo de graduacdo € a mesma ministrada em outros cursos que ndo Ssao

especificamente voltados para a formacdo de professores. Isso, em dltima andlise, amplifica a
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discrepancia ja existente entre a matematica que os futuros professores aprendem e a

matematica que eles serdo chamados a ensinar em um ambiente escolar.

Conforme apontado por D’Ambrosio (2012, p.76), os principais desafios que surgem
durante o processo de formacéo inicial de professores estdo associados a uma "[...] falta de
capacitacdo para conhecer o discente e obsolescéncia dos conteldos adquiridos nas

licenciaturas.”

No que se referente a Matematica Escolar, a Matematica Académica e & Matematica do
Cotidiano, os autores David, Moreira e Tomaz (2013) pontuam algumas consideraces, e as

definem da seguinte maneira:

I. Matematica escolar, vista como um conjunto de praticas e saberes associados ao
desenvolvimento do processo de educagdo escolar em matematica (que ndo se
restringem ao que se ensina aos alunos na escola, porque inclui também, por exemplo,
os saberes profissionais vinculados ao trabalho docente nesse processo);

I1. Matematica académica, vista como um conjunto de praticas e saberes associados a
constituicdo de um corpo cientifico de conhecimentos, conforme produzido pelos
matematicos profissionais e reconhecido socialmente como tal;

I1l. Matematica do cotidiano, vista como um conjunto de ideias, saberes e praticas
(frequentemente, mas nem sempre, com um correspondente na matematica escolar)
utilizadas em situac6es do cotidiano (dia a dia, trabalho, etc.) fora da escola (David,
Moreira, Tomaz, 2013, p. 4).

Aprofundando a questéo, pesquisadores como Moreira e David (2003) dedicaram suas
pesquisas a exploracdo tanto do universo da matematica académica quanto do ambito da
matematica escolar. Em seus trabalhos, eles apresentam uma critica construtiva da lacuna
aparentemente intransponivel que existe entre esses dois contextos. Com efeito, a abordagem
adotada pelos programas de licenciatura na formacao de professores de matematica geralmente
se concentra em contetdos que, embora importantes em si, diferem consideravelmente dos
topicos e conceitos matematicos que os futuros professores serdo chamados a ensinar na

Educacdo Basica.

Portanto, é fundamental que a relacdo entre a matematica académica e a matematica
escolar seja reavaliada e reconstruida, de modo a alinhar mais efetivamente os conteidos
ensinados durante a formacdo inicial do professor e os conhecimentos necessarios para a
transmissdo desses conteidos aos seus futuros alunos na sala de aula, visando promover uma
pratica docente mais coerente e eficaz, capaz de facilitar a aprendizagem e tornar a matematica

mais relevante para os estudantes.
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1.6 Andlise da pratica pedagogica e da articulacdo entre teoria e pratica no contexto

educacional brasileiro

A formacédo docente é permeada por inimeras adversidades, visto que durante esse
periodo se faz necessario a construcdo de saberes tedricos, competéncias pedagogicas e
habilidades praticas. Diante desse cenério, é visivel que a sociedade contemporanea exige uma
educacéo engajada com transformacoes e reestruturagdes sociais. Nesse sentido, espera-se que
haja uma politica comprometida em conectar as heterogeneidades, para assim decifrar os

obstaculos que séo intrinsecos ao processo formativo dos educadores no Brasil.

Salientando a relevancia de contemplar reflexdes aprofundadas sobre a complexidade
de se tornar professor, diversos autores ja apresentaram estudos que elucidam esse tema, uma
vez que deve se levar em consideracdo que tais apontamentos foram produzidos em diferentes
épocas, perspectivas e contextos historicos. De maneira especifica e baseado em pesquisas
realizadas por Gatti et al. (2010) e Gatti et al. (2011), é possivel analisar que a formacéo dos
educadores ofertada atualmente nas universidades possui curriculos desarticulados, em que 0s
conteudos sdo contemplados de forma abstrata e ainda, existe uma grande dicotomia entre teoria
e pratica. Além disso, existe uma maior apreciacdo do aprendizado direcionado para matérias
tedricas que ndo estdo associadas a praticas educacionais.

Os estudos realizados por Gatti et al. (2011), mencionam a urgéncia de reformulacfes
nos processos formativos dos educadores, principalmente no que tange a pratica docente, uma
vez que tais acOes devem reforcar aprendizados prévios e dar continuidade a eles, visando

promover um aperfeicoamento profissional continuo do professor.

Em face do panorama apresentado, um dos elementos mais emblematicos da formacao
do educador se trata da pratica docente, a qual ndo deve ser interpretada como um exercicio
meramente técnico que faz parte dos curriculos estabelecidos pelas instituicGes de ensino
superior. Sob essa perspectiva, as atividades praticas desenvolvidas durante a graduacdo devem
auxiliar os educadores ainda em formagéo no processo de articular os saberes para ensinar com
0 saber ensinar, a fim de promover reflexdes e analise de situacdes que sdo inerentes ao

ambiente escolar.

Embora a educacdo formal seja o ponto de partida para os professores em sua carreira,
0 seu profissionalismo é moldado e aprimorado continuamente através de suas vivéncias

praticas, como afirma Altet (2001), ressaltando que:
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a experiéncia vivida, o conhecimento intimo das situacdes, a imersdo no oficio, os
estagios para observacao do trabalho de colegas, as iniciativas pedagogicas testadas e
as inovagoes, é que possibilitam aos professores o conhecimento do que é preciso
fazer e de como fazé-lo.[...] O profissionalismo é constituido ndo s6 com a experiéncia
e a pratica em sala de aula, mas também com a ajuda de um mediador que facilita a
tomada de consciéncia e de conhecimento (Altet, 2001, p. 31-32).

Conforme o autor mencionado, a vivéncia em sala de aula, a préatica profissional e o
suporte de um orientador sdo elementos indispensaveis para que os educadores em formacao
possam adquirir o conhecimento necessario e saibam como aplica-lo de maneira eficaz com
seus futuros alunos. Dessa forma, essa integragdo entre teoria e pratica facilita a construcao de
uma acédo educativa que seja reflexiva e critica, permitindo que o estudante de licenciatura se

envolva ativamente na realidade escolar.

Assim sendo, a experiéncia dos educadores ndo se limita apenas ao ensino formal,
constituido somente por contetdos tedricos e abstratos. Ela também é construida por diversos
fatores, incluindo as variadas vivéncias no ambiente escolar, a participacdo em estagios
supervisionados, implementacdo de boas préaticas pedagdgicas, entre outros. Em suma, a
construcdo da experiéncia docente é bastante complexa, envolvendo ndo somente a teoria, mas
também a préatica, composta por experiéncias diversas e a aplicacdo efetiva de métodos

pedagdgicos inovadores.

1.7 A Residéncia Pedagobgica e o0 aprimoramento do ensino.

O Programa de Residéncia Pedagdgica, que se enquadra como um componente integral
da Politica Nacional de Formacdo de Professores, foi instituido pelo edital n°® 06/2018, emanado
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Nesse contexto,
uma das contribui¢des mais notaveis do programa é a oportunidade que os futuros educadores
tém de vivenciar uma experiéncia pratica intensiva. Ou seja, isso permite que eles se envolvam
diretamente na rotina escolar, aplicando os conhecimentos teéricos adquiridos durante seus

estudos universitarios e aprimorando suas competéncias pedagogicas.

Consoante o edital n° 06/2018, lancado pela CAPES, o propdsito do programa é escolher
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e escolas de Educagdo Bésica para implementar projetos
gue inovem na conexao entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura. Sendo assim, o PRP

pretende:
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I. Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

I1. Induzir a reformulacéo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

I11. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacao de professores;

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
formacéo inicial de professores da educacdo basica as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Edital CAPES, 06/2018).

Quanto a estruturacdo do Programa Residéncia Pedagdgica, existem cinco etapas que
devem ser seguidas segundo o edital. A primeira delas estabelece que o participante do
programa deve estar excepcionalmente matriculado no curso de licenciatura, uma vez que as

atividades devem ser desenvolvidas em uma escola da rede publica de educacao.

A segunda etapa relaciona-se com a carga horaria do PRP, totalizando 440 horas. Dessa
forma, o programa estipula 60 horas para a familiarizacdo com o ambiente escolar; 320 horas
para uma imersdo profunda, das quais 100 sdo alocadas para a regéncia, que compreende 0
planejamento e a implementacdo de pelo menos uma agao pedagdgica; e 60 horas sao destinadas
a elaboracéo do relatério conclusivo, avaliacdo e divulgacdo das atividades realizadas.

A terceira etapa estabelece que o participante do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) deve ser observado e orientado por um preceptor que faca parte do corpo docente da
instituicdo de ensino parceira. Ja a quarta fase, por sua vez, relaciona-se ao papel do docente

orientador da universidade.

A quinta e Gltima etapa esta direcionada ao papel desempenhado pela coordenacéao do
programa, sendo esta funcao responsabilidade de um educador da IES, uma vez que recebe o

nome de coordenador Institucional.

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), sendo um programa de ensino
relativamente recente, tem se tornado pauta de uma série de estudos e debates académicos.
Estudiosos empenhados em aprimorar a educagdo buscam, através dessas discussdes, propor
ajustes, contribuicGes e melhorias para a implementacdo do PRP nos cursos de licenciatura.
Essa busca continua por exceléncia sinaliza a necessidade de se discutir aspectos que devem
ser ajustados e superados. Isso permite que 0 programa possa exercer um impacto significativo

e exemplar no cenario educacional brasileiro.
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Este programa, quando visualizado de maneira mais especifica, ou seja, a partir de um
curso de licenciatura em Matematica, apresenta grande relevancia ja que, aléem de permitir o
contato prévio do futuro professor de matematica com o ambiente de pratica, tal interacdo

também permite que:

[...] no @mbito do PRP, uma pratica de regéncia emerge de um movimento de
investigacdo do contexto escolar e é fruto de um trabalho coletivo e colaborativo entre
residentes, docentes, orientadores e preceptores. Nesse sentido, foi possivel identificar
a implementacdo de projetos de intervencdo ancorados em diferentes perspectivas
didatico-metodologicas do campo da Educacdo Matematica, focalizando a
aprendizagem de diferentes conceitos matematicos (Tinti e Silva, p. 168, 2020).

Com isso, percebe-se gque, a partir de uma analise do ambiente escolar, o PRP também
pode estimular a criagdo conjunta de projetos de intervengdo envolvendo residentes e
professores. Essa colaboragéo possibilita a implementacéo de diversas metodologias de ensino
da Matematica, as quais sdo cuidadosamente desenvolvidas para abordar a aprendizagem de

diferentes conceitos matematicos, considerando suas especificidades.

Seguindo essa linha de raciocinio é perceptivel o Programa de Residéncia Pedagogica
desempenha um papel fundamental na formacéo da identidade profissional do educador. Essa
identidade é moldada a partir das experiéncias vividas em sala de aula, isto &, na interagdo direta
com a rotina escolar. E por meio dessas vivéncias que o individuo consegue identificar suas
qualidades e os aspectos que necessitam de maior atencdo. A arte de ensinar vai além do simples
dominio de um conjunto de técnicas, requer um processo de autoanalise continuo. Além disso,
a formacdo da conviccao sobre a profissdo esta diretamente ligada as condi¢des de trabalho e
ao reconhecimento e valorizagdo por parte da sociedade, e isso s6 pode ser adquirido a partir
da insercéo do sujeito no ambiente escolar.

Consoante a esse pensamento, Pimenta (1999) discorre que a identidade docente:

[...] se constrdi, pois, a partir da significacdo social da profissdo, da revisdo constante
dos significados sociais da profissdo, da revisdo das tradicdes [...] constroi-se,
também, pelos significados que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente em seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se
no mundo, de sua histéria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a
partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em
outros agrupamentos (Pimenta, 1999, p. 5).

Diante do panorama apresentado, é evidente que o Programa Residéncia Pedagdgica
visa estreitar a relacéo entre teoria e prética, ja que visa promover uma colaboracéo efetiva entre
a universidade e a escola da rede basica. Além disso, o educador em formacdo tem a

oportunidade de vivenciar a préatica profissional, permitindo-lhe refletir sobre sua trajetéria de
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carreira, intervencdes pedagdgicas e estratégias para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos. Nesse sentido, Souza (2001) discorre que:

Ao isolar a teoria da pratica ou a préatica da teoria, 0 homem é destituido de sua
capacidade de agir de forma consciente, é impossibilitado de compreender os
condicionamentos que o determinam, é privado da possibilidade de (re)construir sua
realidade. Ao isolar a teoria da pratica ou a pratica da teoria, 0s processos de formagéo
abalam a capacidade do educador de pensar sobre a acdo pedagdgica, de compreender
a estrutura da escola, de aclarar os propdsitos da educacdo, de elucidar as formas de
existéncia e de organizacdo social, em toda sua complexidade e historicidade e [...] de
recria-las, de transforma-las, de supera-las (Souza, 2001, p.7).

Ao se observar a dindmica do processo educacional, é possivel notar o quéo relevante é
0 estabelecimento de uma conexdo entre teoria e pratica. Quando ha uma dicotomia bastante
expressiva entre estas duas, podemos inferir o surgimento de um cenario em que o educador
acabe enfrentando uma serie de desafios. Dentre estes, como destaca Silva et al. (2016), a
reflex@o sobre sua atuacéo e a construcao da identidade profissional tornam-se cada vez mais
dificeis. Além disso, essa falta de integracdo pode levar a uma compreensdo superficial e até
mesmo insatisfatdria acerca do sistema educacional na totalidade, bem como dos objetivos
intrinsecos a ele. Portanto, infelizmente, isso também apresenta grande potencial para impactar

de maneira negativa a formagéo de seus estudantes.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo, abordaremos a metodologia de pesquisa adotada para esta monografia,
portanto, descreveremos o0s procedimentos, técnicas e ferramentas empregados na coleta e
analise de dados. Além disso, especificaremos 0 contexto da pesquisa e 0s participantes

envolvidos.

2.1 Caracterizagdo da pesquisa

A elaboracdo de uma pesquisa exige a escolha de um método, uma vez que ele ira
auxiliar o pesquisador a orientar, organizar e estruturar seu trabalho, visando assim resultados
satisfatorios. Dessa forma, o trabalho apresentado constitui uma pesquisa qualitativa, de modo
que se tem em vista compreender um dado contexto ou situagéo a partir de dados subjetivos,

ou seja, particulares aos individuos.

[...] os pesquisadores qualitativos escolhem os participantes propositalmente e
integram pequenos nimeros de casos segundo a sua relevancia. A coleta de dados é
concebida de uma maneira muito mais aberta e tem como objetivo um quadro
abrangente possibilitado pela reconstrucéo do caso que esta sendo estudado. Por isso,
menos questdes e respostas sao definidas antecipadamente; havendo um uso maior de
questdes abertas (Flick, 2013, p. 23).

Desse modo, os participantes sdo selecionados intencionalmente, tendo-se como
objetivo investigar algumas situacfes relevantes. Quanto a coleta de dados, as questdes sdo
elaboradas de maneira aberta, visando uma compreensdo mais abrangente. Além disso, a
escolha desse tipo de pesquisa, como destaca Flick (2013), pode garantir uma analise mais
aprofundada e precisa, além também de dar mais uma maior liberdade aos participantes em

expressar suas opinides quanto a realidade em que vivem.

Esta pesquisa também pode ser classificada, particularmente no que se refere aos
métodos de coleta de dados, como uma pesquisa de campo. Este tipo de pesquisa é essencial
para a obtencgéo de informagdes detalhadas e contextuais que podem informar e enriquecer a
analise e a interpretacdo dos dados. Neste contexto, Gonsalves (2001) fornece, resumidamente,

em que consiste uma pesquisa de campo, descrevendo-a como:

[...] tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao diretamente com a populagéo
pesquisada. A pesquisa de campo é aquela que exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenémeno ocorre -
ou ocorreu - e reunir um conjunto de informacgdes a serem documentadas. Muitas
pesquisas utilizam esse procedimento, sobretudo aquelas que possuem um carater
exploratorio ou descritivo (Gonsalves, 2001, p. 67).

Ainda em relacdo aos procedimentos, a pesquisa se caracteriza como um estudo de caso,
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do qual Yin (2001) aponta como sendo uma anélise de dada situacdo ou fendmeno que ocorre
na realidade, tendo como objetivo o estudo, de maneira detalhada e indutiva, de um determinado
problema identificado. Além disso, o autor também apresenta que 0 metodo de estudo de caso
pode ser aplicado quando ha a necessidade em lidar com condicBes contextuais, de modo que
essas possam ser altamente pertinentes ao fendmeno analisado. Portanto, ao escolher este
método, admite-se a importancia das condicGes especificas de um dado contexto, utilizando

essa perspectiva para enriquecer a analise do fenbmeno em questéo.

Ademais, esta pesquisa se classifica como uma revisdo bibliografica, que, por
sua natureza, engloba também uma pesquisa extensa em literatura existente. No que diz respeito

a conducao deste tipo especifico de investigacao, Fonseca (2002) explica que ela se caracteriza:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que j& se estudou sobre 0 assunto (Fonseca, 2002, p. 32).

Portanto, ao permitir que o pesquisador entenda as descobertas e discussdes sobre um
topico em questdo, percebe-se que este passo inicial é crucial em qualquer trabalho cientifico.
Isso ajuda a evitar a duplicacdo de esforcos e fornece uma base sélida sobre a qual novas
pesquisas e descobertas podem ser construidas. Com isso, através da pesquisa nestas fontes,
pretende-se levantar dados ou informac@es, que estejam relacionadas ao problema definido
neste trabalho, a fim de auxiliar na compreensdo daquilo que estd sendo analisado e, a partir
disso, buscar pela resposta para 0 questionamento.

2.2 Cenario da pesquisa

A pesquisa sera desenvolvida no ambito da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
cujo objetivo é promover a producéo e disseminacdo de conhecimento, formando profissionais
capazes de contribuir para o desenvolvimento ndo somente educacional, mas também cultural
e social. A UNEB apresenta diversos campi, espalhados por toda a regido da Bahia, cada um
com sua especificidade e contribui¢do no cenario académico e nas comunidades dos quais estao

inseridos.

Tratando-se especificamente do Campus VI, local onde sera realizada a pesquisa, nos
situamos no municipio de Caetité, cidade que desempenha um importante papel na regido do
sudoeste baiano, tanto do ponto de vista econémico como cultural e educacional, sendo

reconhecido pelo seu compromisso com a formacdo profissionalizante de seus estudantes e por
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apresentar exceléncia académica.

Ademais, a pesquisa sera conduzida no curso de licenciatura em matematica, do qual é
destinado a formacdo de professores de matematica que possam atuar tanto no ensino
fundamental como no ensino médio, e visa ndo somente nutrir a base de conhecimentos
matematicos, necessarios para a docéncia, mas também desenvolver competéncias pedagdgicas
e reflexivas nos futuros educadores. E justamente neste cenério, no contexto desses futuros
docentes em formacéo, que a pesquisa se desdobrard, com vistas a compreender melhor os

saberes profissionais docentes no contexto do ensino da matematica.

2.3 Participantes

Os participantes desta pesquisa serdo os discentes dos Gltimos semestres do curso de
licenciatura em matematica da UNEB que estdo envolvidos no Programa de Residéncia
Pedagdgica. A escolha desses participantes se baseia na relevancia de sua experiéncia e vivéncia
no contexto educacional, uma vez que estdo em um momento de formacdo e insercao pratica
na docéncia. Suas percepcbes e visdes sobre o saber profissional docente sdo de grande
importancia para compreender os desafios e demandas dessa formacéo, além de possibilitar o
aprimoramento desse processo que prepara os futuros professores de matematica. Esses
discentes, por estarem imersos em uma etapa de formacéo especifica e em contato direto com
a realidade educacional, podem fornecer uma perspectiva Unica sobre o tema e contribuir
significativamente para a compreensao do saber profissional docente no contexto do ensino da

matematica.

2.4 Processo de coleta e analise de dados

A coleta de dados sera feita por meio da plataforma do Google Forms, que permitira a
aplicacdo do questionario de forma online. A escolha dessa plataforma se deve a sua facilidade
de acesso e uso, alem de oferecer recursos que facilitam a organizacéo e analise dos dados
obtidos. Além disso, a utilizacdo de um ambiente virtual também permite alcangar mais
participantes de forma pratica e eficiente, considerando a abrangéncia geografica dos discentes
envolvidos na Residéncia Pedagdgica. Dessa forma, a pesquisa podera ser realizada de maneira
agil e acessivel, garantindo a participagéo dos discentes e viabilizando a coleta e analise efetiva

dos dados.
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3 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O processo de analise dos dados sera realizado a partir de duas etapas distintas, tratando
cuidadosamente de cada detalhe presente nas informacdes obtidas. Na primeira etapa de
primeiro nivel serd feita desmontagem dos textos, ou seja, a partir da leitura do material de
pesquisa, sera construida a significacdo do texto a partir do que se planeja analisar, identificando

e organizando os trechos relevantes.

Ap0s esse processo, partiremos para a etapa de segundo nivel, que consiste na busca de
relacfes existentes entre as informacdes disponiveis, associando-as de modo a da-las um
sentido que esteja consoante o tema desta pesquisa, permitindo a captacdo de um emergente,
um resultado. Em sintese, portanto, esta etapa enfatizara as relacfes encontradas dentre 0s
textos relevantes selecionados, tendo-se como objetivo um entendimento com maior

profundidade dos resultados que serdo obtidos.

Dito isso, a analise sera estruturada e desenvolvida com base nas etapas apresentadas,
permitindo uma abordagem caracterizada por uma exploracédo profunda, eficiente e meticulosa
de cada ponto, assegurando uma compreensdo detalhada das teméticas em questdo. Além disso,
cada tdpico sera dividido e analisado a partir das questes selecionadas que compuseram a

pesquisa realizada.

3.1 Andlise de Primeiro Nivel: Desmontagem dos textos

Apos o periodo no qual foi encaminhado o formulério da pesquisa aos discentes que
participam ou ja participaram do Programa de Residéncia, iniciamos a analise dos dados que
foram recolhidos e, como ja apresentado anteriormente, tivemos o cuidado em realizar esse
processo o separando em determinados passos. Num primeiro momento, foi feita a leitura das
respostas referentes a primeira questio apresentada no questionario (APENDICE A), que tenta
investigar que perspectiva possui 0 publico-alvo quanto ao “conhecimento” ou ‘“saber”

necessario ao docente para exercer sua profissao.

A partir da leitura do material, notou-se uma enorme diversidade de opinides, cada qual
com suas proprias especificidades e conceitos. Com isso, preocupamo-nos, inicialmente, em

organizar as principais ideias expostas. Separando-as em topicos, temos:
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e Caracteristicas socioemocionais;
e Dominio do conhecimento especifico;
e Capacidade de ensinar o conteldo;

e Raciocinio logico e pensamento critico.

Em resumo, todas as respostas da primeira parte do questionario apresentaram algum
destes topicos, mesmo que ndo utilizando estas palavras. A partir disso, ja se consegue
compreender um pouco daquilo que os discentes entendem como sendo necessario ao docente,

do qual exploraremos no segundo topico desta secao.

Na segunda questéo, tomando como referéncia a classificacdo do saber apresentada por
Valente (2017), entende-se como os residentes lidavam com a relagéo entre o conhecimento
matematico, especifico da disciplina, e aquilo que diz respeito a didatica e a metodologia. Ao

contrario da primeira questdo, essa pergunta resultou em uma multiplicidade de opinides.

Dentre as diversas visfes, uma delas apontou o uso de atividades ludicas como uma
ponte entre o0 conhecimento matematico e a didatica. Outra resposta indicou que a
contextualizacdo do ensino da matematica ao cotidiano pode permitir, se realizada da maneira
correta, uma transmissdo carregada de significado aos educandos. Também se destacou a
necessidade de que o docente, ao realizar a ligagéo entre os dois conhecimentos distintos, realize
uma conversa com seus alunos, de modo a decidirem a melhor maneira de se abordar a

disciplina nesse contexto especifico.

Partindo para as questdes que envolvem diretamente o Residéncia, foi questionado aos
participantes que contribuicdes o programa lhes proporcionou, tendo em vista a formacéao
profissional. Assim como na pergunta anterior, nesta também houve diversas opiniées quanto
a participacéo dos licenciandos no PRP. E interessante destacar que todas as respostas contaram
com aspectos positivos, 0 que se espera, de fato, ao se questionar acerca das contribuigdes.

Na questdo seguinte, seguindo a ideia da questao anterior, indagou-se aos participantes
se 0 programa, de alguma maneira, abalou a viséo inicial que apresentavam da profissao
docente. Dentre as respostas, alguns apresentaram ndo ter tido nenhuma surpresa quanto a
experiéncia no programa. Ja outros, disseram ter tido suas visdes da pratica impactadas pela
Residéncia, ja que, a partir dela, teriam identificado varios desafios que a sala de aula

apresentava e que nao imaginavam durante a graduacao.

Seguindo as questdes anteriores, a quinta questdo também trata do PRP. Ela trata de
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quais estratégias ou abordagens didaticas os participantes da pesquisa julgam serem eficazes

para um ensino adequado. Dentre as varias respostas, podemos dividi-las em:

e Ensino ludico;
e Uso de Linguagem/Conceitos simples;
e Contextualizacdo do ensino;

e Tecnologia;

Por fim, a ultima questéo finaliza questionando aos licenciandos quais as perspectivas
para o futuro e quais as sugestdes para a melhora da formacdo inicial do professor de
matematica. Podemos separar esta pergunta em duas, de maneira que, na primeira parte, a partir
da leitura do material, percebe-se uma preocupagdo quanto ao ensino adequado de matematica.
Além disso, espera-se que 0 uso da tecnologia em sala de aula seja cada vez mais frequente.
Por fim, alguns apresentaram uma inquietacdo quanto a valorizacdo e condicdes de trabalho

docente.

Ja ao que se refere as sugestdes para a melhora da formacdo de professores de
matematica, destacou-se a importancia da manutencdo de programas como o PRP, do qual
tratamos neste trabalho, e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo a Docéncia (PIBID).
Alguns também apontaram o qudo tardio é o contato com a prética docente. Além disso,

também foram citados:

e Maior foco no uso de ferramentas tecnoldgicas na formacao docente;
e Incentivo a formacéo continuada;

e Melhor relagdo entre os componentes disciplinares e didaticos.

3.2 Analise de Segundo Nivel: Relagdes, sentidos e um novo emergente

Embora ndo seja comum a utilizagdo de graficos numéricos em pesquisas de natureza
qualitativa, para iniciarmos o processo de identificacdo das relagbes existentes entre as
informacdes destacadas no topico anterior, traremos uma pequena representacdo gréafica
mostrando as repeti¢fes ocorridas entre as respostas da primeira questdo do questionario que

foram fragmentadas, de modo que:
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GRAFICO 1 — O que € essencial ao docente?

=
\\

13%

31%

50%

= Caracteristicas socioemocionais = Dominio do conhecimento especifico
Capacidade de ensinar o contetdo = Raciocinio logico e pensamento critico

Fonte: Dos autores (2023).

Em uma andlise inicial, € notavel que uma proporcdo significativa das respostas dos
participantes da pesquisa, no que tange aos conhecimentos indispensaveis para o ensino de
matematica, enfatiza a necessidade do educador possuir dominio do conhecimento disciplinar
especifico. Em outras palavras, é imprescindivel que o docente tenha uma compreensao
abrangente dos contedos que constituem a disciplina de matematica. Entretanto, devemos ter

cuidado ao tomar isso como um possivel resultado emergente.

A partir da segunda questdo, podemos perceber algo interessante. Na pergunta,
intencionalmente, questionamos de que maneira os participantes, enquanto residentes, lidavam
com relacdo entre o conhecimento matematico puro e as abordagens didaticas e metodologicas
no contexto do ensino. Aqui, percebe-se que nenhuma das respostas desconsiderou a

importancia dos conhecimentos pedagdgicos.

Creio que nenhum dos dois conhecimentos deve se sobressair sobre o outro, pois de
nada adianta um conhecimento vasto sobre a teoria matematica e nao possuir o
conhecimento de como se passar tais contetidos aos estudantes, da maneira analoga,
ndo adianta possuir uma boa didatica e um incompleto conhecimento especifico.
Sendo assim, é importante para o professor que ensina matematica, possuir 0s
saberes inerentes ao conteddo a ensinar, bem como o conhecimento das praticas
pedagogica que deve valer-se para ensinar (P1).

Desta forma, embora alguns dos participantes da pesquisa ndo tenham incluido os
conhecimentos pedagdgicos como essenciais ao docente, percebe-se que 0s mesmos também
ndo o descartam, reconhecendo a importancia de uma didatica/metodologia que permita o

ensino eficiente dos contelidos de matematica.
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No que tange ainda a interacdo entre o conhecimento matematico e as estratégias
didaticas e metodoldgicas, € crucial enfatizar que algumas respostas indicam que 0s
participantes enfrentam desafios ao explicar os conceitos matematicos para os educandos,
mesmo possuindo dominio especifico do tépico em questdo. Isso sugere que habilidades
associadas a aspectos como o0 contetudo a ser ensinado, a competéncia para ensinar e a
metodologia de ensino ainda precisam ser aprimoradas, uma vez que o ato de ensinar transcende
0 dominio do conteudo, ja que se relaciona também com a capacidade de transmitir esse

conhecimento de maneira compreensivel e estimulante.

Dito isso, tem-se que os participantes parecem reconhecer os saberes que envolvem a
profissdo docente, embora alguns ndo tenham demonstrado isso diretamente, como abordado
anteriormente. Assim como apresenta Valente (2017), o professor de matemaética ndo se
restringe somente aos saberes ligados a disciplina de matematica, mas vai além, incluindo
também saberes da pratica de ensino. Além disso, também é importante tratar da presenca de
aspectos abordados pela classificacdo do saber docente por Tardif (2002), que inclui também
0s saberes pessoais do docente, saberes esses desenvolvidos durante toda a vida do profissional
através de sua relacdo familiar e social, o que pode ser entendido como algo de origem

socioemocional.

[...] pode-se constatar que os diversos saberes dos professores estdo longe de serem
todos produzidos diretamente por eles, que vérios deles sdo de um certo modo
“exteriores” ao oficio de ensinar, pois provém de lugares sociais anteriores a carreira
propriamente dita ou situados fora do trabalho cotidiano. Por exemplo, alguns provém
da familia do professor, da escola que o formou e de sua cultura pessoal; outros
procedem das universidades; outros sdo oriundos da institui¢do ou do estabelecimento
de ensino (programas, regras, principios pedagodgicos, objetivos, finalidades, etc.);
outros, ainda, provém dos pares, dos cursos de reciclagem etc (Tardif, 2002, p. 64).

A terceira pergunta questiona como a participacdo no Programa Residéncia Pedagogica
tem contribuido para o desenvolvimento profissional dos participantes. Sendo assim, como foi
apresentado no topico anterior, todos 0s pesquisados apresentaram 0s principais aspectos
positivos proporcionados pelo Residéncia. Percebeu-se que boa parte das respostas destacou
como esse tipo de experiéncia os auxiliaram a ter um contato real com o ambiente de préatica
docente num momento ainda anterior ao estagio supervisionado. Finalmente eles estariam
saindo do lugar de discentes e estariam assumindo um papel docente, mesmo estando ainda em

formacéo.
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O Programa Residéncia Pedagdgica possibilita ao professor em formacdo uma maior
proximidade com o contexto escolar ainda na graduacdo. Dessa forma, é
possibilitado ao estudante da licenciatura um convivio direto com a escola, as
préaticas pedagdgicas, o fazer docente de maneira completa e ainda com o auxilio do
professor regente e do coordenador do programa (P2).

Por permitir essa proximidade prévia com o ambiente escolar, pode-se inferir que talvez
tenha havido um certo “choque” por parte de alguns dos residentes ao terem tido um primeiro
contato com as turmas das quais eles acompanharam. Isso de fato foi visto a partir da leitura
dos textos referentes a quarta pergunta do questionario, uma vez que questiona como a pratica
do Residéncia Pedagdgica abalou a visao inicial da profissdo docente. A partir disso, alguns
dos pesquisados relataram ter se surpreendido com a dindmica da sala de aula. Dentre aqueles
que apontaram ndo ter tido nenhuma surpresa quanto a experiéncia com 0 programa,
provavelmente isso se deve pelo fato de ja terem tido a oportunidade de se aproximar da préatica
docente ainda nos primeiros semestres do curso, a partir de programas como o PIBID, ja citado

anteriormente.

Por j& ter participado do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID) e vivenciado, mesmo que forma pouco a profundada, a pratica docente, a
minha visdo quanto a profissdo no residéncia nao foi muito afetada. Mas, ambos os
programas me fizeram perceber que o ensino vai muito além da transmissdo de
informagdes; ele envolve o desenvolvimento de relacionamentos, o estabelecimento
de um ambiente de aprendizagem positivo e a resolucdo de problemas cotidianos
(P3).

Na quinta pergunta do questionario, os participantes do programa sao questionados
sobre quais abordagens e estratégias didaticas que eles consideram eficazes para ensinar
matematica significativamente aos alunos. A partir da analise dos resultados, percebe-se uma
certa relacdo entre as respostas apresentadas na quinta pergunta e aquelas apresentadas
anteriormente na primeira e segunda questdo. Nela foram relatadas todas as metodologias das
quais os participantes julgam serem eficazes quando se trata de ensinar matematica. E
interessante pontuar que, dentre as abordagens listadas anteriormente, ndo houve nenhuma que
se destacou em relacdo as outras, mas verifica-se que 0s participantes parecem evitar a

recomendacdo de uma metodologia construida somente a partir de um dado contetdo.

A aplicacéo desse tipo de técnicas de ensino, que se esforca em promover uma maior
participacdo dos alunos, parece ter sido optada por boa parte dos participantes da pesquisa.
Como aponta Gatti (2013), a formagéo docente ndo deve se preocupar somente com o conteido
disciplinar, mas também com as experiéncias e conhecimentos adquiridos através da pratica.
Assim como apresenta Oliveira et al. (2013), o docente ndo consegue exercer sua profisséo

tendo somente uma base construida a partir de conhecimentos disciplinares tedricos. Da mesma
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forma, ndo basta somente o dominio de conhecimentos pedagdgicos, pois se ele ndo apresentar
um grau de entendimento suficiente daquilo que serd ensinado, ele ndo poderd explicar

detalhadamente os conceitos matematicos.

Em relacdo ao dominio da matematica pura, € perceptivel uma certa inquietacdo nas
conclus@es por parte dos participantes pesquisados. Isso ocorre porque a maioria dos tdpicos
relacionados a matematica ministrados nos cursos de licenciatura coincide com assuntos
ensinados em cursos que nao visam a formacdo de docentes. Desta forma, torna-se evidente a
incongruidade entre o conhecimento adquirido e o que é requerido para 0 ensino no nivel
fundamental e médio. Consoante a esse pensamento, D’ Ambroésio (2012) sugere a necessidade
de uma formacao docente continua e adaptavel, que possa responder efetivamente as demandas

em constante mudanca do ambiente educacional.

Nesse sentido, nota-se que 0s participantes se apresentam conscientes da importancia de
ndo somente repassar 0s conteudos matematicos de uma maneira direta, mas de tornar o
processo de ensino algo verdadeiramente agradavel e eficaz. 1sso pode implicar, de certo modo,
que ha uma certa preocupacao no curso de licenciatura de matematica da UNEB em promover
uma percepcao de que o professor deve estar em “movimento constante”, sempre em busca de
metodologias alternativas ao ensino puramente automatizado, voltado somente a memorizacao

dos contetdos.

Finalmente, no que se refere a Gltima pergunta, quando os entrevistados sao
questionados sobre as expectativas futuras para exercer a docéncia, boa parte deles parece ter
se preocupado com a desvalorizacdo do trabalho docente e a falta de recursos nas escolas,
dificultando um ensino de qualidade. Quanto a formacao inicial docente, além do destaque dos
programas que promovem a pratica docente, como ja havia sido observado a partir das respostas
que apresentaram as contribuices promovidas pela participacdo no PRP, também sdo
apresentadas ideias bastante interessantes, como o incentivo a formacdo continuada e uma
melhor formac&o no que diz respeito as novas tecnologias educacionais. Também se destaca,

dentre as propostas, a seguinte ideia:

Quanto a formacao de professores de matematica, acredito que é importante manter-
se 0s componentes curriculares que tratam da matematica pura e também os
componentes que tratam da didatica, no entanto, seria interessante também o
trabalho em conjunto desses componentes, para que fosse possivel enxergar, desde o
inicio da formagdo, as maneiras de ensinar determinados conteildos na educagéo
basica (P4).

No que diz respeito a formacdo docente, portanto, muitos participantes indicam
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dificuldades encontradas nesse processo no qual se encontram inseridos. O obstaculo mais
significativo, conforme a interpretacdo das respostas, é a énfase excessiva na matematica,
negligenciando o desenvolvimento de competéncias pedagogicas. Além disso, é notavel nas
declarac6es a falta de uma abordagem pedagogica que vise integrar o conhecimento matematico
com as experiéncias préaticas e situacdes cotidianas que fazem parte da rotina dos docentes em
formagdo. Em relacdo a esses principios, Thompson (1992) sustenta que a maneira como a
matematica é transmitida torna sua compreensao ultrapassada, uma vez que é percebida como

uma disciplina rigida e desprovida de criatividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos nesta pesquisa tornaram claro o questionamento referente a
percepcdo dos discentes a respeito dos saberes que compdem a profissdo docente,
especificamente num contexto de ensino da matematica. E evidente, a partir das respostas, que
além de um dominio dos contetdos de matematica, também é necessario aos educadores
conhecerem metodologias eficazes, que contextualizem e tornem relevantes os conceitos
apresentados ao discente. Tais pontos, como dito anteriormente, correspondem a divisdo do
saber docente proposta por Valente (2017), j& que ambos integram os saberes a ensinar e para

ensinar.

Além disso, também foi possivel a identificacdo dos principais elementos que 0s
discentes consideram essenciais para se tornarem bons professores. Alguns destes elementos,
como o dominio do conhecimento especifico disciplinar e a capacidade de ensinar o contetdo
se encontram incluidos nos saberes docentes, embora outros elementos, como caracteristicas
socioemocionais e 0 pensamento critico possam ser incluidos em outra classificacdo proposta
por Tardif (2002).

Quanto a interacdo entre conhecimento mateméatico e conhecimento
didatico/metodoldgico no saber profissional docente, a Residéncia Pedagdgica se apresenta
como uma ferramenta essencial nesta pesquisa, ja que o programa ndo apenas auxilia na
capacitacao dos futuros educadores, mas também atua na conexao das teorias educacionais com
a realidade pratica das salas de aula. Dessa maneira, a partir das experiéncias compartilhadas
pelos participantes dessa pesquisa, percebe-se que boa parte se preocupa em explorar ambos 0s
saberes docentes de maneira equilibrada, ndo se preocupando somente com 0s conteldos
disciplinares, mas também em garantir um ensino eficiente mediante metodologias que

contextualizem e tornem relevantes os temas abordados em aula.

Por fim, é fundamental haver uma constante reavaliacdo e reestruturacao dos curriculos
e préaticas pedagdgicas por parte das instituicdes de ensino de modo a garantir que ndo apenas
seja ensinado matematica, mas também que os futuros professores tenham contato com
habilidades didaticas e metodoldgicas robustas. Isso permitird que os professores se tornem

verdadeiros facilitadores da aprendizagem.
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APENDICE

APENDICE A — QUESTIONARIO

1. Quais conhecimentos vocé julga serem essenciais para se lecionar matematica?

2. Como vocé equilibra e integra o conhecimento matematico puro com abordagens

didaticas/metodoldgicas no contexto do ensino?

3. Em sua visdo, como a participacdo na Residéncia Pedagogica tem contribuido para o seu

desenvolvimento profissional?

4. Num primeiro momento, a pratica do Residéncia Pedagdgica abalou sua visdo inicial da

profissdo docente? De que maneira?

5. Em sua experiéncia na Residéncia Pedagogica, quais estratégias ou abordagens didaticas

vocé considera eficazes para ensinar matematica de forma significativa aos alunos?

6. Olhando para o futuro, quais sdo suas expectativas como professor de matematica e que

sugestdes vocé ofereceria para melhorar a formacédo de docentes nessa area?



