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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principalcompreender as concepcdes
historiograficas na sua relacdo com o ensino dos professores de historia do Colégio
Polivalente de Conceicdo do Coité, tendo por objetivos especificos, conceituar as
concepcOes historiograficas na sua relagdo com o ensino; contextualizar o ensino de
historia no Colégio Polivalente; caracterizar os docentes de historia do referido colégio;
Analisar como e onde se constroem estas concep¢des, buscando relagbes entre os
saberes académicos e escolares dos professores de histdria. Este trabalho busca
desvendar as concepgdes de histdria dos professores do colégio polivalente, assim como
também, onde e como tais concepcdes se desenvolvem e até que ponto estas concepgdes
influenciam o ensino de Histdria.Neste trabalho sdo utilizadas fontes orais e escritas:
entrevistas com professores, observacdo em sala e os PPPs (2005 — 2013).Dialogando
com os tedricos da educacdo historica e do ensino de histdria. No presente texto
apresenta respostas sélidas e indispensaveis para a compreensao da tematica abordada.
Dentre os questionamentos inquietantes a respeito do ensino de histéria do Colégio
Polivalente de Conceicdo do Coité, estdo: Quais as concepgdes historiograficas destes
professores de histéria? Onde estas concepgdes se constroem e se desenvolvem? Até
que pontos estas concepc¢des influenciam no ensino de Histdria? As respostas destas

questdes implicaram na realizacao deste trabalho.

Palavras Chave:Colégio Polivalente. Ensino de histéria. Concep¢des de Historia



ABSTRACT

This study aims to understand the historiographical concepts in relation to the teaching
history teacher Colégio Polivalente de Concei¢do do Coité, with the specific goals,
conceptualize historiographical concepts in relation with education; contextualize the
history of education in Colégio Polivalente; characterize the history teachers of that
school; Analyze how and where to build these concepts, searching for relationships
between academics and school knowledge of history teachers. This work seeks to
discover the conceptions of history of the polyvalent school teachers, as well as where
and how these concepts are developed and to what extent these conceptions influence
the teaching of history. In this work written and oral sources are used: interviews with
teachers, observation room and PPPs (2005-2013). Dialogue with the theorists of
historical education and teaching history. This text presents a solid and indispensable
answers to understanding the theme. Among the disturbing questions about the history
teaching Colégio Polivalente de Conceicdo do Coité, are: What are the conceptions of
these historiographical history teachers? Where these concepts are built and develop?
Until these points conceptions influence the teaching of history? The answers to these

questions involved in this work.
Keywords:

Colégio Polivalente. History teaching. Conceptions of History
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INTRODUCAO

Durante os anos que estudei Historia no Ensino Fundamental e Ensino Médio,
sempre via a Histéria como uma disciplina que estuda os fatos ocorridos no passado, um
componente curricular em que eu tinha que estudar muito para lembrar os trechos dos
livros, para poder completar e responder as perguntas das provas e testes, assim como
também para apresentar seminarios, que mais pareciam uma decoracdo das falas do
texto estudado. Como eu ndo conseguia decorar trechos na integra, eu procurava ler e
entender o processo historico, mas as questdes das provas exigiam memorizacdo de
nomes e datas, motivo pelo qual conseguia malmente a média, coisa que eu detestava,
pois estudava muito e queria alcancar nota maxima se possivel.

No ano de 2005, quando fui aluna do colégio Polivalente de Conceicdo do Coité
durante trés anos consecutivos (Ensino Médio 2005-2007), notei que tal qual acontecia
nas escolas de fundamental I e Il que estudei, o0 componente curricular (Histéria) ndo
dialogava com a vida humana no tempo. N&o me recordo de momento algum, em que 0s
professores tiveram a preocupagdo metodoldgica em estar fazendo a contextualizagdo
adequada para que os educandos se sentissem parte integrante da histéria. Insistia-se
muito na apresentacdo dos contetidos do livro didatico, vistos por nds educandos como
verdade inquestiondavel, isto é, sem reflexdes criticas sobre os fendmenos historicos.

Formada nestas condicgdes, ingressei na academia com uma concepcdo de
Historia como uma ciéncia que estudava o passado dissociado do presente. A0S poucos,
sob a influéncia da academia, fui percebendo o equivoco desta concepcdo e 0s
incdbmodos que esta trazia. Ao iniciar a graduacdo em historia, comecei a perceber a
historia diferente da proposta nas demais séries e no ensino médio. Eram concepcfes da
histéria que eu desconhecia, principalmente sobre a identidade dos sujeitos e a
instigacdo do pensamento critico e reflexivo.

Surgiram muitas inquietacdes, entre elas: Quais as motivacbes que
possibilitavam a concepg¢édo e a metodologia adotada pelos professores de Historia do
colégio? Por que para mim e para os meus colegas do colegial a historia se tornou uma
disciplina chata, que nada tinha a ver com a sociedade em que conviviamos?

A partir destas interrogagdes, comecei a pensar sobre a tematica, levando em
consideracdo que queria escrever uma monografia que colaborasse para minha formagéo
profissional e também dar continuidade apés a graduacdo em um estudo mais

aprofundado, além de instigar novas pesquisas sobre a tematica.
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Partindo desses incobmodos e dos projetos futuros que a pesquisa pode gerar,
propus a presente monografia, que busca apresentar o ensino de histéria no Colégio
Polivalente de Conceicdo do Coité, focando nas analises de concepgdes de histdria de
professores do colégio destacado. As principais motivacGes da escolha deste tema é
pesquisar como vem sendo o ensino de historia, entender os “porqués” das
conceituacdes e as possiveis metodologias adotadas pelos professores de histéria com
base nas suas proprias convicgdes sobre o componente curricular, dialogando com o0s
conceitos de Ensino de Historia e Educacédo Historica.

Assim, sdo objetivos especificos deste trabalho: contextualizar o ensino de
historia no Colégio Polivalente, caracterizar os docentes deste colégio, identificar as
suas concepgdes de historia e analisar como e onde se constroem estas concepcdes,
buscando relacBes com os saberes académicos dos professores e 0s saberes cotidianos
dos docentes e estudantes.

O estudo de caso dividiu-se em etapas, sendo elas: Levantamento bibliografico,
contato com a direcdo e professores do colégio, gravacdo de entrevistas com o0s
professores do colégio, transcricdo parcial dos depoimentos, observacdes de aulas
(anotacGes manuscritas) e analise do PPP (Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo).

A primeira fase da pesquisa foi o levantamento bibliogréfico entre os autores da
area de ensino de Histéria, a exemplo de, Selva Fonseca (1993), Conceicdo Cabrini
(1994), Circe Bittencourt (2005), bem como da area de Didatica da Historia, como
Maria Auxiliadora Schmidt (2009) e Luis Fernando Cerri (2009 & 2011) e Jonh Risen
(2011). Tais autores contribuiram para compreensdo das concepcfes e metodologias a
respeito do ensino de histéria. Sendo que os dois Ultimos foram a base tedrica para a
fundamentacdo do ensino de historia e a compreensdo das concep¢des historiograficas
dos professores do colégio.

A segunda fase foi relativa a coleta de dados que possibilitasse analise do ensino
de histéria e das concepcBes de historia dos professores do Polivalente, a qual se deu
por meio de fontes orais e de observagdes das aulas das quatro docentes do colégio (D1,
D2, D3, D4), além, de fontes escritas (Projeto Politico Pedagdgico - PPP dos anos de
2005 e 2013)1. Durante todo o processo da pesquisa foram respeitadas as ideias fieis
dos depoentes, tendo os devidos cuidados na transcri¢cdo dos dados assim como também

foi inibida a publicacdo da identidade destes sujeitos.

'Documentos cedidos para analise pela coordenadora pedagégica do colégio
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Para a entrevista, foi construido um questionario com questfes abertas, sobre a
identificacdo pessoal, escolha da profissdo, formagéo profissional, sobre a disciplina
historia e o exercicio profissional. Todas as entrevistas foram gravadas no mesmo dia e
no interior do colégio, (data e local escolhido pelas depoentes). Vale ressaltar que antes
da gravacdo da entrevista foram apresentados os objetivos da pesquisa e a solicitacdo da
assinatura do termo de doacéo, contendo opgdes como, por exemplo, se deseja manter o
documento em arquivos do CEDOC/UNEB e se 0 mesmo deseja que sua identidade seja
revelada ou ndo. Em comum acordo ligava o gravador e iniciava a entrevista, com 0
questionario pré-elaborado e durante foram surgindo alguns questionamentos que foram
inseridos no momento.

ApoGs a gravacdo, seguiu-se a transcri¢do parcial das falas, onde foi elaborada
uma tabela contendo todas as questdes do questionario e os nomes das docentes, tal
tabela facilitou o processo de andlise das concepcGes historiograficas e do ensino.
Paralelo as transcri¢des, foram realizadas as observacdes das aulas.

As observagOes, por sua vez, foram realizadas entre 01 de novembro a 04 de
dezembro de 2013, nas turmas das quatro depoentes de séries de ensino Fundamental 11
e Ensino Médio. Durante as observacfes procurei ficar bem distante da professora e
procurei agir de maneira neutra. Atentei-me para postura docente, concepg¢do de histdria
e metodologia adotada, assim como também para a percep¢do e reacdo dos educandos
mediante as aulas. Das turmas de D1foram observadas seis aulas (7°, 8° ano e Ensino
Médio); das aulas de D2 foram observadas quatro aulas do 7°ano; D3 foi observada em
quatro aulas, sendo do 9°ano, 1° e 2° ano ensino médio; D4 foi observada em oito aulas
distribuidas em 9° ano, 2° e 3°ano do ensino médio. No processo das observacGes fui
tomando nota, de falas e comportamentos do professor e dos educandos, assim como
também as impressdes e posicionamentos dos mesmos, entre outros aspectos.

A analise dos PPP (2005 — 2013) que foi possivel por meio da leitura e
fotografia das partes mais relevantes para a pesquisa, possibilitou perceber a viséo e a
missdo do colégio mediante ao ensino de histdria na instituicdo, permitindo um
contraponto entre mudancas e permanéncias da concep¢do do mesmo em relacdo a
histéria e ao ensino da mesma. O resultado da pesquisa esta apresentado nesta
monografia, subdivididos em quatro capitulos. O primeiro capitulo tem o objetivo de
conceituar e contextualizar o ensino de historia e as concepg¢des historiograficas na sua
relacdo com o ensino. Neste discuto as transformacgdes paradigmaéticas pos-década de

1970 nas ciéncias e na educacdo, dialogando com Boaventura Santos (1995) e Moraes
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(1996). Na discussao sobre o ensino de historia, dialogo com os autores da educacao
historica Risen (2011) e Cerri (2008 & 2011), que contribuiram para conceituar as
concepcOes historiograficas, além de autores como Selva Fonseca (1993), Conceicéo
Cabrini (1994), Circe Bittencourt (2005), Jaime Pinsky (2006), Elza Nadai (2006), que
contribuiram para contextualizar o ensino de historia no Brasil. Discorro, ainda, sobre a
relagdo dos saberes académicos e escolares com base no pensamento de Monteiro
(2007).

O segundo capitulo tem por objetivo contextualizar o ensino de histéria e
caracterizar os docentes do colégio Polivalente. Neste capitulo aborda-se o contexto
politico econémico da implantacdo do colégio no municipio e caracteriza-se 0 espaco
fisico e social do colégio. Dialoga-se com o artigo AUSAID, a Guerra Fria, 0 regime
militar e a implantacdo das Escolas Polivalentes no Brasil de J.A. Araljo, e os PPP
(2005 — 2013), o que tornou possivel a contextualizacdo do ensino de Histdria, assim
como também a caracterizacdo dos sujeitos do processo do ensino-aprendizado.

O terceiro capitulo tem como objetivo Identificar as concepcGes historiograficas
na sua relacdo com o ensino dos professores de historia. Subdivididos em tdpicos Neste
capitulo desenvolve-se a andlise das fontes orais obtidas nas entrevistas, estando
estruturado com trés topicos em que se discute a escolha da profissdo, a formagdo
docente e as concepcles de histdria em seu enlace com a prética, na versdo do quadro
de professores de historia no colégio Polivalente.

O quarto capitulo tem por objetivo identificar os possiveis dialogos entre
concepcOes historiograficas e a pratica de ensino. Neste Ultimo capitulo entrecruzam-se
os dados das fontes orais e das observacdes das depoentes, realizando um contraponto
entre concepcdes e praticas.

Portanto, espera-se que este trabalho venha contribuir para uma maior
visibilidade e reflexdo no ensino da Historia e, possivelmente, instigar novas pesquisa

na area pesquisada.



CAPITULO 01 - DAS MUDANCAS PARADIGMATICAS AS CONCEPCOES
HISTORIOGRAFICAS NO ENSINO DE HISTORIA

1.1 MUDANCAS PARADIGMATICAS POS DECADA DE 1970

A sociedadedas ultimas décadas vem passando por momentos de
transformacoes, caracterizada como uma “nova era” exigindo uma troca de saberes
entre as ciéncias possibilitando assim, um sentido entre a vida pratica dos sujeitos e 0s
conhecimentos cientificos.

Os sujeitos desta época trazem consigo as marcas das injusticas sociais, dos
avancos tecnologicos e das crises diversas. Tais acontecimentos provocam
metamorfoses que ocasionam uma nova versdo de trabalho e capital, globalizacdo dos
mercados, dependéncia dos paises periféricos, o enfraquecimento do Estado e o
fortalecimento dos micropoderes, expansdo dos meios de comunicagdo em massa,
efemeridade das tecnologias e crises econémicas, das nacionalidades, estrutura familiar
padrdo, do Estado, dos movimentos sociais, da identidade dos sujeitos e dos paradigmas
cientificos e ideoldgicos. Tais emergéncias citadas acima solicitam uma comunicacao
entre as ciéncias, ou seja,a transdiciplinaridade. A populacdo necessita conhecer a sua
funcdo no mundo e saber lidar com a diversidade de saberes, culturas, crencas, etnias,

géneros e outros aspectos que compdem a humanidade.

Para a ciéncia atual ndo se trata de sobreviver, mas, sobretudo saberviver, ou
seja, atuar no mundo como sujeito, ndo se necessita de conhecimentos que
separe 0 ser humano do resto do mundo, mas que una-o cada vez mais,
traduzindo assim no saber pratico.(SANTOS 1985, p.55)

Para Lopes (2011),desde a pré-modernidade (século XVI) as populacbes
viviamhierarquizadas, e baseadas em valores intimos voltados para caracteres do tipo:
divindades, sangue, raca e prestigio social. Com a ascensdo da burguesia ao poder, uma
nova ideologia foi adotada; a partir dai o valor humano era determinado pela
propriedade privada. Porém as sociedades marginalizadas que ndo se encaixavam nos
padrdes burgueses, passaram a lutar contra as injusticas sociais, e comecaram a defender
0 comunismo, resultando nas duas Guerras mundiais, e no prevalecimento do sistema
capitalista reestruturado. Tais fen6menos ocasionaram a emergéncias de novos
paradigmas de ciéncia, educacdo e do proprio ensino da Historia. Vejamos de forma
mais detalhada estas mudancas paradigmaticas, comecando pelas transformacgdes nas

ciéncias.
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1.1.1 Nas ciéncias...

Nas ultimas décadas,novas descobertas nas ciéncias vém impulsionando a
criagdo de novos paradigmas no conhecimento, favorecendo assim, metamorfoses nas
tipologias de ciéncias.A primeira tipologia de ciéncia, hoje considerada tradicional, teve
inicio com a Revolugdo Cientifica, propiciada pelo surgimento do Renascimento e pelos
estudos de Galileu e Copérnico, e pode ser considerada um divisor de &guas no
rompimento da visdo teocéntrica dos fatos ocorridos na sociedade até o século XV.
Desde entdo, temos o predominio da visdo cientifica, trazendo “oculta” a racionalidade
humana. (MORAES, 1996)

Este modelo de ciéncia prevaleceu até o século XIX, quando, emerge o

paradigma positivista.

Desta base filosofica, dois aspectos fundamentais precisam ser destacados: a
separacdo entre conhecimento cientifico e o conhecimento proveniente do
Senso comum e a separacdo entre natureza e pessoa humana. A partir dessa
época, todos os principios epistemoldgicos e filosoficos positivistas presentes
no estudo da natureza, desde o século XIV, comecaram a ser aplicados aos
fenbmenos sociais como se fossem naturais, apesar da profunda diferenga
entre eles. (MORAES, 1996, p.6)

Esta ideia também é compartilhada por Boaventura Santos, que aponta que,neste
paradigma positivista 0 conhecimento era baseado em verdades absolutas,
quantificveis baseados na matematica, que excluia tudo que ndo fosse pautado em
nameros. “O que ndo ¢ quantificavel, ¢ cientificamente irrelevante. O método cientifico
assenta na reducdo da complexidade. O mundo é complicado e a mente humana néo o
pode compreender completamente.” (SANTOS. 1985, p. 14)

ParaSantos (1985, p.18), se com esta influéncia cartesiana, por um lado passa a
ocorrer certo avango nas ciéncias, ocasionado pelas ampliaces das pesquisas, por outro,
faz com que as ciéncias sociaissejam apresentadas por diversos estudiosos embasadas
em verdades absolutas, sendo portadora de totalitarismos, de formas distintas e
dicotdbmicas, das ciéncias da natureza.

A partirdo pensamento de tornar as ciéncias sociais menos complexas surge
aideia de separa-las, seriar e noParadigma Moderno de ciéncia, adota-se a
disciplinarizagdo que por sua vez acarreta uma limitagdo do conhecimento pelo
pesquisador, estabelecendo fronteiras entre os diversos saberes e areas da ciéncia.

Segundo Santos (1985, p. 46) é hoje reconhecido que a excessiva parcelizacdo e
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disciplinarizacdo do saber cientifico faz do cientista um ignorante especializado e que
ISSO acarreta, sobretudo, efeitos negativos. Forma-se especialistas que tém um
conhecimento abrangente em determinada area, mas de forma limitada, que néo dialoga
com os outros saberes das demais ciéncias.

Em fins do século XIX e inicio do século XX, nota-se um enfraguecimento do
paradigma oitocentista e positivista de ciéncias, em virtude de um paradigma
emergente, impulsionado pela Mecénica quéantica de Planck,que provocou
questionamento sobre as ciéncias naturais e sociais.Moraes (1996),baseada nos estudos

de Niels Bohor e Prigogine,escreve:

Numa visdo sintética, dentre eles, destaca-se a necessidade de olhar 0 mundo
como um todo indiviso, no qual todas as partes do universo se fundem,
incluindo o observador e seus instrumentos. (MORAES, 1996 p.11)

Tendo-se em vista a necessidade de reconhecer a interligacdo das ciéncias, no
paradigma emergente no final do séculoXX,Santos(1985, p.48) denomina este
paradigma cientifico emergentede pds-moderno, que tem como caracteristicas a
condigéo da a¢do humana projetada no mundo a partir de um tempo espaco e local, as
pluralidades metddicas e transdisciplinares, marcada pelo estilo e imaginacao individual
do pesquisador.

O paradigma emergente po6s-modernoapontado por Santos (1985) é marcado por
caracteristicas peculiares que ddo consisténcia a uma concepcdo diferenciada do
conhecimento e do método de pesquisa. As principais caracteristicas tomam por base a
superacdo da dicotomia entre as ciéncias humanas e naturais buscando uma
aproximagdo entre as ciéncias, assim como afirma Santos (1985, p.41)“[...] O
conhecimento do paradigma emergente se funda na superacdo das distingbes téo
familiares e obvias que até a pouco consideravamos insubstituiveis, tais como natureza
[cultura, natural/artificial, vivo/inanimado, mente/matéria, observado/observador.”

Outroaspecto do Paradigma pds-moderno é que todo conhecimento € local e
total deixando de lado a parcelizagdo do conhecimento oportunizada pela
diciplinarizacdo do Paradigma Moderno. A proposta pés-moderna do paradigma €
apresentar uma fragmentag@o do conhecimento nédo disciplinar, mastematica, adotando a
composi¢do transdisciplinar “a fragmentacdo pds-moderna ndo é disciplinar mas

tematica. Os temas sdo galerias por onde os conhecimentos progridem ao encontro um
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dos outros.” (SANTOS 1985, p. 47). Deste modo mantém-se um dialogo entre as
ciéncias naturais e humanas por intermédio da pluralidade metddica.

Dentre as particularidades doparadigma emergente, tem-se em vista que todo
conhecimento é autoconhecimento, ou seja, 0 sujeito esta incluso tanto nas ciéncias
naturais quanto sociais, alémde possuir um autoconhecimento de si e do meio social em
que estd inserido. Segundo Santos(1985, p. 53) “No paradigma emergente o
caraterautobiogréfico e auto referenciavel da ciéncia é plenamente assumido.[...] Hoje
ndo se trata tendo de sobreviver mas de saber viver.”Deste modo faz-se necessario uma
juncdo mais abrangente das ciéncia para dar conta das demandas exigida pela realidade
social vivida pelos sujeitos, e principalmente ndo deixando de fora o observador /
observado.

A caracteristica elencada por Santos (1985) referente ao conhecimento, é a que
define o conhecimento cientifico como proveniente do senso comum admitindo que, um
conhecimento por si s6 ndo € racional,mas sim, quando formado na coletividade. Elege
0 conhecimento senso comum como um dos mais importantes por dar sentido as agoes
quotidianas e a propria vida humana. “O conhecimento cientifico pos-moderno so se
realiza enquanto tal na medida em que se converte em senso comum”. [...] (SANTOS,
1985, p. 57).

Na perspectiva do Paradigma Emergenteconhecimento cientifico ndo abandona
seus métodos seus conhecimentos, mas, admite e dialoga com 0 senso comum, pois
acredita que o senso comum é um autoconhecimento. Tais aspectos demostram o
desenvolvimento e a mudanca de concepgdes com o passar do tempo referente as
ciéncias e a prépria maneira de enxergar a vida humana e sua complexidade.A
concepcao do pensamento pos-moderno apresentado por Santos € essencial para o
desenvolvimento do conhecimento de modo geral, envolvendo todos os campos do
saber. Assim como também foi essencial para reconhecer a Histéria como ciéncia e
serviu de inspiracdo para uma mudanca paradigmatica na Ciéncia historica no decorrer

do tempo.
1.1.1.1 Na Ciéncia Histérica.
Assim como nas demais areas do conhecimento, as transformagfes no paradigma

moderno de ciéncia se estenderam para a ciéncia Historiaa qualpassou por modificagdes

nas Ultimas décadas. Passando pela instauracdo da histéria como ciéncia e disciplina,
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com a evolucdo dos estudos, a historia vem sendo vista e estudada de maneira
diferenciada, apresentada pelos ideais positivista, historicista e pelas duras criticas da
Escola dos Annalespersistindo até asconcepgfes contemporaneas.

Os ideias positivistas influenciaram na legitimidade dos fatos historicos, ja que para
ser considerada ciéncia a histéria tinha que obter a neutralidade e objetividade em seus
métodos. Os fatos para serem considerados histéricos deveriamestd registrados em
documentos oficias legitimados pelo Estado. Quanto a este paradigma do final do século
XIX e inicio século XX, Lopes(2011, p. 39-40) afirma: “Tal paradigma afetava as
ciéncias humanas, uma vez que estar para serem aceitas como ciéncias, viviam o dilema
de ter de se submeter aos paradigmas de neutralidades e de objetividades das ciéncias
naturais [...]”. Tais métodos utilizados para escrever a histéria ndo deram conta de
atender a complexidade dos fendmenos humanos.

No ideal metodologico positivista, 0 método pode ser 0 mesmo tanto para as
ciéncias da natureza quanto para uma analisesocial. Para tanto, o pesquisador deveria
obrigatoriamente manter a imparcialidade diante de seu objeto de estudo, mantendo-se
totalmente neutro, para que assim chegasse a uma verdade histérica objetiva. Os
positivistas faziam um estudo geral para determinado fato, sem particularidades,
narrando ¢ advogando que o documento “fala por si s6”, ou seja o historiador ndo emite
juizo de valor ou a sua propria interpretacdo do documento, produzindo deste modo
uma historia veridica e absoluta.“A historia fala e fala por si mesma. O bom historiador
se apaga diante dela. E deixa-a falar simplesmente”(MONTEIRO,2007. p.97).

Oposta ao Positivismo,na corrente historicista o historiador tem uma relacédo direta
com seu objeto de estudo, ndo se afastando do mesmo, pois ambos se “refletem entre
si”. Para Monteiro (2007),a narrativa historicista era compromissada com a transmisséo
do “real”, ou seja, a realidade, abrindo espaco para que o historiador faga a narrativa que
achar necessaria quanto ao documento, porem de forma oculta.Os fatos instituidos a
partir da critica e analise documental precisariam ser articulados, mas com cuidado de
preservar a sua singularidade.O que levou alguns estudiosos a confundirem a narrativa
historicista com a positivista, percebida por meio da omissdo da interpretacdo
documental e a versao do historiador.

Ao analisar tais aspectos, percebemos que o historicismo difere do positivismo na
medida em que ndo busca fazer um estudo objetivo dos acontecimentos historicos, pois
tal fato é construido e reconstruido a partir de distintos pontos de vista dos

pesquisadores. No ideal historicista a pesquisa factual estd limitada ao tempo e nao
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estabelece uma sequencia temporal linear, mas abre espaco para analise de
acontecimentos que ndo obedecem obrigatoriamente uma cronologia, um fato pode ser
analisado individualmente e adequadamente ligada ao tempo, sem exercer uma
linearidade.

Portanto, os tempos historicos e cronoldgicos do historicismo estéo interligados,
sendo uma tentativa de ruptura com o positivismo.

Riusen(2011) discute sobre o surgimento da histéria como ciéncia e sobre a
irracionalidade da historia devido a falta de reflexdo da didatica dos historiadores do

século X1X, que focaram as suas reflexdes na metodologia da pesquisa. Para ele:

A cientifizagdo da historia excluiu a competéncia da reflexdo historica
racional, aquelas dimensdes do pensamento histdrico inseparavelmente
combinado com a vida prética. Desse ponto de vista, pode ser visto que a
histdria cientifica apesar de seuclamor racionalista, havia conduzido aquilo
que eu gostaria de chamar de “irracionalizag¢io” da histéria. (RUSEN 2011,
p. 24, 25)

Outra corrente contraria ao tradicionalismo positivista assim como também ao
Historicismo é a dos historiadores da Escola dos Annales que gradativamente,passam a
ferrenhamente criticar as outras correntespondo a prova o conhecimento produzido até
entdona ciéncia Historia.

Desde os anos 1930, a escola dos Annales comeca a questionar as narrativas
histéricas conhecidas como as Unicas fontes para a producdo do conhecimento, e a
elaborar questionamentos para analise das fontes documentais. Uma renovacdo
metodologica foi exigida a partir do reconhecimento da multiplicidade de fontes
historicas e da necessidade de ampliar as trocas com as outras ciéncias humanas, para
dar conta da complexidade da vida social (MONTEIRO,2007, p. 100 e 101). Mantinha-
se a relacdo historia-conhecimento/verdade e escrita, mas de maneira diferente,
problematizando as fontes e com uma participacéo ativa do sujeito.

Na década de 70 hd uma busca por outros agentes sociais, ndo mais 0s
privilegiados da historia tradicional mais os “despossuidos”, “dominados” (no dizer de
Marx). Os sujeitos construtores da historia podem ser qualquer ser humano, afinal todos
constroem a sua historia.

Ja na quarta geracdo dos Annales com o reconhecimento da historia cultural, €
notavel outros olhares sobre as fontes e a maneira de se estudar e escrever a
histéria.Como afirma LOPES (2013)
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Com a quarta geracdo da Escola dos Annales e o fortalecimento da Historia
Cultural, nota-se uma mudanca na concepc¢do da Histéria, que passa a ser
vista ndo mais como uma verdade sobre dada realidade, mas como
narrativaque expressa uma ou Vvarias representacdes do “real”, ocorrendo
transformacdes também nos seus métodos, buscando interpretacdo ndo
apenas do contetdo dos documentos, mas principalmente os significados
dados a eles por seus contemporaneos (LOPES, 2013,p. 41).

Ou seja, nesta perspectiva apontada pela autora, os Annales revolucionaram a
maneira de se escrever e interpretar a historia. E mediante as observacdes destacadas a
respeito da Ciéncia Historia é sabido que vive-se num tempo de incertezas cercados de
duvidas e tendo a conviccdo que os antigos paradigmas estdo ultrapassados, ja nao
respondendo mais as necessidades da sociedade globalizada, emergida em culturas
diversas e de tecnologia avancada. Contudo percebe-se que as mudancas paradigmaticas
estenderam-se a Historia Ciéncia.

As mutacles paradigmaticas ocorridas nas ciéncias e na ciéncia historia também
abrangeram a educacao, que por sua vez passou pelo processo tradicional do século XV
a uma nova versdo de compartilhar a transdiciplinaridade entre os diversos campos do

saber e estabelecer sentido entre o conhecimento e a vida social dos sujeitos.

1.2 NA EDUCACAO...

O modelo de educacdo tradicional, ainda presente nas escolas, surge associado
ao paradigma positivista de ciéncia, numa relacdo de complementacdo: os cientistas
produzem o conhecimento e a educagdo escolarizada os transmite. Entretanto, neste
modelo ndo ha uma preocupacdo com a forma como o conhecimento chega aos sujeitos.
E o que aponta Maria Candida Moraes (1996), ao analisar as influéncias do paradigma
positivista sobre as escolas durante os dois Ultimos séculos.

Para ela, no paradigma positivista o conhecimento era todo baseado em teorias

vazias de reflexdo da pratica social. Como afirma:

A escola continua limitando as criangas ao espaco reduzido de suas carteiras,
imobilizando-as em seus movimentos, silenciando-as em suas falas,
impedindo-as de pensar e sentir. Em vez dos processos interativos de
construcdo do conhecimento, continua exigindo memorizagdo, repeticdo,
cOpia, dando énfase ao contetido, ao resultado, ao produto, recompensando o
seu conformismo, a sua "boa conduta”, punindo "erros" e suas tentativas de
liberdade e expressdo. (MORAES, 1996 p. 7)
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Assim, o modelo cientifico moderno produz uma escola morta, dissociada da
realidade, do mundo e da vida. Uma educacdo sem vida produz seres incompetentes,
incapazes de pensar, de construir e reconstruir conhecimento, de se
autoconheceremcomo fonte criadora e gestora de sua prépria vida, como individuos
autores de sua propria historia e responsaveis pela sua trajetoria de vida. (MORAES,
1996, p.3)

Por outro lado, vive-se na era do desenvolvimento das tecnologias, de
informacao, na era do mundo globalizado, uma nova cultura de trabalho, dominados por
uma rede de acontecimentos simultaneos, de jogos de interesses e politicos econdémicos
e religiosos, sufocados em meio a tantas incertezas. Portanto, faz-se necessario
repensara educacdo, de modo que atendaa estas necessidades emergente da nova cultura
social.

MORAES (1996), buscando uma aproximacéao entre os emergentes paradigmas
cientifico e educacional, destaca que do mesmo modo que as ciéncias atualmente estéo
buscando compreenderum mundo complexo, destacando a compreensao ecossistémica
da vida que enfatiza as relacbes do todo com as partes, a educacdo também necessita
promover uma juncdo das diversas areas do saber.

A autora destaca, ainda, que essas transformacdes incluem alteragfes, na
maneira como pensamos, conhecemos e apreendemos o mundo, e nos alerta para o
surgimento de um novo tipo de gestdo social do conhecimento que é:

Apoiado num modelo que ja ndo é mais lido e interpretado como um texto
classico, mas corrigido e interpretado de forma cada vez mais interativa.

Vivemos num mundo cada vez mais interdependente e interativo.
(MORAES, 1996, p.14)

Para que a educacao acompanhe as novas demandas que lhe sdo postas, é preciso
repensar a funcdo social da escola, que deve estar voltada para focalizar no individuo
com suas inteligéncias mudltiplas, levando em consideracdo diferentes estilos de
aprendizagem e, consequentemente, diferenteshabilidades para solucionar problemas.

“A nova agenda da origem a uma matriz educacional que vai além dasparedes da
escola, a procura de uma escola expandida, que amplia os espacos de convivéncia e de
aprendizagem, que quebra as paredes da escola em direcdo a comunidade”. (MORAES,
1996, p.16)A preocupacdo da educagdo tem por objetivo levar o individuo a aprender a
aprender obtido pelo desenvolvimento da capacidade de reflexdo e analise do

conhecimento que possui, e estando aberto a metamorfoses na maneira de pensar e
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construir conceitos, abrangendo os conhecimentos produzidos por meio da escola,
familia, sociedade.

Um fator indispensavel neste processo de aprendizado é o prdprio ensino
institucionalizado unido com os saberes ndo formal dos educandos. Para tanto faz-se
necessario um aprofundamento especifico do ensino de historia e seu percurso até a
busca pela aproximagao entre ciéncia e ensino da historia estabelecendo “pontes” entre
os campos do conhecimento (cientifico/pedagdgico/senso-comum). Vejamos a fundo o
ensino de historia e o seu desenrolar para atender as demandas atuais para educacao na

perspectivas da Educacdo Historica.

1.2.1 - No ensino de historia: em busca duma aproximacao entre a Ciéncia e
0 ensino de Histdria

Ainda na década de 1960, o conhecimento histérico estava centrado no
enciclopedismo do século XVIII dotado do positivismo do século XIX e a histéria como
ciéncia e disciplina permaneciam totalmente separadas. No discurso interno dos
historiadores, a didatica apenas transmitiria este conhecimento, consagrando a visao
padrdo que se tinha a respeito da didatica da historia, que consistia em uma ponte por
onde se transporta conhecimento histérico de procedéncia académica para as cabecas
vazias dos alunos. (RUSEN, 2011, p. 26 a 28)

Entretanto, segundo Jorn Risen (2011), isso nem sempre foi assim: até a
emergéncia do pensamento lluminista a Historia escrita era orientada pela moral e pelos
problemas praticos da vida e ndo pelos problemas teéricos ou empiricos do
conhecimento metodico. Os historiadores reconheciam que era necessario o estudo do
ensino e da ciéncia historia. Porem, com o desenvolvimento da institucionalizacéo e
profissionalizacdo da historia, a didatica ou ensino de histéria foi deixado de lado,
ocasionando um distanciamento da Historia ciéncia e a didatica da histdria. Como
afirma, “a didatica da historia ndo era mais o centro da reflexdo dos historiadores sobre
sua propria profissdo. Ela foi substituida pela metodologia da pesquisa historica.”
(RUSEN 2011, p. 25). Assim, a historiaperdeu a sua funcdo, tornando-se uma histdria
irracional sem as reflexes necessarias. Depois deste processo a historia ciéncia e a
didatica da histéria ficaram divorciadas.

A consequéncia disso é um distanciamento entre as inovagdes na ciéncia historia
e 0 ensino de historia “tradicional” que era trabalhado nas escolas na década de 1960 e,

segundo Luiz Fernando Cerri (2009), ainda se faz presente em algumas escolas hoje.
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Luis Fernando CERRI (2009), caracteriza esse ensino de historia “tradicional”
de cunho positivista da seguinte forma:

e Configura a verdade nos fatos histdricos, seguido do forte conteudissimo
no curriculo, trazendo a ideia de passar contetdo através da memorizacao
e de modo cronoldgico para as cabecas dos alunos;

e O professor € o centro, pois é quem detém o conhecimento, tornando o
aluno um mero receptor deles;

e A selecdo de contedos esta sintonizada a uma visdo de mundo europeu,
uma vez que a propria ideia de nagdo das ex-colénias tem origem na
Europa;

e Destaca-se as elites ou o que as elites reconhecem como histdria;

Nesse sentido, a Historia positivista ou tradicional é de carater excludente,
descontextualizada, e sem sentido para as novas demandas educacionais da
contemporaneidade.

Se no ensino de historia tradicional positivista os professores se preocupam com
os grandes acontecimentos diplomaticos, politicos e religiosos do passado, de forma
objetiva e baseado em fontes documentais, construindo um principio de verdade, desde
a segunda metade do século XX a ciéncia historia passou a defender a histéria de toda a
sociedade e ampliou o quadro de fontes de pesquisas, passando a utilizar as fontes orais
e audiovisuais, incluindo o sujeito na historia.

O resultado destas maneiras ultrapassadas de se estudar e ensinar a histéria nos
anos de 1960 e 1970 foi uma crise na legitimidade do ensino de historia.

Buscando superar essa problematica, pesquisadores alemdes, tendo como
precursor Risen propuseram, na década de 1970, uma nova didatica da historia, que
promovesse a educacao historica via ciéncia e via ensino, de forma indissociavel.

Nessa nova proposta, passa a ser alvo dos estudos da didatica da historia todas as

formas e fungdes do raciocinio e conhecimento histdrico na vida cotidiana.

Isso inclui o papel da historia na opinido publica e as representacfesnos
meios de comunicacdo de massa. Ela (a Didatica) considera as possibilidades
e limites das representagdes historicas visuais em museus e explora diversos
campos onde os historiadores equipados com essa visdo podem
trabalhar.(RUSEN, 2011, p. 32-33)

A investigacdo da Didatica da Histdria passa a ser discutida em quatro

dimensdes apresentadas por RUSEN:
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A metodologia de instrucdo, as funcGes e os usos da histdria na vida publica,
estabelecimentos de metas para educacdo histérica nas escolas, além de
verificar se 0s objetivos estdo sendo atingidos, e a analise geral da natureza
(funcéo e importancia da consciéncia historica). (RUSEN, 2011. p.33)

Uma das principais mudancas propostas pela Didatica da Historia passa por uma
reformulacéo do pensamento baseado na afirmacgéo de que o aprendizado é adquirido s
por meio da educacdo escolar, e por isso a didatica estava voltada para o aprimoramento
das formas de ensino. Ap6s tomar conhecimento da autonomia do aprendizado e ensino,
a didatica assumiu uma preocupacdo a mais agora: além de estudar o ensino, o
aprendizado historico dos alunos também passou a ser uma preocupacao da pesquisa na
Didatica da Historia.lsso porque o fundamento da educacgdo historica esta pautado no
desenvolvimento da consciéncia historica dos sujeitos. (CERRI, 2011).

A consciéncia histdrica apresentada porCERRI (2011, p. 13) traz a seguinte
defini¢do: “é¢ uma das estruturas do pensamento humano, coloca em movimento a
definicdo da identidade coletiva e pessoal, a memoria e a imperiosidade de agir no
mundo em que esta inserido”. E para RUSEN (2001, p. 100 in CERRI 2011, p.29), a
“consciéncia historica ndo é algo que os homens podem ter ou ndo, ela é algo
universalmente humana, dada a necessariedade junto a intencionalidade da vida pratica
dos homens.”

Diante destes posicionamentos dos autores citados acima,conclui-se sobre a
Consciéncia Histéricaque a consciéncia faz parte do ser humano, ao tempo que ele
constroi a sua propria histéria ao longo da vida, mediante a coletividade humana,
independentemente do conhecimento formal e institucionalizado, que traz uma
abordagem histérica global no decorrer do tempo, na vida humana. E dentro desta
perspectiva que se pretende dialogar com a Didatica da histdria numa aproximacao do
conhecimento ciéncia, com o ensino escolar e a vida pratica dos homens [“...]".

Para RUSEN (2011), oensino aprendizado é governado por uma estrutura da
consciéncia historica que os sujeitos desconhecem, por ndo refletirem a sua pratica na
sociedade. E necessario o desenvolvimento da conscientizagio histdrica para maiores
participacdes nas decisfes sociais. O autor destaca quatro tipologias de consciéncias
historicas: Tradicional, Exemplar, Critica e a genética, cada uma com a sua devida
importancia para a historia.

As tradicionais sdo consideradas como indispensaveis na preservacdo da

tradicdo.A Exemplar apresenta o passado como um exemplo a ser ou nao seguido,
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valorizando os grandes feitos. O tipo Critico enfatiza a construcdo de uma identidade
com base na negacdo. AGenética, uma consciéncia que aceita outros pontos de vista e o
passado ndo é negado, masvé a memdria histérica como fruto da experiéncia passada
como acontecimentos mutaveis, os valores sdo temporalizados, aceitando-se uma
pluralidade de pontos de vista.

A educacdo historica defendida por Jorn Risen vem dialogar com 0s novos
paradigmas de educacdo na medida em que estabelece relagdes entre a aproximacéo das
ciéncias ao conhecimento académico da historia e esse por sua vez, com o saber escolar
e a vida pratica dos docentes e educandos.

Entretanto, as observacOes realizadas por Rusen(2011) em salas de aulas
demonstram que os modos tradicionais e exemplares sdo 0s mais presentes devido ao
maior grau de dificuldade dos tipos criticos e dialégicos, pois requer maior esforco do
professor e do aluno, enquanto os demaissdo mais faceis de compreender.

Com o resultado da pesquisa exibidos pelo autor € notdvel uma resisténcia ao
“novo”, percebida na utilizagdo dos métodos tradicionais e exemplares na sala de aula,
qguando deveria se buscar novos didlogos proximos das demandas educacionais atuais.

No Brasil, essa proposicdo da nova Didatica da Historia inspirada no modelo
aleméo é nova — fins da década de 1990 e inicio do século XXI. Entretanto, desde a
década de 1980 ja se busca reformulacdes no ensino de Historia brasileiro.

Isso porque no decorrer dos anos 70 e 80, as lutas dos profissionais da educacao,
desde a sala de aula até auniversidade, ganharam maior expressao com o crescimento
das associagdes de historiadorese gedgrafos, que se abriram aos docentes de primeiro e
segundo graus e ampliaram a batalhapela volta de Histéria e Geografia aos curriculos.

No processo de democratizacdo dos anos 80, 0s conhecimentos escolares
passarama ser questionados e redefinidos por reformas curriculares dos estados e
municipios. Simultaneamente, as transformacgdes da clientela escolar composta por
varios grupos sociais queviviam um intenso processo de migracdo, do campo para as
cidades, e entre os estados, com acentuada diferenciacdo econdmica, social e cultural,
tambeém forcaram mudancas na educacao.

Até entdo, assim como a historia da Europa, o Brasil baseava-se na historia dos
herdis nacionais, oferecendo distingdes na organizacéo politica e cultural da populacao
brasileira. Tanto Jaime Pinsky(2006) quanto Elza Nadai (2006) concordam que durante

as décadas de 1960 e os anos da década de 1970 os intelectuais lutaram para que
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oensino de Historia estivesse mais voltados para o social, uma busca por outros sujeitos,
0s menosprezados pela historia.

Assim, nas primeiras propostas de reformulagdo no ensino de Histdria no Brasil,
as discussdes estavam voltadas para as mudangas nos conteudos e métodos de ensino,
gerando propostas curriculares estaduais, a exemplo da historia critica mineira e da
historia tematica paulista.Em consequéncia, houve uma ampliacdo das pesquisas e a
publicacdo dos livros paradidaticos tornando-se novo campo de divulgacdo de trabalhos
académicos nos anos 80 e 90. O livro didatico introduziu a historias das mentalidades
do cotidiano, além de deixar de lado os fatos da politica institucional alargando o campo
do conhecimento histdrico ensinados nas escolas. (FONSECA, 2003, p.56)

As mudancas partiram da constatacdo de que as matrizes historiogréficas e
metodicas tradicionais europeias que regiam as aulas de Histéria no Brasil estavam
distanciadas da realidade das escolas e dos sujeitos historicos brasileiros na atualidade,

uma vez que o paradigma educacional ndo é mais 0 mesmo.

[...] A educacdo estd em continua transformagdo e construcdo; existem
probleméaticas novas e antigas na realidade escolar que precisam ser
encaradas e avaliadas; a escola é um espago de formacdo geral e
interdisciplinar; o saber histérico escolar requer didlogos com o
conhecimento histérico cientifico, com educadores, com a realidade social
etc. (BRASIL, 1998 p.81)

Importante destacar,porém, que nenhuma dessas pesquisas sobre as propostas de
reformulacbes do ensino de historia das décadas de 1980/90tém uma preocupacdo de
estudar as origens do aprendizado dos sujeitos, ignorando se de fato a reflexao histérica
esta se concretizando ou ndo.

Portanto, faz-se necessario compreender como se constroi o aprendizado, e a
partir dessa descoberta desenvolver as formas mais eficazes de se chegar até ele, mesmo
sabendo gue nédo existem receitas prontas.

Dentro dessa perspectiva, 0s estudos da didatica da historia alema tém trazido
grandes contribui¢cfes para o conhecimento dos processos de construcdo da consciéncia
historica, considerada fator inseparavel do aprendizado.

No Brasil, os estudos na &rea Educacdo Histéricaforam iniciados por meio do
projeto de pesquisa Recriando historias (1996) coordenado pela professora e
pesquisadoras Shimidt (2005) e Tania Garcia, abordando a reflexdo do dia a dia na sala

de aula no que tange o uso que os educandos fazem do conhecimento historico por meio
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de narrativas. E na quarta fase do projeto as pesquisas foram de caracteres comparativos
das consciéncias histdricas de jovens brasileiros e portugueses em diversas escolas de
Curitiba (Parand), com o objetivo de analisar as concepc¢des de alunos e professores.
Estas pesquisas que j& foram e vem sendo desenvolvidas abriram um leque de
possibilidades para outras pesquisas ndo s6 na regido sul e sudeste,nas demais regides, e
contribuiram de forma significante para as analises do aprendizado e pratica pedagogica
do ensino de historia.

N&o € objetivo principal daeducacdo historica preocupar-se com 0s conteddos,
mais focar-se no aprendizado dos alunos analisando os métodos de ensinos em
harmonia com os conhecimentos académicos, escolares e 0 senso comum da sociedade
e seus educandos, no intuito de ampliar a consciéncia critica dos estudantes, auxiliando-
0s a pensar historicamente,na medida em que o professor oferece ferramentas para o
educando refletir sobre a sua prética social.

O pensar historicamente tem vérias defini¢bes, porém, interessa a destacada por

Luis Fernando Cerri, em que afirma que:

O pensar historicamente é ndo aceitar as informaces e ideias como dado, ou
seja, pronto e acabado, sem levar em consideragdo 0s meios que Se percorreu
para se chegar a esta conclusdo, deve-se levar em consideragdo o seu tempo,
suas peculiaridades culturais, suas vinculagdes com pensamentos politicos e
classes sociais, as possibilidades e limitagdes do conhecimento que se tinha
quando se produziu o que é posto para analise. [...] € nunca deixar de lado
que todo produto de uma agdo tem um ou mais sujeitos em sua origem, e €
decisivo saber quem sdo estes sujeitos, pois isso condiciona o sentido da
mensagem. (CERRI, 2011 p. 58)

A educagdo histdrica traz reflexBes positivas sobre as novas maneiras de
aprender e ensinar histéria. Mas quais sao as condi¢fes de formacdo que os professores
de histdria de hoje dispdem para desenvolver tais capacidades nos alunos? Serd que
estes professores tem pensado historicamente na sua propria pratica docente?

Ao discorrer sobre a formacdo do professor,SHIMIDT (2005) aponta sério
empecilho que favorece o insucesso da renovacdo do ensino da Histéria:o descaso das
forcas governamentais na educacgdo, além da formacéo do professor no ensino superior
se restringira graduacdo. “Seu cotidiano é preenchido com mdltiplas tarefas; seu tempo
de viver é fragmentado, € dilacerado pelas preocupacdes muitas vezes contraditorias
entre sua profisséo, familia e progresso cultural” (SHIMIDT 2005, p.55).

O docente vive imerso numa vida de dupla personalidade, o professor visto pelos

outros e o ser humano subjetivo.
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Ora é vista como sacerdote, ora como profissional da ciéncia, parteiro da
nacdo, da revolucdo, militante, portador do verdadeiro passado ou apanhador
de diferencas, de indeterminados. Sua identidade oscila entre a do professor
difusor e transmissor de conhecimentos e a do produtor de saberes
[...](SCHMIDT 2005,p.55).

Ou seja, exige-se bastante, mas em contrapartida investe-se muito pouco na sua
formagcéo.

Para SCHMIDT (2005, p.56), quem sofre com estes impasses na educacéo nao é
s0 o professor, mas, os educandos como um todo, pois sdo considerados pelos
professores como “receptaculos de informacgdes, contetdos, curriculos, livros e
materiais didaticos na maioria das vezes desinteressantes, que eles lutam por decifrar e
entender. Por isso, ainda se escuta o ressoar de suas queixas, revoltas, apatias e
embates.” Ou seja, 0 comportamento dos estudantes na sala de aula reflete a insatisfacdo
do mesmo com determinada disciplina, sabendo que nédo so a escola o influencia, mas o
contexto social que 0 mesmo esta inserido.

Isso porque o conhecimentodo senso-comum € construido por meio da relagdo
social, e o conhecimento institucionalizado s6 é adquirido quando o mesmo esta
entrelacado com o senso-comum, ou seja, quando o individuo faz parte da construcéo.
Portanto, (SHIMIDT 2005, p. 57)afirma: “a sala de aula ndo é apenas um espa¢o ondese
transmite informacg6es, mais onde uma relacdo de interlocutores constroem sentidos.”
Trata-se de um espetaculo cheio de articulacdo que se torna essencialao significado da
relacdo teoria e pratica, ensino e pesquisa.

O professor de Histdria vive imerso em meio ao conhecimento que adquire, a
experiéncia pedagogica e seu subjetivismo, alémdas renovacdes paradigmaticas que
abrangem a sua propria concepcdo de Historia e da pratica pedagogica. Ele tem em
mente umvasto conhecimento (cientifico, senso-comum, pedagogico) adquirido durante
a sua formacdo e no decorrer de sua experiéncia diaria com o saber escolar e a vida em
sociedade. Neste sentido, € imprescindivel admitir que estes individuos tenham suas
proprias concepcdes sobre historia e ensino. Mas que concepgdo de historia e ensino
permanece na atualidade, sabendo que muitos dos professores tiveram como base uma
formagéo baseada na educacgao tradicional? Que concepcdes os caracterizam?

Para refletirmos melhor sobre estas questfes,faremos uma explanacdo mais
aprofundada das concepcdeshistoriograficas na sua relagdo com o ensino, tomando por
base a categorizagdo das concepgdes segundo CERRI (2008). O autor apresenta as

relacfes entre ensino de Historia e as concepcdes historiograficas por entender que o



28

ensino-aprendizado esta intimamente ligado a histéria e ndo a pedagogia.
Diferentemente de John Risen, Cerri analisa a relagdo das concepc@es historiogréficas
com o ensino, e ndo com o aprendizado, mas intimamente ligado aos ideais da Educagéo
historica, trabalhando os conceitos da consciéncia historica.

“Podemos definir uma concepc¢édo historiografica como uma vertente teorica e
metodoldgica de um corpo formalizado de estudos — a Historia — e, portanto um
fendmeno disciplinar’ (CERRI 2008 p. 149), ou seja, as concepgdes historiograficas
estdo ligadas a historia, seja na teoria, seja na didatica. Analisando as concepcdes
historiogréaficas, é notavel a diversidade, tendo-se em vista que cada individuo constroi a
sua historia e ndo é s6 no ensino por onde essas concepgdes sdo transmitidas ao
educando.

O autorexibe algumas caracteristicas que contribui para o melhor conhecimento
e identificacdo destas principais concep¢des que sdo as Tradicionais, Criticas e a
Genéticas ou Dialogicas.

A concepcdo tradicional existe desde o século XIX,quando da implantagdo da
Histdria como disciplina. Apresenta uma representacao Unica e consideradaverdadeira
do passado, mantendo-se as tradicBes, modelos culturais, politicos presos numa
dimensdo de tempo “congelado”no passado, sendo legitimado e fundamentado nas
fontes documentais oficias. Pois, caso contrario, poderia causar uma desorientacao
massiva da populacdo e a tradicdo poderia desaparecer.

Deste modo, os contetdos obedecem a ordem cronoldgica (valorizando a
sequencia das datas dos fatos — histéria linear), sendo detentora de uma visao
eurocéntrica, privilegiando a histdria das elites e dos herdis. Munindo-se de métodos
diretivos que busquem a transmissdo e memorizacdo dos conte(dos.O sujeito
aprendente € visto como um objeto, um depdsito de informacGes, e o professor é o
detentor do conhecimento.Como se percebe, o sujeito (educando) ndo ocupa o centro do
processo: o professor em meio ao dominio tecnicista é o centro, pois detém o
conhecimento e deve passa-lo para o estudante. O aluno é objeto, aprendiz passivo. A
relacdo & de transmissdo. S&o tipicas dessa concepgdo as expressdes “passar o
contetido” (CERRI 2008, p.151).

Um dos métodos predominantesdesta concepcdo € 0 tecnicista, que esta
profundamente ligado ao evolucionismo e desenvolvimento econémico, politico e
ideolégico da sociedade. No ensino,privilegiava-se 0 uso dos recursos

tecnoldgicos.Professor e alunos ocupam,nesta perspectiva, espacos secundarios.“O
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problema da educacdo era, fundamentalmente, um problema de método: a suposta
neutralidade cientifica implica em ndo se questionar as relagcBes entre educacdo e
sociedade; ndo ha espago para a contradicdo.” (MIRA, ROMANOWSKI, 2009. p.
10210), busca-se sujeitos que sejam a mao-de-obra qualificada para o mercado de
trabalho e que assumam para si o0 fracasso quando ndo conseguir alcangar 0s seus
objetivos. Infelizmente,ha tracos da ideologia neotecnicista que perdura na atualidade,
0s seres humanos séo considerados maquinas na busca de mais produtividade em menos
tempo, sendo controlados pelas empresas nacionais e multinacionais do mercado de
trabalho.

Contréria em alguns aspectos da concepcdo tradicional, a Concepcdo Critica é
marcada pela forca da negacdo dos valores (morais, politicos, econémicos)
estabelecidos, assim como também negam a veracidade da historia construida pelos
tradicionalistas (positivista).Os criticos encontram emsuas andlises,da histéria
tradicional falhas na interpretacdo dos documentos. Dentro desta perspectiva,levam em
consideracdo ahistdria nas trés dimensbes de tempo(presente, passado e futuro), mas
mantém a linearidade historica, ou seja mantém caracteristicas da concepcao tradicional.

Os criticos defendem a construcdo da identidade do sujeito pelo poder da
negacdo, pondo a prova e relativizando os valores morais, estabelecendo uma ruptura
com os Vvalores culturais.A exemplo, tem-se 0 Feminismo e as criticas de Marx aos
valores burgueses. Ainda mantémum padrao autoritario de “verdade”, ao tempo que
nega as demais versoes, de estudiosos, do livro didatico e que julga-os inveridicos, cria
uma verdade que considera coerente.O seu conhecimento é baseado na desconstrucéao e

construgdo de uma “nova historia”. Portanto, esta concepgéo:

E a negagio de uma postura que, por ser tdo inflexivel em sua postura,
diagnosticos, ideias e perspectivas de acdo, e por exigir essa mesma
inflexibilidade e purismo de seus colaboradores, na verdade é indcua, e acaba
por contribuir com a situacdo de opressdo (CERRI, 2008, p.152-153).

Ou seja, é notavel em seus métodos uma postura inflexivel, que habilita o
professor a ser o centro e detentor do saber, assim como também apela pra uma
memorizagdo e transmissdo do conhecimento por partes de seus estudantes.Mesmo com
seu teor critico voltado para afirmacdo e procura dos sujeitos historicos, ela limita os
sujeitos construirem o seu proprio conhecimento. Para a concepcao Critica a histéria é

materializada em documentos, porém esta mal interpretada.
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Em contrapartida a estas duas concepgdes citadas anteriormente, a Concepcéo
Dialdgica ou Genética traz uma proposta mais abrangente: ela ndo nega os demais
conhecimentos e analisa os fatos considerando a transformagéo do tempo na vida social
e cultural dos individuos. Enxerga a histéria como em constante transformacéo e
construcao. A histdria ndo esta “pronta ¢ acabada” ela se constroi e se renova a cada dia,
mediante a experiéncia diéria da vida humana e com os estudos e pesquisas que estdo
sendo realizados a todo o tempo. Apresenta-se versdes e pontos de vistas diversos de
fendmenos da a¢do humana no tempo.

Em sua perspectiva, apresenta as dimensdes de tempo de forma dindmica, que
permite uma maior maleabilidade em suas verses historicas no tempo.Leva em
consideracdo a complexidade da vida social em suatemporalidade absoluta (passado
presente e futuro), ndo sendo uma historia linear, mas valorizando as diversas
temporalidades da vida humana para reflexdo da vida préatica do individuo.

Na relagdo professor e educando, o professor exerce uma fungdo de
problematizador: ambos constroem conhecimentos mutuamente. O professor € um
mediador entre os diversos saberes e contribui para a construcdo da identidade dos
sujeitos, estabelecendo uma relacdo de respeito entre a mudltiplas culturas, etnias,
géneros entre outros, ou Seja, preocupa com a construcdo das identidades tanto no
individual, quanto no coletivo, orientando os estudantes para convivéncia em sociedade.
Estabelece assim uma relacdo de sentido entre a vida pratica social e o conhecimento
cientifico institucionalizado.

O didlogo estabelecido é inspirado na teoria da razdo comunicativa de
Habermans, que estabelece que todos tém o direito ao discurso e argumentagéo,ou seja,
o dialogo deve ser estabelecido pelos individuos e que deve chegar a um ponto de
convergéncia quando um argumento é mais bem elaborado que o outro, trazendo assim
um sentido de verdade.

Na acdo comunicativa, 0s participantes nao estdo orientados primeiramente
para 0 seu préprio sucesso individual, eles buscam seus objetivos individuais
respeitando a condicdo de que podem harmonizar seus planos de a¢do sobre
as bases de uma definicdo comum de situacdo. Assim, a negociacdo da
definicdo de situacdo é um elemento essencial do complemento interpretativo

requerido pela acdo comunicativa (HABERMANS,1984, p. 285, 286 apud
PINTO? 1995).

’PINTO. José Marcelino de Rezende,. A teoria da agdo comunicativa de Jirgen Habermas: conceitos
basicos e possibilidades de aplicacdo a administracdo escola. Programa de P6s-graduagdo em Psicologia -
FFCLRP-USP. Ribeirdo Preto Feb./Aug. 1995. Disponivel em: http://www:.scielo.br/scielo. Acesso em 19
de fevereiro de 2014.
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Porém, existem as controveérsias, na medida em que entende-se que ninguém é
obrigado a concordar com ninguém. Pois tem-se consciéncia que os individuos vivem
em uma sociedade multicultural, repletas de classes sociais diversas, mentalidades
diferentes e nenhum ser humano tem o direito de coagir o discurso de qualquer
individuo. Todos os aspectos do discurso, seja onde for, deve considerar o contexto em
que estes sujeitos estdo inseridos para estabelecer uma relacdo de sentido nos
enunciados.

A Histéria inspirada pelos ideias da Concepc¢édo Dialdgica ou Genética tem uma
caracteristica peculiar: ela é vista em processo de constru¢do,ocasionadas em virtude
das experiéncias vividas em sociedade, na medida em que entrelagam com o0s
conhecimentos cientificos institucionalizados o dos professores e 0 senso comum dos
alunos dissolvidos em debates e argumentacdo, no confronto de ideias no dia-a-dia da
sala de aula.Tais métodos possibilitam que 0s sujeitos construam conceitos e
conhecimentos préprios por meio da elaboragdo de sentidos, obtidos pela reflexdo dos
diversos saberes e do convivio social. E, portanto,a concepgdo que se aproxima mais das
ideias da Educacédo Historica proposta por Risen e Cerri, no que concerne ao ensino da
historia.

Para uma melhor compreensdo e distincdo das concepcOes historiograficas

elencadas por CERRI (2008), construiu-se um guadro comparativo.

Quadro comparativo das concepcdes historiograficas

TRADICIONAL CRITICA GENETICA ou
DIALOGICA
Histdria e tempo E uma representacdo | Construcdo da | Aborda as trés
Unica e verdadeira do | identidade pela forca da | dimensGes de tempo
passado. Um  tempo | negacdo de valores | (passado, presente e
eterno - repeticdo de um | morais e  politicos | futuro)de forma

modelo  cultural  que | estabelecidos. Com a | dindmica. Assim como
mantém as  tradi¢cBes | utilizagdo das trés | também as mudangas
como forma de | dimensbes de tempo | ocorridas na sociedade
legitimacdo do poder | passado presente e | que S30 necessarias
estabelecido. futuro. para a compreensdo da
realidade vividas pela
humanidade.
Contetidos Ordem cronoldgica e Os contetdos sdo | Diversidades de pontos
linear; apresentados de forma | de vista;

Visdo eurocéntrica da
historia;
Historia a partir das elites;

critica com o intuito de
negar os padrbes pré-
estabelecidos pelo
tradicionalismo. E uma
historia vista de baixo,
nega a veracidade da

perspectivas temporais
distintas(presente,

passado e futuro) que
permitem ao individuo
conhecer a diversidade
de culturas, levando em




32

producdo Historica dos
historiadores
antecedentes a  sua

consideracdo 0  seu
tempo, proporcionando
uma orientacdo da vida

corrente, constroi sua | interior e na
prépria verdade com | coletividade

base no seu

conhecimento.

Métodos Ensino diretivo, | Deve ser critico | Dialégico; pois o
transmissivo, memorista | reflexivo, porém acaba | conhecimento é
de eventos, personagens e | sendo transmissivo, | construido por meio do
datas, memorista, na medida | didlogo, estabelecendo
Tecnicista, visa a | em que tenta transmitir | uma  producdo  de
racionalidade, eficiéncia e | uma verdade construida | sentido. Por meio da
produtividade. O ensino | por si, € ndo aceita as | razdo comunicativa que
voltado para o alto | demais versdes como | estabelece uma
controle dos professores | validas. ampliacdo e poder de
com atividades mecanicas argumentacao dos
além da supervalorizagdo sujeitos, levando em
da tecnologia. consideracéo 0S
Neotechismo — educacdo contextos sociais dos
voltada para uma individuo, abrindo
preparacdo do educando espaco para que 0s
para competir no mercado mesmos possam
de trabalho, deste modo é construir suas
um método excludente, concepgdes de histdria
visa a “meritocracia”. e saibam agir de forma

participativa nas
decisdes politicas,
econbmicas e sociais,
exercer a sua cidadania.

Sujeito Objeto, aprendiz passivo. | Embora tenha uma | O sujeito é ativo,
O professor é o detentor busca pelo sujeito da | possuidor de
do conhecimento. histéria, o sujeito é tido | consciéncia histérica.

por objeto, em virtude
de considera-lo
comodesprovido de
consciéncia critica. Dai
a necessidade de criar
uma consciéncia critica
com base na negagéo.
Constréi a sua historia,

pautada na
desconstrugéo das
demais.

Constrdi a sua propria
historia.

“Verdade” historica

Esta materializada em
(documentos oficiais).

Esta materializada,
porém mal interpretada,
o professor é o dono da
verdade. Negacdo da
historia tradicional

A histéria € vista como
construgdo; Logo néo
ha “verdades” mas,
versdes.
Producdo coletiva do
diélogo;

Aprendizagem

memorizag&o,

Critica e negagdo do
conhecimento
estabelecido na historia
tradicional.

Dialogo no coletivo, no
confronto de
argumentacoes

Tendo em vista as tipologias de concepcdes historiograficas na relagdo com o

ensino, nota-se que ambas possuem caracteristicas especificas, e a0 mesmo tempo nota-
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se pontos de convergéncias e divergéncias. As Concepg¢des Tradicional eCritica, mesmo
sendo em tempos diferentes, ndo mudam muito em seus métodos de ensino.Percebe-se
que a critica sofreu metamorfoses na maneira de pensar, de ver a Historia, de enxergar o
sujeito, mas no metodo mudou-se muito pouco, pois ainda permanece o totalitarismo de
ideias. A Dialdgica por sua vez apresenta em suas caracteristicas avangos nos métodos,
na aprendizagem e na forma de ver a histdria e enxergar o0 sujeito no seu contexto

social.

1.2.2 A relagdo entre os saberes académicos e saberes escolares: uma intima relacdo
entre saber docente e discente

Todo o ser humano possui conhecimento, seja ele proveniente de uma formacéo
Tradicional, Critica, Dialdgica ou mesmo do senso comum. E em se falar de concepc¢des
de professores, sabe-se que cada um tem a sua concepcdo de historia, assim como
também de ensino da histéria. Segundo MONTEIRO (2007, p.82) “Professores e alunos
sdo sujeitos, portadores de visdes de mundo com multiplas possibilidadesde apropriacédo
e interpreta¢ao”,e 0S mesmo ndo se encaixam em padrdes preestabelecidos. Portanto, as
concepgdes devem ser consideradas, pois todas fazem parte da histéria do sujeito, da
educacdo e do ensino de historia brasileiro. Mas até que ponto tais concepcdes
influenciam o ensino de Historia e o aprendizado dos educandos? Que consequéncias
podem ocasionar.

Ana Maria Monteiro (2007) relata que ha diversos saberes, presentes nas salas
de aula o académico, escolar, docente e discente. Ambos saberes devem esta
interligados, mesmo diante das heterogeneidades. O saber académico € fundamentado
pelo conhecimento tedrico adquirido pelos professores nas universidades, durante a sua
formacdo. O saber ensinado é,por sua vez,0 saber teorico, aprendido, aperfeicoado e
adaptado pelo professor, para um melhor aprendizado do educando.

O saber escolar deve estar repleto de multiplicidade e deve dialogar com o
contexto educacional de seus sujeitos (educandos, professores, direcdo escolar,
familiares e a sociedade de modo geral). “O conhecimento escolar é, portanto
organizado com logica prépria, educacional e escolar, e que atende a interesses e
objetivos da sociedade onde esta atividade de ensino se realiza.” (MONTEIRO. 2007,

p.95)O saber académico e o escolar se completam no aspecto que: “Se a escola €
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responsavel pela veracidade daquilo que ela anuncia, € o saber académico que o
legitima.” (MONTEIRO. 2007, p.105).

Mas a preocupacdo esta,segundo MONTEIRO (2007),na metodologia adotada
para que estes conhecimentos sejam construidos entre 0 mediador e os educandos. Pois
a “Historia alimenta a memoria coletiva, ndo apenas da forma manipulatoria imposta
pelo Estado mas, a contrapelo, compondo memorias de grupo e coletividades que
possam resistir, se opor as dominagdes politicas exteriores.” Cabe ao professor a
mediacdo, problematizacao e reflexdo do que € posto nas versdes historicas

O saber docente deve dialogar e estabelecer sentido com o contexto social que o
educando vive. O saber do educando que esté entre o cultural, e 0s acontecimentos no
dia-a-dia em sociedade ndo deve ser ignorado pelo docente.O saber docente, que
também faz parte da mesma sociedade, porém com experiéncias diferente, deve também
associar-se com os dos educando, possibilitando trocas de saberes e a construcdo do
conhecimento e assim versfes historicas refletidas e que estabelecem sentidos no
convivio social de ambos.

A concepcdo que o professor adquire durante o tempo de formacdo pode
influenciar no saber ensinado e no aprendizados dos educandos. O estudo e o ensino da
historia possibilita a formacdo de identidades dos sujeitos, assim como a formacdo do
raciocinio critico e reflexivo sobre a atuacao ética dos sujeitos na sociedade.

Portanto, faz-se necessario pesquisar e analisar as concepgoes de historias dos
professores. Atentando para: identificar as concepg¢des historiograficas na sua relacao
com o ensino.Que concepcdes sdo estas? Onde elas se constroem e que relacdo estas
estabelecem com o ensino? Para compreender estas questdes, propde se um estudo no
Colégio Polivalentede Conceicdo do Coité, numa realidade mais proxima. Assim o
intuito deste trabalho é compreender as concepcdes historiograficas na sua relacdo com

0 ensino dos professores de historia.



CAPITULO 2: O COLEGIO POLIVALENTE E SUA MISSAO NA CIDADE DE
CONCEICAO DO COITE

O Colégio Estadual Polivalente de Conceicdo do Coité®, localizado na regido
sisaleira do Estado da Bahia, pode ser atualmente considerado como um dos mais
importantes estabelecimentos de Ensino Médio publico na cidade citada. Fundado em
1971, por ele vem passando diferentes geragdes de homens e mulheres da sociedade
coiteense.

O colégio, foi construido com o convénio do MEC — Premen* em parceria com o
governo do Estado da Bahia, inaugurado em 1971na presidéncia de Gal Emilio
Garrastazu Médici e, no mandato de governo do estado de Antonio Carlos Magalhées.

A fundacdo dos Colégios Polivalente no Brasil, de acordo com Aradjo (2009)
foi originada por iniciativas de projetos internacionais do periodo da Ditadura Militar,
no contexto da Guerra Fria por meio do Programa Alianca para o progresso que aliou-
sea0 Banco Mundial e USAID (Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional), e 0 MEC (Ministério da Educacdo e Cultura).

O modelo de escola polivalente foi uma cépia das escolas publicas existentes
nos EUA, para os também excluidos da sociedade norte-americana. Aqui no
Brasil, tornou-se responsavel pela formacdo da massa de trabalhadores
flexiveis e obedientes & nova realidade de producdo brasileira. (ARAUJO,
2009, p.55)

Os projetos financiados pelo Banco Mundial e desenvolvidos a partir da
década de 1970 em parceria com o Ministério da Educa¢do do Brasil,
primeiramente enfatizaram o ensino profissionalizante, visando contribuir
para o desenvolvimento econémico e diminuicdo da pobreza; depois, se
voltaram para a assessoria técnica as secretarias estaduais de educa¢do com o
objetivo de melhorar o planejamento e gestdo das unidades escolares; no
terceiro projeto, os esforcos do BM/MEC se direcionaram para o ensino
fundamental (1° grau), visando amenizar as tensdes sociais”(SANTOS, 2011,
p. 10)

A implantacdo do referido colégio ocorreu antes das transformacdes
paradigmaticas de ensino (as quais discutidas no primeiro capitulo) se expandirem no

Brasil, e da mudancado regime politico ditatorial para o democratico.Levando em

® Cédigo da sec: 1115865. Direc:12. Endereco: Rua Bailon Lopes Carneiro — S/N Bairro: Zona Rural — Sede do
municipio — Concei¢do do Coité - Ba. CEP. 48730000. Telefone (75) 3262-2322.

#[...] um organismo administrativo criado pelo Decreto Presidencial de n° 63. 914 de 26 de dezembro de 1968, para
incentivar e implementar o desenvolvimento quantitativo, a transformacéo estrutural e o aperfeigoamento do ensino
médio, e, com base no planejamento do EPEM (Equipe de Planejamento de Ensino Médio), construir, instalar e
equipar Escolas Polivalentes que associam a educagao geral a sondagem vocacional. Comegou a funcionar em quatro
Estados: Minas Gerais, Bahia, Rio Grande do Sul e Espirito Santo. ARAUJO (2009,p. 55), apud ARAPIRACA,J. O.
A USAID e a Educago brasileira, op. cit., p. 135;136;137..
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consideracdo o contexto do colégio no determinado tempo, acredita que possivelmente
tenha agido coerente com o modelo de educacdo que se pretendia alcangar, um sistema
educacional fundamentado no fortalecimento e desenvolvimento do sistema capitalista
de “formar” cidaddos compromissados com o crescimento da patria aceitando as
situacOes e modelos estabelecidos.

Sabe-se que durante a Ditadura Militar, as autoridades nacionais buscavam a
ordem e 0 progresso da nacdo, e propde-se para educacdo o projeto da criacdo das
Escolas Polivalentes no Brasil com métodos da educacdo tradicional e tecnicista.
Segundo Araujo (2009),0 ensino primario e médio brasileiro foi totalmente modificado:
unificou-se o primario com o0 gindsio o segundo grau compOs-se de Cursos
profissionalizantes, dando continuidade a estas transformacdes, efetuou-se a mudanga
da lei basica da normalizacdo de ensino. E para legitimar as mudangas. “A partir de
entdo, criou-se a Escola Polivalente. [...] com ajuda financeira,politica e ideoldgica
internacional[...]”(ARAUJO, 2009,p.53). Baseados nos ideias civilizadores e de
progresso da nagdo, os estudantes passaram a ter uma educacdo voltada a preparacao
para 0 mercado de trabalho, obedecendo aos ideias do sistema capitalista.

Em 2013 ano de realizacdo da pesquisa, foram feitas observacdo do espaco fisico
da escola, gravagdo de entrevistas e observacdo das aulas de historia. De acordo com as
observacdes do espaco fisico e socialdo Colégio foi possivel identificar e caracterizar os
sujeitos, professores e educandos do, fundamental 1l e do Ensino Médio que estdo
inseridos no ensino de historia.

E notavel que a estrutura fisica e o ensino do colégio é condizente com o
contexto nacional ditatorial, e em sua esséncia ndo se adequa aos moldes educacionais
atuais. Sabe-se que demanda uma pesquisa especifica para aprofundar a tematica tendo
em vista que nenhuma pesquisa foi realizada no colégio recente ao ensino no periodo de
implantacéo.

Mediante a observacdo do espago fisico percebe-se poucas mudancas na
estrutura fisica do colégio. Logo na entrada depara-se com um portdo muito estreito que
facilita o controle de quem entra e quem sai, 0 patio € de frente para a secretaria e sala
de direcdo, assim como também a sala dos professores é do lado da sala da direcéo.
Uma das depoentes que esta a mais tempo lecionando no colégio fala sobre a estrutura
fisica deste colégio, diz que antes as salas de aulas eram comuns e eram separados por
portdes ndo tinham paredes de separagdo e que so depois foram construidas as paredes.

Tal aspecto estrutural possibilitava aos fiscais fazer a fiscalizacdo das aulas dos
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professores, uma forma de garantir a supremacia do poder militar nas escolas, servico
utilizado pelos militares, uma maneira de repressdo e controle da educacdo dos
adolescentes e jovens da época.

As salas de aula sdo bem ventiladas pelas janelas de vidro transparente e
voltadas para o patio, sdo bem iluminadas, tendo um agravante queé a inadequada
separacgdo entre as salas e o corredor que possui paredes incompletas. As janelas de
vidro facilita a visibilidade do que estd acontecendo nas turmas, pode ter servido
também como controle na época. Atualmente as janelas e as paredes possibilitamque o
barulho externo chegue até a sala, provocando assim, um desconforto auditivo, que tem
dificultado e até mesmo prejudicado tanto o trabalho dos professores, quanto o
aprendizado dos educandos, como foi percebido nas observacdes dos educandos
reclamando do barulho vindo das outras turmas e do corredor.

O colégio possui dois laboratérios, o de Informatica com alguns computadores
interligados a Internet, contudo muitos j& estdo danificados e a sua utilizacdo néo
acontece de modo a atender a demanda e os anseios da comunidade escolar. Apesar
disto, ainda permanece como local de pesquisa, com a presenca e orientacdo do
professor. O outro laboratério é o de Ciéncias, nele ha alguns armarios, materiais e
instrumentos de manipulacdo de pequenos experimentos e varias mesas para aplicacao
de atividades, s6 que esse espaco ndo estd sendo devidamente utilizado, uma vez que
nem todos os professores da area de ciéncias da natureza, tem habilidade e
conhecimento para aplicabilidade dos experimentos com 0s materiais que ainda
permanecem na sala.

O Colégio também possui uma biblioteca ampla, arejada e possuidora de um
bom acervo bibliografico e literario, composto por livros didaticos, paradidaticos,
enciclopédias, livros especificos de algumas areas do conhecimento, dicionarios da
lingua portuguesa e outros idiomas, bem comolivros de apoio pedagdgico ao professor.
O que é lamentavel ¢ que nem sempre atende em numero de volumes, as reais
necessidades da comunidade escolar. Nesse ambiente também ha um computador
conectado a Internet e varias mesas para estudo.

No colégioha 12 salas de aula, salas da diretoria, secretaria escolar,
coordenacgdo pedagdgica, dos professores, e banheiros masculinos e femininos para
alunos, professores e funcionarios. Também possui uma cozinha que esta passando por

reforma.
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A area externa ¢ ampla e tem sido pouco utilizada, pois requer manutencéo e
funcionéarios que possam estd nesses ambientes observando a circulacdo dos alunos.
Possui ainda espago fisico suficiente para a constru¢do de um auditério bem como de
uma quadra poliesportiva.

O Colégio disponibiliza o ensino no Fundamental 1, Ensino Médio e EJA.
Abertos nos turnos matutino, vespertino e noturno. A oferta de alunos matriculados do
Ensino Fundamental - terceiro e quarto ciclos foi de 317 alunos e para o Ensino Médio
596 alunos. Os estudantes sdo provenientes da sede do municipio assim como também
da zona rural, sendo a maioria de baixa renda.

No que diz respeito a avaliacdo geral dos estudantes, os resultados apresentados,
acrescidos do IDEB que era de 2.7 em 2009 e indo para 3.4 em 2011, apontam que a
escola ainda ndo alcancou a meta projetada pelo MEC que seria de 3.7, mas mostra que
h& um crescente desenvolvimento na educacgéo no colégio.

O ensino de histdria do colégio conta com o quadro de quatro professores de
Historia, das quatro, a primeira D1 formada em letras e graduada e pds-graduada em
historia; a segunda D2 é formada em Letras e Histéria com muitos anos com
experiéncia em disciplinas pedagogicas e ensino de historia; a terceira D3 é formada em
letras, ndo possui formagdo em historia e a quarta D4 é pedagoga e historiadora tem
mais de 26 anos de ensino de Histéria. Sendo que as duasprimeiras e a quarta sdo
formadas recentemente em Historia ea terceira sem formacdo na area, mas que também
ensina Historia a muito tempo, das quatro todas ensinaram e ensinam no Ensino
fundamental Il e no ensino médio (no médio — exceto D2).

As aulas possuem carga horaria de trés aulas semanaisde 50minutos cada, para
ensino fundamental Il e 2 aulas semanais de 50 minutos cada para ensino Médio. Como
percebe-se € reservado pouco tempo para o0 ensino da Historia, no curriculo dos
educandos. Esta, porém, é uma realidade nacional.

O ensino de Histdria também conta com o ProEMI (Programa Ensino Médio
Inovador)do ministério da educacdo com uma proposta de educacdo integral para
estudantes do Ensino Médio, e com o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo & Docéncia), que por sua vez tem influenciado bastante na metodologia dos
professores em sala. Uma vez que esclareco o que €, o programa e como ele atua.
Mesmo ndo sendo desta objeto da pesquisaé uma questdo relevante para a compreensao

do ensino de historia na escola ja que duas das professoras entrevistadas estdo tendo
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acompanhamento e intervencdo dos bolsistas do PIBID em vaérias turmas nas quais as
mesmos lecionam.

Como o Colégio Polivalente foi pensado e construido na década de 1970,
possui caracteristicas fisicas que ndo mais condizem com as propostas de ensino atuais,
sendo também carente de um auditério onde os projetos desenvolvidos possam ser
apresentados para toda a comunidade escolar, como também, de uma sala de midias, o
que faz com que os professores percam tempo montando nas salas de aula recursos
tecnoldgicos — TV, DVD, Datashow — quando deveriam otimizar esse tempo com o
processo de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista que ndo foi possivel encontrar o PPP (Projeto Politico
Pedagdgico ) do colégio da década de 1970, o que ajudaria a pensar o papel do ensino
de Histdria no colégio naquele periodo. Portanto fora analisados os PPP dos anos de
2005 e 2013.A0 analisar o PPP (2005), o PPP de 2013, percebe-se uma mudanca quanto
a visao que se tem do ensino e seus sujeitos professores, educandos, direcdo e familia.

No PPP de 2005 a visao que se tinha dos sujeitos e do Colégio é que:

“o cotidiano da escola ndo permite que se preste muita atencdo ao aluno, sua
forma de ser, ndo considera o conhecimento que o aluno tem, gerando
dificuldades e conflitos, tais como indisciplina, o descompromisso dos
professores, dispersdo dos alunos, a apatia, conversa paralela e omissdo; sem
contar na auséncia da familia na escola”( Projeto Politico Pedagdgico do
Colégio Polivalente de concei¢do do Coité, 2005, p. 5)

A visdo que se tem da escola e do corpo docente em relacdo ao aprendizado e
relacdo interpessoal entre 0s sujeitos é apresentada numa realidade do convivio diario
que deve ser corrigido. A escola e seu corpo docente assume que 0S mesmos, nao tem
dado a devida atencdo aos educandos e 0s mesmos sdo ignorados mediante a rotina
pedagdgica do colégio, e que este método tem ocasionados ‘‘problemas”
comportamentais nos educandos tais como indisciplina, conversa paralela, apatia,
dispersdo e omisséo, que tem dificultado o aprendizado dos mesmos e o trabalho dos
docentes. Os aspectos notados pela préopria escola no PPP demostra que“uma educacao
sem vida produz seres incompetentes, incapazes de pensar, de construir e reconstruir
conhecimento, de se autoconhecerem como fonte criadora e gestora de sua propria vida,
como individuos autores de sua prépria historia e responsaveis pela sua trajetdria de

vida. (MORAES, 1996, p.3) Mediante a este contexto a visdo do colégio é de
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observador do processo educacional, aponta as dificuldades e as falhas, mas néo
apresenta uma possivel solucéo.

Identificar os problemas é facil, um desafio é transformar a visdo que se tem
resultante da educacdo tradicionale moldado nos regimes ndo democraticos. O PPP foi
escrito apos as transformacdes paradigmaticas de ensino décadas de 1980 e 1990, e
mesmo assim percebe-se uma menor preocupagdo com o saber que os estudantes
possuem.

A missédodo colégio de acordo com PPP (2005) é de ser um ponto de referéncia
em sua comunidade, gerando conhecimentos cientificos, artisticos cultural e tecnologico
mediante ao ensino de qualidade nas diversas areas do saber, com o0 objetivo de
promover a cidadania, o desenvolvimento e valorizacdo do ser humano. Tal missdo
mediante ao ensino deixa transparecer um carater conteudista como propde Cerri(2011),
esta ideia de “gerar” conhecimento, ignora o conhecimento trazidos pelos educandos
oriundos do convivio social e deste modo ndo condiz com 0s objetivos que buscam ser
alcangados como o desenvolvimento e valorizagdo do educando, mas sim atende aos
objetivos da educacdo tradicional. O colégio enquanto instituicdo de ensino vé-se como
detentor do saber, pois segundo o PPP (2005, p.5) o colégio tem por missdo ser o centro
de referéncia no municipio, mediante a ser a instituicdo acolhedora dos diversos saberes
e valores (familia, cidadania) a ser desenvolvidos nos educandos durante as aulas.

Ja no PPP (2013) é notdria uma maior preocupacdo com o aprendizado dos

educandos. A visao apresentada pelo colégio no PPP é a seguinte:

A escola publica vive um momento de inseguranga transmitindo conceitos
que nem sempre sdo vistos pelos alunos como relevantes para sua vida
pratica. Ha ainda antagonismos gritantes, da visdo de mundo da escola,
familia e outros, resultando em relacionamento conflitante onde
invariavelmente o aluno é culpado pelo seu fracasso. E hora de pararmos de
sofismar. a escola precisa de um Projeto Politico Pedagdgico que
primeiramente resgate o valor da escola enquanto responsavel pelo acesso
das camadas populares ao saber e a formacdo de uma consciéncia
participativa € ao mesmo tempo critica culminando com a efetiva
participacdo do educando enquanto cidaddo (Projeto Politico Pedagdgico —

Colégio Polivalente de C. do Coité, 2013, p. 7)

A concepcdo que é apresentada sobre os problemas existentes entre 0sS
professores e educandos e a dificuldade do aprendizado, perceptivel na constatacdo de
que os educandos ndo veem sentido em se estudar determinado assunto, ¢ um “aviso”de

gue o tema estudado ndo esta dialogando com a vida social do sujeito. Percebe-se que é
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necessario haver uma mudanca no dia-a-dia pedagogico e na relagédo direcdo — professor
— educando — familia. Pois os problemas de desinteresse e falta de dialogo com a
realidade persiste, mas hoje o colégio percebe sua responsabilidade, diferente de antes
que culpava o educando pelo mal desempenho no aprendizado. Nota-se uma busca
incessante pela melhoria na qualidade no ensino, mas em contrapartida o colégio
mantém o pensamento que € Unico produtor de conhecimento das classes menos
favorecida da sociedade do municipio de Conceicéo do Coité.

A “missdo” do Colégio em 2013, segundo o PPP é definir que tipo de cidad&o se
pretende formar e adotar metodologia e ideologias que dialoguem com este perfil de
cidaddo. E conclui afirmando que o Colégio Polivalente “¢ um locus de
desenvolvimento e aprendizagens que propiciam a construcdo de conhecimentos,
assume o compromisso de oferecer aprendizagens e conhecimentos necessarios a
formagdo de cidaddos participativos, responsaveis e atuantes”(PPP. 2013, p.7). Os
problemas enfrantados nao divergem e os objetivos e “missdes” convergem, mas o que
mais chama a atencdo & que mesmo estando presentes nos Projetos Politicos
Pedagogicos os problemas como desinteresse, “indisciplina”, conversa paralela por
parte dos educandos e as possiveis solugbes: aproximacdo entre escola e sociedade,
busca pelo didlogo com a relidade social dos educandos associada aos contetdos
abordados, mesmo assim ainda permanecem o0s problemas no ensino até a atualidade.

Dentro do contexto escolar os professores estdo inseridos nesta cultura escolar e
portanto, seu discurso esta envolvidos por esta ideologia do colégio. Tais constataces

serdo notadas no discurso dos professores no préximo capitulo.



CAPITULO 3: IDENTIFICACAO E ANALISE DAS CONCEPCOES
HISTORIOGRAFICAS DOS PROFESSORES DE HISTORIA DO COLEGIO
POLIVALENTE DE CONCEICAO DO COITE

E compreensivel que cada individuo possui conhecimentos advindos das praticas
culturais em familia e em sociedade, assim como também quando refere-se ao
conhecimento institucionalizado, ou seja, o conhecimento cientifico. Os individuos
mediantes aos conhecimentos que Ihessdo postos constroem a consciéncia historica,
possibilitada por sua experiéncia de vida no tempo e, consequentemente, suas
concepcdes. Ao escrever sobre a consciéncia historica, Jorn Rusen (2001, p. 100) afirma
que a consciéncia historica dos individuos “ndo ¢ algo que os homens podem ter ou ndo,
ela é algo universalmente humana, dada a necessidade junto a intencionalidade da vida
pratica dos homens.”

O professor como qualquer sujeito mobiliza diferentes saberes na formacao de
suas concepgdes — consciéncia historica. De acordo com Luis Fernando Cerri a
consciéncia historica dos sujeitos humanos, ela é construida por experiéncias vividas no
dia a dia, e também por meio de “uma vertente tedrica e metodologica de um corpo
formalizado de estudos — a Histdria — e, portanto um fenémeno disciplinar” (CERRI
2008 p. 149) este conhecimento ocasiona o surgimento de concepcdes historiogréficas
presentes nos individuos como resultado dos estudos e aprendizado tanto do meio
tedrico quanto pratico na relacdo de ensino/aprendizado.

Neste capitulo é feita a caracterizacdo dos sujeitos e suas concepgdes
historiogréaficas na sua relacdo com o ensino, frisando como as mesmas séo construidas

nos professores de historia do referido colégio.

3.1 SER PROFESSOR DE HISTORIA. UMA IDENTIFICACAO OU
FALTA DE OPCAQ?

Ao se pesquisar as concepcOes de histdria dos professores do Colégio
Polivalente de Conceigdo do Coité, percebe-se uma variagdo nas concepgdes, mas que
também apresentam aspectos comuns. A seguir serd apresentada a caracterizacdo dos

sujeitos e as analises das suas concepgdes na sua relacao teoria e pratica.
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Das quatro depoentes responsaveis pelo ensino de Historia no Colégio
polivalente trés possui formacdo em Histdria e sdo formadas recentemente e uma néo
possui formacao na area, vejamos a seguir.

Depoente D1é casada possui uma filha, sua formacéo profissional e educacional
é em Letras — UNEB (1998-2001); Historia-EAD — UNEB (2009-2013); P6s-Graduagéo
em Historia Contemporanea. A mesma estd a 1lanos no ensino publico e privado
lecionando em turmas do Fundamental Il, Ensino Médio e EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos.

Ao ser questionado no momento da entrevista quanto a escolha da profissdo, a

mesma afirma que:

na verdade ndo foi bem uma escolha, eu fiz o concurso para Letras, mas eu
fui removida... (pensa) eu fui removida, de Cansancao, pra c4, entdo foi o que
tinha, mas eu me dediquei. Tanto que fiz uma graduagéo em Historia.(...) a
escolha de dar aula ndo, ninguéminfluenciou, pois era o que tinha para mim,
mas depois o que influenciou foi que eu gostei da disciplina e ai me
despertou o interesse de certa forma estudar mais...vontade de ndo ser
leiga.(informacéo verbal)®

Tal afirmacdo demostra a realidade ndo sé do estudo de caso do D1, mas, de
muitos professores no Brasil, que estudam em determinada area faz um concurso na
area de formacdo e acabam lecionando em outra area totalmente oposta com o0s
objetivos do componente curricular a que € destinado. D1 afirma que o que a fez estudar
Historia foi a identificacdo, com a disciplina, mas em seu discurso fica evidente que,o
que, também contribuiu para que ela, se decidisse por este curso foi a necessidade e a
demanda do proprio Colégio em professores formados em Histdria, ja que no quadro de
docentes do Colégio no ano de 2005, ano em que a mesma foi removida, ndo havia
professores formados em Historia.

Durante estes oito anos, D1 era formada em Letras, mas lecionava Historia.
Considerando que a mesma é uma formanda na area, ndo deveria demostrar esta falta de
coeréncia. Em contrapartida, o interesse em ndo ser leiga na area € um aspecto
marcante, pois demostra que a mesma apresenta-se aberta a novos conhecimentos e

aprendizados.

*Informacéo verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013



44

Depoente D2, formada em Pedagogia (1992), Psicopedagogia (2001); Historia —
UNEB (2013) leciona no Colégio Polivalente desde 2003, a principio nas disciplinas
pedagogicas do antigo Magistério e atualmente no Ensino fundamental Il; (Lingua
portuguesa e Historia) e no Ensino Médio. Para a depoente, ser professor de histdria ndo
foi uma escolha, mas sim o que ja tinha afirmado antes mediante ao discurso da D1,

devido a demanda da propria instituicdo de ensino como afirma:

No momento ser professor é devido a propria demanda da escola, né a area
que eu gosto mesmo é..Eu gosto muito mesmo é da area de lingua
portuguesa, aprendi a gostar um pouco mais da historia agora, mas questao de
ensinar foi mais pela demanda da escola. Ndo foi uma escolha foi uma
determinagdo, ndo uma questdo da escola em si, mas pela questdo da
necessidade que vinha ocorrendo, tinha mais professor de lingua portuguesa
que de histéria. E como ndo tinha uma habilitagdo especifica, apesar de ter
uma identificacdo em lingua portuguesa, que o estado “pega” por isso, né a
certificacdo, eu tenho a certificagdo. (...) E como surgiu a oportunidade de
fazer vestibular a EAD em histéria, quimica e matematica, entdo em
nenhuma das duas eu ndo tenho habilidade fiz para Historia passei, alinhei
uma coisa com a outra.”(informacao verbal)®

Nos discursos das depoentes, D1 e D2 percebe-se um diferencial, uma
inquietacdo da D2, pois a mesma deixa transparecer que estudou Histdria por uma
obrigacdo mesmo devido a demanda e a prépria cobranca do Estado, e ainda que nédo
estd satisfeita em lecionar histéria, pois ndo se identifica com o componente. Tal
aspecto pode ocasionar um desfavorecimento com a dedicacdo com que faz o seu
trabalho, o estimulo, o interesse.

J& para D3, com formagdo em Letras - Lingua Portuguesa — UNEB (2005) que
leciona no Polivalente desde 2003 as disciplinas de Historia, Artes e Lingua portuguesa,
tanto no Ensino Fundamental quanto Ensino Médio, ser professor de Histdria, mesmo se
identificando com o componente curricular, ndo foi uma escolha, foi o que sobrou para
completar a carga horaria. A mesma ainda confirma que a demanda era muito maior em
Historia, ja que os funcionarios do Colégio tinham formacdo em Letras, e sobrava

Histdria para os que chegasse depois.

E isso. Eu sempre fui apaixonada por Historia. Mas n3o tive a oportunidade
de fazer um curso de historia, pois aqui ndo tinha na época.(...) Ai depois que
eu ja estava formada surgiu o curso de historia na UNEB, mas eu ja ndo tinha
mais tempo para fazer, estava ocupada, ja tinha uma formagdo, ja tinha duas

®Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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especializacacdes na area de Lingua Portuguesa, na area de Didatica também,
ai...(pausa demonstrando pensativa) faltou tempo. Porque ja era funcionéaria
publica, 20 anos da rede municipal e hd 10 anos na rede estadual, fechei
minha carga horaria toda com o ensino.

()

A professora Dilma ensinava histdria, ai se aposentou, eu peguei 20hs de
lingua Portuguesa e 20hs de Histéria. Depois, pela demanda das pessoas que
haviam chegado primeiro em ensinar Portugués, eu acabei ficando com
Historia, por que eu era a mais nova e a demanda para 0 ensino de Histdria
era maior. A necessidade era maior, de professor de Histdria. Ai, como vocé
sabe que a formagdo em Coité, os funcionarios do Polivalente se formam em
Portugués, e a maioria ja tinha chegado primeiro, eu acabei ficando com
Historia que era a segunda op¢do e me acomodei como eu gosto também, fui
ficando, fui ficando.(informac&o verbal)’

A D3 mostrou-se constrangida e comentou até que ndo acrescentaria muito para
a pesquisa, devido a ndo formacdo em Histdria. Durante seu depoimento demostrou
aspectos comuns aos demais, ao ndo ter escolhido ser professora de histria como
primeira opcdo, mas apresenta um diferencial ao mostrar-se apaixonada pela Historia
mas, a0 mesmo tempo acomodada com sua formacdo. A mesma demonstra interesse de
aprofundar seus conhecimentos, mas nao demonstra procurar se adequar as condicdes
atuais de qualidade de ensino, nem se propde fazer uma Licenciatura na &rea na qual
atua.

D4 é formada em Pedagogia — UFBA (1980) e Historia — PUC (2010), é a
professora que estd ha mais tempo no colégio leciona desde 1987 no chamado Ensino
normal, e ministra a disciplina Historia desde 1990 até a atualidade, no Fundamental Il
(7° e 8° ano) e no Ensino Medio. A mesma comenta sobre a trajetoria e sobre ser
professor, profissdo na qual a depoente sofreu influéncias familiares e da propria

demanda do Colégio, como cita:

Ser professora sim, minha irmad mais velha influenciou. Agora professora de
Historia foi circunstancial, eu era habilitada somente para as disciplinas do
magistério: Didatica, Metodologia, Historia da Educacéo.(...) Ai eu comecei
a trabalhar com Histéria ndo por escolha minha, a escola que foi colocando
mais turmas de Histéria. Chegou o momento que acabou o curso do
magistério e eu fui ficando incomodada de esta ficando professora leiga,
porque na hora que eu nédo era habilitada eu era leiga, ai foi que eu fui estudar
Historia.(informagéo verbal)®

Mediante a colocagdo da D4, D2 e D1, fica claro que o ensino de Historia néo
esta contemplado por professores que se identificam totalmente com a profissdo, pois

apesar da D3 e D1 exibirem a paix&o e identificagcdo pelo componente, todo o quadro de

’Informacéo verbal prestada pela professora D3 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
®Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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professores do Polivalente afirma que ensinam e estudam Historia devido a demanda de
profissionais na area, e para atender a demanda do colégio. Tal aspecto reflete na
dedicacdo e enfrentamento com o componente, tanto no estudo como no ensino da
Histdria, visto que os professores se formaram em histdria depois de anos de exercicio
da profissdo. Cabe saber como se deu esse processo de formacdo, para uma melhor
identificacdo da construcdo do conhecimento académico e a sua relacdo com o saber
escolar, na medida em que percebe-se a configuragdo de suas concepcdes
historiograficas baseadas em sua experiéncia de estudo e pratica pedagogica, mediados

no ambito escolar e universitario.

3.2 FORMACAO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

O processo de formacéo dos professores, seja ele de cunho institucionalizado ou
ndo formal, sdo indispensaveis no processo de construcdo das concepcdes, pois
“professores e alunos sdo sujeitos, portadores de visdes de mundo e interesses
diferenciados que estabelecem relacBes entre si com mdltiplas oportunidades de
apropriacdo e interpretacao”(MONTEIRO. 2007, p. 82). Portanto pretende-se
identificar os sujeitos no ambito da formacdo, dando relevancia nas diversas
possibilidades e linhas de interesse dos sujeito na execucdo da profissdo. Além de
refletir até que ponto tal concepcédo pode influenciar na prética pedagdgica dos mesmos.

A formacdo institucionalizada dos sujeitos € um dos aspectos fundamentais para
a construcdo das concepcdes. Questiona-se entdo como vem se dando o processo de
formacdo dos professores de Historia do colégio Polivalente? Quais os caminhos
percorridos durante a formacao destes sujeitos?

O processo de formacdo de D1, foi, segundo ela, conturbado, pois quando
comegou a lecionar ndo tinha o curso de Histéria.O mais preocupante é que a mesma

nédo queria ser professora e afirma:

Eu fiz Magistério, porque na época so tinha Magistério ou Contabilidade, eu
ndo ia me identificar com Contabilidade entdo optei por Magistério, € tanto
que meu primeiro emprego ndo foi na educacdo, mas ai quando fui fazer o
vestibular s6 tinha em Letras — Inglés ou Letras — Portugués, entdo optei por
letras porque era o que tinha para mim, foi ai que depois entrei na area de
educacdo. Ai a gente vai tomando gosto pela coisa, € ai a gente vai tentando
melhorar, errando acertando...e ai estamos ai nesta caminhada
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Na verdade, a escolha do curso foi conturbada devido a estrutura do curso,
mas eu me doei, procurei ir além do que era proposto dentro das minhas
possibilidades, esta alcancando meus objetivos que ndo era sé concluir o
curso, mas terminar o curso com qualidade, adquirindo
conhecimentos.(informacéo verbal)°

D1 demonstra uma certa insatisfacdo com a profissdo, mas ao mesmo tempo, se
da conta que foi inserida pela demanda em formacdo profissional. Sua formacéo foi
permeada de imposicOes e falta de opgéo, na verdade ela ndo escolheu ser professora,
mas a demanda por profissionais a escolheu, e englobou-a no meio da educagdo e
consequentemente no ensino da Historia. A professora demonstrou entre os tedricos nos
quais se identificou e marcou em sua formacdo, alguns autores da Historia social e
Cultural como Jodo José Reis e Albuquerque Junior. Tais autores e fragmentos de obras
estudados durante a sua formagdo em Letras e Histéria-EAD contribuiram para a
construcdo da concepcdo de Histdria e de ensino de Historia, visto que todo individuo
aprende com o meio em que vive. Conclui-se que ha uma gama de interesse, que vai
desde em manter-se economicamente por meio da profissdo e ao mesmo tempo adquirir
mais conhecimento, respeito e credibilidade, mesmo nédo sendo o caminho que a mesma
deseja trilhar, no tocante a profisséo.

Assim como D1, D2 ndo queriam ser professora, D2 gostava de lidar com as
disciplinas pedagdgicas, Lingua Portuguesa escritas textuais e ndo a Historia de
fato.Quanto a sua formacao, ela comenta:

A minha formac¢do foi toda pautada, a nivel de Pedagogia, tenho bagagem
em questdo de pedagogia mesmo, e posteriormente nas outras areas do
conhecimento. A minha formacdo desde o primério...eu fui para escola
publica depois eu fui para a escola conveniada. Lembro muito que eu nédo
queria ser professora, tanto é que na formacdo de segundo grau eu nao fiz
magistério, eu fiz outra area que eu ndo queria ser professora. As coisas como
andam foi que mim carregaram para 0 magistério, tanto é que fiz vestibular
de Pedagogia e cai no magistério do mesmo jeito. (informagéo verbal)™

Ao relatar sobre a Licenciatura em Histdria ela pontua que é necessario uma
base teorica ao afirmar que: “(...) ndo adianta vocé querer trabalhar com histéria ou
qualquer area do conhecimento sem ter uma base, principalmente com licenciatura”. A
depoente elogia a bibliografia estudada durante a graduagdo em Historia enquanto

discente e docente, e afirma:

*Informacéo verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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Muito boa a nivel de teéricos de metodologias, avaliacdo, da aprendizagem ai
eu gosto muito, Luckesi, Libanio, Jussara Wolfman trabalha avaliacdo. Edgar
Morin, que fala que vocé tem que trabalhar de forma interdisciplinar (Os 7
saberes), Foucault. Em escrita especifica me identifiquei com José Reis nédo
sei se 0 nome certo é esse, gostei muito mesmo. Porque vocé ler o texto dele,
parece que ele esta lhe contando algo. Eu gosto desta parte de histdria quando
vocé esta contando alguma coisa.(informacao verbal)™

D2, em seu depoimento, demonstra um interesse maior em estudar os autores da
historia social, na qual os autores falam de uma realidade préxima das mesmas, assim
como também traz consideracOes relevantes para a formacdo pedagogica. A professora
menciona que para ensinar Historia deve se ter um referencial tedrico, 0 que representa
uma fundamentacdo que da credibilidade e dominio de conteudo ao lecionar, assim
como afirma Ana Maria Monteiro (2007, p. 104) “[...] € o saber académico que legitima
o saber ensinado.” Porém ambos devem andar em profundo didlogo, tanto o saber
académico, o escolar e as experiéncias vividas pelos sujeitos (professores e estudantes).
Ensinar Histdria ndo € transpor conhecimento mas, construir possibilidades para que o
proprio educando construa suas proprias versfes do conhecimento compartilhado em
sala de aula, como propde Rusen (2011).

Passamos a analisar a formacdo da depoente D3 no processo educativo do
colégio Polivalente, voltado para os caminhos percorridos pela depoente até chegar ao

ensino, a mesma relata:

Eu estudei neste Colégio Polivalente, comecei a 5% série aqui, quando eu
ainda tinha... quator.., quinze anos, aos dezesseis anos fui estudar em
Salvador, passei de cinco a seis anos e depois retornei para o Colégio
Polivalente no segundo magistério, concluir e depois fui para UNEB fiz
vestibular... (Informacéo verbal concedido por D3 em: 07 de outubro de
2013)

E notavel que a professora (D3) tem uma profunda ligagdo com o ensino no
Colégio Polivalente, pois a mesma esta tendo a oportunidade de conhecer o ensino no
Polivalente tanto como estudante como professora. Ao ser questionada se durante a
formagdo ela j& queria ser professora, ela responde com firmeza: “Ja, era professora,
quando eu entrei para fazer historia ja era professora.”( Informacéo verbal concedido
por D3 em: 07 de outubro de 2013) E claro que a mesma se empolgou e cometeu um

equivoco, visto que sua graduacdo foi em Letras e ndo Historia. Mas em sua declaracdo

“Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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demostra uma certa satisfacdo e identificacdo com a profissdo, pois ela identifica-se
com a disciplina Historia, pela sua experiéncia vivida no contexto da Ditadura Militar,

como pontua:

(Para um pouco, reflete e responde). Histéria, eu me identifico mais com
Historia, por causa dos meus sonhos de Adolescente de mudar o mundo, de
querer as coisas diferentes, questionar o poder constituido. E sempre pelas
minhas lutas, pelos grupos de esquerdas, partidos de esquerda, de combater o
regime, o sistema politico regente, da época de minha adolescéncia e
juventude. Entdo eu corri atras.(Uma sobrinha entra na sala e a cumprimenta
e ela responde e continua em seguida com a entrevista). Entdo meu
conhecimento em Histéria vem muito das lutas. (informagao verbal)*?

Tal declaracdo reflete o contexto politico em que a mesma estava inserida no
periodo de sua formacdo, porém como acusa a falta de opcdo e tempo em nédo poder ter
feito uma graduacdo em Historia, a mesma manteve-se conformada com a formacdo em
Letras e mantém assim, mesmo afirmando que tem vontade de fazer Licenciatura em
Historia. A depoente afirma que o conhecimento em Histéria vem das lutas contra o
sistema regente (ditatorial) e experiéncias de vida. Tal afirmacdo concorda com os
principios da consciéncia historica relativo a construcdo da identidade coletiva e

individual e a relagdo entre os sujeitos no tempo, como é pontuado por Cerri:

“[...Jtudo que permite que digamos nos e eles compdem a identidade coletiva
ou social, e essa identidade é composta da consciéncia de diversos elementos:
familiaridade, estranhamentos, ideais, objeto e valores que um grupo acredita
fazerparte de seus tributosexclusivos e excludentes.”(CERRI. 2011, p.41)

Ao ser questionada quanto as leituras tedricas que considera relevante, ela
comenta: “(siléncio...ela para pensa e responde) eu fiz tantas leituras, mas a que
marcava minha formacg@o era Edgar Morin...(siléncio, pensativa) Paulo Freire, mais
nessa linha e varios outros que no momento eu ndo lembro.”(Informacdo verbal
concedido por D2 em: 07 de outubro de 2013 Tais autores marcaram a sua formagéo

profissional, pois trazem as discussdes pedagogicas voltadas para a maneira como se vé

“Informacéo verbal prestada pela professora D3 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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0 mundo e o0 ambiente escolar. Mas sua formacdo no ensino de Historia,
especificamente falando, € inexistente, é nitido que deve-se levar em consideracdo a
diversidade de construcdo do saber, mas h4 também os saberes especificos, como o da
Histdria com os seus objetivos proprios para o ensino, como propde 0s PCNs.
[...] A educacdo estd em continua transformacdo e construcdo; existem
probleméaticas novas e antigas na realidade escolar que precisam ser
encaradas e avaliadas; a escola é um espaco de formagdo geral e
interdisciplinar; o saber histérico escolar requer dialogos com o

conhecimento histérico cientifico, com educadores, com a realidade social
etc. (BRASIL, 1998 p.81)

Entdo é evidente que o professor deve estar atualizando-se e dialogando com as
tendéncias que vao surgindo com o passar do tempo e ir reinventando as aulas todos 0s
dias de maneira que exerca sentido, ligacdo entre a tematica compartilhada em sala, as
experiéncias dos educandos e conhecimentos advindos do saber académico.

Outro, sujeito, a ser analisado em sua formacdo é D4, a mais experiente no

ensino de Histdria no Colégio, sobre a sua formacdo a mesma comenta:

Eu fiz um curso a distancia pela PUC — Pontificia Universidade Catdlica do
RJ.(...) Tinha o material, trabalhava como se fosse aula diaria porque tinha as
disciplinas, os foruns, tinha a sala de discussdo que a gente participava
bastante(...).  Foi  praticamente um  presencial, deu trabalho
fantastico.(informacao verbal)*®

A depoente relata sobre sua formacdo de forma orgulhosa, elogia bastante sua
formagé&o e tem certeza que a ajudou muito no seu processo de formagdo e menciona as
disciplinas nas quais se identificou mais e as referéncias que a norteou durante parte de

sua formacdo pedagogica e em Historia:

Olha, de um modo geral eu gosto das disciplinas, de formagdo do magistério:
Psicologia, Didatica, Histdria da Educagdo eu gostava muito, e também gosto
de Histéria, sempre tive muita facilidade, mesmo na época de estudante,
sempre foi uma disciplina que eu mim identifiquei muito bem! (...) Eric
Hobsbawm, Le Fevbre, dentro da Histdria eu gosto muito da Historia
colonial brasileira, é que ndo mim ocorre agora, que estou meio esquecida.
(Informac&o verbal concedido por D4 em: 07 de outubro de 2013)

“Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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Mediante processo de formacdo dos professores do Polivalente, € possivel
perceber uma busca de mais conhecimento paralelo a exigéncias do Ministério da
Educacdo para o ensino. Na maioria dos casos, 0s professores tém mais afinidade com a
formacdo que antecede a formacdo em Histéria. Quanto a identificacdo com a
disciplina, todas afirmam que sim, e cerca de 75% dos professores ndo queriam ser
professores. Sendo que dos professores de historia apenas D3, ndo foi licenciada em
Historia , mas, assim como as demais depoentes a profissdo de professora de Historia
foi devido a demanda do proprio colégio, e ndo por um desejo em ser professora ou pela
disciplina Histdria. Vejamos abaixo como ficou o resultado dos dados obtidos por meio

da entrevista no tocante a formacéo e identificagdo dos professores com a profisséo.

Grafico 01 - Se idetificam com a disciplina Historia? Grafico 02 - Desejam ser professor?

= Sim u Sim

m Nzo u Nio

Grafico 03 Formacao dos Professores

m Licenciados em Letras

m Licenciados em Histéria

o Licenciados em Historia
devido a demanda do
Colégio
Nio Licenciados em
Historia

Fonte: Eliana Mascarenhas Lima

O fato de D3 ndo ter formagdo na area, reflete possivelmente na maneira como a
mesma percebe a historia e desenvolve sua préatica pedagogica. Ao se refletir pela baixa
porcentagem dos professores que desejam ou desejaram ser professor é preocupante,
pois ndo reflete s6 o desejo e a dedicacdo com as quais trabalham, mas também a
insatisfacdo devido a desvalorizagdo dos professores na atualidade. A porcentagem alta
quanto a formacdo em outras &reas, além de Historia, reflete a diminuta opcao de curso
ofertada na cidade, mas também além de ter formacdo em outra area, conta como ponto
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positivo a busca por atualizacdo, mesmo que forcadas pela demanda existente no
colégio.

O processo de formagdo juntamente com experiéncias vividas pelos docentes
influencia diretamente na consciéncia historica dos mesmos que, por sua vez, “é uma
das estruturas do pensamento humano, que coloca em movimento a definicdo da
identidade coletiva e pessoal, a memoria e a imperiosidade de agir no mundo em que
esta inserido”CERRI (2011, p. 13). Tal capacidade humana possibilita a formacéo de
concepcdes, conceitos relativos a si proprio enquanto sujeito, ao que se estuda e a vida
em sociedade. Para tanto € necessario a analises das concepcdes de histdria dos sujeitos
para identificar e compreenderestas concepcdes historiogréaficas na relacdo com ensino
no Colégio Polivalente.

3.3 CONCEPCOES DE HISTORIA: ENTRELACOS ENTRE TEORIA E PRATICA

A histéria estd presente em toda a parte, pois implica na realizacdo das
atividades humanas no tempo, e se reproduz no presente, orientando as ac¢Oes futuras
dos sujeitos historicos (homem). Segundo a concepcdo de RUSEN (2011,p 40) a
“Historia ¢ uma matéria de experiéncia e interpretacdo” e a Didatica da historia por sua
vez — € a ciéncia do aprendizado histérico capaz de demonstrar ao historiador
profissional as concessdes internas entre, historia, vida pratica e aprendizado.” Ou seja,
a concepcdo que se tem de historia estd intimamente ligada ao aprendizado de
conhecimentos tedricos, e experiéncias da vida pratica dos sujeitos, e 0 ensino da
historia deve “passear” em todas as dimensdes do conhecimento, para que haja
atribuicdo de sentido ao estudo e aprendizado da Histéria. A seguir temos a analise das
concepcOes historiogréficas na sua relagdo com o ensino nas versdes apresentadas pelas
entrevistas,com as professoras de Historia no Colégio Polivalente de C.do Coité.

D1 ao ser questionada quanto a sentido de se estudar Historia,e sobre os saberes
que a mesma acha necessario para ensinar Historia, faz colocacbes voltadas ao ensino,
ou seja, para ela a forma como se ensina, é que atribui sentido ao que esta sendo

estudado:

O ensino da histéria quando a gente leva a sério, agente percebe a
importancia. Na verdade a histéria vocé estd estudando aquilo que ja
aconteceu, mas que de certa forma repercute muito ndo so no presente, e as
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vezes nas civilizagdes futuras (...) Eu costumo dizer para 0s meus alunos que
a gente ndo estuda o passado pelo passado, mas, que aquele passado
contribuiu para as sociedades que vieram depois... Fazer a relacdo passado e
presente para fazer um estudo mais interessante, mais dindmico.(...) Mostrar
para 0 nosso aluno a importancia, a riqueza do estudo da histéria, mas que
nem sempre a gente consegue! (ar de tristeza)

Ndo sé conhecimento tedrico, mas também conhecimento dindmico, ter
facilidade de fazer analogias, esta buscando coisas novas. A gente pensa que
a historia esta la paradinha, mas ndo esta no passado. Tem algo novo a ser
estudado, a ser descoberto. Mesmo que estas novidades ndo cheguem no livro
didatico, que demoram de chegar, mas vocé deve esta atento para levar para a
sala de aula, claro que ndo como temos, aprendemos na faculdade(...) mas
levar algo novo(...)(informac&o verbal)**

Diante da fala de D1 € possivel perceber uma aproximacdo da concepcéao
dialdgica ao perceber as dimensdes de tempo. Mas, demonstra uma visdo da historia, de
ciéncia do passado, pois mesmo criticando a concepgdo de “estudar passado pelo
passado” ela continua afirmando que “aquele passado contribuiu para as sociedades que
vieram depois” e que ha sempre “algo novo a ser descoberto” ou seja a historia em sua
concepcao demostrada de forma implicita, continua presa ao passado. Néo deixa claro
que na historia, passado e presente se fundem.

Outro aspecto interessante na fala de D1 é que ela percebe a necessidade de uma
transposicdo didatica da educacdo académica para a educacdo escolar, o que Monteiro
(2007) chama de transposicdo do saber historico escolar, na qual o professor ele didatiza
os conhecimentos adquiridos na academia e adequa para a linguagem dos educandos.
Mas, por que mesmo propondo o didlogo e fazendo a relacdo de tempo a professora
menciona que nem sempre consegue fazer com que os educandos percebam a
importancia da histéria? Acredita-se que que esta insatisfacdo se faca presente diante
dos educandos da mesma, porque a mesma nao tem alcancado a dialogicidade com a
realidade do educandos e ndo tem sido a presentado uma histéria problematizada, mas
uma histéria com informagdes prontas, assim como foi percebidas nas observacdes das
aulas de D1 do ensino médio do colégio. Os educandos vivem em realidades distintas e

nem sempre o0s professores déo conta da complexidade que envolve a sala de aula, pois:

[..] A educagdo estd em continua transformacdo e construcdo; existem
probleméticas novas e antigas na realidade escolar que precisam ser
encaradas e avaliadas; a escola é um espaco de formacdo geral e
interdisciplinar; o saber histérico escolar requer dialogos com o
conhecimento histérico cientifico, com educadores, com a realidade social
etc. (BRASIL, 1998 p.81)

“nformacéo verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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Para D1 o conhecimento historico € construido “A partir da curiosidade, daquilo
que vocé se propde a analisar, estudar. Basta vocé ter que buscar diversas fontes, meios.
Para ir construindo e desconstruindo a histéria e ndo ficar presos a pequenas
informacdes que estdo 14 tidas como verdades.” (Informacéo verbal concedida por D1
em: 07 de outubro de 2013). De acordo com Cerri (2008) a perspectiva de construir e
descontruir a historia aproxima-se das caracteristicas da concepc¢éo critica, pois defende
esta ideia de desconstruir os saberes apresentados por outras vertentes tedricas que séo
considerados pelos criticos, como equivocos a serem corrigidos.*®

A concepcdo de ndo aceitar o conhecimento como pronto e acabado, condiz com
o0s objetivos da atual Historia.Tal concepcdo pautada na desconstrucdo da historia, por
meio do estudo de diversas fontes, aproxima-se da Concepcdo Critica apresentada por
Luis Fernando Cerri na categorizacdo das concepcdes em relacdo ao ensino, mas é
necessario discernimento e senso critico, pois todo conhecimento é valido, e deve-se,
portanto, ser analisado, problematizado, assim como sugere a Concepcéao Dialdgica na
qual apresenta uma proposta mais abrangente quanto ao conhecimento, a construgédo do
aprendizado e seus sujeitos dentro da Historia. Para RUSEN(1994, p.43 in RUSEN
2011) a construcdo do aprendizado historico é um processo mental de construgédo sobre
a experiéncia do tempo através da narrativa historica, e a histdria é vista como fator de
orientacdo cultural na vida pratica humana, dentro das narrativas.

D1, ao ser questionada, se sente necessidade de mudancas no ensino de histéria
no referido colégio, demostra aspectos marcantes da educacdo tida tradicional em seu

discurso, vejamos:

A escola é bem equipada quanto a recursos tecnoldgicos em que os alunos
podem alcancar. Penso que deve melhorar a pratica, a tendéncia € melhorar.
Deve haver a qualificacdo dos professores. A gente procura passar 0 que
agente aprendeu, compartilhar com eles, porém o professor sozinho ndo
consegue mudar, mas conta com a colaboracdo do corpo discente, o professor
ndo faz magica. Se o aluno ndo interagir a gente ndo consegue.(informacédo
verbal)*®

Segundo Cerri (2011) a expressdo “passar conteido” € tipica da concepcao
tradicional, “passar conhecimento para a cabega dos educandos”. A professora afirma

que “procura passar o que ela aprendeu”, compartilhar com 0s educandos o

“Tais caracteristicas desta concepcao estdo presentes na tabela capitulo 1
**Informacéo verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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conhecimento. Mas € relevante pontuar que o conhecimento € construido por meio das
narrativas seja elas na sala de aula, na educacéo informal (experiéncias vividas) ou nos
meios de comunicagdo. O professor de historia deve mediar estes conhecimentos
estabelecendo relacéo e problematizacGes entre o conhecimento académico e os saberes
dos educandos, atrelados ao saber escolar como propde Ana Maria Monteiro (2007). A
afirmacdo de que € preciso haver uma mudanca na préatica pedagogica ja € um ponto de
partida, para se pensar em novos méetodos e maneiras de se pensar o ensino de Historia
no colégio. Contudo conclui-se que mediante as colocaces a respeito da historia a
professora agrega caracteristicas de variadas concepcbes, Critica, Tradicional e
Dialdgica.

Passamos a analisar as concepces historiograficas na sua relagdo com o ensino
agora de D2. A mesma, quando questionada quanto ao sentido de se estudar Historia, a
relata:

Pra gente enquanto profissional é importante, porque a histéria esta sempre
atuante, tem que esté estudando sempre, sempre fazendo articulacdes, do que
foi a questdo histérica do passado com o presente, entdo a gente tem que esta
“antenado”, pra ver esta ida e vinda na questdo da historia. Entdo estudar
historia é sempre, ndo é sé estudar historia pela questdo do conteldo que
vocé vai passar para uma disciplina, porque vocé tem que relacionar pela
questéo do dia de hoje. (informagao verbal)*’

As opinides da depoente sdo notavelmente coerentes com o tempo histérico, e
com a demanda que exige a formacdo do professor, o docente deve estudar sempre e
saber nortear as discussdes da histéria e fazer a relacdo do tempo (passado/presente),
porém no discurso da D2 fica oculto, o sentido de se estudar historia, a mesma reflete
sobre a importancia, mas ndo desdobra-se no sentido que a histdria tem para si e nem
para seus educandos. Tal aspecto deixa transparecer que para a propria depoente, a
Histdria ndo dialoga com a sua vida, ou seja, a mesma nao aparenta sentir-se parte
integrante da histéria.Mesmo tendo feito uma graduacdo na area. Ela fala da historia
mas ndo se inclui no processo de construgdo do conhecimento histérico, ela se vé como
um sujeito que deve ter os conhecimentos e compartilha-los com os educandos.

Ao analisar o depoimento de D2 percebe-se primeiro aspectos da concepgéo
dialogica na medida que a professora faz a relagdo de tempo, porém ao final da fala usa

a expressdo: “passar conteudos” Tal expressdo também presente na fala de DI ¢

identificada por Cerri (2008) como pertencente a concepgao tradicional. Pois, D2 tem

YInformacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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consciéncia que ao fazer a sele¢do dos conteudos deve “passa-los” para os educandos
durante as aulas, sabe-se que esta concepg¢do tradicional ndo é recomendado pela
demanda educacional na atualidade, onde busca-se um didlogo com os diversos saberes
dos sujeitos inclusos no ensino.

Ao responder as questdes a respeito dos saberes importantes que os professores

devem ter para lecionar historia a D2 pontua:

Saberes?... Especificamente o que vocé quer saber? Contetdos? Todo saber é
importante, contando que vocé saiba fazer a ligacdo da teoria a pratica,
porque qualquer area do conhecimento que vocé ndo souber fazer a relagdo
da teoria a pratica, ndo vai ter esse retorno e nem téo pouco o aluno vai fazer
a relacdo ao contexto do cotidiano dele. E em relacdo especifica da Historia,
de fazer a compreensdo do estudo do passado com relagdo do
presente. (informagéo verbal)®

(Repete-se a pergunta ela responde:)

Primeiro como eu disse, a questdo da relagdo do tempo, conceitos histdricos,
de saber ndo trabalhar somente de forma de decorar, porque, o aluno nao vai
entender de forma nenhuma. Entdo é, ele (professor) saber usar a
metodologia a favor do ensino da Histdria. Ndo é sé uso, do técnico, mas, a
metodologia empregada que vai diferenciar a questdo do saber historia.
Além, de ele ter um conhecimento bésico na questdo pedagdgica.(Informacéo
verbal)®®

Na citacdo acima, a professora assume uma concepc¢do dialégica a0 mostra-se
preocupada com o0 método que possibilite o educando aprender, mas, deixa transparecer
que “ndo utiliza somente o método de decorar”, mas outros métodos também, a questao
é, 0 método decorativo, ndo € para ser usado de forma nenhuma, e principalmente no
ensino da histdria. Pois 0 método de decorar da educacdo tradicional, ndo condiz com o
perfil de estudantes da atualidade, e 0s proprios objetivos da historia, o conhecimento é
para ser construido e reconstruido tanto pelo professor quanto pelo educando, a ideia de
copiar 0 que ja estd posto, € mesmo que aceitar todo o conhecimento como verdade
absoluta pronta e acabada. A historia ndo tem fim, estd em constante transformacéo.

Para Cerri (2011) “O historiador ¢ obrigado a trabalhar com uma relevante
margem de incerteza. Nesse sentido, é extremamente anti-historica a ideologia do fim
da historia.”.

Para a D2 o conhecimento historico se constroi “a partir do relacionar o presente

ao passado e... com base em muitas fontes, fontes orais escritas, o professor tem que
utilizar dessas varias fontes para poder obter 0 conhecimento historico.”(informagéo

verbal)® A mesma relata sobre a sua regéncia no ensino de Histdria:

*Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
“Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
*®Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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Olha eu procuro vivenciar exatamente isso, a gente sabe que tem alguns
contelidos que a gente diz assim é que alguns alunos podem ver e outros nao.
Devemos escolher os assuntos para que eles possam compreender, algo que
ele necessite posteriormente, e sempre manter a relacdo do contexto do que a
gente estd estudando, o que teve e tem de repercussdo no meu dia a dia?
Repercussdo na minha cidade, no meu estado no meu pais? Entdo tem que se
ir questionando o aluno para ver se ele tem algo a contar. Eu gosto de
trabalhar desta forma, e de usar varios tipos de metodologias.(informagéo
verbal)?

Mediante a preocupacdo apresentada de forma implicita sobre o objetivo de
dialogar com o contexto do educando, ndo ignorar o estudante, trazer problematizagdes
das tematicas, apresenta em seu discurso caracteristicas da concepcédo dialogica. Mas na
citacdo abaixo, também apresenta aspectos da concep¢do critica ao afirmar que na
histdria “vocé tem que entender como se deu o processo “que ha muito a ser mudado no
ensino de Histdria e na propria concepcdo de historia das pessoas de modo geral e

aponta alguns caminhos:

N&o s6 no colégio, mais de modo geral, deixar esta visdo conteudista, esta
visdo de que a Histéria tem que decorar data, nomes, fatos heroicos, e ter
uma histéria que vocé entenda como se deu o processo. Ndo sé no colégio,
mas ainda estou buscando como professora (referindo-se a formagéo da
mesma em curso) mais de modo geral até mesmo no ensino académico, a
gente até ver professores trabalhando desta forma, mais decoreba conteudista,
tradicionalista demais.(informagao verbal)*

A reflexdo da professora ao mencionar a possivel causa do contexto atual no
estudo e ensino da historia, mas principalmente a concepcao e 0 método utilizado para o
processo de formacdo destes professores e seus educandos, € que 0s mesmos foram
inseridos, desde o inicio que estudam histéria foi imerso na educacdo tradicional, e as
novas demandas buscam a superacdo do método tradicional de ensino aprendizado.
Porém é complicado vencer os percalgcos que os envolvem, pois ficam presas dentro do
pensamento que foi construido e reconstruidos ao moldes da educacdo tida como a
“coerente”, principalmente em se falar na maioria dos sujeitos que se formaram no
periodo em que se usava constantemente a educagéo tradicional.

Para estes profissionais da educagdo tradicional, é mais comodo manter o
método que ja se conhece, que tentar algo novo, diferente. E preferivel por boa parte dos

docentes ser ouvido, ser o centro das atencfes, os educandos “calado, quieto” ¢ o

*'Informacéo verbal prestada pela professora D3 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
*’Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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“melhor aluno” pois ndo atrapalham a aula com questionamentos e conversas paralelas.
Felizmente mediante as novas correntes de pensamento que védo surgindo e as geracoes
de professores que vao brotando, representam uma superagdo ainda que timida do que
se chama a educacdo tradicional. Passamos a analisar as concepcdes de historia e ensino
de Histdria na visdo da D3 uma das professoras de histdria a Unica sem formacéo na
area.

Para D3, professora formada em Letras, o sentido em se estudar histéria vem do

objetivo de orientar o individuo no presente, e afirma:

(siléncio ,pensativa)...tem todo o sentido de se politizar, fazer escolhas, e ndo
se deixar levar pelas ondas, que vdo e vem, as vezes sdo ondas de
revanchismo, pela perda de poder, (entra um professor na sala e cumprimenta
ela continua entrevista) para ndo se deixar levar pelas ondas passageiras de
lutas ndo muito fundamentadas. Para preparar 0s mais jovens para a
cidadania. (informacéo verbal)®

A professora aproxima-se da concepcao dialdgica ao ver estudo da Historia com
fundamental importancia na formacdo para a cidadania, ou seja, uma disciplina que
orienta os estudantes a saber agir politicamente em sociedade. Tal aspecto da concepgéo
de D3 remete-se a sua luta quando em processo de formagéo durante a ditadura, na qual
ela afirma militar pelo grupo de esquerda, ou seja, seus “sonhos de adolescente”,
quando politizada, de “lutar contra o poder estabelecido” segundo a fala da mesma
guando entrevistada.

Ao ser questionada quanto aos saberes necessarios para se estudar histéria, D3

responde que o professor:

Tem que ter Historia, que ele vai ministrar, que ele vai trabalhar com os
alunos, tem que conhecer os contetdos, tem que ter uma leitura dos livros e
uma leitura de mundo, tem que ser um conhecedor de mundo e de Historia,
tem que Ser uma pessoa que conheca e viva Historia. (informacéo verbal)®

Na argumentacdo quanto aos saberes necessarios ao ensino da historia, a
professora comenta de forma superficial, sem muitas reflexdes, sobre a necessidade do
professor conhecer os contetdos historicos, mas, também menciona que o mesmo deve

ter leitura de mundo, fator indispensavel ao professor de historia, nesta perspectiva a

*Informacéo verbal prestada pela professora D3 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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professora se aproxima da concepcao dialdgica. Pois os sujeitos fazem parte da histériae
sdo conhecedores de mundo. Para Monteiro (2007) o professor deve levar em
consideracdo este saber, fazendo a relacdo de tempo, estabelecer as “pontes” entre as
experiéncias vividas na atualidade e os acontecimentos na histdria. As poucas palavras
de D3, reflete a necessidade de formacdo na area, que possivelmente ampliaria o poder
de dialogo entre saberes académico e escolar, assim como os saberes advindos da vida
social dos educandos.

Para a professora, a construgdo do conhecimento historico se dar por meio das
“Leituras e vivéncias, participando da vida, dos acontecimentos historicos, a questao do
presente(...). E fazendo o resgate do que se passou, atraves de leituras, entrevista,
videos, documentarios todas as possibilidades de registros.”(Informagdo verbal
concedida por D3 em: 07 de outubro de 2013). Ao comentar sobre o “resgate da
historia” por meio de diversas fontes.Neste aspecto, a professora apresenta indicios da
concepcao tradicional que tenta registrar os fatos que ocorreram por documentos.

O “resgate” de fatos ocorridos proposto pela entrevistada na citacdo acima,
demonstra uma desatualizacdo das leituras historiograficas a respeito da tematica,pois
sabe-se que é impossivel resgatar algo que passou pois sabe-se que a histéria é um
componente em constante transformacdo e nada é mais, como foi um dia, pode-se
estabelecer relacdo, aspectos do passado que influenciam a pratica social da atualidade,
mas jamais “resgatar” o passado tal qual como foi. Mas, ao afirmar que o conhecimento
histérico € produzido das experiéncias vividas pelos sujeitos seja; ela por leituras
tedricas ou do ambito social em comunidade, a professora aproxima-se da concepcao
dialdgica.

Portanto conclui-se que mesmo D3 ndo possuindo uma formacao em historia, ela
enquanto professora do componente, apresenta oscilagbes nas concepcoes
historiogréaficas na relacdo com o ensino, entre as concepces tradicionais e dialégicas.

Por sua vez, D4 é formada em Histéria e Pedagogia e, é a professora que
trabalha a mais tempo no colégio. Para a entrevistada, o sentido de se estudar Histéria

hoje é divergente do estudo de antes. Ela afirma:

Olha, estudar Histéria hoje é muito diferente de estudar histdria antigamente,
historia era entendida como uma matéria de “decoreba”, memorizar e repetir.
O sentido de se estudar Histéria hoje eu acredito que seja de entender o
cotidiano, o presente como algo que ndo acontece ao acaso, ele esta
diretamente vinculada a coisas, a praticas, modelos, acfes que ocorreram
antes. E que isto também vai ter repercussao no futuro. Entdo ndo estudo
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Histéria como um texto isolado, fatos isolados ou como um tempo que
passou e que ndo tem vinculacdo com o presente ou com o futuro, é estudar
para entender o hoje por conta do que aconteceu no passado e podera vim no
futuro. (informagao verbal)®

Diante do comentario da entrevistada € visivel um diferencial na reflexdo da
questdo (ao relacionar com a D3) apresenta uma contextualizacdo recuada no tempo
(“antigamente”), que remete possivelmente ao periodo de ensino de Historia durante a
sua educacdo ainda quando crianca e adolescente, assim como também reflete as
mudancas nos paradigmas de ensino da historia ao perceber as transformacdes ocorridas
no método de ensino e na propria concep¢do de historia, em relacdo ao tempo, neste
aspecto a professora remete a concepcao genética/dialdgica ao considerar as dimensdes
de tempo. Porém a professora ndo apresenta preocupacdes relativos a problematizacao
quanto aos fatos acontecidos, implicitamente demostra acreditar nas versdes que foram
apresentadas no passado, a relacdo de tempo é feita pautada na verdade histérica da
fonte e a atualidade vivida pelos educandos e a propria depoente.

No que remete aos saberes necessarios aos professores de historia para lecionar a
disciplina, D4 adverte:

Eles tem que ter um conhecimento teérico bom, mas ele tem que
principalmente saber dosar este conhecimento, a uma linguagem, a um
padrdo de aluno, de capacidade deles, ele tem que ter o saber da adaptacéo,
ele precisa saber, adaptar o tedrico a necessidade a realidade dos individuos
ele tem que ter conhecimentos gerais, informacdo, ele tem que ser um
professor que ler jornal, revista, assiste filme, que estd inteirado com o
mundo. As vezes no momento de abordagem de uma coisa nova, recente é
muito interessante para puxar a abordagem do contelddo. (informagédo
verbal)®

A professora expbe em sua citacdo o saber escolar, que Ana Maria Monteiro
apresenta em seu texto: Os saberes que ensinam: os saberes escolares em que a autora
propde a aproximacao entre 0s saberes académicos, escolares e experiéncias de vida dos
educandos, tais saberes aproxima-se da concep¢do genética/dialdgica, defendida por
Risen (2011). Mas a professora “bate na tecla” de buscar informagdes proximas da
realidade, para fazer relacdo com fenbmenos historicos. Porém a professora nao

esclarece como seria esta abordagem metodoldgica dos conteudos com as informagdes

**Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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atuais, pode ser que a mesma utilize as abordagens de “coisas novas, interessantes” para
introduzir as aulas e ndo como objetivo das aulas. A problematizagdo no processo de
ensino é um aspecto extraordinario na construgdo do aprendizado.

Os saberes citados pela entrevistada sdo indispensaveis. A troca de informacéo,
com associacdo aos conteudos eas problematizacdes, instigam os educandos a pensar,
proporcionamo didlogo entre ambos. Mas se for s uma troca de informacdo, enquanto
estiver a discussdo dos acontecimentos da atualidade mantear-se o didlogo, mas se nao
fazer a relacdo de tempo e ocasionar a davida na consciéncia histérica dos educandos,
poucos vao perceber o sentido em se estudar histdria, e se sentir sujeitos da historia
individual e coletiva.

O processo de constru¢do do conhecimento histérico na concepgdo da D4 é

proveniente da acdo do proprio homem e afirma que:

O conhecimento histérico passa pelo préprio individuo, o conhecimento
histérico é o conhecimento do povo, a gente ndo est4d mais naquele tempo da
ideia que a histdria era a dos herdis, a histéria é do homem cotidiano. Entéo
voceé por exemplo: trabalhar com 0 menino a partir da prépria histdria dele, as
informagdes que ele tem das suas experiéncias, das suas vivéncias, pra chegar
numa histdria tedrica que foi feita e construidas por homem, eu acho que é o
caminho mais viavel de se ensinar e de fazer com que o alunado se interesse.
(Informag#o verbal)?’

O discurso da depoente rompe com a concep¢do antiga da histéria tradicional e
coloca 0 homem como ser que constroi a sua historia e acredita que o método mais
apropriado é o método de diadlogo com o contexto com educando, e deste modo
aproxima-se da concepc¢do genética/dialégica. Quando solicitada que comentasse com

tem sido o ensino de Histdria durante a sua regéncia a professora comenta:

N&o durante os vinte e seis anos ndo, até o final da década de 90 eu ndo
trabalhava com Historia eu comecei finalzinho da década de 90. Tem havido
assim uma evolugdo nos procedimentos, nas abordagens, nas praticas. Por
exemplo, antes a gente trabalhava muito os teéricos no sentido de cobrar
informagdo e uma pesquisa mais formal mesmo. Pra Historia, trabalhos bem
sistematizados, daquele modo bem tradicionais!. Ja ha algum tempo, eu tenho
feito coisas que os alunos gostam de fazer, eles dramatizam, fazem jogos, eu
faco com eles a construgdo do quebra cabeca e a partir do quebra cabeca eles
identificam o fato abordado, e constroem um texto. Eu trabalho com video
com filme, trabalho com eles apresentando, em seminarios pequenos, aquele
simulado em sala de aula em que questdes sdo apresentadas, sdo discutidos e
concluidas, eu deixo aberta para ele tirar suas prdpria conclusées.

Olha houve um tempo que eu praticamente eu fui sozinha por muito tempo. E
0 que? Tem, trés anos que D2 esté trabalhando, uma outra parceira que ndo

*Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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aparece direito que esta longe, a gente juntava sentava e planejava juntos,
mas ela vivia como bem queria e entendia. Com a chegada de D1 e D2
assumindo Histdria acredito que a gente tenha uma pratica bem semelhante, a
gente estd preocupada em trazer novas informagdes, outros recortes. Eu
acredito que esteja mais interessante.(informacao verbal)?®

A professora deixa claro na citagdo acima que tem havido uma “evolucdo nos
procedimentos”(metodologicos) e deixa claro que durante a sua regéncia e apos a sua
formacgdo houve uma mudancas relevantes no ensino. Ela assume a sua pratica como
tradicional, mas que ultimamente tem feito “coisas” que os estudantes. gostam. Ou seja,
segundo os dados obtidos, pelo menos, dez anos a mesma vem ensinando Historia nos
moldes tradicionais. Um fato intrigante € que D4 menciona D1, D2 e ndo menciona D3,
que ja esta trabalhando na mesma instituicdo a onze anos e ensinando Historia por sinal.
Seria D3 que vivia como bem entendia? Tal situacdo a professora ndo oferece detalhes.
Mas de acordo com suas explanagfes sobre a Histdria e o ensino, apos a formagdo em
Historia tem melhorado e segundo a mesma tende a melhorar. Porém mesmo com as
mudancas percebida pela entrevistada, é notério que a mesma atribui a renovacao do
ensino ao uso de recursos didaticos mais dinamicos, mas ndo menciona mudanca na
abordagem da histdria ensinada

A professora D4 sugere mudangas na questdo fisica e espacial das salas de aula
de historia e propde “Olha eu acho que deve ter um espago de Historia, uma sala de
Histdria, os aparatos necessario para a gente trabalhar, teria uma grande importancia e
ajudaria bastante”. Isto porque segundo a mesma, um material exposto em uma aula
poderia servir de auxilio para outras aulas, ndo menciona mudangas na historia ensinada
pela mesma.

Mediante as colocagfes das depoentes D1, D2, D3, D4 é notavel que nenhuma
das quatro se enquadram em uma concepcdo especifica, sempre agregam caracteristicas
da Concepcdo Tradicional, Concepc¢do Critica e da Dialdgica, entdo seria um equivoco
afirmar que certo professor se enquadra em determinada concep¢do. Pois tem-se em
vista, que mesmo tendo uma formacao em histéria e em um periodo que ndo se defende
mais a educacdo tradicional, os sujeitos sdo os resultados de tudo que o individuo
convive, ou seja 0 ser humano é o produto de experiéncias vividas, e 0s professores ndo

seriam diferentes, “usufruiram” de diversas “fontes”, tanto da concepc¢ao Tradicional,

*®Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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Critica e possivelmente da Dialogica, a teoria e a préatica é o resumo de tudo estudado e
visto durante o tempo de formacgao e vivéncias dos Sujeitos.

Portanto acho que se aproximam mais da concepc¢do genética/dialdgica, mas dao
pistas que passeiam pelas demais. O fato da recente formagdo em histéria®®, e de terem
tido contato com o discurso académico a pouco tempo e de saberem que estdo sendo
vistas por graduandos justifiqguem o discurso das mesmas.

Mas como estas concepgles se apresentam em suas praticas pedagogicas? Para
tanto serdo analisados os confrontos entre teoria e pratica na visdo do professor
(entrevista), e dos educandos (observacbes das aulas) e os dialogos entre ambos
percebidos nas observacGes em sala. Ambos 0s pontos de vistas contribuirdo para a
compreensdo do ensino de Histéria no Polivalente e as influéncias das concepcbes no

ensino.

»Exceto D3 que ndo possui graduagio em historia, mas também sabia que estava sendo observada por
graduandos e em muito influencia em seu discurso.



CAPITULO 4: ENCONTROS E DESENCONTROS ENTRE CONCEPCAO E
PRATICA NO ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO POLIVALENTE

Os saberes sempre estiveram e estdo presentes na vida dos seres humanos,
independentemente da tipologia do saber, pois 0s mesmo sdo essenciais a vida humana.
Sabe-se que o saber é fruto das experiéncias vividas pelos sujeitos em distintos lugares,
instituicbes, ou até mesmo localizacdo. O conjunto de saberes englobam as diversas e
heterogéneas culturas. E o ambiente escolar € um espago em que estes diversos saberes
se cruzam e interagem entre si num emaranhado de multiplas faces e culturas, num
ambiente heterogéneo e plural. A escola é um dos principais contextos em que a “teia”
do ensino aprendizado se constrdi, na relacdo professor—educando, educando—educando,
docente—docente, direcdo—professor, e direcdo—educando.

Resta entdo saber: até que ponto os saberes dos professores influenciam em sua
pratica pedagdgica? Pois para Pimenta e Lima (2006) o conhecimento tedrico serve

como instrumento para questionar o préprio conhecimento e a pratica dos sujeitos.

Nesse processo, 0 papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para analise e investigacdo, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as a¢des dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas
préprias em questionamento, uma vez que as teorias sao explicacfes sempre
provisérias da realidade. A pratica educativa (institucional) € um traco
cultural compartilhado e que tem relacbes com o que acontece em outros
ambitos da sociedade e de suas institui¢des. (PIMENTA & LIMA, 2006, p.
12)

Diante deste conhecimento formal institucionalizado e ao mesmo tempo
informal, tendo em vista as diversas maneiras de construcdo de aprendizado, surgem as
questdes: Até que ponto o discurso dos professores tem dialogado com a préatica
pedag6gica? Tem criado caminhos possiveis para o aprendizado dos educandos? No
capitulo anterior discutiu-se onde se constroem estes saberes e quais as concep¢des
advindas da construcdo do saber académico, ou seja, as concepcdes historiograficas dos
professores, que por sua vez estdo intimamente ligadas a formacdo docente nas
licenciaturas e no ensino na educacédo bésica (saberes escolares). Neste capitulo é feito o
cruzamento dos dados adquiridos nas entrevistas e observacdes das aulas e o didlogo
entre os objetivos do PPP. Para tanto se aprofunda a discussdo a respeito da pratica

pedagogica dos professores de Histdria do Polivalente em Conceicdo do Coité.
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Assim, para caracterizar as concepg¢des historiograficas em sua relagdo com o
ensino iremos contrapor o discurso e a pratica destas professoras com base na

categorizaco de Cerri*°,

41 UMA BUSCA DA APROXIMACAO ENTRE TEORIA E PRATICA NA
PRATICA PEDAGOGICA DE D1

Para informar-se de como tem sido o ensino e identificar a concepcao sobre o
professor de histdria, propde-se 0 seguinte questdo aD1l: Como tem sido a sua

experiéncia em sala de aula e o papel do professor? Ela comenta:

Cada turma tem as suas caracteristicas, tem o seu comportamento... mas de
um modo geral eu procuro conviver bem, na medida do possivel. (...) a gente
procura entrar em acordo conversar, buscar caminhos que nao fiquem ruim
nem para o aluno nem para o professor.

Um dos papeis do professor é formar cidadaos, criticos e conscientes. De que
modo? Transformando em seres questionadores, mostrando o papel de
cidaddos. Claro que ndo s6 da historia mais é papel da escola, ndo s6 do
professor de historia mais da escola como um todo. Mais papel da historia
porque € a ciéncia humana. Assim cabe ao professor esta instigando o aluno,
questionando. Para que esse aluno ele possa inserir-se na sociedade, esté apar
de tudo que esta acontecendo, para que ele possa ser capaz, de transformar o
meio em que ele estd inserido. N&o s ficar apar, mas ter coragem, ter
determinacgdo para, de certa forma, interferir ndo sé na comunidade, na casa e
até mesmo na escola.(informacéo verbal)*!

Diante desta afirmacdo condizente com a teoria de RUSEN (2011), fica clarasua
concepcao de ensino dialdgica e seu objetivo em ensinar a historia. Quando a depoente
afirma tentar conviver bem com seus educandos, € evidente que a relacdo estabelecida
entre professor-aluno é fundamental no processo do ensino, pois influencia na
afetividade dos educandos com a professora e assim, consequentemente, auxilia no
aprendizado.

Mas, mesmo a depoente tendo um bom desempenho na concep¢do dos alunos,

como foi percebido em conversas com os alunos fora da sala de aula, apos as aulas

**Vide tabela pagina capitulo 1 (p.31-32).
*!'Informacéo verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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avaliadas pelos educandos como 6tima, a professora ainda ndo conseguiu alcangar seu

objetivo, que € proporcionar “o pensar historicamente”, como defende Cerri:

O pensar historicamente é ndo aceitar as informacoes, e ideias como dado, ou
seja, pronto e acabado, sem levar em consideracdo 0s meios que se percorreu
para se chegar a esta conclusdo, deve-se levar em consideragdo o seu tempo,
suas peculiaridades culturais, suas vinculagdes com pensamentos politicos e
classes sociais, as possibilidades e limitagdes do conhecimento que se tinha
quando se produziu o que é posto para analise. [...] € nunca deixar de lado
que todo produto de uma acgdo tem um ou mais sujeitos em sua origem, e é
decisivo saber quem s8o estes sujeitos, pois isso condiciona o sentido da
mensagem. (CERRI, 2011 p. 59)

Esta dificuldade de ensinar pensar historicamente é perceptivel durante as
observacdes das aulas nas turmas 7° ano, 8° ano C e do 1° ano do ensino médio, em que
0s objetivos ndo sdo alcangados, pois, ndo é percebida nenhuma problematizacdo. No 8°
ano a professora entra na sala, sorridente cumprimenta os alunos, e abre o livro, dd uma
explicacdo réapida do assunto por meio de slides de topico, com poucas imagens, fala
rapido e “ndo sobra tempo” para reflexdes, ou problematizagdes, nem tao pouco didlogo
com os conhecimentos prévios dos educandos (durante a aula os alunos permanecem
calados e dispersos, usando o celular). Em seguida, passa atividade para ser respondida
na sala e outra metade em casa. Os educandos reclamam, sem querer responder a
atividade. (aula observada no 8°ano C, em 20 de novembro de 2013)

Ou seja, o discurso D1 se aproxima da concepc¢do dialdgica, porém em sua
pratica mantém indicios da concepcdo de ensino tradicional, tendo em vista a
inexisténcia de problematizacbes e o didlogo com o conhecimento prévio dos
educandos.

No caso da observacdo do 1°ano, a metodologia € a mesma usada nas demais
turmas observadas, com a exce¢do de que nela D1, ao final da aula, passa uma musica
(que fala da temética aborda — Idade Média: Feudalismo), para 0s estudantes ouvirem.
Os educandos ouvem e demonstram ndo dar importancia, acabam de ouvir a masica e
vao embora sem nenhuma reflexdo sobre ela em classe.

As turmas estavam dispersas porque a aula da professora nao estava dialogando
com os saberes dos educandos, e 0 método ndo estava instigando o educando a pensar,
pois a professora ndo problematizou para que houvesse a possibilidade de interacdo com
aturma.

As constatacOes da pratica pedagdgica nas observacdes contradiz a fala de D1,

quando ela afirma: “Assim cabe ao professor estd instigando o aluno, questionando.
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Para que esse aluno ele possa inserir-se na sociedade, estd a par de tudo que estad
acontecendo, para que ele possa ser capaz, de transformar o meio em que ele esta
inserido.”(informacéo verbal)*?. Deste modo, o discurso é dialdgico e a pratica reserva
aspectos tradicionais, pois a mesmaem suas aulasapresenta uma representacao Unica e
verdadeira do passado, ou seja, a do livro didatico, além de assumir uma posturade
ensino diretivo, transmissivo do conhecimento historico.

D1 revela, sobre os educandos:

Na verdade infelizmente, a gente percebe assim, ndo pensa consciéncia
critica, muitas vezes ndo busca, (...) Mas assim a gente pensa que eles ainda
ndo descobriram o seu papel, ndo s6 como alunos, mas como cidad&os,
porque eles ndo param, ndo questionam, eles ndo estdo preocupados com o
futuro, pra eles tudo que tiverem é lucro, esta bom. O presente é que estd
sobressaindo, e ai infelizmente a gente percebe que ndo ha muito interesse, na
participacdo, eu fico muito feliz quando um aluno diz: “Eu gosto de Historia”
0 que a gente percebe é que eles tém uma visdo de histéria como uma histéria
decorativa, uma disciplina chata, magante. Eu tento mudar esta verséo, que
muitos ainda tem, mas assim, ¢ muito dificil, porque na verdade isto vem
passando de geracdo em geragdo. Eles precisam ser mais questionadores,
precisam fazer uma leitura de mundo que eles ndo tem, o fato que acontece
aqui agora eles ndo sabem associar com fatos passados, ou entdo associar que
aquilo ali foi consequéncia de algo que ocorreu no passado (...) eles ndo
conseguem fazer esta analogia. Alguns, com interferéncia do professor
conseguem fazer estas descobertas que até eles se surpreendem, outros estdo
por estar, porque precisam da carga horaria. (Informacéo verbal)®

Diante do comentario da professora, percebe-se uma preocupa¢do da mesma
com a falta de consciéncia critica de seus alunos, mas que também, ao mesmo tempo,
isenta-se, joga a culpa no educando. Tal aspecto é pontuado pelo PPP (2013)** como um
fato a ser superado. A depoente néo se coloca no foco problematizador da questdo, D1
ndo percebe que este é o seu dever: problematizar as questfes sociais e fazer as devidas
contextualizacdes. Ela detecta as caréncias dos educandos, mas ndo aponta possiveis
solucBes. Além disso, ela fala que tenta mudar a concepcdo dos alunos, mas nao fala
como. Um aspecto marcante que demonstra aspectos da concepcao tradicional é colocar
a culpa no aluno, quando o mesmo ndo consegue aprender.

Para (PINSKY, 2005, p.23) “[...] cada professor precisa necessariamente, ter um
conhecimento solido do Patrimonio Cultural da Humanidade. Por outro lado, isso néo
tera nenhum valor operacional se ele ndo conhecer o universo socio cultural especifico

do seu educando [...]”. Ou seja, na pratica de DI, esta faltando o dialogo entre

**Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
*Informagéao verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
* Vide capitulo 2 (p. 30)
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conteddos e saberes dos educandos, assim como também a convivéncia do que esta
sendo estudado. Mas por outro lado o professor ndo consegue dar conta da totalidade da
subjetividade e vida social dos educando mediante a longa jornada de trabalho, que
reduz o tempo de estudo (formacéo) e de andalise dos proprios educandos.

Quanto a concepcao de histdria que D1 afirma que os educandos possuem e que
0s mesmos deixam claro em seus comentarios durante a observacdo e em conversas
com os alunos fora da sala de aula, ¢ que “a histéria conta os fatos da antiguidade”
(aluna 8° ano); ou “eu nao suporto historia, matéria chata, so6 fala de coisas do passado,
pra que serve? (aluno do 8° ano) Diante das revelacdes dos(as) estudantes, nota-se que
mesmo a professora desejando muito a mudanca dessas concepcdes, elas permanecem
fortemente na mentalidade dos educando, sendo fruto da educacéo que tiveram durante
sua existéncia, e da educacdo que vém tendo com a professora D1, uma vez que eles
sozinhos ndo conseguem fazer a relacdo de tempo e atribuir sentido ao estudo da
historia. E possivel que mesmo que a professora tenha referencial tedrico e dominio de
contetdo, o seu método continua afirmando o contrario, pois a mesma ainda nédo
conseguiu alcancar seus objetivos na tentativa de unir teoria e préatica de ensino.

Para identificar precisamente qual a(s) corrente(s) historiografica teorica-
metodoldgica que os professores possivelmente fundamentam-se, foi questionada:
Segue alguma corrente historiografica especifica na sua relacdo com o ensino? Ela

ressalta:

Olhe na verdade, ndo. A gente vai pegando de um, pegando de outro, e vai
observando se vai dar certo, porque as vezes 0 que da certo com uma turma
ndo da certo em outra turma. Entdo a gente busca esta se retificando. Claro
que a gente prima pela questdo cultural, porque na verdade estamos téo
acostumados com o oficial que agente deixa de lado, a questdo da memoria,
da historia local, e que isso é importante, é importante a gente resgatar. (...)
Entdo um pouquinho de cada coisa, da para a gente trabalhar, da para
desenvolver um bom trabalho. Eu vou dentro da critica, eu tento transformar
o meu aluno, firmando, questionamentos... pra eles de certa forma poderem
interferir, interagir com o meio que ele esta inserido, da mesma forma da
gente preservar a nossa cultura, identidade. Muitas vezes assim, as tradi¢des
estdo indo “pelo ralo”.E muito importante a gente como professor de historia
a gente entrar por esse caminho. (Informagao verbal)®

Dentro da perspectiva de ensino da D1 ela ndo segue a nenhuma corrente

especifica e sim vai mesclando caracteristicas/saberes de diversas correntes para melhor

**Informacéo verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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adequar-se ao estudante. Em suas palavras fica claro que sua concepcédo interfere
indiretamente na forma de ensino, pois 0s objetivos como o de transformar os alunos em
cidadéos participantes da sociedade em que vivem ndo tém surtido tantos efeitos. Nesta
citacdo a professora assume uma postura diferente da anterior, pois a mesma chama para
si a responsabilidade para a construcdo do pensamento critico sobre a cultura local,
porém as variaces de concepgdes que a depoente afirma ter, ainda ndo se
concretizaram totalmente no ensino, que seria a possibilitar aos educando a formacéo do
pensamento critico, mencionado na citacdo anterior dos educandos por meio
deconcepcdes. Tem permanecido na pratica mais a concepc¢do de ensino tradicional que
a critica ou dialdgica.

O professor deveria ser o questionador das “verdades” que s3o apresentadas
(livro didatico, jornais, filmes, revistas... etc.), e auxiliaria na construcdo do
aprendizado, levando em consideracdo as dimensfes de tempo e contexto cultural dos
temas estudados associados ao saber dos educandos e o contexto dos mesmos. O
professor por si s6, ndao “forma ou transforma” o educando, mas sim 0S conhecimentos
adquiridos, ndo so na escola, mas em sociedade.

Nas aulas ministradas pela D1 é assiduo o uso do livro didético®®, sendo segundo
a mesma, complementado com textos e conhecimentos adicionais provindos da

formacgéo:

Olhe para ser sincera eu busco mais 0s autores que eu ja trabalho, com os
livros didaticos, claro que tivemos textos, que podemos trabalhar como a
revista Mundo Jovem. Nos proprios livros didaticos ja, vem textos de alguns
historiadores, eles procuram debater estes textos na sala de aula. E, na
maioria das vezes, 0 meu embasamento é o livro, no autor do livro didatico, é
claro que agente vai acrescentado aquilo que a gente conhece, que a gente ja
estudou em algum local, seja na graduacdo ou na pos-graduacdo, e a gente
vai tecendo alguns comentarios, e a partir dai montando nossa aula a partir
do livro e outras informages que a gente vai construindo ao longo do
tempo. (informacéo verbal)*’

Durante as observacdes das aulas® em turmas do ensino fundamental e médio,
também constatou-se que a professora faz o uso constante do livro didatico, e de slides

para auxiliar nas aulas. Quanto ao uso do livro é o material didatico que os educandos

*®Aspecto percebido tanto nos depoimentos orais e na observagao das cinco aulas realizadas entre os dias
20 e 21 de novembro de 2013.

*Informagéo verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013

38 Observagdes em sala realizadas em cinco aulas de D1, entre os dias 20 e 21/11/2013.
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tém, o diferencial € na metodologia adotada pelo professor ao utilizar o livro. D1 utiliza-
0 seguindo a ordem dos capitulos programados nos planejamentos e ndo questiona,
apresenta-os como verdade e legitimacdo do conhecimento, pois ndo problematiza. Tais
caracteristicas se aproximam mais da concepcdo tradicional que da dialégica como a
mesma quis transparecer. Quanto ao uso dos slides, a fonte(letras) dos slides estava
muito pequena e mal dava para enxergar do fundo da sala, ou seja,em sua metodologia
D1 utiliza os slides basicamente como um “guia” para orientar a sequénciado contetido
a ser explicado.

Para conseguir compreender o processo do ensino de historia de acordo com as
concepgdes tedricas metodoldgicas dos professores, também, se questionou quais 0s
critérios de selecdo dos conteudos, e a depoente afirma:

A gente sabe que a histdria ndo tem que seguir aquela ordem cronoldgica dos
livros didaticos. Em alguns casos a gente segue aquele manual do livro, que
ja vem dividido por unidade, a gente ja vai adequando o conteGido. Outras
vezes a depender da situacdo, a gente seleciona, a partir do contetdo, que a
gente vai trabalhar(alguém entra fala e ela rir) por mais que ndo esteja na
ordem do indice do sumério do livro, agente vai adequando. (...) J& que
muitas vezes infelizmente a gente ndo consegue da conta de todo o livro
didatico, a gente seleciona aqueles contedos que serdo chave para dar
prosseguimento na turma do ano seguinte ou as vezes quando ndo da para
trabalhar totalmente detalhado, sé por conta de uma obra ser mais resumida
(...). Assim trabalhando com varios topicos de uma tematica, quando nao da
pra trabalhar todo o contetido do livro didatico, infelizmente nem sempre da
(lamenta-se, sentimento de dever ndo cumprido).(informacao verbal)®

Nesta citacdo da professora é notavel o seu carater conteudista, mesmo sabendo
que a histéria ndo deve seguir uma cronologia a professora afirma seguir o manual do
livro, pois os temas ja vém separados por unidade e ressalta com um ar de tristeza, por
ndo conseguir “dar” o livro todo durante o ano, demonstrando tragos da visdo
tradicional da histdria. Sabe-se que ndo é necessario compartilhar com os educandos
todos os contetdos do livro, mas pode-se trabalhar diversos contetdos, abordando
conceitos que perpassam por muitos temas e que dialogam com o contexto social dos
educando e possibilitam fazer a relacdo de tempo.

Para perceber a concepcdo metodoldgica que a depoente tem de sua préatica
pedagdgica, questiona-se: Como vocé trabalha os contetidos? Ela responde.

**Informacéo verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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Entdo geralmente, eu procuro fazer com que eles venham dialogar, onde 0s
alunos contribuem com suas experiéncias de vida, seus conhecimentos que ja
tiveram. Gosto também de esta utilizando alguns recursos como slides,
porque vocé ouvir é uma coisa e quando vocé ouve e Vé ja é outra coisa,
filmes, trechos de videos da internet, musicas, tenho um CD que acabei
passando para o pendrive para ndo perder, porque é muito bom, uma forma
de descontrair, que o aluno acaba pegando aquele conteldo, eu faco a
explanacgdo e depois passo a musica, pra eles perceberem que a muisica esta
tratando daquilo que ja foi falado em sala de aula, e assim atividades como
caga-palavras, vou inventando assim é uma forma diferente (...) faco
atividades de consulta. Infelizmente é que os estudantes ndo gostam muito de
ler, ndo gostam de estudar em casa. Eu descobri que os resultados das
avaliagcdes eram melhores, ndo é questdo do resultado da nota, mais assim de
vocé prender o aluno, vocé vé que o aluno estd lendo, que esta tendo
interesse, eu passei fazer atividades de consulta em dupla(...). Porque no mais
a gente vé assim, ndo vale mais apena a questdo dos exercicios, a gente vé
eles copiando, transcrevendo do colega, do livro. (Informagéo verbal)*

Também durante as observac@es foi percebivel esta rotina de dividir a aula em
dois momentos, explicar o conteldo rapidamente em uma da aula e na outra aula é
sugerido aos educandos que realizem a leitura e respondam atividades do livro na sala.
Tudo com pouca problematizagdo e contextualizacdo, mas de forma alegre,
descontraida, forma na qual agrada os educandos. Ao término da aula um aspecto ficou
marcado, a demonstracdo de sensacdo do dever cumprido pela professora ao final da
aula, pois para ela o conteudo ja foi “dado”, ndo depende mais dela, pois a parte dela ja
foi feita, em seguida sera feita a revisdo e a atividade avaliativa, provavelmente prova,
cruzadinhas, testes ou seminarios. A metodologia da utilizacdo de musicas ilustrativas
sem as problematizacdes apresentam vestigios da concepcao tradicional.

Ao ser questionada como avalia que os educandos estdo aprendendo, a depoente
afirma:

E exatamente isso, a gente sabe que teste e prova ndo mede conhecimento de
ninguém. Eu ndo faco questdo da avaliagdo sé pra dizer que tenho alunos,
minha finalidade é que eles realmente possam aprender. Entdo fago minha
revisdo. Quando vou corrigir uma atividade, faco questdo (dar énfase) as
vezes, em uma atividade passo duas aulas corrigindo e revisando.(...) quando
eu vi que eles ndo leram, ndo estudaram em casa, marcam por marcar, ou
entdo ficam querendo “colar” dos colegas. Entdo desse jeito pode até ter nota
mais conhecimento ndo teve, ultimamente eu estou optando por fazer de
consulta, mas ndo fagco sempre. “Seja individual, seja em dupla.(...) De
consulta eles tem o interesse de ler, correr atras de pesquisar e muitas vezes
toca termina 0 horario da aula e eles ainda ficam mais um pouquinho(...)
agente percebe o interesse de ler de fazer correto, de ver onde esta realmente
a respostas de ler e reler, de perguntar se € por aquele caminho, entéo assim

“Informacao verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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isso € aprendizado, conhecimento, ndo é ir 14 e marcar um “X”.(informacéo
verbal)*!

Diante da afirmacdo da professora é identificado facilmente que para lhe é
necessario ter a avaliacdo escrita (prova), ou seja, a professora inicia 0 comentéario na
perspectiva dialdgica e do meio para o final, entra em contradi¢do pois a mesma vé a
prova como sindnimo de avaliacdo e ndo menciona o uso de outros instrumentos, mas
também ndo se encaixa no padrdo de avaliacdo totalmente tradicional, pois € maleavel
quanto ao método de respostas das questdes pelo educando, na maneira que possibilita a
consulta. O objetivo de D1 é desenvolver o aprendizado dos educando por meio da
leitura do livro em sala, durante a correcdo das atividades e realizacdo de atividades em
sala, sejam elas avaliativas(teste, prova) ou ndo, como por exemplo, 0s exercicios que a
professora propde para serem feitos em sala. De acordo com a educacdo historica é
proveitoso o professor realizar debates com situagdes problemas, em sala e avaliar 0s
educandos durante a participacao nas aulas e na realizacdo das atividades também.

Sabe-se que mesmo diante das explicagdes que por sinal sdo pouco
problematizadas, considerando as observacgdes feitas das aulas, os livros didaticos séo
na maioria resumidos e apresentam visfes equivocadas e privilegiam a historia
tradicional, uns até estabelecem links para o professor fazer a problematizacdo em sala.
Entdo saber se os educandos estdo aprendendo por meio de avaliacBes de consultas e
cruzadinhas demostram uma maneira mais facil de conseguir nota para constar no
curriculo do estudante.

Quando questionada como se sentia quando um educando se contrapunha a suas

ideias, D1 responde sorridente:

Ah! Sou feliz!(risos) porque pelo menos assim, ele esta4 participando, eu
estou vendo qual a visdo que ele tem, né a gente pode esta dialogando, o
professor ndo é o dono da verdade, da mesma forma que os tedricos ndo séo.
A gente ndo pode dizer que se o aluno discorda de mim ele esté totalmente
errado, ou que eu estou totalmente certa, ou porque estou seguindo
determinado autor, porque eu aprendi dessa maneira. Entdo quando o aluno
mim questiona, ele busca as ideias eu fico radiante porque é uma forma assim
que a aula rende ai de repente outro colega tem uma coisa a complementar,
pra perguntar, e ai a gente ver que a aula foi realmente proveitosa e que a
gente ganhou o dia, a gente estava ali e a gente contribuiu para o
conhecimento dele, de forma cativa, que vocé estd vendo que contribuiu (...)

*Informacao verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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que vocé esta ajudando no conhecimento, vocé estéa influenciando de alguma
forma.”(informagao verbal)*

D1 revela caracteristicas da concepcédo dialdgica ao defender que os educandos
adquiram suas proprias concepgdes do que se tem estudado/aprendido. Ao afirmarque
sentir-se feliz quando um aluno contrapde a suas ideias, e que “o professor nido é
portador da verdade absoluta”, demonstra uma concepgao dialogica.

Em contrapartida, a pratica pedagogica percebida nas observacdes das aulas,
contradiz a concepgdo da professora, pois foi imperceptivel a introducdo de espaco para
problematizacdes da tematica e nem tdo pouco procurava estabelecer sentido para o
aluno em relacéo a vida social do mesmo, sendo uma aula descontextualizada, presa no
passado, sem relacdo com as experiéncias dos educandos.

Tais observacdes demostram que concepgdes e pratica ndo tém dialogado muito
bem, pois o professor advoga uma concepcao dialégica e na maior parte da pratica com
aspecto da concepgéo tradicional, ou seja, termina por entrar em contradicédo.

Nas observacdes percebe-se que a concepcdo que Dlobtém, seja ela do
conhecimento institucionalizado ou o saber escolar, tem influenciado na pratica
pedagdgica, pois a mesma demonstra uma aproximacdo entre professor-educando,
devido ao carisma e afetuosidade com a maioria dos educandos, além de dominio de
contelido, que as vezes deixa de lado a problematizacdo. As concepcdes dos professores
ndo sdo copiadas pelos educandos, pelo contrarios as concepc¢des servem de guia para
ministracdo das aulas, e para a criacdo de novos aprendizados tanto pelos educandos

quanto e professores, assim como propde Riisen.

4.2 RELACOES ENTRE CONCEPCAO E PRATICA NO ENSINO DE HISTORIA
DE D2

As multiplas experiéncias vividas por D2 no colégio Polivalente tem contribuido
para o desenvolvimento do saber escolar e a associacdo com o saber cientifico da
professora. Ao ser questionado, a respeito da experiéncia em sala de aula durante os

anos de regéncia, no referido colégio a mesma comenta:

*Informacéo verbal prestada pela professora D1 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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Cada dia, cada sala é uma experiéncia diferente, por exemplo, eu tenho duas
turmas, a gente separa a mesma aula, mas, a experiéncia em si, ndo € igual.
As vezes da pra vocé trabalhar de uma forma avancar bem, mas em uma
turma, em outra ndo. Entdo a experiéncia com Historia... Primeiro ela vem
mim deixando mais “antenada” com as coisas, a gente vé 0 que estd
acontecendo, ndo s6 no meu Estado, mas até no meu pais e também ficar
“antenada” com que o aluno percebe como sendo a historia para ele. Como
que eles entendem a histéria? Para que agente possa modificar esta visao
muito estatica da historia. (...)

Claro que eles ficam dizendo eu ndo sei para que se estuda Historia? Para
que, que eu quero saber do povo da antiguidade do povo da Idade Média?.
(informacéo verbal)*®

A fala da professora reflete a diversidade e heterogeneidade dos educando.
Entretanto, embora admita que o resultado da aula ndo é o mesmo, também reconhece
que ignora esta heterogeneidade ao planejar a aula, ao firmar que “as aulas sdo as
mesmas, mas, as experiéncias sdo diferentes” ao, mencionar que “em uma turma a gente
avanga mais, em outras ndo”. Ela refere-se a explicacdo dos contetdos, tém turmas que
sdo mais agitadas, os educandos conversam (conversa paralela) bastante, e segundo a
mesma, em conversas informais, afirma que acaba atrapalhando o desenrolar da aula
atrasando os contetdos. Assim, nota-se que para ela a heterogeneidade é um problema
que atrapalha o andamento das aulas, e ndo uma realidade a ser considerada no
planejamento.

Para D2, o papel do professor de modo geral ¢ estimular o “educando a pensar,

relacionar e estabelecer parametros” e ainda acrescenta:

Buscar para que o aluno possa perceber que um dado momento aquilo teve
uma importancia e que ele veja, que em alguns anos, aquilo vai ter uma
repercussdo. Dele fazer a relacdo causa consequéncia. E muito importante
porque se ndo o aluno vai passar, ver e néo aprender!(informagao verbal)**

Os objetivos buscados por D2 em relagdo a histéria aproxima-se da concepgéo
dialégica em sua fala, ao procurar estabelecer sentido e relacBes nas dimensdes de
tempo(passado, presente, e futuro) no estudo da historia, assim como propbe a
concepcao dialdgica apresentada por Cerri no primeiro capitulo. Ao referir ao papel do
professor de histdria a professora avalia de modo geral e ndo especifico, ao afirmar que
ndo s6 o professor de Histéria mas qualquer outro de outras disciplinas devem agir da
mesma maneira, a professora desconsidera a importancia especifica do papel do

professor de historia. Mas retoma a discussdo do pensar historicamente ao relatar a

*Informacao verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
*Informaco verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013



75

importancia dos educandos estabelecerem relagbes entre presente e passado e as
consequéncias dos fenémenos historicos refletem na atualidade.

Outra questdo intrigante s&o os questionamentos dos educandos, relatados por
D2: “Claro que eles ficam dizendo:“eu nédo sei para que se estuda Historia? Para que,
que eu quero saber do povo da antiguidade do povo da Idade Média?”’(informacéo
verbal)*® Tais questionamentos demostram que assim como os educandos de D1, os de
D2 também veem a historia como fato passado, sem sentido, sem importancia para as
suas vidas sociais. Mesmo a professora tendo consciéncia da importancia e funcdo da
Histodria, elas ndo alcancaram a mudanca desta concepc¢édo presentes na consciéncia dos
alunos. Tal concepcéo é resultado do sentido atribuido a histéria no método de educacédo
tradicional, como D2 detecta em sua analise da concepcao de histéria dos educando.

Eles acham que a histéria é muito mais decoreba, e hoje em dia é muito
dificil vocé tirar esta questdo que é s6 de gravar, eu acho que muito é desta
questdo, de que ja& vem sendo trabalhado no ensino primério, ele acha que é
decorar, datas, locais, sdo pessoas isto é histéria. E eles ndo querem saber que
a histdria é um contexto bem mais amplo do que data, local e pessoa.
(informagao verbal)*®

Quando a professora diz que “os educandos ndo querem saber que histéria ¢ um
contexto bem mais amplo”, nota-se que 0s educandos ainda ndo foram instigados o
suficiente, ainda ndo perceberam de maneira concreta as influéncias dos fendmenos
historicos e as relaces de tempo (passado-presente) em sua vida.

No processo de ensino o embasamento tedrico é fator indispensavel, e 0 mesmo
também contribui para a formacdo de concepcdes. Sobre o embasamento tedrico e

metodolégico das aulas, D2 afirma:

E ja que a gente adota o livro, eu uso muito o livro didatico. Primeiro que é o
material que os alunos tém, entdo eu acho importante. Se eles tem esse
material. Umas das bases é o livro didatico, a partir dai eu utilizo outras
fontes, imagens, preparo slides com material da internet que hoje agente tem
um vasto material bibliografico na internet, filme. E tedricos € mesmo o que
a gente viu, a nivel de graduacdo como Hobsbawm e outros... e basicamente
os livros didaticos de outros autores também.

Eu gosto muito da oralidade apesar de os livros serem mais tradicionalistas
eles sdo de uma historiografia a base tradicional mesmo. Mas eu gosto da
historia oral, ver a questdo das experiéncias do que pai, mée falou, daquilo
que eles ouviram falar e também gosto muito da histéria cultural, porque faz

*Informacao verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
**Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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parte da histéria cultural(...) e diz muitas informagGes sobre um determinado
povo. Mas eu acho extremamente importante que a gente ndo fique sé em
uma, que a gente aproveite o que tem de bom de cada uma delas da histéria
social, historia politica e va pegando um pouquinho de cada uma
delas.(Informacéo verbal concedida por D2 em: 07 de outubro de 2013)

No ambito da concepcao dialdgica apresentada pela depoente é esclarecido o uso
do livro e a complementagdo com outras fontes. A mesma tem consciéncia que a
principal obra (livro didatico) utilizada para fundamentar suas aulas é de carater
tradicional, mas a professora ndo deixa claro no discurso sobre a sua metodologia no
uso do livro.

Entretanto, mediante as observagdes realizadas na turma do 7° ano, percebe-se,
que a mesma utiliza o livro reproduzindo fielmente a mensagem que o autor da obra
quer passar, explicando nos minimos detalhes os conteudos tal qual o autor do livro
didatico o aborda e buscando aproximacdo com a vida dos educandos, elencando
mudangas e permanéncias de fatos que ocorreram no passado e que ainda influenciam
no presente. Tais caracteristicas do método adotado por D2, de manter-se fiel a ideia do
documento (livro) aproxima-se mais da concepcdo tradicional de ensino, mas, com
indicios da concepcdo dialégica na medida que considera relevante a aproximagdo com
0 cotidiano dos sujeitos, entretanto nas aulas observadas ela ndo consegue realizar o
didlogo entre conhecimentos institucionalizado com a vida dos educandos, e ndo
problematiza, o que acaba por tornar a aula sem sentido na concepc¢éo dos educandos.

Outro aspecto percebido na fala de D2 é que a mesma diz dialogar com a
historiografia social e cultural, s6 cita Hobsbaw e tais referéncias ndo aparecem nas
aulas durante as observactes das aulas, o didlogo com a historiografia social e cultural
aproxima-se das experiéncias vividas pelas sociedades das Gltimas décadas pode ser um
Viés para uma aproximagao entre os saberes académicos e escolares aproximado da vida
dos educandos

Durante a unidade escolar, a professora aplica muitas atividades avaliativas
(notas somativas). Durante a correcdo da atividade realizada em casa, foi percebida a
falta de atencéo, e um alto grau de conversa paralela entre os educandos do 7° ano. Um
educando no fundo da sala comentou com o observador: “esta vendo por que a aula de
histéria ¢ chata?” Neste momento a professora estava corrigindo questdes do livro e nao
estava problematizando e nem relacionando com as experiéncias vividas por eles.
Mesmo sabendo que era uma aula de revisdo para teste, eles permaneceram

conversando, ou no celular.
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A professora para a explicagdo e fala: “a conversa paralela de vocés esta
repercutindo no resultado das avaliacdes”. Tal aspecto percebido ¢ resultado da
metodologia adotada na explicacdo do conteudo, pois para a maioria dos educandos ndo
passava de uma aula “chata e magante”, que nao tinha nenhum sentido para a vida social
dos mesmos. Tais comportamentos dos educandos nestas aulas, é devido a falta de
aproximagdo com a realidade dos educando, era uma aula de correcéo e revisdo, de
pergunta e respostas, tudo muito corrido, pois o tempo era insuficiente, D2 sempre
olhava para hora, para ndo tomar tempo dos demais docentes.

Ao observar a avaliagdo escrita (teste) estavam presentes questdes que exige
pouca reflexdo por parte do educando e mais estudo, ou seja, decorar trechos do livro.
Por exemplo, em uma das questdes, exibia um quadro presente no livro didatico em que
0 educando tinha que preencher corretamente 0 mesmo quadro na prova, lembrando que
era teste individual e sem consulta. Na correcdo, poucos alcangcaram uma nota acima da
média. E teve um caso especifico em que um dos educandos, que sentava no fundo da
sala, responde a prova com a mesma resposta em boa parte das questfes, das quais ele
ndo sabia da resposta entdo ele escreveu: “pergunta no posto Ipiranga”.

A acdo causou revolta na professora e direcdo do colégio e o educando acabou
ficando com zero na atividade, pois a Unica questdo que acertou ele proprio esclareceu
entre os colegas que tinha “pescado”. D2 mostrou-se de maos atadas sem saber como
lidar com a situagdo com o educando. Ela simplesmente deixou de “lado”.

Acredita-se que ha diversos fatores a serem estudados e demanda outra pesquisa
especificada subjetividade dos educandos, mas em muito contribui as aulas, para este
comportamento do educando, pois para 0 mesmo, assim como a maioria dos estudantes
da turma, as aulas de histéria ndo estabelecem relagdes com a vida social dos mesmos.
E na hora das atividades os educandos estdo desmotivados para estudar e acabam até
citando frases irbnica como a citada pelo educando do 7°ano no teste avaliativo.

Dentro do contexto do ensino, D2 comenta sobre a selecdo dos conteidos e as

possiveis metodologias adotadas em sua préatica pedagdgica, e ela afirma:

Os contedos a gente utiliza como jd vem na grade curricular, ai eu me
baseio nos PCNs o que eles querem as competéncias e habilidades que eles
pontuam. A gente vé os contetidos que os proprios livros de Historia trazem,
0S que sdo mais importantes e 0s que sd0 pré-requisitos para a série
subsequente. (informagao verbal)*’

*Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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A afirmacdo a respeito da selecdo dos contetdos de D2 se aproxima do método
adotado por D1, ao afirmar que segue os conte(idos da grade curricular®® e os temas que
s80 pré-requisitos para as séries subsequentes, com excecdo de se basear nos PCNs para
analisar as competéncias e habilidades. Sobre a metodologia adotada para a socializagdo

dos contetdos ela afirma.

Eu trabalho desde o tradicional, porque nédo &, porque que é tradicional que é
ruim, desde a aula expositiva, participada, questiono muito eles... a Unica
coisa que eu ndo fiz ainda a, termo de tecnologia foi levar para o laboratdrio
de informatica, por conta que o préprio laboratério da escola ainda ndo esta
funcionando. Mas eu busco varias formas de metodologia, dentro da aula,
trabalho com cruzadinha, videos, imagens, eu gosto muito de trabalhar
assim.(informagao verbal)*

A citacdo de D2 apresenta dados relevantes de sua concepcao de ensino, que na
medida que é dialdgica em seu discurso ao ver os educandos como sujeitos e ao tentar
instiga-los, assim, como também levar em consideracdo as demais concepg¢des, também
aproxima-se da tradicional na pratica, ou seja, em sua préatica pedagdgica. Isto porque a
professora diz que utiliza uma metodologia diversificada e afirma que o método
tradicional ndo é ruim, mas mesmo adotando uma metodologia diversificada durante as
observac@es, os educandos ndo demostraram tanta afinidade pelas aulas de histdria.
Porém o uso de “novas” linguagens e tecnologias que ndo sdo tdo novas assim, ndo
garante um método de ensino. Depende da forma como é trabalhado, se for s6 para
ilustrar a verdade histérica da professora e do livro, continua sendo um método
tradicional, agora se esté aberta a problematizacao, reflexdes pode ser dialdgica.

D2, na citacdo acima, afirma dar aula participativa, questionando, usando video,
imagens, cruzadinhas entre outras. Durante as observac6es foi constatado nas aulas do
7°ano, quando percebeu-se que a professora questionava bastante, como por exemplo -
“vocés entenderam? Estdo compreendendo?” -, buscava em alguns momentos a
associacdo com uma realidade préxima dos educandos e utilizou bastante da analise de
imagens do livro, hora em que os educandos mais interagiram com a mesma. Mas
quando os educandos, em alguns momentos, a questionavam sobre algo que eles
estavam com davida, ela interpretava como brincadeira de mau gosto e ficava irritada.

Nestes aspecto a professora demonstra caracteristicas da concepcdo tradicional, pois 0s

**Entende-se por grade curricular as tematicas exigidos, pela propostas pedagdgicas para as séries
especificas da disciplina no colégio.
*Informaco verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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questionamentos nao provocam reflexdo sobre a tematica estudada e ndo estava aceitava
0s questionamentos dos educandos em alguns momentos.

A avaliagdo é um processo necessario na relacdo ensino aprendizado, mas
principalmente como se da o método e qual a finalidade do mesmo, D2 ao comentar

sobre como valia seus educandos comenta:

Existem trés tipos de avaliagGes: a avaliagdo diagndstica, no momento que
agente questiona se 0 aluno esta aprendendo ou ndo, a formativa em que a
gente vai vendo aquelas respostas que eles ddo nos exercicios, €.... do modo
que eles procedem e a somativa. Eu busco fazer estes trés tipos de avaliag&o.
Mas sempre como o Estado pede sempre a somativa, geralmente a gente ja
deixa mais para dizer que, estdo aprendendo ou ndo por meio de escrita. Mas
eu acho que da para agente perceber que os alunos estdo aprendendo ou ndo
pela participacéo deles, na sala de aula.(informacéo verbal)*

Na citacdo acima, a professora deixa claro que é necessario avaliar os educando
das diversas maneiras e assume que: “da para a gente perceber que os alunos estdo
aprendendo ou néo, pela participacdo deles, na sala de aula.” Mas a mesma diz ser uma
exigéncia do Estado que os professores realizem as avaliagdes somativas e escritas. Em
contrapartida, acredita-se que o professor tem autonomia para avaliar o aprendizado dos
educandos da maneira que julgue necessario. O préprio PPP — 2013, do colégio
Polivalente afirma que os professores devem desenvolver sua pratica pedagdgica com
autonomia. Assim sendo, D2 pode adotar métodos qualitativos de avaliacdo da
aprendizagem por meio da participacdo dos educandos e somar junto com as demais
atividades, dando a média final, e ndo s6 avaliacdes escritas, como foi percebido nas
observacgoes.

Os métodos qualitativos de avaliar a participacdo dos educandos, por sua vez,
requer mais tempo e dedicacdo do docente, que por sua vez ndo dispbe de tempo, assim
como também do método do professor: se 0 mesmo ndo abre espaco para
problematizacfes e consequentemente participacdo dos mesmos, ndo tem como avaliar
0 aprendizado baseado na participagéo das aulas.

Nota-se que para D2 a avaliacdo tem a finalidade perceber o aprendizado dos
educandos, mediante a nota obtida nas atividades. A professora ndo menciona em sua
fala, a avaliagdo como uma forma de refletir o método e possivelmente desenvolver

metodologias que possibilitem, quando necessario, um maior aprendizado dos

*®Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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educandos como sugere a concepcao dialdgica. A perspectiva metodoldgica percebida
nas observages, por sua vez, aproxima-se do método tradicional de avaliacdo ao avaliar
seus educandos sé por atividades escritas e ndo possibilitar opcdo de avaliagbes por
parte dos educandos. Acrescenta-se ainda que, ao ser questionada como se sentia

quando um aluno contrapunha a suas ideias, D2 responde sorridente e desacreditada:

Ai! Ai! Se ele se contrapbsse sempre! Que eu ia pesquisar buscar. Olha eu
estou errada, vamos ver porque que eu estou errada. Estou certa olha aqui
porque que eu estou certa. Infelizmente este aluno nem sempre ocorre,
porque tudo que ele acha que tudo que o professor diz, é fonte verdadeira
absoluta, entdo a gente nao tem esse contrapor-se a aquilo que a gente diz, as
vezes uma vez ou outra, diz: ‘“Professora isso assim, assim € isso mesmo?”
Mas ndo contestando, ndo isso ndo aconteceu desta forma, isto aconteceu
assim é raro agente encontrar isso. Mas se encontrar 6timo! VVamos pesquisar
vamos ver onde é que esta o erro onde é 0 acerto. Entdo é assim que a gente
quer, que o conhecimento ndo é pronto e acabado, a gente vai construindo e
professor nenhum sabe tudo. (informagéo verbal)™

Nota-se a forma como o educando vé os conteldos apresentados, que sdo
verdades absolutas, ndo confronta, ndo tem ddvida, o professor estd sempre certo. Por
que serd que o educando tem essa visdo? N&o seria porque 0s proprios conteudos sdo
explicados pelos professores como verdade, ou, porque a professora ndo “planta” a
duvida, para instigar o estudante a pesquisar? A concepcdo de D2 esta em parte de
acordo com a concep¢do de Risen (2011), na medida em que considera que 0sS
estudantes devem ser mais questionadores. Porém, quando considera a divergéncia do
aluno de forma oral tentando analisar quem esta certo, ou quem esta errado, expde ter
uma concepcdo de verdade Unica da historia e, portanto tradicional. Além disso faltou
uma maior reflexdo no que se refere as possiveis causas do comportamento passivo dos
educando diante das vers@es histdricas explicadas pelo proprio professor em forma de
contetdos do livro didatico.

De acordo com as observacdes das aulas e as analises das falas de D2, é possivel
notar aspectos de duas das concepcOes de ensino apontadas por Cerri em sua
categorizacdo, ou seja, aspectos tradicionais e dialdgicos. Sendo que na prética
prevaleceu mais os métodos tradicionais de ensino. Tais concepgdes influenciam tanto
na pratica pedagogica quanto na percepcdo da professora sobre o aprendizado dos
educandos e a percepcao dos educandos sobre a historia e as aulas de historia.

>!Informacéo verbal prestada pela professora D2 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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4.3 EXPERIENCIAS DE D3 NO ENSINO DE HISTORIA

Mesmo quando ndo se tem uma formagdo em Historia, € necessario um
conhecimento aprofundado da historia e do ensino da mesma. O professor deve estar
ciente dos objetivos a serem alcancados e atender a demanda de aprendizado dos
estudantes, além de procurar adquirir conhecimentos e debates atuais no componente

curricular, ou seja, estad sempre atualizando-se. Cerri defende que:

Se 0 ensino de histdria implica o gerenciamento dos objetivos curriculares e
das concepgdes de tempo e de histdria que os alunos ja trazem consigo desde
a fora da escola, entdo, o professor de histéria definitivamente ndo € um
tradutor de conhecimento erudito para o conhecimento escolar, um
simplificador de contetdos. E sim um intelectual capaz de identificar os
quadros de consciéncia histrica subjacentes aos sujeitos do processo
educativo [...]. (CERRI, 2011, p.18)

Tendo em vista o papel do professor de histéria apontado por Cerri,®* na citacdo
acima, é interessante tomar conhecimento da concepc¢édo de D3 sobre, qual seria o papel
do professor de histéria:

Situar o aluno dentro de sua época, tentando colaborar na sua acdo de
cidaddo, trazendo as ferramentas que ele precisa, de conhecimento de
Historia em determinados locais, determinadas épocas, para que isso venha
servir como ferramenta na sua acio cidada.”(informacéo verbal)®

Mesmo, D3 ndo tendo formacdo especifica em histdria, sua concepcao de ensino
condiz em parte com Cerri (2011); ao associar o0 ensino de histéria com a formacéo
cidadd dos sujeitos, tal concepcao se aproxima da genético/dialdgica.

D3 também fala como tem sido a sua experiéncia no ensino de histéria no
Polivalente. “Tem sido um ensino com socializagdo de experiéncias, exposi¢ao de
contetdo do livro, a socializacdo do que se tem de experiéncias de aluno e professor,

debates, atualizacdo, comparacdes...”(Informacéo verbal concedido por D4 em: 07 de

520 papel do professor de Histéria segundo Cerri(2011) ¢ « identificar os quadros de consciéncia
histérica oculta dos sujeitos”, de maneira problematizada e aproximada da realidade vivida pelo
educando, para facilitar o dialogo entre a consciéncia dos sujeitos e as concepgOes dos professores.
>*Informacéo verbal prestada pela professora D3 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013



82

outubro de 2013) O depoimento de D3 revela de forma superficial suas experiéncias no
colégio, portanto partimos para a pratica da docente em sala de aula, para compreender
como procede este processo no dia a dia.

Fazendo um cruzamento entre concepcdo e pratica de ensino, durante as
observacdes foi perceptivel um momento em que a professora conseguiu dialogar com
parte dos educandos e possibilitar a socializa¢cdo em sala sobre o racismo, mas que nao
conseguiu manter a interacdo dos educandos com a aula ao aproximar-se do método
tradicional de correcdo de exercicio, sem aproximacao da realidade dos mesmos e sem
problematizacfes, além da demonstracdo de falta de dominio da tematica, realizando
apenas perguntas e ditando as respostas na correcdo — educandos ouvem e copiam a
resposta.

Ja na turma do 1° ano B, nota-se um descrédito da turma em relacdo a
professora. Isso porque, ao chegar a turma, a professora solicita a atividade proposta
para casa na aula anterior, pede que alguém leia a questdo e responda. A maioria ndo fez
a atividade e os educandos fazem de conta que ndo ouviram sua solicitagdo. Um
estudante 1é a questdo, que era aberta e sobre o racismo. De todos os estudantes
presentes, s6 uma estudante se dispGe a comentar, e os demais ficam em siléncio.

Dentro da tematica historia da Africa, a professora discute o racismo, abrindo
espaco para um didlogo aproximado dos educandos e conta experiéncias quando
pesquisava a populacdo do Maracuja, fala como eram tratados os negros em Coité
quando iniciou a pesquisa na UNEB. No meio da explicacdo, um educando chega
falando alto, entra na discusséo e demostra ideias racistas em sua fala - fica chamando
um colega de “nego” e dando risada do colega durante a aula, e comenta: “eu ndo quero
ser negro ndo”.Refere-se aos negros como coisa “ruim”,num racismo explicito, porém o
mesmo ndo se percebia como tal. A professora tenta conscientiza-lo, mas sua
intervencdo nédo surte efeito. D3 volta para o livro e comeca a buscar trechos no livro
para explicacéo.

A professora na mesma aula afirma “que os povos da Africa sobre influéncia
arabe escravizaram e dominavam o comércio para o trafico”, cabia neste momento uma
problematizacdo e a quebra de alguns mitos sobre escraviddo, comércio e culturas dos
povos africanos. Neste aspecto, acredita-se que demonstra caréncia de um estudo mais
especifico e atualizado da historiografia africana defendida atualmente, para uma

atualizagdo dos discursos atuais para a discussdo da temaética. A concepcao de historia
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da Africa da depoente mantem-se fundamentada numa historiografia proxima da
concepcao tradicional.

Tais aspectos observados como a caréncia de dominio de conteldo e
argumentacdo, assim como também omissdo de alguns mitos da histéria da Africa é
reflexo da necessidade de uma formacéo do professor, que por sua vez influencia no dia
a dia das aulas de historia.

Aprofundando a discussdo a respeito do ensino, D3 foi questionada quanto as

referéncias teoricas e a selecdo dos contetidos nos planejamentos, quando ela comenta:

Trabalhamos os conteddos dos livros de Histéria. Obtidos em planejamento
em grupo (...). N6s, nos reunimos nos ACs, na semana pedagogica, temos o
planejamento anual (...). Combinamos as estratégias, combinamos tudo.

E assim n6s fazemos tudo em conjunto, como eu sou menos experiente do
grupo j& que eu ndo tenho uma formacdo especifica, eu procuro uma
orientacdo dos que tem uma formacdo melhor, e noés discutimos alguns
conteidos que tenham a ver com a realidade dos alunos e uma sequéncia
I6gica. (...) Eu procuro ndo desautorizar assim aleatoriamente o livro didatico
que a gente escolheu. Porque quando a gente escolhe a gente ja vé os
contetdos, e a sequéncia dos contetdos. E claro que a gente vai injetando
coisas novas, documentarios e filmes que tem alguma relagdo com o assunto.
Eu, em primeira méo, néo iria selecionando contetido, 0 momento da sele¢do
é 0 momento da escolha do livro didatico que a gente vai vendo a légica dos
contetidos. (informacéo verbal)>*

Diante do comentario da depoente é evidente que a escolha do livro € o fator
principal das aulas de histéria, porque é o livro que vai direcionar a explicacdo das
aulas. Mas D3 demonstra-se conservadora em relacdo a sequéncia do contetdo do livro,
assim como também procura ndo distanciar-se da visdo do autor, quando fala que: “Eu
procuro ndo desautorizar assim aleatoriamente o livro didatico que a gente escolheu.
Porque quando a gente escolhe, a gente ja vé os conteldos e a sequéncia dos
conteudos”.Ou seja, nas aulas de D3 o livro é o0 guia, até porque € o material que 0s
educandos tém em méos. Entretanto, ao fazer uso deste livro ela ndo vem fazendo as
relacbes de tempo, apontando por meio de problematizacdes possiveis aspectos
omitidos pelo livro ou até mesmo reafirmagcdes de mitos, ou seja, instigando a
consciéncia critica dos educandos.

Quando questionada a respeito de como trabalha os conteidos e como avalia 0s

educandos, a professora comenta:

>Informacéo verbal prestada pela professora D3 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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Eu costumo muito desenvolver muito leitura, debate, bate-papo, conversa
informal sobre o assunto, exposicdo de videos, documentéarios que for
possivel selecionar para enriquecer o assunto. As avaliacdes eu valorizo
muito o debate, testes, provas e seminarios.(informacéo verbal)>®

Em sua concepcdo apresentada de forma sucinta, a professora, assim como D1 e
D2, demostra um perfil de professor amigével, que procura dialogar, romper com as
barreiras entre escola e sociedade, com seus educandos, assim como também propde o
Projeto Politico Pedagdgico do colégio.Entretanto, tal método de ensino e objetivos ndo
sdo alcancados durante as aulas observadas, e diante dos comentarios dos educandos,
percebe-se que D3 apresenta dificuldades para dar aulas: “ela ¢ uma 6tima pessoa, mas
ndo sabe explicar o contetido da disciplina... Tento, mas ndo consigo aprender quase
nada. Acho que deveria procurar outros métodos para ensinar’’(aluna 9° ano).

O que se percebe é que mesmo a professora tendo uma concepcao dialdgica, na
pratica prevalece o método tradicional, que acaba influenciando no ensino e no
aprendizado. Nas avaliagOes, a professora afirma valorizar o debate, mas durante as
observacdes foi visto apenas a realizacdo de atividades escritas, e pouco dialogo entre a
turma e a professora.Os educandos também falam que ela costuma avaliar com provas,
testes e trabalhos, até porque se ndo ha participacdo assidua da turma em debates, ndo
tem como D3 avaliar seus educandos por meio de debates durante as aulas.

D3 avalia a sua préatica pedagogica nas aulas de histéria como boa, e relata sobre
a dificuldade de manter a atencdo dos educandos ao uso de tecnologia(celulares,
tabletes):

Boa! (pausa na fala) Nao fosse pela dificuldade de disciplina que é comum a
categoria, a dificuldade de manter os alunos atentos, porque a gente acaba
tendo como vildo as novas tecnologias, que poderia estd ajudando, mais que
infelizmente ndo estdo por causa da indisciplina dos alunos, de esta usando
celulares e outros aparelhos em sala de aula.(informagao verbal)*®

A discussdo e reflexdo da professora refletem as preocupacdes atuais dos
professores mediante ao uso desordenado dos recursos tecnolégicos dos educandos em
horario de aula. Mas a mesma ndo se atenta para a “raiz da questdo”, que estd presente

em todas as turmas observadas até o momento de D1, D2, D3: a falta de envolvimento

>*Informacéo verbal prestada pela professora D3 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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dos educandos nas aulas pode ser sintomatica de que a Historia ensinada continua sem
sentido e sem importancia para eles.

Para Shimidt (2005, p. 57) “a sala de aula ndo é apenas um espaco onde se
transmite informacg6es, mas onde uma relacé@o de interlocutores constroem sentidos.” Ja
para D3, o papel do professor de historia em sala de aula é: “Situar o aluno dentro de
sua época, tentando colaborar na sua acdo de cidaddo”, ou seja, tanto D3 quanto Shimidt
defendem em teoria 0 que deve ser a pratica pedagdgica, que se deve estabelecer uma
relacdo de sentido, deve ser direcionados a possibilitar que os sujeitos envolvidos no
processo, possam interagir em sociedade conscientes de seus direitos e deveres de
cidaddos, propiciados pela percepcdo e reflexdo das agdes do homem no tempo
enxergando-se como sujeitos da histdria.

Para tanto, isso demandaria a formacdo de sujeitos criticos e autbnomos, que
questionem e intervenham na realidade em que vivem. Mas nas observac@es das turmas
(9° ano, 1° ano) da professora D3 ndo foram percebidas problematizac6es das tematicas
ou uma metodologia que contribua para esta formacdo. D3 entrava na sala e logo
comecava ou com correcdo de atividade ou exposicdo de conteudo do livro, sem
utilizacdo de recurso, a ndo ser os recursos humanos. Em alguns momentos procurava
dialogar com exemplos proximos da realidade dos educandos, mas eles pouco
interagiam com a mesma: a maioria ficava no celular, ou saia da sala, como é o caso da
turma do 9° ano, na qual ao ser solicitada a atividade, muitos comecaram a sair e a
professora fala: “Nao estou liberando ndo viu, € pra fazer a atividade na sala”.

Diante do discurso do método, D3 aproxima da concepcédo dialdgica, enquanto
que na pratica aproxima-se da tradicional. A professora, assim como D1 e D2, acaba por
ndo conseguir aproximar concepcao e pratica.

Ao ser questionada como se sente se um educando contrapde as suas ideias, ela

comenta com entusiasmo:

Eu me sinto muito bem, eu me sinto valorizada, por estranho que parega eu
me sinto valorizada, porque quando um aluno se contrapde a uma ideia que
eu coloco do autor, significa que ele tem outra ideia, se ele se contrapfe a
uma, é porque ele tem outra. E ai eu vou buscar entender, fazer com que a
turma venha entender a ideia do aluno. Dai a construgdo do conhecimento
nasce do contraponto.(informacao verbal)®>’

*’Informacéo verbal prestada pela professora D3 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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E evidente que a professora deixa transparecer nas entrelinhas de sua fala que
ndo é comum um educando se posicionar contrariamente a um professor em sala, mas se
isto ocorresse ela se sentiria bem, e que a partir da oposicao de ideia 0 estudante teria
outra ideia além da do autor. Neste aspecto D3 ignora a consciéncia historica dos
educandos, e ainda mostra-se passiva em seu discurso mediante a opinido do educando,
na medida em que afirma que vai fazer “com que a turma venha entender a ideia do
aluno”, ou seja, aceita a versdo do educando como verdadeira, ao invés de, com senso
critico, analisar a versdo e problematizar em sala, socializando com os demais, para
assim promover a construcdo do saber proposta pela propria depoente em sua
aproximada da concepcdo dialdgica, a professora adere ao método tanto dialdgico
quanto ao tradicional, na medida em que ouve o educando, mas age como sujeito
passivo mediante as versao, assumindo sua concepcdo metodoldgica tradicional.

D3demonstra constrangimento pela falta de formacdo em historia, e desejo ao
mesmo tempo de ter uma formacdo especifica, mas acusa falta de tempo e condic¢des

financeiras para realizar uma especializacao.

Eu ndo me sinto muito a vontade de ser uma professora leiga de historia. Se
eu pudesse, eu teria feito uma graduacdo ou uma especializagdo na érea, vivo
procurando tempo. Eu sei que tem uma agora, fui informada que vai ter uma
especializacio em histdria da Africa, e eu estou com muita vontade, mas as
condi¢Bes ndo me permitem, questdo de ordem financeira que ho momento
tem outras prioridades.(informagéo verbal)*®

A reflexdo da mesma reflete a rotina diaria dos professores com longas jornadas
de trabalhos, que resultam em falta de tempo para estudos e pesquisas, assim como
também para planejarem, sem mencionar as corre¢des de atividades avaliativas, que
acabam tomando os fins de semana e o descanso dos professores deixando a margem da
integracdo social do mesmo. Para Shimidt (2005, p.55) o professor em “seu cotidiano é
preenchido com multiplas tarefas; seu tempo de viver é fragmentado, € dilacerado pelas
preocupacGes muitas vezes contraditorias entre sua profissdo, familia e progresso

cultural”.

4.4 DESAFIOS ENTRE CONCEPCAO E PRATICA NO ENSINO DE HISTORIA
COM D4

**Informacéo verbal prestada pela professora D3 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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Diante dos muitos anos de trabalho no colégio, D4 comenta como tem sido sua
experiéncia de ensino de Historia:
Ndo é muito diferente de minha experiéncia como professora. Eu tenho
experiéncia como professora, ja sou professora ha 34 anos, entdo ndo é muito
diferente.O que muda € o alunado, por exemplo, o aluno de uma turma ele
tem um perfil diferente de outra turma, como tem um perfil diferente de
outros professores, vocé foi minha aluna vocé sabe que eu mantenho a sala
com uma norma de funcionamento, regras, disciplina, a gente conversa,
brinca, mas eu ndo entrego espaco pra eles se sentirem o dono do pedaco, no

sentido de dar o valor que quiser dar. Entdo ndo tem muita diferenca em ser
professor de Histéria de outra disciplina ndo. (informag&o verbal)*®

D4 demostra ndo perceber modificacbes em sua concepgdo ou em sua
metodologia, ao afirmar que: “Eu tenho experiéncia como professora, ja sou professora
ha 34 anos entdo ndo ¢ muito diferente, o que muda é o alunado”. Ao mencionar o
ensino de Histéria, a mesma ndo percebe diferenca, aparentando ignorar a
especificidade dos objetivos do ensino da historia, tal aspecto remete-se a educacao
tradicional, que sob a influéncia do tecnicismo, mantinha a rigor sua metodologia,
pautada numa didatica de ensino Universal que ndo dialoga com a historiografia e teoria
da historia.

Ao mencionar sua postura no papel de professora a depoente afirma: “mas eu
ndo entrego espaco pra eles se sentirem o dono do pedaco, no sentido de dar o valor que
quiser dar” (Informacdo verbal concedida por D4 em 07 de outubro de 2013).Mediante
a isto,um educando da mesma afirma que: “ela costuma ser muito rigida, temos até
medo de perguntar algo para tirar ddvidas, pois a mesma responde com ignorancia
brutalidade” (fala de uma aluna do 9° ano, nas observacbes de 03/04/2013). Esta
caracteristica da professora demonstrada pela educanda aproxima-se da educacgdo
tradicional de ensino, que o professor é visto como o centro das atencdes e detentor do
saber, e portanto sente-se incomodado quando um educando questiona-o.

Ao ser questionada sobre o papel do professor de historia, D4 comenta:

(reflete) principalmente ajudar a formar consciéncia, isso é o que interessa, é
fundamental, quebrar barreiras, trabalhar que o homem independentemente,
indiferentemente de sua preferéncia, etnia, condi¢&o social, credo religioso ou
sua ideologia tem que respeitar, conviver com as diferengas e principalmente
tentar harmonizar esta convivéncia. Acho que a Histéria caminha por isso ai:

**Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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informar, porque quanto mais informado vocé é menos ignorante vocé é
também. (...) Na hora que vocé tem informacdo vocé tem necessariamente a
obrigacao de rever os seus preconceitos. (informagao verbal)®

A afirmacdo de D4 pode refletir-se sobre a maneira como atua em sala de aula,
tentando “formar consciéncia” a medida que traz “informagdes” ignorando a
consciéncia histérica que o educando ja tem, entretanto, de acordo com a concepgdo
dialdgica defendida por Rusen o educando deve construir sua consciéncia mediante ao
estudo, e com as experiéncias vividas pelos mesmos. A depoente apresenta sua versao,
mais o educando possivelmente pode ou ndo “formar consciéncia” com base na
concepcdo do professor, e dependendo da metodologia adotada o educando pode
construir uma concepcdo alienada das tematicas abordadas em sala. A historia também
informa porem as informacges trazidas nas aulas durante as observacGes do ensino
fundamental eram insuficientes para estimular o pensamento critico reflexivo dos
educandos.

Na observacdo das aulas nas turmas do 9° ano A e B, a professora entrou nas
salas em siléncio iniciou suas aulas sempre com introducédo do conteudo, ou correcéo do
mesmo. Sem problematizacdo e aproximacao da realidade dos alunos e sem estabelecer
relagdes entre passado e presente. Durante as aulas os educandos pouco conversavam ou
ficavam no celular, mas também ndo interagiam com a temaética exposta pela professora
- ficavam dispersos.

No 9° ano, a professora explica o conteido e depois divide a turma em trios para
fazerem atividade, entdo a professora fala; “o que eu quero de vocés agora”.L0ogo em
seguida, uma estudante sussurra: “liberar”.No canto da sala, outro educando comenta
sobre a professora: “ela so esta brincando porque a menina (observador) esta aqui, se ela
ndo tivesse ela estaria xingando”, de onde pode-se concluir que na maioria das aulas
ministradas a professora ndo costuma cultivar uma relacdo amigavel com seus
educandos. Esta barreira afetiva possivelmente é uma das razdes da pouca participagdo
dos alunos nas aulas. Esta postura se aproxima ao método tradicional de ensino em que
0 professor ndo permite a participacdo assidua dos educando e mantem um perfil
autoritario, considerando-se o centro da atencao na sala de aula.

Outro exemplo: um educando do 9°ano, diz que nédo esta vendo nada interessante

e D4 responde: “mau humor, m& vontade ¢ seu sobrenome, vocé ndo acha nada

*®Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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interessante”. Ou seja, a professora vé a colocacdo do educando como uma afronta a seu
método de ensino, que no momento, era leitura para responder atividade do livro
didatico. Neste aspecto, a professora demonstra em sua pratica uma das caracteristicas
da concepcdo tradicional e contradiz o que tinha dito na entrevista ao afirmar que “¢é
fundamental, quebrar barreiras, trabalhar que o homem independentemente,
indiferentemente de sua preferéncia, etnia, condi¢do social, credo religioso ou sua
ideologia tem que respeitar, conviver com as diferengas e principalmente tentar
harmonizar esta convivéncia”. Mesmo defendendo uma educacdo dialdgica, em sua
concepcao de préatica pedagogica o professor € o dono da verdade, sabe o que é certo e
errado e o educando ndo deve opinar em sua metodologia.

A professora ignora a afirmacdo do educando que visa apontar que as aulas néo
estdo o envolvendo e que 0 mesmo nao esta aprendendo e os objetivos da professora,
citados anteriormente, ndo estdo sendo alcancados. Quando o dialogo é estabelecido, a
professora responde desta maneira. A reflexdo do educando requer da professora uma
autoanalise da metodologia de ensino, para que possa pensar em métodos mais
interessantes para a pratica pedagogica.

A percepcdo que D4 tem dos educandos, € a mesma que os professores de outras
disciplinas falam a respeito: que tem uns que sdo mais atentos ou presentes e hd um
descaso no geral na escolarizag¢do formal, como a mesma afirma:

O aluno de Historia que eu ouco pelos colegas ndo € muito diferente do aluno
de Portugués, Geografia, Matematica. E como qualquer outro tem uns que se
identificam, sdo mais atentos ou que sdo mais responsaveis, estdo mais
presentes, e no geral, eu ndo diria em relagdo & Histéria mais ao
conhecimento formal, eu percebo assim um descaso muito grande pela

escolarizacdo formal.N&o h& um interesse dos alunos... (siléncio... refletindo)
pelo conhecimento institucionalizado. (informagao verbal)®

A falta de interesse, o descaso pelo conhecimento formal institucionalizado,
notado pela professora é refletido nas reflexfes dos professores e estudiosos atuais: “O
mundo mudou, os alunos também. Teremos de alterar nossas representa¢cbes do mundo
e do aluno.” (GIMENO SACRISTAN, 2005. In SOBRINHO 2010, p. 1). A proposta do
autor é que o professor perceba as transformacdes e acompanhe-as na maneira de pensar

e de agir enquanto professor, 0 que nem sempre é possivel, pois o que se pratica a muito
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tempo cria “raizes” e sdo dificeis de arrancar por completo, a exemplo as “ramas” da
educacéo tradicional a que fomos submetidos desde a infancia.
Ao ser questionada se segue alguma corrente historiografica especifica no

ensino, D4 comenta:

Eu procuro trabalhar com os construtivistas, mais abertos ao dialogo, eu abro
possibilidades para o didlogo com a realidade e os historiadores mais
tradicionais e de modo geral o livro da escola porque na medida em que a
gente escolhe o material vai também por este ponto de vista, 0 que € que ele
(autor) propde? Qual é a postura dele? Em que direcionamento, que linha
tedrica ele vai, e a gente esta sempre procurando estd mais harmonizado com
0 que esta mais proximo de um dialogo de uma conversa. (...) Especifica nao,
eu vou mais pelo dialogo, abre-se mais o didlogo para a troca de experiéncia,
para a interagdo. (Informacéo verbal)®

D4 em seu comentario demonstra falta de clareza sobre as correntes
historiogréaficas, pois a professora ndo cita-as, e a Unica que cita é pedagogica e nao
historiogréfica, fator que € preocupante em virtude da mesma ter uma formacao recente
em Historia. O discurso da entrevistada aproxima-se da concepcao dialdgica de ensino,
e condiz com 0s objetivos da historia, mas sente-se a falta deste dialogo durante as aulas
observadas no ensino Fundamental I1, pois a professora apresenta a sua versao para 0s
educandos, os educandos ouvem e mesmo a professora fazendo questionamento a
respeito da tematica, ndo questionam nem interagem com a discuss&o.

Quando questionada quanto a selecdo dos conteudos e a metodologia de
aplicacdo, D4 comenta:

Os critérios de selecdo dos conteddos sdo complicados, por exemplo, quem
trabalha com oitava série, a gente ja pega o livro que trabalha uma sequéncia
didatica... Por exemplo, na oitava série 0 que aborda? Histéria do Brasil o
que, que abordam la: Republica Velha Era Vargas, 1°Guerra, 2° Guerra,
trabalha com o populismo, tem uma imensidade de contelido, mais a gente
ndo pega o livro para seguir de “cabo a rabo”, até porque se fosse fazer isso,
ndo trabalharia 50% dos conteidos dos temas propostos. E ai a gente ainda
tem que olhar o seguinte: Por exemplo, hd uma valorizacdo de determinado
conteido em detrimento de outro. A questdo regional estd muito fora, ndo é
abordado por muitos, a questdo do Cangaco na Bahia quase ndo s&o
abordados, ai a gente tem a oportunidade de aprofundar. (informacéao
verbal)®®

A selecdo dos conteudos da professora é bem parecida com a D1, D2 e D3 todas

se remetem ao livro e seus contetdos. Nenhuma afirma ter o compromisso por trabalhar
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todo o livro, até porque segundo elas ndo ha tempo suficiente. Mas afirmam que devem
seguir uma sequéncia, o que lembra muito a linearidade, da histdria tradicional.

H4, ainda, historia regional/local, que faz parte da constru¢do da identidade
historica dos sujeitos e que é excluida nos livros didaticos e de certa forma, embora seja
englobada nas aulas de historia, como pontuou a professora, ndo é prioritaria, pois a
prioridade sdo os conteldos programados para unidade e para as séries subsequentes.
Quanto a metodologia adotada para lecionar os contetdos selecionados, D4 comenta:

Sempre comeg¢o com uma conversa com eles. Essa conversa geralmente é
dirigida, mais pode ser de uma noticia, de um fato ou um texto referente ao
tema ou uma leitura de imagem (...). Eu vou dialogando. Esta discussao
dialogada pode ser breve ou mais longa, dependendo de como eles interajam
e respondam aquilo que vocé prop6e e cai no vacuo. Ai, vocé tem que ir para
a exposicéo, oriento leitura ou uma leitura socializada, ou individual possa
ser em sala de aula ou possa ser extraclasse, escolho nos livros didaticos
deles, eu listo (atividades).Eu imagino que eu utilizo de uma maneira boa,
mas eu gasto mesmo o livro didatico sempre. Eu sempre me reporto a isto, eu
faco jogos, oriento atividades em duplas, trios, quartetos, fago trabalhos, eu
trabalho com videos, trabalho com dramatizacdo, com jogos. Eu considero
minha metodologia bem dindmica, ndo é todo dia que eu faco isso (risos).
(informagéo verbal)®

O comentario de D4 reflete a rotina diaria da mesma em sala.Durante a
observacdo foram percebidos estes aspectos frequentemente, inclusive o uso do livro
que é exigido pela professora, para realizacdo de leituras e execucdo de atividades em
classe. Durante as observac@es na turma do 2°ano B do ensino médio realizadas no dia
04/12/2013, no fundo da sala tinha dois colegas um estava com o celular, ambos sem
fazer a atividade em classe que a professora solicitou. A professora chega a carteira e
pergunta pelo livro, e o educando diz que ndo trouxe o livro, D4 questiona ao educando:
“vem fazer o que além de “encher o saco™? O educando ndo responde nada e junta com
outros colegas para realizar a atividade solicitada. A atitude do educando esta pautado
na obediéncia a autoridade da professora e ndo na motivacéo de realiza-la.

Ainda sobre as observac¢des na turma do 2°ano B, do lado de fora tem um
educando que € integrante da turma ele chega escondido olha a aula na porta e senta do
lado de fora da sala, no chdo do corredor do colégio.Os colegas convidam-no para
entrar, porém ele fala: “eu ja estou em recuperagdo véi, fazer o qué?”. Nesta fala o

educando mostra-se desanimado e desenganado, ndo vé importancia nas aulas de

*Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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historia, pois para 0 mesmo nédo faz sentido assistir aula. SO o professor poderia tentar
contornar a situacdo, tendo um dialogo amigavel com o educando. Mas isto ndo
acontece.

Em seu discurso D4 reafirma que “acha 6timo” quando um educando contrapde

a suas ideias e que:

Quem dera isso acontecesse todo dia! Triste € que isto acontece de vez em
quando, que alguém tem uma informagdo que bate e diz: “mais o que eu li
ndo ¢ isso ndo, eu ouvi tal coisa que ndo ¢ desse jeito ndo!” Eu valorizo ai eu
peco para colocar para o pessoal, ndo me sinto constrangida, pelo contrario,
eu me sinto gratificada.(informacao verbal)®

Nas impressdes apresentadas na concepgdo aproximadamente dialdgica
demonstra a rotina didria da ministracdo das aulas marcadas pela falta de assiduidade de
participacdo e debate entre professor/aluno e os demais colegas da turma. Em sua fala
demonstra uma maneira flexivel de producdo do conhecimento mediante o debate de
ideias, mas pode-se concluir que infelizmente tal concepcdo tem que sair do ideério do
professor e chegar & consciéncia critica dos educandos.

Houve um momento no 3° ano, durante a aula de D4, que os educandos
participaram. Foi quando um dos bolsistas do PIBID®® estava na turma, e interveio na
aula, problematizando a corrida armamentista. Os educandos sentem-se provocados e
apresentam suas opinifes a respeito da tematica, D4 também vai acrescentando e
orientando a discussdo em sala. Entdo mediante a reacdo dos educandos gquando
provocados, conclui-se que € necessario um maior espaco para problematizacGes nas
aulas de historia.

Sobre como D4 avalia os educandos, a mesma narra da seguinte maneira:

Tanto no que diz a avaliacdo formal em alguns momentos da unidade. Eu
verifico nas atividades do cotidiano em sala de aula na qualidade de uma
resposta, € uma pergunta bem interessante que o aluno fez, eu sempre
valorizo muito eu sempre falo “olha gente “fulano” perguntou tal e tal coisa o
que € que vocés acham disso?” Ai as vezes um tem opinido outros nio tem.
Entendeu bem? Se ndo eu procuro outra maneira de esclarecer. Tanto pode
ser prova como pode ser teste, apresentacdo de trabalho, exercicio
extraclasse, pode ser uma pergunta feita por eles, pode ser até o interesse do
aluno, ai eu combino com eles logo no comego da unidade eu aviso: “esta

*®Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
%programa Institucional de Iniciagdo & Docéncia.
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unidade vai ter trés ou quatro avaliagdo vou avaliar, tal coisa, tal coisa...”
Ficam previamente avisados.(informagéo verbal)®’

Quando D4 fala em avaliar os educandos baseado na participacdo, respostas
durante as aulas quando questiona os educandos, pode se considerar como uma
avaliacdo complicada, visto que a participacao nas aulas de historia € a minima possivel,
como foi percebido nas observacbes Quanto ao tipo de avaliacdo, D4 fala
superficialmente, mas durante as observacGes foi percebivel o uso de seminério,
apresentacdo de discussao em grupo, elaboracdo de parodias, provas e testes.

Mediante as analises das concepc¢des historiograficas totalmente relacionadas ao
ensino no Colégio Polivalente percebe-se relevantes contradi¢cBes entre discurso e
pratica no ensino de Historia e o educando fica no “fogo cruzado” com o resultado desta
mistura entre concepgdes e praticas. Conforme o PPP do colégio Polivalente: “Ha ainda
antagonismos gritantes, da visdo de mundo da escola, familia e outros, resultando em
relacionamento conflitante onde invariavelmente o aluno é culpado pelo seu

fracasso”(Projeto Politico Pedagdgico — Colégio Polivalente de C. do Coité, 2013, p. 7).

*’Informacéo verbal prestada pela professora D4 em entrevista concedida em: 07 de outubro de 2013
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CONSIDERACOES FINAIS

As transformacdes paradigmaticas ocorridas nas ciéncias, na educacao, assim
como também na Historia cooperaram para a melhoria do processo de ensino de
Historia no Brasil. Mediante os estudos pos-década de 1970, nota-se um aprofundado e
diferenciado olhar voltado para o ensino e sua funcdo na formacgdo cidada. As
concepcdes historiograficas identificadas por John Riisen na educacéo historica Alema e
por Luiz Fernando Cerri, no Brasil, cooperaram para a compreensao e identificacdo das
mesmas e estabelecer uma relacdo com o ensino de Historia lecionado.

No referencial bibliografico estudado, seja do ensino de Historia ou da educacédo
historica, € posto em cheque o0 ensino huma perspectiva a margem da realidade pratica
dos sujeitos nas instituicdes de ensino. Eles apontam, descrevem e problematizam os
resultados obtidos no ensino durante o tempo, mas permanecem abstratos em estratégias
concretas que possibilitem a realizagdo da teoria no ambiente escolar. Por sua vez, os
professores estdo cheios de teorias e por vezes ndo conseguem coloca-las em prética,
pois tais teorias discutem muito o como deve ser, mas ndo sugerem caminhos que guiem
de maneira critica e reflexiva a constru¢do e ampliacdo de consciéncias e acfes na
sociedade em que 0s sujeitos convivem.

Durante o andamento da pesquisa, foi percebido que seria interessante que
tivesse aplicado questionarios para os educandos, para verificar a perspectiva deles das
aulas de historia. Entretanto, ndo foi possivel implementar esta metodologia em virtude
de tal percepc¢do se da ap6s encerrada a coleta dos dados, ja no processo de escrita, ndo
havendo tempo habil. Tal aspecto pode ser explorado em carater aprofundado em
futuras pesquisas.

Dentro da realidade social do Colégio Polivalente, foi possivel perceber que nele
0 ensino de historia permanece ligado a estrutura tradicional de ensino, voltada para
formacéo cidada, para o mercado de trabalho, assim como também preparar 0s jovens
para competir, na l6gica do sistema capitalista, onde os responsaveis pelo possivel mal
desempenho nas disciplinas sdo os educandos, pois segundo a perspectiva sao eles que
devem se esforcar para aprender e passar de ano.

Ao focar na construcdo das concepgdes dos professores e a sua relagdo com o
ensino, é evidente que assim como a educag&o historica defende que as consciéncias séo

formadas das experiéncias vividas pelo homem, sejam elas formais ou informais, sabe-
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se que, 0 que se aprende desde a infancia ndo se transforma rapidamente, acaba por
deixar suas marcas. E na educacéo ndo € diferente: a concepcao que se adquire, fica na
memoria, mas na hora de se materializar conta-se mais com as experiéncias nas quais
estdo acostumados a ver e realizar, como percebido neste trabalho.

A concepcdo dos professores, em sua maioria, dialoga com as concepcdes
tedricas tanto do ensino de histdria quanto na educacdo histdrica, sendo identificado
durante as pesquisa que as percepgdes giram em torno da Concepcdo Dialdgica, mas
que em sua pratica de ensino, apesar de ter incorporados novos instrumentos nas aulas e
avaliacdes, mantém-se tradicionais.

As concepg¢des, por sua vez, encontram “passeando” entre o viés da
historiografia da didatica tradicional e em alguns casos critica, mas, que na sua prética,
assim como na bibliografia, permanecem distantes da realidade social dos educandos.
Este, por sua vez, talvez seja 0 maior desafio dos professores do colégio Polivalente de
Conceicdo do Coité: conseguir atender a todas as demandas exigidas pela educacéo,
mediante a falta de tempo e até o momento sem uma formacdo continuada que o0s
ajudem a superar estes desafios.

Portanto entende-se que das concepcdes apresentadas, a que mais se adequa a
realidade escolar na atualidade, é a concepcdo genética/dialdgica, por ver a histéria em
como ciéncia em construcdo e constituir-se da producdo coletiva do didlogo, além de
buscar aproximacdes com 0s sujeitos em suas complexidades, e na medida em que
sugere ao professor um dialogo entre os saberes académicos e o0s saberes escolares
assim, como também, por exibir o homem como sujeitos da histéria e possuidor de
consciéncia, vendo a historia como orientacdo para a vida em sociedade.

Entretanto, para dar conta desta demanda de reflexdo e mudanca de postura
pedagdgica destes professores, é notdria a necessidade de melhor qualidade de ensino,
com formagdo continuada, uma reducdo da carga horaria - ja que os professores vivem
sufocados mediante a tantas obrigacOes profissionais que nem dispdem de tempo para o
lazer e cuidar da propria saude, principalmente os que trabalham os trés turnos. Deste
modo elas teriam mais tempo para, especializar-se e melhorar os planejamentos e as
metodologias a serem adotadas nas aulas, mais tempo para pesquisa, melhor qualidade
de vida e trabalho.

Mas para conseguir alcangar modificacOes relevantes para 0 ensino é necessario
primeiramente que o professor queira fazer diferente, conscientizar-se que o professor

pode estabelecer estes dialogos problematizados entre a historia ciéncia e a vida
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cotidiana dos educandos em sociedade. Basta o professor se enxergar como sujeito
capaz de mediar ideias, versdes, que ampliem a consciéncia historica e possibilite 0
pensar historicamente nos educandos.

Conclui-se que se tem muito que fazer na construcdo do pensar historicamente,
que a cada dia venhamos refletir sobre as atitudes e acdes em sociedade. O ensino de
historia ndo é como o de qualquer outra disciplina, tem o dever de estimular criacdo de
concepcdes e direcionar agOes tanto no presente, quanto no futuro, sem perder de vista
as raizes da construcdo do conhecimento histérico que é a reflexdo e o didlogo entre
passado e presente. Contudo espera-se que esta pesquisa contribua de maneira positiva
para maior reflexdo e possiveis transformaces no ensino de historia, tantos pelos
professores entrevistados, como pela coordenacgdo pedagdgica e dire¢do do colégio, uma
vez que feita a leitura provoque inquietacdes para um pontapé inicial em acdes futuras,

além de dar visibilidade a temaética e instigar outras pesquisas na area.
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PPP do colégio Polivalente de Conceicdo do Coité 2013




101

ANEXOS

ROTEIRO PARA ENTREVISTA PARA PROFESSORES
1 — Identificacéo

l. Nome?

. Data e Local de nascimento?

1. Estado Civil? Filhos?

IV.  Escolas em que lecionou e tempo?

V. Ensino Médio /Local e curso que ja lecionou?

l. VIII. Ano/Local/Curso (os) de conclusdo do Ensino superior?
. IX. Local em que trabalha atualmente?

M. IX. Onde mora?

3 - Escolha da profissao:

l. Por que ser professor de historia?
Il. Alguém ou algo influenciou na sua escolha? Como?

4- Formagdo Profissional:

l. Como foi sua formacéo?

Il. Durante a graduacao vocé ja queria ser professor?

I Quais disciplinas/areas com as quais mais se identificava e por qué?

IV.  Quais as leituras tedricas que vocé considera mais relevantes dentre as que
fez durante a sua formacéo?

5- Sobre a disciplina historia:

l. Qual o sentido em se estudar historia hoje?

Il. Quais saberes que vocé acha importante que um professor tenha para ensinar
historia?

M. De que modo se constréi o conhecimento historico?

IV.  Como tem sido o ensino de Histdria no Colégio Polivalente durante a sua
regéncia?

V. Sente necessidade de mudanca no ensino de histdria no colégio? O que, e
por qué

6- O exercicio profissional:

l. No periodo que vem lecionando historia como tem sido sua experiéncia em
sala de aula?

Il. Qual o papel do professor de historia?

. Como vocé vé o aluno de Histdria atualmente?

IV.  Que referéncias tedricas embasam sua pratica profissional?

V. Segue alguma corrente historiografica especifica?

VI.  Que referéncias vocé usa para preparar suas aulas?
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VII.  Como voceé seleciona os contetdos? Quais 0s critérios?

VIIl.  Como vocé trabalha o conteudo? Que tipo de atividades vocé desenvolve?

IX.  Como vocé avalia se os alunos estdo aprendendo?

X.Como se sente quando um(a) aluno(a) contrapde as suas ideias referente a
determinado contedo?



