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RESUMO

Aludindo ao caminho e a construcdo do caminho que se percorre no itinerario da
vida, bem como ao dialogo entre a teoria e a pratica € que se alicerca o presente
trabalho investigativo, o qual versa sobre as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao (TIC) no contexto do curriculo proposto e vivido. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, que toma por base um Estudo de Caso no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), especificamente no campus de
Vitéria da Conquista e o Curso Técnico em Informética Integrado. Justifica-se a
importancia da pesquisa por ser uma oportunidade de abordar o curriculo e as
possibilidades que permeiam as demandas propositivas das TIC, bem como as
implicacbes dessa relacdo no estabelecimento e/ou conformacdo do processo
formativo dos discentes, fomentando o entrelagamento dos aspectos que emergem
do contexto social vigente, que refletem uma sociedade envolvida por tecnologia,
Internet e midias, destarte pode-se buscar conceber préticas curriculares/educativas
gue coadunem com essas questdes. A realizacdo de uma pesquisa cujo objetivo
geral foi analisar a relagédo entre o curriculo e as TIC no processo de formacgao dos
estudantes do curso integrado de Informética do IFBA de Vitéria da Conquista/Ba a
partir do que € proposto e 0 que € vivido no curso, representa uma oportunidade de
avanco de uma maneira geral para as praticas curriculares no lécus da pesquisa.
Foram ainda objetivos especificos: Identificar as premissas orientadoras do curriculo
para o trabalho educativo/formativo com as TIC no projeto do curso; verificar de que
maneira as TIC sdo evidenciadas no curriculo e nas praticas curriculares do curso;
bem como, verificar, a partir dos sujeitos do curriculo, as relacdes existentes entre
TIC e curriculo na efetivacdo do que é instituido na formacdo do curso. Usou-se
como instrumentos de coleta de dados o questionario misto eletrébnico aplicado a
docentes, o questionario misto convencional aplicado aos discentes, o levantamento
documental do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Informatica integrado e
Projeto Pedagogico Institucional (PPI) do IFBA e a observacédo das aulas registrada
em diario de campo. Os dados coletados foram analisados por meio da triangulacao,
organizada em categorias. Entre outras conclusdes foi possivel depreender que ha
subutilizacdo das TIC e necessidade de formacao dos docentes para ampliacao do
potencial da tecnologia na formacdo dos estudantes, bem como, a ampliagcdo da
estrutura e acesso as TIC e reformulac&o do curriculo dos cursos integrados.

Palavras-chave: Curriculo. Cursos Integrados. Educacgao Profissional. Tecnologia.
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RESUMEN

Aludiendo al camino y a la construccion del camino que se recurre en el itinerario de
la vida, ademas al dialogo entre la teoria y la practica es se cimenta el presente
trabajo investigativo, lo cual habla sobre las Tecnologias de la Informacion vy
Comunicacion (TIC) en contexto del curriculo propuesto y vivido. Se trata de una
investigacion cualitativa, basada en un Estudio de Caso en el Instituto Federal de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de Bahia (IFBA), especificamente en el campus de
Vitéria da Conquista y el Curso Técnico en Informética Integrado. Se justifica la
importancia de la investigacion por ser una oportunidad de abordar el curriculo y las
posibilidades que permean las demandas propositivas de las TIC, ademas de las
implicaciones de esa relacion en el estabelecimiento y/o conformacion de proceso
formativo de los alumnos, fomentando el entrecruce de los aspectos que emergen
del contexto social vigente, que refleten una sociedad involucrada por tecnologia,
Internet e medios de comunicacion, asi se puede buscar concebir practicas
curriculares/educativas coherentes con esas cuestiones. La realizacion de una
investigacion cuyo objetivo general fue analizar la relacion entre el curriculo y las TIC
en el proceso de formacion de los estudiantes del curso integrado de IFBA de Vitoria
da Conquista/Ba partiendo de lo que es propuesto y lo que es vivido en el curso,
representa una oportunidad de avanzo de una manera general para las practicas
curriculares en el locus de la investigacion. Fueron aun objetivos especificos:
Identificar las premisas orientadoras del curriculo para el trabajo educativo/formativo
con las TIC en el proyecto del curso; verificar de qué manera las TIC son
evidenciadas en el curriculo y en las practicas curriculares del curso; ademas
verificar, segun los sujetos del curriculo, las relaciones existentes entre TIC y
curriculo en la efectuacién de lo que es instituido en la formacion del curso. Se usé
como instrumentos de recoleccidén de datos el cuestionario misto electrénico aplicado
a docentes, el cuestionario misto convencional aplicado a los alumnos, el
levantamiento documental del Proyecto Pedagogico del Curso (PPC) de Informatica
integrado y el Proyecto Pedagdgico Institucional (PPI) de IFBA y la observacion de
las clases registrada en notas de campo. Los dados recolectados fueron analizados
por medio de triangulacién, organizada en categorias. Entre otras conclusiones fue
posible inferir que hay subutilizacion de las TIC y necesidad de formacion de los
docentes para ampliacion del potencial de la tecnologia en la formacion de los
estudiantes, asi como, la ampliacion de la estructura y acceso a las TIC y
reformulacion del curriculo de los cursos integrados

Palabras clave: Curriculo. Cursos Integrados. Educacion Profesional. Tecnologia.
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1 E CAMINHANDO QUE SE FAZ O CAMINHO

Iniciamos esse texto lembrando o dialogo entre Paulo Freire e Myles Horton
presente no livro “O caminho se faz caminhando: conversas sobre educacdo e
mudanga social’, de maneira critica apresentaram suas formas de enxergar,
entender e agir no mundo, cada um com seu itinerario de vida trilhou caminhos em
prol da mudancga e da cidadania, falando com leveza sobre formagédo humana e agir
profissional, a0 mesmo tempo em que assumiam o teor de seriedade que uma
discussdo dessa natureza exige. Foram capazes de falar em liberdade, das
fragilidades e mazelas da sociedade que oprime e explora os menos favorecidos.

Na obra citada, ha a preocupacao em conciliar no dialogo a pratica e a teoria
na busca por tecer um fio impregnado pelo conhecimento critico da realidade
analisada. Acenam que nds, sujeitos da historia, também ndo devemos passar
despercebidamente pelos processos sociais, politicos e educacionais que se
apresentam. Trata-se de assumirmos o lugar da voz que vive e V&, e que vivendo
sua trajetoria, também vive e constréi processos educativos tanto 0s seus como 0s
de outros, permeados de criticidade, que deve ser a caracteristica da nossa fala —
escrita.

O conhecimento cientifico critico € esse que ndo apenas perpassa pela
acomodacdo do ja produzido por tantos mestres, doutores e pensadores, mas
aguele que ressignificado em novos contextos, se revela como possibilidade de
construcao.

E o que pretendemos aqui, fazendo uma alusdo entre o caminho e a
construcdo do caminho, com 0 nosso préprio caminhar pedagogico e a construcao
das praticas, estas que se revelam na realidade que temos e nos propomos a
estudar.

O estilo de escrita que assumiremos tera a caracteristica de dialogo e quando
utilizamos nessa fala de introducdo a primeira pessoa do singular, pretendemos
destacar especificamente as vivéncias da mestranda. As andlises e reflexdes
buscardo se apresentar como conhecimento sistematizado a partir da teoria e da
pratica acompanhadas de perto e tomadas como grandes dimensdes da formacao

humana; assumimos essa postura por uma identificacdo com a abordagem
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qualitativa, dialética e critica que ao mesmo tempo ndo poderd se desprender da
maneira como buscamos compreender 0s sujeitos participes.

Nesse caminhar, a pesquisa que ora apresentamos versa sobre as
tecnologias da informacédo e comunicacédo (TIC) no contexto do curriculo proposto e
vivido no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA),
especificamente no campus de Vitéria da Conquista e o Curso Técnico em
Informatica Integrado. O tema de pesquisa reflete em sua esséncia, minhas
andancas em Educacédo?! ao longo dos anos, principalmente as vivéncias com as TIC
que foram, pouco a pouco, desveladas pelo curriculo das instituicbes de ensino por
onde passei. Trata-se de uma pesquisa que toma por base um Estudo de Caso e
para tanto firmamos nosso pé no IFBA/Vitéria da Conquista, visto que corresponde
ao chdo e espaco da minha atuacdo profissional e que se constitui no campo da
pesquisa.

A minha jornada profissional em Educag&o comecou h& dezoito anos e muitos
foram os dilemas que circundaram essa trajetéria, hoje posso afirmar que todas as
experiéncias vividas me possibilitaram perceber o cenario de desafios envolvido na
realizacdo de um trabalho pedagogico que pudesse corresponder aos dilemas de
uma realidade educativa contemporéanea.

Tal contexto comecgou a se construir na Ultima década do século XX, periodo
gue coincide com o inicio da minha aproximacdo com a Educacdo por meio do
Curso Técnico em Magistério e, posteriormente, ao adentrar a graduacdo em
Pedagogia e, iniciar simultaneamente a atuacao profissional.

Nesse periodo, ano 2000, comecei a trabalhar com Informéatica Educacional e
um novo horizonte de possibilidades se descortinou, softwares com seus recursos
multimidia, sons e imagens num conjunto que colaborava para o envolvimento do
aluno com a aprendizagem, por isso investi grande parte do meu interesse em ler e
participar em discussdes que envolvessem a relacdo das tecnologias com o0s
processos de ensino e de aprendizagem, tanto me marcou essa relagdo que no
trabalho como educadora, percebendo o potencial que a tecnologia poderia alcancar
em contextos educativos, elas sempre estiveram em minha atuacdo, tanto que a

tematica das tecnologias se apresenta novamente no Mestrado.

1 Utilizaremos na maioria das vezes a acepgdo da palavra em mailscula, como substantivo préprio,
dado o campo de estudo da presente pesquisa. Nas citacdes, mantivemos como no original, bem
como, quando relacionada entre outras palavras/campos.
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Aos poucos meu caminhar foi tomando novas rotas e dire¢des... Adentrei a
docéncia, posteriormente assumi a funcdo de coordenadora pedagdgica, durante
muitos anos foi surgindo e se constituindo o interesse pelo estudo de novas
propostas curriculares das instituicbes onde estive visando o estabelecimento do
trabalho pedagogico também por meio das tecnologias.

Para algumas das inquietacdes que tinha frente ao entrelacamento das
discussbes sobre curriculo e tecnologia, encontrei ressonancia, na condicdo de
aluna especial, no componente curricular de Educacdo, Curriculo e Processos
Tecnolbégicos vinculado ao Programa de Poés-graduacdo em Educacdo e
Contemporaneidade (PPGEduC) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Depois, ao fazer parte do Programa de Pos-Graduacao, a centelha da colaboragéo
para 0 movimento da reflexdo se tornou ainda mais real.

Apresentamos essas sistematizagdes na presente investigacao que traz como
titulo “Os curriculos dos cursos integrados e as tecnologias: o proposto e o vivido no
curso de Informética do IFBA campus de Vitéria da Conquista”, trata-se de uma
oportunidade de abordar o curriculo e as possibilidades que permeiam o potencial
propositivo das TIC, bem como as implicagbes dessa relagdo no estabelecimento
e/ou conformacdo do processo formativo dos discentes matriculados no referido
Curso.

Ao tratarmos das proposicOes para tecitura do curriculo dos cursos
integrados, fizemos o recorte de uma realidade especifica: os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia mais precisamente o campus de Vitoria da
Conquista, cidade onde resido desde 1991 e realizei praticamente todas as etapas
de minha formacédo. Além disso, também é a cidade em que atuei ao longo de toda
minha trajetdria profissional.

Como dissemos anteriormente, o IFBA se converteu no campo de minha
atuacao profissional e desde 2013 sou docente da area de Pedagogia e também
atuei na funcédo? de chefia a frente da Coordenacédo do Nucleo Comum (CDNC),
setor que apresenta certa semelhanca com os departamentos nas universidades.

Sobre o IFBA, a preocupagcdo com o0s cursos integrados advém da
caracteristica desse tipo de formacédo que propbe a integracdo do Ensino Médio

(EM) ao técnico, que pressupde o desenvolvimento pleno do educando, preparo

2 Esclarecemos que essa funcdo ndo corresponde a de coordenacdo pedagégica, mas a de uma
chefia de setor, esse com mais de 50 servidores lotados.
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para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, o que preconiza a Lei
n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em vigor. A
mesma lei, ao tratar do EM, destaca uma proposta que tem como finalidade atender
a educacao tecnoldgica basica envolvendo a compreensdo dos fundamentos e
principios de seus fenbmenos.

Tendo em vista os movimentos de mudancas, devemos pensar na
possibilidade de realizacdo de um trabalho pedagodgico que se implementa na
medida em que colabora e articula as acdes para que se desenvolvam de maneira
mais situada com as questdes de seu tempo (nesse caso: acessibilidade,
conectividade, design, hipertextualidade, incluséo, interdisciplinaridade e interfaces).
Assim, as TIC se constituem na possibilidade de entrelacamento dos aspectos que
emergem do contexto social vigente, que refletem uma sociedade envolvida por
tecnologia, Internet e midias. Podemos buscar conceber préticas
curriculares/educativas que coadunem com essas questdes.

Dessa forma, esta pesquisa que aborda o curriculo e as TIC busca propiciar
uma compreensao da realidade educativa em questdo, tendo em vista 0s objetivos
das dissertacbes e teses vinculadas ao PPGEduC, que aliam as demandas da
Educacdo e da Contemporaneidade, e de forma mais especifica, as da linha de
pesquisa em Educacdo, Curriculo e Processos Tecnoldgicos, em que se da a
aderéncia desse estudo.

Assim, constituimos 0 nosso objeto de pesquisa: as TIC no curriculo do curso
de Informatica integrado do IFBA/Vitéria da Conquista.

Realizar uma pesquisa que possa sistematizar e analisar o que esta sendo
feito em relacdo as proposicbes das TIC para implementacdo do curriculo,
representa uma oportunidade de avangco de uma maneira geral para as praticas
curriculares no IFBA, principalmente no campus de Vitéria da Conquista.

Nesse sentido, a nossa questéo problema esta pautada na seguinte pergunta:
como é vivenciada a relacdo entre curriculo e TIC no processo de formacédo dos
estudantes do curso integrado de Informatica do IFBA campus de Vitéria da
Conquista?

O proposito deste estudo, baseado em um aporte qualitativo-dialético, tem

como objetivo geral:
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e Analisar a relacdo entre o curriculo e as TIC no processo de formacao dos
estudantes do curso integrado de Informatica do IFBA de Vitdria da Conquista/Ba a
partir do que € proposto e o que € vivido no curso.

E como objetivos especificos, elencamos:

e Identificar as premissas orientadoras do curriculo para o trabalho
educativo/formativo com as TIC no projeto do curso de Informatica do IFBA campus
Vitéria da Conquista;

e Verificar de que maneira as TIC sdo evidenciadas no curriculo e nas
praticas curriculares do curso integrado de Informética do IFBA campus Vitéria da
Conquista;

e Verificar a partir dos sujeitos do curriculo, as relacfes existentes entre TIC
e curriculo na efetivacdo do que é instituido na forma¢cdo do curso integrado de
Informatica.

O texto estd organizado em seis secOes, distribuidas da seguinte forma: a
introduc&o, intitulada E caminhando que se faz o caminho, na qual encontramos o
itinerario de constituicdo da pesquisa, da pesquisadora na constituicdo do objeto de
estudo, a justificativa, a problematica e os objetivos. Na continuidade temos O trilhar
da pesquisa: a metodologia, apresentamos a escolha por uma abordagem
qualitativa, dialética, na qual se optou pelo Estudo de Caso Descritivo, utilizando-se
como instrumentos para a pesquisa de campo: a observacdo, 0s questionarios
mistos e a andlise documental; a analise dos dados pautou-se na triangulacao.

Formacdo Humana, Curriculo e Tecnologias: trata-se do texto organizado
com intuito de elencar compreensfes sobre Educacéo, curriculo e tecnologia, bem
como a relagéo entre ambas no processo de formacdo humana.

O curriculo vai além do documento, ele se relaciona e se materializa na
pratica, a partir das perspectivas de Goodson (1995) e de Silva (2015), € a sintese
da pratica pedagodgica e desvela a praxis como a acdo humana de transformar e
construir novos contextos e realidades que inter-relacionam as pessoas, as
comunidades e a cultura. Portanto, optou-se por uma compreensao do curriculo
como uma construcao social a qual reflete sobre as tradices e mantém didlogo com
a epistemologia no movimento dos diferentes grupos sociais.

Entenderemos a Tecnologia a partir dos processos que envolvem a dinamica

do fazer humano e do fazer pedagodgico por meio das TIC. A partir do arcabouco
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contemporaneo que nos ajudard a compreender as dimensdes do curriculo e dos
entrelacamentos das TIC na proposta de formacao pesquisada.

Em Do tecer ao tecido: a formacdo instituida e o curriculo dos cursos
integrados apontamos as diretrizes de analise que toma por base o curriculo
proposto por meio dos documentos institucionais como o Projeto Pedagogico
Institucional (PPI) e o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Informatica e sua
relacdo com o curriculo vivido, aquele que corresponde ao trabalho transposto na
pratica docente e que podera refletir as diretrizes curriculares propostas ou se
distanciar delas.

Ja na secao cinco temos a Analise dos Dados pauta-se no procedimento de
triangulacdo o qual foi desenvolvido a partir das seguintes categorias de andlises:
Proposicoes formativas em relacdo as TIC: o curriculo proposto; O curriculo vivido:
evidéncias da insercdo e uso das TIC nas préticas curriculares (Evidéncias
planejadas/pensadas; Evidéncias nao planejadas e praticadas; Lembrancas
pedagogicas; Indicacbes didaticas e técnicas; Menc¢des tecnologicas) e Curriculo e
TIC: do proposto ao vivido no cotidiano da formacéo. Por fim, as Considera¢des
Finais.

Este trabalho constitui-se em uma andalise que contribui para as praticas
curriculares do IFBA no contexto da Contemporaneidade, visto que a pesquisa
busca um entrelacamento entre as TIC e o trabalho pedagdgico estabelecido em um
curso de nivel médio integrado, assim como as diretrizes orientadoras da propria
instituicdo para o trabalho com as referidas TIC.

Tal convergéncia nos permitiu perceber a situacdo pedagdgica capaz de
adequar-se, ou mesmo atender as questdes que emergem do atual contexto no qual
0S nossos alunos estdo inseridos, visto que a tecnologia esta marcadamente
presente em todos os lugares e de forma acentuada no nosso dia-a-dia, e por isso, &
importante que ela n&o se distancie dos processos formativos.

Uma andlise minuciosa, tanto do ponto de vista da observacao das praticas e
da aplicagdo dos questionéarios, quanto da leitura dos documentos orientadores do
trabalho pedagodgico no IFBA e da triangulacdo dos dados levantados, nos
evidenciou achados importantes que compartihados em meio académico e
pedagdgico nos faz avancar em um campo tdo povoado de dificuldades ao longo da

histéria que € o do curriculo.



24

Realizamos andlises que séo proprias das pesquisas de natureza qualitativa e
nossas compreensdes, bem como as proposicbes se constituem a partir da
realidade particular dos cursos integrados ofertados pelos Institutos Federais o que

podera ser util no trilhar e construir de novos caminhos.
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2 O TRILHAR DA PESQUISA: A METODOLOGIA

A pesquisa se estrutura a partir do eixo da Educacédo Profissional Técnica de
Nivel Médio que se articula por meio da discussdo sobre as TIC no Curriculo,
mantendo didlogo com os cursos integrados, mais especificamente, a analise do

curso técnico em Informatica integrado do IFBA, como se observa na Figura 1.

Figura 1 — Mapa da pesquisa
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CURSO TECNICO EM INFORMATICA
INTEGRADO

Fonte: Elaborag&o das pesquisadoras durante as sessdes de orienta¢do (2017)

O mapa conceitual norteou nossas agdes no construto da pesquisa, (de cima
para baixo) identificamos a modalidade e o nivel de ensino que a pesquisa abarca. A
seguir, tomamos o perfil de formacdo enquanto pressuposto para o trabalho
educativo a ser realizado em paralelo aos recursos para implementacdo pedagogica
envolvendo tecnologia e, por isso, as TIC.

Circulado em verde temos a Formacéo e as TIC na efetivagdo do Curriculo.
No centro, o Curriculo, materializado, pensado e praticado, proposto e vivido. Nos
retdngulos pontilhados destacamos as dimensdes desse curriculo que articula a
formacao regular no Ensino Médio com a formacdo Técnica Profissional. As setas
sinalizam o campo, o l6cus e 0s sujeitos.

Optamos por apresentar a Metodologia como secdo anterior aquelas de
marco conceitual por considerarmos que no Estudo de Caso o planejamento

metodoldgico deve constituir-se em um itinerario que, a0 mesmo tempo em que
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delineia os aportes cientificos e tedricos necessarios a esse nivel de investigacdo —
uma pesquisa de Mestrado, também orienta o nosso trilhar acerca de cada
dimenséo a ser discutida e analisada.

A pesquisa é de natureza qualitativa, pois tais bases sdo fundamentais em um
estudo cujo contexto € determinante, visto que “deve ter como principal fundamento
a crencga de que existe uma relagao dinamica entre o mundo real, objetivo, concreto
e o objeto” (OLIVEIRA, 2008, p. 68).

Quanto a abordagem, parte de uma inspiracdo dialética, entendida como
estudo da realidade de uma maneira dinamica, analisando as partes em relacéo
constante com a totalidade. Na dialética, ha “a contempla¢do viva do fenédmeno,
buscando perceber sua singularidade e delimitar suas caracteristicas. Analisa o
fenbmeno, observando os elementos que o integram, procurando estabelecer
relacdes sociais” (PESCE; ABREU, 2013, p. 21).

A dialética enquanto paradigma refere-se a maneira de pensar e viver
sustentada na triade (tese, antitese e sintese), em um constante devir. Uma tese é
apresentada, posteriormente confrontada com um novo argumento que é a antitese,
o terceiro momento redne o resultado dessa inter-relacdo entre tese e antitese,
formando a sintese. Na continuidade, a sintese podera ser uma nova tese
reiniciando novamente o ciclo, trata-se de um processo continuo de superacao e
reconstrucdo das ideias; aqui nossa producdo se constituiu em um passo, entre
tantos outros na composi¢ao de inimeras sinteses.

Os pressupostos da dialética a partir das bases da Contemporaneidade estédo
presentes em todos o0s aspectos da sociedade, sua caracteristica € ndo se sustentar
em verdades absolutas e eternas, a producdo de conhecimentos € uma mola
propulsora das relagdes econdmicas e politicas em cada tempo historico.

Pensar dialeticamente € permitir-se reconhecer argumentos distintos, e nao
ter que, necessariamente, agir como no paradigma positivista, no qual as hipoteses
deveriam ser testadas para serem ou nao corroboradas. Na dialética, um argumento
pode ser superado por outro, ou modificar-se a depender do contexto cultural em
gue se apresenta. Por isso, é essencialmente critica, dessa base podemos pensar a
escola de hoje, almejando que seja também critica, engajada, questionadora e
transformadora.

Se na dialética ndo cabe a mera perpetuacdo das verdades eternas, entao,

parte-se do saber que foi historicamente acumulado pelo homem para entdo
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atualizad-lo no tempo a fim de desenvolver formas criativas de resolver seus
problemas e dilemas cotidianos, o que nos aproxima das premissas da Pedagogia
Historico-Criticas.

Cabe-nos, assim situar nos construtos teodricos que estamos apresentando,
como cada universo complexo das teorias, foi sintetizado por n6s como um todo

dialético e relacionado no corpus da pesquisa.

2.1 O CAMPO: DA ESCOLA DE ARTIFICES AOS INSTITUTOS DE TECNOLOGIA

A Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e 0s
Institutos Federais (IF) foram criados pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, no decreto 7.022 de 02 de dezembro de 2009 s&o estabelecidas as medidas
organizacionais para essa implantacédo e conforme o Artigo 2° do referido decreto, os
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia passam a se constituirem por
identidade diversa das instituicbes que o antecederam, os Centros Federais de
Educacédo Tecnoldgica, Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e
demais Unidades de Ensino Descentralizadas (UNED) que foram objeto de
integracdo ou de transformacéo.

Os IF séo equiparados as universidades federais, contudo atuam em todos 0s
niveis e modalidades da Educacdo Basica, profissional e superior, possuem uma
estrutura multicampi e caréter pluricurricular. Sendo assim, um dos objetivos dos IF é
ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, ofertando 50% das vagas na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da Educacao de jovens e adultos (EJA).

O IFBA foi criado mediante transformacdo do Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica da Bahia (CEFET-BA). Herda uma heranca histérica centenaria desde a

instalacdo da Escola de Aprendizes Artifices da Bahia em 1909, no governo do

3 A Pedagogia Historico-critica se encaixa no rol das tendéncias criticas da Educacao brasileira,
desde 1984 vem se apresentando como uma concepcdo educacional formulada por Dermeval
Saviani que desenvolve em longo prazo seus estudos e pesquisas nessa area, sem demarcacao
clara de sua concluséo, esse é um daqueles temas de “estudo de uma vida”. As teorias da Educacao
abrangem o grupo das ndao criticas (pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista) e
das pedagogias criticas (envolve as teorias que concebem a escola como violéncia simbdlica, aparato
ideoldgico do estado e dualista).
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presidente Nilo Peganha, criada como mecanismo de controle social. Passou por
Liceu Industrial de Salvador, em 1937; Escola Técnica de Salvador (ETS), em 1942,
Escola Técnica Federal da Bahia (ETFBA), em 1965, tiveram a industrializacédo
como norteadora de suas acdes; e depois, Como se percebe nesse processo em que
esteve/estd a mercé de determinantes politicos, passou a Centro Federal de
Educacdo Tecnol6gica da Bahia, CEFET-BA, em 1993; e, finalmente em 2008,
recebe o nome que tem hoje. O Quadro 1 demonstra 0os nomes, mudanca e as

bases legais que fundamentaram esses processos.

Quadro 1 — Mudanca na nomenclatura do IFBA de 1909 até 2009

NOME INSTITUCIONAL
ANTERIOR ATUAL DIECRETOY LS
Escola de Aprendizes e Artifices Decreto n° 7.566/1909
da Bahia
Escola de Aprendizes e Artifices da Liceu Industrial de Salvador Lei n® 378/1937
Bahia
Liceu Industrial de Salvador Escola Técnica de Salvador Decreto-Lei n°
Escola Técnica de Salvador Escola Técnica Federal da Bahia 4.127/1942
(ETFBA) Lei n° 4.759/1965
Escola Técnica Federal da Bahia Centro Federal de Educacéo Lei n®8.711/93
(ETFBA) Tecnoldgica da Bahia (CEFET-
BA)
Centro Federal de Educacéo Instituto Federal da Bahia (IFBA) Lei n®11.892/2008
Tecnoldgica da Bahia (CEFET-BA)

Fonte: Fartes e Moreira (2009, p. 18)

A que conjunto de interesses e intencionalidades serviu o movimento de
passagem da Escola de Artifices aos Institutos de Tecnologia? Qual a ideologia
subjacente a legislacdo? As alteracbes nos nomes demonstram e denunciam 0s
dilemas de uma instituicdo que se manteve ao longo dos movimentos politicos,
sociais e econdmicos do pais.

Detalharemos a mais recente delas: a mudanca de CEFET-BA para IFBA
(2008), em que temos aqui uma significativa alteracdo na proposta educacional,
acao do entédo Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), em que a Educacéo
Profissional Técnica (EPT) passa a configura-se enquanto processo educativo e
investigativo (FARTES; MOREIRA, 2009).

Como processo educativo busca consolidar as vias de acesso para a
democratizacao do ensino profissionalizante, a Lei n® 11.741, de 16 de julho de 2008
altera a LDBEN 9.394/96 e redimensiona, institucionaliza e integra as acdes da

educacao profissional técnica de nivel médio, da educacéo de jovens e adultos e da
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educacéo profissional e tecnolégica como um todo. J& a dimenséo investigativa abre
caminhos para a pesquisa aplicada e investimento na area do Ensino de Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) e da Matematica, abrangendo diferentes niveis
e modalidades da Educacédo (Basica, Superior e Continuada).

Nesse intersticio, percebemos que as politicas da EPT ampliaram as
possibilidades de fortalecimento do projeto do IFBA enquanto instituicdo “com
qualidade socialmente referenciada” (IFBA, 2013, p. 27).

Atualmente possui 23 campi presentes nas cidades de Barreiras, Brumado,
Camacari, Euclides da Cunha, Eunapolis, Feira de Santana, Ilhéus, Irecé, Jacobina,
Jequié, Juazeiro, Lauro de Freitas, Paulo Afonso, Porto Seguro, Salinas da
Margarida, Salvador, Santo Amaro, Santo Anténio de Jesus, Seabra, Simdes Filho,
Valenca e Vitéria da Conquista, além de um campus avancado* em Ubaitaba e um

Polo de Inovagdo em Salvador (PIS)°.

Figura 2 — IFBA em Rede
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Fonte: Site do IFBA (Disponivel em: <www.portal.ifba.edu.br/menu-campi/escolha-o-
campus>. Acesso em 21 abr. 2017)

4 O IFBA Campus Porto Seguro deu origem ao seu primeiro nicleo avancado em 2013, a condicdo de
campus avancgado representou ganho de autonomia académica, permissdo para a implantacdo de
NovOosS cursos e or¢gamento proprio para investimento em estrutura. Informacgdes disponiveis no Site do
IFBA (Disponivel em: <http://portal.ifba.edu.br/portal-do-servidor/noticias-2015/coficializado-campus-
avancado-em-ubaitaba>. Acesso em 28 fev. 2018).

5 O Polo de Inovagao atua no atendimento as demandas por pesquisa, desenvolvimento e inovagéo,
a formacado de recursos humanos e a prestacao de servicos tecnologicos para os setores de base
tecnologica, especialmente na area de tecnologia em salude (Disponivel em:
<http://portal.ifba.edu.br/polo_de _inovacao_salvador/inicio>. Acesso em 28 fev. 2018).
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Na Figura 2 pudemos identificar no Mapa da Bahia a atuacdo do instituto; em
gue se observa também o campus de Vitéria da Conquista, campo da nossa

pesquisa, sobre o qual abordaremos a seguir.

2.1.1 As intersecfes darede: o campus de Vitoria da Conquista

O IFBA/Vitéria da Conquista se constitui 0 campo da pesquisa, esta localizado
no Sudoeste do estado da Bahia e teve sua construcdo iniciada no més de outubro
de 1989, foi inaugurado no dia 24 de novembro de 1994, portanto nesse ano de
2018, fara 29 anos de servicos prestados a comunidade conquistense. No ano
seguinte a sua inauguracdo, iniciou suas atividades com o curso Pré-Técnico, no
cenario regional contribuiu com a formacdo de centenas de profissionais, alguns
deles, inclusive retornaram a instituicdo como servidores tanto técnicos como
docentes.

Nas Uultimas duas décadas, a cidade de Vitéria da Conquista veio se
constituindo em um polo educacional que conta com a atuagédo de Instituicbes de
Ensino Superior (IES) como a Universidade Federal da Bahia (UFBA), a
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), além de quatro instituicbes
privadas e quatro polos de Educacao a Distancia (EAD), nessa perspectiva o IFBA
integra o trabalho de atuag&o na regido oferecendo ensino, pesquisa e extensao.

A implantacdo do IFBA/Vitoria da Conquista fez parte do processo a que
chamamos pré-expansao (implantacdo dos campi de Barreiras, Eunapolis, Valenca e
Vitoria da Conquista), ou seja, inicialmente contavamos apenas com O campus
Salvador (hoje o maior campus de toda a rede na Bahia), posteriormente ocorreu a
expansao propriamente dita.

Para melhor tangenciarmos essa expansao basta apontarmos que de 1909 a
2002 foram construidas 140 escolas técnicas no pais. Ja entre 2003 e 2016, o
Governo Federal por meio do Ministério da Educacédo implementou a construcéo de
mais de 500 novas unidades referentes ao plano de expansdo da educacédo
profissional, totalizando em 644 campi em funcionamento.

No territério nacional sdo 38 IF presentes em todos estados brasileiros e que

oferecem cursos de qualificacdo, educacao profissional técnica de nivel médio na
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forma integrada e subsequente e Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educac¢do de Jovens e
Adultos (Proeja), cursos superiores de Tecnologia, Bacharelado, Engenharia e
Licenciatura, bem como a Pos-Graduacdo. Conforme o Artigo 2° da ja citada Lei n°®
11.892/2008,

Os Institutos Federais sao instituicdes de educacado superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta
de educacao profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades
de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnolégicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos desta
Lei.

Desse modo, o IFBA se insere no cenario regional e nacional, atualmente o
campus de Vitéria da Conquista conta com a oferta de seis cursos técnicos, sendo
quatro na forma integrada (destinado aos discentes que tenham concluido o 9° ano
do Ensino Fundamental, para formacédo técnica de nivel médio; implementando um
curriculo que integre componentes curriculares do Nucleo Comum do EM aos de
carater eminentemente técnicos).

Oferta também cinco cursos na forma subsequente (cujo publico alvo envolve
os alunos que ja tenham concluido o EM e desejam obter apenas a formacgéo
técnica), ambas de nivel médio; sdo ofertados também cinco cursos de Graduacao,
pela ordem de implantacdo: Engenharia Elétrica, Engenharia Ambiental,
Bacharelado em Sistemas de Informacéo, Licenciatura em Quimica e Engenharia
Civil e nenhum curso de P4s-Graduacdo em andamento. Além de pautar o0 ensino na
abordagem Historico-Critica conforme prevé o seu projeto pedagoégico, o IFBA
realiza pesquisa e extensao, formando o tripé praticado pelas IES.

Vale salientar que o corpo docente tanto do campus, como do IFBA em geral,
possui ampla formacdo em nivel de pos-graduacédo (Mestrado e Doutorado), bem
como realiza pesquisa nos eixos em que atua, corroborando para que os discentes
em seus diferentes niveis e modalidades possam ter a possibilidade de desenvolver
projetos e atuar no campo da pesquisa cientifica mesmo antes da graduacao, o que
deveria ser uma premissa da Educacao Basica brasileira como um todo.

A opcéo pelo IFBA/Vitéria da Conquista em detrimento a outros campi deve-se
ao fato de a pesquisadora estar lotada nesta unidade e desempenhar o cargo de

docente da area de Pedagogia, como dito anteriormente, além de atuar
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intensamente em diversos processos educativos da instituicdo desde 2013, quando
passou a ser servidora publica.

Tomando por base o0 preceito de que o0s pesquisadores ensejam contribuir e
desenvolver processos que envolvam diretamente a realidade educacional em que
esta inserido, optamos por realizar a pesquisa no proprio espaco de atuacéo
profissional, contudo ndo possuimos uma relagédo direta com os cursos integrados,
ministrando aulas apenas na graduacao e predominantemente na licenciatura.

A aproximacao que foi construida com os cursos integrados se deu por meio do
desempenho da funcdo de coordenadora na CDNC. Momento em que foi possivel
manter contato com os curriculos e itinerarios formativos apresentados pelos cursos
ofertados na instituicdo. Como também, durante a realizacdo de um projeto
interdisciplinar denominado Jornada Cultural, em que ocorreu a possibilidade de
atuacao diretamente com os docentes que estavam ministrando aulas nas turmas
dos cursos integrados e com todos os discentes matriculados, na época, um total de
500 alunos. Foi uma experiéncia bastante interessante e que possibilitou uma visédo
ampla do curso que ora tomamos como l6cus dessa pesquisa, nesse sentido torna-
se necessario apresentar de forma mais detalhada o que é instituido com o curso

técnico de Informatica integrado na sua forma curricular, estrutural e pedagdgica.

2.2 O LOCUS: CURSO TECNICO EM INFORMATICA INTEGRADO

O campus de Vitéria da Conquista oferta quatro cursos na forma integrada,
sao eles Eletromecanica, Eletronica, Informética e Meio Ambiente, os dois primeiros
estdo vinculados ao turno vespertino e os dois ultimos ao turno matutino. Como
docente na instituicio campo da pesquisa possuindo atividades comumente
previstas para os turnos vespertino e noturno, entendemos que seria necessaria a
disponibilidade dentro da dinamica diaria das atividades para os devidos contatos
com o0s sujeitos, bem como a pesquisa de campo propriamente dita. O que nos

motivou a optar por um dos cursos matutinos.
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A partir dos vieses de discussao dentro da propria linha de pesquisa em que
estamos vinculados no PPGEduC?® e as possibilidades de estudo, os processos de
formacdo e tecnologia ficaram mais claros e se converteram em um caminho
interessante a seguir.

Assim, por uma maior aproximagdo entre a pesquisa, 0 curso e a area de
tecnologia, elegemos como l6cus da pesquisa o0 Curso de Informatica da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, conforme seu PPC de 20097, em vigor, que a
partir de agora chamaremos apenas Curso de Informatica Integrado (Cll). O referido
curso pertence ao eixo tecnoldgico de Informacdo e Comunicacdo e habilita o
Técnico em Informatica de nivel médio e assegura também a qualificacdo de
mantenedor de computadores e redes.

O curso foi implantado no inicio do ano 2000 buscando atender a grande
demanda da cidade e regido, sinalizava também o promissor polo de industrias do
setor de informética localizado em Ilhéus, a 277 km de Vitéria da Conquista, naquela
ocasiao nao havia o campus do IFBA nessa cidade, o que estimulava ainda mais a
oferta; € sinalizado também que os cursos na area de Eletrdnica e Eletromecanica
possuiam alunos egressos que estagiavam em empresas la localizadas.

A forma de ingresso na instituicdo, bem como no curso se da por meio de
processo seletivo publico, implementa-se uma carga horaria de 3.240 horas
distribuidas em quatro anos letivos, mais 360 horas de Estagio ou Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).

Em seu objetivo geral temos um destague para a conciliagdo dos
“fundamentos cientificos e tecnolégicos que relacionem a pratica e a teoria, através
da articulacdo de forma integrada das diversas disciplinas ministradas no decorrer
dos quatro anos” (IFBA, 2009, p. 10). A analise do PPC, de forma mais detalhada
ocorrera posteriormente quando apresentaremos os dados coletados por meio da
analise documental.

No curso estdo matriculados 132 alunos, conforme os dados disponibilizados
pela Coordenacao de Registros Escolares (CORES), dados fornecidos em 18 de

janeiro de 2018. Além disso, os discentes estdo enturmados da seguinte forma:

6 Linha 4: Educagéo, Curriculo e Processos Tecnolégicos.

7 Ha um desalinhamento na ordem do tempo entre a implementagdo do PPC do curso que data de
2009, e ainda se encontra em vigéncia, em relagdo ao marco legal (ou seja, o referido PPC é anterior
a Resolucdo CNE/CEB 06/2012 que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio).
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Tabela 1 — Alunos matriculados no curso Integrado de Informatica em 2018

Série Cédigo da Turma Matriculas
1a 4111 37
28 4121 32
32 4131 32
43 4141 31

Fonte: CORES (2018)

Outras caracteristicas do curso serdo mencionadas na analise tendo em vista
os instrumentos de acesso e coleta de dados envolvidos na pesquisa e que

colaborardo no desvelar do l6cus.

2.3 O DESENHO METODOLOGICO: UM ESTUDO DE CASO DESCRITIVO

Ao formularmos nossa pergunta de pesquisa: como é vivenciada a relacéo
entre curriculo e TIC no processo de formacao dos estudantes do curso integrado de
Informatica do IFBA campus de Vitéria da Conquista? Identificamos o Estudo de
Caso como possibilidade de sua realizacdo, pois “em geral, os estudos de caso
representam a estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo ‘como’ e
‘por que’ [...] e quando o foco se encontra em fenbmenos contemporaneos inscritos
em algum contexto da vida real” (YIN, 2001, p. 19).

Nesse contexto, o Estudo de Caso torna-se uma estratégia metodolégica
adequada, pois “[...] consiste na observacao detalhada de um contexto, ou individuo,
de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico’ (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 89) o que correspondeu com a realidade que nos propusemos a
estudar.

Optamos pelo Estudo de Caso Unico visto que se trata de uma mesma
realidade, uma instituicdo de ensino (IFBA) com suas singularidades, sendo assim,
um Caso Descritivo, pois “[...] traca a sequéncia de eventos interpessoais ao longo
do tempo, descreve uma subcultura que raramente foi tépico de estudos anteriores e
descobre seus fen6menos-chave — como o avango profissional [...]" (YIN, 2001, p.
22), além disso, “o pesquisador do estudo de caso tem apenas a obrigacdo de se

sentir livre para ‘relata-lo como ele realmente é” (YIN, 2001, p. 128). Desse modo,
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tudo isso pode variar conforme a subjetividade dos sujeitos envolvidos no processo,
sendo, portanto, relativo.

Segundo André (2013), o conhecimento gerado pelo Estudo de Caso é
diferente de outros tipos de pesquisa, ele € mais concreto e contextualizado.
Buscando ir mais além, agucar a analise profundamente. ldentificamos em nossa
pesquisa todas as caracteristicas anteriormente elencadas e como caminho
metodoldgico adequado, capaz de nortear 0os processos da pesquisa.

A partir dos procedimentos adotados foi possivel garantir a confiabilidade e a
validade, previstas em um Estudo de Caso, detalharemos o processo para que
sejam evidenciadas tais caracteristicas.

O caso em questao apresenta ineditismo, pois ndo localizamos dissertacfes e
teses anteriores que tenham sido sistematizadas da forma em que se organiza o
presente estudo. Percebemos um movimento maior para elaboracdo de projetos de
pesquisa que abordam a EPT devido a abertura do Programa de Pés-Graduacao em
Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do IFBA em 2017. Ocasido em que
a nossa pesquisa ja se encontrava em andamento.

Na continuidade especificaremos a populacdo e os instrumentos utilizados
para acesso e coleta dos dados e informacdes da pesquisa, assim entendemos que
o desenho metodoldgico possa ser delineado em sua inteireza e apresentado de

forma a sustentar o caminho percorrido.

2.3.1 Os participes da pesquisa: os docentes e os discentes

Elencamos as categorias docentes e discentes envolvidas diretamente no ClI
como sujeitos participes da pesquisa. O universo envolveu os docentes atuantes no
curso e o numero de discentes regularmente matriculados e frequentes também no
curso, além disso, a disponibilidade apresentada para participacdo na pesquisa,
consolidada por meio da assinatura nos Termos de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE), conforme os Apéndices A, B e C.

Para melhor caracterizarmos os docentes do IFBA necessitamos apresentar
alguns detalhamentos. Inicialmente, os que atuam nos cursos integrados pertencem

a carreira do Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT), parte-se
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da particularidade do instituto e da possibilidade de atuacdo em todos os niveis e
modalidades da Educacao, caracteristica dos cursos ofertados nos IF.

Para tanto a carreira do Magistério Superior, tdo comum nas universidades,
cria limitacbes do ponto de vista da atuacdo docente. Atualmente os profissionais
pertencentes a esse plano de carreira sdo em numero bastante reduzido nos
diversos campi do IFBA, tais servidores atuam especificamente nos cursos de nivel
superior.

Sendo assim, fica claro que todos os docentes vinculados ao Cll sdo aqueles
que pertencem a carreira EBTT, em sua maioria prestaram concurso de provas e
titulos para sua area especifica de formacéo. O corpo docente apresenta formacéo
em nivel de mestrado e doutorado, apenas uma pequena parte possui pos-
graduacdo lato sensu (identificamos apenas trés). Essa caracteristica evidencia a
possibilidade de se cumprir 0os requisitos mencionados em relacdo a politica
implementada nos IF que envolve o ensino técnico e tecnolégico e a producéo
cientifica, sendo assim o perfil desses profissionais corrobora com as proposicdes da
instituicao.

No Quadro 2 apresentamos 0s componentes curriculares correspondentes as
areas em que realizamos o0 acompanhamento no ambito da pesquisa, que
consideramos relevante por abarcar diferentes campos cientificos e que abrangem

significativamente as diversas caracteristicas do curso.

Quadro 2 — Componentes curriculares de atuacdo dos docentes

Componentes Curriculares Identificacéo
Espanhol Al
Geografia A2

Inglés A3

Lingua Portuguesa Ad
Matematica AS
Quimica A6
Sistemas Operacionais A7
Sociologia A8

Fonte: Elaboracao prépria (2018)

No entanto, vale esclarecer que esses componentes ndao foram escolhas da
pesquisadora, e sim, constituidos a partir da atuacdo dos sujeitos docentes que ora

participaram da investigacao.
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O mesmo ocorreu para chegarmos ao namero final de nove sujeitos docentes
atuantes no curso l6cus da pesquisa dos, aproximadamente, 32 docentes. Para
tanto, realizamos alguns ajustamentos — adiante detalharemos esse percurso, pois
agora nos deteremos a caracterizacdo desses sujeitos. A juncao entre os docentes e

areas de atuacao gerou a identificacdo, como podemos observar no Quadro 3.

Quadro 3 - Identificacdo dos docentes sujeitos da pesquisa

Docente Area Identificacdo
D1 Al D1A1
D2 A5 D2A5
D3 A6 D3A6
D4 A2 D4A2
D5 A8 D5A8
D6 A7 D6A7
D7 A2 D7A2
D8 A4 D8A4
D9 A3 D9A3

Fonte: Elaboracéo prépria (2018)

No que diz respeito a formacdo dos nove docentes participantes da pesquisa,
cinco sdo mestres, trés sdo doutores e um é especialista. Outra particularidade com
a gual convivemos no IFBA/Vitoria da Conquista diz respeito a falta de formacéo
pedagdgica dos seus docentes, no que diz respeito aos participantes da pesquisa, a
amostra aqui representada demonstrou o contrario: trés sédo bacharéis e seis sao
licenciados. Assim sendo, uma terca parte € de nédo-licenciados e que, portanto
possuem experiéncia docente que emana da pratica; essa realidade é maximizada
guando tomamos o universo de docentes no campus, bem como no IFBA.

Em detrimento da titulacdo docente, a instituicdo busca investir esforcos para
formacdo pedagogica, inclusive esta iniciando, pela primeira vez, a oferta de um
curso de complementagdo pedagogica em EAD que atendera inicialmente a uma
demanda voluntaria.

Em relacdo ao tempo de servico na instituicdo, possuem tempos variados,
contudo predomina o periodo de cinco anos ou mais de atuacdo profissional
especificamente no campus, o que demonstra a possibilidade desses docentes
terem acompanhado as mudancas e implementacdo de algumas diretrizes

orientadoras do trabalho pedagdgico.
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Para caracterizar os participantes discentes, inicialmente retomaremos
algumas informagdes anteriormente apresentadas, a saber: seu ingresso no curso
deu-se por meio de processo seletivo, esta regularmente matriculado e frequente,

assim pertencer a umas das quatro turmas do curso.

Quadro 4 - Identificacdo das turmas do curso

Série Cddigo Docentes atuantes
12 4111 D3A6; D6A7; D8A4
24 4121 D4A2; D5A8
38 4131 D2A5; D7A2
4a 4141 D1A1; D9A3

Fonte: Elaboracgé&o prépria (2018)

O Instituto conta com programas de assisténcia e uma parte dos discentes &
atendida por eles, presenciamos relatos em que os discentes afirmaram ser de outra
cidade e residem em Vitéria da Conquista apenas para estudar, convivendo com
diferentes situacfes: moram com parentes, com amigos ou sozinhos.

Também héa casos de estudantes com Necessidades Educativas Especificas
(NEE), um discente é cego e dois discentes sdo surdos. O discente cego nos relatou
que em casa utiliza softwares especificos que o auxiliam nos estudos, ja os que séo
surdos contam com auxilio de intérpretes durante todo o periodo de aulas. Todos os
discentes, a depender das necessidades, podem ser acompanhados por
profissionais da Coordenacdo Técnico Pedagdgica (COTEP)® e do Ndcleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE).

Vale ressaltar, ndo € o nosso objetivo avaliar todos os aspectos dos perfis dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, fizemos a descricdo das caracteristicas aqui
apresentadas por fazer parte da realidade em que estdo envolvidos esses
participantes, contexto o qual estamos estudando. Sendo assim, trazemos esses
elementos para composicdo no nosso Estudo de Caso. Na analise nos deteremos
aos aspectos propriamente ditos do perfil tecnoldgico e do que diz respeito as

dimensdes do curriculo aqui estudadas.

8 A COTEP (Coordenacgédo Técnico-Pedagdgica) € o setor multidisciplinar que trata das questdes de
carater educativo do Instituto Federal da Bahia campus Vitéria da Conquista, assumindo a
representatividade dos assuntos do cotidiano académico que dizem respeito a formacgédo global do
estudante em suas dimensfes pedagdgicas, psicolégicas e sociais (Disponivel em:
<http://portal.ifba.edu.br/conquista/ensino/cotep>. Acesso em: 31 jan. de 2018).
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2.3.2 Os dispositivos de coleta e acesso aos dados

Os instrumentos de acesso, coleta de dados e informacdes utilizados no
ambito da pesquisa foram: a) observacdo sisteméatica direta; b) questionarios; e c)
andalise documental. A Figura 3 demonstra nossa percep¢do em relagdo a coleta de
dados, qual seja a de que por meio dos dispositivos alcancamos 0 nosso objeto,
como também a de que as escolhas feitas nos levam fundamentalmente a

interpretacéo desse objeto.

Figura 3 — Dispositivos de coleta de dados

Questionarios mistos
para professores e
estudantes

Observagoes Analise

Diretas Documental

TIC no curriculo do curso de
Informatica Integrado do
IFBA/Vitoria da Conquista

Fonte: Elaboracgé&o prépria (2017)

Ao pesguisarmos contextos e praticas como as escolares, ainda segundo Yin
(2001), estamos fazendo a opgdo por uma investigacdo que tome por base a
observacgéo direta, essa opcédo trara como ponto forte: a realidade, pois toma os
acontecimentos em tempo real, além disso, “uma observacao direta apresenta mais
validade aparente [...]” (VIANNA, 2007, p. 65), visto que os dados sdo construidos
diretamente no locus.

As observagdes tratam do contexto do evento, contudo consomem um tempo
relativamente maior e 0 acontecimento pode sofrer alteracdes porque estd sendo

observado, por isso ha a necessidade de se utilizar varios instrumentos.
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A observacédo qualitativa compreende, segundo Sanjurjo (2002, p. 65,
traducdo nossa), “a analise simultdnea ou posterior, o registro do que se sente e se
pensa, além do que acontece. Nao significa que se desconhece a realidade, senao

gue se trata de explorar os sentidos que lhes outorgam os atores implicados”. Assim,

as provas observacionais sdo, em geral, Uteis para fornecer
informac0@es adicionais sobre o topico que esta sendo estudado. Se o
estudo de caso for sobre uma nova tecnologia, por exemplo,
observar essa tecnologia no ambiente de trabalho prestard uma
ajuda inestimavel para se compreender os limites ou os problemas
dessa nova tecnologia (YIN, 2001, p. 115).

Entendemos que “a observacdo € uma das mais importantes fontes de
informagbes em pesquisas qualitativas em educacédo” (VIANNA, 2007, p. 12) e
pensando nisso, a proposta de procedimento que estabelecemos no projeto de
pesquisa previa que solicitariamos junto a coordenacédo do Cll os Planos de Ensino-
Aprendizagem entregues pelos docentes atuantes no curso no ano letivo de 2017.
Esses planos sédo documentos que em sua estrutura sao correlatos aos planos de
curso comumente conhecido e utilizado em cursos de Graduacéo.

A partir das informagdes apresentadas campo da metodologia do documento,
pretendiamos identificar as praticas que envolvessem as TIC e que, portanto,
selecionariamos para o acompanhamento por meio da observacao direta das aulas
ministradas pelo docente responsavel pelo componente curricular. Contudo nao
conseguimos ter acesso a tais documentos.

Esperavamos entdo contar com a possibilidade de acompanhar os docentes
com atuacao no curso e que autorizassem a realizagdo das observacdes, pois seria
necessario acompanhar as propostas pedagogicas e o envolvimento das TIC nesse
processo, chegamos ao numero de nove professores, como descrevemos ao falar
dos participantes da pesquisa, esse quantitativo nos forneceu os dados que nos
permitiram enxergar bem a dindmica das TIC no curriculo.

As sessbOes de observacdo aconteceram mediante elaboracdo de um
cronograma frente aos horarios estabelecidos para as aulas nas turmas, durante o
periodo correspondente ao da Il e Il unidades letivas (de maio a setembro de 2017)
conforme calendario vigente da instituicdo, contudo realizamos acompanhamentos
até o més de outubro.

O tempo pareceu-nos curto tomando como ponto de partida a nossa
dependéncia em relagdo ao processo de autorizagéo, planejamento e execucdo da
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pesquisa de campo, entretanto esperdvamos que o periodo destinado a ela fosse
possivel ao logo de seis meses dos quais disponibilizdvamos.

O periodo de observacdo cumpriu significativamente aos propositos
elencados quando da opc¢do por esse instrumento, assegurando tanto a nossa
insercao no contexto no qual o objeto de pesquisa se constituiu bem como o de nos
aproximar dos sujeitos do curriculo: docentes e discentes e das praticas curriculares
vivenciadas no cotidiano educativo do ClII envolvendo as TIC.

As observacdes nos forneceram dados que nos permitiram uma Vvisdo mais
abrangente do que nos fora apresentado nas orientagbes normativas. Algo que
identificamos, e que ganhou um novo sentido, foi a necessidade de ajustar os
processos educativos a demanda do tempo contemporaneo imerso em tecnologias.

As tecnologias® estdo marcadamente presentes nos  espacos
escolares/académicos tanto como processos (que corresponde ao que nos
apresenta os documentos analisados) e também como aparato (recursos utilizados
pelos sujeitos nas aulas de forma mais evidente) e que aqui chamaremos de
situacdes planejadas ou ndo planejadas. Temos ainda a presenca de dispositivos
moveis ndo atrelados ao contexto da aula realizada.

As mencbes tecnoldgicas surgiram a partir das falas dos sujeitos que
assumem um sentido relacionado a tecnologia, mesmo quando ndo h4 a sua
presenca material, mas que nos esclarece muito em relacdo a maneira de agir frente
ao contexto tecnolégico em que os individuos se relacionam.

Os dados observados sao seletivos e acabam sofrendo a influéncia do
observador, isso se deve a uma diversidade de fatores. O que nos motivou a manter
a realizacdo das observacdes foi o fato de serem proficuas e do ponto de vista da
analise das praticas curriculares vividas e acompanhadas, o que corrobora com a
validade desse dispositivo no contexto da pesquisa na medida em que
estabelecendo a relagdo entre o proposto e o vivido, poderemos acompanhar essas
guestdes in loco, o que se torna relevante.

Assim, tivemos 10 sessdes de observacdo que foram registradas a partir do
Diario de Campo e analisadas a partir do Roteiro de Observacdo (APENDICE D), o

Quadro 5 especifica o periodo e a duragcéao dessa atividade.

9 As tecnologias e o contexto tecnoldgico serdo tratados aqui para referirem as TIC, dispositivos
moveis e etc.



Quadro 5 - Periodo de Observacbes das Aulas

42

Docente Dias de Observagéo Identificacdo da Sesséo Carga Horaria
de Observacao Aulas Minutos
D1Al 01 e 29/09/2017 leV 4 200’
D2A5 27/09/2017 Il 2 100’
D3A6 27/09/2017 1 2 100’
D4A2 28/09/2017 v 2 100’
D5A8 02/10/2017 VI 2 100’
D6A7 03/10/2017 Vil 2 100’
D7A2 04/10/2017 VIII 2 100’
D8A4 05/10/2017 IX 2 100’
D9A3 05/10/2017 X 2 100’
Total 10 sessbes de observacoes 20 aulas 1.000°

Fonte: Elaboracgé&o prépria (2018)

O local dos momentos formativos observados ndo foram os mesmos, por

esse motivo acrescentamos as especificacfes dos espacos utilizados por meio do

Quadro 6.

Quadro 6 — Locais das aulas (momentos formativos)

Docente | Dias de Observacdo | Série Local

D1A1 01/09/2017 43 Auditério Principal
D1Al 29/09/2017 4a Bloco B, Sala 3
D2A5 27/09/2017 32 Bloco E, Sala 7
D3A6 27/09/2017 12 Bloco E, Sala 3
D4A2 28/09/2017 22 Bloco E, Sala 2
D5A8 02/10/2017 22 Bloco E, Sala 2
D6A7 03/10/2017 12 Bloco E, Sala 3 e Laboratério de Manutencao
D7A2 04/10/2017 32 Bloco E, Sala 7
D8A4 05/10/2017 12 Bloco E, Sala 3
D9A3 05/10/2017 4a Bloco E, Sala 8

Fonte: Elaboracéo prépria (2018)

Outro dispositivo utilizado foram os Questionarios que conduziram 0 NOSSO O

olhar para a compreensao das perspectivas que tem 0s sujeitos a respeito das suas

experiéncias ou situacdes no curso, tais como se expressam com suas proprias

palavras, elegemos esse instrumento por complementarem os dados fornecidos

pelas observacgdes diretas, pois estas possuem grande peso subjetivo ao passo que

nos primeiros as informagdes sao fornecidas de forma mais objetiva.

Mesmo que nos questionarios sejam apresentados itens em que as respostas

sejam livres, abertas, hd uma delimitacdo clara estabelecida pelo contexto da
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escrita, 0 que exige uma sistematizacdo mais sucinta das ideias frente aos discursos
mais amplos da fala em uma entrevista, por exemplo.

Os questionarios de tipologia mista foram realizados com os docentes
atuantes no curso e com os discentes matriculados, ndo houve recusa quanto a
participagdo dos sujeitos, o instrumento possibilitou o relato das experiéncias com
TIC e com a proposta curricular do curso. Percebemos as nuances entre o curriculo
vivido e o curriculo proposto, ou seja, a efetivacdo do curriculo, podendo com isto
alcancar o objetivo principal desta investigacdo. Importante registrar que ocorreu a
submissdo ao Comité de Etica na Pesquisa (CEP) por meio da Plataforma Brasil.

Sobre as caracteristicas do instrumento, o0 modelo do Questionario para 0s
docentes (APENDICE E) contou com: 12 questdes (nimero a que chegou apds a
elaboracédo e validacéo), todas marcadas como obrigatérias?, sete itens de mdltipla
escolha (cinco com a marcacdo de apenas uma alternativa e duas com a
possibilidade de mais de uma alternativa, “marque todas que se aplicam”) e as cinco
tltimas questbes foram abertas, sendo que em duas questdes de multipla escolha
havia o desdobramento de “se sim...”, nesses casos ndo marcamos essas questoes
como obrigatérias, também ndo apresentavam enumeracgao, visto que nem todos os
participantes responderiam.

Em relacdo ao Questionario para os discentes (APENDICE F), esse contou
com 14 questbes (nUmero a que chegou apods a elaboracédo), 12 de mdltipla escolha
(sete de assinalar uma Unica opcéo e cinco com a possibilidade de marcacao de
varias alternativas), havia também dois desses itens abertos; entre as objetivas,
quatro delas ndo foram enumeradas, pois envolviam o desdobramento “se sim...”
(em duas tinhamos multipla escolha e duas eram abertas).

Os questionarios possuiam basicamente as mesmas caracteristicas, contudo
cada modelo do instrumento contou com a perspectiva do sujeito envolvido (sejam
eles docentes e discentes) e dessa forma, as questdes foram adaptadas quando
necessario. Detalhe: contamos apenas com uma pergunta sobre a idade do
participante para a caracterizacdo do discente, as demais informac¢des foram
coletadas a partir do acesso a outros setores e fontes institucionais.

O questionario a ser aplicado com docentes foi utilizado a partir do recurso
disponibilizado pelo Google para formularios, o Google Forms, foi enviado pelos

10 Como utilizamos formulario online, um item marcado como obrigatério “trava” o questionario, assim
o respondente s6 conseguira realizar a atividade se respondé-lo.
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docentes por meio de um link compartilhado por e-mail e, depois, por aplicativo de
troca de mensagens instantaneas (WhatsApp).

O motivo pelo qual tomamos a atitude de utilizar um formulario digital se deu
pela dificuldade no ajuste do tempo para as devidas aplica¢des individuais, atrelado
a Isso, a preocupacado com que comumente ocorre com 0S instrumentos dessa
natureza, pois ha de se ter os devidos cuidados para que se possa assegurar a
devolucao/recebimento dos formularios, podendo ocasionar amostras incipientes
que prejudicam a analise dos dados.

Buscando contornar tais obstaculos, utilizamos dessa possibilidade do
formulario online, inicialmente acreditando que facilitaria 0 acesso e envio do
qguestionario aos docentes e obteriamos deles uma resposta mais imediata, ou
mesmo que esse recurso tornasse mais interessante a participacdo na pesquisa e
estimulasse ainda mais a adesao dos sujeitos.

Assim, transportamos a estrutura do questionario em formato de documento
de texto para a do formulario disponibilizado em meio digital. Além disso, optamos
por ativar o recurso de coleta de e-mails dos respondentes para que pudéssemos
acompanhar o retorno e a manutencdo ou nado dessa metodologia de aplicacao,
assim, caso nao obtivéssemos a devolutiva esperada suspenderiamos a aplicacédo
online para o formato fisico (impresso), o que néo veio a acontecer.

Inicialmente haviamos estabelecido como critério para aplicacdo dos
guestionarios, o tempo de dois anos de atuacdo no CIl, com isso buscariamos
coletar dados dos docentes que estavam acompanhando o0 curso, por
considerarmos que durante o referido tempo. Alguns deles poderiam ter se
responsabilizado por componentes curriculares nas turmas em anos anteriores (0s
grupos da 12 e 22 séries nos anos de 2015 e 2016, por exemplo).

Contudo, na pratica, tivemos certa dificuldade, pois as planilhas com os
horarios dos anos anteriores ndo se mostraram totalmente corretas, muitas vezes
ocorreram mudancas e elas ndo foram compiladas, chegando defasadas ao final do
ano letivo. Sendo assim, essa realidade nos impediu de compor a aplicagdo do
NOSSo instrumento nos baseando nesse critério, para isso teriamos algumas opcdes:

a) realizarmos diretamente tal levantamento;

b) enviar o questionéario para todos os docentes atuantes no curso;

c) solicitar a participacdo dos docentes que autorizaram a realizagdo das

observacdes em suas aulas.
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Ao iniciar o levantamento do tempo de atuacao diretamente com os docentes
do curso de Informética, percebemos que se constituiria em um esfor¢o inécuo, pois
enquanto deveriamos estar realizando a aplicacdo do questionario, estariamos
aguardando essa resposta.

Assim, ao contarmos a quantidade de profissionais vinculados a componentes
curriculares de turmas do curso no ano de 2017, tinhamos aproximadamente 32
docentes, se contados também os dois anos anteriores (2016 e 2015) chegariamos
ao numero aproximado de 50 docentes atuantes e mesmo partindo da possibilidade
da adeséo voluntaria para participacdo na pesquisa, entendemos que poderiamos
compor uma amostra ampla. Na quantidade incluimos todos os professores das
diferentes areas e o0s substitutos.

Destarte, optamos pela terceira opcéao: solicitar a participacdo dos docentes
gue autorizaram anteriormente as observacfes diretas das aulas. O que depois se
converteu em uma oportunidade impar de acompanhar 0s mesmos sujeitos em
diferentes situacbes (por meio das observacdes e a partir da resposta ao
guestionario).

Além disso, fizemos o levantamento da atuacao dos docentes no curso, o que
nos evidenciou que a maioria deles também assumiu alguma dessas turmas em

anos anteriores, alguns em turmas distintas como observamos no Quadro 7:

Quadro 7 — Atuacédo dos docentes no curso

Ano Atuagdo no curso Especificacbes
2017 D1A1; D2A5; D3A6; D4A2; D5AS; Todos atuam no curso
D6A7; D7A2; D8A4; D9A3 (vide Quadro 5)
2016 D1A1; D7A2; D8A4; D9A3 Atuaram no curso e nas mesmas séries
em gue ocorreram as observacoes
D2A5; D3A6; D6A7 Atuaram no curso, mas nao nas mesmas
séries
D5AS8; D4A2 Nao atuaram no curso neste ano
2015 D1A1; D7A2; D8A4 Atuaram no curso e nas mesmas séries
em gue ocorreram as observacoes
D2A5; D3A6; D6A7; D9A3 Atuaram no curso, mas ndo nas mesmas
séries
D5A8; D4A2 N&o atuaram no curso neste ano

Fonte: Elaboracao prépria (2018)

Na vivéncia do campo percebemos que a dindmica do tempo se tornou

complexa no dia-a-dia e, mesmo com a disposi¢cdo dos docentes em colaborar, nem
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sempre isso se materializou em algo prético. Ficou evidente para nés que teriamos
maiores beneficios se 0s sujeitos observados fossem os mesmos a responderem 0s
questionarios.

Pelo entdo exposto, os docentes selecionados para etapa de observacéao,
foram os mesmos que responderam ao questionario, o que contribuiu para uma
triangulacdo de dados que abrangeu basicamente 0s mesmos sujeitos, como
poderemos ver na se¢ao de analise.

O questionario a ser aplicado com discentes ocorreu diretamente nas salas de
aulas, portanto apresentados na forma impressa, como tomava boa parte do tempo
da aula do docente, tivemos que aguardar a disponibilidade, chegamos a cogitar
realizar também a aplicagdo online por meio do mesmo recurso utilizado com os
docentes. Para isso fizemos o levantamento dos dados dos lideres representantes e
e-mails das turmas para viabilizar a aplicacdo, por meio das observacfes
percebemos que cada uma também possuia um grupo no aplicativo WhatsApp,
assim seria um caminho viavel.

N&o chegamos a executar dessa forma principalmente dadas as exigéncias
do protocolo de pesquisa pela submissdo ao Comité de Etica e assinatura dos
termos (APENDICES A, B e C). De mais a mais, nesse caso, teriamos que contar
com muito mais do que a adesado voluntaria dos discentes, seria um contexto livre
em gue o sujeito precisaria estar muito envolvido e interessado pelo processo de
pesquisa para que a resposta ao instrumento ocorresse e apesar da disponibilidade
dos alunos em colaborar; esse movimento de total autonomia poderia deixar de nos
dar o retorno esperado, prejudicando o andamento e o uso do instrumento,

Assim, “devido ao seu valor global, os documentos desempenham um papel
Obvio em qualquer coleta de dados, ao realizar estudos de caso” (YIN, 2001, p. 109)
a pesquisa documental, etapa elencada por altimo, contudo, vimos que na pratica
que ocorreu em momentos distintos, pois para que ela se desse ndo houve
necessidade de envolvimento dos sujeitos participantes da pesquisa; ha também
uma intensa relagdo dos documentos com a andlise.

Os documentos selecionados para analise sédo aqueles a que nos referimos
como curriculo proposto: o PPl e o PPC e tratam-se das diretrizes que orientam o
trabalho pedagogico no ambito da instituicdo. O primeiro abarca uma dimensado mais
ampla do agir pedagdgico, por materializar os fundamentos e pressupostos

pedagogicos tomados pela comunidade académica como identitarios e basilares no
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cumprimento da missdo do IFBA. J& o segundo envolve a dimenséo especifica do
Cll.

Assim, a andlise a que nos propomos dos documentos institucionais “sao
muito Uteis nos estudos de caso porque complementam informacdes obtidas por

outras fontes e fornecem base para triangulagdo dos dados” (ANDRE, 2013, p. 100).

Quadro 8 - Dispositivos de coleta de dados

Dispositivos Sujeitos Descricédo
Envolvidos
Observagoes 9 docentes Observag0es diretas nas aulas das turmas

132 discentes do curso de Informatica, ao menaos quatro
aulas em cada turma.

Aplicacdo de questionario 9 docentes Aplicacdo de questionario misto com
com docentes docentes atuantes especificamente no
Curso.
Aplicacdo de questionario | 92 discentes Aplicacdo de questionario misto com
com discentes discentes matriculados no curso em, no
minimo, uma das turmas.
Analise documental Analise de dois documentos: PPl e PPC

Fonte: Elaboracéo prépria (2018)

Por isso que antes de procedermos a triangulacéo, apresentamos o Quadro 8
com os dispositivos e a descricdo dos procedimentos desenvolvidos com cada um
deles, bem como relaciona-los com o quantitativo dos sujeitos envolvidos, no sentido
de perceber as praticas de insercdo e uso das TIC no curriculo do curso.

Sobre a triangulacdo, como afirma Yin (2001), ao destacar que uma
investigacdo que toma por base o Estudo de Caso deve-se basear em varias fontes,

em que os dados deverao convergir em um formato de triangulo.

[...] o processo de triangulacdo, o qual vai possibilitar fazer uma
verificacdo, uma checagem em relacdo as percepcdes de varias
pessoas durante a fase de observacdo da pesquisa, determinando,
ao final, se as conclusdes possuem fundamento e se apresentam
consisténcia em relacéo aos elementos coletados. (VIANNA, 2007, p.
69)

Dessa forma, a decisédo de elencarmos os dispositivos, de coleta de dados e
informacgdes se justifica pelo que esta previsto na teoria sobre a triangulacdo dos
dados necessaria a natureza da pesquisa, assim como o proprio Estudo de Caso.

Portanto, a opgdo por usar trés dispositivos (observagdo, questionério e

analise documental) que se relacionam diretamente no contexto do nosso objeto de
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estudo, nos permitiu estabelecermos as categorias de andlise que nortearam a
composicao da triangulagéo dos dados.

Realizamos a triangulacdo a partir das referidas categorias de analises, por
meio da identificacdo de pontos de intersecdo nos dados, o que quer dizer que a
partir de um determinado aspecto, identificamos as interse¢des entre o contexto
observacional, a tabulacéo das respostas aos questiondrios e a analise documental,

essa abordagem se encontra na secdo de Analise dos Dados.
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3 FORMACAO HUMANA, CURRICULO E TECNOLOGIAS

Para falar em Formacdo Humana, Curriculo e Tecnologia faremos um
caminho situando os pressupostos da Educacéo, entendida como possibilidade de
estabelecer itinerarios formativos e, por isso fazem parte da formacédo do ponto de
vista dos conhecimentos, informacgdes, atitudes e tudo mais que é materializado na
escola, enquanto instituicao formal.

ApOs apresentarmos 0s pressupostos que fundamentam o entendimento
sobre Educacdo, seguiremos com a abordagem das tecnologias, entendendo-as
enquanto processos que envolvem a dindmica do homem e que se estabelecem no
fazer humano e também no fazer pedagogico por meio das TIC.

Reunir esse arcabouco nos ajudara a compreender as dimensdes do curriculo
e a partir dai o entrelacamento das TIC nas propostas de formacéao.

Iniciamos a partir das consideracdes acerca dos paradigmas em Educacéo.
Comumente o termo faz parte do vocabulario dos professores, contudo quando
somos solicitados a discorrer sobre a abrangéncia do seu significado nos deparamos
em meio a uma seara de compreensoes.

O termo paradigma se origina de paradeiknynai, formado por: para, “ao lado”,
mais deiknynai, “mostrar, apresentar”, significa literalmente “mostrar lado a lado”.
Retomaremos brevemente ao que os autores colocam sobre a questdo e que
fundamentam nossos argumentos como fruto da convergéncia tedrica e pratica
dessas questdes em nossa praxis pedagogica.

Temos desde a visdo classica em Platdo, em que paradigma € uma ideia
perfeita que existe de forma abstrata, para ele 0 mundo concreto é a cépia imperfeita
dessa ideia. Como também uma acepgdo contemporanea em Thomas Kuhn que
envolve crengas e valores técnicos partilhados pelos membros de uma comunidade.
Segundo Brandao (2010), a crise de paradigmas corresponde a uma mudanca
conceitual, de visdo de mundo, fruto da insatisfacdo com os limites de explicagao
dos modelos vigentes.

Tomaremos como paradigma o construto social em um momento
(épocal/tempo), com um determinado alcance espacial (terras e povos) que engendra

cultura, politica, religido, técnica e valores. E dizer que a forma de pensar, de fazer e
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de viver de um povo em uma determinada época, determina padrdes que definem
um paradigma.

Pontuemos a partir do marco da sociedade feudal'l! e tudo que ela
representou — a Histéria podera nos auxiliar com esse exercicio, pensemos também
na transicdo desse paradigma, para 0 que se estruturou por meio da sociedade
burguesa que abriu caminho para o que depois viria a ser a sociedade capitalista.
Sobre isso, encontramos em Marx (na obra O Capital) um detalhamento necessério.

A burguesia conquistara poder politico, na Franca e na Inglaterra.
Dai em diante, a luta de classes adquiriu, pratica e teoricamente,
formas mais definidas e ameacadoras. Soou o dobre de finados da
ciéncia econbmica burguesa. Nao interessava mais saber se este ou
aguele teorema era verdadeiro ou ndo; mais importava saber o que
para o capital, era util ou prejudicial, conveniente ou inconveniente, o
que contrariava ou ndo a ordenacdo policial. Os pesquisadores
desinteressados foram substituidos por espadachins mercenarios, a
investigacdo cientifica imparcial cedeu lugar a consciéncia
deformada e as intenc¢des perversas da apologética (MARX, 1987, p.
11).

Assim, demonstrando o que poderiamos chamar de transi¢cdo paradigmatica,
um paradigma ndo termina exatamente em um ponto e a partir dali segue-se outro,
isto porque “nenhuma tradigao se esgota em si mesma, bem como de que nenhuma
€ dona original de seu proprio sentido” (MARQUES, 2000, p. 114).

Ocorre uma superacéo de modelos, dos modos de se fazer as coisas e de se
viver, como em um processo de assimilacdo, na situacdo exposta acima em que ja
nao teriamos mais a sociedade feudal, mas a estrutura social que vai se construindo
e que ndo existiria sem a base anterior. Entdo, mesmo que oculta, de alguma forma
superada, ela subsidiou os alicerces que alavancaram novas possibilidades — nesse
caso, a sociedade burguesa e que deu continuidade a esse movimento na trajetoria
do tempo, possibilitando novos panoramas para a humanidade.

Assim, tudo que ali estava presente péde ser transposto dando inicio a um
novo ciclo, fortemente marcado pela sociedade capitalista. Desse modo, temos aqui
a seiva bruta de uma discussao que envolve a dialética. A qual requer da historia

quea

11 A sociedade feudal basicamente era composta por dois estamentos: 0os senhores feudais e os
servos. Os segundos constituiam a maior parte da populacdo e obrigados a prestar servicos ao
senhor e a pagar-lhe diversos tributos em troca da permissédo de uso da terra e de protecdo militar.
Essa estrutura social vigorou até o século XVII, quando emergiram varias doutrinas do individualismo
burgués produzidas nesse mesmo século.
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[...] se superem os caminhos andados reconstruindo-os, o que n&o
significa ignorar o que na cultura e na subjetividade de cada homem
continua presente e ativo, vivo e operante, mas impde que nele
penetrem e atuem novas formas e dimensdes que o transformem e
introduzam na novidade de outro momento histérico e outros lugares
sociais (MARQUES, 2000, p. 114).

Destarte, expostos esse elementos tedricos acerca dos paradigmas na
sociedade e na Educacgdo que ilustramos, percebemos que o contexto em que a
Gltima se organiza esta atrelado ao pensamento da sociedade, seus preceitos e
valores — seus paradigmas. Portanto, tornando-se necessaria uma adaptacdo dos
processos educativos ao longo do tempo. O que provoca 0S movimentos para que a
formacao humana se efetive como condi¢c&o de vida e atuagédo em sociedade.

Dessa forma, a Educacéo, se estrutura na primazia do saber que passa pela
relacdo do ser que conhece e 0 objeto a ser conhecido. Se pensarmos na Escola
Tradicional, na qual o ensino perpassou entre outros aspectos pela transmissao de
verdades imutaveis, por meio de repeticdes, memorizacdo, sendo o professor o

principal detentor desse patrimonio cultural, assim

esta passagem da escola a forma dominante de educacgéo coincide
com a etapa histérica em que as relacbes sociais passaram a
prevalecer sobre as naturais, estabelecendo-se o primado do mundo
da cultura (0 mundo produzido pelo homem) sobre 0 mundo da
natureza. Em consequéncia, o saber metddico, sistematico,
cientifico, elaborado, passa a predominar sobre o saber espontaneo,
“natural”, assistematico, resultando dai que a especificidade da
educacdo passa a ser determinada pela forma escolar (SAVIANI,
2011, p. 7).

Destacando a partir de outro ponto: nos tempos modernos, caracterizado pelo
rompimento com as bases tradicionais, 0 sujeito pensante passa a ser 0 cerne e 0
ponto de partida para a constru¢cdo do conhecimento. E temos na Escola Ativa e na
Escola Nova a identificacdo do ser/aluno com potencial e possibilidade de agir no
mundo e na transformacdo social por meio do arcabouco tedrico e material
elaborados pela ciéncia.

Nessa argumentacdo que trouxemos, elucidando a ideia de assimilacdo e
superacao do pensamento pedagogico. No Brasil, a industrializacdo e o surgimento
das fabricas provocou uma interrup¢do nessa légica, o que néo era esperado dada
ideia de desenvolvimento. Isto porque, representado pelo Tecnicismo, o resultado

foi: a escola continuou a assumir um carater de instrucdo e 0s seus curriculos se
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mantiveram fragmentados, cujo conhecimento apresentava-se em “grades
compartimentadas”.

Somente com a crise da Modernidade no final do século passado e a
emergéncia dos movimentos da Pds-modernidade € que se inauguraram novas
rupturas, deslocamentos, supresséo de barreiras e dos limiares entre os campos do
saber. Foi o fim das grandes narrativas, das perpétuas verdades absolutas.

A Educacédo se reconfigura na busca por gerar e articular saberes que
possam ser colocados em interlocucdo nos processos de aprendizagens singulares
a cada ser humano, o que seria ir além do pensamento do curriculo como plano
preestabelecido de disciplinas, de objetivos, de métodos e da aprendizagem de
conceitos prontos. Sendo preciso dimensionar o pensamento curricular que toma o
conhecimento que emerge das construcdes histéricas sistematizadas por meio das
inter-relagdes humanas (re)contextualizadas no mundo em que vivemos.

Por isso, entre outras interpretacdes, evidencia-se compreender a Educacao
como mobilizadora de processos de formacdo em que a pesquisa constitui-se fio
condutor na construcdo do conhecimento e o professor um verdadeiro orientador
desse percurso. Haja vista as possibilidades das redes e das tecnologias que
ampliam o horizonte comunicacional e potencializam as capacidades do homem.

Contudo, mantém-se “a crise do programa e da organizacdo escolar, isto €,
da orientacdo geral de uma politica de formacédo dos modernos quadros intelectuais,
é [...] uma complexificagao da crise organica mais ampla e geral” (GRAMSCI, 1982,
p. 118) da educacdo, com a emergéncia do proprio curriculo vivido na escola que
ndo se constitui dos conhecimentos notadamente validos, mas dos conhecimentos
gue a sociedade considera como pertinentes e validos (GOODSON, 1995).

A convivéncia entre formas diferenciadas de formagdo: uma escola
supostamente classica e uma escola técnica, dualidade explicitada por Gramsci
(1982), deveria ceder lugar a uma escola que fortalecesse seus circulos de cultura,
com saberes que equilibrem o desenvolvimento da capacidade de trabalho aos da
formacao geral.

Ao se intervir na realidade escolar, € importante ter clareza do que esta posto,

0 gque sera realizado e o que se almeja, visto que

a educacéo é entendida como uma necessidade humana, histérico-
social, cuja forma mais desenvolvida é a educacdo escolar. Desse
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modo, a educacgédo é vista ndo como um ente abstrato, mas como um
fendmeno concreto, situado historicamente (LIMA JR., 2007, p. 57).

Assim, seguimos novamente tateando no horizonte de (in)certeza quando
abandonamos certas verdades em detrimento de outras ou mesmo, quando O
proprio sistema nos forga a isso. Estamos vivendo na sociedade na qual a escola
deve ser o lugar da promoc¢do do individuo, nesse sentido o mero acumulo de
informacdes néo se justifica, pois cabe conceber a Educacdo como um processo que
tem por objetivo o desenvolvimento integral do ser humano.

Como afirma Saviani (2011), a Educacdo é um fenbmeno proprio dos seres
humanos, um processo de trabalho. A escola é um lugar privilegiado, e € por meio
dela também que nos inserimos no interior da préatica social global. O campo do
conhecimento, aqui colocado como saber objetivo, diferente do Paradigma
Positivista, que pretende que os alunos assimilem o conteddo como resultado
sistematizado metodicamente pela ciéncia, vai além e indica que aprendam também
0 processo de sua produgéo, bem como as tendéncias de sua transformacao.

O trabalho da escola ndo pode se perder em meio a mera transmissao de
conhecimentos sistematizados, € importante levar em conta as formas/instrumentos
de acesso ao saber elaborado e sua fungdo na democratizacdo da sociedade
brasileira, no qual os seus cidadaos possam dominar o saber historico e participar da

construcdo da histéria.

Assim, o saber que diretamente interessa a educacgdo € aquele que
emerge como resultado do processo de aprendizagem, como
resultado do trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse
resultado a educacgao tem que partir, tem que tomar como referéncia,
como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente (SAVIANI, 2011, p. 7).

Dessa forma, “a énfase nos conteudos instrumentais ndo se desvincula da
realidade concreta dos alunos, pois € justamente a partir das condi¢cdes concretas
gue se tenta captar porque e em que medida esses instrumentos sdo importantes”
(SAVIANI, 2011, p. 71), logo a apropriagédo do conhecimento de conceitos e teorias
feitos pelos alunos ocorre a partir dos seus interesses, da visdo de mundo e de
como se apresenta a insercao dos individuos no quadro social.

A dimensdo Historica — dos saberes historicamente acumulados — chama a
atencdo para o processo pelo qual passou o homem ao longo da sua existéncia, da

compreensdao da Historia por meio do desenvolvimento material e do
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desenvolvimento das rela¢cdes e condigbes materiais do homem com a natureza, do
trabalho e do desenvolvimento da cultura.

A Educacédo tem suas origens nesse processo, por essa razao é importante
pensar nas varias formas em que hoje podemos realiza-la, pois temos a
compreensao de que ndo € sO na escola que se aprende, é na relacdo com outros,
na vida cotidiana e o cotidiano pode ser qualquer lugar que o sujeito da
aprendizagem esteja — na casa, na rua, na igreja, na comunidade em geral e/ou na
escola.

Toma-se o sentido de curriculo como as atividades essenciais que a escola
precisa desenvolver para que ndo se descaracterize e perca a sua especificidade,
dessa forma ela é imprescindivel para o desenvolvimento da cultura, do humano e é
base determinante no desenvolvimento historico da sociedade, em geral.

O pensamento acerca da Pedagogia como Historico-Critica € fundamental
para que o trabalho pedagogico dé o salto qualitativo que nos proporciona 0s
pressupostos histéricos da humanidade — pensemos: se 0 homem partisse sempre
do zero nas suas producfes? Seria, no minimo, desconfortavel. Estariamos a todo o
momento trilhando as mesmas estradas do passado.

Os fundamentos dessa Pedagogia sdo adotados pelo IFBA e por meio do
desenho da metodologia apresentada teremos a possibilidade de percebé-la ao
analisarmos os documentos institucionais, mais especificamente o PPI.

A dimensado Critica, da supracitada Pedagogia é importante por envolver
todas as relacbes que destacamos aqui e que se distanciam da mera
manutencao/reproducdo de um status quo, mas que se constréi a partir dos
contextos dos guais se originam a pessoa, 0 grupo, a cultura. Essa proposta nos diz
muito e coaduna com a légica de que vivemos a complexidade e podemos pensar
ou realizar outros processos educativos que estejam mais envolvidos com as

discussdes desse tempo historico e ancorados na abordagem dialética.

3.1 CURRICULO: A POLISSEMIA

Acerca do curriculo, organizaremos nossa discussdo em dois aspectos: a

conceituacdo, em que buscaremos apresentar os sentidos de curriculo que tomamos
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para sua significacdo e a construcdo do campo, em que sistematizaremos algumas
andlises do ponto de vista um tanto quanto epistemoldégico.

Fazer esse levantamento é de extrema relevancia nessa pesquisa, pois as
praticas curriculares propostas e vividas partem de herancas de panoramas
histéricos e tedricos vivenciados — como dissemos — entende-los permitird que o
cenario do estudo se apresente de forma mais ampla e situada nos vieses que nos
conduziram ao presente.

As discussdes sobre curriculo séo relativamente recentes, melhor localizadas
na década de 1960, quando surgiu como propositiva critica de praticas vividas, no
intuito de esclarecé-las. No geral, sua compreensdo ainda varia em torno daquilo
gue se planifica enquanto rol de conhecimentos escolares a serem ensinados, bem
como a orientagao para o trabalho propriamente educativo.

De acordo com Goodson (1995), curriculo vem da palavra latina scurrere,
significando “correr”, e refere-se a curso a ser seguido, Silva (2015) complementa ao
dizer que curriculo do latim, curriculum, significa “pista de corrida”, essa significacédo
provém da fonte mais antiga ao ser referir a curriculo, datada de 1633 pelo Oxford
English Dictionary.

Podemos listar as varias acepc¢fes de curriculo, conforme localizamos em
Sacristan (2000):

e Ponto de vista sobre sua funcdo social como ponte entre a
sociedade e a escola;

e Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de
diferentes aspectos, experiéncias, conteudos, etc;

e Fala-se do curriculo como a expressédo formal e material desse
projeto que deve apresentar, sob determinado formato, seus
conteldos, suas orientacdes e suas sequéncias para adota-lo, etc;

e Referem-se ao curriculo os que o entendem como um campo
pratico. Entendé-lo assim sup8e a possibilidade de: 1) analisar os
processos instrutivos e a realidade da pratica a partir de uma
perspectiva que lhes dota de conteldo; 2) estuda-lo como territério
de interseccao de préticas diversas que ndo se referem apenas aos
processos de tipo pedagdgico, interacdo entre a teoria e a pratica em
educacao;

® Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva
académica e pesquisadora sobre todos estes temas (SACRISTAN,
2000, p. 15).

A descricdo acima se constitui ampla abarcando todo o universo escolar, o
gue € muito para acompanhar, sistematizar, desenvolver e avaliar, é preciso que

saibamos os pontos fortes e frageis para mantermos um posicionamento mais
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localizado nesse projeto que sendo dinamico, se refaz no cotidiano. Naturalmente,
“se ndo analisarmos a elaboragao do curriculo, a tentacdo sera a de aceita-lo como
um pressuposto e buscar variaveis dentro da sala de aula, ou pelo menos, no
ambiente de cada escola em particular’ (GOODSON, 1995, p. 24).

As dimensfes do curriculo envolvem diferentes areas de conhecimento,
processos e ambientes de aprendizagem, mas na realidade e muitas vezes, 0s
sentidos de curriculo sé@o atribuidos apenas a plano, planejamento, receita, modelo,
prescricdo de tudo que devera acontecer na escola, o que transforma e reduz o
papel dos professores em meros executores.

Tal visdo ou limitagdo nos impede de ver questdes que sdo maiores do que
estas das burocracias hierarquicamente apresentadas, por exemplo, entender os
processos histéricos e porque eles fazem ou ndo fazem parte das questdes que
ocorrem na escola, porque adotamos tais convencdes e conhecimentos
considerados validos e ndo outros.

Compreender curriculo como “prescricdo” trata-se de uma visdo que se
mostra limitada. Isto porque mais que envolver 0s processos de ensino e de
aprendizagem, interessa a Teoria do Curriculo, o “como” essas premissas se
inserem noOs processos vividos na sociedade concreta; 0 que corresponde ao
curriculo de fato (GOODSON, 1995).

N&do se trata apenas dos estudos diretamente pedagdgicos, as questdes
curriculares abarcam as dimensfes administrativas, econdmicas e politicas, o que
pontuamos aqui € justamente que as discuss@es sobre curriculo se constroem
diretamente pela relacdo entre a escola e sociedade, em um verdadeiro sistema
social como no movimento da Nova Sociologia da Educacao (NSE), “em suma, a
guestdo béasica da NSE era a das conexdes entre curriculo e poder, entre a
organizacao do conhecimento e a distribuicdo do poder” (SILVA, 2015, p. 67).

O que representa entender o curriculo como uma construgao social que une
as andlises da sociologia e as teorias pedagogicas, reflete sobre as tradigbes e
mantém didlogo com a epistemologia no movimento dos diferentes grupos sociais.

Para nos, o curriculo vai além do documento coerentemente organizado, ele é
essencialmente pratico, € sintese, € praxis como a acdo humana de transformar e
construir novas realidade ou mesmo reinterpreta-las. Conhecer a fung¢éo do curriculo

€ entender o papel que uma instituicdo de ensino pretende cumprir.
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O curriculo concreto, ou vivido — como 0 tomamos nessa pesquisa — refere-se
ao curriculo em seu contexto e como ele se expressa em suas praticas educativas.

Os componentes curriculares comuns as necessidades de todos os alunos, “o
curriculo basico ou core curriculum é a parte comum, para todos, complementada
com tempos e materiais diversificados por opgdes” (SACRISTAN, 2000, p. 111),
corresponde ao curriculo minimo prescrito.

O curriculo prescrito do ponto de vista aqui colocado, partindo-se
principalmente da Educacdo Basica obrigatéria no atual Sistema Nacional de
Educacéo, representaria as aprendizagens necessarias a todos, contudo seria
superficial pensa-lo como equilibrador das demandas sociais, sendo como
mecanismo muito mais regulador do que qualquer outro aspecto que possa ter.

Servindo a uma avaliagdo e analise publica de uma escolarizacdo, como
pontua Goodson (1995), “curriculo como fato”, “por escrito”, de outra maneira o
“curriculo como pratica” corresponde ao que é praticado enquanto ato, como
atividade em sala de aula, ativo.

A prépria forma com que os professores elencam o que deve ser aprendido
na escola, na aula, parte das relagcdes que foram construidas a partir de suas
proprias relacdes na escola, ou seja, aquilo que de certa forma € inculcado por meio
dos mecanismos de poder, e permanece presente ha memadria e na cultura.

Eleger um curriculo € escolher um projeto definido de cultura, de sociedade
que se pretende manter ou instalar, seja ele explicito ou oculto, quanto a sua
possibilidade de revelar os propésitos de seu modelo educativo, partir de
experiéncias totalmente programadas, planejadas, é abarcar todas as possibilidades
do que pode representar a experiéncia do vivido.

Em Educacdo, situacdes planejadas (que fazem parte do curriculo explicito)
colocadas lado a lado de experiéncias educativas sem o rigor da intencionalidade
pujante do planejamento (que entre outras nuancas, podemos correlacionar aqui
com o curriculo oculto) correspondem igualmente as aprendizagens significativas,
visto que mobilizam interesse e atencéo.

N&o é adequado que as questdes do curriculo partam do(s) espontaneismo(s)
daqueles que, simplesmente movidos pela acéo, perdem de vista a dimensao da
construgdo coletiva, ao mesmo tempo em que, tampouco devera ser totalmente

pesado e previsto, fechado em um esquema rigido de objetivos prontos a cumprir.
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Assim, cabe pensa-lo como uma experiéncia, a Figura 4 explicita as relagcbes
e a dindmica do curriculo e lembramos também o que foi apresentado na sec¢éo de
entrada dessa dissertacdo, quando fizemos uma analogia entre 0 caminho e o
caminhar; retomamos novamente a essa analogia, para simplesmente perceber o
curriculo e o trabalho educativo que é proposto e vivido como esse verdadeiro
caminho, essa grande jornada.

Figura 4 — A objetivacéo do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Sacristan (2000, p. 105)

Desse modo, partimos agora para a segunda parte da nossa discusséo: a
construcdo do campo propriamente dito.

A historia do curriculo “tem que ser uma historia social do curriculo, centrada
numa epistemologia social do conhecimento escolar, preocupada com o0s
determinantes sociais e politicos do conhecimento educacionalmente organizado”
(GOODSON, 1995, p. 10). Sendo assim, um curriculo enseja uma teoria, ou seja, 0
objeto curriculo materializa um pensar, uma teoria subjacente, implicada no objeto.

Lembrando que somente nos movimentos progressistas é que se deu lugar as
acepcoes diversificadas de curriculo. Silva (2015) relaciona as teorias a discursos, o
gue podemos dizer que correspondem aos argumentos e perspectivas que
estruturam essa teoria.

Se o curriculo € sempre a selecéo de conhecimentos cientificos e saberes, as

justificativas dessas escolhas revelam o seu tipo. Dessa forma, a construcédo desse
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campo tedrico nos faz pensar de forma correlata com os paradigmas em Educacgéo
como colocado no inicio dessa secdo. A Figura 5, apresenta a categorizacdo das

Teorias do Curriculo explicitando os conceitos principais relacionados a cada grupo.

Figura 5 — Categorizacao das Teorias do Curriculo
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Fonte: Elaboracéo prépria com base em Silva (2015)

Falar do curriculo hoje envolve ter em conta a superacao de propostas que se
restringiam o curriculo ao como fazer, enquanto atividade técnica dando lugar as
vertentes mais criticas que envolvem discussdes ao nivel da emancipacao do
homem por meio da ruptura com mecanismos de dominacao e reproducéo do status
quo, para a tomada de consciéncia do papel de cada um de nés no processo de
mudanca social, seja do professor como do discente, capazes de intervir de forma
critica nos processos sociais nos quais estejam inseridos, rumo a perspectiva pos-
critica. Pensar sobre esse ponto de vista reline os processos dialéticos da relacao
entre a teoria e a pratica.

O papel do professor com seus saberes é o de propiciar o desenvolvimento
afetivo, atitudinal e cognitivo dos discentes, pessoas que atuam/atuaram na
sociedade e que trabalham. E fundamental que esse profissional da Educac&o
compreenda o curriculo e o conjunto das areas disciplinares, conheca o0s
fundamentos culturais, pedagdgicos, politicos da Educagdo e o potencial dos
recursos tecnoldgicos da realidade na qual ira atuar, para que possa desenvolver as
metodologias necessarias as mudancas e transformacfes tdo almejadas na

Educacdo. Como se observa na Figura 6:



60

Figura 6 — Distribui¢cdo de atribuigcbes curriculares
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Fonte: Adaptado de Sacristan (2000, p. 146)

Segundo Saviani (1994), o curriculo envolve uma multiplicidade de relacbes
abertas, que dizem respeito a escola como o curriculo que possa ser implementado
de maneira a transformar o horizonte da pratica do ensino, é necessaria a:

a) Reflexdo acerca dos objetivos da Educacdo escolar dos valores e
conhecimentos que o permeiam;

b) Participacdo dos diferentes segmentos sociais nas decisdes sobre o
conteudo da escolaridade e sua selecéo;

c) Democratizagdo quanto ao acesso ao conhecimento dos processos de
transformacao das decisdes tomadas na pratica;

d) Selecéo de recursos metodoldgicos;

e) Organizagéo de turmas e dos professores que irdo acompanha-las;

f) Organizacdo do tempo, do espaco, das formas de avaliacdo e das
mudancas questionadas nas praticas escolares.

O curriculo apresenta uma relacdo direta com a sociedade em que esta
inserido, para que as relacbes de dominio (de grupos hegemonicos) se mantenham,
sao utilizados alguns instrumentos, sendo o curriculo escolar um desses. Neste
sentido, podemos perceber que o curriculo ndo € neutro, visto que toda acéo

humana apresenta intencionalidade. Assim, ao se fazer a selecdo daquilo que sera
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ensinado, se valorizara apenas uma parte. Esta escolha se dara segundo as visfes
de mundo, sociedade e homem que se tenha.

Ao propormos um estudo que se ancora em uma perspectiva da formacao
para o trabalho, as questdes do curriculo correspondem aos principios e
organizac6es da producdo, da técnica, e, por assim dizer, do capital. O que permite
estabelecer aqui as bases de uma relacéo indissociavel entre curriculo (proposta) e
a pratica pedagogica (efetivacdo), uma relacéo dialética entre teoria e pratica, visto
gue para que uma ocorra é necessaria a presenca da outra.

Falar da pratica no contexto da formacdo, principalmente da formacao

profissional técnica, enseja que rompamos com 0s curriculos escolares que se

configuram como mera justaposi¢cdo de disciplinas autossuficientes,
grades nas quais o0s conhecimentos cientificos reduzidos a
fragmentos desarticulados se acham compartimentados, fechados
em si mesmos e incomunicaveis com as demais regifes do saber
(MARQUES, 2000, p. 117, grifo nosso).

Deste modo, pedagdgica e metodologicamente, o curriculo se traduz em
fragmentacdes do conhecimento e didaticas, mantidas inclusive nos discursos e
praticas disciplinares ou trans/pluri/multi/inter-disciplinar, j& que na maioria das vezes
o eixo se mantém na “disciplina” explicitamente relativa ao processo de
organizacdo/gradacao dos conhecimentos cientificos em conhecimento escolar.

Entdo, precisamos pensar as alternativas em que possamos deixar de nos
firmar na perspectiva de curriculo como ordenador, “instituida pelo modo de
producdo do conhecimento moderno, o qual é de base linear e sequencial, numa
l6gica de causa e efeito que, nos dias de hoje, ainda orienta os processos de
organizacao curricular na educacéao brasileira” (SALES, 2013, p. 98).

Aqui encontramos um desafio, pois os IF desde sua tradicdo possuem base
tecnicista, a partir de 2013 abraca a Pedagogia Historico-Critica como proposta
pedagogica, contudo na pratica ainda existem muitos desafios na convergéncia
dessas questdes.

Para avancarmos em nossas proposi¢cdes educativas, podemos nos pautar
em concepcdes tedricas que ensejam um curriculo vivo, integrador que estariam
fundamentadas na perspectiva, que segundo Lima Jr. (2007) engajada a ldgica
hipertextual e com Pierre Lévy (1993) no que diz respeito a arquitetura da cogni¢cao

humana. Nesse contexto, a escola corresponderia também a uma tecnologia
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intelectual, j& que possui uma estrutura complexa, representando um ponto ou ng,
uma possibilidade de inser¢éo, por assim dizer, na imensa rede de conhecimento.
As TIC “[...] provocaram novas mediag¢des entre a abordagem do professor, a
compreensao do aluno e o conteudo veiculado” (KENSKI, 2012, p. 45). Convergindo
a proposicao de pensar o curriculo considerando a estrutura social em que vivemos
e aprofundando um discurso critico e atual, optamos por analisar as praticas
curriculares situadas a partir das TIC, o que representa as possibilidades do fazer
educativo nos dias atuais, com o perfil de estudante atual, visto que as tecnologias

instauraram um modo diferente de ser e de pensar.

3.2 TECNOLOGIAS E TIC: CONTRIBUICOES A FORMAGCAO HUMANA

A formacdo humana aqui é compreendida na perspectiva abordada pela
educacdo profissional integrada e de acordo com Ciavatta (2005), trata-se de se
garantir ao discente seja ele um adolescente, jovem ou adulto, a formacéo capaz de
assegurar-lhe os conhecimentos necessarios a leitura do mundo, o pleno exercicio
da sua cidadania e a patrticipacéo politica.

Assim, partimos da premissa do curriculo como dimensdo do trabalho
pedagogico que envolve: o proposto, entendido como documento orientador das
praticas pedagdgicas adotadas em uma instituicdo de ensino, materializado nas
escolhas de pressupostos antropologicos, epistemologicos, filosoficos e
pedagogicos e incorporados ao projeto pedagdgico por meio do arcabouco tedrico-
metodologico definido e o vivido, que representa a transposicdo das praticas
pedagogicas que podem ao mesmo tempo ser identificadas com o que apregoa o
curriculo proposto, também personifica os elementos ocultos dos processos
histéricos individuais, itinerarios formativos, saberes experienciais e visfes de
mundo dos sujeitos do curriculo, prioritariamente os professores.

O entendimento da tecnologia como elemento potencializador dos processos
formativos na sociedade, sejam eles formais como informais, realizados ou néo pela
escola, altera a dindmica comportamental dos sujeitos. Nao é possivel desloca-los
dessa logica, pois convivemos com a dindmica dos processos de uma sociedade

tecnoldgica, € como se esses mecanismos estivessem praticamente impressos no
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nosso cédigo genético, assim seria algo dificil deslocé-los do humano e, por isso
estabelecemos esse Vviés, que ora nos interessa pela acao propositiva ensejada pela
pesquisa.

Frente ao que foi ponderado, o limiar entre o curriculo e as TIC se situa
justamente na compreensdo de que é tangivel tanto realizar o ato educativo por
meio das tecnologias com as quais convivemos enquanto aparato e instrumento,
quanto pensar a formacdo humana a partir da légica hipertextual, rizomatica,
complexa e em rede, praticada pela capacidade cognitiva do homem do século XXI.

A capacidade humana de aprender, se orienta a partir de como nossa logica
de pensar se estabelece, essa perspectiva motiva a fuga dos caminhos lineares e
unilaterais e se apresenta aqui como um horizonte que se descortina frente a do
entendimento dos processos educativos. Destarte, optamos por realizar uma
pesquisa no curso integrado, situado no conjunto da EPT, para verificar como essas
tecnologias sao apropriadas nas praticas curriculares.

Como a construcdo do argumento que estamos pretendendo nessa pesquisa,
envolve o curriculo interposto pelas TIC ou as TIC no Curriculo, tomaremos
inicialmente a acepc¢éo da tecnologia enquanto processo de criacdo humana, para
posteriormente aborda-la do ponto de vista escolar, assim buscando apresentar e
entender a formagdo humana como processo imerso por tecnologia tanto do ponto
de vista da sua criacdo, como da modificacdo do comportamento e vivéncia do
humano como consequéncia.

A histéria humana sempre foi marcada pela relacdo do homem com a
natureza, numa constante relacional de dominio de um sobre o outro, ora a forma de
viver do homem foi modificada pelas intempéries do meio ambiente natural em que
viveu, ora o proprio homem, por suas ac¢des sobre o meio, modificou a natureza em
seu beneficio.

O homem € um ser criativo, 0s maiores vestigios que foram encontrados de
sua presenca na Terra demonstram a sua capacidade de produzir a partir dos
materiais disponiveis no meio em que estava inserido. Os atos de criar e transformar
a realidade s&do eminentemente humanos, atos muitas vezes motivados pela
necessidade de sobrevivéncia, assim, ao buscar formas de resolver problemas, ele
desenvolveu técnicas capazes de modificar todas as suas relacoes.

No transcurso de milhdes de anos, da mesma forma em que a Terra foi se

transformando, o mais antigo ancestral do homem, o Ramidus (BURKE; ORNSTEIN,
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2010), também foi se modificando, fruto das adapta¢cBes as confluéncias terrestres,
principalmente envolvendo o clima, o habitat e a alimentag&o.

Sendo assim, aprender a desenvolver atos criativos foi algo que fez parte de
toda a historia da humanidade. O ser humano foi capaz de modificar as estruturas
materiais e circunstanciais a seu favor, fazendo com que pudéssemos chegar até
aqui.

Para justificar esse nosso pensamento, faremos uma retomada dos fatos que
marcaram essa historia, visto que para falarmos de tecnologia, € imprescindivel
retomar a discussdo sobre técnica, entdo faremos um resgate epistemoldgico do
passado, pois a histéria da tecnologia se confunde com a prépria histéria da
humanidade.

Iniciemos pela ideia de Homo faber, o homem definido pela fabricacdo de
instrumentos — na qual a técnica e a linguagem possibilitaram a objetivacdo desse
homem. O conceito grego de techné envolve o sentido de fazer (material ou néo),
habilidade em geral, segundo Castoriadis (1987, p. 237), “a partir do ‘fabricar
material, do conceito de criacdo (poiésis) ao qual finalmente Aristoteles ligara a
techne”, o fazer sempre partira de algo que ja é; o homem arremata o trabalho da
natureza, tudo isso diz respeito ao potencial humano.

O termo tecnologia relaciona-se com o conjunto de conhecimentos,
especialmente principios cientificos, que se aplicam a um determinado ramo de
atividade, assim, na etimologia da palavra, teriamos enfim techne (arte, técnica,
oficio) e logos (conjunto de saberes).

Héa cerca de dois e meio milhdes de anos, o Homo habilis foi protagonista de
um grande feito: foi capaz de dar as pedras as formas instrumentais, foram os
primeiros fazedores de machados, fato que marcou a perigosa jornada do homem
colocando em risco, a partir disso, a vida do/no planeta. “Os machados tornaram
possivel a construcdo de abrigos e instala¢cdes primitivos, mudando fisicamente o
mundo de uma vez para sempre” (BURKE; ORNSTEIN, 2010, p. 29). Temos aqui
um ser com um cérebro capaz de planejar, comunicar-se, estabelecendo a matriz
necessaria para conquistas ainda maiores como pensamento, raciocinio, linguagem
e cultura.

Com pouco mais de seiscentos mil anos, o Homo erectus realizou a
descoberta do fogo, da fala e da capacidade manipulativa dos alimentos, bem como

dos instrumentos, o que contribuiu para a modificacdo da forma fisica do cérebro
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humano, assim “o presente do machado favoreceu os que na comunidade eram
bons no manejo do novo instrumento e da mudanga que ele poderia trazer” (BURKE;
ORNSTEIN, 2010, p. 35). Entendemos que os melhores na utilizacdo da tecnologia
para moldar o mundo se tornaram os primeiros lideres, possuiam potencial criativo
distinto dos demais membros do grupo.

Ha aproximadamente 120 mil anos, os Homo sapiens se tornariam o0s
humanos anatomicamente modernos, dotados de talentos sequenciais e de técnica
para fabricacdo de um instrumento.

No desenvolvimento da sociedade — que em seus primoérdios surgiu com as
comunidades tribais, viver junto era sinGnimo de se manter a sobrevivéncia,
buscando o aprimoramento das capacidades de criar e inventar mecanismos que
viessem a auxiliar na satisfacdo de suas necessidades tanto naturais, entendidas
aqui como as de carater biologico (de oxigénio, de agua, de alimentacdo, entre
outras) e de trabalho como uma atividade de transformacédo deliberada da natureza
com o objetivo de satisfazer além das necessidades supracitadas, também as
necessidades materiais.

Em outra perspectiva, “todas as atividades humanas s&o condicionadas pelo
fato de que os homens vivem juntos; mas a acao € a Unica que nao pode sequer ser
imaginada fora da sociedade dos homens” (ARENDT, 2007, p. 31). A agdo humana
enquanto atividade que se concretiza pelo emprego de meios para a realizacdo de
seu trabalho utiliza-se de ferramentas. Inicialmente com objetos da natureza, depois
foi produzindo outros objetos a partir da transformacédo dos primeiros. Nao s6 por
meios materiais 0 ser humano produz, mas por meios ndo-materiais, que é outra
caracteristica do trabalho enquanto atividade intencional e coletiva. As ferramentas
foram se transformando e transformando o préprio homem, visto que no processo de
satisfacdo das necessidades humanas desencadearam-se o surgimento de novas

necessidades.

O que estd em jogo nao é, naturalmente, o conceito de instrumento
em si, 0 emprego de meios para atingir um fim, mas antes a
generalizacdo da experiéncia da fabricagdo, na qual a utlidade e a
serventia sdo estabelecidas como critérios Ultimos para a vida e para
0 mundo dos homens (ARENDT, 2007, p. 170).

S6 com os processos de desenvolvimento de cultura e as formas de

materializar a existéncia do homem por meio do trabalho, que se compuseram as
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bases para o desenvolvimento da humanidade e por assim dizer, dos processos
tecnologicos — com o primeiro registro escrito aparecendo ha cerca de doze mil
anos. No processo de evolucdo da escrita até o estabelecimento da escrita
alfabética, envolveu-se muito esforco humano, passando do registro da tradi¢ao oral,
depois pictorico até o registro da histéria escrita. Contudo ha de considerarmos que
ao longo da histéria, tanto a leitura quanto a escrita sempre se restringiram a grupos
limitados.

Lembremos o sofista Gorgias de Leontini que no século IV a.C., ja sustentava
que, “‘quando nos comunicamos, hunca trocamos a coisa, mas apenas a palavra
para ela, que é sempre outra que a propria coisa. Toda palavra introduz, portanto,
uma falsificagao da coisa a que se refere” (BURKE; ORNSTEIN, 2010, p. 94).

Levamos em conta todas as evolucfes na organizacdo social e tudo que

desencadearam

a discussdo de todo o problema da tecnologia, isto é, da
transformacédo da vida e do mundo pela introdugdo da maquina, vem
estranhamente enveredando por uma concentracdo demasiado
exclusiva no servico ou desservico que as maquinas prestam ao
homem. A premissa € que toda ferramenta e todo utensilio destina-
se basicamente a tornar mais facil a vida do homem e menos
doloroso o labor humano (ARENDT, 2007, p. 164).

Todas as mudancas vivenciadas pelo homem ao longo da histéria nos fizeram
chegar até aqui e culminaram nesse paradigma tecnoldgico com o qual convivemos
e do qual a partir de entdo se constréi a realidade.

Por assim dizer, o mundo moderno envolve um numero sem fim de
tecnologias, visto que a técnica e tecnologia tém muito mais a ensinar de filosofia
aos filésofos e de historia aos historiadores do que imaginamos (LEVY, 1993).

Em vista disso, na modernidade e com Marx a “ideia grega da techne,
estabeleceu explicitamente a técnica como momento ao mesmo tempo central e
criador do mundo social-histérico” (CASTORIADIS, 1987, p. 241), envolvendo agora
a ideia do homem que se faz homem pelo trabalho na relacdo mediatizada por
objetos (mas que néo se restringe apenas a elas); havia como plano de fundo um
sistema de produgcdo capitalista no qual a técnica ndo era imune a esses
mecanismos.

E importante lembrar que a técnica ndo se esgota em si, esse “fazer’ que

delineamos, envolve a racionalidade humana, a constituicdo de um mundo fruto da
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acdo do homem, seu maior exemplo de técnica € a organizagdo social. O
desenvolvimento do social é afetado pelo desenvolvimento técnico, assim tais
processos se relacionam, “portanto que sao as ideias que fazem progredir a historia”
(CASTORIADIS, 1987, p. 253).

A evolucao dos processos tecnoldgicos buscou suprir o papel do homem nos
mecanismos de producdo em um sistema altamente capitalista (marcado pela
divisdo do trabalho). Nesse contexto, temos envolvidas outras dindmicas que vao
além do social, o que no século XX afetou: a economia, a politica, a educacéo e
inclusive as consequéncias ecoldgicas da tecnologia, esses sao elementos
presentes e diretamente modificados pela segunda revolucdo técnico-industrial
(revolucdo microeletrbnica, evolucdo da microbiologia e revolugdo energética),
proposta por Schaff (1995).

A revolucdo tecnolégica baseada nas tecnologias da informacdo e
comunicacgdo, desde o fim do século XX, estd remodelando a base material da

sociedade, justificando o exposto, basta retomarmos

a passagem da sociedade [...] do sombrio interior do lar para a luz da
esfera publica ndo apenas diluiu a antiga divisédo entre o privado e o
politico, mas também alterou o significado dos dois termos e a sua
importancia para a vida do individuo e do cidadao, ao ponto de torna-
los quase irreconheciveis (ARENDT, 2007, p. 47).

Assim apresentaremos na sequéncia, alguns destaques que corroboram com
as questbes anteriormente citadas, a partir das contribuicbes identificadas na
segunda metade do século passado.

A década de 1960 foi “ideal” para realizacdo da substituicdo do trabalho do
homem pelo de computadores em tarefas repetitivas que envolviam tempo e
energia. As tecnologias das comunica¢cdes com a disponibilidade dos dados em
redes de alta velocidade romperam com a légica da percepcdo espacial da

informac&o.

Podemos dizer que, embora ndo determine a evolucao histérica e a
transformacdo social, a tecnologia (ou sua falta) incorpora a
capacidade de transformacéo das sociedades, bem como os usos
gue as sociedades, sempre em um processo conflituoso, decidem
dar ao seu potencial tecnolégico (CASTELLS, 2000, p. 26).

Em 1970, esses sistemas de telecomunicag¢des e informéatica comecaram a

modificar as questbes sociais, mas foi nos anos 80, que 0s governos e instituicdes
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privadas comegaram, com mais abrangéncia, a realizar o arquivamento de milhdes
de dados pessoais.

Assim, comegcamos o0 século XXI vivendo o mundo dos bits, chips,
computadores, maquinas, nanotecnologia, satélites, softwares, supercomputadores,
redes, enfim um mundo mais conectado e interdependente, orientado pelo controle
ou difusdo da informagdo. Nao ha como propor uma discussdo sobre a cultura
contemporanea sem enfatizar a enorme incidéncia das midias eletrénicas,
principalmente a televiséo e o computador (LEVY, 1993). E hoje, o celular.

Segundo Schaff (1995, p. 42), “os prognosticos das mudangas na estrutura de
classes da sociedade informética [...] dependem, sobretudo da analise do futuro do
trabalho assalariado e das possiveis e diversas formas de ocupacdo que o
substituirao”. O referido autor, afirma que ao falarmos sobre a sociedade informatica
estamos nos referindo ao modelo social em que, em todos os seus aspectos, sera
envolta por processos informatizados ou por algum tipo de inteligéncia artificial.

Esse século conta com mais de 20 mil areas tecnoldgicas e cientificas, o que
chamamos de conhecimento especializado. Nossos sistemas apresentam dados aos
usuarios em forma de “teias”, as informagdes fornecidas estéo interligadas, como um
hipertexto'?.

Assim, as TIC permitem-nos o que ja buscavamos “durante muitas eras antes
de nés — mas jA ndo agora — os homens ingressavam na esfera publica por
desejarem que algo seu, ou algo que tinham em comum com outros, fosse mais
permanente que as suas vidas terrenas” (ARENDT, 2007, p. 65).

O que, em sentido analogo, coaduna com que assevera Castells (2000, p. 22)
afirmando que “as redes interativas de computadores estdo crescendo
exponencialmente, criando novas formas e canais de comunicagéo, moldando a vida
e, a0 mesmo tempo, sendo moldadas por ela”.

Vivemos a Contemporaneidade, somos habitantes desse tempo e assumimos
um legado da trajetéria humana, de seus saberes e fazeres, da atitude do homem
diante de si, do outro, da vida e da relagcdo com a natureza, dos seus processos
tecnologicos. A historia humana nos responsabiliza pela continuidade, pelo futuro.
Atualizamo-nos nesse tempo, nos apropriando de toda producdo das geracdes

anteriores para recriarmos e resolvermos as questdes que nos sédo apresentadas.

12 “Um hipertexto &€ um conjunto de nds ligados por conexdes” (LEVY, 1993, p. 33).
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Realizada essa exposi¢cao sobre a tecnologia enquanto processo de criagao
humana, faremos agora a abordagem do ponto de vista escolar para que assim
possamos nos aproximar ainda mais do nosso objeto de estudo.

Sobre a Educacdo no contexto da tecnologia, se torna evidente que 0s
avancos desencadeiam novos processos pedagoégicos e impdem novas exigéncias
aos sistemas de ensino, a exemplo da préopria formacado dos professores como
também da implementacdo de novas propostas de trabalho, o que ainda hoje pode
ficar bem mais dificil de administrar quando a realidade ainda se reflete no
qguantitativo de aulas de um docente e a precarizacdo ainda vivida por muitas
escolas.

As TIC pedem “[...] transformacdes ndo apenas nas teorias educacionais, mas
na prépria acao educativa e na forma como a escola e toda a sociedade percebem
sua fungéo na atualidade.” (KENSKI, 2012, p. 101)

Contudo, um pensamento pedagdgico situado no contexto contemporaneo se
altera na propria dindmica escolar quando simplesmente se modifica a posicdo das
cadeiras — de fileiras para semicirculo, por exemplo — demonstrando posturas mais
dialégicas no contexto das aprendizagens e das trocas de conhecimento. O mesmo
pode ser esperado dos processos tecnolégicos em educacdo, que sejam uma forma
de reestruturar o pensamento pedagogico tendo por base outros mecanismos, como
a logica hipertextual e as diferentes fontes de informac¢do para construcdo do

conhecimento na Contemporaneidade.

Outro fator que faz com que os alunos sejam um pouco diferentes
hoje é sua imerséo e facilidade com a tecnologia digital, em particular
midias sociais: mensagens instantaneas, Twitter, videogames,
Facebook e toda uma série de aplicativos (apps) que sdo executadas
em uma variedade de dispositivos moéveis como IPads e telefones
celulares. Esses alunos estdo constantemente ligados (BATES,
2016, p. 72).

Nesse sentido, as TIC se constituem na real possibilidade de entrelagcamento
das questbes que emergem do paradigma contemporaneo, que reflete uma
sociedade envolta por tecnologia, Internet e midias. Nao é mais uma opcéao
conceber praticas curriculares que ndo coadunem com essas questdes, pois em seu
cotidiano, a escola esta imersa nessas questdes.

Dessa forma, a proposta que aborde as TIC envolvendo toda a dinamica do

curriculo, busca convergir em algo que nos propicie uma compreensao da realidade
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educativa e suas possibilidades de realizagdo no século XXI, a Contemporaneidade
enseja por essas praticas pedagogicas.

Igualmente, pensar sob essa perspectiva inclui envolver nos processos de
ensino e de aprendizagem as situacdes significativas que proporcionem um trabalho
gue, a0 mesmo tempo em que agregue a diversidade, promova a inclusao, rompa
com a logica de uma escola da reproducdo e manutencéo do status quo.

A palavra mudanca continua sendo destaque nesse século, a0 pensarmos
novos panoramas educacionais a partir dessa premissa, retornaremos as discussoes
acerca da Informética na Educacdo e a chegada dos computadores na escola que
inicialmente assumia ainda uma abordagem instrucionista que pouco avangava, pois
visava transmitir informacdo ao aluno, depois passa a assumir uma postura que
propiciasse o enriquecimento de ambientes de aprendizagem, colaborando com a
construgéo do conhecimento (VALENTE, 1999).

A referida mudancga da qual estamos falando envolve todos os aspectos da
sociedade, na escola essas mudancas foram um pouco mais lentas, mas acenou
para um trabalho pedagdgico que forme um sujeito critico, capaz de “se envolver e
participar das atividades na sociedade, assumir responsabilidades e desenvolver
novas habilidades, é necessario o aluno compreender o que faz e ndo ser um mero
executor de tarefas que séo propostas” (VALENTE, 1999, p.33).

Para Bonilla (2002, p. 15), “de maneira geral, as tecnologias da informagéao e
comunicacdo tém chegado a escola por uma decisdo das dire¢cbes e dos 6rgaos
governamentais, estando os professores a margem do processo”, o que de certa
maneira esclarece o distanciamento entre o proposto e o vivido na educacao.

De todo modo,

[...] no tocante ao uso das TIC na educacdo, compreendeu-se que
nao basta conhecer a tecnologia e operar os suportes materiais, mas
funcionar criativamente, transformando, sendo tecnoldgico; isto é, ser
criativo na presenca ou na auséncia dos suportes de comunicacao e
informacgédo, j& que os principios de criatividade e de transformacéo
estdo na génese da tecnologia (LIMA JR, 2009, p. 19).

Logicamente, em se tratando das TIC, as tecnologias ainda sdo pensadas
como recurso didatico em educacéo e a sua participacao identifica a natureza desse
trabalho. A presenca dos referidos suportes materiais € fundamental, contudo nos

interessa entender em que medida o professor articula o potencial das referidas TIC
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frente as demandas de aprendizagem dos alunos, bem como da proposta curricular
da instituic&o. Visto que,

[...] a definicdo dos curriculos dos cursos em todos 0s niveis e

modalidades de ensino é uma forma de poder em relacdo a
informacdo e aos conhecimentos validos para que uma pessoa
possa exercer funcdo ativa na sociedade [...], ha acdo do professor
na sala de aula e no uso que ele faz dos suportes tecnoldgicos que
se encontram a sua disposi¢éo, sdo novamente definidas as relacdes
entre o conhecimento a ser ensinado, o poder do professor e a forma
de exploracdo das tecnologias disponiveis para garantir melhor
aprendizagem pelos alunos. (KENSKI, 2012, p. 19, grifo nosso)

N&o podemos deixar de mencionar a internet, que se constitui um elemento
potencializador dos trabalhos em educagdo, “se mantivermos um ambiente rico,
desafiador e estimulador qualquer individuo ser4 capaz de aprender sobre
praticamente qualquer coisa” (VALENTE, 1999, p. 97) o que promove um ser
emancipado e capaz de transformar a sua realidade. Sem falar que “as TIC
proporcionam um novo tipo de interacdo do professor com os alunos. Possibilitam a
criacao de novas formas de interacdo do professor com a organizacao escolar e com
outros professores” (KENSKI, 2012, p. 103).

Ha a necessidade de superacdo e o efetivo estabelecimento de uma
sociedade na qual a informacéo € generalizada, o que se relaciona com a discusséo
apresentada por Schaff (1995) com a divisdo social em que de um lado estariam os
que tém informacao e de outro, os que ndo a tem. O que também é reforcado por
Lévy (1993, p. 8) ao afirmar que “apesar de vivermos em um regime democratico, 0s
processos sociotécnicos raramente sdo objeto de deliberacdo coletivas explicitas, e
menos ainda de decisdes tomadas pelo conjunto dos cidadaos”.

O objetivo hoje é formar sujeitos

criticos, criativos, reflexivos, com capacidade de aprender a
aprender, de trabalhar em grupo, de se conhecer como individuo e
como membro participante de uma sociedade que busca o seu
proprio desenvolvimento, bem como o de sua comunidade
(VALENTE, 1999, p. 140).

Muitas instituicbes de ensino tem conhecimento do potencial que a tecnologia
acarreta para a educagdao e reconhecem as limitagbes de uma abordagem
tradicional de ensino. Desse modo, se faz-se necessario implementar uma

concepc¢ao mais dialética de educacao, essencialmente critica, que tenha por base a



72

superacdo da fragmentacdo entre teoria (conhecimento) e pratica (acdo), mas que
estabeleca uma relacédo de interdependéncia.

Além do entdo exposto, outras discussdes possiveis sobre a proposta de
trabalho pedagdgico que envolve o “abrir-se para novas educacdes, resultantes de
mudancgas estruturais nas formas de ensinar e aprender possibilidades pela
atualidade tecnoldgica [...]” (KENSKI, 2012, p. 41). Estamos falando da intrinseca
relacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), bem como os novos alcances
e experiéncias com as Tecnologias Digitais de Comunicagéo e Informagéo (TDCI)*3,
demonstrando os inlmeros alcances de uma aproximagdo com as TIC a partir dos

aspectos mais amplos da tecnologia.

3.3.1 Formacao humana e integrada: perspectivas contemporaneas

Nesse momento ndo nos deteremos a uma analise epistemoldgica como
realizamos ao abordar o curriculo e a tecnologia, nossa intencéo para esse momento
€ situar, no contexto da pesquisa, 0 nosso entendimento acerca de formacéo, visto
gue no caminhar dos estudos essa premissa passou a se desvelar relevante para as
nossas compreensdes, pois o curriculo pressupde o ato formativo, as TIC no
contexto educativo, pressupdem caminhos para a formacdo e o entrelacamento
entre os dois primeiros nos encaminha para horizontes de construcdes que
culminam em processos formativos. Desse modo, ficou evidente a necessidade de
se apontar nossos delineamentos no que tange a discussao de formac¢do humana e
a pesquisa.

Desde os primordios, podemos mencionar as comunidades tribais, a
formacdo do homem sempre esteve presente nas preocupacdes do grupo, seja por
manutencao da sobrevivéncia, seja pela busca por alimentos, como a coleta ou nas
técnicas de caca, ou mesmo para conhecimento do meio onde se vivia. Os mais
idosos passavam para as geracdes mais jovens 0s seus saberes acumulados ao
longo do tempo por meio das suas experiéncias sobre a Terra.

Sendo assim, pensamos a formacéo a partir da aprendizagem dos saberes

necessarios a vida, ao convivio social e a cultura. A formagdo do homem, em uma

13 Kenski, 2012.
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perspectiva ampla, é possibilitar que o sujeito seja capaz de agir sobre o mundo em
que esta inserido.

Ao longo do tempo houve a distincdo entre a formacdo realizada no seio
familiar e a formacéo intelectual, realizada pelo que mais tarde se tornou a escola,
local que se convencionou ser destinado a formar o homem. No que diz respeito a
estrutura da sociedade sempre estratificada na divisdo entre 0s que possuem ou nao
riquezas, vimos que 0 acesso ao saber escolarizado se tornou algo apenas para 0s
filhos das familias mais ricas'#, esses tinham acesso ao saber. Basta lembrarmos do
papel que a ciéncia passou a ter na sociedade, bem como das ideias positivistas e
de como a educacao formal se converteu em seu carater enciclopedista.

Diante do exposto anteriormente, podemos afirmar que temos ai as raizes
para o que mais tarde viria a se constituir em uma grande dicotomia na educacéao: de
um lado a formacao intelectual e de outro a formacéo para o trabalho, em uma
perspectiva mais pratica, destinada aqueles que ndo teriam acesso aos niveis mais

altos do saber.

Gramsci permite compreender o processo pedagdgico que ocorre no
interior do aparelho produtivo, como uma das formas de
concretizacdo das relacdes hegeménicas que ocorrem ao nivel das
relacbes sociais mais amplas, constituindo-se em uma das
mediacdes no processo da luta de classe (KUENZER, 1995, p. 60).

Essa formagé&o para o trabalho nos remonta aos aprendizes das oficinas do
periodo medieval, em que um determinado oficio era transmitido a outrem por meio
da experienciacdo pratica daquela determinada atividade.

No Brasil da década de 1970 com o tecnicismo na educacdo, a nocao de
formacdo para o trabalho estava atrelada a de competéncia técnica que
corresponderia as habilidades para “o fazer’ ou executar certa atividade, esse era o
principal foco dessa formacéo, destinada as classes menos favorecidas. O que
paulatinamente, foi se perpetuando com o passar dos anos, ou seja, a formacao
técnica, destinada ao trabalho, estava relegada aos mais pobres de uma sociedade,
pois esses precisavam encerrar sua trajetoria escolar mais cedo, ndo acendendo as

universidades e partindo para o trabalho.

14 No Brasil, temos o dualismo vivido por meio das classes sociais, através do acesso aos bens e aos
servigos produzidos no seio do conjunto da sociedade, se enraiza no tecido social ao longo dos
séculos principalmente envolvendo o escravismo e discriminacdo do trabalho manual (CIAVATTA,
2005).
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A formacéo técnica foi se aperfeicoando de acordo com a necessidade de
formacdo imposta pelo mercado capitalista que paulatinamente impunha suas
regras. No nosso contexto baiano, podemos exemplificar com a Escola de Artifices —
adiante a apresentaremos, que passou a oferecer a formacgao técnica necessaria a
qualificacdo para o trabalho. O que ocorre e € necessario que se faca um destaque,
diz respeito ao fato de que os estudantes que obtinham essa formag&do nao
recebiam também a mesma formacéo ofertada ao 2° grau da mesma época (anos
70), que corresponderia ao que hoje temos como Ensino Médio.

Realizamos esse destaque para que pudéssemos agora chegar a questao
central da discussdo dessa subsecdo que é a da formacdo integrada e que aqui
apontamos como perspectivas contemporaneas.

Apenas em 2004, com o Decreto n°® 5.154, se passou a pensar na formacao
técnica propriamente dita, o referido decreto previu em seu artigo 4°, paragrafo
primeiro, inciso |, que uma das formas de “articulacdo entre a educacao profissional
técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de forma: integrada [...]". O sentido
de formacéao “integrada” coaduna com a discussao a que se refere Gramsci (1982),
que enfoca o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia
trabalho manual e trabalho intelectual, incorporando a dimenséo intelectual ao
trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar plenamente como
cidadaos.

A formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano
fragmentado pela divisdo social do trabalho entre a agcdo de executar e a acdo de
pensar, dirigir ou planejar. Entender o “integrar” como o passar a fazer parte,

Ciavatta (2005, p. 2) coloca que

no caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao
ensino técnico, queremos que a educacdo geral se torne parte
inseparavel da educacédo profissional em todos os campos onde se
da a preparacao para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja
nos processos educativos como a formacao inicial, como o ensino
técnico, tecnoldgico ou superior.

Assim, formacéao integrada que tanto em poténcia como em ato, trate, pois, da
omnilateralidade do homem, no tempo, na histéria e nas suas capacidades, sua
realizacdo plena. “E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
contetdos nem formar, € acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma

a um corpo indeciso e acomodado” (FREIRE, 2000, p. 25). Esse vislumbre da
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7

formagdo é importantissimo, visto que enseja a transformac@o no contexto de
construcdo emancipatéria que a Contemporaneidade nos mostra e que porventura,
queremos.

O cerne da questdo acerca das possibilidades para formagdo humana
mediada pelas tecnologias perpassa aqui pela questdao do trabalho, assim o
fundamental é entender a relacdo entre a divisdo social do trabalho, as formas de
producdo e a educacdo do trabalhador. Sobre essa questdo, algumas criticas de

Marx sao apresentas por Kuenzer,

Marx aponta alguns aspectos: no mundo antigo, na Idade Média e
nas colénias modernas, a cooperacdo simples se baseia na
utilizagdo de mao-de-obra escrava, a tecnologia era estacionéria e 0s
fins do trabalho eram os mais variados, desde os transcendentais
aos utilitarios e até mesmo a satisfacdo da vaidade dos senhores. No

7

capitalismo, a forca de trabalho é assalariada, a tecnologia €
dindmica e a finalidade é a reproducdo ampliada do -capital
(KUENZER, 1995, p. 38-39, grifo nosso).

Desse modo, a organizacdo do trabalho contém o projeto pedagdgico a ser
realizado (formar o operario conveniente aos interesses da empresa capitalista), ou
seja, a educacao do trabalhador para o processo capitalista se da através de formas
de organizacdo e controle do trabalho dividido — é inegavel que 0s processos
formativos formais envolvem os interesses empresariais.

Os termos: formacdo integrada, formacdo politécnica ou educacao
tecnologica buscam responder, também, as necessidades do mundo do trabalho
permeado pela presenca da ciéncia e da tecnologia como for¢cas produtivas, que
geram valores e também sdo fontes de riqgueza. Marx extrai das proprias
contradicbes da producdo social a necessidade de uma formacéo cientifico-
tecnoldgica (CIAVATTA, 2005).

A educacéao para o trabalho n&o se limita ao desenvolvimento de habilidades
técnicas para o desempenho de uma tarefa especifica no trabalho dividido
(KUENZER, 1995), envolve o estandarte da ciéncia e da tecnologia. “[...] A educacéo
€ um fendbmeno proprio dos seres humanos significa afirmar que ela €, ao mesmo
tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela propria,
um processo de trabalho” (SAVIANI, 2011, p. 11), sendo assim envolve ciéncia,
tecnologia e cultura.

Desconsiderar essa dinamica nos processos de formagcdo humana envolve o

gue anteriormente ja apontamos acerca do dualismo em educacéo, reforcado na
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segmentacdo dos curriculos, “[...] separando a formagdo geral da formacgéo
profissional, cerceando a formacdo integrada do conhecimento que embasa a
técnica e as tecnologias, sedimentando uma politica curricular equivocada [...]"
(CIAVATTA, 2005, p. 9).

Quando abordamos a educacdo profissional, tratamos também dos curriculos
baseados em competéncias, descritas como comportamentos esperados em
situacdes de trabalho pelas diretrizes dessa forma de ensino. Aqui as competéncias
podem ser compreendidas como o sujeito ser capaz de desenvolver condi¢cdes que
Ilhe permitam realizar e intervir nas situacdes de trabalho.

Contudo precisamos ter cuidado para que tais competéncias néo representem
uma lista de capacidades que por si sO terdo que dizer se 0 sujeito tem ou nao
condicBes de desempenhar determinado trabalho, tal preocupacao advém do fato de
gue néo transformemos a formacao integrada em um delineamento de competéncias
e habilidades que recaiam meramente em abordagens pragméaticas e tecnicistas
como foi tdo marcadamente presente no passado.

Se o curriculo advém de uma diretriz que o organiza por competéncias e que
estdo situados em seus eixos tecnologicos e organizados por meio do Catédlogo
Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio, para atuacao no mundo do trabalho,
pensar aqui os aspectos das tecnologias e das TIC, envolve dizer que as bases que
fundamentam a sociedade na qual esse processo formativo®® esta inserido, envolve
o saber fazer enquanto técnica incluida no rol das aprendizagens previstas para uma
determinada formacéo.

A formacéo integrada (educacao profissional ou técnica, educac¢ao politécnica
ou, ainda tecnoldgica) exige que alicercemos nossos fundamentos na vida além das
praticas de educacdo profissional e das teorias da educagdo que se baseiam nos
processos seletivos como os tdo conhecidos vestibulares.

A politecnia, horizonte a ser alcangado, ndo pode ser confundida com um
aglomerado de muitas técnicas, mas corresponde ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo

moderno e integral.

15 Falamos em processo formativo para definir as aprendizagens minimas definidas para uma
determinada formacao, envolve as vivéncias, 0s conteudos, as praticas, enfim a trajetéria porque
passa o estudante.
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Assim, quando falamos em formacéo integrada, elegemos um percurso que
traga um sentido profundo de humanizacao do ser, a busca por formar o homem que
de alguma forma consiga romper com o caminho que leva as pegadas ja téao
solidificadas através dos tempos e que envolvem um mundo devastado por
vislumbres de guerras, de violéncia e inversdes de valores, mas que convive com
dindmicas totalmente diferenciadas do que até aqui se contou sobre a aceleracédo do
tempo e da comunicacgao, o que é esperado é que consigamos construir um trabalho
gue adentre nas escolas com seu melhor sentido educativo, ajustado ao tempo e as
tecnologias disponiveis.

O gque representaria hoje uma possibilidade de materializar na educacdo uma
proposta que se aproxima do que almejamos. Assim, como dito anteriormente, a
Pedagogia Historico-Critica pertence ao grupo das tendéncias criticas. Sabendo que
as teorias da educacéo abrangem o grupo das nao criticas (Pedagogia Tradicional,
Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista) e das pedagogias “criticas” (envolve as
teorias que concebem a escola como violéncia simbdlica, aparato ideoldgico do
Estado e dualistal®).

Dessa forma, como afirma Saviani (2011), a educagéo € um fenbmeno proprio
dos seres humanos, um processo de trabalho, a escola € um lugar privilegiado e é
por meio dela que nos inserimos no interior da pratica social global. O campo do
conhecimento, aqui colocado como saber objetivo, diferente do paradigma
positivista, pretende que os alunos assimilem o contelddo como resultado
sistematizado metodicamente pela ciéncia, mas que aprendam também o processo
de sua producéo, bem como as tendéncias de sua transformacéo, pois o trabalho da
escola ndo pode se perder em meio a mera transmissdo de conhecimentos
sistematizados, é importante levar em conta as formas/instrumentos de acesso ao
saber elaborado.

Na presente pesquisa, ndo realizaremos a discussao sobre a ideia de
competéncia técnica, abordaremos apenas o papel da Educacdo Basica e sua
funcdo na democratizacdo da sociedade brasileira, onde os seus cidadaos possam

dominar o saber historico e participar da construgcéo da historia.

Assim, o saber que diretamente interessa a educacdo é aquele que
emerge como resultado do processo de aprendizagem, como

16 Dualista no sentido de atender de forma distinta, o conjunto dos que “possuem” e o conjunto dos
“despossuidos”.
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resultado do trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse
resultado a educacao tem que partir, tem que tomar como referéncia,
como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente (SAVIANI, 2011, p. 7).

Assim, como colocavamos na dialética, ha Pedagogia Historico-Critica temos
a critica dessa tendéncia critica, colocando-se as seguintes dicotomias: Forma X
Conteudo, Socializagdo X Producéo do Saber, Saber X Consciéncia, Saber Acabado
X Saber em Processo e Saber Erudito X Saber Popular.

A Pedagogia Histérico-Critica enseja desenvolver uma proposta pedagdgica
mais concreta, o sentido de concreto ndo esta relacionado com o que coloca Piaget,
mas por uma légica concreta do materialismo historico, presente nos escritos de
Marx, assim “a énfase nos conteudos instrumentais ndo se desvincula da realidade
concreta dos alunos, pois é justamente a partir das condicbes concretas que se
tenta captar por que e em que medida esses instrumentos sdo importantes”
(SAVIANI, 2011, p. 71), logo a apropriagcdo do conhecimento de conceitos e teorias
feitos pelos alunos ocorre a partir dos seus interesses, da visdo de mundo e de
como se apresenta a insercao dos individuos no quadro social.

A dimensédo histdrica chama a atencdo para 0 processo porgue passou o
homem ao longo da sua existéncia, da compreensdo da histéria por meio do
desenvolvimento material e do desenvolvimento das relagdes e condicdes materiais
do homem com a natureza, do trabalho e do desenvolvimento da cultura.

Obviamente € muito dificil pensarmos uma sociedade sem escolas, nem
estamos defendendo esse pensamento, mas € claro que o trabalho da escola
precisa ser ressignificado pelo tempo em que estamos vivendo, visto que essa
pedagogia “entende que a tendéncia a secundarizar a escola traduz o carater
contraditorio que atravessa a educacdo, a partir da contradicdo da propria
sociedade” (SAVIANI, 2011, p. 84).

Por isso, o conceito de curriculo toma como essenciais as atividades que a
escola precisa desenvolver para que nao se descaracterize e perca a sua
especificidade, dessa forma ela é imprescindivel para o desenvolvimento da cultura,
do humano e é base determinante no desenvolvimento histérico da sociedade, em
geral.

A dimensdo critica é importante por envolver todas as relacdes que
destacamos aqui e que se distanciam da mera manutencao/reproducao de um status

guo, mas que se constroi a partir dos contextos de onde origina a pessoa, 0 grupo, a
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cultura. Essa proposta nos diz muito e coaduna com a logica de que vivemos a
complexidade e ndo podemos mais pensar ou realizar outros processos educativos
gue nao estejam totalmente envolvidos com as discussdes desse tempo historico e
ancorados na abordagem critica.

O pensamento da Pedagogia como Histérico-Critica, € fundamental para que
o trabalho pedagdgico dé o salto qualitativo que nos proporciona 0S pressupostos
histéricos da humanidade — ja pensou se 0 homem partisse sempre do zero nas
producdes da humanidade? Seria impossivel, estariamos a todo o momento

trilhando as mesmas estradas do passado, percorrendo 0 mesmo itinerario.
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4 DO TECER AO TECIDO: A FORMACAO INSTITUIDA E O CURRICULO DOS
CURSOS INTEGRADOS

Ap0s o itinerario que seguimos até aqui nesse texto, inicialmente abordando o
curriculo, seguida da discussao sobre as TIC e depois, 0s seus entrelacamentos,
trataremos agora da questado da Educacédo Profissional e os cursos integrados, faz-
se necessario esse detalhamento para que possamos especificar os aspectos e

dimensdes préprios da pesquisa.

4.1 ITINERARIOS DE FORMACAO: A EDUCACAO PROFISSIONAL DE NIVEL
MEDIO

A segregacdo dos povos se mantém ao longo da historia, a escola que
deveria ser um espaco que possibilitasse ao sujeito a condicdo de possuir as
mesmas oportunidades tanto de acesso e de permanéncia como também as
guestdes de terminalidade e éxito, faz o contrario disso, desde muito ela reforcou
essa situacado quando especificou o tipo de Educacédo que deveria ser ofertada as
pessoas segundo um pensamento dominante e elitista.

O gue estamos colocando aqui envolve as dimensdes que entendem que a
escola ndo esta a margem dos processos sociais, na verdade ela reflete e, por
vezes, chega a acentuar muitas das distorcdes presentes na sociedade.

Gramsci (1982) abordou a dualidade das instituicbes de ensino quando
apontou que a propria escola fundamental fora dividida em escola classica e
profissional, uma atendendo aos anseios das classes dominantes e a outra a
formacao para as classes mais instrumentais, a fim de satisfazer interesses préticos
mais imediatos.

Com o desenvolvimento das fabricas, desenvolveu-se a escola técnica,
assim, “enquanto a elite cursava o ensino secundario visando continuar os estudos
no Ensino Superior, as classes populares ficavam fadadas a terminalidade do ensino
profissional” (SANTOS, 2012, p. 59).
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No periodo do Regime Militar (1964-1985), a ditadura repercute uma
Pedagogia tecnicista, nesse contexto foi promulgada a Lei n° 5.692/71, que
estabeleceu a obrigatoriedade da integracdo entre o ensino profissional e 0 entédo
segundo grau, o que, em tese, deveria representar um avan¢o na Educacéo
brasileira, aumentou ainda mais suas distor¢des.

O que ocorreu segundo Santos (2012), foi que “enquanto as escolas publicas
estavam sem recursos e sem estrutura para oferecer cursos profissionalizantes de
qualidade, as escolas particulares focaram na preparacdo para o vestibular”
(SANTOS, 2012, p. 59).

No contexto de transicdo da sociedade para o modelo industrial (1750-1950) e
a divisdo do trabalho, repercute, de acordo com Althusser, na compreensdo da
escola como aparelho ideolégico central, “atinge praticamente toda a populagao por
um periodo prolongado de tempo” (SILVA, 2015, p. 31), a relacdo entre o sistema de
ensino e o social é o ponto de partida para a sua andlise.

Bourdieu (2014) reforca esse pensamento quando afirma que a origem social
marca de maneira inevitavel e irreversivel a carreira escolar e, depois, profissional,
dos individuos. A acdo pedagdgica resulta uma violéncia simbdlica na medida em
que se refere a uma imposi¢do por meio de um poder arbitrario ou cultural; em um

sistema de relacBes de forca entre a classe dominante e a dominada.

Quadro 9 — Aspectos da formacao dos trabalhadores ao longo da histéria

Periodo/Contexto Caracteristicas da formacgéo dos trabalhadores
Brasil Col6nia Aprendizagem das profiss@es feita pelas Corporacgdes de Oficios e
gue impediam o ingresso de escravos
Império Primeiro Liceu de Artes e Oficios em 1858
Republica Criacado das Escolas de Aprendizes e Artifices em cada capital de
estado (19 no total) conforme Decreto n® 7.566 de 1909
Escola Nova A educacdo profissional é sinalizada como necessaria no horizonte

das reformas educacionais

Constituicdo de 1937 Retrocessos na area educacional, deixa de haver um percentual
minimo financeiro destinado a educacao

Regime Militar Leis Organicas — Ensino industrial e Ensino Comercial
Acordos MEC/USAID Dualidade no Ensino Médio
Reforma Reforma Capanema — Ensino Profissionalizante
Universitaria Lei 5.692/71 de Reforma do Ensino, 1° e 2° graus passam a ter

Nucleo Comum e uma parte diversificada, € instituido o ensino
profissionalizante compulsério no 2° grau, com base na chamada
“qualificagao para o trabalho”

LDBEN 9.394/1996 Educacéo Técnica de Nivel Médio

Fonte: Adaptado de Pereira e Ramos (2006)
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Os processos de formagdo do trabalhador profissional, no cenério histoérico e
social é o do capitalismo tardio e sédo desenvolvidos dois conceitos principais: o de

formacdo profissional e o de qualificacao profissional, o primeiro

designa todos os processos educativos que permitam, ao individuo,
adquirir e desenvolver conhecimentos tedricos, técnicos e
operacionais relacionados a producdo de bens e servigcos, quer
esses processos sejam desenvolvidos nhas escolas ou nas empresas
(PEREIRA; RAMOS, 2006, p. 14).

O desdobramento dessa discussao se relaciona com o entendimento do
“trabalho como principio educativo” e a “formacdo politécnica’’, tratando-se de
pilares de qualquer proposicdo acerca das construcfes das bases curriculares
orientadora para os processos de formacdo humana.

Sobre a qualificacdo profissional, em uma abordagem marxiana, podemos
dizer que se relaciona com o entendimento de condi¢cdo, estado que compdem a
forca de trabalho.

Em nosso estudo, teremos maior necessidade de nos aproximar das questdes
gue envolvem a formacdo profissional, mas ndo podemos deixar de perceber a
qualificacéo profissional como processo educativo que também € parte da formacéao
humana, ou seja, esses dois conceitos de relacionam.

A formacdo € um projeto de sociedade a partir de uma determinada forma
social e sua relacdo com o trabalho e com o capital. Em uma sociedade capitalista
cada vez mais envolvida com a ciéncia e a tecnologia a relagdo com o conhecimento
converte-se em uma relacdo mercadoldgica e para tanto possui valor de troca, nesse
sentido o capital buscara alternativas para expropriar 0 conhecimento dos
trabalhadores, por meio de um processo de fragmentacdo para que ndo se consiga
deté-lo por completo e assim manter a mesma logica do dominio da matéria-prima e
dos meios de producéao.

Nesse sentido a EPT, de acordo com Parecer n°® 7 de 2010 do Conselho
Nacional de Educacgéo, “integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagéo
e as dimensodes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, e articula-se com o ensino

regular e com outras modalidades educacionais” (BRASIL, 2010).

17 Saviani (2003), o processo de trabalho desenvolve os aspectos manuais e intelectuais de forma
indissollvel, trata-se de uma caracteristica do trabalho humano, a separacéo dessas duas dimensdes
mantém uma relacdo com um pensamento hegeménico de uma realidade histérico-social.
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A LDBEN vigente em sua secao IV-A que trata “Da Educagado profissional
Técnica de Nivel Médio”, incluida por meio da Lei n°® 11.741/2008, destaca no artigo
36-A que no EM atendidas a formacado geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas. Além disso, a Lei n° 13.415/2017 — que trata da
Reforma do Ensino Médio!® —, orienta que a preparagdo para o trabalho podera ser
desenvolvida no proprio estabelecimento de ensino ou em cooperagdo com outras
instituicdes especializadas.

A EPT se desenvolve das seguintes formas: articuladas com o Ensino Médio
na forma integrada (essa € o foco de nossa analise), concomitante e subsequente
(em cursos destinados a quem tenha concluido o EM).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional de Nivel
Técnico, conforme o Parecer CNE/CEB n° 16/99 e Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010
(revogadas), foram estabelecidas as competéncias profissionais gerais necessarias
ao técnico de cada uma das vinte areas de atuacdo e eram apresentadas como
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional.

A Educacédo Nacional no que diz respeito a Educacéo Basica obrigatéria, esta
organizada nas seguintes etapas: Educacédo Infantil, Ensino Fundamental (1° ao 9°
ano) e Ensino Médio (12 a 32 série), apresenta a Educacdo como um processo de
construcdo do conhecimento pautado na formacdo do sujeito de forma
contextualizada e que prepare para a vida, assim o que vem sendo proposto e vivido
nas ultimas décadas envolve a realidade atualmente posta e que, com certeza,
colaborarad com a construcéo e sua implementacéo.

A reorganizacdo do trabalho pedagdgico e a aprovacdo de uma nova
proposta curricular para a formacdo dos discentes no EM, se constréi um novo
panorama de reforma que ainda sera trilhado'®. Aqui, nos deteremos em analisar o
que esta posto na realidade imediata do nosso trabalho a partir do que esta
estabelecido para os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM).

O conceito de cursos integrados faz parte da EPT, como dissemos
anteriormente eles correspondem ao EM articulado com a formag&o profissional,

formando o técnico de nivel médio.

18 Encontra-se em tramitacdo a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que orientara
0s arranjos curriculares a serem implementados nas escolas.
19 Sobre a referida BNCC.
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Partindo do principio de que deve haver uma articulacéo entre o Ensino Médio
e a formagdo técnica, o curriculo dessa modalidade de ensino prevé os
componentes curriculares da base nacional comum, complementados pela parte
diversificada (correspondente aos estudos de natureza regional, econémica, cultural
e social do pais), somados aos componentes curriculares de formacdo técnica
especifica. Os cursos integrados, bem como o0s subsequentes e concomitantes
também. Na verdade, os cursos de EPTNM séo organizados por eixos tecnoldgicos,
nessa pesquisa abordaremos o Curso de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio em Informéatica, ofertado na forma integrada.

A carga horéria da habilitacdo profissional dos cursos de EPTNM, conforme o
artigo 24 da LDBEN e conforme Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos esta
estipulada em: 800, 1.000 ou 1.200 horas, distribuidas em 200 dias letivos e duracao
de trés anos, podemos dizer que 0s cursos integrados sofrem arranjos na
perspectiva de serem ofertados em tempo integral. O que garante ao discente tanto
as aprendizagens previstas na BNCC, como a formacéo técnica-profissional.

Os curriculos dos cursos integrados do IFBA pretendem localizar-se no rol
das teorias criticas, visto que o processo formativo apresentado por meio dos PPC
deverdo abranger os aspectos do mundo do trabalho e os processos produtivos
cercados por tecnologia, bem como a participacdo na sociedade democrética e a
formacdo para a cidadania. Do ponto de vista propositivo os PPC contemplam essas
nuancas, contudo a transposi¢ao para a dimenséao do vivido carece de investigacao;
para além de identificar os problemas e contempla-los do ponto de vista tedrico —
curriculo prescrito, realizaremos a analise do curriculo de um curso integrado sob a
Otica da tecnologia/TIC buscando mostrar os desdobramentos dessa experiéncia
curricular.

Os curriculos dos cursos integrados ao envolver o terreno da educacao
profissional, a nosso ver, se inserem inicialmente na perspectiva tecnologica de
pensar a pratica de maneira a racionaliza-la. O que corresponde com os ideais da
Educacao na Contemporaneidade pautados na aprendizagem com sentido, fugindo
a légica da Educacéo bancaria tdo questionada por Paulo Freire.

O curriculo na perspectiva supracitada € o “conjunto de objetivos de
aprendizagem selecionados que devem dar lugar a criagdo de experiéncias
apropriadas que tenham efeitos cumulativos avaliaveis, de modo que se possa

manter o sistema numa revis&o constante” (SACRISTAN, 2000, p. 46).
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A organizacdo dos conhecimentos deve prever a articulagdo dos campos do
conhecimento, buscando superar as lacunas das disciplinas fragmentadas, um
elemento que colabora para a aproximacdo das areas sao as atividades praticas
previstas para esse tipo de formacao, necessarias, ainda que nao suficientes, sao as
visitas técnicas e os projetos integradores, metodologias capazes de auxiliar na
implementag&o de um curriculo integrador.

A matriz de referéncia para organizacado dos curriculos dos cursos integrados
envolve base tecnologica da area profissional, formando nucleos na organizacao
curricular,

o estudo do processo de producdo em cada area profissional
permitiu a identificacdo de grandes atribuicdes, etapas significativas
ou funcdes abrangentes que o compdem, integram ou caracterizam.
Cada uma dessas funcdes relune, pela natureza fundamental das
operagcbes mentais ou das acbes basicas nelas envolvidas,
atividades mais especificas, as subfungdes, geradoras de produtos
ou resultados parciais definidos dentro desses processos produtivos
(BRASIL, 2000, p. 25)

O sentido que estabelecemos para curriculo integrado envolve pensar o fazer
pedagogico em sua inteireza, para isso devera ser uma acdo que prime pela
construcdo de um trabalho coletivo com planejamento comum das acoes,
correspondendo a um avanco rumo a interdisciplinaridade. Entretanto algumas
perguntas permanecem: existe de fato um curriculo integrado? Em que medida se
alcanca essa integracdo? As premissas nao vislumbram uma justaposi¢do e sim, a
politecnia?, na constituicdo de uma tarefa desafiadora.

Nesse contexto, as tecnologias como aqui foram apresentadas, podem
corresponder ao elemento potencializador das dimensdes desse curriculo integrado

0 gue nos leva agora a analise desse grande ponto.

20 A nocdo de politecnia € uma concepcao presente na EPT, aporta que o processo de educagdo una
0s aspectos intelectuais e manuais de maneira intrinseca
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5 ANALISE DOS DADOS

Foi definida na metodologia a realizacdo de andlise documental de dois
documentos institucionais: o0 PPC e o PPI, bem como 10 sessdes de observacdes
sistematicas diretas nas quatro turmas do curso, ocorridas durante as aulas de nove
docentes de diferentes areas do conhecimento, o que envolveu o universo de 132
estudantes, os mesmos sujeitos também responderam aos questionarios mistos, dos
guais obtivemos todas as respostas.

Ja as aplicacbes dos questionarios com discentes ocorreram em trés das
quatro turmas do curso totalizando 92 respondentes, como se observa na Tabela 2 e
destaca-se que ndo obtivemos o universo de 100%, dada as intercorréncias do
planejamento escolar em que néo foi possivel aplicar o questionario discente em
uma das turmas, bem como questionar os estudantes que ndo estavam presentes

no dia da aplicagéo do instrumento.

Tabela 2 — Aplicacdo dos questionarios discentes

Detalhes da Alunos matriculados | Faltaram no diada | Questionarios aplicados
Aplicagcéo na turma aplicacéo
12 Série 37 03 34
22 Série 32 00 32
42 Série 31 05 26

Fonte: Elaboracgé&o prépria (2018)

Antes de procedermos a analise dos dados propriamente dita, optamos por
realizar a retomada e contextualizacdo dos instrumentos que selecionamos para a
coleta e acesso as informacdes e dados da pesquisa para uma melhor apresentacao

da anélise e do caminho que foi percorrido.

5.1 OS INSTRUMENTOS DE ACESSO E COLETA DE DADOS:
CONTEXTUALIZACAO

Trataremos inicialmente da analise documental, depois das observacdes e
por ultimo do contexto de aplicacdo dos questionarios.
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Até 2008, a identidade institucional do IFBA ainda era a de CEFET-BA,
portanto a reconstru¢cdo do seu projeto pedagdgico representou a possibilidade de
atualizar suas concepcdes, tanto em nivel de principios educativos quanto dos
processos sociais, ressignificando o propésito da sua missdo para com a formacao
dos discentes.

A elaboragédo do PPl do IFBA comecou em 2010, com a constituicdo de
comissOes locais em todos os campi, 0 objetivo era o de possibilitar a ampla
discussdo das dimensBes desse documento, buscando garantir a participacao
efetiva dos seus alunos, docentes e técnicos. Esse movimento contou com um
cronograma de trabalho que envolvia a leitura e analise do texto de referéncia, bem
como o encaminhamento das contribuicdes (alteracdes ou supressfes) de cada
comisséo local.

O prazo estabelecido para a realizacdo de um novo congresso a fim de tratar
da votacdo e aprovacéo das alteracbes no documento estava previsto para outubro
de 2011 — o ultimo havia ocorrido em 2007 — entretanto, isso nao foi possivel, visto
gue a sistematica de elaboracdo necessitava de mais tempo para a conclusdo e
encaminhamento de reunides, bem como a reorganizacdo dos trabalhos apds a
greve que ocorreu em 2012.

As contribuicdes gerais foram pequenas e realizadas por poucos campi, s
apos a retomada dos trabalhos de forma mais efetiva e o encaminhamento das
contribuicbes para reelaboracdo do documento é que foi possivel realizar o
congresso, que ocorreu em setembro de 2013 na cidade de Salvador, contando com
286 delegados votantes e representantes dos diversos campi do IFBA.

Quando da realizacdo do evento, 0s participantes tiveram acesso ao texto-
base incluindo todas as sugestdes de alteragbes, para que pudesse ser lido e
avaliado no percurso até a sua votacao em plenaria. O evento ocorreu em dois dias,
0s quais nao foram suficientes para apreciar todo o documento, sendo deliberado
gue ocorreria outro congresso para finalizacdo do PPI do IFBA, agora na cidade de
Vitéria da Conquista; quando foi aprovado e finalizado em dezembro de 2013 e
divulgado em meio virtual.

Vale salientar que esse processo foi parcialmente acompanhado pela
pesquisadora a partir de fevereiro de 2013, quando passou a fazer parte do corpo
docente do IFBA e, por sua formacdo em Pedagogia, foi convidada por colegas do

setor da COTEP para participar das reunidées da comissdo local, posteriormente
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também foi representante do campus na condicdo de delegada, participando das
votacdes nos congressos para aprovacao do PPI.

O segundo documento em analise foi o Projeto Pedagoégico de Curso Técnico
em Informética Integrado, que abarca os aspectos especificos no ambito do curso,
estabelece e organiza os conhecimentos e tempo para a formacéo do profissional.
Nele encontramos as informacdes relacionadas aos componentes curriculares, as
respectivas ementas, as cargas horarias e como ocorrera o processo formativo ao
longo dos anos de estudo.

O PPC de Informatica foi aprovado em dezembro de 2009, o detalhe que nos
chama a atencado é justamente o fato de a instituicdo contar com um documento
gue foi elaborado a partir de outras diretrizes, ou seja, com a aprovacao de um
novo PPI poderia haver uma atualizacdo dos PPC da instituicao.

Apesar de o PPC de 2009 (em vigéncia) ser anterior ao PPl de 2013 (em
também em vigéncia), o PPC foi aprovado quando a instituicdo ja era nomeada
como IFBA, no proprio documento ha essa identificacdo, contudo em alguns
trechos ainda permanece a denominacdo de CEFET. Ja o PPl até 2013 se
encontrava desatualizado em relagéo a identidade institucional. De 2013 a 2018,
temos um lapso de tempo em que se deixou de implementar mudancas conjuntas
do ponto de vista curricular a partir desses dois documentos orientadores dos
processos formativos.

Compreendemos que a reformulacéo néo se trata de uma tarefa simples, para
tanto buscamos informacdes a esse respeito com o0 atual coordenador do curso
gue nos informou que ocorreu um processo de reconstrucédo de todo o documento
e que o encaminhamento aguarda a decisdo do campus de Vitoria da Conquista
acerca de outra questao que surgiu nesse interim: a duragédo dos cursos integrados
(a discussdo sobre manté-los em trés anos ou se serdo reorganizados em quatro
anos), essa questdo afeta toda a dinamica do trabalho pedagogico realizado,
assim, tao logo se resolva essa questédo, o PPC seré enviado para aprovacao.

Até aqui trilhamos pelos vieses do curriculo proposto com a contextualizagéo
dos documentos PPl e PPC, os quais 0 acesso foi possivel por meio da solicitacao
aos setores competentes (Pro-Reitoria de Ensino e Diretoria de Ensino), bem como
estao disponivel para consulta publica por meio do site do IFBA. A partir de agora
abordaremos os aspectos do curriculo vivido por meio das observacdes diretas e

aplicacao de questionarios mistos.



89

Inicialmente devemos destacar que as observagcdes requerem que tomemos
certos cuidados para que ndo se selecionem aspectos que ndo possuem relacdo
com o0 que se pretende pesquisar. Além disso, a presenca do pesquisador
diretamente no espaco nos quais se encontram 0s sujeitos e nas situacdes em que
se deseja observar, pode causar certa interferéncia e modificacdo no contexto a ser
observado, principalmente em se tratando de processos de ensino, muitas vezes 0s
sujeitos sentem-se avaliados e buscam corresponder a uma expectativa projetada
do ambiente observavel que devera ser o melhor esperado.

Considera-se haver certa mudanca no modo de agir do professor ou dos
discentes, algo que foi minimizado a partir da presenca constante da observadora,
levando a um habito dessa presenca e certa naturalizacdo dos comportamentos.
Buscamos seguir essa premissa, realizando a aproximacdo com o contexto a ser
observado (em termos espaciais: o corredor do Bloco E, em termos de horarios: o
matutino, principalmente nos momentos de intervalo); além dos discentes, na busca
por fazer alguns contatos com os professores, mantivemos a presenca também em
uma das salas dos professores, visto que parte dos docentes transitam por esse
espaco.

Além disso, a partir das falas dos discentes percebemos que alguns ja haviam
sido alunos da pesquisadora em outras instituicées, ou ja estudaram em locais em
que trabalhou, bem como a conheciam de alguma das tantas circunstancias
ocasionadas pelo espaco do IFBA; ora os discentes langavam mao dos mecanismos
de memoria, ora a pesquisadora se lembrava, e assim apesar de ndao haver uma
atuacao direta no curso, indiretamente nossos caminhos haviam se cruzado e iSso
facilitou a aceitacdo da pesquisadora na sala de aula.

Os primeiros contatos foram feitos com docentes com quem tinhamos uma
maior aproximacdo, que se mostraram solicitos a realizacdo da atividade?!,
disponiveis e dispostos a colaborar, contudo algum obstaculo comecou a ocorrer
devido ao calendério letivo e outras atividades (avaliagbes, suspensdo de aulas,

atestados meédicos, recesso, reposi¢cées em horéarios diversos, entre outros).

21 Ao abordar o(a) docente, a fala geralmente era conduzida a partir da necessidade de realizacao
da pesquisa do Mestrado que tratava do curriculo e das tecnologias e que seria realizada no IFBA,
mais precisamente no curso integrado de Informatica, no qual ele(ela) ministrava aulas e que, por
isso, necessitariamos de colaboracdo no sentido de autorizar a realizagédo de observacgées das aulas.
Percebemos que néo detalhar as questdes da tecnologia na sala de aula, nesse primeiro momento,
ajudou na medida em que nao afetou o processo em sala de aula e com os docentes.
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O que nos parecia algo simples de ser ajustado, se constitui em um
levantamento mateméatico interessante, a tentativa de conciliar os dias
disponibilizados pelo docente responsavel em determinada turma e horario, nos
forcou a realizar um cronograma complexo das atividades.

A comunicagdo com os docentes foi efetiva, isso se deu pelo fato de
contarmos com o0 uso de aplicativo para trocas de mensagens instantaneas. Em
certa situacdo, um docente se disponibilizou em receber a pesquisadora em sala de
aula para observacédo, contudo percebemos que ndo ministrava aulas na turma e
horario divulgados.

Fato como o exposto acima, se deu por conta do remanejamento de docentes
diante do afastamento para estudos, atestados médicos, encerramento de contrato
ou demais circunstancias adversas, ocasionando trocas que nao foram devidamente
compiladas nas planilhas de horarios, dificultando o acompanhamento por aqueles
gue nao estivessem diretamente envolvidos com determinada turma. As trocas de
mensagens também colaboravam na confirmacao da atividade, inclusive poupando
em varios momentos um deslocamento desnecessario.

A organizacdo do pesquisador é imprescindivel quando se pretende realizar
observacfes sistematicas, nesse caso houve o planejamento desde o agendamento,
que se constitui em etapa anterior, até a realizacdo dos registros ordenado dos
dados.

Como a realidade evidencia um contexto povoado de processos empiricos,
recai no pesquisador a responsabilidade do registro, poderia haver uma tendéncia a
reconhecermos apenas aquilo que mais nos interessava em um primeiro momento e
desprezar os demais, pautamos pela busca por uma postura e procedimentos
capazes de dar validade a técnica de levantamento a ser realizada.

Para tanto, elaboramos um roteiro de observacéo (APENDICE D), bem como
realizamos o0s registros imediatos, completos e na sequéncia em que as aulas
ocorreram em um Diario de Campo (Figura 8). O registro no referido Diario de
Campo se tornou um procedimento fundamental, posto que a sala de aula, como um
ambiente interno, possibilita resultados mais bem estruturados (VIANNA, 2007).

O Diario de Campo se constitui em um dos instrumentos mais importantes
porque possibilitou uma intensa imersao no I6cus e na possibilidade de descrevé-lo

com os participantes da pesquisa, os desdobramentos do curriculo e as tecnologias,
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a riqueza de informacdes disponibilizadas e que sé&o presencialmente confirmadas

nos forneceram uma dimensao importante e consubstanciada da pesquisa.

Figura 7 — Trechos do Diario de Campo
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Quando chegava a sala onde ocorreria a atividade de observacdo, os

professores geralmente indicavam a presenca da mestranda e a apresentacéo feita

geralmente se pautava primeiro nos dados institucionais (ser docente no IFBA) e

depois na atividade académica que estava realizando. Ao se referir a pesquisadora,

a postura do docente diante da turma demonstrava afetividade, o que entendemos

como um fator positivo no processo de aceitacdo de um novo membro naquele

espago.

Depois das sessdes de observacao os docentes conversavam e detalhavam

circunstancias interessantes do planejamento com a pesquisadora, chamaremos
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esses momentos de “aderecos da pesquisa’?, contudo certa preocupacdo era
notada, alguns justificavam suas escolhas, suas praticas pedagdgicas, como se nos
dessem certa satisfacdo, percebemos que essa postura estava atrelada ao fato de a
pesquisadora ser pedagoga e ja ter assumido em outro momento uma funcdo a
frente da CDNC, assim percebiamos uma postura de partiha como em
acompanhamento pedagogico, o que ndo era o caso, mas foi bem interessante.

Um desses episodios foi diferente dos demais e nos chamou bastante a
atencdo, quando um participante da pesquisa demonstrou preocupacdo com a
realizacdo das observacdes em suas aulas, perguntando aos discentes do curso e a
outros docentes acerca do propdésito de tais atividades, chegamos a ter dificuldade
em realizar as observacfes em suas aulas, sendo desmarcadas por razdes
justificaveis, mas que somadas ao exposto acima, retardaram alguns passos da
pesquisa de campo, informamos a ele que, caso ndo fosse possivel, ndo haveria
problema, mas o participe ndo disse “ndo”, ao contrario, informou que poderia
receber a pesquisadora.

Como desfecho da situacdo descrita, durante a observacao da aula enquanto
os discentes realizavam uma atividade, o professor buscou dar atencdo a
pesquisadora, fazendo algumas perguntas sobre a pesquisa, percebemos que havia
ali a necessidade de detalhar alguns aspectos da investigacdo para que ficasse
ainda mais claro que néo se tratava de um estudo pautado na avaliacdo da pratica
docente. Ficou evidente a relacdo de confianca demonstrada pelos docentes para
com a colega na situacéo de pesquisadora.

Além disso, ndo podemos deixar de mencionar que outros docentes se
disponibilizaram a colaborar com a pesquisa, mas ndo conseguimos ajustar o
acompanhamento das suas aulas. Chegaram a perguntar por que ndo haviamos ido
as suas aulas, essas situacdes ocorreram em momentos dos intervalos, os docentes
ja observados traziam um clima de aprovagdo com falas do tipo “eu ja fui, foi
tranquilo, ndo é nada demais”, ao mesmo tempo, de avaliagdo, como se fosse uma
visita de um membro de comissdo de avaliagdo (comparacdo mais proxima, para
descrever o cenario). Nao contdvamos com essas situacdes, mas era totalmente
compreensivel pelo que ja detalhamos até aqui, na utilizagdo desse dispositivo de

pesquisa, alguns participantes tomam a observa¢cdo como uma critica.

22 A informacédo foi obtida verbalmente, relacionamos com a “Informacdo verbal’ usada para citar
entrevistas, palestras e debates e que aqui se evidenciou como algo que surgiu no contexto.
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As relagles interpessoais mantidas foram positivas e o posicionamento das
pessoas era favoravel, porém vale considerar que, a falta de cuidado ao imergir no
espaco de observacdo poderd constituir-se em um entrave. As aulas em sua
totalidade foram frontais e nao fizemos observacdes separadas de cada aluno, ainda
assim anotamos alguns destaques de fatos individuais.

Nos métodos qualitativos de observacdes, impregnadas de intensa
subjetividade e explicacdes, por vezes o observador se vé diante de uma situacao
pouco esperada. No nosso caso isto ocorreu, em especifico, quando o professor
incluiu a pesquisadora na aula de alguma forma, solicitando uma opinido, ou
fazendo um comentério que pudesse indicar a nossa presenca ou mais que isso,
indicando o seu papel na instituicdo, chegando ao momento de ter atencéo exclusiva
do professor.

Ha grande possibilidade e oportunidade para fazer uma avaliacdo dos
procedimentos do professor em sala de aula, contudo o mais importante € manter o
foco e a clareza dos objetivos que justificam a sua presenca naquele espaco. O
observador interno em relacéo ao externo conhece a realidade, tende a se confundir
menos com 0 processo. Nessa pesquisa de natureza qualitativa, as observacdes
foram beneficiadas por terem sido feitas por uma professora que faz parte da
instituicdo, apesar de ndo atuar no curso desse nivel e modalidade, mas pela
possibilidade de momentos de troca de informacfes anteriores ou posteriores as
etapas de pesquisa.

Agora passamos a contextualizagdo do terceiro dispositivo utilizado: os
questionarios, dos quais foram aplicados dois modelos, aquele destinado aos
docentes e outro aos discentes. Incluem duas partes principais:

| — Curriculo proposto e vivido: conhecimento sobre os documentos e
diretrizes orientadoras do trabalho pedagdgico;

Il — Tecnologia e Formacao.

Na primeira parte, as diretrizes orientadoras do trabalho pedagdgico envolvem
o PPP e o PPC, visto que abarcam as dimensdes de que estamos tratando nesta
pesquisa: o curriculo e as TIC. Ja na segunda parte, buscamos obter informacdes
relacionadas a apropriacédo das referidas TIC nos processos educativos vivenciados
no ambito do curso.

Apbs estruturarmos o formuldrio em uma plataforma eletrénica enviamos o

link para cinco docentes atuantes em cursos integrados do IFBA a fim de
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procedermos a um pré-teste, obtivemos trés respostas e apds analisarmos o retorno
dado pelos consultados, realizamos ajustes e modificagbes no instrumento para que
pudesse cumprir a funcdo destinada no delineamento dos objetivos e,
posteriormente, procedemos a sua efetiva aplicacéo.

Logo depois de tomarmos essa decisao, procedemos ao envio da solicitagao
de resposta ao questionario por e-mail em que disponibilizamos um periodo de oito
dias para o envio, nesse espaco de tempo ndo obtivemos um numero de respostas
significativo, entdo reenviamos o link pelo aplicativo WhatsApp, apos a visualizacao
da mensagem enviada, a metade dos docentes prontamente respondeu ou solicitou
0 reenvio novamente por e-mail.

Transcorridos 15 dias, ja contavamos com a metade dos questionarios e
quando fechariamos o formulario para que nao recebesse novas respostas,
chegaram os dois que faltavam. Assim totalizamos 9 questiondarios respondidos.

Quanto ao questionario a ser aplicado com discentes no projeto de pesquisa
haviamos planejado que isso ocorreria apenas com a turma da 32 série do curso,
visto que os alunos se mostravam bem mais experientes quanto as situacdes de
aprendizagens vivenciadas, entendemos que esse seria um critério razoavel, mas ao
nos inserirmos diretamente no curso por meio das observagdes percebemos que
poderiamos ampliar a aplicagcdo em outras turmas conforme conseguissemos contar
a disponibilidade dos professores em autorizar, sendo assim conseguimos aplicar os
guestionarios em trés das quatro turmas do curso.

Para efeito de andlise, as falas dos sujeitos discentes apresentadas seréo
provenientes dos dados coletados dos questionarios respondidos pelos maiores de
idade e que entregaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE
B) no ato da aplicacdo e por aqueles que sendo menores, devolveram o termo de
assentimento assinados pelos responsaveis (APENDICE C).

Conseguimos agendar a aplicacdo em trés das quatro turmas, ndo haviamos
cogitado a turma 4141 em que chegamos a aplicar porque pensdvamos que
teriamos mais dificuldade em adentrar esse espaco e contar com a participacado
deles, pois percebemos que possuem um movimento grande de aulas, estagio e
muitas outras atividades; aconteceu justamente o contrario, foi 0 grupo mais

receptivo do curso; e ndo conseguimos aplicar na 32 série.
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5.2 ENTRE AS INTERSECOES DO CAMINHO: A TRIANGULACAO

Em nosso Estudo de Caso Descritivo, as intersecdes basicamente
representam o cruzamento de dois ou mais caminhos, como no transito em que as
vias com seus proprios sentidos se entrecruzam, aqui os sentidos atribuidos
denotam essa possibilidade de confluéncia.

Durante toda a producéo e sistematizagdo da pesquisa tivemos o cuidado de
delinear o processo de construcdo, aqui ndo seria diferente, principalmente nessa
subsecdo que abre frente para a triangulacdo em trés vértices: Pelos vieses do
curriculo proposto, Olhar sobre as praticas curriculares e Tragos do vivido.

Com os vértices do triangulo?® dos quais lancamos mao dos termos e da ideia
e ndo dos conceitos matematicos como um todo, buscamos disparar um raciocinio
que coincida com a representacdo do triangulo e seus vértices para assim
estabelecermos o entendimento das facetas do nosso objeto de pesquisa por meio
da triangulagéo.

No Quadro 10 apresentamos a sistematizacdo das categorias de analises,

seus significados a partir dos objetivos e as suas formas de identificagcéo.

Quadro 10 - Categorias de andlise

Categorias de Andlise Significado Formas de
Identificacdo
Proposicdes formativas Identificacdo das premissas orientadoras do Analise
em relagdo as TIC: o curriculo para o trabalho educativo/formativo | documental e
curriculo proposto com as TIC no curriculo do curso pesquisado | questionarios
O curriculo vivido: Maneiras que as TIC s&o evidenciadas no Observacbes
evidéncias da inser¢cdo e | curriculo e nas préticas curriculares do curso e
uso das TIC nas praticas guestionarios
curriculares
Curriculo e TIC: do Verificacdo das relagdes existentes entre TIC | Observagbes
proposto ao vivido no e curriculo na efetivagdo do que é instituido na e
cotidiano da formacéao formacédo do CII guestionarios

Fonte: Elaboracao prépria (2018)

2 Encontramos 0 conceito, na perspectiva da Geometria, em que o vértice € o nome que recebe o
ponto de intersecdo entre os segmentos que originam um angulo ou onde se encontram um minimo
de trés planos. A cuspide de um cone ou de uma piramide também se chama vértice, da mesma
forma que o ponto méaximo ou minimo de uma linha curva.
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Na continuidade poderemos ler as construgdes realizadas a partir do que foi
exposto anteriormente em trés subsecdes que abarcaram os dados na perspectiva
em que se relacionam com a pesquisa, mas para isso, inicialmente, detalharemos o
perfil dos participantes.

De acordo com a descricao realizada na secéao 2, O Trilhar da Pesquisa: A
Metodologia, em que detalhamos o procedimento metodolégico, bem como na
subsecao anterior: Os Instrumentos de acesso e Coleta de Dados: Contextualizacao,
guando evidenciamos que 0s sujeitos envolvidos, na nossa pesquisa foram nove
docentes atuantes no CIl e 132 discentes matriculados no referido curso,
constituindo o universo da pesquisa.

Sobre os professores, o perfil seu tecnologico envolve a insercdo e acesso as
tecnologias, a facilidade no uso de aplicativos e Internet, todos utilizam e-mail, um
docente prefere ndo utilizar o WhatsApp, mas usa o Messenger do Facebook, outros
também possuem acesso a Redes Sociais Digitais (Facebook e/ou Instagram). No
contexto das aulas, observamos oito docentes manusearem as lousas digitais
(Computador Interativo ou projetor multimidia), principal recurso multimidia
disponiveis no IFBA como podemos visualizar na Figura 3 (no detalhe: teclado,

mouse e caneta especial, recursos acoplados ao equipamento).

Figura 8 — Lousa Digital

Foto: Acervo proprio (2018)

Agora tratando especificamente do perfil dos discentes. No ano letivo de 2017
(maio de 2017 a margo de 2018), havia 132 discentes regularmente matriculados e

frequentes no curso, contudo foram aplicados 92 questionarios discentes. Dentre
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esses, 49 devolveram os termos de consentimento livre esclarecido com as
assinaturas solicitadas, e 43 nao devolveram o termo de consentimento dos pais,
recebemos apenas o termo de assentimento do menor, concordando com a
divulgacdo das informacfes e dados coletados por meio da sua participacdo na
pesquisa.

O motivo pelo qual alguns discentes justificaram a impossibilidade na entrega
do termo assinado por um responsavel se deu pelo fato de néo residirem na mesma
cidade e a maioria alegou esquecimento, em detrimento das tentativas da
pesquisadora em recolhé-los.

Para evidenciarmos o perfil discente, a sua faixa etaria varia entre 15 e 29
anos a depender da série e de algumas particularidades presentes nas turmas,
conforme detalhado a seguir.

Na Turma 4111 (Gréfico 1), a faixa etaria € predominantemente de 15 e 16
anos, dos 37 alunos matriculados na turma, 34 responderam o questionario e dentre
esses 30 possuem as idades predominantes, o que demonstra regularidade no fluxo
escolar da maioria dos discentes. Ainda na referida turma, correspondem aos
estudantes que apresentam as maiores idades aqueles que tiveram itinerarios

formativos distintos.

Gréfico 1 — Faixa etéaria da Turma 4111

= 15 anos
17 anos

= 18 anos
= 19 anos

Fonte: Elaboracédo prépria (2018)

Ja na Turma 4121 (Grafico 2), os estudantes possuem predominantemente 16
ou 17 anos, representando a continuidade da progressao nos estudos; destacamos
gue identificamos duas respostas com idades mais altas do que o restante da

turma, essa ocorréncia tanto na turma da 12 quanto na da 22 série, evidencia que o
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percurso formativo desses alunos, levou um tempo maior, ndo podemos afirmar que
se trata de uma caracteristica dos casos de NEE, mas nos chama a atencéo e
demonstra a necessidade de que a instituicAo garanta 0 acesso aos mecanismos

necessarios para os diferentes processos de aprendizagem.

Grafico 2 — Faixa etéaria da Turma 4121

= 17 anos
= 18 anos
® 23 anos
= 28 anos

= 15 anos
L SRS

Fonte: Elaboracéo prépria (2018)

Como nédo obtivemos os dados da 3?2 série, Turma 4131, os seus dados ndo
contam desta analise. Abaixo apresentamos a Ultima turma do curso, a 42 série

identificada com o cadigo 4141.

Grafico 3 — Faixa etéaria da Turma 4141

0% = 17 anos
_ = 18 anos

= 19 anos
= 20 anos
= 21 anos
® 22 anos

Fonte: Elaboracéo prépria (2018)

Os alunos com vulnerabilidade socioeconémica sdo assistidos pela Politica de
Assisténcia Estudantil, contudo ndo dispomos desses dados para inclusdo na

pesquisa.
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O perfil tecnologico dos alunos — jovens da geracgao digital, “[...] aprendem
entre si, em articulagdes multiplas ou grupos organizados, nos quais se encontram
online regularmente” (KENSKI, 2012, p. 50), envolve a facilidade no uso dos
recursos dos dispositivos moveis, estdo sempre portando ou consultando-os,
inclusive durante a aula, contudo ndo presenciamos nenhuma situacao de conflito
em gue estivesse envolvido o uso inadequado dos celulares durante as aulas, com
iSso ndo queremos dizer que ndo existam, apenas que nao presenciamos durante a
pesquisa de campo.

Os alunos utilizam sistemas operacionais, softwares, Internet e e-mail, bem
como aplicativos e redes sociais digitais. Possuem familiaridade com a lousa digital e
a manuseiam com facilidade. No ambito do curso reconhecemos habilidades que
perpassam pelo conhecimento técnico sistematizado, identificamos isso a partir de
detalhes nas falas dos discentes, bem como identificamos comportamentos que s&o
proprios dos adolescentes e jovens nos dias de hoje.

Por meio das observa¢fes de aulas ministradas nas turmas do curso l6cus da
pesquisa, percebemos que a portabilidade de celular na sala de aula € constante,
assim como o0 seu uso para fins diversos, como a busca de informacdes
relacionadas ao que esta sendo tratado na aula. Quando os dispositivos méveis
eram utilizados para acesso a redes sociais digitais e aplicativos de trocas de
mensagem, observamos que isso ocorreu de forma breve desviando pouco tempo
da atencdo do discente.

No periodo de acompanhamento e realizagdo da pesquisa ndo presenciamos
ou tivemos noticia de alguma situacao conflituosa envolvendo os discentes por meio
do uso indevido dos celulares na sala de aula; em geral, percebemos um convivio
harmonioso tanto entre os discentes como entre eles e os docentes.

Quanto aos docentes, ndo se observou o0 uso de celulares em sala, contudo
guase todos acessam os dispositivos e possuem o aplicativo de troca de mensagens
instantaneas (WhatsApp) como possibilidade de comunicacdo entre docentes,
alguns afirmaram manter a comunicagdo também com os discentes, ou langam méao
do fato de que cada turma possui um grupo constituido para troca de mensagens
coletivas para solicitarem que o lider da turma ou algum discente poste avisos para a

turma.
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5.2.1 Pelos vieses do curriculo proposto

Com o prospecto do perfil dos sujeitos realizado, para tratarmos agora do
objetivo especifico: Identificar as premissas orientadoras do curriculo para o trabalho
educativo/formativo com as TIC no curriculo do curso de Informatica do IFBA
campus Vitéria da Conquista, pautamo-nos na analise documental e nos
questionarios aplicados como caminho para destacar as premissas do curriculo
proposto. Para tanto nossa primeira categoria de analise dos dados envolve as
Proposicdes formativas em relagcéo as TIC: o curriculo proposto.

Como ja mencionado, a andlise documental prevista envolveu o PPl e o PPC.
Iniciaremos pela ordem em que os projetos foram analisados, a saber: primeiro o
PPC e, na continuidade, o PPI. Ao passo que apresentarmos a analise documental,
indicaremos por meio das respostas aos questionarios as informacgdes relacionadas
com esses documentos.

Inicialmente quando perguntados se conheciam esses dois documentos
(Grafico 4), os estudantes responderam em ampla maioria que ndo, em poucos

casos chegaram a dizer que conheciam parcialmente.

Gréfico 4 — Discentes que conhecem os documentos
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Fonte: Elaboracao prépria (2018)
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Por sua vez, os professores disseram conhecer o PPI conforme demonstrado
no Grafico 5, mesmo que em alguns casos, parcialmente também, quanto ao PPC,

33% dos docentes ndo o conhecem.

Gréfico 5 — Docentes que conhecem os documentos

PPI

u Sim, conhego integralmente
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m Sim, conhego parcialmente
N&o conhego

Fonte: Elaboracéo prépria (2018)

Se analisarmos as respostas relacionadas com o conhecimento integral dos
documentos, sO haverd essa incidéncia entre os docentes e mesmo assim
alcancando um percentual baixo. Fica evidente que medidas precisam ser tomadas
para corrigir essa distor¢cdo, ainda que tenham ocorrido momentos de socializacao
desses projetos, nao foi satisfatorio do ponto de vista da amostra aqui representada.

Sobre o PPC, o IFBA em Vitéria da Conquista “[...] construiu sua proposta
levando-se em conta pressupostos basicos curriculares, na perspectiva do perfil do
profissional que se exige hoje no mundo do trabalho e a importancia decisiva da
Informéatica no mundo contemporaneo.” (IFBA, 2009, p. 10, grifo nosso), em
detrimento da informacdo apresentada, ndo foram sinalizados no documento 0s
aspectos dessa implementacao no trabalho pedagogico.

Ao se tratar do perfil profissional, sdo elencadas as competéncias gerais
atribuidas ao Técnico de Nivel Médio na area de Informatica com qualificacdo de
Mantenedor de Computadores e Redes e Competéncias e habilidades basicas,

comuns a todos os concluintes dos cursos técnicos de nivel médio organizadas em
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areas de conhecimento?*. A seguir, observamos as respostas sobre o conhecimento
do perfil de formacgé&o para o Técnico em Informética de nivel médio.

Gréfico 6 — Conhecem o Perfil de formacgéo

DISCENTES

= SIM
= NAO

DOCENTES

Fonte: Elaboracgé&o prépria (2018)

Percebemos a necessidade de o IFBA mobilizar acbes para que os alunos
possam conhecer o perfil da formacé&o do profissional que ensejam ter, bem como 0s
docentes, visto que poderédo ter um foco mais direcionado para as suas intervencoes
pedagdgicas, colaborando de forma mais assertiva para o cumprimento dos
objetivos do curso.

Apesar de ndo conhecerem o PPC, alguns discentes responderam que
conhecem o Perfil. Entdo, € possivel que esses eles tenham acessado, ouviram ou
viram essa informacdo em outro momento (professores falaram, a coordenacéo
informou, em sites, reunides, aulas etc. ou mesmo deduzem), o que |lhes permitiu
opinar a respeito.

Para os que responderam “sim” a pergunta apresentada no grafico 6, foi
solicitado que dissessem se 0 que € apresentado no projeto do curso é suficiente
para o exercicio da profissdo. Entre as respostas obtidas por meio dos docentes,

uma nos chamou a atencéo quando o professor afirma que o exposto no documento

24 Linguagens, Caédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Cédigos e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; e Matematica, Cddigos e suas Tecnologias
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é suficiente, mas nao descarta a possibilidade de atualizacdo da proposta do curso,
ele discorre: “Apesar da informatica estar em constante mudancga, o PPC é suficiente
para o exercicio da profissdo. Mas, as profissdes de Tl estdo mais dindmicas e esse
PPC precisa ser revisado” (D6A7).

Os discentes se dividem quanto a suficiéncia da formacéo para o exercicio da
profissdo, em que destacamos duas variacdes de justificativas representadas pelas
falas da turma 4121

Quando assinalaram a alternativa “ndo”, eles estavam relacionando ao que
podemos representar na seguinte fala: “Até o 2° ano o curso € bastante superficial.
Portanto, é relativo. Depende das matérias do 3° e 4°. Até agora, nao € suficiente.”
(Estudante 1B2%). Infere-se que os discentes néo vivenciam a integracéo ao longo de
todo o curso dos componentes curriculares do Nucleo Comum com os que compdem
a &rea técnica.

J& a outra variacdo de respostas estava relacionada ao reconhecimento da
necessidade de continuidade da formacédo, o que seria ingressar na Educacao
Superior apds o EM técnico. Como podemos confirmar: “[...] E necesséario um curso
superior para aprofundar nos contetdos, porém € suficiente para exercer a profissao
de técnico” (Estudante 2B). Isto nos fez buscar no PPC (IFBA, 2009) o que foi
elencado como objetivo do geral do curso, no qual podemos ler:

[...] propiciar a formagé&o geral dos mesmos, conciliando fundamentos
cientificos e tecnolégicos que relacionem a pratica e a teoria, através
da articulacdo de forma integrada das diversas disciplinas
ministradas no decorrer dos quatro anos e Estagio Curricular ou
Trabalho Final de Concluséo. (IFBA, 2009, p. 10, grifo nosso).

O fragmento supracitado corrobora com a percepcdo dos estudantes, ao
dizerem que o curso nao atende ao perfil de formacao, reconhecemos que os alunos
ainda se encontram em formacéo e sendo-lhes necessario concluir o curso para

obtencao da qualificagdo minima, o que podemos confirmar no documento.

Aos alunos que cursarem todos os quatro anos do curso, com a
frequéncia e aproveitamento minimos previstos nas Normas
Académicas da Instituicdo, e tiverem realizado o Estagio Curricular
obrigatério, sera conferido Diploma de Técnico de Nivel Médio na

25 |dentificaremos as falas dos discentes por meio da palavra “Estudante”, acrescida da sequéncia
numérica (1, 2, 3, 4, ...) em que a ordem das respostas sdo apresentadas na dissertagdo, acrescida
das letras A, B e C para uma correspondéncia com a turma, a saber: A (12 série), B (22 série), C (42
série), considerando que nado aplicamos o questionario na 32 série.
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area profissional, com habilitagdo de TECNICO EM INFORMATICA
(IFBA, 2009, p. 136).

Ainda sobre as premissas orientadoras estabelecidas no objetivo geral do
curso, solicitamos que o0s participantes assinalassem as situacfes vividas que
correspondem ao descrito, como podemos observar na Tabela 3, os dados dos
estudantes assegura ocorrer a integragdo da formacéo geral do EM com a formacao
técnica, principalmente se compararmos ao total de respostas obtidas no

questionario (representado pelo nimero depois da barra).

Tabela 3 — Premissas orientadoras estabelecidas no objetivo geral do curso

Situac¢des vividas que correspondem ao objetivo do curso Frequéncia %
Ocorre a integracdo da formacéao geral do Ensino Médio com a 79/92 86%
formacao técnica

Os estudos tedricos sao relacionados com experimentos e/ou 55/92 60%
atividades praticas

As disciplinas cursadas sao articuladas umas as outras no 33/92 36%
transcurso da sua formacao

Os professores realizam atividades ou projetos em conjunto 16/92 17%
Ha ligacado entre os estudos feitos nas disciplinas com as 42/92 46%

necessidades do mercado de trabalho na sua area de atuacdo

Fonte: Elaboracédo prépria (2018)

Ficou evidente que as praticas curriculares tem assegurado a premissa da
integracdo no curso, em virtude de 79 discentes terem assinalado este item, a
frequéncia apresentada € significativa e sinaliza a efetivacdo de uma formacao
técnica em nivel médio como proposto.

Ao longo do PPC ndo ha um detalhamento acerca da metodologia utilizada
para efetivacdo da forma integrada do curso para que pudéssemos evidencia-la,
entretanto como detalhado anteriormente, pela fala dos discentes (Tabela 1, 1° item)
depreende-se que qualquer que seja esta metodologia, ela vem sendo eficaz ao
ponto de se fazer perceptivel aos alunos.

A baixa incidéncia (17%) de atividades que sdo realizadas em conjunto,
chamou-nos a atencdo, pois podem ser um viés a mais na composicao dos
curriculos integrados. Lembramos que propostas que se constroem de forma
interdisciplinar, perpassam por diferentes areas presentes no curriculo e favorecem
a assimilagdo do conhecimento por serem mais contextualizadas. Além de

mobilizarem um trabalho coletivo com perspectivas a pesquisa e interacdo entre 0s
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alunos; ha que se pensar aqui nos projetos?® articuladores que em alguns IF tem
sido a possibilidade de rompimento com a fragmentacao na proposta de articulacao
dos curriculos integrados.

Os projetos integradores podem compor a carga horaria estipulada na jornada
de atividades semanais, bem como possuir docentes vinculados como professores e
orientadores das atividades planejadas no ambito do projeto. No campus de Vitoria
ocorreu, em julho de 2017, um momento formativo com docentes apresentando as
perspectivas para atualizacdo dos projetos de cursos técnicos integrados em que
também se trabalhou esse ponto — participamos da atividade que ocorreu em dois
dias como proposta da Pro-Reitoria de Ensino do IFBA, mas desde entdo néo
ocorreu mais nenhuma chamada coletiva para atividades semelhantes ou a serem
desenvolvidas a partir da anterior.

Em relacdo aos docentes, as alternativas que melhor representa o
posicionamento deles foram: Os estudos tedricos s&o relacionados com
experimentos e/ou atividades praticas; e ha ligacdo entre os estudos feitos nas
disciplinas com as necessidades do mercado de trabalho na sua area de atuacdo. O
gue tomamos como sendo aquilo que mais levam em consideram ao realizarem 0
planejamento.

Na organizacdo curricular, o documento € identificado como um Unico curso
que cumpre duas finalidades complementares: ensino de formacéo geral e ensino
técnico profissionalizante, de maneira simultanea e integrada. Trata-se de um curso,
cumprindo duas finalidades, contudo ndo sao apresentadas as formas em que se se
cumpre essas prerrogativas de integracdo (conforme sugere o Parecer CNE/CEB
39/2004).

O estudo dos conteudos do EM atendem aos objetivos da Educagéo Basica,
no que diz respeito a formacdo geral do educando para o trabalho, ja o dos
conteudos do ensino técnico estéo relacionados a preparacdo para o exercicio de
profissbes técnicas, cumprindo o que a LDBEN em vigor orienta para a formagéo no

EM e na Educacdo profissional. Assume-se 0 posicionamento de que os dois

26 Os aportes da Pedagogia de Projetos poderdo ser ponto de partida na fundamentacao e discusséo
das propostas de projetos integradores, bem na composigdo do trabalho pedagogico a ser realizado
inicialmente com os docentes. Conquanto trata-se de um projeto que se constitui da mesma forma
que outros como o projeto de pesquisa, por exemplo; ambos sdo guiados por uma interrogante
principal: a pergunta/ questdo norteadora, os objetivos, a metodologia, entre outros aspectos.
Contudo, o processo envolverd uma dinamica pedagdgica de grupo e isso deve ser levado em
consideracéo.
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aspectos devem ser complementares, porém, como dissemos, ndo h4 menc¢éo ou
indicativo de como sdo pensadas/trabalhadas tais questdes na implementacdo do
trabalho pedagogico.

O PPC analisado sinaliza que os contetdos, bem como as bases tecnolégicas
abordadas no curso estdo distribuidos em disciplinas, mas sugere que “todos os
componentes curriculares devem ser desenvolvidos de forma integrada, desde o
inicio até o final do Curso.” (IFBA, 2009, p. 17, grifo nosso). Os componentes
curriculares sdo organizados em trés grupos: o Nucleo Comum, praticamente o
mesmo em todos 0s cursos integrados ofertados no campus, uma Parte
Diversificada e uma Parte Especifica.

Sao componentes do Nucleo Comum: Artes, Biologia/ Programa de Saude,
Desenho Basico/ Técnico, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria,
Inglés, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica.

A Parte diversificada é composta por: Informatica Basica, Producdo Textual,
Organizacédo, Normas e Qualidade, Matemética Financeira e Estatistica, Seguranca
do Trabalho, Meio Ambiente e Saude (SMS)/ Higiene, Saude do Trabalhador (HST),
Sociologia Geral e do Trabalho, Eletrénica Basica e Inglés Técnico.

Compbem a Parte Especifica: Linguagem de Programacéo, Arquitetura de de
Computadores, Eletricidade Basica e |Instalagbes Elétricas, Manutencéo
Computadores, Redes de Computadores, Projeto e Instalacdo de Redes Sistemas
Operacionais, Administracdo de Redes e Seguranca de Redes.

Na continuidade do PPC sao apresentadas as Matrizes Referenciais com
Componente curricular e sua carga horaria, competéncias, habilidades, bases
tecnolégicas (competéncias e conteldo programatico) e bibliografia basica das
ementas.

Ao abordar o TCC,

A metodologia a ser adotada sera através de pesquisas de campo,
levantamento de problemas relativos as disciplinas objeto da
pesquisa e possiveis solu¢des para os problemas detectados. N&o
serd permitido como Trabalho de Conclusdo de Curso apenas
revisao bibliogréafica (IFBA, 2009, p. 126).

O corpo docente listado no PPC esta composto por 32 profissionais, 20 deles
ainda permanecem ativos na instituicdo, ao passo que 12 ndo atuam mais devido a
aposentadoria, encerramento do contrato ou redistribuicdo/transferéncia. Vale

acrescentar que, depois de 2009 outros docentes foram aprovados em concursos,
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redistribuidos/removidos ou contratados para o campus e consequentemente atuam
no curso. Alguns dados do documento estdo desatualizados, a exemplo da oferta de
vagas, temos 30 vagas no PPC e no edital do processo seletivo sdo ofertadas 35
vagas.

Em se tratando do PPI, assume-se o “[...] entendimento da tecnologia como
processo educativo que se situa no interior da inteligéncia das técnicas para gera-las
de outra forma e adapta-las as peculiaridades das regides e as novas condi¢des da
sociedade” (IFBA, 2013, p. 34).

A tecnologia como possibilidade de realizar a formacao técnica de forma mais
critica na dindmica do processo produtivo, diferente do mero, repasse por meio do
ensino, das técnicas a serem utilizadas. O documento institucional traz no amago
das suas diretrizes os fundamentos para formacdo de cidaddos criticos, para

Educacéo de qualidade como direito de todos.

Pensar as perspectivas atuais da educacdo €é pensa-las em
consonancia com as complexas transformacdes do mundo
contemporaneo, onde a tecnologia abre possibilidades tanto para
producédo e disseminacdo do saber quanto apontar desafios frente a
exclusao dos que ndo conseguem acompanhar as novas demandas
sociais (IFBA, 2013, p. 71).

Na andlise documental foram perceptiveis os profundos posicionamentos
assumidos no PPI, resultado de discussdes proficuas do ponto de vista na Educacéo
na Contemporaneidade em consonancia com a identidade de uma instituicdo de
agrega um trabalho de um século de existéncia e que demonstra 0 anseio por deixar

evidente sua natureza e a razdo de ser do seu trabalho na sociedade. Continua:

Com isso h&a necessidade de, além de equipar os laboratérios de
informatica com maquinas e programas de qualidade que garantam o
acesso a informacédo, implantar e manter uma biblioteca digital de
artigos, teses e dissertacOes, possibilitando o acesso a diversas
bibliotecas virtuais, inclusive as nado gratuitas, cujo conhecimento
sobre o uso pode ser ensinado e fomentado pelos discentes e
docentes. (IFBA, 2013, p. 71).

A dimensao Il do documento (no total sdo quatro) trata especificamente das
guestBes politico-pedagdgicas, em que sdo detalhados aspectos envolvendo o
planejamento, a avaliacdo, entre outros. Localizamos em seus detalhamentos a
seguinte afirmacédo, “Utilizar estratégias e recursos pedagogicos adequados aos

conteudos e as caracteristicas dos estudantes.” (IFBA, 2013, p. 71), elencado como
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um dos objetivos das atividades voltadas para a garantia do éxito da aprendizagem
no IFBA.

No PPI do IFBA sdo elencados alguns pressupostos pedagodgicos que
orientam o processo de formacdo dos discentes, apresentados na Tabela 4,
solicitamos aos discentes e docentes, que responderam conhecer o PPI, que
assinalassem aqueles aspectos/situagcbes nos quais eles percebiam como

vivenciados no percurso formativo dos estudantes do curso.

Tabela 4 — Pressupostos pedagdgicos presentes no PPI

Aspectos/situacdes vivenciadas no percurso formativo Discentes Docentes
Frequéncia % Frequéncia | 0p

Desenvolvimento integral do ser humano 4/12 33 5/9 56

Formacao do sujeito historico-critico 5/12 42 8/9 89

As avaliacdes séo processuais (ocorrem ao longo da unidade) e 6/12 50 3/9 33

somativa (os resultados sdo somados ao longo do processo)

As aulas e atividades levam em conta o cotidiano do aluno e 0/12 0 4/9 44

cultura local

Ha a insercdo das bases tecnoldgicas que fazem parte da 3/12 25 3/9 33

sociedade em gue vivemos

Ha uma formacé&o que unifica ciéncia, tecnologia e trabalho 0/12 0 5/9 56

Vocé percebe que ha articulacdo entre Educacdo, Ciéncia e 1/12 8 1/9 11

Tecnologia

Desenvolvimento de propostas com tecnologias e inovagfes 2/12 17 6/9 67

tecnoldgicas

Nenhuma das alternativas 0/12 0 4/9 44

N&o sei responder 4/12 33 0/9 0

Outros 0/12 0 0/9 0

Fonte: Elaboragé&o prépria (2018)

Vale ressaltar que dois discentes ndo responderam, apesar de afirmarem
conhecer o documento, em compensacao cinco ndo conhecem o PPI, infere-se que
vivenciaram situagbes que envolvem suas premissas e, por isso, responderam a
pergunta e foram capazes de identifica-las entre as alternativas da Tabela 4.

Dos pressupostos pedagogicos elencados tanto no caso dos discentes quanto
dos docentes, eles ndo percebem que ha articulacdo entre Educacado, Ciéncia e
Tecnologia, pois apresentaram apenas uma marcagdo, 0 que em certa medida
contrapbe o curriculo vivido com o -curriculo proposto, visto que enquanto
fundamento, a premissa € bem desenvolvida no documento escrito — 0 que nédo é
percebido na pratica pelos sujeitos do curriculo.

No questionario dos docentes, ainda requisitamos que apresentassem como

tais pressupostos s&o concebidos na sua atuacdo a partir de atividades e
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experiéncias desenvolvidas no curso. Em resposta, algumas falas destacam pontos
relevantes acerca do trabalho pedagogico apesar de ndo detalharem as atividades,

como podemos ilustrar:

[...] assinalei as duas primeiras (se referindo aos itens da Tabela 2)
em funcdo de entender que o conjunto das disciplinas ofertas, assim
como outros projetos que sado desenvolvidos, estimulam esses
elementos formativos. Porém, vejo isso mais como algo que os
professores, individualmente, atribuem como sendo importante no
seu cotidiano do que uma politica institucional de fato. (D5A8, grifo
Nosso)

O mesmo ocorreu com outros docentes que ndo detalharam as atividades
planejadas e realizadas, por isso abordaremos aqui € ndo a seguir (préximo topico).
Contrapomos o teor significativo do que apresentaram com o que discretamente foi
apresentado pelos discentes. Ao abordar contetudos e cotidiano foi dito: “tento que
cada conteudo esteja articulado a acontecimentos atuais e atemporais, polémicos e
reflexivos para incentivar a participacdo dos estudantes” (D1A1l). Em relacdo a

insercdo de bases tecnoldgicas foi evidenciado que as

atividades desenvolvidas em laboratérios com a discussdo sobre as
mais variadas tecnologias e como essas ferramentas influenciam no
cotidiano das pessoas. Visitas técnicas e participagdo nos eventos
internos voltados a tecnologia” (D6A7).

Ha um desenvolvimento adensado e relevante sobre Tecnologia no Projeto
Pedagogico, mas com enfoque dado a tecnologia a partir dos seus processos
(sociais, de trabalho e como sua prépria identificacdo como instituicdo de Educacéao,
ciéncia e tecnologia). Logo, ndo h& propriamente mencbes sobre TIC, todavia

entendemos que a discussao abrange essa dimenséao.

5.2.2 Olhar sobre as préaticas curriculares

Na subsecéo anterior, tratamos especificamente da primeira parte dos nossos
guestionarios evidenciando as questdes do curriculo proposto e vivido, o
conhecimento dos sujeitos sobre os documentos e diretrizes orientadoras do

trabalho pedagdgico no IFBA e no curso.
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A partir deste ponto destacaremos o0 segundo grupo de perguntas
relacionadas a Tecnologia e Formacéo, para isso utilizaremos a nossa segunda
categoria de analise: O curriculo vivido: evidéncias da inser¢do e uso das TIC nas
praticas curriculares, que nos auxiliou na condugédo ao objetivo especifico: verificar
de que maneira as TIC sdo evidenciadas no curriculo e nas praticas curriculares do
curso integrado de Informatica do IFBA campus Vitoria da Conquista.

Para tanto, as observacfes e questionarios foram capazes de nos fornecer os
detalhamentos necessarios. Para conduzirmos a andlise nesta categoria
aportaremos 0s seguintes aspectos:

e Evidéncias planejadas/pensadas: situacbes em que se acompanhou a
insercao das tecnologias durante os momentos formativos a partir do planejamento
da atividade e realizacéo na aula;

e Evidéncias ndo planejadas e praticadas: quando se observou a
necessidade de replanejamento de uma atividade e para isso ocorreu a insergcéo de
tecnologias.

Sobre as evidéncias, elas ainda poderao envolver:

- Lembrancas pedagogicas: em muitas situacfes de observacdo o0s
docentes se referiram a alguma atividade que ocorreu em outro momento e,
portanto, ndo foram acompanhadas por nés e que mencionou situagcdes em que as
TIC foram inseridas no processo de aprendizagem;

- Indicac@es didaticas e técnicas: orientacdes ou falas relacionadas com a
realizacdo de alguma atividade especifica envolvendo as tecnologias;

- Mencdes tecnoldgicas: falas dos sujeitos que assumem um sentido
relacionado a tecnologia, mesmo quando ndo ha a sua presencga material, inclusive
em sentido correlato, ou seja, a partir de um conceito a realizacdo de outra
aplicacao.

Iniciemos aqui por um realce extremamente significativo: o que os docentes
entendem por tecnologia, indicamos trés concepcdes apresentadas a partir da
interrogante e que correspondem com o esbocado e apropriado na pesquisa, a
saber:

Concepcao 1, Processo técno-humano:

A tecnologia é um saber fazer que se utiliza da criacdo e
desenvolvimento (mais ou menos sistematizados) de diversos
instrumentos. Um exemplo sdo as tecnologias sociais, como
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cisternas, que existem para armazenar agua de grande
importancia para as comunidades/coletividades. (D5A8)

Concepcao 2, Potencial educativo: “E um aliado importante para desenvolver
melhor os contetdos. Consegue-se capturar a atencao dos estudantes e os motiva a
aprofundar os temas de maneira autbnoma.” (D1A1)

Concepgdo 3, Processo ontocriativo: “Tecnologia € o resultado da
engenhosidade humana desenvolvendo ferramentas e métodos para suprir suas
necessidades de forma mais eficaz e até mais eficiente valendo para situacdes
analdgicas e digitais.” (D9A3)

Na continuidade, perguntamos aos docentes se utilizam recursos tecnoldgicos
em suas aulas, oito disseram que sim e apenas um docente respondeu que nao, na
sequéncia foi solicitado que caso tivessem respondido sim, que acrescentassem
também quais, como e para que. Alguns relatos foram apresentados e que
transportamos para esse texto mais uma vez pela riqueza do contetudo e potencial
de interpretacdes. Os destaques foram evidenciados por meio das falas, descri¢cdes
e correlacdes, como podemos acompanhar:

a) A portabilidade dos celulares pelos discentes facilitando o acesso e

realizacdo de atividades de forma planejada relacionadas as aulas:

Lousa digital, televisdo, filmes, internet, as vezes solicito pesquisas
com os telefones celulares em sala de aula e solicito que os alunos
realizem pesquisas orientadas a partir de determinados referenciais
tedricos para a produgéo do conhecimento deles. (D5A8)

Relatado dessa forma nos parece a primeira vista uma atividade bastante
comum, contudo correlacionamos o que foi dito com uma situacdo de observacgao
realizada, na qual se constituiu em uma experiéncia bastante significativa, como
podemos acompanhar a seguir.

Ocorreu uma conversa para contextualizagéo e a partir de uma pergunta feita
aos discentes, esses responderam oralmente de modo que foi bastante interessante
0 gque aconteceu, ndo detalharemos aqui por circunstancia de enfatizar apenas a
situacdo em que a tecnologia foi efetivamente inserida na aula. Assim, ocorreu a
tentativa de abrir um arquivo presente em um HD externo, como a lousa n&o exibia o
referido arquivo, o docente chamou um aluno para Ihe ajudar, ele conseguiu uma

forma de abrir o dispositivo (apesar de a pesquisadora também utilizar a lousa e



112

estar acostumada a manusea-la, ndo conhecia a forma adotada pelo estudante, o
gue se converteu em uma indicacao técnica interessante).

Dando continuidade, foi tomada uma atividade disponibilizada pelo professor
(cépia impressa) e na sequéncia exibido um video em formato de clip, que foi
pausado em uma determinada parte, a atividade sugerida no verso da folha, de
posse dos discentes, foi realizada. Logo depois foi exibido um curta-metragem em
gue detalhava o que foi circunstanciado pelo primeiro video e deixando a todos bem
surpresos com o seu desfecho, foi feita mais uma atividade com perguntas
numeradas em pedacos de papel o que contou com a participacdo de todos.

Logo depois, foi solicitado que utilizassem o celular e procurassem no
YouTube pelo curta-metragem, depois postassem um comentario sobre ele, todos
estavam com seus dispositivos moveis e fizeram o que foi solicitado, o professor
acompanhou a realizacédo de toda a atividade orientando e esclarecendo as duvidas.

b) Conectividade e multimidia: ilustramos a partir de diversos enxertos
contendo as respostas dos professores e que explicitam as situacdes planejadas e
acompanhadas durante as observacées, como mencionam o0 “recurso audiovisual,
projecdo de figuras, pesquisa na web em tempo real” (D3A6); “celular e lousa digital.
O celular para fazer pesquisa e atividades de escrita. E a lousa para apresentar
videos (curtas, clips e publicidade) para explicar ou aprofundar o contetdo que esta
sendo estudado” (D1A1); “lousa principalmente para expor conteudo em slides,
musicas, videos, filmes.” (D4A2); “Data show, lousa digital, internet para o
aprimoramento e maior percep¢do e atengdo aos conteudos por parte do aluno.”
(D7A2)

c) Necessidade de laboratdrio e acesso amplo ao sinal de Internet:

Tecnoldgicos digitais: lousa (na verdade, como um projetor com som)
para projecdo de textos diversos, video clips, trechos de filmes,
videos do YouTube etc; Pen drive. Usamos grupos nas redes sociais
e atividades que envolvem pesquisas a sites. Costumava usar alguns
sites durante as aulas em atividade guiada mas é muito dificil
conseguir acesso a laboratério e deixei de fazer atividades (D9A3).

d) Permanece a necessidade de formacgéo dos professores para envolvimento
das TIC nos processos educativos: “as vezes; ndo tenho muita pratica” (D8A4).
Apesar de ter respondido nao utilizar, o professor respondeu a essa pergunta, o que

nos possibilitou contextualizar a sua resposta.
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Para os discentes adaptamos a pergunta buscando identificar se utilizam
algum recurso tecnoldgico para estudarem: entre eles foi unanimidade, pois todos
fazem uso, o que nos chama a atencéo para o fato de que recebemos 92 respostas

sim, no Gréfico 7 encontramos as especificacfes dos recursos de suas preferéncias.

Gréfico 7 — Recursos tecnoldgicos utilizados pelos discentes

1%

m celular

= smartphone

= tablet

= notebook

® netbook

= computador de mesa

Fonte: Elaboracgé&o prépria (2018)

O que mais no chamou a atencédo foi que 74 discentes afirmam utilizar o
smartphone e 67 utilizam o notebook, bem como ha incidéncia no uso do
computador de mesa e apenas um discente faz uso do netbook. Ainda nesse item,
havia um campo para destinado a alternativa outros, no lugar em que registraram:
Kindle e Televisdo Smart.

Sobre onde ocorre a utilizacdo desses recursos, de acordo com o Gréfico 8
percebemos que a maioria utiliza em casa sendo que, quem ndo marcou em casa,
marcou lugares diversos ou os dois, outros marcaram no IFBA e lugares diversos,
desse modo, sempre estdo utilizando seus dispositivos em algum lugar, visto que
nenhum estudante deixou de marcar alguma das opc¢bes. Tanto que durante as
observacdes foi constante a presenca de dispositivos moveis, os discentes portavam
e utilizam em muitos momentos, como sinalizamos nas descricdes da categoria

anterior.
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Gréfico 8 — Locais da utilizacdo dos recursos pelos discentes

= Em casa
= No IFBA
Lugares diversos

Fonte: Elaboracgé&o prépria (2018)

Com a presenca das TIC em contexto educativo temos as Evidéncias
planejadas/pensadas. A partir das observagbes elencamos o0s recursos utilizados
durante as aulas acompanhadas (Quadro 11), relacionando-as as informacdes
fornecidas nos questionarios dos docentes e dos discentes.

Quando perguntado aos discentes se as TIC podem contribuir com o
processo de aprendizagem e o0 como, obtivemos as respostas representadas no

Gréfico 9.

Gréfico 9 — Contribuicdo das TIC para os processos de ensino e de aprendizagem

u SIM
= NAO

Fonte: Elaboracgé&o prépria (2018)

Prosseguindo, procuramos saber se no processo educativo no curso téecnico
em Informatica integrado, os discentes costumam utilizar videos, textos em “pdf”,
videoaulas, filmes, audios, dispositivos de comunicacao (WhatsApp, E-mail, Skype,

outros) e buscadores de pesquisa na Internet, todos os discentes assinalaram
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alguma das alternativas e dois estudantes marcaram todas as alternativas. O Gréfico

10 demonstra essa incidéncia.
Gréfico 10 — Recursos utilizados pelos discentes em seu processo educativo

= VVideos

m Textos em “.pdf”’

. = Videoaulas
= Filmes

= Audios
= Dispositivos de comunicagéo

Buscadores de pesquisa na
Internet

Fonte: Elaboracgé&o prépria (2018)

Sobre como esses recursos colaboram no seu processo de aprendizagem, 0s
discentes responderam que faciltam a busca, acesso e compartiihamento de
informacBes e conteudos bem como o aprendizado e a comunicacdo entre as

pessoas. Como foi mencionado,

O acesso a informacao torna-se mais rapido e simples por meio das
TIC e junto a isso 0 conhecimento e o processo de aprendizagem
sdo mais acessiveis, visto que sao disponibilizadas varias formas de
aprender, como por aplicativos e sites. (Estudante 3C)

Algo que nos chamou a atencéo foi a extrapolacdo em relacdo ao dinamismo
e aprofundamento do contelido das aulas e a aplicacao na area profissional, quando
dizem que “elas nos fazem experienciar processos que ndo Sao possiveis
fisicamente, como simulagbes e outras atividades.” (Estudante 4C) e “devido a
presenca efetiva da tecnologia em nosso cotidiano e a grande aplicacdo em cada
vez mais areas de atuacao profissional, acredito ser essencial o conhecimento sobre
o funcionamento tecnolégico” (Estudante 5A). As respostas dadas apresentam
maturidade e dialogam com o que também detectamos por meio das situacbes
observadas e vivenciadas ao longo da imersdo no campo realizada durante a

pesquisa.
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Gréafico 11 — Os recursos tecnoldgicos nas aulas

= NAO

Fonte: Elaboracgédo prépria (2018)

No Gréfico 11, elucidamos a resposta dos discentes para a presenca de
recursos tecnoldgicos durante as aulas. O que demonstrou que a maioria dos
docentes prefere utilizar a lousa digital, principalmente para projecédo de slides e
som. O que se justapde com as respostas dos professores que indicaram que dos
recursos tecnolégicos disponiveis pela instituicdo, os que utilizam no seu cotidiano

educativo em sala de aula foi a lousa digital, o DataShow (projetor) e a Internet.

Quadro 11 — Recursos e TIC utilizadas

Observacéo Recursos e Tecnologias/TIC utilizadas
[ Projetor; caixa de som; video; atividade xerografada
Il Quadro branco; livro didatico; celular (WhatsApp)
1l Quadro branco; tabela periédica emoldurada
\% Lousa digital; slides; pendrive
V Lousa digital; video; livro didatico; atividade xerografada
VI Nenhum
VII Lousa digital; slides
VI Lousa digital; slides
IX Atividade xerografada
X Lousa digital; slides; video

Fonte: Elaboracéo prépria oriunda das observacoes realizadas (2018)

Contrastamos o que foi dito com o que foi registrado no Diario de Campo
organizado acima por meio do Quadro 13, que expressa que realmente a lousa
digital € o recurso mais utilizado. Buscamos comparar na ordem do tempo, tendo em
vista que a pesquisa ndao abarcard todo o ano letivo, a frequéncia (Grafico 12) no

uso de tecnologias, os discentes mencionaram em algumas aulas, mas se
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somarmos as trés primeiras op¢des dadas, teremos 97% o0 que nos faz inferir que as

TIC estdo marcadamente presentes no cotidiano das aulas do CII.

Gréfico 12 — Frequéncia na inser¢do das tecnologias nas aulas

65%
= Em todas as aulas
= Em quase todas as aulas
Em algumas aulas

= Em poucas aulas

Fonte: Elaboracgédo prépria (2018)

Passamos entdo a mencionar as indicagfes didaticas e técnicas que
evidentemente, envolvem a lousa digital, as indicagdes de que falamos reportam-se
as aulas ministradas e acompanhadas, tal qual as evidéncias planejadas e néo
planejadas, mas praticadas.

Destarte como o dispositivo utiliza software livre e caso algum docente crie
materiais em outra plataforma, € necesséario que se converta em formato “pdf’ para
gue néo desconfigure o formato, sobre isso ocorreu uma situacdo com D4A2 em que
uma estudante havia elogiado o slide, o docente explicou como Ié-lo em coluna,
disse ainda “nunca lembro de transformar em ‘. pdf’.”, nessa mesma aula um discente
carregou a lousa para o professor e montou o0 equipamento no inicio da aula.
Observamos isso acontecer algumas vezes, como também no final da aula, quando
os discentes também auxiliam os docentes na desmontagem desse material.

Outra situacdo envolveu D1Al, anteriormente falamos sobre essa pratica
curricular, agora s6 nos determos na indicagéo técnica em que um arquivo nao abria.
A lousa digital foi ligada, contudo nada foi projetado, depois de realizados alguns
passos da aula, o professor comegou a mexer na lousa para abrir 0 arquivo
necessario, o suporte de memdaria que estava sendo utilizado era um HD externo e

como ndo apareciam os arquivos, chamou o aluno Davi?’ para lhe ajudar e que

27 Quando houver mencdo a nomes dos discentes, eles serao ficticios.
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conseguiu outra forma de abrir — também ndo conheciamos essa forma. Estava lenta
a leitura, mas logo depois 0s arquivos apareceram e puderam ser abertos.

Outra indicacdo didatica e técnica retrava a apresentacdo em slides que
estava sendo utilizada, D7A2 comentou: “quem quiser esse material para estudar,
caira na avaliacdo de semana que vem, me pede porque eu fiz reformulacdes e ficou
melhor.” O docente abriu uma apresentagdo, um aluno foi passando os slides, s6
gue ele foi avancando, demonstrando que a primeira parte ja havia sido trabalhada.

Quando D9A3 comecou a montar a lousa, fez isso sozinho, falou “liguei a
lousa?”, foi utilizado o pendrive para transporte dos arquivos a serem utilizados. O
aluno que auxiliou D1A1 no outro dia levantou e ligou (apertou o botéo ligar).
Durante a mesma aula, um aluno tirou uma foto do quadro (do lugar em que estava),
depois se levantou, sentou em uma cadeira mais proxima e tirou outra foto mais de
perto. D9A3 tentou abrir um arquivo do referido pendrive, mas néo abriu, uma aluna
disse: “clica novamente”.

Percebemos que tanto docentes como discentes convivem harmoniosamente
com as tecnologias no espaco escolar, quando ocorre alguma dificuldade todos
podem opinar ou auxiliar abertamente na tentativa de se conseguir alcangar o
objetivo proposto para o recurso durante a aula.

Como quando D9AS3 avisou que deixaria anotado o canal de onde utilizou um
video em aula, “[...] tem varios videozinhos que dependendo do estilo da pessoa,
serve para estudar”.

Como dissemos no inicio, as Evidéncias ndo planejadas e praticadas se
constituiram nas situacbes em que surgiu a possibilidade de inser¢cdo de alguma
estratégia metodolégica capaz de contornar dificuldades na implementacdo do
planejamento que havia sido feito pelo docente como ocorreu com D2A5 que ao
solicitar a realizacdo de uma atividade presente no livro didatico um nuamero
significativo de discentes ndo portava tal material, entdo foi solicitado que um
discente tirasse uma foto da pagina do livro correspondente a atividade e postasse
no grupo do WhatsApp.

Feito isso, prontamente alguns alunos procederam a realizacdo da atividade,
0 que demonstra que a presenca e portabilidade dos dispositivos moéveis pelos

discentes possibilitou a realizagdo de uma atividade planejada, contudo nao
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exatamente da forma que inicialmente havia sido pensado pelo docente?®. Foi
possivel perceber que essa ndo foi a primeira vez que esta estratégia foi utilizada,
pois ao falarem disso, inicialmente todo o grupo agiu com naturalidade.

Nos aderecgos da pesquisa, encontramos detalhamentos relevantes, por iSso
estdo inseridos no texto. Foram momentos em que tivemos a oportunidade de
esclarecer, conversar, trocar informacdes ou mesmo, por parte da iniciativa do
docente, quando foi feita alguma contextualizacdo ou explicacdo sobre a aula
ministrada e que ocorreu com todos 0s docentes, antes ou apés a observacao,.

Na situacdo especifica em que mencionamos o registro fotografico da pagina
do livro didatico seguida da sua postagem em um aplicativo de troca de mensagens
instantaneas, D2A5 nos informou nos aderecos da pesquisa que sempre que
possivel utiliza o grupo do WhatsApp para passar avisos para turma ou para facilitar
a realizagao de alguma atividade na sala, como foi o que ocorreu naquele dia.

Em outra ocasido, D3A6 mencionou que enviaria um material por e-mail, da
mesma forma D4A2 informou que enviaria aos estudantes a apresentacado em slides
utilizada durante a aula.

Testemunhamos varios momentos envolvendo as lembrancas pedagdégicas,
entre as quais nao deixaremos de citar quando D4A2 mencionou o trabalho com um
video, “lembra do video que eu passei sobre a pelotizacdo da San Marco?”,
comentou e resgatou o estudo que fizeram. Outra situacdo ocorreu com D7A2
guando também mencionou um filme que foi exibido e analisado pela turma para
estudo de um conteudo.

O que também foi marcante, envolvendo o aspecto das lembrancas, foi uma
atividade elaborada por D5A8, neste dia todos os discentes sentaram-se em um
grande circulo, dispondo as cadeiras ao redor das paredes da sala. Foi solicitado
que cada discente falasse respondendo as seguintes perguntas: quem assiste
televisdo? Quem assiste programas pela Internet? Quem ouve radio? Quem I|é
jornal? Revista? Impresso? Na Internet? Quem vai ao cinema? Qual a frequéncia?
Foi um momento rico das nossas observagdes, presenciamos todos os discentes
falarem sobre suas preferéncias e as atitudes vinculadas as suas escolhas.

Ao abordar o que foi solicitado, os discentes mencionaram o uso do celular, a

TV aberta, a Netflix?°, o uso do computador de mesa/notebook, bem como um fato

28 Utilizaremos o género masculino ao nos referirmos aos sujeitos docentes, como forma de nao
identifica-los na pesquisa.
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que nos chamou bastante a atencdo: os alunos mencionaram que ouvem radio, ao
serem questionados pelo docente, responderam que se tratava do uso por meio da
funcao disponivel nos celulares. Neste dia, nenhuma TIC estava presente no espaco
da sala de aula, até os celulares dos discentes ndo estavam visiveis ou foram
utilizados, mas esse foi o grande tema da aula.

Enquanto um discente falava, os demais ouviam, logo no inicio um grupo de
estudantes manteve muita conversa paralela chegando a atrapalhar o proprio
acompanhamento da pesquisadora para registro da observacdo, passado algum
tempo, D5A8 interveio chamando a atencdo dos discentes que ficaram calados e
todos puderam acompanhar com tranquilidade cada fala apresentada.

Lembrando que o professor registrava as respostas em seu caderno, bem
como contextualizou o propoésito da atividade, inter-relacionando com a éarea
especifica de estudo, foram dadas algumas orientacfes para uma atividade em casa
gue seguia alguns passos para a sua realizagao, envolvia: pesquisar na Internet,
assistir um noticiario na TV e a elaboracdo de um trabalho em grupo bastante
detalhado e orientado a partir de bases conceituais que faziam parte do processo
formativo dos discentes.

Foram inUmeras as situacdes presenciadas a partir das observacoes,
algumas informagdes ndo foram inseridas aqui, para se evitar as redundancias, bem
como ndao revelar a identidade do docente com o qual buscamos manter o sigilo
necessario e por isso nao detalhamos essas observacdes realizadas.

Para fechar, as mencdes tecnoldgicas trazem falas dos docentes com um
sentido conotativo, a saber: “amanha, ou melhor, ainda hoje eu jogo no grupo.”
(D2A5). Enquanto orientava 0s estudantes acerca da realizacdo de uma avaliacao,
mencionando que pegassem um arquivo com uma aluna de outra sala, D2A5, disse:
“peca para ela mandar para vocés. Jonas vocé pega e joga no grupo”.

Continuando as mengdes, D3A6 pegou o modelo com a “jujuba™° e com ele
nas maos disse: “achei que estava feio, mas ja usei trés vezes, tem até onde
segurar, curti”. Nos momentos finais da aula, enquanto também orientava o estudo

para uma avaliagdo, D4A2 comentou: “alguém passa e-mail me pedindo os slides

2% Em consulta ao seu site, encontramos: “A Netflix € um servico de transmissdo online que permite
aos clientes assistr a uma ampla variedade de séries, filmes e documentarios [...]”
(https://www.netflix.com/br/). Trata-se de uma plataforma de streaming.
30 Bala de goma; é um doce gelatinoso muito comum em festas infantis.
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para me lembrar, meu WhatsApp [...] apagou o contato de todo mundo. [...] Me
manda um ‘oi’ e me passa o e-mail da turma que eu mando os slides”.

Percebemos que muitas situacbes envolvendo as diversas praticas
curriculares, nao foram inseridas, dirigimos nossos olhares para as que
representavam e validassem a categoria de analise. Desse modo, passamos para 0S
tracos do vivido enfocando agora a formagéo.

5.2.3 Tragos do vivido

Na ultima categoria de analise Curriculo e TIC: do proposto ao vivido no
cotidiano da formacéo, buscamos corresponder ao nosso terceiro objetivo especifico
qgue foi o de verificar a partir dos sujeitos do curriculo as relacdes existentes entre
TIC e curriculo na efetivacdo do que € instituido na formacdo do curso integrado de
Informatica.

Aqui evidenciamos o vivido a partir do amparo relacional e critico do que os
professores e alunos disseram e fizeram na pratica como possibilidades de
aprendizagem dos estudantes, seremos mais breves, posto que as duas categorias
anteriores apresentaram os elementos fundamentais dos argumentos e analises
necessarias para que agora pudéssemos convergi-las e tecer as derradeiras
convergéncias.

Em tracos do vivido, 0s sujeitos em suas proprias escritas (fornecidas por
meio dos questiondrios) descrevem com maior ou menor aspecto de criticidade as
consideragcbes que tecem sobre os aspectos das TIC, do curriculo e, por
conseguinte, da formacéo.

As falas foram agrupadas e organizadas no sentido de revelarem aspectos
ainda ndo apresentados, cada grupo de descri¢coes, como podemos chamar as falas
dos sujeitos, se relacionam em um aspecto principal, procedemos dessa forma tanto
para o que foi registrado pelos docentes como pelos discentes. Enfatizamos que
algumas retomadas se fazem necesséarias, apenas para que as relagbes que
construimos a partir das informacdes e escritos fornecidos ndo se apresentem fora
do contexto ou deslocadas do lugar em que se originaram, para isso também

resgataremos os elementos das observagoes.
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Procedendo dessa forma, ao longo da pesquisa, percebemos que ndo ha
muita praticidade no manuseio de alguns equipamentos em detrimento disso,
permanece 0 uso em aula, do ponto de vista da estrutura técnica para utilizacdo dos
aparatos, equipamentos e recursos a instituicdo beneficia o trabalho pedagdgico
gquando cria mecanismos que facilitem aos docentes a implementacdo dessas

metodologias, como destacamos,

sinto super falta de um equipamento multimidia nas salas de aula,
pois uso muito video e tenho que carregar o peso enorme da lousa
digital. Outro dia a internet estava 6tima e consegui utilizar videos
diretamente do YouTube. Mas esse equipamento instalado em sala e
um laboratério com computadores DISPONIVEL (e nido a
impossibilidade de acessa-lo, como € no IFBA) seria muito
interessante. [...] (D5A8).

Além disso, outras consideracfes foram bem relevantes, acerca do que é
necessario para assegurar praticas pedagogicas que coadunem com a formacéo
estabelecida para os discentes, o que foi apontado por D3A6, “nas aulas, Internet
eficiente; no planejamento, formacéo para utilizacdo de todos os recursos da lousa
eletronica.”. Acrescentando D1A1 destacou que “falta um servigco de Wi-fi com mais
velocidade. E, também, a certeza que vai funcionar o servi¢o de internet na sala”.

Da mesma forma, D6A7, detectou que precisam de “mais ferramentas e
dispositivos para uso em laboratério”, além de outros servidores que possam
fornecer um suporte e estrutura, pois D4A2 enfatizou que sente “falta de um melhor
suporte a utilizacdo desses recursos, ja que o instituto tem apenas um funcionario
neste setor, quando até mesmo transportar o equipamento ja € uma dificuldade.”
(D4A2)

No que se refere a insercdo e uso das TIC no processo educativo, 0S
docentes foram convidados a responderem qual a opinido que tinham acerca da
relevancia destas para formacdo do estudante e para desenvolvimento de sua
pratica no curso de Informatica. Aqui foram evidenciados aspectos fundamentais na
discusséo entre TIC e Curriculo, contudo agrupamos as respostas com o intuito
apenas de demonstra-las a partir de algumas especificacbes sobre o processo
formativo, a saber:

a) Aspectos que favorecem a metodologia, o ensino e a aprendizagem:

i.  “Sao muito importantes, mas dependem do uso dado pelo professor e

sentido disso para os alunos.” (D5A8);
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i. “O estudante cria o hébito da pesquisa e facilita a execucdo de
algumas aulas fazendo com que ele nao perca tempo copiando tudo ja
gue existem ferramentas que ajudam a registrar.” (D2A5);

iii. “Importante, uma vez que essas ferramentas se tonaram
imprescindiveis na aprendizagem, na insercdo, inclusdo e promoc¢ao
dos jovens.” (D8A4);

iv. “Séao instrumentos importantes quando bem utilizados. Serve como um
‘convite’ a uma maior interacdo nas aulas e, possivelmente, melhora o
aprendizado desde que usados com parcimonia e sabedoria” (D7A2).

b) Contributos & Formacéo profissional:

i. “Permitir a imersdo do estudante com os materiais que serao seus
objetos de trabalho; sdo recursos que potencializam aspectos dos
processos de ensino que outros recursos nao alcangam.” (D3A6);

ii.  “Muito importante, pois as TICs fazem parte da rotina desses jovens e
guanto mais incluirmos digitalmente esses alunos, mais preparados
eles ficardo para o mercado.” (D6A7);

iii.

Se bem utilizadas, efetivamente, seria de proveito significativo para
estudantes que, afinal, sdo da éarea de informatica. Poderiam

vivenciar, na pratica, as vantagens e dificuldades que essas
tecnologias apresentam (D9A3).

c) Aportes da Contemporaneidade:
i.
Somos dependentes da tecnologia em todo sentido. A informacéo e
comunicac¢do em tempo real é a marca dos tempos atuais. Portanto,

essas praticas do dia a dia também devem ser vivenciadas nas
aulas, com uma viséo critica e reflexiva (D1A1).

d) Potencial comunicativo:

A relevancia reside o fato de que as tecnologias de comunicacéo,
sobretudo, estdo o cotidiano dos estudantes especialmente os do
ensino médio que recebem muita influéncia da tecnologia na fase da
adolescéncia. Ao meu ver elas se tornaram uma linguagem
indispenséavel na comunicacdo com os jovens também nas salas de
aula, porque diminuem a distancia etaria e intelectual (nivel de
formacgéo) entre professor e aluno como linguagem comum e recurso
de comunicagéo presente em ambas as realidades (D4A2).



124

Solicitamos também aos discentes que descrevessem e exemplificassem a
forma com que os docentes utilizam as tecnologias disponiveis em acdes e
atividades dentro e fora da sala de aula. Os discentes relataram que os professores
usam principalmente a projecao de slides, tanto que a incidéncia dessa resposta foi
alta, isso nos chamou mais atengdo por ser um item em que apresentamos uma
questao aberta, assim a resposta veio dos discentes de diferentes turmas do curso,
0 que demonstra a preferéncia por esse recurso. Contudo nao temos elementos que
justificam essa predominancia, tampouco a forma em que ocorre.

Além dessa, os discentes nos trouxeram em suas falas outras questdes muito
relevantes, as quais também foram agrupadas conforme categorizacao feita sobre o
gue revelou os docentes. Sobre o que descreveram os estudantes temos:

a) Aspectos que favorecem a metodologia, 0 ensino e a aprendizagem:

i. “Para atividades de pesquisa em grupo, para apresentagao de
contetdos ou trabalhos em slide, para exibicdo de videos ou filmes,
para manusear aplicagcoes de softwares” (Estudante 6A);

i. “Usamos ferramentas como simuladores para projetar redes em salas
de aula, bem como circuitos elétricos, entre outros. Além disso, sdo
propostas pesquisas fora da sala de aula”. (Estudante, 7C)

b) Contributos & Formacéo profissional:

i.  “Nas aulas praticas das disciplinas técnicas, utilizamos computadores
de mesa, por exemplo.” (Estudante 8A)

ii. “Mecanismos como computadores, para aulas com slides,
computadores também para aulas praticas de manutencao, além de
aparelhos para a area destinada a Eletricidade” (Estudante 9B).

c) Aportes da Contemporaneidade:

i.

De forma basica, apenas com slides. Poderia ser melhor, a
tecnologia poderia ser facilmente implementada em nossa educacao,
como por exemplo, substituir livros impressos por tablets, o que

atrairia a atencdo do aluno e cuidaria mais do meio ambiente.
(Estudante 10, grifo nosso)

ii. Também foram citados os dispositivos moveis.
d) Potencial comunicativo:
i. “Comunicagao por e-mail, uso de slides nas aulas, aulas praticas nos

laboratorios, etc.” (Estudante 11A);
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Os professores utilizam essas tecnologias como auxilio em sala de
aula, com slides, videos e etc. Também como forma de comunicacdo
com os alunos para o envio de materiais para o estudo e para tirar
davidas (Estudante 12B).

Esse posicionamento discente nos diz muito sobre o alcance comunicacional
das TDCI que ainda ndo haviamos incluido e que dizem respeito a reorganizacdo do
tempo formativo, assim o contexto &ulico ao abranger trés momentos (o0 antes, 0
durante e o depois), traz um significado diferente. De acordo com o posicionamento
dos discentes ha uma relacao virtual com o docente o que inclui e permite novas
formas de ensinar e de aprender também, houve incidéncia significativa na
sinalizacdo da comunicacao professor-aluno por e-mail, chegando a ser mencionado
0 WhasApp.

Vale salientar que os atendimentos aos discentes representa uma atividade
que compde a carga horaria do docente do IFBA, contudo o que nos chama a
atencdo é que outros canais comunicativos estdo sendo utilizados como forma de
maior abrangéncia dessas orientacdes aos discentes pelos docentes, o que ocorre
além do horério formal destinado a isso.

Por ultimo, solicitamos aos docentes que descrevessem uma atividade em
que utiliza as TIC em suas aulas. O que nos foi apresentado envolveu a realizacao
de metodologias envolvendo as TIC e sua aplicacdo nas diversas areas do curriculo.

i.
Uso muito, em praticamente todos os temas [...] enviei um artigo para
o e-mail da turma que falava sobre apropriagéo cultural e utilizei dois

videos em sala que expunham as falas das pessoas negras sobre o
assunto. Videos sao essenciais. (D5A8)

i. “[...]J, normalmente passo algum video que sintetiza a festa, como
preambulo para discutir a pratica cultural e, ao mesmo tempo, trabalhar
0 uso da lingua em contextos reais de comunicacdo.” (D1A1).
iii.
Uma atividade de manutencdo ou construcdo de uma rede de
computadores, utilizando os mais diversos dispositivos e

componentes tecnoldgicos para garantir um efetivo uso de varias
funcionalidades que temos hoje. (D6A7)

iv. “Jogos...”, sentimos falta do detalhamento desse registro, citamos

apenas por ter sido lembrado, pois até aqui ndo foram mencionados.
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Praticamente, ndo uso. J& fizemos discussdes em grupo online para
fins de alguns projetos da disciplina. Ja deixei material de consulta no
Google Drive com link compartilhado... E sempre atendo alunos por
e-mail... Ndo mais que isso (D9AS3).

Um detalhamento sobre a resposta presente no “item Vv’. Aqui nao
percebemos o padrao comparativo adotado pelo docente, tendo em vista que citou
vérias formas de insercéo das TIC no trabalho formativo que realiza a partir de suas
aulas no curso.

Na descricdo de alguma atividade relacionada aos contetudos de formacéao
técnica em que foram utilizadas as TIC como recurso, obtivemos as seguintes
respostas dos alunos:

i. “Informatica Basica tem aula no laboratério de informatica (G1), as
vezes eu ndo uso porque ndo tem 0S programas que tem no meu
notebook.” (transcrigdo para o Estudante 13A)

ii.  “Nas aulas de arquitetura de computadores e outras aulas sao usadas
as TIC.” (Estudante 14A)

iii. “Nas aulas de Informética Basica estamos utilizando o programa
scratch para uma introducéo a programacéo.” (Estudante 15A)

iv. “Aulas de simulagao de redes, utilizando o software Cisco.” (Estudante
16C)

v. Os discentes fizeram inUmeras citacbes sobre utilizacdo de planilhas
eletrbnicas na construcdo de graficos, utilizacdo de aplicativos virtuais
(como foi referenciado pela Turma 4121) e programas para
aprendizagem dos conteudos estudados: Libre Office Writer e Calc,
Scratch, entre outros, celular em pesquisas, apresentacdes de slides
explicativos (pelos docentes) e em seminarios (pelos discentes).

Inclusive, relacionam o uso de slides e a diminui¢&o do registro no caderno, o
gue entendemos que se referiam ao envio de materiais por e-mail, também muito
citado, aulas com o uso direto no desktop, atividades de programacao, navegadores
em atividades de pesquisa e em grupo, exibicdo de videos e filmes vinculados a
realizacdo de inUmeras atividades, como discusséo e analise, voltados ao estudo da
area especifica ou de outras do Nucleo Comum; bem como a videoconferéncia com

profissional da area (citada por discentes da turma 4141).
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Os componentes curriculares citados foram principalmente os da area técnica:
Informéatica Basica, Sistemas Operacionais, Arquitetura de Computadores e
Eletricidade, posto que evidenciam uma maior relacdo com a formacao técnica que
estdo buscando no curso.

Além do exposto anteriormente, na turma 4121 foi citada a montagem de um
computador de mesa/PC/CPU (como se referiram). Segundo um discente “a maioria
dos professores realizam suas aulas nos laboratoérios, tendo assim o contato direto
com a tecnologia” (Estudante 17B). Percebemos que ele se referia as aulas de
componentes curriculares da area técnica, visto que os demais docentes sinalizaram
certa dificuldade na disponibilidade dos laboratérios com computadores®! para
docentes de outras areas.

Sendo assim, as aulas que possuem em suas ementas conteudos técnicos
inicialmente sao vinculadas a algum laboratério com computadores onde ocorrem as
aulas, também existem outros espacos destinados a atividades préaticas do curso,
como o Laboratério de Manutencdo em que estivemos durante a Observacéao VII.

Urge a necessidade de atencdo ao acesso a TIC por docentes, bem como o
planejamento do docente para as devidas solicitacdes e adequacdes dos horarios
(quando possivel), bem como o planejamento futuro para a implantacéo de outro(s)
laboratério(s) com computadores ou redimensionamento dos procedimentos para
utilizacao daqueles que estdo em funcionamento com fins a aprendizagem.

Em contrapartida, espera-se 0 comprometimento da instituicdo em
implementar tais ajustes no sentido de assegurar a estrutura necessaria sinalizada
por meio da pesquisa, sdo mudancas tangiveis do ponto de vista da realizacao,
tendo em vista o quanto poderao favorecer o processo de formacdo dos discentes
do IFBA. Assim, o principal que é a intencionalidade de realizar atividades com TIC
existem e é continuo — tanto dos docentes como dos discentes que possuem perfil
tecnolégico que corresponde as iniciativas —, além disso, as propostas também se
apresentam significativas no adensamento do potencial de aprendizagem dos

estudantes.

31 Na graduacao, nivel em que a pesquisadora atua no IFBA, isso ndo ocorre, pois em todas as
situacdes em que ocorreu tal solicitagdo, a mesma foi atendida. Contudo pode haver uma relacdo
com o turno, visto que as reservas feitas ocorreram para uso no turno vespertino e aos sabados,
turno oposto ao curso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi um longo caminho até aqui, falando especificamente da construcdo da
dissertacdo, podemos afirmar que o projetado foi capaz de ser materializado.
Encerraremos agora falando do alcance dos objetivos tracados e das possiveis
consideracdes finais — “os por enquanto”, visto que toda concluséo é provisoria.

Retomando o nosso objetivo geral que foi analisar a relacéo entre o curriculo
e as TIC no processo de formacado dos estudantes do curso integrado de Informatica
do IFBA de Vitéria da Conquista/Ba a partir do que € proposto e 0 que € vivido no
curso. O alcance desse ponto central na pesquisa se deu na medida em que
dialeticamente percebemos o seu significado, seu movimento, sua evolucdo e seu
desenvolvimento.

Tomamos o sentido de que na dialética ndo existe nada definitivo, os
argumentos permanecem por um tempo, mas no ciclo natural de vida e de
transformacdo do homem, da natureza, da sociedade cada dimensdo em seus
processos se modifica. Assim, as verdades absolutas sistematizadas pelo homem
em cada tempo sdo guardadas historicamente e cede lugar, melhor dizendo,
dialogam na dinamica entre as partes para a construcado do presente com vistas ao
futuro; o argumento vai se relacionando com o contexto, o problema, a metodologia
e a pesquisa.

Foi o que se vivenciou: a relagdo com o curriculo, buscando o caminho de
identificacdo do trabalho pedagdgico realizado na instituicdo, bem como pautado
pelo IFBA por meio da articulagdo do EM a formacédo técnica e na maneira como
esse trabalho é proposto e vivido na realidade imediata dos alunos e dos
professores, assim como, a dimensdo do tecnolégico, das TIC e do perfil dos
sujeitos pesquisados no cerne das possibilidades de formacéo.

A delimitacdo do locus correspondeu ao caminho metodolégico proposto no
Estudo de Caso com a particularidade de enxerga-lo de maneira critica e descrevé-
lo a partir desta perspectiva. Foi o que pensamos fazer, trazer uma descri¢ao critica
do nosso objeto de pesquisa: as TIC no curriculo do curso de Informatica integrado
do IFBA/Vitéria da Conquista, apresentando argumentos tedricos e praticos no

construto da pesquisa dos quais elucidamos o conhecimento e nossa interpretacéo
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dele, entrelacando-os na perspectiva de suscitar contribuicbes ou indicar
possibilidades.

O delineamento dos objetivos especificos contribuiu para o caminho
metodoldgico coerentemente organizado e que foi capaz de nos revelar o lécus (o
Cll). O primeiro deles foi identificar as premissas orientadoras do curriculo para o
trabalho educativo/formativo com as TIC no projeto do curso de Informatica do IFBA
campus Vitoria da Conquista.

No PPC e no PPI conseguimos fundamentar e detalhar os pressupostos
desse projeto formativo, nos documentos estd explicita a convivéncia com o
paradigma da Educacdo na Contemporaneidade e as concepcdes de Tecnologia
enguanto processos humano. Desta forma, chegamos ao objetivo especifico levando
em consideracdo o conhecimento dos professores e estudantes do curso acerca dos
pressupostos de formacdo, denotando que se crie mais espaco para
atualizacdo/reconstrucdo dos projetos e que possam cada vez mais atender a
comunidade e as premissas de um trabalho orientado na perspectiva da EPT em
nivel médio e nas bases do curriculo integrado.

Do ponto de vista da prética, ocorreu 0 acompanhamento do vivido por meio
das observacbes e das respostas aos questionarios e com isso, conseguimos
alcancar o nosso segundo objetivo especifico de pesquisa que foi verificar de que
maneira as TIC sdo evidenciadas no curriculo e nas praticas curriculares do curso
integrado de Informatica do IFBA campus Vitéria da Conquista.

O dia a dia no curso e o acompanhamento das aulas demonstrou que 0s
sujeitos estdo imerso em tecnologia, muito embora seja a partir do seu préprio
desejo de utiliza-las como potencial comunicativo. Com as TIC a comunicacdo é
efetiva entre docentes e discentes do curso e extrapola os espacos da sala de aula.

Para verificar a partir dos sujeitos do curriculo, as relacdes existentes entre
TIC e curriculo na efetivagdo do que é instituido na formacdo do curso integrado de
Informatica, nosso terceiro e ultimo objetivo. Abordamos especificamente o que
entrelacamos por meio das falas dos docentes e discentes, relacionando o vivido
com o ja explicitado proposto para o curso.

A insercdo no lécus por meio das observacdes nos possibilitou as analises
necessarias ao que foi apresentado ao longo da dissertacdo, bem como a
disponibilidade e disposicdo dos participantes em colaborar para que o estudo se

apresentasse coerente e capaz de fundamentar situacdes propositivas e futuras,
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tanto no proprio curso, como nos demais cursos técnicos de nivel médio integrado.
O que suscita a construcdo de propostas curriculares e de formacao continuada,
além de outros projetos de pesquisa que corroborem no sentido de promover o
sujeito, a Educacéo e a sociedade.

Entre outras conclusdes foi possivel depreender que h& subutilizacdo das TIC
e necessidade de formagéo dos docentes para ampliagcdo do potencial da tecnologia
na formacéo dos estudantes, ha necessidade de ampliacdo da estrutura e acesso as
TIC e o curriculo dos cursos integrados carece reformulacdo, ha ainda a
necessidade de se criar espa¢os ainda mais visiveis para a formagédo continuada,
promovendo a discussao acerca da tecnologia. A seguir especificaremos cada uma
das consideracoes.

Foi evidente o uso de suportes como a lousa digital para organizacdo do
trabalho didatico da maioria dos docentes por meio da sistematizacao dos slides, as
aulas tiveram muito mais aspectos dialégicos do que expositivos. Bem como as
possibilidades das multiplas linguagens e acesso a informacdo, percebidas de
diferentes formas por meio das mais diversas (multiymidias, videos, softwares,
Internet, entre outros, na perspectiva de elucidar e (re)significar os sentidos do
conhecimento para a realizagdo de processos de ensino que corroboraram para uma
aprendizagem mais critica.

Houve diversas projecdes de slides, tal formato que agrega recursos
mnemonicos (cores e formas), apresentacdo de imagens e apresentacdo do
conteldo em topicos ou textos curtos, porém isso é dificultado pela falta de
estrutura. Segundo alguns docentes, tiveram dificuldade no acesso aos laboratorios
com computadores (fato discutido na Andlise dos Dados), bem como foi evidenciada
a questdo do sinal de Internet no campus, que sendo ainda limitado chega a ser
ruim, o que nao assegura a realizacéo do planejamento que insira atividades em que
ela seja necessaria no espaco da sala de aula.

Vale salientar que a pesquisa foi desenvolvida em uma instituicdo federal, o
gue em muitos aspectos difere das escolas estaduais que oferecem formacgéo em
mesmo nivel, por isso é preciso que nao percamos de vista o trabalho proposto para
os IF e realizado pelo campus de Vitéria da Conquista. Sendo assim, no contexto de
pesquisa, percebe-se que as barreiras estruturais e de equipamento estdo afetando
o trabalho pedagdgico com TIC que sinaliza horizontes possiveis, mas conseguem

ser realizados, na maioria das vezes com algumas adaptacoes.
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O projetor multimidia ou computador interativo, convencionalmente chamado
pela comunidade do IFBA de lousa digital se constitui em um recurso importante no
contexto das atividades com TIC no instituto de forma geral, contudo evidencia-se
certa dificuldade no transporte, no funcionamento e localizacdo do setor para sua
retirada, o que de certa forma tem sido contornado, mas a queixa maior envolve
transporta-la.

Quanto a funcionalidade séao similares aos dispositivos méveis, mas quanto
as caracteristicas possuem um peso e dimensdes significativas para o transporte,
sem falar na tarefa de conexdo dos cabos para funcionamento em cada inicio de
aula, o que é minimizado pelo fato de os horarios serem geminados®?, facilitando
assim o processo.

Futuramente seria interessante que se criasse uma alternativa para
construgcdo ou montagem de um suporte com rodas (como nas mochilas escolares)
para facilitar o seu transporte. Os projetores convencionais estdo fixados no teto,
alguns possuem inclusive recurso para audio, mas no instituto ainda ndo ha cabos
de som com a extensdo necessaria; no caso da lousa ndo se pode fazer o mesmo
(fixa-la no teto), pois seu design foi pensado para o transporte, ela possui uma
espécie de alca construida a partir da sua propria estrutura e ha uma abertura de
onde se pode retirar o teclado e mouse para utilizacdo e navegacdo, bem como
acessar a internet. A lousa também pode ser conectada ao notebook do professor,
mas a maioria dos professores opta por transportar os arquivos em pen-drive ou HD
externos, o que acaba por ser mais comodo.

Enfim, com esse detalhamento percebemos que é significativa a presenca
desse recurso, contudo ndo sdo utilizados potencialmente, os docentes nao
dominam ou conhecem suas fungdes efetivamente (como no caso de lousa digital
especificamente). Esta funcionalidade n&do foi mencionada por nenhum dos sujeitos,
tampouco presenciada por meio das observacgdoes.

A oscilacdo no sinal da Internet, também limita as possibilidades de trabalho,
0 que foi mencionado na pesquisa, percebemos que em alguns casos, o sinal estava
mais forte do lado de fora ou em lugares especificos da sala, visto que se usa a rede

sem fio (wireless, Wi-fi), mesmo assim ndo se tem um amplo acesso.

32 Dois tempos de aula consecutivos; como gémeos.
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Sobre isso, 0s aderegcos da pesquisa nos informaram que o0s professores
vinculados a area de Informatica se preocupam com essa questdo, mas existe um
detalhamento técnico que esta sendo encaminhado pelos setores especificos.

Ha ainda dificuldade em se compreender as TIC, ndo perguntamos se eles
sabiam o que eram ou que explicassem, partimos do pressuposto de que era um
conhecimento comum entre os docentes, contudo ocorreu a necessidade de
confirmacédo do que estavamos tratando.

Ficou claro que os docentes dominam termos proprios de suas areas e que
envolvem a tecnologia, o que é bom, mas o Obvio se distanciou, nos fazendo
questionar até que ponto um conhecimento tedrico sobre algo representa a sua
materialidade na pratica, ou seja, conhecer ou dominar conceitos quando o mais
simples ndo se revela deixa, no minimo, a duvida.

Quanto aos discentes, ndo diferenciam o sentido de TIC do de tecnologias,
colocando ambas em um Unico grupo, 0 que é interessante, pois 0 uso do termo
Tecnologia abarca o sentido semantico dos contextos imersos por ela, como
apresentamos em nossa pesquisa.

O curriculo dos cursos integrados revela a necessidade de reformulacéo,
mesmo nao tendo sido tomados os quatro cursos ofertados no campus de Vitéria da
Conquista — ficamos apenas com o CIl — identificamos que os seus PPC foram
elaborados em momento anterior a aprovacao do PPI, sendo o esse um documento
gue apresenta certa atualidade frente as demandas educativas atuais, espera-se a
atualizacao desses projetos no ambito do curso.

Ainda sobre a necessidade de atualizacdo e/ou reformulacdo dos curriculos
dos cursos, envolve questdes politicas no ambito do curso e do campus, como:
financiamento, planejamento, ocupacao de cargos e fungdes, (des)continuidade de
politicas, entre outros. Sabemos que 0s sujeitos participam das discussdes, quando
nado chegam a suscitar o proprio levante com a lideranca das articulacées para as
modificagcdes nos projetos, mas alguns grupos podem nao ter ainda a possibilidade
de assim o fazé-lo, nem por isso a instituicdo, quando se d& conta desta fragilidade,
deve deixar de também articular esforgcos para o preenchimento dessa lacuna.

Falando em possibilidades, pensamos realizar um plano/programa de estudo
no formato de curso de curta duracdo com a discusséo e andlise dos documentos
relacionados aos cursos integrados, documentos principais (base legal): decretos;

bem como do PPI e projetos dos cursos; ofertado para docentes e coordenadores de
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curso, o conteudo em si podera ser mais voltado para quem estd estudando a
tematica, mas percebemos sua importancia pela possibilidade de acesso a
conhecimentos especificamente pedagoégicos e que assumem sentido na docéncia
qgue realizam no IFBA, seria uma forma de compartilhar com a comunidade o que
conseguimos construir nesta pesquisa.

Sobre a tecnologia enquanto processo de vida em sociedade e em uma
instituicdo que preconiza e traz em seu nome (Instituto de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia) a premissa da Tecnologia demonstra que deve ser algo amplamente
discutido nos processos da instituicdo. Urge a necessidade dos IF compartilharem
do seu vigoroso e importante papel na sociedade. Sendo assim, realizar essa
possibilidade por meio de um Férum ou evento (local ou regional) seria algo bem
interessante.

Aqui tragamos um horizonte de possibilidades, mas também é necessério
vislumbrar um cenério que sendo diferente e simples, possa realizar mudancas
significativas. O resultado € algo que ndo temos como prever, falamos sempre de
processos que tomam a dindmica da pesquisa qualitativa, critica e dialética e como
tais, encontramos os resultados que correspondam a uma adequagao aos contextos,
aos sujeitos e aos processos desenvolvidos.

Nesse momento, gostariamos de dar continuidade a pesquisa, enxergamos
varias possibilidades para isso, contudo seriam acréscimos, entre outros
desdobramentos (insercdo de novas etapas de pesquisa). Constitui-se relevante
aplicar o questionario com todos os docentes que atuam/podem atuar nos cursos
integrados do campus. Seriam excetuados apenas os docentes da carreira do
Magistério Superior, 0s que nao possuem componentes curriculares vinculados
nesses cursos e pelo carater de transitoriedade, também ndo participariam os
substitutos e os temporarios.

Entretanto, permanecendo como foco a tecnologia, poderiamos aplicar tais
guestionarios com todos os docentes, mesmo 0S que nao estejam NnosS cursos
integrados, assim considerar inclusive os do Magistério Superior, teriamos outros e
mais amplos panoramas acerca das perspectivas de tecnologia no trabalho
educativo realizado pelo IFBA e mesmo que ndo pensassemos sobre ampliacdo
para Estudo de Caso Multiplo, ou deslocando o l6cus para o campus, teriamos
dentre o levantamento feito algumas questdes interessantes e que poderdo ser

elucidadas a partir de outras perspectivas.
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Outra possibilidade seria realizar o estudo nos quatro cursos integrados e
para tanto aplicariamos os questionarios com os discentes, por meio do Formulério
online, em um laboratério de Informatica ou a realizacdo de grupo focal com alguns
membros da comunidade académica: pedagdgico, professores e alunos. Enfim,
outros desdobramentos sdo possiveis, visto que a temética se apresenta relevante e
que podera ser investigada a partir de tudo que foi pesquisado e sistematizado por
nos até aqui. Percebemos isso ao atingirmos 0s nossos objetivos de pesquisa e a
partir disso, novos panoramas se revelaram.

O importante é evidenciar que os resultados foram proficuos do ponto de vista
da analise e alcance dos objetivos, bem como houve coeréncia na realizacdo dos
procedimentos metodoldgicos. De tudo isso, ficou a certeza de que uma trajetoria
importante foi sistematizada nestas paginas e que deixamos aqui como contributo ao
campo da Educacéo, da educacgéao profissional, do IFBA, do curso e de quem mais

se interessar.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/Docente

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DOCENTE

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N 466/12 ou
510/16 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:F( YM( )

Data de Nascimento: / /
Documento de Identidade n°;

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: () ()

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA ..o
2. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Mbnica Souza Moreira
PESQUISADOR(A) ORIENTADOR(A): Profa. Mary Valda Souza Sales

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: Os curriculos dos
cursos integrados e as tecnologias: o proposto e o vivido no curso de Informéatica do
IFBA campus de Vitoria da Conquista, orientado por Mary Valda Souza Sales, docente
da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo analisar a relagdo entre o
curriculo e as TIC no processo de formacdo dos estudantes do curso integrado de
Informéatica do IFBA de Vitéria da Conquista/Ba a partir do que é proposto e o que é vivido
no curso. A realizacdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios para (re)elaboracao
de propostas de curriculos integrados, bem como que aliem o potencial das tecnologias na
pratica pedagogica docente. Caso aceite o senhor(a) sera observado e responderd a um
guestionario pela discente Mbénica Souza Moreira do curso de pos-graduacdo em
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Educacao e Contemporaneidade. Devido a coleta de informagBes o Senhor(a) podera se
sentir inibido. A participagdo é voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneragéo
resultante dela. Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo e, portanto o senhor(a)
ndo sera identificado. Caso queira o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de
participar e retirar sua autoriza¢do. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacéo
com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas que o(a) senhor(a) apresentar
serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Senhor, caso queira, poderd entrar em contato
também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que
de acordo com as leis brasileiras o senhor(a) tem direito a indenizacdo caso seja
prejudicado por esta pesquisa. O(a) senhor(a) receberd uma copia deste termo onde consta
o0 contato dos pesquisadores, nos quais podera tirar suas duvidas sobre o0 projeto e a
participacdo, agora ou a qualguer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Ménica Souza Moreira
Endereco: Avenida Amazonas, 3150 - Zabelé, Vitéria da Conquista - BA, 45030-220
Telefone: (77) 98815-6898 E-mail: monicamoreira@ifba.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: (71) 3117-2445 E-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario, consinto também
gue os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos
desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas
vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra via que a mim sera devolvida.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel

Pesquisa submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade do Estado da Bahia,
CAAE: 80885717.6.0000.0057, aprovado sob nimero de parecer: 2.643.756.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Sexo: F () M ( ) Data de Nascimento: / /

Documento de Identidade n°:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: (__) ()

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: . ...\t
2. PESQUISADORA RESPONSAVEL: Mary Valda Souza Sales

Cargo/Funcdo: Orientador

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

Caro(a) senhor(a) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: Os
curriculos dos cursos integrados e as tecnologias: o proposto e o vivido no curso de
Informéatica do IFBA campus de Vitoria da Conquista, orientado por Mary Valda Souza
Sales, docente da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo analisar a
relacdo entre o curriculo e as TIC no processo de formacdo dos estudantes do curso
integrado de Informéatica do IFBA de Vitéria da Conquista/Ba a partir do que é proposto e o
gue é vivido no curso. A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios para
(re)elaboracao de propostas de curriculos integrados, bem como que aliem o potencial das
tecnologias na pratica pedagogica docente. Caso o Senhor(a) aceite autorizar a participacao
de seu filho(a) ele(a) sera observado e responderd a um questionério pela aluna Ménica
Souza Moreira do curso de pés-graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade. Devido a
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coleta de informacdes seu filho podera se sentir inibido. A participacdo é voluntaria e ndo
haver4d nenhum gasto ou remuneracéo resultante dela. Garantimos que a identidade sera
tratada com sigilo e, portanto seu filho ndo seréd identificado. Esta pesquisa respeita o que
determina o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) desta forma a imagem se seu filho
sera preservada. Caso queira, o(a) senhor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de
autorizar a participagdo e retirar sua autorizagao. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em
sua relacéo e a de seu filho(a) com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer davidas
gue o(a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Senhor, caso
queira, podera entrar em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado
da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras € garantido ao participante
da pesquisa o direito a indenizacdo caso ele(a) seja prejudicado por esta pesquisa. O(a)
senhor(a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, nos
quais podera tirar suas duvidas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer
momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Ménica Souza Moreira
Endereco: Avenida Amazonas, 3150 - Zabelé, Vitéria da Conquista - BA, 45030-220
Telefone: (77) 98815-6898 E-mail: monicamoreira@ifba.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: (71) 3117-2445 E-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa Os curriculos dos cursos integrados
e as tecnologias: o proposto e o vivido no curso de Informatica do IFBA campus de
Vitoria da Conquista, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em autorizar a
participacdo de meu(minha) filho(a) sob livre e espontadnea vontade, como voluntario(a),
consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e
artigos cientificos desde que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este
documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra via que a mim sera
devolvida.

Assinatura do participante da pesquisa
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Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responséavel
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade do Estado da Bahia,
CAAE: 80885717.6.0000.0057, aprovado sob nimero de parecer: 2.643.756.
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APENDICE C - Termo de Assentimento do Menor

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO E CONTEMPORANEIDADE

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME A RESOLUGCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa: Os curriculos dos cursos
integrados e as tecnologias: o proposto e o vivido no curso de Informatica do IFBA
campus de Vitoria da Conquista. Seus pais permitiram que vocé participasse. Queremos
analisar a relagcdo entre o curriculo e as TIC no processo de formagéo dos estudantes do
curso integrado de Informética do IFBA de Vitéria da Conquista/Ba a partir do que é
proposto e o que é vivido no curso, bem como identificar as premissas orientadoras para o
trabalho educativo/formativo com as TIC no curriculo do curso de Informética do IFBA
campus Vitéria da Conquista; verificar de que maneira as TIC séo evidenciadas no curriculo
e nas praticas curriculares do curso integrado de Informatica do IFBA campus Vitéria da
Conquista; e verificar a partir dos sujeitos do curriculo as relacdes existentes entre TIC e
curriculo na efetivacdo do que é instituido na formacédo do curso integrado de Informética.
Vocé nao precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu e vocé nao tera
nenhum problema se n&o aceitar ou desistir. Caso aceite, vocé sera observado e
responderd a um questionario, é possivel que se sinta inibido caso vocé queira podera
desistir e a pesquisadora ir4 respeitar sua vontade. Mas ha coisas boas que podem
acontecer com a realiza¢@o deste projeto, pois poderé trazer beneficios para (re)elaboracéo
de propostas de curriculos integrados, bem como que aliem o potencial das tecnologias na
pratica pedagdgica docente. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo
falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der.
Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificar os adolescentes e jovens
que participaram dela. Quando terminarmos os resultados serdo publicados em jornais e
revistas cientificas e vocé também tera acesso a eles.

Vocé ainda podera nos procurar para retirar dividas pelos telefones:

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Ménica Souza Moreira

Endereco: Avenida Amazonas, 3150 - Zabelé, Vitéria da Conquista - BA, 45030-220
Telefone: (77) 98815-6898, E-mail: monicamoreira@ifba.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB - Pavilhdo
Administrativo — Térreo - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP: 41.150-
000 Tel: (71) 31172445 E-mail: cepuenb@uneb.br
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Eu aceito participar da pesquisa Os curriculos
dos cursos integrados e as tecnologias: o proposto e o vivido no curso de Informatica
do IFBA campus de Vitdria da Conquista. Entendi os objetivos, as coisas ruins e as
coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a
qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir. Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e
conversaram com 0S meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento, li
e concordo em participar da pesquisa.

Salvador, de de 2017

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do pesquisador

Pesquisa submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade do Estado da Babhia,
CAAE: 80885717.6.0000.0057, aprovado sob nimero de parecer: 2.643.756.
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APENDICE D - Roteiro de Observacéo

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E ENSINO DE POS-GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Data da observacéao: / /2017 Duracdo: ( )laula ( )?2aulas

Série em que a observacgao foi realizada: () 12 série () 22série () 32 série () 42 série

Componente curricular envolvido:

Docente:

O relato da observagao sera feito em um “Diario de Campo”, por meio da descrigao
detalhada do desenvolvimento da aula, ap6s a observacéo, os itens abaixo seréo

preenchidos.

1) Conteudo trabalhado:

2) Recurso tecnoldgico utilizado:

3) Metodologia utilizada durante a aula (recurso utilizado e desenvolvimento do

planejamento):




4) Pontos e situacdes fundamentais (se acontecer precisa detalhar):

a.

Falha no uso do recurso;

b. Questionamento do discente na utilizacéo da TIC durante a aula;
c. Atecnologia utilizada envolve o conteldo;

d.

e. Circunstancia que envolva algum conflito na utilizagéo das TIC.

A utilizacdo de uma metodologia fica esquecida no desenvolvimento da aula;
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5) Linguagem utilizada pelo docente (dial6gica, dialética, clara, formal...):

6) Principais reacdes do docente ou dos estudantes frente a perguntas:

7) Situacao de aula provocada por alguma intervencéo do recurso:
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APENDICE E — Questionario para os docentes

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E ENSINO DE POS-GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES

Prezado(a) professor(a),

A seguir, apresentamos o questionario que é um instrumento de coleta de dados e
informagbes que irdo compor a pesquisa “Os curriculos dos cursos integrados e as
tecnologias: o proposto e o vivido no curso de Informética do IFBA campus de Vitoria da
Conquista”, que elenca como analisar a relacao entre o curriculo e as TIC no processo de
formacdo dos estudantes do curso integrado de Informatica do IFBA de Vitéria da
Conquista/Ba a partir do que é proposto e o que € vivido no curso. Dessa forma, solicitamos
a sua colaboracdo em respondé-lo e assim contribuir com o levantamento dos dados no
certame da pesquisa, salientamos que 0s pesquisados ndo terdo suas identidades
reveladas, posto que esse instrumento seja puramente para o recolhimento de informacdes

e dados sobre a pesquisa. Assim, desde ja, agradecemos.

Mobnica Souza Moreira
Mary Valda Souza Sales

Curriculo proposto e vivido: Conhecimento sobre os documentos e diretrizes

orientadoras do trabalho pedagogico

1. Vocé conhece o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFBA?
() Sim, conheco integralmente
() Sim, conheco parcialmente

() Nao conheco
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2. No PPl do IFBA sdo elencados alguns pressupostos pedagégicos que orientam o
processo de formacgéo dos discentes, assinale aqueles que vocé percebe como vivenciados
no percurso formativo desses discentes:

) Desenvolvimento integral do ser humano

) Formacéao do sujeito historico-critico

) Avaliacédo diagnostica, formativa e somativa

) Levar em conta o cotidiano do aluno e cultura local

) Embasamento no Materialismo Histdrico-dialético

) Educacao Tecnoldgica, visdo critico-social da tecnologia

) Formagé&o que unifique ciéncia, tecnologia e trabalho

) Articulac&o entre Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

) Desenvolvimento de propostas com Tecnologias sociais e inovagfes tecnoldgicas

o T e e e N T T T )

) Nenhuma das alternativas

Outros:

3. Apresente como tais pressupostos sdo concebidos na sua atuacao a partir de atividades e

experiéncias desenvolvidas no curso.

4. Vocé conhece o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) técnico em Informéatica integrado?
() Sim, conheco integralmente
() Sim, conheco parcialmente

() N&o conheco

5. Vocé conhece o perfil de formagé&o para o Técnico em Informética de nivel médio?
( )SIM ( )NAO

Se sim, o0 que é apresentado no PPC é suficiente para o exercicio da profissao?

6. Sobre as premissas orientadoras estabelecidas no objetivo geral do curso temos:
“[...] propiciar a formacdo geral [..] conciliando fundamentos cientificos e

tecnoldégicos que relacionem a pratica e a teoria, através da articulacdo de forma
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integrada das diversas disciplinas ministradas no decorrer dos quatro anos e Estagio
Curricular ou Trabalho Final de Conclusédo.” (IFBA, 2009, p. 10)

Assinale as situacdes vividas que correspondem ao que esta descrito acima:

) Ocorre a integragdo da formacao geral do Ensino Médio com a formacao técnica
) Os estudos tedricos sao relacionados com experimentos e/ou atividades préticas

() As disciplinas cursadas séo articuladas umas as outras no transcurso da sua formacao
() Os professores realizam atividades ou projetos em conjunto

) Ha ligacado entre os estudos feitos nas disciplinas com as necessidades do mercado de

trabalho na sua area de atuacao
Tecnologias e Formacgéo

7. Diante do contexto contemporaneo que se encontra a escola atual, qual a sua concepgéo

de tecnologia? Apresente em linhas gerais.

8. Vocé utiliza recursos tecnolégicos em suas aulas?
( )SIM ( )NAO

Se sim, responda quais, como e para qué:

9. Dos recursos tecnologicos disponiveis pela instituicdo, qual(is) vocé utiliza no seu
cotidiano educativo em sala de aula?

() Lousa digital

() Datashow

() Notebook

() Laboratério equipado com computadores

() Internet
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10. Sente falta de algum recurso que possa potencializar seu trabalho educativo? Se sim,

qual e por qué.

11. No que se refere a inser¢do e uso das tecnologias de informag¢do e comunicacdo no
processo educativo, qual a sua opinido acerca da relevancia destas para formacdo do

estudante e para desenvolvimento de sua pratica no curso de Informatica?

12. Descreva uma atividade em que utiliza as TIC em suas aulas:
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APENDICE F — Questionario para os discentes

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E ENSINO DE POS-GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

QUESTIONARIO PARA OS DISCENTES

Prezada(o) discente,

A seguir, apresentamos o questionario que é um instrumento de coleta de dados e
informacdes que irdo compor a pesquisa “Os curriculos dos cursos integrados e as
tecnologias: entre 0 proposto e o vivido no curso técnico em Informatica integrado campus
de Vitdria da Conquista”, que elenca como analisar a relacdo entre o curriculo e as TIC no
processo de formacao dos estudantes do curso integrado de Informética do IFBA de Vitéria
da Conquista/Ba a partir do que é proposto e o que é vivido no curso. Dessa forma,
solicitamos a sua colaboragdo em respondé-lo e assim contribuir com o levantamento dos
dados no certame da pesquisa, salientamos que os pesquisados nao terdo suas identidades
reveladas, posto que esse instrumento seja puramente para o recolhimento de informacdes

e dados sobre a pesquisa. Assim, desde ja, agradecemos.

Monica Souza Moreira

Mary Valda Souza Sales

Caracterizacado do perfil do discente

1. Qual a sua idade em 2017?

Curriculo proposto e vivido: Conhecimento sobre os documentos e diretrizes

orientadoras do trabalho pedagogico

2. Vocé conhece o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFBA?

() Sim, conheco integralmente
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() Sim, conheco parcialmente
() Nao conheco

Se sim, responda a pergunta de nimero 3:

3. No PPI do IFBA séo elencados alguns pressupostos pedagdgicos que orientam o
processo de formacgéo dos discentes, assinale as aspectos/situagdes que vocé vivencia no
seu percurso formativo:

() Desenvolvimento integral do ser humano

() Formagéo do sujeito historico-critico

() As avaliagbes sao processuais (ocorrem ao longo da unidade) e somativa (os resultados
sdo somados ao longo do processo)

) As aulas e atividades levam em conta o cotidiano do aluno e cultura local

) Ha a insercdo de bases tecnologicas que fazem parte da sociedade em que vivemos

) Ha uma formacao que unifica ciéncia, tecnologia e trabalho

) Vocé percebe que ha articulagéo entre Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

) Desenvolvimento de propostas com tecnologias e inovagdes tecnoldgicas

) Nenhuma das alternativas

e T T s T T T

) N&o sei responder

Outros: quais?

4. Vocé conhece o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) técnico em Informéatica integrado?
() Sim, conheco integralmente
() Sim, conheco parcialmente

() N&o conheco

5. Vocé conhece o perfil de formag&o para o Técnico em Informética de nivel médio?
( )SIM ( )NAO

Se sim, o0 que é apresentado no projeto do curso é suficiente para o exercicio da profissdo?

Comente.

6. Sobre as premissas orientadoras estabelecidas no objetivo geral do curso temos:
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“[...] propiciar a formacdo geral conciliando [...] fundamentos cientificos e
tecnolégicos que relacionem a pratica e a teoria, através da articulacdo de forma
integrada das diversas disciplinas ministradas no decorrer dos quatro anos e Estagio
Curricular ou Trabalho Final de Conclusédo.” (IFBA, 2009, p. 10)

Assinale as situacdes vividas que correspondem ao que esta descrito acima:

() Ocorre a integracéo da formacéao geral do Ensino Médio com a formacéo técnica.

() Os estudos tedricos sao relacionados com experimentos e/ou atividades praticas.

() As disciplinas cursadas sao articuladas umas as outras no transcurso da sua formacao.
() Os professores realizam atividades ou projetos em conjunto.

() Ha ligagéo entre os estudos feitos nas disciplinas com as necessidades do mercado de

trabalho na sua area de atuacao.
Tecnologias e Formacgéo

7. Vocé utiliza algum recurso tecnoldgico para estudar?
( )SIM ( )NAO

Se sim, quais?

) celular

) smartphone
) tablet

) notebook

) netbook

) computador de mesa

e N T e T T T

) Outro: qual(is)?

8. Onde vocé utiliza esse(s) recurso(s)?
( )Emcasa
() NoIFBA

() Lugares diversos

9. No seu processo educativo no curso técnico em Informatica integrado, vocé costuma
utilizar:
() Videos
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) Textos em “.pdf”

) Videoaulas

) Filmes

) Audios

) Dispositivos de comunicacgdo (WhatsApp, E-mail, Skype, outros)

AN AN AN AN AN/

) Buscadores de pesquisa na Internet

10. Para vocé, as TIC podem contribuir com o seu processo de aprendizagem?
( )SIM ( )NAO

Se sim, como?

11. Em geral, os docentes que atuam no seu curso utilizam recursos tecnoldgicos em suas
aulas?
( )SIM ( )NAO

12. De que forma os docentes utilizam as tecnologias disponiveis em acdes e atividades

dentro e fora da sala de aula? Exemplifique.

13. Com que frequéncia o uso das tecnologias ocorre durante as aulas?
() Emtodas as aulas

() Em quase todas as aulas

() Em algumas aulas

() Em poucas aulas

14. Descreva alguma atividade relacionada aos contetdos de formacgdo técnica em que

foram utilizadas as TIC como recurso.




