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“Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Estaé a
diferenca profunda entre ser condicionado e ser determinado. Adiferenca entre
o inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que historica e
socialmente alcancou a possibilidade de saber-se inacabado. Gostode ser
gente porque, como tal, percebo afinal que a constru¢do de minhapresenca no
mundo, que néo se faz no isolamento, isenta da influéncia dasforcas sociais,
gue ndo se compreende fora da tenséo entre o que herdo geneticamente e o
que herdo social, cultural e historicamente, tem muito haver comigomesmo.
Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que ascondicfes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideolégicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superacao para ocumprimento de
nossa tarefa historica de mudar o mundo, sei também que os obstaculosnao
se eternizam."

(FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 2001, 242ed.)
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RESUMO

Este trabalho de pesquisa busca analisar a sutil doutrinacdo ideoldgica de
género presente nos conteudos curriculares do ensino médio, na rede publica
estadual de ensino, a partir da imposicao da heteronormatividade explicitada no
curriculo oculto do ensino médio, através das abordagens em sala de aula, a fim
de provocar ponderacdes mais assertivas na praxis pedagogica cotidiana. Esta
proposta de pesquisa etnogréfica foi desenvolvida através de observacéo
participada, escutas e entrevistas com 12 professores e 2 estudantes concluintes
do ensino médio, numa escola publica estadual no municipio de Cruz das Almas,
no Recdncavo Baiano. O seu objetivo geral é contribuir com as reflexdes e acdes
pedagdgicas, no contexto escolar, para promocao de didlogos e espacos de
ruptura com a visdo moralista e conservadora sobre sexualidade e género que
reproduzem valores machistas, heteronormativos e homofébicos, dentro e fora
das unidades de ensino. Os referenciais teoricos desta pesquisa sédo estudos de
curriculo escolar, de identidades, de géneros e de sexualidades no contexto
educacional. Apds as observacfes participadas e escutas desta pesquisa foi
possivel verificar as diversas implicacfes, diretas e indiretas, que palavras e
acOes de educadores/as tém na construcdo da identidade de quem aprende,
desde a selecao de conteudos curriculares até a expressédo de juizos de valor
em sala de aula.

Palavras-chave: Curriculo. Géneros. Sexualidades. Identidades



ABSTRACT

This research work seeks to analyze the subtle ideological indoctrination of
gender present in the high school curriculum contents, in the state public school
system, from the imposition of the explicit heteronormativity in the hidden high
school curriculum, through the approaches in the classroom, in order to provoke
more assertive considerations in everyday pedagogical praxis. This ethnographic
research proposal was developed through participant observation, listening and
interviews with 12 teachers and 2 high school graduates, in a state public school
in Cruz das Almas, Recdncavo Baiano. Its general objective is to contribute to
the reflections and pedagogical actions, in the school context, to promote
dialogues and spaces of rupture with the moralistic and conservative view on
sexuality and gender that reproduce sexists, heteronormative and homophobic
values, inside and outside the education units. The theoretical references of this
research are studies of school curriculum, identities, gender and sexualities in the
educational context. After the participant observations and listening of this
research it was possible to verify the several direct and indirect implications that
words and actions of educators have in the construction of the identity of the
learner, from the selection of curricular contents to the expression of value
judgments in classroom.

Keywords: Curriculum. Genres. Sexualities Identities
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INTRODUCAO

A partir das experiéncias vivenciadas, algumas memorizadas, no decorrer de
19 anos trabalhando com educacéo escolar, 8 destes dedicados exclusivamente para
a educacdo publica na rede estadual de ensino, as abordagens relativas as questes
de géneros e sexualidades no ambiente escolar se constituiram como inquietacées
minhas. As minhas observacfes ocorreram desde a interacdo entre estudantes nos
patios das escolas até a famosa “fila da merenda” e, mais especialmente em sala de
aula, tendo como base as fundamentacfes tedricas dos livros didaticos, os textos
utilizados por professores ou nas leituras sugeridas, nas vivéncias veladas ainda que
diante dos olhos de quem integra uma comunidade escolar.

S&o0 estas inquietacbes crescentes que nortearam o desejo de desenvolver
uma pesquisa de carater etnografico que possa contribuir, efetivamente, com a
gualidade das abordagens sobre géneros e sexualidades em sala de aula, nas turmas
de 3° ano do ensino médio das escolas da rede publica estadual, a partir da selecéo
e dos enfoques dos contetdos curriculares norteadores do ensino publico. Desejo
suscitar uma reflexdo coletiva, para todos os profissionais de educacéo, sobre uma
sutil doutrinagéo ideologica de género presente nos conteudos do curriculo oculto da
educacdo basica, a partir da imposicdo da heteronormatividade muitas vezes
explicitada no curriculo do ensino médio, através das abordagens em sala de aula, a
fim de provocar ponderacdes mais assertivas na praxis pedagogica cotidiana.

Considerando que questbes de géneros e sexualidades vao muito além do
didlogo e das leituras sobre temas como anatomia, reproducdo humana, gravidez
indesejada e prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis, 0 objetivo deste
trabalho de pesquisa e de observacao participante € contribuir com as reflexdes e
acOes pedagogicas para promoc¢ao de dialogos e espacos de ruptura com a visao
moralista e conservadora sobre sexualidade e género que reproduzem valores
machistas, heteronormativos e homofébicos, dentro e fora das unidades de ensino.

No capitulo I, nomeado “Percurso de investigacdo de campo”, apresento a
metodologia desta pesquisa, e as estratégias de observacdo e de intervencéo

desenvolvidas para obtencdo das informacdes que subsidiaram as constatacoes
desta proposta de abordagem.

No capitulo I, intitulado como “Curriculo como territério de identidade: géneros
e sexualidades contemplados na praxis pedagdgica”, descrevo as relagdes que se



estabelecem entre o reconhecimento das sexualidades na coletividade e as
abordagens heteronormativas, machistas, homofobicas e excludentes de contetdos
curriculares selecionados a partir do curriculo oculto que se desenha no cotidiano
escolar.

Ja no capitulo Ill, nomeado como “Sexualidades: um tabu na sala de aula?’,
estao registradas algumas das definicdes sobre sexo e sexualidades encontradas nos
referenciais tedricos, bem como as formas mais comuns de abordagens subliminares
destas questdes em sala de aula, que comumente se fundamentam nas crencas e
nas nocdes de moralidade dos educadores.

E por fim, no capitulo IV: “Género e Sexualidades nos PCN’s e nas
OrientacBes Curriculares do Ensino Médio”, apresento as diretrizes curriculares
normativas que direcionam o fazer pedagdgico no ensino meédio, assim como as
descricbes de uma proposta de acado-reflexdo-acdo no cotidiano escolar, expondo
alguns dos relatos da praxis pedagoégica de uma unidade de ensino da rede publica
estadual localizada no municipio de Cruz das Almas, durante encontros quinzenais
coletivos entre a Coordenacgdo Pedagdgica e xs!12 professorxs do 3° ano do ensino
meédio, propostos para ampliacdo de leituras e percepcdes sobre questdes de género
e sexualidades no contexto escolar.

Assim, desde a escolha do tema em questdo até a analise e acolhimento dos
relatos de estudantes e professorxs aqui registrados, a elaboracdo desta pesquisa
esta diretamente relacionada com a ampliacdo de contribui¢cdes significativas para a
formacao humanizada também possivel através da educacgédo publica de qualidade.

Os resultados percebidos a partir das observacbes, das escutas e das
intervencdes propostas neste trabalho foram relevantes para o entendimento das
interferéncias concretas que as falas, a conduta e as acfes de professorxs, em sala
de aula, tém sobre a construcdo da identidade de jovens estudantes, a partir da
selecéo e das formas de abordagem de conteudos dispostos no curriculo escolar.
Interferéncias estas que provocam reflexdes importantes para aquelxs que aprendem,
mas que também podem ser determinantes no processo de autoafirmagcdo dxs

mesmxs.

W

10 uso da consoante “x” em substituicdo dos artigos “0” e “a” sdo utilizados neste trabalho de pesquisa sempre
gue houver referéncia aos dois géneros no mesmo grupo de pessoas, ou ainda a outras possibilidades
de género.
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Neste sentido, considerando o poder das palavras e de sua repercussao para
guem as escuta ou as |€, dentre outras contribuicdes, esta pesquisa também sinaliza
para profissionais de educacdo, em especial no ensino médio, a importancia das
escolhas didéaticas, metodoldgicas e pedagdgicas para a exposicdo de conteudos
escolares, através dos quais também imprimem seus posicionamentos ideoldgicos,
morais e politicos, de forma singularizada muitas vezes, no ambiente escolar,
influenciando ideias e compreensdes de jovens estudantes em processo de conclusao
do percurso da educacao basica.

No contexto do curriculo escolar como territorio de identidades, um
guestionamento interessante para quem ensina fazer a si mesmo seria: O que sera

gue levam de mim aquelxs que me escutam?



1. PERCURSO DE INVESTIGACAO DE CAMPO

No intuito de estabelecer um didlogo entre minhas percepg¢des, minhas ideias
e algumas das teorias da educacéao, este trabalho foi desenvolvido a partir de uma
pesquisa etnografica que estabelece relacbes entre o tema, o problema, a
metodologia e 0s conceitos, considerando estes como aspectos fundamentais para a
Sua concretizagéo.

De acordo com Antbnio Severino (2000), o trabalho desenvolvido pelo
pesquisador exige reflexdo pessoal, autonomia, criatividade, critérios técnicos e
cientificos, considerando que a perspectiva da autonomia significa que a pesquisa
sera fruto do esforco do/a pesquisador/a. Neste sentido, o trabalho cientifico deve
buscar articular fundamentacéo tedrica, conhecimentos e percepcdes subjetivas e
objetivas na construcdo de uma interpretacdo que apresente solucbes para
determinado problema, e suas possiveis melhorias, a fim de contribuir para a
transformacao da sociedade contemporanea.

Nesta perspectiva, a pesquisa etnografica, como metodologia escolhida para o
desenvolvimento deste trabalho contribuird, enquanto pesquisa de abordagem
qualitativa, para alcance dos objetivos aqui propostos, através de observacdes
cotidianas. A pesquisa etnografica se baseia na observagcdo e no levantamento de
hip6teses, a partir dos quais o/a pesquisador/a procura descrever o que, na sua Vvisao,
Ou seja, na sua interpretacao tedrica, esta ocorrendo no contexto pesquisado. Como
metodologia de pesquisa, uma das caracteristicas da etnografia € a presenca fisica
do/a pesquisador/a e a observacéo in loco, 0 que contempla os interesses deste
trabalho de pesquisa de investigacdo da pratica pedagdgica.

Segundo Marli André (2005), esse tipo de pesquisa permite, pois, que se
chegue bem perto da escola para tentar entender como operam no seu dia a dia 0os
mecanismos de dominacao e de resisténcia, de opressado e de contestacdo ao mesmo
tempo em que sao veiculados e reelaborados conhecimentos, agdes, crengas, modos
de ver e de sentir a realidade, a sua e a do outro, e 0 mundo que nos cerca.

De acordo com Antdnio Gil (2002), os interesses pela escolha de um problema
de pesquisa sao determinadas pelos mais diversos fatores. Dentre estes, 0s mais
importantes sdo valores sociais do/a pesquisador/a e 0s incentivos sociais. A
educacdo comprometida com os direitos de ser e de estar no mundo dos sujeitos que

aprendem €, de fato, um grande incentivo social.



Nesse sentido, fui motivada a selecionar a tematica desta pesquisa a partir do
acompanhamento pedagogico de dois estudantes do 3° ano do ensino médio de
escola publica estadual, no intuito de defender a relevancia do tratamento pedagdgico
sobre sexualidades no ambito escolar, a partir dos referenciais de género e de
diversidade sexual, propondo alternativas de reflexdo para o trabalho de professores
e professoras que se pautam no discurso de “n&o se sentirem a vontade” para tratar
das sexualidades na escola, justificando ndo possuirem formacgdo inicial e/ou
continuada sobre o assunto.

Vivenciando o cotidiano de uma unidade de ensino, dentre as 69 escolas
publicas estaduais do Recbncavo Baiano, desenvolvendo atividades enquanto
Coordenadora Pedagdégica das turmas do Ensino Médio e da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), foi possivel observar as diversas limitacbes no que se refere as
discussBes sobre géneros e sexualidades em sala de aula. Questbes estas,
diretamente relacionadas a auto-aceita¢cao, auto-respeito, auto-reconhecimento, baixa
autoestima e pertencimento social, tdo pertinentes entre jovens estudantes, e tao
igualmente evitadas pela real maioria de professorxs.

Nesta perspectiva, no contexto escolar, ha circunstancias nas quais crencas e
valores morais pessoais dos profissionais de educacdo se sobressaem em relacao a
real demanda de interesses, de conhecimento e de didlogos sobre aspectos relativos
a sexualidades e género, criando lacunas na formacao dxs estudantes.

Com o intuito de reconhecer esta realidade, esta pesquisa foi realizada numa
unidade escolar? da rede estadual de ensino localizada no municipio de Cruz das
Almas, no Recdncavo Baiano, com 12 professorxs do 3° ano do Ensino Médio, das
areas de Linguagens, de Matematica e Ciéncias da Natureza, e de Ciéncias Humanas,
gue lecionam componentes curriculares dessas trés areas de conhecimento, e com
dois estudantes de duas turmas do 3° ano do Ensino Médio do ano letivo de 2018. Os
dois estudantes envolvidos nesta proposta tém 15 e 21 anos. Cerca de 50% dxs
professorxs envolvidxs sédo de dedicagdo exclusiva a rede publica estadual de ensino,
0 restante complementa sua carga horaria em sala de aula em outras unidades

escolares das redes publica e privada.

“ A referida unidade de ensino da rede publica estadual, assim como estudantes e professores
participantes, ndo serdo identificados neste trabalho de pesquisa no intuito de preservar a
individualidade das pessoas, seus relatos de vivéncias e a praxis pedagdgica desenvolvida na
instituicdo, que a singulariza no contexto da rede publica de ensino no estado da Bahia.
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Dentre xs professorxs participantes da pesquisa, antes das reflexbes e
intervencdes nas Atividades Complementares (AC’s), elxs se reconheciam
especificamente como homens e mulheres dos géneros masculino ou feminino, sem
quaisquer variagfes possiveis no que se referia a identidades e sexualidades, num
grupo formado por 08 mulheres e 04 homens.

As leituras, dialogos, interpretacdes, acles, reflexdes, releituras foram
importantes para que outras possibilidades de percepc¢éo do outro, quer seja colega
de trabalho ou estudante, fossem pensadas por esse grupo de professorxs,
constituido em sua maioria por mulheres, com posturas e crencas que pareciam ser
inflexiveis, para que pudessem ampliar formas de ser e de estar no mundo.

Como profissional de educacdo da rede publica estadual de ensino, a
oportunidade de desenvolver esta pesquisa, a partir das observacdes, escutas e
intervencdes pontuais com jovens estudantes, professorxs, gestoras, familiares dxs
estudantes, me permitiu rever minhas proprias posturas e condutas, dentro e fora da
referida unidade de ensino, que s se tornaram possiveis por meio da minha imersao,
enquanto pesquisadora, no contexto investigado.

Concordo com Severino (2000) quando afirma que um trabalho de pesquisa

assume trés dimensoes:

De um lado, tem uma dimensdo epistemoldgica: a perspectiva do
conhecimento. SO se conhece construindo o saber, ou seja, praticando a
significacdo dos objetos [...] assume ainda uma dimensdo pedagdgica: a
perspectiva decorrente de sua relacdo com a aprendizagem. Ela é mediacao
necessaria e eficaz para o processo de ensino/aprendizagem. S6 se aprende
e s6 se ensina pela efetiva pratica da pesquisa. Mas ela tem ainda uma
dimensao social: a perspectiva da extensao [...]. (SEVERINO, 2000, p.26)

No que se refere a dimensdo pedagdgica, de fato, as diversas formas de
perceber o outro reveladas através desta pesquisa foram possibilidades de
aprendizagem para mim, como educadora, sobre a multiplicidade de olhares e
perspectivas sobre uma mesma circunstancia, a inclusdo da diversidade para além da
sensibilidade humana, sobre a inseguranca, 0s receios e a resisténcia que assolam
xs professorxs, sobre aceitacdo das diferencas no campo da sexualidade no ambiente
coletivo, tudo acontecendo ao mesmo tempo, buscando a conformidade com os
objetivos do curriculo escolar.

Sobre a dimenséao social desta pesquisa, considero ser a tematica abordada
de significativa relevancia para promocéao de acOes-reflexdes-acdes de profissionais

de educacao das redes publica e particular de ensino, despidos de juizos de valor, de
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crencas morais convencionais, e da comum superioridade atribuida ou assumida
pelos que detém competéncias para ensinar, a fim de que reconhecam os reflexos
das suas falas e posturas enquanto educadorxs sobre géneros e sexualidades no
cotidiano escolar.

Neste sentido, esta pesquisa ndo se propde a formular generalizacdes teoricas
universais sobre o curriculo escolar como territorio de identidades. Mas é inegavel o
desejo de contribuir para novas praxis pedagdgicas, fundamentadas numa
compreensdo mais completa da realidade social, das diferencas de géneros e
sexualidades que integram esta realidade, e mais sensivel as condicGes especificas

de cada jovem estudante de acordo com seus contextos familiar, cultural e social.
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2. CURRICULO COMO TERRITORIO DE IDENTIDADE: GENERO E
SEXUALIDADES CONTEMPLADOS NA PRAXIS PEDAGOGICA.

A abordagem das questfes de género e sexualidades implicadas no curriculo
escolar, compreendido aqui como territorio de identidade, se faz necesséaria neste
projeto de pesquisa considerando 0s aspectos que envolvem a selecéo e as formas
de apresentacdo de conteudos curriculares em sala de aula, mais especificamente
nas turmas de 3° ano do ensino médio, no campo das sexualidades.

As relacdes de convivio coletivo constituidas entre professorxs, estudantes,
gestorxs, funcionarixs e familias nas instituicdes de ensino enfrentam, cotidianamente,
o grande desafio de garantir amplas condicbes de ensino e de aprendizagem
desprovidas do ideal convencional de superioridade do modelo heteronormativo, que
sugerem como negativo e pecaminoso tudo que for diferente deste modelo mais
facilmente aceito pela sociedade brasileira. Este desafio € diario, constante e
crescente, considerando a atual conjuntura politica e ideolégica do poder publico
federal.

Este modelo heteronormativo, semeado pelos padrées de uma educacao
sexista, pode ser melhor compreendido como um conjunto de acdes, relagcbes e
situacOes praticadas por pessoas do mesmo sexo, e a partir deste modelo seria esta

a unica orientagao sexual tida como “normal”’. Mas por que estabelecer padroes tao
solidificados para uma questédo tdo abrangente quanto a sexualidade humana?

Para Petry (2011) o género, enquanto organizador da cultura, e em articulacéo
com sexualidade, define através do modelo heteronormativo de como homens e

mulheres “devem” se comportar, como seus corpos podem se apresentar € como as
relacbes interpessoais podem se constituir, nesses dominios. Deste maneira, a

heteronormatividade visa regular e normatizar modos de ser e de viver os desejos
corporais e a sexualidade, numa perspectiva biologicista e determinista, como se
houvesse apenas duas possibilidades quanto a anatomia sexual humana, ou seja,
feminino/fémea ou masculino/macho.

E nesse sentido reduzido da questdo sexualidade que urge avangos nos
comportamentos intolerantes cristalizados por dogmas normativos que ha tempos nao
condizem com a realidade social que vivemos.

Louro (2003), ao discutir curriculo, género e sexualidade, afirma que nds,
educadoras e educadores, sentimos desconforto em relacdo as ideias de

provisoriedade, precariedade e incertezas que permeiam os discursos
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contemporaneos, muito embora a impermanéncia se apresente como marca
incontestavel do nosso tempo. No que se refere aos acontecimentos histéricos, por
exemplo, muito do que até meados do século XX se apresentava como verdade
absoluta, na contemporaneidade parece ser facilmente contestavel e substituivel.

Dentro da perspectiva de Tomaz Tadeu (2004), o curriculo € sempre o
resultado de uma selecdo: € uma pista de corrida, relacdo de poder, uma arena, um
territorio, um espaco, um lugar. E também discurso, documento de identidade, e
construgdo social intimamente ligada a educacao,

Todos os sujeitos que aprendem estéo inseridos em uma rede de relacdes
sociais, com um conjunto de signos e significados que sédo produtos de discursos e
representacoes fixadas sobre suas identidades, e isso € parte de um processo de uma
construcéo sociocultural.

Nesse contexto, o conservadorismo presente nas crencas daqueles que
ensinam acaba por inibir, limitar, e redimensionar a discusséo ideolégica de género
na sala de aula, além de também contribuir para a interpretacdo equivocada sobre
definicbes de género, de identidade e de sexualidades daqueles que aprendem.

Dadas as definicbes de géneros e de sexualidades, faz-se relevante
compreender a concepc¢ao de curriculo que norteia a abordagem destas tematicas no

contexto escolar, da qual nos aproximamos:

[...] O curriculo é lugar, espaco, territdrio. O curriculo € relacdo de poder. O
curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2011, p.150).

A partir desta afirmativa sobre curriculo, amplamente dialogada entre
professores-educadores, € importante pensar nas possibilidades pedagdgicas, no
percurso da educacédo basica, que utilizar-se do territdrio como espaco de estratégico
de aprendizagens podem suscitar no ambiente escolar.

Dentre algumas possibilidades que podem contribuir para a formagéao politica,
social e critica de jovens estudantes, destaco aqui: conhecer e reconhecer o lugar
onde vivem, o0 auto-reconhecimento como cidadao e parte integrante da coletividade,
a valorizacéo da cultura e do conhecimento popular na propria comunidade, ocupacao
e transformacdo dos espacos publicos, e o desenvolvimento de acdes efetivas de
melhoria dos ambientes utilizados.

Considerando que o/a estudante € um ser biolégico, psicolégico, social e

espiritual, sua saude mental e seu equilibrio emocional dependem, diretamente, de
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todas essas dimensdes. Observo, através da pratica pedagdgica na rede estadual de
ensino, que ndo ha como idealizar e propor acdes de intervencao pedagogica voltadas
para a aprendizagem e a formacao integral de jovens estudantes do ensino médio
isolando questbes de géneros e sexualidades das reflexdes suscitadas nos conteddos
escolares de todos os componentes curriculares.

Esta perspectiva de isolamento entre os componentes curriculares e as
tematicas que fazem sentido na vida cotidiana dxs estudantes estaria favorecida por
um curriculo elaborado a partir de uma concepcao tradicional de educacao, que preza
pelo ensino técnico e pela instrucédo para memorizacao de conteudos, e que configura-
se apenas como um conjunto de disciplinas com assuntos especificos que néo se
relacionam entre si e nem fazem sentido. Ensino este que, lamentavelmente,
caracteriza a nova proposta curricular para o ensino médio, prevista no Plano Nacional
de Educacéao de 2014, a partir de mudancas recentes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

A teoria tradicional de curriculo, segundo Tomaz Tadeu (1999), sempre se
limitou a ser uma atividade burocréatica, desprovida de sentido, fundamentada na
concepcao de que o ensino deve ser centrado na figura dos professores, meros
transmissores de conhecimentos especificos aos estudantes, estes vistos apenas
como meros repetidores dos assuntos apresentados.

E com base numa concepgéo pés-critica de curriculo, que fundamenta-se na
construcédo do conhecimento pelo sujeito que aprende, que todas as dimensdes que
envolvem a aprendizagem escolar podem ser contempladas. Para Silva (1999), a
abordagem de questdes relativas a racialidade, o género, a orientacdo sexual e todos
os elementos préprios das diferengas entre as pessoas sao indissociaveis da selecao
de conteudos curriculares no processo de formacéo da educacédo basica. Acrescento
ainda que séao abordagens indispenséaveis ao reconhecimento da identidade de quem
aprende.

Neste sentido, a educacéo sexual € entendida como direito ao conhecimento

sobre si mesmo e a vivéncia da sexualidade, percebida como “dimensao do ser
humano, que envolve género, identidade sexual, orientacdo sexual, erotismo,

envolvimento, pensamentos, fantasias, desejos, crengas, atitudes, valores, atividades,
praticas, papéis e relacionamentos.” (CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004, p. 29)
Nesta perspectiva, curriculo é também uma questédo de identidade, que esta

para além da abordagem de conteudos que viabilizam o acesso a conhecimentos,

15



estdo implicadas nele questfes relativas a quem somos e a quem nos tornamos. E
indispensavel que profissionais de educacdo de quaisquer instituicbes de ensino
tenham clareza desta perspectiva, inclusive no que se refere a configuragcdo do
curriculo oculto. Considerando aqui curriculo oculto como conjunto de contetdos que
séo ensinados e apreendidos de forma néo explicita na escola, especialmente a partir
das relacdes interpessoais.

Para o entendimento das nuances que envolvem a selecdo de conteudos de
uma matriz curricular, sera necessario compreender o que caracteriza um curriculo
oculto. De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (1999), o curriculo oculto € constituido
por todos os aspectos do ambiente escolar que sem fazer parte do curriculo oficial,
explicito, contribuem de forma implicita para as aprendizagens sociais relevantes.
Ainda que este autor se refira ao ambito escolar, devemos considerar que o curriculo
oculto também se estrutura a partir das interferéncias externas, ja que a escola nao é
um muro que se isola da vida social cotidiana.

Segundo Lopes (2005), é importante ampliar a discussao sobre temas como
diferenca, cotidiano, tecnologias, espacos, tempos, poder, cultura, conhecimento e
suas implicacBes curriculares entre aqueles que realizam o curriculo no cotidiano

escolar. Para tanto, caracteriza curriculo como “espago em que diferentes atores
sociais, detentores de determinados capitais social e cultural na area, legitimam

determinadas concepc¢des sobre a teoria de curriculo e disputam entre si o poder de
definir quem tem a autoridade na area.” (LOPES, 2005, p. 17-18)

E papel de todos os participantes da equipe pedagdgica de uma unidade
escolar a reflexdo continua sobre a formacado ética do sujeito social por meio da
analise de temas transversais, como sexualidades, nas diversas abordagens
curriculares e da selecdo de temas sociais complexos, avaliando 0 momento mais
apropriado para inseri-los em situagfes de aprendizagens.

No tocante a unidade de ensino publico na qual esta pesquisa foi desenvolvida,
cabe ressaltar aqui que ha, de modo geral, um cuidado entre xs professorxs de todas
as areas de conhecimento em problematizar temas relacionados a qualidade do
convivio coletivo, tais como uso do espaco coletivo, sustentabilidade humana,
preservacdo do espaco social, violéncia fisica, psicolégica e moral, questdes de
género, preconceito, racismo, feminicidio, dentre outras questdes que se apresentam

a partir de vivéncias comuns na comunidade escolar.
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Entretanto, no que se refere a questdes relativas a sexualidades, no percurso
das intervencdes desta pesquisa, 0S entraves morais notaveis nos professorxs do
ensino médio foram se desfazendo, de forma processual, apos as leituras, trocas de
experiéncias, acdes-reflexdes-acdes nas AC’s quinzenais mediadas propostas para
esta pesquisa, e novas possibilidades de intervencdo foram se desenhando no
cotidiano escolar, a partir de didlogos abertos sobre caracteristicas da diversidade da
familia moderna e seus reflexos na construgdo de uma percep¢do sobre si mesmo,
tanto para estudantes quanto para professorxs.

Para melhor compreensédo deste contexto, cabe destacar a relevancia dos
Novos movimentos sociais que ganharam forga e visibilidade na contemporaneidade,
como 0s movimentos negros, movimentos feministas, movimentos feministas negros,
0s movimentos LGBTQ+3, e os movimentos étnicos, tdo fundamentais para insergdo
da educacéo sexual na reconstrucdo dos curriculos escolares.

Para Silva (2011) os movimentos sociais e sua relevancia devem ser
compreendidos a partir das lutas de parcelas da sociedade que sofrem distintas
formas de opressao, e que se encontram excluidas dos direitos aos bens sociais e a
uma vida digna que inclua educacdao, saude, moradia, trabalho, lazer.

Neste sentido, os novos movimentos sociais inauguram formas de organizacao
social propondo politicas publicas alternativas, a partir de uma nova ordem social que
inclui a democratizacédo de saberes como direito de todxs.

Cabe ressaltar que o direito a educacgao, historicamente, sempre se
caracterizou como uma demanda requerida pela sociedade, especialmente pelas
camadas populares da classe trabalhadora que se viam expropriadas do acesso e
permanéncia na escola publica. Pude observar em diferentes circunstancias, atraves
da apresentacdo de atividades de pesquisas e de projetos interdisciplinares
desenvolvidas pelxs estudantes, 0 quanto esses movimentos e suas lutas, na
contemporaneidade, integram o0 cotidiano das unidades de ensino publico
representadas no discurso e na conduta de estudantes, e também de professorxs.

As lutas de alguns dos novos movimentos sociais, como feministas, feministas

negros e LGBTQ+, perpassam as questdes de género e de sexualidades, que

® O termo LGBTQ+ tem sido mais utilizado, atualmente, nas referéncias aos dialogos sobre direitos e
politicas publicas para Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e Queer. Queer é um termo
gue engloba todas as orientacBes sexuais e identidades, sem especificar nenhuma delas.

Fonte: Manual de Comunicacédo LGBT.
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implicam na visibilizacdo das suas demandas na sociedade e, mais especificamente,
nas politicas publicas, que também incluem as questdes de classe presentes nas
relagBes de convivio coletivo, estabelecidas dentro e fora das unidades de ensino.
Questdes de classe, de género e de sexualidades, tdo marcantes no contexto
social, também precisam ser dialogadas em sala de aula para melhor entendimento
sobre politicas publicas, espacos publicos e privados, cidadania, democracia, relagées
de poder e desigualdades. Ha que se considerar aqui a relevancia deste entendimento
para o processo de construcéo da identidade dxs estudantes. Concordo com Silva

guando afirma que “a concepc¢ao de género como relagao de poder se configura como
uma dimensao politica”. (SILVA, 2011, p. 46)

E importante reconhecer a escola, enquanto instituicao social, como espaco de
formacdo, de conscientizacdo e politizacdo em sua esséncia, para socializacao
igualitaria de saberes internalizada ao fazer pedagdgico de professorxs e estudantes.
Assim sendo, o curriculo se constréi ha perspectiva do movimento e do didlogo como
metodologias constantes, como partes de um processo educativo voltado para a
emancipacao das classes populares.

Para tanto, o ato educativo precisa ser ressignificado pelxs professorxs, o que
inclui a selecdo cuidadosa de material didatico e paradidatico diversificados que
evidenciem as diferencas, que contemplem aspectos da realidade territorial dos
estudantes, que nao reforcem preconceitos e, assim, contribuam para reflexdes e
acOes de incluséo escolar, a partir da eliminacéo da exclusao da populagdo LGBTQ+
e da alteracao da imagem feminina, ainda associada especificamente a esfera
domeéstica, serdo de valiosa contribuicdo para o reordenamento da abordagem
curricular no campo das sexualidades.

Sobre esta alteracdo da imagem feminina, por exemplo, Silva (2011) afirma

‘que a problematizacao das relagbes de género que resultou em visibilizar as
mulheres e a outras identidades de género, decorre dos movimentos e de tedricas

feministas que passaram a encarar, a partirda segunda onda do feminismo, as
relacdes de género como poder”. (p.15)

Relacbes estas que se apresentam de forma significativa no processo de
construcéo da identidade, de percepcédo de si mesmo, de respeito a igualdade de
direitos, de garantia do direito de escolhas, no que se refere a homens e mulheres no

contexto social e, consequentemente, nas escolas.
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Instituicbes de ensino que tém compromisso com as questdes contemporaneas
sdo, de fato e de direito, 0s espacos sociais que tém a incumbéncia de apresentar,
dialogar, argumentar, contra-argumentar questdes que o conhecimento cientifico
teoriza, ndo apenas de carater técnico, mas também considerando a pluralidade de
concepcdes sobre determinados aspectos, conforme a variacdo de enfoque de cada
componente curricular. Esta diversidade do ensino viabiliza 0 acesso ao conhecimento
a partir das multiplas formas de aprender presentes numa sala de aula.

Nas trés séries do ensino médio, etapas de conclusdo da Educacédo Bésica, a
rigueza de vivéncias de jovens estudantes em diferentes circunstancias da vida
familiar, da vida social, e até das experiéncias profissionais que alguns ja tém, sao
elementos geradores de reflexdes muito significativas, na perspectiva da coletividade,
sobre a realidade que nos cerca.

De acordo com Lopes (2005), a diversidade, as diferencas e as desigualdades
que configuram nossa formacado social, politica e cultural, enquanto professores-
educadores, devem ser consideradas para a selecdo dos contetdos curriculares que
integrardo o plano de curso de cada componente curricular.

Cada um dos componentes curriculares propostos pelas Orientacfes
Curriculares Estaduais para o Ensino Médio, na rede publica estadual de ensino,
apresenta uma perspectiva diferenciada de saberes, igualmente relevantes, e todas
elas sdo possibilidades de abordagens.

E preciso considerar ainda que, para que professorxs assumam
posicionamentos em favor da diversidade de perspectivas, suas posturas e suas
didaticas precisam ir além das discussGes sobre a inser¢cdo ou ndo de temas
transversais nos planos de curso ou nas abordagens dos materiais didaticos. E
relevante que todxs xs envolvidxs no processo educativo se disponham a adentrar
num universo que altera a propria estrutura da sociedade, a partir das intervencdes
na propria unidade escolar como parte constituinte do todo social.

A superacdo de paradigmas e convencgdes sociais excludentes para Xs
professorxs também & um desafio cotidiano em sala de aula. Estabelecer uma relagdo
dialégica entre a diversidade de expressao de ideias, de experiéncias de vida, de
posicionamentos politicos, de posturas de jovens estudantes numa turma de ensino
médio, muitas vezes, representa uma grande dificuldade para quem ensina.

Como Coordenadora Pedagogica e mediadora das Atividades

Complementares (AC’s), observo que esta dificuldade interfere na selecéo de
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contetdos curriculares abordados em sala, pois € mais confortdvel para xs
professorxs conciliarem pensamentos que convergem com 0S seus, relativos a
conhecimentos que ja dominam.

Para Silva (1999), o curriculo € um celeiro de significados que produz
singularidades, produz identidades e diferencas, inclusive de géneros. Nesse sentido,
professorxs, de modo geral, incluindo os que participaram desta pesquisa, tém
dificuldades de lidar com identidades de género em funcdo da cultura marcada pela
heteronormatividade e pelas relacées de poder, produzindo nos sujeitos praticas de
vigilancia sobre si mesmos e sobre os pares.

Cabe ressaltar que instituicbes de ensino podem e devem, ser espagos
privilegiados de desconstrugcdo da heteronormatividade, das relacbes sexistas,
machistas e de discriminacdo de toda ordem. De acordo com Silva (2011), é
importante compreender que género € um conceito relacional diretamente vinculado
a transformacdes histéricas e relacdes sociais, em especial quando pensamos o

patriarcalismo como “sistema de dominagio-exploracdo do homem sobre a mulher.”
(SILVA, 2011, p.32)

N&o ha como tratar sobre sistemas de dominacdo na contemporaneidade sem
pensar sobre a relevancia dos movimentos feministas e as reflex6es sobre igualdade
gue suscitam, a busca pelos direitos das mulheres, e 0s questionamentos sobre
modelos que provocam, contribuindo de forma significativa com ideais de coletividade
e de liberdade de escolha.

E fato que questdes de género e sexualidades s&o reproduzidas para além dos
muros das escolas em geral, como na midia impressa, nas redes sociais, na televiséo,
no cinema, na rua, nos brinquedos, nas roupas, nos estadios de futebol, no universo
familiar. E esses espacos invadem a escola, algumas vezes sem que xs professorxs
percebam que, por exemplo, ao passarem um filme em suas aulas, este esta
carregado de representacdes de género que podem, e devem, ser problematizadas.
Dai a importancia de desenvolver leituras e acfes-reflexdes-acdes que contribuam
para que todos os profissionais de educacdo percebam suas praticas como
(re)produtores de género e de identidades.

Dentre as variadas estratégias de abordagem de conteudos curriculares que
possibilitam o didlogo sobre questdes de género e sexualidades, ha uma infinidade de
videos, filmes, imagens, textos, além de pesquisas na internet, dos debates coletivos,

juris simulados, seminarios tematicos, que fundamentam a ampliacdo de
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conhecimentos de estudantes e professores. Dentre as atividades desenvolvidas por
professorxs durante o processo de intervencdo nas AC’s no decorrer desta pesquisa,
um professor de Sociologia fez questdo de compartilhar para os pares uma
experiéncia valida e proveitosa que aqui sera descrita.

Nesta oportunidade, o referido professor de Sociologia solicitou dos estudantes
de uma turma de 3° ano do ensino médio uma pesquisa digital sobre conceito de
género. No retorno da pesquisa, abriu-se o didlogo em sala sobre as interpretacdes
dos conceitos encontrados, posteriormente foi apresentado em sala de aula o filme

“Acorda Raimundo!” que narra a histéria de umhomem que é tratado como mulher e
mostra a inversao de papeis sociais ja que mulheres realizam tarefas consideradas

masculinas e os homens cozinham, lavam, passam, arrumam a casa e ficam até
“gravidos”, todas estas tarefas consideradas femininas. Uma semana depois, na aula
seguinte, o professor abriu uma roda de conversa sobre as percep¢des acerca do
filme, e prop6s como atividade de casa a leitura do texto EAucacao Preventiva em

Sexualidade na Adolescéncia’, de Maria Helena Villela.
No retorno desta leitura, os estudantes receberam recortes de papel para

escreverem suas duvidas e inquietacdes sobre géneros, sem identificacdo necessaria,
e depois colocarem numa caixa que seria utilizada nas aulas seguintes. De acordo
com o relato do professor, o filme e o texto foram estimulos que renderam 8
horas/aulas de dialogos e atividades que ele considerou muito enriquecedores. E
inegavel a contribuicdo de acdes-reflexdes-acbes como estas para a percepcao de si
mesmo do sujeito que aprende.

Incluir atividades, como o exemplo acima, que promovam reflexdes sobre
géneros e sexualidades no plano de curso de qualquer componente curricular ndo tem
nenhuma relacdo com a extingdo de preceitos morais familiares como algumas
ideologias insistem em propagar. Iniciativas como esta tdo somente buscam
apresentar uma diversidade de modos de ser e de estar no mundo. Ha que se cuidar
para que esta abordagem contemple fundamentos tedricos cientificos atuais que
sustentam a ideia de que a diversidade faz parte de nossa espécie, para que todxs xs
envolvidxs compreendam, a partir destes campos de conhecimento, que devem
aprender a respeitar e a lidar com esta diversidade.

Concordo com Lopes (2005) quando ressalta que o processo de construgéo do
curriculo escolar deve considerar que o0 pertencimento a uma identidade cultural

particular implica o reconhecimento de outras identidades. Entendo, desta forma, que
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pensar um curriculo que contemple as diferencas envolve as relacdes entre o
particular e o coletivo, entre 0 conhecimento cientifico e a cultura popular, o saber da
escola e o saber do estudante, os contetdos dos livros didaticos e a vida cotidiana,
sem estabelecer grau de superioridade para um ou outro.

Nesta perspectiva, evidenciar no curriculo escolar a importancia da igualdade
de género ndo é negar diferencas biologicas entre homens e mulheres. E, propor e
desenvolver debates sobre o0 quanto estas diferengcas nao justificam as
hierarquizagdes sociais impostas, historicamente, culturalmente, socialmente, entre
homens e mulheres. E entre homens e mulheres: cis e trans, homo, bi ou
heterossexuais eu outros desdobramentos possiveis.

E promover o didlogo aberto sobre as diversas e frequentes formas como a
violéncia sexual e de género se relacionam diretamente a um comportamento social
validado culturalmente que, historicamente, trata de modo diferenciado pessoas em
funcao de seu género e da vivéncia de sua sexualidade.

Género, sexualidades e identidades néo séo criacdes ideologicas. Assim, ndo
se pode recuar mais dentro e fora das escolas. As discussfes sobre essas questbes
numa unidade de ensino € mostrar que pode existir igualdade e respeito na sociedade,
gue reflete a familia e a escola, lugares onde se formam diversas relacdes sociais.

Desta forma, compreendendo o curriculo como territorio de identidade, ndo ha
como dissociar questdes de género e sexualidades, dentro do contexto escolar, das
abordagens didaticas em sala de aula, nem tampouco das formacdes continuadas de
professorxs, aspectos estes que serao tratados nos capitulos a seguir.

22



3. SEXUALIDADE NA ESCOLA: UM TABU NA SALA DE AULA?

E comum ocorrer confus&o, inclusive entre profissionais de educacéo, no que
se refere aos conceitos de sexo e de género. Com base nas leituras realizadas no
decorrer do curso de especializacao para o qual este trabalho de pesquisa se destina,
compreendo que o sexo é uma classificacao a partir das caracteristicas biologicas das
pessoas como machos ou fémeas, baseada, por sua vez, em caracteristicas
organicas como cromossomos, niveis hormonais, 6rgaos reprodutivos e genitais.

Na espécie humana temos, portanto, dois sexos. Mas isso ndo significa que
existem apenas dois géneros. De acordo com as discussfes pds-modernas, com base
no poés-estruturalismo de Michel Foucault, a definicdo do género de uma pessoa nao
depende do sexo, trata-se, na verdade de um tipo de classificacdo pessoal e social
das pessoas como homens ou mulheres e que orienta papeis sociais e expressoes de
género, estruturadas dentro de uma na perspectiva das relagdes de poder que podem
incluir as diferencas de género e de sexo, de minorias, de raca, dentre outras.

Sexo e sexualidades ndo sdo a mesma coisa. No que se refere ao conceito de
sexualidades, diferente das classificacdes entre sexo masculino e sexo feminino ou

da definicdo de 6rgdos genitais, a Organizacao Mundial de Saude define:

A sexualidade faz parte da personalidade de cada um, € uma necessidade
basica e um aspecto do ser humano que nédo pode ser separado de outros
aspectos da vida. Sexualidade néo é sinbnimo de coito (relacdo sexual) e ndo
se limita & ocorréncia ou ndo de orgasmo. Sexualidade é muito mais que isso,
€ a energia que motiva a encontrar o amor, contato e intimidade e se expressa
na forma de sentir, nos movimentos das pessoas, e como estas tocam e sdo
tocadas. A sexualidade influencia pensamentos, sentimentos, acbes e
interacdes e, portanto a saude fisica e mental. Se salde € um direito humano
fundamental, a salde sexual também deveria ser considerada um direito
humano basico. (WHO TECHNICAL REPORTS SERIES, 1975, s.p.)

Para tratar sobre sexualidade no cotidiano escolar, é preciso antes definir sobre
0 que estaremos nos referindo aqui. Para Giddens (2012), as sexualidades
constituem-se como dimensdes da vida, as quais cada ser humano pode explorar e
desenvolver, com variacdes amplas de contexto, como por exemplo trans, travestis,
drag queens, gays, lésbicas, bissexuais, agénero, géneros fluidos, dentre outrxs.

Nesse sentido, as leituras e diadlogos estimulados nas AC’s para professores
de turmas de 3° ano do ensino médio contribuiram sobremaneira no entendimento
dessas variagcdes na unidade de ensino observada nesta pesquisa, considerando
inclusive que o género é construido de forma identitaria.

Para Louro (2004), € inquestionavel a necessidade do espaco escolar ser local

de reflexdo sobre as diversas formas de viver a sexualidade, formas de ser, formas
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de experimentacéo do prazer e do desejo. Também lhe interessa compreender como
ocorre a oposicdo bindria heterossexualidade versus homossexualidade nas
instancias pedagodgicas, considerando o ato de educar como pratica social cotidiana.
A representacéo das identidades sexuais que as escolas, comumente,
veiculam é pautada no padrdo “homem-cis-hetero-cristio” como modelo a ser
seguido, e que a escola se empenha em reproduzir, 0 que ainda perpassa pela
afirmacgéo dos ideais de homem viril e provedor e da mulher fragil e domesticada.

Como a identidade heterossexual, também convencional, é facilmente aceitavel
no contexto social, as demais variacbes de sexualidade como pansexuais,
sapiosexuais, demissexuais, adeptos do poliamor, menosexuais, assexuais, dentre
outras, sdo comumente associadas ao que € errado, ao que é pecado, ao que é
ameaca e ainda uma anormalidade.

Assim, os individuos que possuem essas variacbes de sexualidades néo-
hegemdnicas passam a serem vistos e, muitas vezes se véem, como aberracdes, nao
raro, essas pessoas sdo humilhadas, ridicularizadas dentro da escola por colegas e,
infelizmente, também por professorxs.

Para reiterar as distingbes entre géneros e sexualidades, cabe apresentar uma
importante reflexdo sobre géneros apresentada por Silva (2011) na qual salienta que

a partir de movimentos sociais da década de 60, como a segunda onda do feminismo:

...a categoria género emerge como um conceito que problematiza as relagdes
entre mulheres e homens, trazendo a interferéncia e primazia dos aspectos
sociais e culturais que sdo construidos nas atribuicbes dos papeis sexuais
sobre os corpos fisiol6gicos, e ndo o determinismo biolégico, como até entao
se acreditava. (SILVA, 2011, p.22)

Mas no que se refere a sexualidades, as definicbes convencionais de géneros
se ampliam e diversificam na contemporaneidade, considerando que estao para além
dos aspectos biologicos ou de aparéncia fisica comumente associados a
determinacdo de sexo masculino ou sexo feminino. O mesmo ocorre com as
convencdes sociais e bilaterais sobre heteronormatividade, que sdo mais complexas
e diversas do que aparentavam ser até meados do século XX, e estdo diretamente
relacionadas a desejos e necessidades afetivas e sexuais de cada ser.

Em se tratando do contexto escolar e de jovens estudantes, as abordagens da
construcdo identitaria de género e de variacbes de sexualidade perpassam pelas
crencas e valores morais instituidos pelas familias, que interferem diretamente na

percepcao de si mesmo e dos outros para esses seres em formagéo. Nesse sentido,
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torna-se relevante a abordagem de aspectos que caracterizam, de modo geral, as
familias que integram a comunidade da unidade escolar em questdo nesta pesquisa.
A partir do acompanhamento pedagdgico do desempenho escolar de jovens
estudantes das turmas de 3° ano da referida unidade de ensino, na significativa
maioria dos casos, se fez necessario o atendimento extensivo as familias dessxs
estudantes. Nestas circunstancias, tornava-se evidente a relacéo diretaentre os
paradigmas e crengas perpetuadas por cada nucleo familiar e os comportamentos dxs

estudantes no ambiente escolar, distantes dos “olhares” da familia.
Neste contexto, de modo geral, as familias demonstravam uma

despreocupacdo com a supervisdo do desempenho escolar cotidiano do jovem,
comparecendo as unidades escolares quando convidados, e em alguns casos apos
recorrente persisténcia da equipe gestora e pedagdgica.

Sobre a relevancia do acompanhamento familiar para o desempenho escolar
dos estudantes, Di Santo (2006) afirma a ideia de que na contemporaneidade a familia
tem passado para a escola a responsabilidade de instruir e educar seus/suas filhos/as,
e espera que xs professorxs transmitam valores morais, principios éticos e padrées
de comportamento, desde boas maneiras até habitos de higiene pessoal, ainda que
no processo de conclusdo do percurso da educacao basica.

Muitas destas familias justificam sua auséncia ho acompanhamento direto do
percurso de aprendizagem dxs estudantes, alegando que trabalham cada vez mais,
ndo dispondo de tempo para cuidar dos/as filhos/as. Além disso, acreditam que
educar, em sentido amplo, é funcdo da escola. Ao mesmo tempo, contraditoriamente,
estas familias, sobretudo as desprivilegiadas, costumam nao valorizar a escola e nao
incentivar para os estudos, que antigamente eram vistos como meio de ascensao
social. Ainda que, mais recentemente, seja possivel perceber o crescimento das
intervengdes familiares, especialmente de familias evangélicas, na educagédo dxs
filhxs.

Enquanto educadora, observo que, ainda no ensino médio, o interesse e o
apoio da familia ou de quem assume essa fun¢do social na vida do estudante sé&o
estimulantes para a valorizacdo da autoestima de quem aprende, para a definicdo e
conquista de objetivos, para a superacdo das proprias expectativas, para o
desenvolvimento da sensacdo de pertencimento social, aspectos estes subjetivos
porém muito relevantes para a construcdo da identidade de cada jovem estudante,

para o reconhecimento de si mesmos e sua auto-aceitacao.
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Cabe ressaltar que minha experiéncia como profissional de educacéo, desde o
ano de 2001, tem me revelado que ndo ha aprendizagem significativa sem inteireza,
sem consciéncia de si, sem no¢ao de singularidade no coletivo, exercicios cotidianos
gue apenas o ambiente familiar promove com plenitude, conforme ressalta Di Santo
(2006).

Em muitas circunstancias, durante estes atendimentos a familiares de
estudantes, observei que as limitacdes dos entes em lidar com as proprias questdes
relativas a identidade e sexualidades ndo lhes permitia exercitar a empatia com
aquelxs a quem educam.

Durante os acompanhamentos pedagdgicos dxs estudantes, também foi
possivel constatar que diversas sdo as expressdes de descontentamento com a
autoimagem no contexto escolar, considerando a multiplicidade de valores e crencas
gue se apresentam e tentam se impor neste espaco coletivo, inibindo toda forma de
ser que seja diferente do convencional culturalmente validado. Esses
descontentamentos sdo expostos de maneiras distintas na escola e vdo desde o
isolamento social, tristeza, negacdo de si mesmo, até automutilacdo recorrente e
tentativas de suicidio.

Em alguns dos casos, observava que a familia conhecia as razdes que
provocavam comportamentos distintos daqueles que suas expectativas nutriam, e
entdo optavam por silenciar e ausentar-se, quando convocadas pelo
acompanhamento pedagdégico das unidades de ensino.

No tocante a escola referida nesta pesquisa, a dedicacdo da equipe de
profissionais de educacgéo para que os estudantes desenvolvam o seu protagonismo
e a consciéncia critica, em muito contribui para que todxs tenham clareza de seus
direitos e de seus deveres no contexto social, e que estejam aptos a fazer escolhas.
Este exercicio coletivo, que inclui o principio da igualdade, acontece na escola e reflete
para fora dela.

A liberdade de ser e de estar no mundo, por sua vez, esta estritamente
relacionada a igualdade, a autonomia, ao direito de escolha. Considerando aqui a
liberdade sexual diante da coletividade como liberdade de escolher com quem se
relacionar afetivamente, este é um direito que deve ser tutelado e reconhecido pelo
Estado, enquanto poder publico.

De acordo com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n®

9394/96) em seus Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a abordagem do tema
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transversal “sexualidade” deve ser desenvolvida por educadores que tenham acesso
a formacéo especifica para tratar de sexualidades com criancas e jovens na escola,

possibilitando a constru¢cdo de uma postura profissional e consciente no trato desse
tema e suas diferentes abordagens, configurando a sala de aula como espago de
reflexdo sobre valores e preconceitos dos préprios educadores.

O MEC disponibiliza gratuitamente, através da internet?, uma publicacdo a
respeito dos temas transversais e, especificamente, sobre a orientacdo sexual para
servir de apoio aos professores em seu trabalho na sala de aula. Essa inclusao no
planejamento didéatico é relevante, considerando que o direito a liberdade, a dignidade
e aigualdade, além de constitucionais, sao indispensaveis para todxs, indistintamente,
dentro e fora do ambiente escolar.

As relacdes que se estabelecem no cotidiano de uma escola publica, no
contexto do Recbncavo Baiano numa cidade do interior onde todxs se conhecem,
como a unidade de ensino em questéo, sao relacdes anteriores ao convivio escolar
gue envolvem, inclusive, o conhecimento sobre a orientacdo sexual de cada um/a.

Deste modo, a forma como os educadores da escola, que vao desde o porteiro
e a merendeira até a gestora escolar, interagem entre si e expressam relacao de
respeito, afetividade e gentilezas influencia sobremaneira no modo como estudantes
se relacionam com seus pares. Ou seja, as falas e condutas dos profissionais de
educacdo sédo referéncias para o tratamento entre 0s pares no convivio coletivo dentro
do ambiente escolar.

Para além dos conteudos curriculares, a formacdo humana que pode ser
desenvolvida no ambiente escolar dependera diretamente da disposi¢ao e da conduta
de referéncia de todos os profissionais de educacdo que integram este espaco de
aprendizagens, desde os agentes de portaria até o gestor escolar.

Na unidade de ensino na qual esta pesquisa foi realizada, por exemplo, a
abordagem de tematicas diversificadas por area de conhecimento, desde a jornada
pedagogica do ano anterior até o inicio do ano letivo de 2018, de forma participada
com o Colegiado Escolar, é de grande relevancia para conciliar e relacionar a didatica
em sala de aula com assuntos pertinentes a vida cotidiana dos estudantes. Aspecto

este que se expressa através dos discursos humanizados de professorxs,

*http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro102.pdf
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funcionarixs, estudantes envoltxs pelas dinamicas de reflexdes-acdes de cada
abordagem no contexto escolar.
No ano letivo de 2018, mais especificamente, na referida unidade de ensino, a

tematica central interdisciplinar trabalhada foi “Cidadania: compromisso e
responsabilidade social” e estd norteou a escolha de textos, musicas, literaturas,

apresentacoes culturais protagonizadas pelos estudantes, elaboracdo de questdes
para atividades avaliativas, rodas de conversas, dentre outras acdes que fomentaram
os dialogos no ambiente escolar, além de diversificar as metodologias de abordagem
de conteddos curriculares que muito contribuem para o estimulo das mdultiplas
inteligéncias no dia-a-dia de uma escola.

Dentre desta proposta, questdes de géneros e sexualidades, que fazem parte
da vida de todo ser social que integra o coletivo escolar, se apresentam de maneira
significativa e ndo devem ser desconsideradas no percurso de aprendizagem sobre si
mesmo, sobre 0s outros e sobre a realidade. Aprendizagens estas também presentes
no cotidiano de qualquer escola.

Nesta perspectiva, dois estudantes de 3° ano, concluintes do ensino médio na
unidade de ensino da rede publica em questdo, com orientacdo sexual homoafetiva
claramente definida dentro e fora do ambiente escolar, de familias evangélicas, foram
observados com maior énfase e, por iniciativa dos mesmos, alguns didlogos
reservados foram estabelecidos. Dois garotos de turmas distintas, de turnos de estudo
diferentes, foram participantes e colaboradores desta pesquisa porque nenhuma
estudante se disp0s a fazé-lo. Acredito eu por receio de conversar com outra mulher,
nesse caso a Coordenadora Pedagdgica, sobre a propria orientacdo sexual. Ao
menos, foi 0 que pareceu ser.

Os dois estudantes que cursaram todo o ensino médio na referida escola,
oriundos de escola local da rede municipal, demonstravam seguranca e tranquilidade
no convivio coletivo para expressar suas vivéncias, opinides, posicionamentos
politicos, referéncias de conduta entre colegas, professorxs, funcionarios e equipe
gestora, sempre que lhes era dada essa oportunidade.

Considerando o contexto escolar em questdo, cabe ressaltar que nos outros
anos em gque os dois estudantes cursavam o 1° e 0 2° anos do ensino médio, as
tematicas centrais anuais de abordagem interdisciplinar foram em 2016 “Histéria s de

lutas e conquistas sociais na Bahia”, e em 2017 “Sustentabilidade humana”,
construindo um caminho para a autovalorizacao de estudantes e professorxs,
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estabelecendo conexdes entre os temas trabalhados de um ano para outro, o que
denota a preocupacédo da equipe de professorxs com a abordagem de temas que
estimulam analises criticas contextualizadas sobre a intera¢do do ser humano com o
meio social.

Nos dialogos com os dois estudantes ficou evidente que a unidade de ensino
da qual se sentem parte integrante, na concepc¢ao dos dois, se constitui como espaco
coletivo fomentador de discussdes sobre politicas publicas, considerando as multiplas
acOes pedagodgicas desenvolvidas, algumas destas em parceria com a Secretaria de
Politicas Especiais do municipio de Cruz das Almas®.

Ainda sobre estes diadlogos, no que se refere as abordagens sobre
sexualidades no contexto escolar, os dois estudantes expressavam muita clareza para
distinguir o que cabia a educacdo sexual que acontece no seio familiar, enquanto
experiéncia pessoal contida de valores e condutas transmitidos pelos pais e por outras
pessoas que 0s cercam, e 0 que cabia a orientacdo sexual dada pela escola onde séo
feitas discussdes e reflexdes a respeito do tema de uma maneira formal, objetiva e
sistematizada.

Durante alguns dos momentos de escuta e de troca com esses dois estudantes,
eles verbalizaram a sensacao de acolhimento que tiveram ao notar auséncia de juizos
de valor nas abordagens dxs professorxs que se permitiram explorar a referida
tematica em consonancia com o0s conteudos curriculares. Eles destacaram
positivamente as aulas de Biologia, de Literatura, de Sociologia, de Filosofia, de
Quimica, como espacos nos quais xs professorxs promoviam reflexdes sobre o
sujeito, seu corpo, suas escolhas, suas necessidades e tudo o mais que noscerca.

Nesse sentido, era sempre necessario ressaltar que as abordagens na unidade
de ensino sdo, sem duavida, esclarecedoras e pertinentes, entretanto as acdes
didatico-pedagodgicas ndo substituem, de modo algum, a responsabilidade das
familias na educacao sexual de seus filhos, assim ndo caberia aos professores fazer
dos momentos de didlogos coletivos sobre orientacdo sexual espacos para
aconselhamento ou relatos de confidéncias dos estudantes. Dentro da minha

perspectiva, para este tipo de demanda, um profissional especializado deveria ser

> Cabe salientar que esta foi a primeira cidade da Bahia na qual uma Secretaria com o propésito de
desenvolver politicas afirmativas de assisténcia para a juventude, para os negros e para as mulheres
foi criada e regulamentada no ano de 2006. (N.A.)
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procurado pela familia dx estudante, para acompanhamento e intervencao fora do
contexto escolar.

Para que a escola pudesse cumprir efetivamente seu papel informativo sobre
teméaticas diversas, dentre estas a educagéo sexual, tornava-se indispensavel que xs
professorxs priorizassem a construgcdo coletiva do conhecimento como papel
primordial de toda unidade de ensino, desprovidxs de paradigmas e achismos
pessoais que imprimissem juizos de valor ao comportamento alheio.

Entretanto, antes das discussfes dialdégicas nas AC’s planejadas com
professores das turmas de 3° ano, era possivel notar o receio de alguns professores
para estabelecer relacdes entre os contetdos curriculares e as questdes de género e
sexualidades na escola, e terem seus papeis confundidos com os de confidentes ou
conselheiros/as. Porém, apdés leituras sugeridas, percepcdes compartilhadas, e
reflexdes participadas, estes receios foram sucumbindo e dando espaco para a
relevancia das acbes de orientacdo sexual vinculadas ao planejamento didatico
bimestral e aos projetos interdisciplinares desenvolvidos na escola.
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4. GENERO E SEXUALIDADES NOS PCNS's E NAS ORIENTACOES
CURRICULARES DO ENSINO MEDIO

Cabe ressaltar aqui a compreensao de que género nao é “sinédnimo” de
sexualidade, mas existem paradigmas sociais convencionais que relacionam préticas

sexuais as relacbes de género, vao gerando formas que diferenciam o feminino e o
masculino em culturas diversas. HA que se considerar que estas diferencas vao
influenciar atitudes e praticas determinadas, no exercicio do prazer sexual definido
como feminino e masculino, com foco no campo biolégico humano.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) criados no ano de 2000 a partir
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecido em 1999, sao diretrizes
elaboradas pelo governo federal, para as redes publica e privada, que normatizam
conteudos fundamentais para cada componente curricular que integra a base nacional
comum curricular para o percurso da educacdo basica. Nestas diretrizes estéo
contemplados temas transversais que nada mais sao do que propostas nas quais as
secretarias e as unidades escolares poderdo se basear para elaborar seus proprios
planos de ensino.

Os PCN's do Ensino Médio objetivam orientar os professores quanto a
metodologias de ensino e abordagens de conteudos curriculares para jovens
estudantes, na etapa final da educacédo béasica, de acordo com o0 novo ensino médio
proposto pelo Ministério da Educacéo, com foco na aprendizagem de conhecimentos
cientificos basicos, de forma contextualizada, e na utilizacdo das novas tecnologias a
favor da aprendizagem escolar. Os temas transversais estéo incluidos nesta proposta
na perspectiva da interdisciplinaridade. Sao eles: ética, saude, meio ambiente,
orientacao sexual, trabalho e consumo, e pluralidade cultural. Importante salientar que
0s sistemas de ensino, por serem autbnomos, podem incluir outros temas que
julgarem de relevancia social para sua comunidade escolar.

Sobre a abordagem do tema transversal “orientagao sexual” nas escolas, nos
PCN’s esta posto:

A escola, sendo capaz de incluir a discussao da sexualidade no seu projeto
pedagdgico, estara se habilitando a interagir com os jovens a partir da
linguagem e do foco de interesse que marca essa etapa de suas vidas e que
€ tdo importante para a construcéo de sua identidade. A comunicagdo entre
educadores e adolescentes tenderd a se estabelecer com mais facilidade,
colaborando para que todo o trabalho pedagégico flua melhor. (PCN, 2000,
p. 297)

Nesta perspectiva,a proposta dos PCN'’s & a abordagem dos contetdos de

orientacdo sexual em todos os ciclos de escolarizagdo e ndo como assunto que

31



compde os conhecimentos de um componente curricular. Entretanto, € muito comum
gue os estudantes tenham contato com o referido tema apenas nas aulas de Ciéncias,
ou de Biologia, duas ou trés vezes em todo percurso da educacédo basica. Conforme
experiéncias desenvolvidas nesta pesquisa etnografica, um dos entraves para se
trabalhar esse tema seria a auséncia de formacao especifica aliada ao desinteresse
e ao medo de falar sobre o0 assunto por parte dxs professorxs.

As equipes gestora e pedagdgica das unidades escolares costumam solucionar
estes entraves promovendo a abordagem do tema através de palestras, oficinas,
distribuicdo de cartilhas, minicursos em parceria com a Secretaria de Saude local,
dentre outras atividades extraclasse voltadas, em especial, paraadolescentes.

A sala de aula é espaco naturalmente fomentador de reflexées, que pode se
transformar num ambiente de novas elaboracdes para professorxs e estudantes, ao
mesmo tempo, com liberdade para criar, discutir, criticar e acrescentar. Neste sentido,
cabe aos professores repensarem os paradigmas conservadores que idealizam a
auséncia total de informacéo de jovens estudantes sobre sexo e sexualidades, para
tratar de forma lGcida sobre o assunto, sem suscitar questionamentos infundados
sobre os melindres do mesmo durante as aulas.

A sexualidade é conteludo recorrente entre estudantes, por isso existe de modo
concreto dentro e fora das escolas, ou seja, € assunto comum. J4 que estes
estudantes buscaréo respostas para suas indagacodes, para solucionar suas davidas,
irrevogavelmente, entdo que seja, também, na unidade de ensino.

Numa das etapas desta pesquisa etnogréafica, um dos estudantes participantes,
de 17 anos, ao ser questionado se assuntos como sexo e sexualidades faziam parte
do seu universo nos corredores da escola, durante os intervalos das aulas, na rua

antes da chegada ou apos a saida da escola, relatou que “o que mais se fala e se
conversa aqui € sobre sexo e jogos. Sobre sexo, sobre transar, de virgindade, sobre

ser virgem ou nao, sobre ir para o motel, pro mato na roca ou transar em casa mesmo’.
Além dessas trocas de informacdes constantes entre elxs, xs estudantes

também tém como fontes de acesso e como meios de comunicacao a televisdo, as
redes sociais, a internet e xs amigxs. Em se tratando da realidade do Recéncavo
Baiano onde esta pesquisa foi desenvolvida, o radio também se constitui numa usual
fonte de informacéo.

Ao explorar a tematica sexualidades em sala de aula, integrada as abordagens

dos conteddos curriculares, mas ndo como um deles, através das orienta¢des do tema
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transversal “orientacdo sexual” proposto pelos PCN’s, o referido tema tende a deixar
de ser fonte de inquietacéo, provocacdo, medo e angustia para tornar-se assunto de
reflexdo no ambiente escolar. De modo algum caberd a nenhum dos profissionais de
educacéo presentes na unidade escolar resolver problemas relativos asexualidades,
especialmente como se as diferencas fossem “desvios” a serem enquadradas dentro

da “normalidade’.
De acordo com os PCN’s (2000), as aulas do componente curricular Educacgao

Fisica constituem-se como espaco privilegiado de intervencdes referentes ao tema

transversal “orientagéo sexual’. Acontece que, na pratica, a educacao sexual nao
surge nas escolas a partir dos PCN’s nem se restringe a abordagens de um

componente curricular especifico. Nesse sentido, a abordagem do tema requer
empenho e esclarecimentos de todxs xs professorxs, de todxs xs componentes
curriculares para que o entendimento dos aspectos relevantes trazidos pela tematica
sejam coletivo.

No percurso da minha préatica pedagdgica, percebo que o curriculo escolar esta
diretamente relacionado a producdo de identidades sociais. Nesta perspectiva, as
representacdes de discursos e de cultura veiculadas pelo curriculo fundamentado na
teoria tradicional serédo o resultado de relagGes de poder entre os diferentes grupos
sociais, legitimando preconceitos estabelecidos pela sociedade. Ja numa concepcao
pos-critica do curriculo, conforme ressalta Tomaz Tadeu (1999), ha que se considerar
0 contexto especifico dxs estudantes para que compreendam nos costumes e praticas
do outro uma relagéo de diversidade e respeito.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio na Bahia (OCEM),
desenvolvidas a partir de consulta publica por consultorxs/professorxs da rede
estadual de ensino no ano de 2015, a pedido da Secretaria da Educacgéo do Estado,
se constituem em um documento norteador que tem como proposta auxiliar as
unidades escolares de ensino médio da rede estadual na estruturacdo de seus
curriculos.

Durante discusséo coletiva nas Atividades Complementares de cada unidade
de ensino desta rede, desde a Jornada Pedagdgica anual, este documento é revisto,
dialogado e incorporado as propostas de acao pedagodgica coletiva. Documento este
que devera passar por reformulacdes, considerando as novas definicbes nacionais da
politica educacional, a exemplo da definicdo da Base Nacional Comum Curricular-
BNCC.

33



As propostas das OCEM, em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), estdo estruturadas por area de
conhecimento, com conteudos curriculares especificos de cada componente, huma
perspectiva que busca favorecer o dialogo entre a educacgéo cientifica, humanistica e
integral por meio do aprimoramento da relacédo teoria e prética, e da utilizacdo de
novas tecnologias, a partir do desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias a aprendizagem significativa de jovens estudantes do ensino médio.

Estas propostas ndo contemplam a abordagem interdisciplinar de temas
transversais nem tampouco da “educagdo sexual” como tematica geradora de
didlogos e novas apreensfes em sala de aula, ainda que se apresente como um
documento oficial da SEC-BA que reune um conjunto de reflexdes para
aprimoramento da pratica docente.

Para Lopes (2005), estudos sobre feminismo, racismo e as polémicas
interdisciplinares sobre a construcdo social da sexualidade adquiriram ampla
visibilidade social e ampliam o leque de possibilidades de problematizacdo em sala
de aula. Ou seja, na contemporaneidade ndo ha mais como desvincular conteudos
curriculares das teméticas geradoras de reflexdo e didlogo no cotidiano dos

estudantes. E preciso “contextualizar” o ensino no sentido literal da palavra: incluir
uma situacgao, inserir num texto, adicionar discurso ao ambiente no qual esta inserido.

E assim que as abordagens didaticas ganham sentido e significado para quem
aprende, é quando os assuntos apresentados pelxs professorxs se relacionam com a
realidade de quem é convidadx a compreender e interpretar o conhecimento.

E possivel dinamizar e enriquecer a pratica docente, em todos os componentes
curriculares, em todos os niveis de ensino, a partir da leitura critica e apropriacdo de
todos os documentos norteadores do ensino disponiveis para quem leciona nas rede
publica e privada, no intuito de selecionar e assimilar as orientacdes que melhor
contemplem a realidade de cada contexto escolar, quer seja nos Referenciais
Curriculares Nacionais, quer seja nos Parametros Curriculares Nacionais, quer seja
nas OrientacOes Curriculares para os Ensinos Fundamental e Médio, quer seja nas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica, todxs complementares ao Projeto
Politico Pedagogico de cada unidade de ensino.

Nas Orientacdes Curriculares Estaduais para o Ensino Médio na Bahia, por

exemplo, é possivel encontrar afirmativas que contemplem uma perspectiva de
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educacéo inclusiva e agregadora a ser trabalhada por professores do ensino médio

da rede publica estadual, como no seguinte trecho:

As escolas de Ensino Médio, portanto, precisam orientar seus fundamentos
e suas praticas na perspectiva do atendimento as necessidades dos(as)
estudantes, adolescentes, jovens ou adultos sejam eles: indios, pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, jovens, adultos, quilombolas, pessoas do campo,
pessoas privadas de liberdade, trabalhadores, entre outros. (OCEM, 2015,
p.18).

Nesta perspectiva de educacao, o curriculo escolar é entendido como filosofia

e pratica social na educacéo e, deste modo, deve nortear a praxis pedagdgica nas
unidades de ensino, preservada a autonomia dxs professorxs e da proposta
pedagdgica da escola, privilegiando as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas nxs estudantes, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais e, no
caso do ensino médio, também das Matrizes de referéncia do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) que apresentam eixos cognitivos comuns a todas as areas de
conhecimento.

No que se refere ao atendimento das necessidades de estudantes
adolescentes, jovens e adultos, cabe aos professores o reconhecimento das
habilidades dxs estudantes, todxs elxs, com igualdade de possibilidades de
aprendizagens significativas para todas as etnias, racas, géneros, sexualidades,
culturas, através do uso de métodos didaticos, estratégias e recursos diversificados
para abordagem dos conteudos em sala de aula, a fim de que os diferentes tipos e

niveis de compreenséo daquelxs que aprendem sejam alcancados.

4.1 Questbes de Género e Sexualidades, e suas abordagens cotidianas no contexto
da Escola Publica.

Inserida no cotidiano de uma unidade de ensino da rede publica estadual no
Reconcavo Baiano, desenvolvendo atividades na funcdo de Coordenadora
Pedagodgica de turmas de ensino meédio regular e EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos), é possivel constatar a complexidade que as questdes de género e
sexualidades representam para a pratica pedagogica de professores do ensino médio
no cotidiano escolar.

A escola e a comunidade no seu entorno sdo espacos carregados de
sexualidades, e estas se constituem num assunto amplo presente na sociedade em

geral e no cotidiano escolar, e que permanece na condigdo de “tabu”. Discutir
sexualidades na escola nao é uma escolha neutra, mas sim fundamentada numa
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postura pedagogica que compreende percepcdes singulares de mundo, de sociedade,
de sujeito historico, de cultura, de linguagem, de corpo, de aluno, de professor, de
educacéo e de escola.

Para Franco (2016), a préatica pedagogica emancipatoria € dialética e nédo
linear, é critica e ndo normativa, é praxis e nao treinamento. Nessa perspectiva,
Franco afirma que “as praticas pedagodgicas realizam -se como sustentaculos a pratica

docente, num dialogo continuo entre os sujeitos e suas circunstancias” (2016, p.61),
e ndo como limitadoras desta pratica, mas sim como mecanismo de estimulo ao

exercicio da consciéncia critica de sujeitos.

Diante de tais aspectos, foi desenvolvida uma pesquisa etnografica com a
participacdo de professorxs e estudantes de duas turmas de 3° ano, nas quais
estudavam os dois estudantes concluintes do ensino médio, participantes desta
proposta de observacao e escuta, de uma determinada unidade de ensino publico da
rede estadual no municipio de Cruz das Almas. Neste contexto, ficou evidenciado que
a determinacdo convencional de géneros e as sexualidades humanas figuram como
um dos temas mais inquietantes e, quase sempre, mais recusados no universo pratico
de professorxs. Entretanto, tornam-se abordagens inevitaveis, uma vez que seus
efeitos se fazem presentes e sdo notavelmente alardeados no cotidiano escolar, por
isso aqui pretende-se dialogar mais evidentemente sobre as citadas tematicas.

Os primeiros didlogos sobre questdes de género e sexualidades no contexto
da escola publica foram propostos durante as Atividades Complementares (AC’s) por
area de conhecimento, previamente acordados com a equipe gestora da unidade de
ensino, para que entre professorxs e Coordenacdo Pedagdgica fossem dissipadas as
inquietacdes e demandas relativas a proposta coletiva de reflexdo-acéo sobre o tema.

No momento inicial de articulagdo, durante uma AC Coletiva com participagao
de professorxs do 3° ano de todas as areas de conhecimento para apresentacédo da
proposta, no inicio do més de julho do ano corrente, uma das professoras de Filosofia,
hé cerca de 35 anos atuando em sala de aula, licenciada em Pedagogia, se posicionou

para o grupo dizendo: “A escola n&o e lugar para discutir questées de género. Vamos
estimular as curiosidades desses meninos para que? Para depois chegarem em suas

casas e dizerem que as professoras estdo falando que ser gay € bom?”
Foi possivel notar muitos semblantes de concordancia silenciosa com a fala
inicial da referida professora. Ainda assim, foram langcados para o grupo os seguintes

guestionamentos: “N&o seria a escola o espaco social ideal para desconstrugdo de
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preconceitos relativos a sexualidades? Nao seria a escola o lugar adequado para
construcéo de novos modelos de relacdes de respeito e de igualdade entre homens e
mulheres?”

A partir dai, a proposta de abordagem da tematica “Questdes de Género e
Sexualidades na Escola” foi apresentada para os professorxs presentes que, em sua

maioria, concordaram em iniciar os dialogos durante as AC’s, mas apenas
guinzenalmente, haja vista que as AC’s ocorrem semanalmente na referida escola e
os professores consideraram que néo deveriam “ocupar” o tempo de todas AC’s com
as reflexdes sugeridas.

Assim, driblando a velada resisténcia, no mesmo més de julho, as leituras e
conversacdes coletivas sobre as percepcdes individuais comecgaram., superando
auséncias que ocorriam apenas nas AC’s quinzenais nas quais a temética seria
dialogada, resistindo aos notaveis incémodos daqueles/as que consideraram a
proposta inicial inatil e fadada ao fracasso, buscando novas possibilidades de
desconstrucdo dos modelos tradicionais na relacdo entre os géneros masculino e
feminino, ou seja, propondo reflexdes abertas sobre a normatividade das questdes de
género na escola.

Neste contexto, a leitura inicial sugerida foi o texto “Um aprendizado pelas
diferengas” (2012) de RichardMiskolci, considerando ser este jovem autor um
pesquisador das tematicas do corpo, das identidades e das subjetivacfes, no intuito
de provocar novos questionamentos individuais e importantes reflexdes coletivas.

O texto sugerido foi selecionado por apresentar uma narrativa pessoal das
experiéncias escolares de Miskolci, marcadas pelo autoritarismo e pela violéncia dos
anos finais da ditadura militar, a partir de uma reflexdo singular que expressa o desejo
de transformar as relacbes de poder presentes na escola heteronormativa que
desconhece as multiplas facetas da expressdo humana e impde padrées binarios
daquilo que se espera do “ser homem” e do “ser mulher”.

Depois de dois adiamentos solicitados por parte significativa do grupo de
professores com a justificativa de usar o tempo da AC para “discutir os projetos

importantes da escola”, foi possivel reunir grande parte dos professores das turmas
de 3° ano do ensino médio, em sua maioria da area de Ciéncias Humanas, para a

escuta sensivel das interpretacfes acerca da leitura de Miskolci. Cabe salientar que

xs professorxs convidadxs lecionavam disciplinas de todas as areas de conhecimento,
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de formacgBes académicas variadas como licenciaturas em Letras, Filosofia,
Geografia, Historia, Matematica, Biologia, Pedagogia, Quimica, dentre outras.

Dentre xs professorxs/leitorxs presentes, todxs expuseram suas percepgoes
sobre o texto sugerido. Entre estas, destaco as seguintes falas:

“‘Existe um sofrimento grande para quem decide assumir a sua sexualidade.”
(Professora de Literatura)

“Nao existe neutralidade quando se trata de gays e [€8bicas.” (Professor de Fisica)

“A sociedade brasileira faz de conta que nao enxerga quem ousa ser diferente.”
(Professora de Geografia)

“Nunca tinha ouvido falar em teoria Queer antes, todo dia inventam nome novo para
chamar os gays.” (Professora de Filosofia)

Cada uma dessas falas expressou o reconhecimento dos impasses que
permeiam as questdes de género e sexualidades no contexto escolar, e foi a partir

desta demanda que o dialogo foi tomando forma. Sobre o “sofrimento” vivenciado
pelas pessoas que optam por assumir orientacdo sexual homoafetiva foi importante

provocar uma reflexdo mais coerente com a realidade dxs estudantes que fizeram
esta escolha na prépria unidade de ensino publico e que passavam cotidianamente
pelo enfrentamento da familia, dos vizinhos e amigos fora da escola, tanto quanto dos
colegas, funcionarios e professorxs dentro da escola. Especialmente os dois
estudantes do 3° ano do ensino médio participantes desta pesquisa.

Era preciso permitir que xs professorxs presentes se escutassem, apoés a leitura
de Miskolci, no intuito de que refletissem sobre suas falas e acdes recorrentes, dentro
e fora das salas de aula, sobre a pseudo superioridade do comportamento
heteronormativo, validado por convengdes sociais e por padrdes morais nos quais
professorxs e estudantes estdo imersos. No sentido filosofico, o essencialismo explica
esta questéo a partir da primazia da esséncia sobre a existéncia, e de um
posicionamento ndo hierarquizado. De acordo com Barbier (2008), “o essencialismo

acolhe o que €7, ou seja, a esséncia € o que existe de real, e todo resto € ilusorio, &€
criacdo mental.

Na mediagdo desse didlogo coletivo era notavel a prevaléncia do siléncio em
muitos momentos que sucediam as falas, sempre dxs mesmxs professorxs, aquelxs
gue verbalizavam optar por ndo se posicionar para nao se comprometer. Numa destas

circunstancias, uma professora de Quimica das turmas de 3° ano se expressou da
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seguinte maneira: “O preconceito esta presente em todolugar, € na sala de aula nao

é diferente. Tudo que a gente fala pode ser mal interpretado, por isso prefiro me calar.”
Sobre a inexisténcia de “neutralidade”, todxs xs professorxs presentes na AC

concordaram que todas as pessoas tém um posicionamento acerca da sexualidade
alheia, algumas expressam e outras se resguardam, mas inquestionavelmente sao
contra ou a favor, como se de fato a sexualidade fosse opcéo ou escolha. Esta
afirmativa sobre a ndo neutralidade de posicionamentos gerou uma conversa mais
longa sobre a forma como as pessoas costumam expressar seus juizos de valor,
exigindo do outro inquestionaveis condutas, assim como sobre a facil aceitagéo social
da orientacdo heterossexual.

No contexto escolar, ndo ha como dialogar sobre aceitacéo social sem citar a
familia, primeira instituicdo social de todo ser humano. Duas professoras ressaltaram

com veeméncia que se “a familia ndo aceita o menino gay ou a menina lésbica”, as
outras pessoas também tinham a mesma dificuldade. Esta foi uma oportunidade de

provocar a reflexdo sobre os danos psicolégicos, morais e emocionais que a
exposicao da ndo aceitacao € capaz de causar naquelxs que estédo fora do padréo da
heteronormatividade, e consequentemente no processo de aprendizagem destxs.

Considerando que este didlogo aconteceu entre professorxs licenciadxs e/ou
pedagogas, servidores publicos estaduais, todxs com pods-graduacdo concluida na
area de educacdao, alguns em processo de conclusao de mestrado em universidades
publicas, leitores assiduos, formadores de opinido, a ideia que a sociedade brasileira
ignora as minorias que se diferem do padrdo sociocultural convencional imposto pela
dita maioria ndo deveria ser facilmente aceita como verdade generalizada, ou como
uma maxima do senso comum, Compreendo que € justamente esse grupo de
educadores formadores de opinido que precisam esclarecer, debater, informar e
dialogar sobre a pluralidade da sociedade brasileira, desde a sua constituicao inicial
para povoamento de um territério até os dias atuais, considerando os marcadores
sociais da diferenca, que delineiam as desigualdades sociais brasileiras, como
género, racaletnia, classe, geracao e sexualidades. Neste caso, esta afirmativa nao
deveria representar uma verdade constituida, mas sim uma ideia a ser contestada e
desconstruida a partir de conhecimento sobre a historia do pais e sobre informacdes
sobre direitos igualitarios para todxs 0s seres sociais.

Na continuidade do didlogo coletivo foi possivel observar que todas as

afirmacdes anteriores, aqui registradas, foram sucedidas por siléncios
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ensurdecedores durante as AC’s. Siléncios estes que sugeriam concordancia da
maioria dxs professorxs presentes com as colocacdes de parte dos colegas.

Sobre a existéncia da teoria Queer, os didlogos foram esclarecedores diante
do desconhecimento da totalidade de professores presentes a respeito do assunto. A
partir da leitura de Miskolci, ficaram evidenciados os aspectos que caracterizam a
referida teoria e suas interferéncias no que se refere as abordagens sobre
sexualidades na contemporaneidade.

A palavra Queer é traduzida como excéntrico, raro e extraordinario, e a teoria,
gue surgiu na década de 90 nos Estados Unidos, se estrutura a partir do
reordenamento gay e léshico das representacfes pods-estruturalistas de identidade.
De acordo com Miskolci (2012), a teoria Queer entra em cena para retratar oS novos
entendimentos, reflexdes, lutas em busca de igualdade e participacdo ativas dos
diversos sujeitos sexuais existentes na atualidade. Sempre existiram, mas agora estao
visibilizados a partir do movimento social.

E como Louro (2004) também afirma:

Queer é tudo isso: é estranho, raro, esquisito. Queer é, também, o sujeito da
sexualidade desviante- homossexuais, bissexuais, transexuais, travestis,
drags. E 0 excéntrico que nio deseja ser integrado e muito menos tolerado.
Queer é um jeito de pensar e de ser que ndo aspira ao centro e nem o quer
como referéncias. (p.38)

Para xs professorxs presentes, o dialogo sobre esta teoria ndo precisaria ser
expandido para os estudantes em sala por considerarem um assunto muito especifico
do universo LGTBQ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou
Transgéneros, Queer) e se perceberem despreparados para tal abordagem. Alguns
professores alegaram também a auséncia de identificacdo, dentro da unidade escolar,
de estudantes que se enquadrassem nas caracteristicas que a pessoa Queer
apresenta. Foi nesta perspectiva que o primeiro momento de didlogo coletivo sobre
as questdes de género e sexualidades no ambiente escolar foi encerrado.

Nos dias que se seguiram foi possivel observar que as abordagens do texto de
Miskolci ainda permeavam algumas conversas isoladas durante os intervalos das
aulas, o que foi estimulador para a continuidade das intervengdes.

No més seguinte, nenhuma leitura provocativa foi sugerida no intuito de que as
reflexdes coletivas anteriores fossem ainda mais dialogadas e trouxessem novas
indagacoes. E assim ocorreu. No encontro do més de agosto havia mais professorxs

presentes, os ausentes do més anterior estavam curiosos e estimulados pelas
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conversas de corredor sobre o primeiro momento coletivo, e todxs estavam
participativos e desejosos em conhecer mais e melhor formas de abordagem das
guestdes de género e sexualidades, a partir de demandas frequentes dos estudantes
do 3° ano do ensino médio.
Neste segundo momento coletivo, motivadas por outras leituras, duas
professoras trouxeram uma colocacao de Louro (2000), para reflexdo de todxs,
guando afirma “ n&o pretendo atribuir a escola nem o poder nem a responsabilidade
de explicar as identidades sociais, muito menos de determina-las de forma definitiva’
E de notdrio saber que a constituicio de género e a definicdo de sexualidades
esta para além das intervencgdes possiveis dentro de um ambiente escolar, entretanto
integrar-se ou ndo a uma unidade de ensino é fator de distincéo social, especialmente
no que se refere ao reconhecimento de regras de convivio coletivo e ao exercicio da
tolerancia.

Apesar de reconhecerem estes aspectos e concordarem com 0S
mesmos, as duas professoras trouxeram a afirmativa de Louro para a conversa no
grupo para desmistificar a incumbéncia da escola sobre o auto disciplinamento do
género e das sexualidades dos estudantes, ainda que compreendessem o reflexo das

afirmativas que séo “eleitas como verdade” quando inseridas dentro do contexto
escolar. Neste mesmo sentido, demos seguimento ao diadlogo coletivo do segundo

encontro, em AC quinzenal.

Reconhecido, por todas as pessoas presentes, que as muitas formas de fazer-
se mulher ou homem e as varias possibilidades de vivenciar desejos corporais estao
atualmente mais explicitas, seguimos com o dialogo sobre as identidades e as praticas
sexuais provocado, especialmente, pelo movimento feminista, considerando que o

nosso reconhecimento do “outro”, daquele ou daquela que n&o partilha dos atributos
gue possuimos, é feito a partir do lugar social que sempre ocupamos.

Nesta nova oportunidade, professorxs relataram o que consideravam ser
implicacbes da abordagem em sala de aula relativas a questbes de género e
sexualidades no ambiente escolar como: descontentamento de familias, fragilidade
emocional de estudantes reprimidos no contexto familiar e social em funcéo de sua
orientacdo sexual, e/ou retaliagdo de colegas preconceituosos dentro e fora do
ambiente escolar.

Dialogamos coletivamente sobre essas implica¢cdes possiveis bem como sobre

consequéncias reais por ndo serem contempladas as demandas dos estudantes
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relativas a questdes de género e sexualidades, como: isolamento social, sensacao de
nao pertencimento coletivo, exclusdo, dificuldades de aprendizagem, desinteresse
pelos estudos, dificuldades de auto-aceitagdo, baixa autoestima, tentativas de
suicidio, casos recorrentes de automutilacdo, conflitos familiares, dentre outras.
Circunstancias estas frequentes e notaveis dentro da unidade escolar.

Professorxs lotadxs na mesma unidade escolar ha mais de dez anos relataram
as transformagdes que observaram no comportamento dos estudantes com

orientacao sexual “hao convencional’, no decorrer deste tempo, no que se refere as
frustracdes perceptiveis causadas pela sensacdo de nao-pertencimento social,

expressas atraves de falas, escritas e producfes artisticas em sala de aula. Neste
ponto do dialogo coletivo durante a AC, a relevancia da discussao sobre questdes de
género e sexualidades ja ndo era mais uma duavida entre os pares, considerando a
realidade que os cerca, pois ja era possivel notar intervencfes processuais em aulas
de componentes curriculares diferentes.

Neste segundo encontro de agosto, foi sugerida uma nova leitura para xs
professorxs presentes para antes do encontro seguinte, no més de setembro, a fim de
subsidiar as inferéncias na préxima AC e possiveis intervencdes em sala de aula,
considerando a proximidade das eleicOes para Presidente e as amplas discussdes
sociais sobre pluralidades e minorias no Brasil, também significativas na comunidade
escolar no entorno do colégio. A leitura sugerida foi o t exto “Educar para a

Diversidade: um desafio de toda sociedade.” de Zuleide Paiva, Ana Lucia Silva e
Amélia Maraux. O objetivo desta sugestdo era estimular o vinculo entre o ato de

educar e o ato de humanizar na perspectiva de quem educa/ensina.

O terceiro momento de AC aconteceu e, como no encontro anterior, todos 0s
professores das turmas de 3° ano do ensino médio se fizeram presentes, com copia
do texto sugerido em méaos para didlogo aberto sobre impressées de leituras e relatos
de intervencdes possiveis que, por ventura, ocorreram no periodo entre a AC anterior
e esta ultima planejada. Especialmente xs professorxs da area de Ciéncias Humanas,
como ocorreu desde o primeiro momento coletivo, expuseram seus posicionamentos
acerca das reflexbes sobre a propria praxis pedagodgica, provocadxs pela leitura
sugerida.

Dentre estas reflexdes, vale destacar os relatos de “ampliagéo de perspectivas’
de uma professora de Filosofia e de uma professora de Geografia no que se refere ao

exercicio da empatia com os estudantes, para além dos colegas de profissdo. As duas
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fizeram relatos de vivéncias pessoais com caracteristicas muito proximas em se
tratando de novas formas de perceber o0 outro e seu jeito Unico de ser e de estar no
mundo, desprovidas de juizos de valor comuns que nos incitam a categorizar as agoes

alheias como “certas” ou “erradas”, ainda que sejamos capazes de agir da mesma
maneira que o outro, a depender das circunstancias envolvidas.

A referida professora de Filosofia, por exemplo, relatou que: “a partir das
discussdes abertas nas AC’s, fiz tentativas de escutar melhor minha filha mais velha,
e partir disso escutar melhor os estudantes também. As vezes a gente ouve, mas nao

escuta as pessoas.”
Depois destas experiéncias reflexivas em grupo, foi possivel notar um novo

cuidado com as palavras e com a expressdo de opinibes moralistas no ambiente
escolar por parte dos professores que se propuseram a participar destes momentos
de reflexéo coletiva nas trés AC’s planejadas para o dialogo sobre questdes de género
e sexualidades em sala de aula, ainda que a abordagem destas questdes
representasse, inicialmente, um entrave pessoal para os profissionais de educacao
envolvidos na proposta.

Encerradas as vivéncias dialégicas, xs professorxs se propuseram a exercitar
olhares mais atentos e escutas mais sensiveis diante das inquietacfes relativas a
guestbes de género que se apresentavam no contexto escolar e costumavam ser
propositalmente ignoradas para evitar a exposicao de ideias mais radicais sobre o que
se convencionou ser “de menino” ou “de menina”, com base em suas experiéncias de
vida, suas crencas e seus valores morais familiares, mas que evidentemente néo
devem prevalecer como verdades incontestdveis numa sala de aula, ainda que o
professor seja autoridade neste espaco coletivo.

Foi possivel dialogar e estabelecer consenso sobre alguns aspectos comuns
recorrentes como o papel predominante da escola, juntamente com a familia, e os
espacos religiosos enquanto espacos de convivéncia e interagdes dos individuos em
sociedade, assim como sobre a educacéo tradicional com a qual convivemos, que
separa e cria distingdes entre meninos/meninas, rapazes/mocgas, através de regras
baseadas em padrdes estabelecidos pela ordem dominante, produzindo diferencas
entre 0s sujeitos a partir do seu género.

Deste modo, cabe entdo a todos nds professores-educadores a seguinte

indagacao: para quem serve essa educacéo escolar habitual, que separa, classifica,
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considera como normal e natural as relagcbes sociais desiguais entre homens e
mulheres?

No cotidiano escolar meninas/meninos sdo sempre vistos de forma diferente
porque a educacdo sexista encontra neste espaco coletivo um campo fértil para sua
reproducao. Neste sentido, as reflexdes, as leituras, as trocas de ideias, as tomadas
de consciéncia, o exercicio da empatia, o respeito pratico as diferentes formas de ser,
vivenciados no decorrer dos encontros coletivos de professores foram possibilidades
de rever e reinventar a praxis pedagdgica, a partir da ampliagédo de perspectivas sobre

género e sexualidades, dentro e fora da escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa reiterou em mim algo que eu ja sabia: a
realidade ndo € bonita, ela nos obriga a discutir questdes de género e sexualidades
todos os dias. Na mesa do jantar em familia, na fila dos bancos, na sala de espera
dos consultérios médicos, nas salas de aulas. Seria mais facil se ndo precisassemos,
mas é uma relacdo de poder que mata pessoas, que violenta mulheres, que subjuga
milhdes de brasileirxs.

Reconhecer-se homossexual ou transsexual no Brasil € motivo de sofrimento
diario. Qualquer comportamento que fuja do que ¢ considerado “normal” ou

“convencional” ou “culturalmente bem aceito” ou “validado socialmente” e tratado com
desprezo, nojo, violéncia fisica, moral e psicologica. Ainda quando criancas, as

pessoas que apresentam tracos de comportamento ou perfil diferentes do padrdo
convencional passam por situacdes recorrentes de destrato, de desrespeito ou de
isolamento social, inclusive no primeiro contexto de convivio coletivo: a familia.

Apds a escuta dos dois estudantes que expressaram algumas das suas
vivéncias no ambiente escolar e de professorxs participantes/colaboradorxs desta
pesquisa, fica evidente que dialogar sobre género, sobre identidades, sobre
sexualidades na escola é conscientizar o outro da diversidade que nos constitui. As
falas dos referidos estudantes, ainda que restritas a escolha dos mesmos sobre o que
compartilhar, foram representativas de comportamentos comuns a jovens estudantes
no gque refere a auto-aceitacdo em relacéo a orientacédo sexual.

Muitxs destxs jovens estudantes, integrantes das turmas de 3° ano do ensino
meédio observadas, s6 tiveram oportunidade de ampliarem seus conhecimentos sobre
diversidade dentro da sala de aula, na fila da merenda escolar ou nos corredores da
escola. Alguns deles, homossexuais ou bissexuais, enfrentam cotidianamente uma
situacdo de invisibilidade e muitos preconceitos, na familia, na comunidade onde
vivem, no ambiente de trabalho e na escola.

Despertar ou reacender nxs professorxs a consciéncia de que a forma como os
jovens estudantes séao avaliados e percebidos pelos adultos impactam fortemente na
percepcao que elxs tém de si mesmxs foi uma das mais relevantes contribuigdes desta
pesquisa na unidade de ensino publico onde foi desenvolvida, especialmente em

fungéo dos preconceitos invisiveis e curriculos ocultos da educacéao.
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Questdes de género e identidade sexual estdo muito além de categorizacfes
entre sexo feminino e masculino. Na contemporaneidade ja compreendemos que o
sexo ndo determina, por si sé, a identidade de género ou a orientacdo sexual de uma
pessoa. Ndo ha mais como dissociar do contexto educacional o didlogo sobre
orientacdo sexual.

Ainda que a perspectiva da biologia defina o ser *homem” ou ser “mulher”, a
diversidade da experiéncia humana, bem como estudos cientificos que comprovam a

diversidade no campo da sexualidade, nos mostra que um ser humano pode ter outras
identidades que refletem diferentes representacdes de género que ndo se encaixam
nos paradigmas socialmente estabelecidos.

Durante o processo de intervencdo dialégica nas AC’s, as rodas de conversas
desenvolvidas em sala de aula pelxs professorxs participantes desta pesquisa Ihes
permitiu perceber, de forma evidente, que existem muitas pessoas fora da
classificacdo binaria homem-mulher e, mais ainda, fora de padrées e classificacfes.
A conducdo das abordagens tematicas em aulas dos diversos componentes
curriculares foram se tornando menos limitadas, ampliando as oportunidades de
expressao de ideias e vivéncias concernentes ao conteudo “Sexualidade”, proposto
na organizacao curricular de turmas de 3° ano do ensino médio.

E € como se essas pessoas fossem “proibidas de existir’ para que seus modos
de ser e de estar no mundo nem seja notado, pois 0 que nao € percebido ndo precisa

ser respeitado.

E inegavel que a falta de compreens&o da diversidade de género traz uma série
de problemas psicolégicos, emocionais e morais, e estes trazem consigo uma
infinidade de sentimentos negativos ou atitudes como a excluséo, a culpa, o medo e
a vergonha, além da complexa sensacdo de nao-pertencimento, de ndo se sentir
encaixado na sociedade, e dos recorrentes crimes de intolerancia e violéncia.

No contexto escolar, os comprometimentos que o0s desajustes emocionais
causam no processo de aprendizagem de jovens estudantes sdo notaveis
considerando a observacdo de comportamentos recorrentes como apatia, sonoléncia,
desmotivacéo, desinteresse presentes em sala de aula.

De modo geral, as pessoas se expressam de forma tao diversa e plural que
nao ha mais como, e nem se deve, desvincular das relagdes sociais o0 respeito a
singularidade e a tolerancia de cada sujeito. Olhar para o0 outro com mais respeito a

diversidade dos géneros € entender que este outro, independentemente de sua
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orientacdo, é alguém com direitos politicos e sociais como vocé mesmo. Isso é
consciéncia ética.

Longe de propor uma nova verdade ou de desconstruir as certezas que xs
jovens estudantes tém em relacdo ao que sé&o ou ao que desejam ser, a ideia de
estimular novas reflexdes e acdes a partir desta pesquisa € para possibilitar o
entendimento da multiplicidade e complexidade humana no percurso da educacéo
basica, no que tange questbes de géneros e sexualidades nas identidades em
formacéo.

Ha que se considerar que os aspectos que envolvem a formacao da identidade
de jovens estudantes estao diretamente relacionados a paradigmas sociais e culturais
também discutidos nas unidades de ensino, o que ainda inclui as consequéncias
sociais, econdmicas, politicas e emocionais de um processo hormatizador que

persiste em “enquadrar” a todxs em padrdes de comportamento excludentes, ainda
gue os documentos oficiais que regulamentam o ensino na educac¢do basica como

PCN's apresentem orientacdes de abordagens mais abrangentes.

Neste sentido, esta pesquisa me permitiu verificar qudo comum € a pratica da
negacdo da diversidade no contexto escolar, do exercicio de excluir para forjar a
sensacao de pertencimento social através de palavras e acfes corriqueiras em sala
de aula que atribuem aspectos negativos e pejorativos para conduta de estudantes a
partir do seu género, da sua crenca religiosa e da sua orientagao sexual, assim como
em relagdo a constituicdo familiar dxs mesmxs. E muito comum, inclusive, notar a
resisténcia declarada de muitxs professorxs para referir-se aos estudantes que
solicitam inclusédo do Nome Social® nos diarios de classe da sua turma, através do seu

“novo nome”.

O meu desejo, enquanto pesquisadora-observadora, consistiu em instigar
professorxs a perceberem como essa realidade social da qual somos todxs parte
formadora é imersa numa légica binaria e heteronormativa, que estabelece de
maneira intencional o certo e o errado, 0 que ou quem deve ser aceito ou
marginalizado. Esta é uma realidade muito dura para quem aprende, capaz de

provocar indefinicbes bastante complexas no processo de identificacdo pessoal e

°A resolucdo que autoriza o uso do Nome Social de travestis e transexuais nos registros escolares da
Educacéo Basica foi homologada no dia 17 de janeiro de 2018, pelo Ministro da Educagao, Mendonga
Filho. Com o documento, estudantes maiores de 18 anos podem solicitar que a matricula nas
instituicbes de ensino seja feita usando o nome social. No caso de estudantes menores de idade, a
solicitacao deve ser apresentada pelos seus representantes legais.
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social, diante do que é apresentado como verdade inquestionavel no ambiente
educacional.

A partir das perspectivas que se reafirmaram no decorrer desta pesquisa nao
existem verdades Unicas, absolutas e imutaveis sobre a diversidade humana, mas,
sim, conhecimentos que precisam, constantemente, serem problematizados e
discutidos, de forma indissociavel da aprendizagem escolar cotidiana, para
oportunizar o conhecimento sobre si mesmo de cada ser aprendente, através da

educacéo.
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