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EDUCACAO POPULAR

Aprender que o aprender

N&o est4 somente no ler e escrever

Mas que existem outras formas de saber
A do viver, a do sentir, de quem chora de quem ri
Da dona Maria ao seu Jodo

Que contam historias com muita emogao
Do pescador ao catador de latinhas

Que vive na rua aprendendo com a vida
Do samba de roda ao boi de maméo

Que contam cultura através da cancao

Do grafite no muro a pipa no ar

Que pintam pro mundo educacéo popular.

(Eliton Clayton Rufino Seara)



RESUMO

Esta pesquisa tematiza a educacéo profissional e tecnoldgica enquanto espaco-tempo de formacéo
humana. Tem como objetivo geral compreender a organizacao do curriculo do curso técnico em
agropecuaria integrado ao ensino médio da EFA de Sobradinho-BA e do CETEP de Juazeiro-BA,
sendo essas escolas a base empirica da pesquisa. E uma pesquisa do tipo qualitativa, de cunho
exploratorio, que utiliza o estudo multicaso como método de pesquisa de campo. As bases tedricas
da pesquisa fundamentam-se em autores que abordam a Educacgédo Profissional, o trabalho como
principio educativo, a Pedagogia Tecnicista e da Alternancia, além das normas e leis sobre a
Educacao Profissional e Tecnoldgica. A pesquisa revela que as duas escolas, embora ofertando o
mesmo curso, 0 modo de organizacdo curricular se diferencia em véarios aspectos, principalmente
no que tange a formacdo dos sujeitos aprendizes. A EFAS fomenta uma educagdo com foco em
uma sociedade solidaria, coletiva e ambientalmente sustentavel, enquanto o CETEP fomenta uma
educacdo na perspectiva do modelo do antigo desenvolvimentismo a servico do capitalismo
globalizado. As Especialidades Curriculares das duas unidades de ensino, tomando como
parametro os enfoques no DCRB, apresentam distanciamentos muito sensiveis. Fica evidente que,
embora a base curricular dos dois cursos siga as diretrizes do DCRB, as praticas e as metodologias
de ensino sdo diferenciadas; enquanto uma escola qualifica a mdo de obra juvenil para atender ao
mercado de trabalho (CETEP), a outra se atenta para uma formacdo omnilateral vislumbrando uma
juventude que se engaje, criticamente, na sociedade, numa nova viséo de educacéo profissional e

tecnoldgica.

Palavras-Chave: educacéo profissional e tecnoldgica; organizacao pedagdgica; curriculo.



ABSTRACT

This research has as its theme professional and technological education as a space-time of human
formation. Its general objective is to understand the organization of the curriculum of the technical
course in agriculture integrated into high school at EFA in Sobradinho-BA and CETEP in Juazeiro-
BA, with these schools being the empirical basis of the research. It is a qualitative investigation, of
an exploratory nature, which uses the case study as a field research method. The theoretical bases
of the research are based on authors who address Professional Education, work as an educational
principle, Technical and Alternation Pedagogy, in addition to the norms and laws on Professional
and Technological Education. The research reveals that in both schools, although offering the same
course, the way of curricular organization differs in several aspects, mainly with regard to the
training of the apprentices. EFAS promotes education with a focus on a supportive, collective and
environmentally sustainable society, while CETEP promotes education from the perspective of the
old developmentalism model in the service of globalized capitalism. The Curricular Specialties of
the two teaching units, taking the DCRB approaches as a parameter, present very sensitive
differences. It is evident that, although the curricular basis of the two courses follows the DCRB
guidelines, the teaching practices and methodologies are different; while one school qualifies the
youth workforce to serve the job market (CETEP), the other focuses on omnilateral training,
envisioning a youth that critically engages in society, in a new vision of professional and

technological education.

Keywords: professional and technological education; pedagogical organization; curriculum.
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1 INTRODUCAO

A histéria da Educacdo Profissional no Brasil passou por configuracdes espaciais e
temporais distintas, neste sentido ela ndo é homogénea. Portanto, como educador, me desafiei a
pesquisar dois cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), no Territorio Sertdo do S&o
Francisco (TSSF), o Curso de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria
Integrado ao Ensino Médio (EPTNM)?!, ofertados pela Escola Familia Agricola (EFA)?, de
Sobradinho-BA e o Centro de Educacio Tecnoldgico de Educacio Profissional (CETEP)® de
Juazeiro-BA. As duas instituicdes de ensino estdo situadas na Regido Norte da Bahia, no Semiéarido
Brasileiro. As motivacgdes para a pesquisa que originou esta dissertacdo se devem, em grande parte,
as minhas vivéncias enquanto estudante egresso das duas escolas e, atualmente, como profissional
da educacdo basica e coordenador pedagdgico, atuando em um dos municipios que compdem o
TSSF, Sento-Sé/BA. Objetivamente, a proposicdo foi compreender a forma e organizacdo da EPT
nas duas escolas objetos desta pesquisa, com foco na organizagédo do curriculo.

Uma vez que, fundamentalmente, “a rigor, todos os cursos realizados posteriormente a
conclusdo do ensino médio (etapa final da educacéo basica) destinam-se, de uma forma ou de outra,
a educagdo profissional”, conforme (Corddao e Moraes, 2017, p. 77), o contexto histérico da
Educacdo Profissional (EP)* e sua abrangéncia no territorio nacional, revelam sua importancia ao
conquistar espaco nas politicas publicas educacionais do pais e as reflexdes que implicam o
fomento do tema.

O presente estudo registra este protagonismo da EP, sempre trilhando os apontamentos de

autores como Cordédo e Moraes (2017); Lee e Tetzlaff (2015) dentre outros.

! Termo atualizado por forca da Lei n® 11.741/2008 que altera a Lei n° 9.394/96 (LDB). A 11.741 Estabelece que a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica - EPT abrange os cursos de: | — formacéo inicial e continuada ou qualificacéo
profissional; 1l — Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio; e Il — Educacdo Profissional Tecnoldgica, de
graduacdo e de pés-graduacao.

2 Escola Familia Agricola — EFA é uma instituicdo escolar de carater comunitario sem fins lucrativos que atua em
diversos contextos do campesinato Brasileiro, chamado também de Centros Familiares de Formag&o por Alternancia
(CEFFA). Escola Familia Agricola de Sobradinho-EFAS e Escolas Familias Agricolas-EFA’s.

3 Centro Territorial de Educagéo Profissional do Sertdo do Sdo Francisco — CETEP — Juazeiro-BA. Antiga Escola
Agrotécnica de Juazeiro-EAJ que operava apenas com o curso de Técnico em Agropecudria, mas que hoje abriga
uma diversidade de cursos da Educacdo Profissional e Tecnolégica - EPT.

4 EP-Educacdo Profissional Termo que se utiliza tanto para Educacdo Profissional Convencional quanto para

Educacdo Profissional praticada, por exemplo, nas EFAs — Escolas Familias Agricolas.
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Importante ressaltar o papel das fazendas agricolas imbuidas dessa tarefa de instruir os mais
mocos sobre o trabalho manual. Conforme Cord&o e Moraes (2017) era, por sua vez, associado ao
sofrimento por conta do esforc¢o fisico, se tornando vanguardistas no construto dessa concep¢ao
educacional peculiar, a Educacéo Profissional, portanto, educacao destinada aos mais pobres. Desta
maneira, aflora o preconceito por parte das classes mais favorecidas da sociedade, por ser a
modalidade de ensino que foca na preparacdo de méo de obra para artes manuais, nos oficios que
requerem o trabalho bracal para os setores da producéo, sobretudo da industria, agropecuéria e
comeércio.

Assim, mesmo diante desse conchavo com a producado das fazendas e institui¢des escolares
tendo a fungdo de instruir para o trabalho, o governo oferta uma educacdo caridosa. A EP
promovida pelo governo continha um DNA assistencialista.

No final do século XX e inicio do século XXI, segundo Cord&o e Moraes (2017, p. 31), as
relagdes de trabalho passam a ganhar nova roupagem e “quem executa um trabalho deve também
planejar e avaliar seu proprio desempenho profissional”. Assim sendo, Nilo Pecanha, pressionado
para que se ofertasse essa politica educacional de carater “polida e técnica”, é obrigado a abrir
novas escolas que atendesse, também, ao expansionismo da industria, do comércio e da agricultura.
Portanto, no governo de Nilo Pecanha encontramos a fase transitéria da EP de projeto educativo
assistencialista para um projeto educativo tecnicista, a qual chamamos de ‘a licitude da
escravatura’.

Freire (2002) nos da uma pista bem elucidativa desse modelo de EP transgressor quando
propde pensar sobre o ensino indagando “ndo basta saber ler que ‘Eva viu a uva’, mas € preciso
saber quem é Eva, qual a posicao social que ela ocupa e quem lucra com o seu trabalho”. Importante
ressaltar que a historicidade da Educacao Profissional se d& no periodo do escravagismo e busca a
exploracdo da méo de obra enquanto alternativa com menor custo de producéo possivel.

Essa logica do custo baixo, quando do “fim” da escraviddo no Brasil, usa a escola como um
dos “aparelhos ideologicos do Estado”, bem descrito por Althusser (1996), para impor a visao de
progresso por meio da qualificagdo de uma méo de obra disponivel ao mercado e, com isso, também
se apropriam da educacdo profissional enquanto alternativa para a organizacao da vida laboral.

Logo, o poder publico implanta a politica de expansdo das escolas técnicas publicas e,

especialmente, o governo da Bahia, nas décadas de 1980-1990, incentivou a implementagédo da
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Educacao Profissional em muitas de suas instituicdes de ensino ou criou novas instituicdes com
fins na EP.

Ao trazemos os dois cursos da EPT ofertados pela EFAS e pelo CETEP como tema de
pesquisa, intencionamos compreender a perspectiva do trabalho e da educacdo na perspectiva da
educacdo profissional e tecnoldgica, justamente com base nos marcos normativos e orientadores
dessa modalidade no Brasil e na Bahia. Tais consideragdes iniciais tém a intencéo de contextualizar
nosso objeto de estudo e justificar a importancia dele, especialmente na historica separacdo dos
trabalhadores e da possibilidade de uma formacao geral, bem como o carater recente das tentativas
de construcdo de uma formacdo integral na educacdo profissional, a exemplo dos cursos de
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio
ofertados pelas duas escolas I6cus dessa pesquisa.

Como parte da estratégia dos governos, tanto em nivel federal quanto estadual, para a
expansao da EPT em todo territorio nacional e, consequentemente, 0 aumento no contingente da
mdo de obra qualificada, trazemos como exemplo a transformacdo da Escola Agrotécnica de
Juazeiro em Centro Territorial de Educacéo Profissional (CETEP) e a oferta do Curso de Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio na EFAS. De
certa forma foi um avancgo, mas se observa muitas contradi¢es em relacdo ao caréater transformador
ou mesmo revolucionario dessa politica educacional.

Souza e Medeiros Neta (2021) ressaltam que a discussdo é polémica, mas que, por um
lado, h& argumentos que atribuem a politica de expansdo da Educacao Profissional e Tecnoldgica
aos interesses do capital, por outro, ndo se pode negar a capacidade de inclusdo social e de
desenvolvimento regional que os Campi dos Institutos Federais trazem para as areas mais distantes
do Brasil, como no caso dos municipios do Semiéarido brasileiro que no Territério Sertdo do Séo
Francisco, do lado da Bahia, como do pernambucano (Juazeiro e Petrolina, respectivamente),
possuem Institutos Federais; e, no inicio de marco de 2024, o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Baiano passou a gerir mais quatro novas unidades com a politica
expansionista do governo federal, sendo o municipio de Remanso, pertencente ao TSSF,

contemplado com um desses novos campi. Da mesma forma, ndo se pode desconsiderar que
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somente 8% da populagdo jovem optam por cursos técnicos® ou tecnoldgicos, muitos por meio da
politica de cotas, ampliando os seus horizontes e 0s de suas familias.

Este € um movimento socioeconébmico que caminha na contramdo da génese da
institucionalizacdo da educacdo, a escola, enguanto invencdo da humanidade, produto cujo
principal objetivo era o de perpetuar a divisdo das classes e aperfeicoar a diviséo do trabalho, que
se caracteriza pela “radical ruptura do modo de produg¢do comunal” (Saviani, 2007b, p. 156).
Ainda, conforme Saviani (2007b), o surgimento das sociedades de classe faz legitimar e consumar
a divisdo entre educacédo e trabalho, uma vez que o homem mudou seu entendimento sobre os
processos de producdo, redefinindo suas finalidades.

Portanto, esse momento da histdria é determinante para o surgimento da institucionalizacdo

da educacéo

[...] que permitiu a organizagdo da escola como um espaco separado da producdo. Logo,
a separacdo também é uma forma de relacéo, ou seja: nas sociedades de classes a relagéo
entre trabalho e educacdo tende a manifestar-se na forma da separacdo entre escola e
producdo (Saviani, 2007b, p. 157).

Neste sentido, a organizacdo da escola é um produto exclusivo das sociedades de classes
para atender ao seu modelo econémico pautado na lucratividade, modelo capitalista, que prima
pela propriedade privada, pela privatizacdo dos bens de producdo e a exploracdo da forca de
trabalho. Para Saviani (2007b), a sociedade de classe constituiu duas escolas, ou duas formas de
educacdo: uma para as classes dominantes e a outra para as classes dominadas. Portanto, a escola
elitista tinha a incumbéncia de preparar seus alunos para a governanca e a escola da classe baixa
preparava seus alunos para a relacdo direta com as artes manuais, artes dos oficios.

Em vista disso, a instituicdo escolar, dual, foi se moldando com o tempo e construindo sua
trajetoria, aprimorando sua forma de escolariza¢do, ganhando novos contornos até chegar a escola
gue conhecemos hoje, uma escola que atende a diversas modalidades educacionais, dentre essas a
oferta da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

A EPT néo se limita, apenas, a Educacao Basica, uma vez que “a rigor, todos os cursos
realizados posteriormente a conclusdo do ensino médio (etapa final da educacéo basica) destinam-

se, de uma forma ou de outra, a educagdo profissional” (Cordao; Moraes, 2017, p. 77). Assim

5 <https://exame.com/brasil/apenas-8-dos-estudantes-brasileiros-optam-por-curso-tecnico/> acesso em 09/07/2024 as
09h15m.



https://exame.com/brasil/apenas-8-dos-estudantes-brasileiros-optam-por-curso-tecnico/

19

sendo, sua abrangéncia em diferentes niveis de ensino revela sua importancia na educagdo
brasileira porque propde um ensino voltado para a qualificacdo da m&o de obra disponivel ao
mercado de trabalho, este, constituindo-se enquanto modelo econémico desenvolvido pela
humanidade.

Como j& mencionado, a politica de fomento a EPT nacional é relevante & consolidagéo da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica que comegou em 1909, com a criagdo de 19
escolas de Aprendizes e Artifices, os Liceus. Ao longo do tempo, essa rede se desenvolveu
atendendo a diferentes niveis de ensino e mesmo diante da imensiddo continental em que se
caracteriza o territdrio brasileiro a educacdo profissional e tecnoldgica se faz presente em todos 0s
estados e no distrito federal, construindo sua relevancia diante do cenario educacional do pais.

Até 2019 existiam 661 unidades de Educacdo Profissional vinculadas a 38 Institutos
Federais, quais sejam: 02 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), a Universidade
Tecnoldgica do Parana (UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e ao
Colégio Pedro Il, conforme (Souza; Medeiros Neta, 2021). Anterior ao primeiro governo do
presidente Lula, em 2003, existiam apenas 119 unidades escolares. Hoje, sdo mais de 600 Institutos
Federais (IF), promovendo a educacdo profissional e tecnoldgica sob a jurisdicdo do governo
federal espalhados pelo Brasil atendendo mais de um milhdo de estudantes. O governo da Bahia
criou os Centros Territoriais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (CETEP), “foram criados 71
Centros de Educagio Profissional e cursos em 92 unidades compartilhadas com o ensino médio” °.
N&o ha como negar essa posi¢cdo da ETP que a cada ano se consolida em solo patrio.

O estado da Bahia, como ja mencionado acima, nao ficou de fora na oferta dessa importante
modalidade educacional. Desde o inicio das politicas de educacdo para o trabalho, o estado baiano
oferta essa tdo importante modalidade, a comecar pelos Liceus, a priori funcionando apenas na
capital, Salvador.

Somente no ano de 1980, o municipio de Juazeiro-Ba passou a ofertar a modalidade de
educacdo profissional, funcionando na antiga escola Agrotécnica de Juazeiro (EAJ). A EAJ,
naquela ocasido, passou a ofertar, tdo somente, o curso de Técnico em Agropecudria, cuja ideia era
receber alunos de diferentes localidades, oriundos dos mais diversos municipios baianos.

Em 2016 o municipio de Sobradinho-BA, também passa a ofertar a modalidade de educagéo

profissional e tecnolégica na Escola Familia Agricola de Sobradinho (EFAS) no formato da

6 <https://escolas.educacao.ba.gov.br/suprot>. Acesso em 21/05/2024 as 18h34m
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pedagogia da alterndncia. A EFAS, desde 1990 ja vinha ofertando os anos finais do ensino
fundamental. Contudo, foi somente em 2016, como ja dito anteriormente, que deu inicio a oferta
da educacdo profissional e tecnoldgica com o curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio.

Os contextos sociais das duas instituicbes de ensino que ofertam o curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio séo distintos; enquanto uma escola esta localizada em
um grande centro urbano - Juazeiro-BA, a outra escola esta situada na area periurbana da cidade
de Sobradinho-BA, onde se localiza a hidrelétrica de Sobradinho, cuja populacdo é oriunda de
cidades e povoados circunvizinhos de todo o Nordeste do Brasil que veio trabalhar na construcéo
da barragem de Sobradinho, nome dado ao municipio que foi criado apés a construcéo da barragem,
cuja area foi desmembrada do municipio de Juazeiro.

Enquanto o municipio de Juazeiro possui uma extensdo territorial de 6.721.237 km2
Sobradinho possui somente uma area de 1.355,972 kmz2. Os dois municipios tém tendéncia forte
para as atividades do setor primario, incluindo a agropecuéria, com uma populacéo de 242.818.
Aproximadamente, 15% dessa populacdo estdo na faixa etaria de ingresso nos cursos técnicos
ofertados nas escolas promotoras da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Porém, as duas
instituicdes de ensino, 0 CETEP e EFAS, ndo atendem, tdo s6, aos jovens oriundos dos municipios,
mas a todos os municipios que comp&em o territorio de identidade Sertdo do Séo Francisco - TSSF,
composto por dez municipios, sao eles: Campo Alegre de Lourdes, Casa Nova, Canudos, Curaca,
Juazeiro, Pildo Arcado, Remanso, Sento-Sé, Sobradinho e Uaua. Além dos municipios baianos do
TSSF, as duas escolas atendem, também, alunos do municipio pernambucano vizinho, Petrolina-
PE. Isso evidencia a importancia das duas escolas para o Territorio Sertdo do Sdo Francisco, na
Bahia, e em Pernambuco.

Dos municipios baianos que compdem o TSSF, apenas Campo Alegre de Lourdes, Uaué e
Canudos ndo sdo banhados pelas 4guas do Rio Sdo Francisco. Com a politica voltada para o
desenvolvimento da regido foi construida a Barragem de Sobradinho, em 1978, inicialmente criada
para regularizar o fluxo de agua necessario para gerar energia na Usina de Paulo Afonso. A
hidrelétrica de Sobradinho parte da politica desenvolvimentista assumida pelo governo militar na
década de 1970, “cuja retdrica discursiva afirmava que o empreendimento levaria o progresso as
regides menos desenvolvidas do pais” (Santos; Barros; Nobre, 2021, p. 307). Assim, com a

regularizacdo das enchentes, foram instalados os grandes projetos de irrigacdo, transformando os
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municipios de Juazeiro, na Bahia, e Petrolina, em Pernambuco, no polo da fruticultura irrigada,
responsavel por mais de 90% da uva e da manga produzidas e exportadas no pais. Paralelamente,
as duas cidades (Juazeiro-BA e Petrolina-PE) se tornaram, ademais, em um polo de educa¢ao com
universidades federal, estaduais, autarquias e privadas, assim como Institutos Federais e escolas
profissionalizantes que fomentam os cursos técnicos (Barros, 2007; Santos; Barros; Nobre, 2021).

Cabe ressaltar que as duas instituicGes educacionais, campo empirico desta pesquisa,
fizeram parte da minha formacao profissional e, atualmente, como Coordenador Pedagogico da
rede municipal de ensino de um dos municipios do territorio fui motivado a desenvolver a pesquisa
que ora apresento, tendo como objeto de estudo as formas de organizagdo pedagogica da Educacao
Profissional e Tecnoldgica das duas escolas pesquisadas. Parte-se da seguinte questdo norteadora
de pesquisa: como se organiza o curriculo do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino
médio da EFA de Sobradinho-BA e do CETEP de Juazeiro-BA? E as seguintes questbes
secundarias: Qual a concepcdo de trabalho orienta a organizagdo curricular das duas unidades de
ensino? Onde e como essa organizacao se aproxima e se distancia? Em que aspectos estas escolas
dialogam com o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)?

O objetivo geral da pesquisa foi compreender a organizagédo do curriculo do curso técnico
em agropecuéria integrado ao ensino médio ofertado pela EFA de Sobradinho-BA e pelo CETEP
de Juazeiro-BA. Para o caminhar da pesquisa foram delineados os seguintes objetivos especificos:
a) conhecer a perspectiva de trabalho e educacéo na politica de educacdo profissional e tecnoldgica,
a partir dos marcos normativos e orientadores da modalidade no Brasil e na Bahia; b) analisar a
estrutura e a organizacao da oferta do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio da
EFAS e do CETEP, em relagdo ao Documento Curricular Referencial da Bahia para o ensino médio
e, C) descrever as aproximacdes e/ou distanciamentos entre as duas formas de organizagdo do
ensino nas duas instituicoes analisadas.

Para fins de organizacao textual esta dissertacdo foi dividida em seis se¢fes: a primeira trata
desta introducdo, na qual contextualiza e problematiza o objeto de estudo, apresenta ainda as
questdes e 0s objetivos da pesquisa; a segunda se¢do apresenta a abordagem epistemologica e 0s
procedimentos metodoldgicos da pesquisa; a terceira se¢do traz o referencial tedrico que contribuiu
para relacionar as concepcdes tedricas com a base empirica da pesquisa, percorrendo desde a
concepcao geral de educacao até a educacédo contextualizada; a quarta se¢ao apresenta os resultados

da pesquisa com base nas fontes documentais oficiais e as evidéncias empiricas; a quinta parte
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descreve as aproximacdes e/ou distanciamentos entre as duas formas de organizacdo do ensino nas

duas instituic@es analisadas e, por ultimo, a sexta sessdo com as nossas consideragdes finais.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

2.1 AS BASES EPISTEMOLOGICAS DA PESQUISA

A opcdo para o desenvolvimento dessa pesquisa foi pela abordagem qualitativa de cunho
exploratdria, constituindo-se importante ferramenta, além de muito utilizada nas ciéncias sociais.
Conforme Godoy (1995, p. 58) esse tipo de abordagem, “envolve a obtencdo de dados descritivos
sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagédo
estudada”, compondo rico material para a aquisicdo de dados descritivos. Neste sentido, o
pesquisador necessita estar se orientando e “procurando compreender os fenomenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo”, com um olhar
humanizado.

Uma vez que a pesquisa traz a importancia de pensar criticamente as mudangas sociais e
educacionais ocorridas na formacéo profissional, o enfoque da pesquisa se insere no materialismo
historico-dialético a partir das orientacfes de Karl Marx que, conforme Pires (1997, p. 3), “se
apresenta como possibilidade tedrica (instrumento logico) de interpretacdo da realidade

educacional que queremos compreender” [...].

No entanto, ndo se pode fazer isto sem um método, um caminho que permita, filoséfica e
cientificamente, compreender a educacao. E, se a l6gica formal, porque é dual, separando
sujeito-objeto, foi se mostrando insuficiente para esta tarefa, parece possivel buscar, no
método materialista histérico-dialético, este caminho (Pires, 1997, p. 3).

Isso porque apreender a realidade, como bem aponta Pires (1997, p. 05) “é possivel aceitar
a contradi¢@o, caminhar por ela e apreender o que dela é essencial”. Portanto, ao se estudar as
revolugcbes sociais, & preciso distinguir, sempre, entre as mudancas materiais ocorridas,
considerando as condic¢des econdmicas de producdo que, também, podem ser apreciadas com a
exatiddo proprias das ciéncias naturais, embora ndo precisemos estar “inteiramente presos as
ciéncias naturais, como se estas fossem a Unica ciéncia, ou a ciéncia por exceléncia, tal como
acreditava o positivismo” (Gramsci, 1978, p. 163). Assim, Gramsci (1978) diz que a filosofia ¢ a
juncéo de varias percepcdes individuais, tais como: opinides da ciéncia, pensamentos religiosos e
as argucias do senso comum. Acrescentando, além do mais, as formas juridicas, artisticas, as

ciéncias sociais e/ou filosoficas.
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Somam-se as possibilidades da dialética materialista histdrica, os apontamentos feitos por
Marconi e Lakatos (2003, p. 105) que afirmam ser uma possibilidade de penetrar 0 mundo dos
fendmenos, através de sua acdo reciproca, da contradicdo inerente ao fendmeno e da mudanca
dialética que ocorre na natureza e na sociedade. Deste modo, uma acao que requer do pesquisador
a busca da veracidade dos fatos, acéo e reflexéo, a partir do movimento que alcance a eficiéncia e
concretude da pesquisa.

Escolhemos como método da pesquisa o estudo de caso, do tipo multicaso. Conforme Yin
(1994), esse tipo de “estudo pode conter mais do que um caso simples. Quando isto ocorre, o estudo
tem de usar o plano de caso multiplo” (Yin, 1994, p. 57). Neste sentido, a pesquisa foi desenvolvida
em duas escolas situadas no Semiarido Brasileiro, nos municipios baianos de Juazeiro e
Sobradinho. Foi analisado o curso Técnico em Agropecudria ofertado na Escola Familia Agricola
de Sobradinho (EFAS) e no Centro Territorial de Educacéo Profissional do Sertdo do Sao Francisco
(CETEP), em Juazeiro-BA. A escolha das duas escolas foi no sentido de fazer uma analise
comparativa de duas pedagogias de ensino técnico profissionalizante, permitindo reconhecer as
convergéncias e divergéncias existentes entre elas.

Convém ressaltar que as duas formas de escolarizacdo que analisamos sdo compreendidas
pela existéncia de dois itinerarios formativos, um de carater voltado para a formacdo de mao de
obra e o outro com carater formativo voltado para a formagdo integral dos sujeitos. Embora
compreendamos que a forma educacional prevalecente é “a educacdo profissional e tecnolégica
(EPT) restrita a formacdo do ‘cidaddo produtivo’, resultando em trabalhadores submissos e
adaptados as necessidades do capital e do mercado” (Frigotto, 2010, p. 27 apud Zatti, 2023, p. 02),
0 que contribui para reproduzir ainda mais uma sociedade desigual. Ressaltamos, todavia, que esta
pesquisa “ndo se trata de tomar as contribuicbes de Marx como verdades acabadas e incontestes,
isto ¢, como dogmas” (Saviani, 2007a, p. 17), também transitamos por outras teorias que
contribuiram para a compreensdo do objeto de estudo, como por exemplo, o paradigma da
convivéncia com o Semiarido Brasileiro, tendo em vista que as escolas pesquisadas estdo situadas
no Semiarido baiano. N&o obstante, a teoria marxista € a base fundante da pesquisa, pois “se 0
socialismo tivesse triunfado é que se poderia colocar a questdo da superagdo do marxismo, uma
Vez que, nesse caso, os problemas que surgiriam seriam de outra ordem. [..].” Saviani (1991, p.
14)..
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Desse modo, entendemos que a busca pelo conhecimento do objeto que elegemos para esta
pesquisa transita no sentido de distinguir as mudancas materiais ocorridas na educacao profissional,
as condicdes econdmicas de producdo e o0 modelo social nele imbricado. Para Marx (2001, p. 44)
“nessa concepgdo que VE as coisas tais como realmente sdo e como aconteceram realmente, todo
problema filoso6fico oculto se converte simplesmente em um fato empirico” na busca por
compreender as contradigdes entorno da escola.

N&o ha como negar que o modelo de producéo capitalista € promotor do fenémeno da
divisdo de classes e que seu impacto social produz e imp&e o conflito entre elas. Para a superagéo
desse conflito, Marx (2001, p. 81) propde uma reflexéo sobre o fenémeno da diviséo do trabalho e
a divisdo dos instrumentos de producao, “inclui também a divisdo das condi¢des de trabalho”.
Trabalho, na concepc¢do dos autores, € uma categoria fundamental presente em sua obra que diz
respeito, exclusivamente, ao ser do homem.

Na teoria marxista, o trabalho é a atividade criada pelo homem e produtora desse mesmo
homem. Pelo trabalho o0 homem se educa e se constitui enquanto homem. E “cada novo estagio da
divisdo do trabalho determina, igualmente, as relacGes dos individuos entre si no tocante a matéria,
aos instrumentos ¢ aos produtos do trabalho” (Marx e Engels, 2001, p. 12), inclusive determina o
modelo de escola a partir da organizagdo de seus curriculos, ou melhor, os modelos dos curriculos
das escolas, determinando, outrossim, a divisdo dela, a escola dos oficios manuais e a escola das
atividades intelectuais.

Por conseguinte, para se perceber e/ou analisar as contradi¢bes das questdes da educacao
profissional e tecnoldgica do Brasil e nas escolas pesquisadas, definimos como método de pesquisa
0 Materialismo Histérico-Dialético (MHD). Trazemos tais considera¢des iniciais com a intencdo
de contextualizar a questdo e justificar a importancia de tratarmos dela: a historica separacao dos
trabalhadores da possibilidade de uma formagao geral, “bem como o carater recente das tentativas
de construcdo de uma formacdo integral na educacdo profissional (no caso dos IFs), explica a
relevancia de uma abordagem filoséfica sobre a questdo da formacdo humana na EPT” (Zatti,
2023).

Ganboa (1997) alerta que em qualquer tipo de pesquisa tem-se 0s niveis epistemoldgicos,
tedrico, metodoldgico e técnico.

No nivel teorico, fiz uma revisao bibliografica, selecionando artigos, dissertagdes e teses

que tratavam da Educagdo tecnoldgica e Profissional. Inicialmente fiz um levantamento de obras
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cadastradas na plataforma google académico, na tentativa de encontrar artigos, dissertacdes e teses
que elencassem os seguintes temas: trabalho enquanto principio educativo, educagdo profissional
e tecnoldgica e educagdo contextualizada para a convivéncia com o semidrido.

A busca apontou que o tema “o curriculo do CETEP”, ¢ abordado em 330 trabalhos
encontrados; para as obras que relacionam as palavras trabalho vs. educagdo na EPT, foram
encontradas 4.500 obras; ja para o tema curriculo na EPT, foram encontradas 7.040 obras entre
artigos, periodicos, dissertagdes e teses; para a tematica ‘estudo de caso na EPT baiana’ foram
encontradas 634 obras entre artigos, dissertagdes, teses e periddicos; A ECSAB dispde de um
acervo, no google académico, de 13.100 obras encontradas ¢ 484 obras sobre estudo de caso da
pedagogia da alternancia na EPT. O levantamento foi realizado entre os anos de 2009 a 2024, por
compreender o periodo que tem inicio a mudanga da EAJ para CETEP (em 2009) e a implantacao
da EPT na EFAS (em 2019). O que ndo impediu a consulta em obras publicadas fora desse periodo.

O primeiro momento da revisdo bibliografica foi importante porque ratificou a hipdtese
levantada sobre a ndo existéncia de trabalhos que abordassem as duas escolas com oferta da EPT,
e que atuassem em municipios distintos, sendo uma publica e outra comunitaria. O resultado ¢ fruto
de uma leitura minuciosa dos resumos das obras na tentativa de identificar aquelas, em potencial,
que contribuiram para a construcao da fundamentagao tedrica dessa dissertagdao. Por fim, a andlise
buscou equivaléncia conceitual entre as obras levantadas e suas proposi¢oes, especificamente, as
que retratavam estudos de caso, o que resultou na seguinte premissa: 100% das obras levantadas,
2% compativeis e com potencial para possivel aproveitamento na constru¢ao da dissertacdo, 98%
sem nexo com o tema pesquisado.

Ja no nivel teodrico, foi possivel a abstracdo das categorias e dos conceitos a elas atrelados
em obras pré-selecionadas, publicadas em lingua portuguesa e contendo o texto na integra, somente
assim foi possivel abstrair as categorias e seus conceitos de forma satisfatoria e, assim, pode-se
definir as categorias analiticas da pesquisa.

Em relacao ao nivel metodoldgico, o primeiro passo foi saber quais leis existiram antes de
2005, a exemplo da primeira lei para a formatacao da EPT que data de 1909, e avangar no processo
de desenvolvimento da legislacdo com o proposito de perceber essas rupturas histéricas, bem como
compreender o modelo atual da EPT e, principalmente, o que levou a essa conjuntura atual.

Destarte, foi necessario categorizar e selecionar leis, decretos, portarias, diretrizes

curriculares, normas, as regulamentacdes e normativas expedidas pelo conselho estadual e
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conselho nacional de educacdo, além de buscar compreender normas e portarias expedidas pelas
camaras estadual e nacional de educag@o no processo de regulamentacdo da EPT nacional e baiana,
bem como, do CETEP e das EFAs.

O meétodo utilizado para a realizacdo da pesquisa de campo foi o estudo de caso, do tipo
multicaso. Uma vez que uma investigacdo da realidade ndo deve ignorar sua complexidade,
associamos 0 método da pesquisa de campo ao Método Historico-Dialético para a luz dele
chegarmos o mais préximo possivel da realidade estudada, isso porque “processos dindmicos da
vida humana em sua complexidade gera um obstaculo epistemologico, que precisa ser transposto,
diante do desgaste axiomatico da compreensdo do sujeito e sua realidade” (Araujo; Oliveira;
Rossato, 2016, p. 03).

Sendo um estudo de caso exploratorio, do tipo multicaso, estamos nos posicionando a favor

de uma ciéncia reflexiva e critica, pois:

O estudo de caso se caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objeto é uma unidade que
se analisa profundamente. Visa ao exame detalhado de um ambiente, de um simples
sujeito ou de uma situagdo em particular. N&o deve ser confundido com o "método do
caso", que constitui uma estratégia de ensino amplamente divulgada no curso de
Administragdo Godoy (1995, p. 25).

Conforme Yin (1994) esse tipo de “estudo pode conter mais do que um caso simples.
Quando isto ocorre, o estudo tem de usar o plano de caso multiplo” (Yin, 1994, p. 57). Logo, a
pesquisa se desenvolveu em dois diferentes campos empiricos na regido Norte da Babhia,
especificamente no Semiarido Brasileiro, nos municipios baianos de Juazeiro e Sobradinho. Foi
analisada a organizacdo curricular do Curso de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio (EPTNM) ofertado tanto na EFAS como no CETEP,
permitindo reconhecer as convergéncias e divergéncias entre elas.

Concordo com Godoy (1995), ao sublinhar que o0 pesquisador necessita estar se orientando
e “procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos

participantes da situagdo em estudo” (p. 58), com um olhar humanizado, porque:

No paradigma qualitativo a realidade é construida a partir do quadro referencial dos
préprios sujeitos do estudo, mas cabe ao pesquisador decifrar o significado da acdo
humana, e ndo apenas em descrever comportamentos. As caracteristicas da pesquisa
qualitativa sdo peculiares: ha imersao do pesquisador nas circunstancias e no contexto da
pesquisa, 0 reconhecimento dos atores sociais como sujeitos que produzem conhecimentos
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e praticas; os resultados como fruto de um trabalho coletivo resultante da dindmica entre
pesquisador e pesquisado (Godoy, 1995, p. 58).

Para que essa dindmica entre pesquisador e pesquisado acontecesse, foi necessario recorrer
a diferentes técnicas de coleta de dados que, conforme Silva (2006, p. 247) “[...] captam a
subjetividade dos participantes”.

As duas técnicas utilizadas na pesquisa foram as entrevistas semiestruturadas porque
“fornecem dados basicos para a compreensao das relagdes entre os atores sociais € o fenomeno”
(Silva, 2006, p. 247) e a observagdo ndo participante “quando o pesquisador atua, apenas como
espectador atento” Godoy (1995, p. 27), uma vez que o pesquisador procurou “registrar o maximo
de ocorréncias” por ele observadas. A importancia da entrevista segundo Silva (2006, p. 247), se
da, “pelo fato de a natureza do objeto do estudo exigir interacdo entre pesquisador e pesquisado
para contextualizar as experiéncias, vivéncias, sentidos, utiliza-se a entrevista como uma técnica
especial para a coleta de informacdes diretas dos sujeitos investigados”. Essa interacdo existiu
quando da realizagdo das entrevistas com os gestores das duas escolas que dialogavam, além das
perguntas pré-elaboradas (semiestruturadas), e demonstravam grande interesse com a pesquisa.

A entrevista €, inclusive, um instrumento que explora a oralidade dos sujeitos e a
espontaneidade, talvez, dificil de encontrar em outras técnicas de pesquisa, 0 que ndo as tornam
menos importantes. Logo, as entrevistas se materializaram em narrativas dos entrevistados,
trazendo a tona informacdes essenciais das duas escolas pesquisadas.

Foram entrevistados o gestor da EFAS e a gestora do CETEP. A opcéo pela escolha do
gestor e da gestora deu-se por considerar que tanto ele quanto ela teriam as condi¢des desejaveis
para o fornecimento do material pedag6gico que necessitdvamos e, ao mesmo tempo, falarem do
estabelecimento como um todo. Houve conversas informais com professores e alunos, mais na
tentativa de captar, indiretamente, informacGes sobre o curso. Em relagdo ao gestor e gestora,
analisamos, igualmente, que ele e ela tinham a possibilidade de mobilizar saberes acumulados ao
longo dos anos de docéncia e/ou gestdo, saberes que foram disponibilizados a pesquisa durante os

periodos de entrevistas.
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2.2 LOCUS DA PESQUISA

2.1.1 Escola Familia Agricola de Sobradinho (EFAS)

A Escola Familia Agricola de Sobradinho (EFAS) é uma instituicdo escolar situada no
municipio de Sobradinho-Ba, na estrada da Correnteza, km 06 — Sitio Chico Mendes, perimetro do
povoado de Lagoa Grande. Sua localizag@o geogréafica é fator intrigante por fazer fronteira com o
principal projeto de fruticultura irrigada do municipio de Sobradinho-Ba; por outro lado, a escola
estd em uma érea de sequeiro (regido desprovida de mananciais de 4gua perene e que necessita da
chuva para que ali se produzam alimentos).

Suas terras sdo atravessadas pelo maior afluente do Rio S&o Francisco no solo do municipio
de Sobradinho, o Riacho do Tataui’ (Flecha de fogo ou arcabuz, arma de fogo — espingarda). O
referido Riacho tem, aproximadamente, 70 km de extensdo (segundo relatos de um cagador, Seu
Jodo, morador da comunidade de Sangradouro, municipio de Sobradinho-BA, que afirma ter
percorrido todo o seu leito a jumento), ele nasce no municipio de Sento Sé-Bahia e desagua na
Barrinha (comunidade de Sangradouro), margem direita do Rio S&o Francisco, municipio de
Sobradinho-BA.

A EFAS tem uma Associacdo Mantenedora, a Associacdo Comunitaria Mantenedora da
Escola Familia Agricola de Sobradinho-BA (AMEFAS), composta por pais de alunos e ex-alunos,
com abrangéncia no Territorio Sertdo do Sdo Francisco. A AMEFAS responde juridica, contabil e
administrativamente pelas questdes envolvendo, exclusivamente, a EFAS e atende alunos dos
municipios baianos de Sobradinho, Juazeiro, Casa Nova, Sento Sé, Remanso, Pildo Arcado, Campo
Alegre de Lourdes e 0 Municipio de Petrolina no Estado de Pernambuco.

De inicio, a EFAS ofertou aos municipios citados no paragrafo anterior, a modalidade de
ensino dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Hoje, com 34 anos de existéncia, abriga 0s Anos
Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio com o curso de Técnico em Agropecuéria
Integrado ao Ensino Médio. Um publico total de, aproximadamente, 200 alunos e 31 professores.
A escola possui 6 (seis) pavilhdes (ainda em acabamento): dois alojamentos, duas salas de aula e

uma de artes, uma sala de video, biblioteca e secretaria, um refeitorio, cozinha e despensa, e

7 Nome dado pelos Indios ao local onde as embarcacdes dos portugueses atracavam para abater animais silvestres e
também possiveis indios. O local passou a constituir um dos currais de gado da familia Dias Davila, portanto o povoado
de Tataui de Sobradinho-BA possivelmente o primeiro povoado do municipio. Ali, os indios se depararam pela
primeira vez com uma arma de fogo (a carabina:
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alojamentos para monitores; acrescidos ao longo dos tempos, estdo um auditorio, duas cisternas,
uma unidade de tratamento e reuso de 4gua, uma casa do mel, mais 03 salas de aula, uma estacdo
de tratamento de esgoto, uma casa de ragdes, um laboratorio de artes e banco de sementes e geracédo
de energia a partir de 43 placas de painéis fotovoltaicos. Possui uma area total de 17 hectares com
experimentos para caprinos, ovinos, galinhas, pomar e horta.

Ao longo de sua existéncia e historia desenvolveu e/ou desenvolve parcerias com agéncias
financeiras e/ou administrativas/pedagdgicas, como: Associacdo das Escolas Familias Agricolas
da Bahia (AECOFABA) e no Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES);
Unido das Associagdes de Sobradinho e Arredores (UASA); Associacdo Alemé de Trabalho com
Jovens (AGJA); Associacdo Mantenedora da Escola Familia Agricola de Sobradinho (AMEFAS);
Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido (REFAISA); Oberhausen Alemanha
(HBG); Unido das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB); Coordenadoria Ecuménica
de Servico (CESE); Governo da Bahia, Governo Federal e Prefeitura Municipal de Sobradinho-
BA.

Mesmo, historicamente, cercada de boas parcerias, a EFAS ainda amarga caréncias para
desenvolver plenamente seu Projeto Politico Pedagdgico. Os recursos sempre foram escassos e,
muitas vezes. se cogitou fechar as portas. O Governo da Bahia disponibilizou para a EFAS uma
cifra na ordem de, aproximadamente, R$ 2.500,00(dois mil e quinhentos reais) para o exercicio de
2023, dados divulgados® até 29/06/2023. Algumas caréncias sdo bem visiveis, a saber: quadra
poliesportiva para pratica de esportes escolares, laboratorios de quimica, fisica, biologia,
informaética, uma biblioteca com vasto acervo literario para pesquisas em agropecudria, transporte
coletivo para viagens de estudo/visitas, e intercambio cultural.

Durante muito tempo sofreu com o abastecimento de dgua, uma vez que a cacimba nao
fornecia agua suficiente, tdo pouco de qualidade; recorria aos carros pipas do municipio de
Sobradinho-BA, nem sempre atendida. Até que uma Emenda do Deputado Federal José Eduardo
Vieira Ribeiro - Zezéu, através de seu Assessor Justiniano Felix dos Santos Filho - Tiano,
provocados pelos ex-alunos José Carlos, Ailton Ferreira, Adilson Ribeiro, Antdnio Marcos (Noca)
e Cleiton de Oliveira Lima, a parceria construiu uma adutora do Riacho do Tataui (trecho de agua

perene) para a EFAS, na cifra de, aproximadamente, R$ 50.000,00 (cinquenta mil reais).

8 Relatorio solicitado dia 29/6/2023 as 15h50. Portal <http://escolas.educacao.ba.gov.br/node/13294>.
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Hoje, dados do QEdu® de 2021 apontam para uma matricula dos Anos Finais do Ensino
Fundamental com 71 alunos e do Ensino Médio, com 126 alunos matriculados e 01 aluno especial.
O curso de Técnico em Agropecuaria possui 5 turmas: 1° ano “A”; 1° ano “B”; 2° ano “A”; 3° ano
“A” e 4° ano “A”. Funciona em regime de semi-internato, alternando turmas a cada 15 dias ao
longo do ano letivo. Sdo sempre duas quinzenas mensalmente dispostas da seguinte forma:
quinzena A com alunos e alunas das turmas do 1° ano “A” e 4° ano “A” e a quinzena B com alunos
e alunas das turmas do 1° ano “B”, 2° ano “A” e 3° ano “A”.

Ainda sobre as informagdes do QEdu 2021, o curso Técnico em Agropecuaria aponta uma
realidade de 8,9% de Evaséo e 3,1% de reprovacdo. A cada 100 alunos matriculados ao longo de

03 anos de curso, 12 alunos ficam pelo caminho; apenas 88 alunos conseguem concluir.

2.1.2 O Centro Territorial de Educacdo Profissional do Sertdo do Sdo Francisco
(CETEP)

O CETEP, situado a Av. Edgard Chastinet, 12, Bairro Sdo Geraldo — Juazeiro-Bahia, €
mantido e administrado pelo Governo do Estado da Bahia através da Secretaria da Educacdo. Tem
sua atuacdo no Territorio baiano, denominado Sertdo do Séo Francisco. O CETEP ocupa o lugar
da antiga Escola Agrotécnica de Juazeiro (EAJ), fundada em 1980, e que dispunha somente do
curso de Técnico em Agropecudria. Atualmente o CETEP oferta diversos cursos
profissionalizantes, inclusive na modalidade Educacédo Profissional Subsequente ao Ensino Médio
(PROSUB) — P6s-médio; estes sdo cursos como: Técnico em Meio Ambiente, em Informaética,
Edificacdes, Agroecologia, Enfermagem, Técnico em Agropecuaria, Nutricdo Dietética e
Seguranca do Trabalho; todos gratuitos.

A EAJ da década de 1990, passou a ofertar vagas para os anos finais do Ensino
Fundamental, embora seu foco principal fosse a oferta do Ensino Médio na Modalidade
Profissional. Desta forma, a oferta do Ensino Médio se concentrava no curso de Técnico em
Agropecuaria, se aproximando de 4 décadas de formacdo de Técnicos em Agropecuaria para a
regido Norte da Bahia. Desde a transformacdo do CETEP tem ocorrido uma abrangéncia maior de

alunado e de cursos ofertados, tornando o espaco educativo uma das referéncias do Territério.

9 QEdu — E uma ferramenta (site. https:/qedu.org.br/) que facilita 0 acesso aos dados educacionais das redes publicas
Federais, Estaduais e Municipais.... Disponibilizando informac6es de desempenho frente aos resultados das avaliagdes
externas.
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A oferta do curso Técnico em Agropecuaria se da em duas modalidades: ensino regular
integrado e ensino médio diurno (03 anos de duragdo) e PROSUB- P6s-médio Noturno (um ano e
meio a dois anos de duracédo). Para o ano letivo de 2023, o curso comporta 266 alunos nas turmas
regulares, maioria desses alunos com idade entre 14 e 17 anos, e a duracdo do curso da-se em 03
anos para o ensino regular, com 34 professores. A matricula para o curso de Técnico em
Agropecuaria, oferta regular diurna, é por ordem de chegada; e para 0 PROSUB — Pds-médio
noturno, via sorteio eletronico.

A estrutura fisica tem o formato de uma peca de engrenagem, ali acoplam-se 14 salas de
aula, banheiros para alunos, cantina, sala de professores, banheiros para professores, secretaria,
direcdo, coordenacdo, 02 quadras de esportes cobertas, 0lcampo Society com grama sintética,
piscina e auditdrio; é uma instituicdo em constante aperfeicoamento de seus espacos fisicos em
fase dessa reorganizacao administrativa da EPT baiana.

As parcerias do CETEP, ao longo dos anos, se limitam aos 6rgdos oficiais dos governos da
Bahia e do Brasil, a exemplo citamos a Companhia de Desenvolvimento dos Vales do S&o
Francisco e do Parnaiba (CODEVASF), Empresa Brasileira de Pesquisa em Agropecuaria
(EMBRAPA), Universidade do Estado da Bahia (UNEB), a Companhia de Desenvolvimento
Regional (CAR) e Empresas Agricolas. Com essa mudanca de EAJ para CETEP, as receitas se
mostram volumosas, mas ainda insuficientes para a oferta de cursos que atendam uma gama maior
de estudantes no Territorio Sertdo do Sdo Francisco. Para o exercicio atual serdo alocados recursos
da ordem de R$ 393.771,81, ou seja, mais de 300 mil reais anuais.

Dados do QEdu de 2022 apontam para um quadro bem alarmante e preocupante com alto
indice de evaséo escolar; isto indica que, ao final do terceiro ano de curso, os alunos evadidos
somam 20,2%, suscitando que a cada 100 adolescentes que adentram ao CETEP ao longo de 03
anos de curso, aproximadamente, e que 21 alunos abandonam o curso que escolheram, concluindo
0 curso apenas 79 alunos para cada 100; a Plataforma QEdu ndo informou a quantidade de

repetentes.
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3 DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL E NA BAHIA A
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

A pedagogia da Altern&ncia precisa ser o projeto contra
hegemonico para com o modelo do Rural Agrério, produto
do capitalismo. Ela, por ser restrita regionalmente, ainda
entoa como um protatipo, precisa se expandir mesmo nos
estados onde os progressistas governam por décadas

Cleiton Lima

3.1 PRIMEIRAS PALAVRAS SOBRE TRABALHO E EDUCACAO

Trabalho e educagéo séo conceitos criados e desenvolvidos pela humanidade. Conforme
Saviani (2007b, p. 154) “a relagdo entre trabalho e educagdo ¢ uma relagdo de identidade [...], uma
vez que eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com
0s outros, 0s homens educavam-se e educavam as novas geragdes” (Saviani, 2007b, p. 154). Assim
sendo, produzem sua existéncia através do esforco bragcal, lapidando e formando o homem e, ao
mesmo tempo, formando as geragdes com o conceito de vida coletiva.

A concepc¢do de sociedade, nas comunidades primitivas, segundo (Saviani, 2007b, p.
154):

N&o havia a divisdo em classes. Tudo era feito em comum. Na unidade aglutinadora da
tribo dava-se a apropriacdo coletiva da terra, constituindo a propriedade tribal na qual os
homens produziam sua existéncia em comum e se educavam nesse Mesmo processo nao
havia a divisdo de classes. Tudo era feito em comum e se educavam nesse mesmo
processo. Nessas condi¢des a educacdo identificava-se com a vida.

A vida laboral para essas comunidades educava as geracGes a compreenderem 0S processos
ali desenvolvidos por meio do trabalho. O caminho para a sobrevivéncia estava na relacdo de como
se davam os métodos produtivos. Logo, o trabalho se estabelecia enquanto atividade primaria de
uma comunidade primitiva e indissociavel de sua funcéo educativa.

O trabalho esta ligado ao exercicio da producéo da existéncia humana, atividade tao vital
para a formagdo do homem e sua relagdo com a vida, “o trabalho €, assim, uma condigdo de

existéncia do homem, independente de todas as formas sociais, eterna necessidade natural de
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mediagdo do metabolismo entre homem e natureza” (MARX, 2013, p.120). J& outros primatas, como
0S macacos, apenas imitam as a¢des humanas com as suas maos, porém sem refletir e aperfeicoa-

las Engels (1896) postula que 0os macacos,

Quando se encontram prisioneiros realizam, com as maos, varias operacfes que copiam
dos homens. Mas aqui, precisamente, € que se percebe quanto é grande a distancia que
separa a mao primitiva dos macacos, inclusive os antropoides mais superiores, da méo do
homem, aperfeigoada pelo trabalho durante centenas de milhares de anos (Engels, 1896,

p. 2).

As méos humanas, diferentemente das maos do macaco, foram aperfeicoadas/educadas pelo
trabalho de milhares de anos. O trabalho aperfeicoou® (educou) as mios e estas cada vez mais
desenvolveram habilidades, sendo as mdos humanas o produto do trabalho. Portanto, a humanidade
se percebe a partir da descoberta do trabalno como uma forma de qualificar a vida e, assim, as
descobertas sobre os beneficios do trabalho foram inevitaveis.

O trabalho € percebido “como ‘atividade vital consciente’, abre a possibilidade do ser
humano se constituir como ser genérico e universal” (Bezerra, 2019, p. 184). Desta maneira, se
percebe a trajetéria da construcdo desse homo faber!l. Homo artifice, aquele que transforma a
natureza a partir do trabalho para a perpetuacdo da propria espécie humana, para tanto se fez
necessario transpor os desafios impostos pela prépria natureza; desse modo, o trabalho é a matriz
que auxilia 0 homem a se perceber enquanto humano.

Diante de tantos atributos decretados ao ser humano, inclusive o atributo de que o "ser
humano é um animal racional™ a mais difundida pelo senso comum, porém, para Saviani (2007, p.
154) "certamente trabalho e educacdo fariam parte desse conjunto de tracos”, uma vez que definem
bem a esséncia humana.

Em vista disso, o trabalho é formador do homem e de sua consciéncia no mundo. Segundo
Begnami (2019, p. 75), “no Marxismo, a concep¢ao de homem ¢ aquela que o define como o ser

da praxis”, o homem do trabalho educativo. Ele prove meios materiais e culturais para a sua

10 Aperfeicoar difere de evoluir. Assim, o pensar é uma ferramenta para o aperfeicoamento. Evolucdo é um conceito
desenvolvido por Charles Darwin.

11 “Conforme o Dicionario de Latim, homo faber significa “o homem artifice”, locugdo filoséfica que designa o homem
com a necessidade de controlar seu entorno através de ferramentas criadas por ele mesmo.” Acesso em
<http://www?1.udesc.br/arquivos/id_submenu/2256/31.pdf> as 16:31.
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existéncia e nesse processo se educa potencializando, ndo somente a si, mas toda a sociedade.

Assim,

[...] o trabalho é produtor dos meios de vida, ndo somente nos aspectos materiais, mas
também culturais. E um principio educativo capaz de desenvolver todas as potencialidades
do ser humano, de criagdo material e simbdlica, e formas de sociabilidade. Somente o ser
humano é capaz de estabelecer essa relacdo ontolégica entre educagdo e trabalho,
modificando o meio em que vive, como também, ao mesmo tempo, sua propria natureza
(Nobrega; Souza, 2015, p. 268).

Aprofundando o conceito de trabalho como uma atividade criada e desenvolvida pelo
homem, Saviani (2007b) vai defender a ideia de que a natureza ndo garante a existéncia do homem,
portanto, sua existéncia ndo é uma dadiva natural, mas produzida pelo proprio homem por meio da
descoberta do trabalho e se tornando produto deste, "o homem n&o nasce homem. Ele forma-se
homem." .... Por consequéncia, a producdo do homem é, ao mesmo tempo, a formacgdo do homem,
ou melhor, um processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do
homem.

Tais pressupostos sustentam uma abordagem do trabalho enquanto principio educativo.
Neste caso, o trabalho estaria estritamente comprometido com os diversos ambitos da formacéo
humana, amputando a visdo reducionista de que a educacdo profissional é apenas uma preparacao
para 0 mercado de trabalho; premissa equivocada. Ampliando essa visdo, Ramos (2014, p. 85)
argumenta que “€ proporcionar a compreensdo das dindmicas socioprodutivas das sociedades
modernas com as suas conquistas e as suas revezes, e também habilitar as pessoas para 0 exercicio
auténomo e critico de profissdes”.

Desse modo, o trabalho como principio educacional se abre a préatica social na totalidade,
integrando sistemas educacionais, lacos familiares e contextos comunitarios; o que Gramsci (2004)
chama de escola para todos “Unitaria” que integre as formacodes intelectuais (que era privilégio dos
ricos) e as formagGes técnicas (para os filhos dos trabalhadores) e a transforme na politécnica.
Enfim, uma escola que percebesse a importancia de uma formagdo sem o imediatismo do servi¢o
manual, sem a finalidade maxima e Unica de producéo de méo de obra para o industrialismo.

Dessarte, o efeito educativo produzido pelo trabalho formou, ao longo dos milénios, um
homem cada vez mais polido e consciente de si. Para Saviani (2006), trabalho e educagéo fazem
parte do construto humano. Deste modo, somente os humanos conseguem realizar as duas

atividades, trabalhar e educar. Porque “quais sdo as caracteristicas do ser humano que lhe permitem



36

realizar as acdes de trabalhar e de educar? Ou: 0 que é que estd inscrito no ser do homem que lhe
possibilita trabalhar e educar?” (Saviani, 2006, p. 70).

A vista disso, a relaco entre trabalho e educagéo se firma como necessaria a pratica social.
E possivel argumentar que uma das funcdes fundamentais da educacio bésica é, de acordo com
Ramos, “recuperar a relagdo entre conhecimento e a pratica do trabalho” (Ramos, 2014, p. 38).
Dessa forma, “explica-se, assim, a unidade entre trabalho, ciéncia e cultura que fundamenta a
concepc¢do do Ensino Médio Integrado” (Ramos, 2017, p. 42), essa intrinseca vinculacdo do
trabalho, com a educacao, se torna ainda mais evidente e mais significativa.

Na perspectiva de Ramos (2014), os alunos deveriam se tornar, portanto, politécnicos'?,
visto a necessidade de estabelecer um principio de formacdo humana em sua totalidade, integrando
“ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas” (Ramos, 2014, p. 39). Em face disso, a educagao passa a ser vista como
principio do trabalho, e o trabalho como principio educativo. E aqui € preciso ressaltar que
formacéo integral difere de extenséo de tempo em sala de aula.

Para Pistrak (1981), o trabalho é um produto fruto da interacdo social, dentro e fora do
ambiente escolar com auxilio da ciéncia, onde cada um ocupa seu devido lugar, “o trabalho ¢ um
elemento integrante da relagdo da escola com a realidade atual” (Pistrak, 1981, p. 46). Assim,
Pistrak (1981) salienta que a escola ndo pode ser isolada, nem muito menos separada da vida, se
tornando uma ilha. Desse modo, a escola esté para a vida.

Se quisermos utilizar os argumentos cientificos do trabalho para construir uma sociedade
diferente, promissora e produtora de condutas coletivas/sociais, Pistrak (1981) afirma que temos
que reproduzi-la nas minimas acBes educativas da escola. Para uma sociedade mais
coletiva/harménica, essa pratica tem que estar presente no cotidiano da escola, tendo como base o

trabalho coletivo “sem perder de vista a explicacdo cientifica das diferentes fases do trabalho”

12 <0 modelo de educacdo politécnica foi desenvolvido inicialmente por Karl Marx, em meados do século XIX. Por

isso, hd quem considere a educagdo politécnica como sinbnimo de concepcdo marxista de educacdo. No Brasil, a
referéncia a educacdo politécnica ainda é pouco utilizada, embora existam diversas escolas do tipo politécnicas no pais.
Aqui, o ensino politécnico é equivalente a Educacéo Profissional e Tecnologica, tanto ao nivel médio, quanto superior,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96), em seu artigo 39: “A educacdo profissional e
tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades
deeducacdoe as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”  Disponivel em:
<https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/escolas/voce-sabe-0-que-e-a-educacao-politecnica.> Acesso em:
04/07/2023.


https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/sociologia/marxismo
https://www.educamaisbrasil.com.br/escolas/
https://www.educamaisbrasil.com.br/graduacao
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/escolas/como-e-formada-a-educacao-basica-brasileira
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/escolas/voce-sabe-o-que-e-a-educacao-politecnica
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(Pistrak, 1981, p. 50). Desta forma, é possivel uma escola que caminhe na contramdo da
competitividade/meritocracia que tanto tem isolado pessoas, povos e culturas.

3.2 0 NOVO MODELO DE SOCIEDADE IMPLANTADA NO BRASIL COLONIA E 0S
RUMOS DA EPT NO BRASIL

O cenario social, econdmico e educacional no territorio brasileiro do século XV1 sofreu
profundas alteragfes devido ao seu principal evento, a Invasdo Portuguesa. Antes do feudalismo,
da propriedade privada e do préprio capitalismo, segundo Saviani (2007b, p. 154-155), “[...] os
homens produziam sua existéncia em comum e se educavam nesse mesmo processo. Nessas
condigdes, a educacédo identificava-se com a vida”. Por conseguinte, no Brasil, a ruptura desse
modelo social que produz a existéncia coletivamente comeca com a introducgéo de praticas feudais,
gue se materializam na organizacdo das suas 15 (quinze) capitanias hereditarias e sesmarias.

As capitanias e sesmarias, sistema de producdo privado implantado no Brasil coldnia,
implicam altera¢des na organizagdo social e econdmica “da producdo, conduziu a divisdo do
trabalho e, dai, a apropriacdo privada da terra, provocando a ruptura da unidade vigente nas
comunidades primitivas” (Saviani, 2007b, p. 155) influenciado pelo modelo econdmico capitalista.
Essa organizacdo social e econdmica compreendida pelo colonizador, que nega 0os modos de
producdo de vida dos nativos, influencia, diretamente, ndo somente os modos de producdo da
existéncia, mas, também, o sistema educacional na coldnia.

Esse sistema educacional implantado no Brasil colbnia, concebida como um instrumento
que reproduz e mantém a ldgica capitalista no Brasil, data do século XVI, sob a responsabilidade
dos Jesuitas. Inclua-se mais, a educacdo ndo escolar dirigida aos escravos que, segundo Lima
(2007), citado por Lee (2015), iniciou-se no periodo da famosa Capitania de S&o Vicente, no ano
de 1620, século XVII. Nesse periodo, “a Coroa impds as fazendas a tarefa de instruir aos mais
MOG0S”, que “eram escravos, sem poder de decisdo sobre a propria sorte” (Cordao; Moraes, 2017,
p. 28-29), o oficio do “trabalho manual”, ou seja, de técnicas do trabalho a serem aplicadas nas
fazendas. Desse modo, uma “educagdo dos escravos, fora da escola, no proprio processo de
trabalho” (Saviani, 2007b, p. 157).

Essa instrucdo dirigida aos escravos, segundo Corddo e Moraes (2017), alimentava a

divisdo de classes, uma vez que, a esses individuos, era negada a educacdo formal, os
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condicionando a atividades exploradoras e desumanas em que homens e mulheres escravizados
eram forgados a vivenciarem. Logo, essa educagdo ‘dualéia’, de acordo com Saviani (2007b, p.
156), “remete a educagdo enquanto conformagao do escravo a sua condi¢ao”. De tal modo, ao
coloca-los nas condicdes inferiores de trabalho, ela atua como mantenedora do status quo social.

Somente “no final do século XX a educacdo [formal]*® passou a ser considerada como um
direito social de todos os cidadaos brasileiros” Cordao e Moraes (2017, p. 67). Entretanto, mesmo
em face da democratizacdo do acesso a educacdo, a disponibilidade de oferta de educacdo
profissional também contribuiu para a reproducéo da divisao de classes, quando disponibiliza dois
modelos de Educacéo Profissional e Tecnologica. Assim, temos uma Educagdo “Profissional dos
Artesdos e da “Mao de Obra” vs. a Educagdo Profissional das “Chefias” e das profissdes manuais
elitizadas, tais como as da Area de Saude e do Eixo Tecnolégico das Engenharias” (Cordio;
Moraes, 2017, p. 67).

As escolas de aprendizes regulamentadas pelo Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909,
fazem parte desse arcabouco de educacdo para todos; entretanto, estdo fundamentadas em
necessidades de assisténcia “as classes proletarias” com finalidade de habilitar os filhos dos pobres
“filhos dos desfavorecidos de fortuna”, a uma educagdo “que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime” para “formar cidadaos uteis a Nag¢ao”. (Brasil, 1909) Decreto n° 7.566,
de 23 de setembro de 1909).

O que o decreto assegura, na verdade, sdo implantagdes de Liceus (escola) para os pobres,
portanto, operarios para a industria; escolas promotoras da Educacdo Profissional para profisses
manuais destinadas as classes menos favorecidas, enquanto a classe alta prepara seus filhos em
cursos de retorno financeiro privilegiado, a exemplo de Medicina, Engenharia e Direito, que nada
mais é do que Educacdo Profissional e Tecnoldgica para as classes privilegiadas. Esse € um
exemplo de divisdo das formac6es para o mercado de trabalho e é importado de outros paises, como

é 0 caso da civilizacdo inglesa porque:

[...] é evidente que a educagio inglesa visava ndo tanto a cultivar a mente, a enriquecé-la
com vastos conhecimentos, quanto a desenvolver o carater, a preparar uma classe
aristocrética, cuja superioridade moral era instintivamente reconhecida e aceita pelas
classes mais humildes. A educacdo superior ou universitaria, inclusive porque muito cara,
era reservada a poucos, aos filhos de familias grandes pela nobreza ou pelos rendimentos,
sem por isso ser vetada aos mais pobres, desde que obtivessem, gracas ao talento, uma
bolsa de estudos. Os outros, a grande maioria, deviam se contentar com uma instrucéo,

13 Grifo nosso
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boa sem davida, mas fundamentalmente técnica e profissional, que os preparava para 0s
oficios ndo diretivos, que mais tarde seriam chamados a desempenhar nas indistrias, no
comércio, nas administragdes publicas (Gramsci, 1982, p. 89).

E essa estratégia sO reforca a politica educacional voltada, intencionalmente, para a
manutencdo da divisao de classes e que, no Brasil, esse movimento de escolas para pobres se inicia
como Colégio das Fabricas em 1809. Todo esse arcabouco legal que nasce com a civilizacéo
europeia em terras brasileiras tem como intuito a organizagéo e legitimagéo do sistema brasileiro
de ensino, mesmo seletivo e excludente.

Porém, é o Decreto 7.566 de 23 de setembro de 1909 que, possivelmente, trata do decreto
mais velho que se tenha conhecimento a empregar o termo Educacéo Profissional. Versou sobre
garantir a criacdo dos primeiros estabelecimentos para a formacéo profissional porque, segundo o
proprio decreto, ¢ “dever da Reptblica formar cidaddos uteis a nagdo”. Os cidadaos uteis, aqui
tratados, eram os filhos das familias pobres, em especial as criangas entre 10-13 anos, alunos das
chamadas “escolas de aprendizes”. Dessa forma, 0s cursos técnicos preparavam 0S Operarios
infantis para as empresas em detrimento do “servir a nagdo”.

O “Servir a nagdo”, no termo empregado, quer dizer o mesmo que servir a industria,
comércio e agricultura, uma vez que esses setores pertenciam as elites brasileiras* e, por
conseguinte, sendo os mesmos que formavam a classe politica do pais e que estabeleciam as leis
do pais. Isto posto, para estes politicos, a palavra “nag¢do” esta intimamente ligada aos seus
negocios, as industrias, aos comércios e as propriedades agricolas. Depois, essa forma de
escolarizacdo atenderia aos anseios das industrias locais, uma vez que os cursos eram formulados
a partir das atividades industriais locais.

Segundo Cord&o; Moraes (2017) foi sob 0 comando do Ministério da Agricultura, Indistria
e Comércio, que se implantou a politica de obrigatoriedade da Educacao Profissional nas escolas
priméarias com a promulgacdo do Decreto 5.241, de 22 de agosto de 1927. Doravante, apareceram
ao longo dos anos subsequentes: normativas, novas leis, decretos, pareceres dos conselhos,
pareceres das cameras de educacdo e tantos outros instrumentos legais que fortaleceram e
estimularam a expansdo dos Institutos Estaduais e, especialmente, dos Institutos Federais de

Educacéo Profissional.

14 Esses legislavam em causa propria.
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Por outro lado, o final do século XX e inicio do século XXI, segundo Cordao; Moraes
(2017), € caracterizado por mudancas profundas nas relagGes de trabalho que, impulsionadas pela
I1 Revolucdo Industrial, fazem surgir uma educacéo profissional com fins direcionados ao aumento
da produtividade para obtencdo de lucros e baixos custos. De tal modo, se passou a exigir do
trabalhador aperfeicoamento de seu oficio, porque o pensamento vigente era de que “quem executa
um trabalho deve também planejar e avaliar seu proprio desempenho profissional” (Cordao;
Moraes, 2017, p. 31). Para tanto, a politica educacional do governo Nilo Pecanha abre novas
escolas para atender, por outro lado, ao expansionismo da industria, do comércio e da agricultura.

A histéria de nossa EPT se da na perspectiva de “progresso” a partir da concentragdo de
esforgos do movimento do cientificismo e desenvolvimento tecnoldgico influenciada pela visdo

europeia de progresso, quanto de educacdo. Segundo Lee (2015):

A historia demonstra que o Brasil foi consequéncia de um projeto capitalista de uma fase
histérica humana conhecida como “era das grandes navegagdes” ou “era das descobertas”
entre 0 século XV e o inicio do século XVII (iniciado pelos portugueses, espanhdis e em
seguida pelos ingleses, principalmente) em busca de “oportunidade de negdcios” (novas
rotas de comércio maritimo), que em consequéncia, acarretou um processo de colonizagdo
ao redor do mundo, na verdade um caracteristico processo de globalizagdo que foi citado
e exemplificado por Marx e Engels. Segundo Mello (1998), a economia colonial organiza-
se, pois, para cumprir uma fungdo: a de instrumento de acumulagdo de capital, em que
concorriam mecanismos que permitissem produzir um excedente voltado para a
exportacdo (comércio internacional), criar mercados de coloniais a producdo
metropolitana garantindo o monopdlio do consumidor (garantia de venda da producéo) e
exclusividade do fluxo de capital entre colénia e colonizador, garantindo o fluxo de
riqueza para o colonizador imperialista (p. 47).

Esse € um dos principais motivos nos quais as Leis brasileiras que fomentam e regulam a
Educacao Profissional no Brasil se limitam a perceber um tnico caminho, o caminho da formacao
de mao de obra para o mercado de trabalho, construindo politicas pablicas e diretrizes pedagdgicas
voltadas para a chamada pedagogia capitalista ou pedagogia das fabricas. Assim, esse processo
historico tem sua raiz no crescente caminho de expansdo e consolidagdo do capitalismo a partir da
exploracdo de “novos mundos” pela navegagao maritima.

Ainda que os escritos de Gramsci tenham nos proporcionado um novo pensar sobre os
construtos das formas de escolarizagcdo que caracterizam nossa escola brasileira, buscamos, a todo
custo, manter a oferta de uma educacéo pautada no mercado da empregabilidade. Ndo somos contra

a industria, muito menos a producdo industrial; mas sempre a favor da formacéo integral dos
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sujeitos, formacdo que o possibilite se perceber no mundo e assim contribuir, diretamente, para
uma sociedade mais solidaria, humana, promotora de lagos afetivos mais sélidos e harmdnicos.

Portanto, a EPT ofertada pelo sistema educacional brasileiro tem raizes profundas no
movimento modernista e caminhou de méos dadas com o modo capitalista de perceber o trabalho.

Trata-se de uma légica expansionista que, mesmo diante do “fim” da escravidao no Brasil,
continua a usar a escola como um dos “aparelhos ideologicos do Estado”, conforme bem descrito
por Althusser (1996), para impor a visao de “progresso” por meio da qualificagao de uma mao de
obra disponivel ao mercado. Além disso, apropriam-se da Educacédo Profissional e Tecnologica
enquanto alternativa para a organizacgdo da vida laboral capitalista.

Na Bahia néo foi diferente, uma vez que em 1909 o estado recebeu uma unidade das Escolas
de Aprendizes e Artifices, projeto da entdo politica nacional de educacédo profissional. Porém, no
inicio do século XXI, mediante a ascensao da esquerda ao poder com a elei¢do do presidente Luiz
Inécio da Silva e a promulgacéo da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008b), essa
Escola de Aprendizes e Artifices de Salvador, ao longo dos anos alterada para Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica da Bahia (CEFET), passou a condicdo de Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia ( IFBA)*®, atendendo a nova politica nacional de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica integrada ao Ensino Médio.

A politica de expansdo da rede estadual baiana das escolas técnicas, alinhada a politica
nacional, nas décadas de 1980-1990, incentivou a implementacdo da educacgdo profissional em
muitas de suas institui¢ces de ensino criando instituicdes com fins na EPT. Dados atuais apontam
para essa dire¢do, porque “em 2022, foram efetuadas 123.720 matriculas de cursos técnicos de
nivel médio em 242 municipios, nos 27 Territorios de ldentidade da Bahia. Provavelmente, a Bahia

seja a segunda maior na oferta de cursos técnicos de nivel médio*.

15 Um crescimento significativo na oferta de educacéo profissional tecnoldgica onde o IFBA dispde de 33 unidades
nas principais cidades do estado: 23 campi, 01 ncleo avanc¢ado, 06 centros de referéncia, 01 polo de inovacéo e uma
reitoria. “Além das 33 unidades que possui, o IFBA atua em muitas cidades baianas, com a oferta de cursos de ensino
a distancia ou capacitacdo e apoio técnico a projetos estratégicos com foco no desenvolvimento socioeconémico do
estado, como por exemplo o Programa IFBA Saneando a Bahia (PISA)”. Fonte: Disponivel em:
<https://portal.ifba.edu.br/campi>. Acesso em: 23 out.2023. Assim, o IFBA se faz presente em quase todos 0s
Territorios de Identidade da Bahia.

16 Fonte: Ascom/SEC. Disponivel em: bahia.gov.br. Acesso em: 28 jul. 2023.


https://portal.ifba.edu.br/campi
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Outro importante marco na estruturagéo da politica foi a instituicdo dos Centros Estaduais
de Educagdo Profissional - CEEP e dos Centros Territoriais de Educacdo Profissional -
CETEP. A diferenciacéo dessas instituicGes ndo é apenas de terminologia, tem a ver com
a abrangéncia das mesmas. O CETEP visa atender as demandas consideradas relevantes
da regido ou Territorios de ldentidade onde se encontra situado e podem ofertar cursos de
Eixos Tecnologicos diversos. O CEEP, se caracteriza pela especialidade em uma area ou
Eixo Tecnoldgico (Santos; Mutim (2017, p. 7)

Um exemplo da politica expansionista da Educacional Profissional e Tecnoldgica da Bahia
é a Escola Agrotécnica Estadual de Juazeiro-Bahia (EAJ) que, em 2009, impulsionada pela Lei n°
11.741, de 2008 (Brasil, 2008a), que altera o Capitulo Il (Educacdo Profissional) da LDB de
9.394/96 e da nova redagdo: “Educagdo Profissional e Tecnologica”, atendeu a nova politica
nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio. Por conseguinte, a
AEJ se transformou em Centro Territorial de Educacdo Profissional do Sertdo do Sdo Francisco
(CETEP)Y".

O CETEP faz parte de uma estratégia governamental do estado baiano que administra as
politicas publicas educacionais, via territorios. Assim, o CETEP de Juazeiro passou a ofertar
diversos cursos e receber alunos de diferentes municipios do Norte da Bahia, diferentes culturas,
ou seja, diferentes modos de vida se encontram e formam esse publico jovem acolhido por essa

conceituada e tradicional instituicdo de ensino.

3.3 AHISTORIA DA EPT POR ALTERNANCIA NA BAHIA

Sobre os programas de expansdo da EPT na Bahia, existem 0s movimentos sociais que
desenvolvem educagdo contra hegemonica mediante parcerias com Organizacbes Né&o
Governamentais (ONG’s) internacionais capitaneadas pela igreja catdlica. Com o objetivo de
reescrever sua historia, a igreja buscou estabelecer uma conexdo mais préxima com as camadas
menos favorecidas da sociedade, como as comunidades campesinas baianas, as associacdes de
agricultores, as ONGs brasileiras e as Comunidades Eclesiais de Base (CEBS).

Na década de 1980, na cidade de Riacho de Santana, Sudoeste da Bahia, surge a primeira

experiéncia de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do/no campo, a Escola Técnica da Familia

17 CETEP - Faz parte de uma politica governamental que territorializa os Territorios (espacos identitarios) do espago
geografico brasileiro, na Bahia o CETEP se encontra no Territério Sertdo do S8o Francisco que organiza
administrativamente diversas cidades no entorno do Rio Sdo Francisco no Baixo médio Séo Francisco.
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Agricola da Bahia (ETFAB), fundada em 25 de mar¢o de 1984 pelo Padre Aldo Lucchetta. Assim,
nasce a primeira escola de nivel médio do curso técnico em Agropecudria por alternancia na Bahia,
administrada por uma associacdo mantenedora, a Associacdo das Escolas das Comunidades e
Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA), a 800 km de Salvador, capital baiana.

No século XX, surgiram diversas iniciativas de educacdo contra hegemonica, como a Rede
das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiérido (REFAISA). A rede promove a EPT por
meio da EFA de Alagoinhas que, em 2002, comecou a trabalhar com Educacdo Profissional
Técnica em Agropecudria Integrada ao Ensino Médio. Depois, a EFA de Monte Santo, em 2004,
inicia o0 Ensino Médio Profissionalizante Técnico em Agropecudria e outras tantas experiéncias nos
territdrios baianos, a exemplo da EFA de Sobradinho que adota a EPT em 2016.

Mesmo com um crescimento no nimero de EFAs no estado, que data, na Bahia, desde
1979, Begnami (2019) frisa que somente hd uma expansao no servigo puablico com a implantacao
das Escolas Comunitarias Rurais (ECORS) nos anos de 1989 a 1991.

As primeiras experiéncias de formagdo por Alternancia pela via publica no Brasil
comegcam no sistema municipal de ensino por meio das Escolas Populares de
Assentamento (EPAs); as Escolas Comunitarias Rurais (ECORSs), as Escolas Técnicas
Estaduais (ETEs), EFAs Municipais ou Estaduais, Institutos Federais e Programas
publicos no ambito do Governo Federal (Begnami, 2019, p. 130).

A segunda EFA baiana que passa a promover o Ensino Médio na Modalidade Profissional
Integrado é a Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas (EFARA) que inicia seus trabalhos
em 2002, tendo como sua instituicdo mantenedora a Associacdo da Escola Familia Agricola da
Regido de Alagoinhas (AEFARA). A EFA de Alagoinhas-Bahia atua nos Territorios de
abrangéncia: Microrregido de Alagoinhas e atende alunos dos seguintes Municipios: Acajutiba,
Alagoinhas, Apor4, Crisopolis, Inhambupe, Olindina e Satiro Dias; hoje contando 80 alunos.

Além das experiéncias baianas de educacdo profissional por alternancia, outras tantas se
espalharam pelo pais afora, a exemplo dessas duas experiéncias apontadas por Begnami (2019).

Em 2002, ja existia legislagdo que amparasse as Formas de Escolarizacdo desenvolvidas
pelas EFAs. Assim, o caminho para novas escolas com proposta em alterar tempos e espagos de
aprendizagens se torna menos conflituoso com as exigéncias regulamentares das Secretarias
estaduais e das Secretarias municipais, pois ha um amparo legal garantido na LDB de 1996, a Lei

9.394, em seu Art. 23, quando ela aborda que:
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A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que 0
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar (Brasil, 1996).

Aqui se abre o marco legal que fundamenta e legaliza os espacos de aprendizagens que
demandam metodologia por alternancia. Possivelmente porque, também, o setor privado e
empresarial se apropria dessa pedagogia, muito mais por forca e mobilizacdo dos movimentos
sociais e de bases, ndo que os movimentos ndo atuaram historicamente para que esse momento na
legislacéo brasileira acontecesse. Quando a alternancia era uma pratica exclusiva dos movimentos
sociais do campo, a resisténcia por seu reconhecimento enquanto pedagogia, valida no territorio

nacional, era muito mais incisiva.

O Servico de Tecnologias Alternativas (SERTA), conforme Ferreira (2015), instituicdo
civil, de interesse publico, situada em Gléria do Goita, Pernambuco, oferece Cursos de
Educacéo Profissional em Agroecologia, subsequente ao Ensino Médio, por Alternancia,
com duas unidades educativas: Gldria do Goita e Ibimirim, ambas no mesmo Estado. A
formacdo técnica de nivel médio tem por objeto multiplicar agentes de desenvolvimento
rural sustentivel, onde a agroecologia se constitui em estratégia de convivéncia com o
semidrido, fortalecimento da Agricultura Familiar, oportunizando a geracéo de renda para
0s jovens camponeses. (Begnami, 2019, p. 133).

Conforme Begnami (2019), em Sdo Paulo encontram-se as Escolas Técnicas Estaduais
(ETESs) vinculadas ao Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS). A
alternancia, segundo Azevedo (1998, p. 183) foi aplicada nas ETEs de Andradina, Mirassol e
Rancharia. O Programa de Formagé&o de Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM), também ligado
a Fundacdo Paula Souza, foi concebido para atender jovens de origem rural (filhos de assentados,
de pequenos proprietarios ou de empregados em propriedades agropecudrias) que ndo concluiram
0 ensino formal, tendo por finalidade preparar empreendedores rurais (Begnami, 2019, p. 131).

S&o apenas duas experiéncias fora do cenario baiano para que se tenha uma clareza da
expansao e da forca da pedagogia da alternancia, enquanto possibilidade de inclus&o, correcdo de
déficit educacional social, a exemplo do PROJOVEM. Mais que uma pedagogia compensatoria, se
firma como uma possibilidade de reconstruir o campo brasileiro por meio de uma educagéo

inclusiva, contextualizada, que respeita as diversidades do campo.



45

3.4 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA FACE A PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

Compreender o que é pedagogia da alternancia é um dos primeiros passos a ser dado. A
alternancia diz respeito a um fazer educacdo configurando uma forma de escolarizacéo, que, para
Begnami (2019) deixou de ser uma particularidade dos movimentos sociais do campo, das EFAs
ou das Casas Familiares Rurais (CFRs). E o proprio Begnami que diz: “encontramos 20
denominacdes, coincidentemente, 10 no setor privado e 10 na esfera publica que

[também]*8desenvolvem a formagdo por Alternancia no Brasil” ( Begnami, 2019, p. 138). Logo,

[...] nota-se que a Alternancia é disputada na sociedade brasileira, tanto por setores ligados
ao paradigma da Educacdo do Campo, quanto por grupos vinculados ao paradigma do
capitalismo agrario. Em sua tese sobre “Os paradigmas em disputa na Educacdo do
Campo”, Rodrigo Camacho faz uma reflexdo que nos ajuda a compreender o fenémeno
da Alternancia em setores empresariais quando ele afirma: “E necessario ressaltar que a
pedagogia da alternancia € uma metodologia de ensino-aprendizagem que pode ser
desenvolvida em experiéncias de Educacdo do Campo, tanto do Paradigma da Questdo
Agréria quanto do Paradigma do Capitalismo Agréario. Hoje, a Pedagogia da Alternancia
passa a ser a principal referéncia para se identificar qualquer experiéncia de Educacéo do
Campo” (Camacho, 2013, p. 392 apud Begnami, 2019, p. 138).

Hoje, a Alternancia esta inserida, também, nos espacos educacionais de dominio da
federacdo no ambito municipal, estadual, federal e no setor privado. Portanto, € uma proposta
educacional que vem despertando interesse de empresas ligadas a atividade do agronegécio. E
preocupante perceber que a Alternancia ¢ uma realidade presente e “utilizada em instituicoes
alinhadas com o desenvolvimento do agronegocio” (Begnami, 2019, p. 138). Eles podem
pressionar o poder publico por maior aporte de recursos em detrimento das experiéncias por

alternancia desenvolvidas pelos movimentos sociais do campo.

Dada a complexidade dos espagos institucionais publicos, privados, comunitarios que
adotam a Alternancia nos diversos niveis e modalidades de ensino surge a indagagéo sobre
que Alternancia se pratica nestes contextos. Neste cenario de disputa da Alternancia, se
torna necessaria a afirmacéo da Pedagogia da Alternancia praticada pelos CEFFAs, com
seus principios, conceitos, pressupostos e referenciais tedricos numa perspectiva contra
hegemonica (Begnami, 2019, p. 138).

A Alternancia defendida por Begnami, embasa e alicerca as bases cientificas e estruturantes
das formas de escolarizacdo da EFA de Sobradinho-BA, que oferta a Educacdo Profissional e
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Tecnoldgica para uma parte do campo do Semiarido Brasileiro ao Norte da Bahia. Nesse novo

campo, fomentado pelas EFAs, ndo cabe uma educacdo profissional que aprisione 0s jovens a

categoria de meros potenciais mao de obra do agronegocio e da agroindustria.

Vale salientar que a Pedagogia da Alternancia, vislumbra uma educacao profissional e

tecnoldgica, estruturada por cinco pilares, dos quais, os quatro primeiros foram muito bem

definidos pela Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB):

a)

b)

d)

€)

GESTAO ASSOCIATIVA/COLETIVA com participacio de pais (assim, a escola
passa a ser, também, a escola dos pais), ex-alunos, professores, monitores, membros
da gestdo da EFA, membros da sociedade civil, que juridica, econdmica e
administrativamente responde pela EFA;

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA em que se alternam os tempos e espacos de
aprendizagens. Ora conjecturada no Tempo Escola (TE) ora no Tempo
Familia/Comunidade (TFC), porque a formagdo dos alunos estd em constante
movimento alternando o0s espagos de formacdo e convivéncia na
Escola/Familia/Comunidade; uma educacdo que fomenta o trabalho enquanto
principio educativo; no caso das EFAs dos Semiaridos, alinham suas pedagogias com
0 paradigma da convivéncia com os semiaridos, uma vez que, cria vinculo de
pertencimento que busca uma escola sem muros, livre da especulagdo do capital
financeiro, combativa ao problema da perpetuacdo de produgdo de mazelas sociais;

FORMAGCAO INTEGRADA perpassa pelo conceito de educagdo para além da
formagdo unica e exclusivamente técnica. “significa que a emancipag¢do humana se
faz na totalidade das relagdes sociais onde a vida é produzida.” Ciavatta (2010, p. 03),
alinhada com as novas politicas de educagao profissional e tecnoldgica integrada ao
ensino médio e que segundo Ciavatta (2010, p.04) “sua origem remota [da formag&o
integral]® estd na educacdo socialista que pretendia ser omnilateral no sentido de
formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico
tecnologica.” e para o trabalho;

TRABALHO ENQUANTO PRINCIPIO EDUCATIVO aqui o desafio é preservar e
conciliar caracteristicas basilares do trabalho solidario, coletivo, formador do homem
e produtor de bens.

POLITICA DO BEM VIVER representa muito mais que uma pretenséo apenas do
desenvolvimento local sustentdvel, sobretudo uma politica do bem viver nos
territérios de identidade. O Bem Viver integra Local e Global, porque o
desenvolvimento verdadeiro perpassa pela ideia de proteger a natureza em detrimento
a atual prética de exploragéo.

1% Com o boom do associativismo na Bahia na década de 80, promovido pelas agéncias governamentais Companhia de
Desenvolvimento Regional da Bahia -CAR e Empresa Baiana de Desenvolvimento Agropecuério da Bahia — EBDA,
os politicos passaram a influenciar as elei¢des dessas associagdes Rurais, com o tempo passaram a controlar as
instituicBes. Essa cultura do controle se espalhou no dia a dia das associa¢Bes que perderam o foco de sua natureza.
Assim, hd uma enorme preocupacao com as Associagdes que gerenciam as EFAs baianas.
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A observacdo desses 05 pilares, segundo Gimonet (2007), contribui para diferenciar os
equivocos na aplicacdo da PA e que, por meio deles, é possivel perceber a préatica da PA real. Por
que, para Gimonet (2007), existem trés distintas formas de Alternancia:

a) A falsa alternancia, também denominada de alternancia justaposta, que coloca

periodos em empresa no curso de formagdo, ou faz com que se sucedam tempos de
trabalho pratico e tempos de estudo, sem nenhuma ligagdo manifesta entre si.

b) A alternancia aproximativa, cuja organizacdo didatica associa os dois tempos da
formacdo num Gnico conjunto coerente. Todavia, trata-se mais de uma soma de atividades
profissionais e de estudo que de uma verdadeira interacdo entre os dois. Além disso, 0s
alternantes permanecem em situacdo de observacao da realidade sem ter os meios de agir
sobre a mesma.

c) A alternéncia real, também chamada de alternancia integrativa. Esta ndo se limita a
uma sucessdo dos tempos de formacao tedrica e pratica, mas realiza uma estreita conexao
e interacdo entre os dois, além de um trabalho reflexivo sobre a experiéncia. Este tipo de
alternancia privilegia o projeto pessoal e coloca o formando como ator envolvido em seu
meio (Gimonet, 2007, p. 120).

A alternancia real € utilizada para a formacéo de jovens e adultos do campo por ser uma
proposta pedagdgica que atende a necessidade de uma religacdo entre trabalho vs. educacéo,
permitindo que tais sujeitos possuam uma vida de trabalho sem sair da escola e uma vida
comunitaria/familiar laboral sem perder o vinculo com a escola.

De acordo com Cordeiro et al. (2011), através da premissa de que o trabalho é um principio
educativo, a pedagogia da alternancia propde uma formacao, dos jovens do campo, a partir de suas
respectivas realidades, sem menosprezar o valor do conhecimento classico acumulado
historicamente.

Essa alternancia real, que também é alternancia integrativa (Gimonet, 2007), promove uma
educacdo que faz do sujeito o autor de sua propria histdria, protagonista em seu lar, protagonista
nas instituicdes por onde passa e protagonista em sua comunidade, o que difere de uma educacao
diretiva. Portanto, essa escola por alternancia privilegia o ser humano e seus projetos de vida, seus
projetos profissionais e as relacbes que esses projetos tém com a vida em sociedade, tais
compromissos sociais, econdémicos e politicos que garantem a satde do planeta e da vida que dele
depende.

Os CEFFAS organizam os processos formativos do jovem, intercalando saber sistematizado

com o0s conhecimentos acumulados oriundos de suas vivéncias com membros da
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familia/comunidade, com a terra, com a agua, com animais e com a flora. Essa relacdo rica e
produtiva entre ciéncia e senso comum produz toda a magia de uma EFA. Essa EFA dos
movimentos sociais do campo, navega contra a correnteza frugal do capitalismo agrario.

A partir do desenvolvimento dessa pedagogia da alternancia, o jovem, estudante das EFAS
dos movimentos sociais do campo, passar a exercer protagonismo, tomando consciéncia, segundo
Freire (2002), de que sua estada no mundo se d& enquanto protagonista e nunca como mero
coadjuvante, passando a desempenhar papel importante na escolha dos conteddos que serdo
desenvolvidos em sala de aula, em familia e na comunidade, compreendendo que o conhecimento
é fruto dessa relacdo interativa/integrativa entre escola e familia/comunidade.

Silva (2009) traz a origem destes jovens alunos das EFAs quando se refere sobre quem sao

esses sujeitos dos campos.

Sdo aqueles que, ndo obstante terem sido excluidos e marginados pelo processo de
modernizac¢do da agricultura brasileira, ao contrario da estratégia de éxodo, se aliaram
numa resisténcia no e do campo. Ou seja: sujeitos que lutam para continuar sendo
agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez mais excludente; sujeitos da luta
pela Centros familiares de formacéo... terra e pela Reforma Agraria; sujeitos da luta por
melhores condi¢des de trabalho no campo; sujeitos da resisténcia na terra dos quilombos
e pela identidade propria desta heranga; sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser
indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados;
e sujeitos de tantas outras resisténcias culturais, politicas, pedagogicas [...] (Silva, 2009,
p. 273).

Para esses sujeitos das EFAs, o Centro Educativo de Formacao Familiar por Alternancia
(CEFFA), se torna esse espaco que, segundo Québec (apud Gimonet, 2007, p. 23) idealiza e
materializa “uma escola da terra, pelas pessoas da terra e para as pessoas da terra”, hoje conhecida
como escola do/no campo. Espaco esse capaz de promover e libertar os jovens das amarras da
escola convencional: livros descontextualizados, lousa, tarefa, repeticbes sem sentido, sem
contextos.

Na caminhada desse fazer educacédo por alternancia e, para atender aos cinco pilares de sua
estrutura formativa, “a Pedagogia da Alternancia elaborou-se ndo através de teorias, mas, antes,
pela invencdo e implementacdo de um instrumental pedagdgico que traduzia, nos seus atos, o
sentido e os procedimentos da formagdo.” Gimonet (2007, p. 23). Assim, surgem as intermediagdes

pedagdgicas observadas por Begnami (2019).

Figura 1 - Quadro da Classifica¢do dos mediadores didaticos da Pedagogia de Alternancia



Classificacdo

Medidor

Conceito

Mediadores de Pesquisa

Plano de Estudo

Pesquisa da realidade a partir de
uma tematizacdo

Folha de observagéo

Complementagdo a pesquisa da
realidade.

Viagens e visitas de
estudo

Confrontagdo, complemento,
aprofundamento da pesquisa da
realidade

IntervengOes Externas

Um testemunho, comunicacao de
um saber vivencial como
complemento e aprofundamento
da pesquisa da realidade.

Caderno da Realidade

Registro escrito das pesquisas da
realidade, das visitas, das
intervencdes, ilustracdes, livro da
vida

Mediadores de articulacéo escola-
familia-comunidade

Caderno da
Alternancia

Comunica, regista,
acompanha e avalia as
atividades na sessdo escolar
e na estadia na comunidade,
envolvendo todos 0s
colaboradores na formacgéo.

Visitas dos
educadores as
familias/comunidades

Tem finalidades pedagégicas,
sociais e técnicas. Oportuniza o
conhecimento da realidade dos

estudantes e potencializa a
participacdo das familias e
comunidades no CEFFA.

Plano de formacéo
das familias

Uma estratégia de formagao para
engajamento das familias e
parceiros na vida associativa do
CEFFA.

Mediadores de compartilhamento de

saberes

Colocacéo em comum

Socializacéo, problematizacéo do
tema da pesquisa da realidade.

Caderno didatico

Material didatico com uma
metodologia apropriada para o
ensino de contelido das
disciplinas ou &reas tendo por
contexto as tematicas dos Planos
de Estudo.

Mediadores de animacao de vida de
grupo

Tutorias

Acompanhamento personalizado,
feito pela equipe de educadores.

Organicidade

Auto-organizagdo dos estudantes
em grupos de trabalho, de estudo,
de lazer, Misticas, etc.

Serdes de estudo

Atividades artistico-culturais a
noite

Mediadores de avaliacdo

Avaliacdo semanal

Avaliacéo coletiva por sesséo
escolar

Caderno de
Alternancia

Tem espagos para 0s estudantes,
familiares, mestres de estagio e
monitores avaliarem
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Comunitério, social, técnico-
profissional
Acéo concreta (no campo
produtivo, social, ambiental,
Mediadores de Inser¢éo social e Atividades de Retorno cultural, politico...) na familia
profissional e/ou comunidade, culminando o
tema de estudo da realidade.
Oportunidade de diagnosticar,
Projeto Profissional planejar, de gerar trabalho e
renda.

Plano de voo com as finalidades
educativas. Organiza as
alternancias, o conjunto dos
mediadores. Tematiza o curriculo
e articula as disciplinas, o saber

Mediadores de orquestracdo e gestao escolar e popular.
das Alternancias O planejamento pedagdgico em
vista da preparacao das
atividades, a distribuicdo de
tarefas exige trabalho de equipe e
uma engenharia organizativa
semanal.

Fonte: Gimonet, 2007, p.31, adaptado por Begnami, 2019, p.125.

Vivéncias — estagios

Plano de formacéo

Reunides da equipe
pedagogica e
organizacao semanal

Esse conjunto de intermediacdes pedagodgicas para Begnami (2019, p. 125), “sao produtos
criativos desenvolvidos nas praticas educativas do movimento CEFFA ao longo de sua historia.
Precisam ser sempre recriados, ressignificados, de acordo com as exigéncias atuais, a realidade de
cada territdrio e dos sujeitos implicados™.

Porém, essas alteracGes e/ou adaptacBes, imprescindiveis ao processo de desenvolvimento
social, necessitam atender alguns importantes critérios que definam o projeto dos CEFFAs, sdo
elas: concepcdo contra hegeménica, formacdo integral, producdo da existéncia de forma
sustentavel e solidaria, fazer coletivo e Educacdo contextualizada para convivéncia com o
Semiéarido Brasileiro -ECSAB.

A educagdo contextualizada, no caso especifico das EFAs dos semiéridos brasileiros,
fundamentam seus instrumentos pedagodgicos para um fazer educagdo “contribuindo para acelerar
o desenvolvimento integral, local e sustentavel no meio rural [campo]?? na 6tica do Bem Viver,
sem perder os valores historicos e culturais” (Costa; Freitas; Marinho 2018, p. 20), um olhar para

a convivéncia com os semiaridos, considerando as experiéncias locais, familiares/comunitarias.
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3.6 EDUCAGCAO CONTEXTUALIZADA PARA CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO
BRASILEIRO (ECSAB)

Importante ressaltar que os dois projetos educacionais, EFAS e CETEP, objetos desse
estudo de caso do tipo multicaso e ampliado, se localizam no Semiéarido Brasileiro. Assim, é mister
conhecer um pouco sobre seu bioma, o Bioma Caatinga, para que se possa compreender a
necessidade da implementacéo da ECSAB. Conforme Carvalho (2006, p. 2)

Os ecossistemas do bioma Caatinga encontram-se bastante alterados com a substituicéo
de espécies vegetais nativas por cultivos e pastagens. O desmatamento e as queimadas sao
ainda praticas comuns. Vale lembrar que seres humanos e animais viveram nesse
ecossistema h& mais de 40 mil anos. Indmeras sdo as testemunhas deixadas por estes
homens e mulheres: fogueiras, com pedras organizadas em circulos, junto com ossos de
animais cagados, pinturas rupestres em cavernas, jarros e vasos de barro, restos de
funeréarios, utensilios de pedra lascada e até brinquedos de criancas. Estes sinais da
presenca humana se encontram em varios lugares do Semiarido. Como exemplo no Parque
Nacional da Serra da Capivara, em Sdo Raimundo Nonato, Piaui, os vestigios humanos
foram datados de 50 mil anos, os mais antigos da presenca do homem nas Américas.

Figura 2 - Mapa da abrangérncia do Bioma Caatinga na regido Nordeste

P1AUl
191 Municipios

PERNAMBUCO
116 Municipios

CEARA
184 Municipios

Brazil

Fonte: <https://caatingaamecasbiologicas.com.br/caatinga>.

O bioma caatinga contribui no construto desse paradigma de educacao contextualizada para
a convivéncia com os semidridos brasileiros, uma vez que ele é o principal ecossistema existente
no Nordeste, estendendo-se pelo dominio de clima semiarido, numa &rea de, aproximadamente,
11% do territorio nacional. E um bioma tnico por estar localizado em area de clima semiérido e

apresenta grande variedade de paisagens, riqueza bioldgica e endemismo (Carvalho, 2006).
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E uma area que abrange cerca de 1.060 municipios da regido Nordeste do Brasil, segundo
0 IBGE (2022) o semiarido ocupa 12%?2 do territdrio nacional com uma populagéo estimada de 28
milhGes de habitantes, com 62% morando no perimetro urbano e 38% residindo no campo.
Portanto, uma politica educacional que reconheca e considere os modos de vida ali presentes,
garante ensino significativo e apropriado para fomentar seu desenvolvimento justo, solidario e
sustentavel.

Ha um saber milenar a ser considerado, bem como muitos equivocos produzidos, fruto
dessa experiéncia de 40 mil anos. Existe muito saber em seus territorios identitarios que a escola
precisa se apropriar para compreender e desvendar as nuances da proposta de educagédo
contextualizada para a convivéncia com os semiaridos brasileiros.

A ECSAB propbe divulgar, sistematizar, fortalecer, reorganizar, reelaborar, refletir,
reconstruir esses saberes milenares e alinha-los, complementa-los com os saberes sistematizados.
Para tanto, se busca uma escola em movimento para um campo que se movimenta e se reinventa
na proposigéo de saberes que contextualizam experiéncias de vida e modos de vida ali enraizados,

Reis (2006, p. 86) complementa dizendo que:

[..] as experiéncias de educagdo contextualizada se constitui em um mosaico de
possibilidades inovadoras e de resisténcias, que nos permite afirmar [que] ndo sdo
propostas acabadas, razdo pela qual é diversa, mas traz caminhos iniciados e inspiradores,
quando, muitas vezes ndo havia nem o caminho.

E essa contextualizacao também desafia a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no contexto
da educacdo de um campo em movimento para além da técnica aprendida, com desafio de
possibilitar outros construtos necessarios no entendimento de quem é esse sujeito campesino e seu
protagonismo frente aos caminhos alvitrados.

Nessa perspectiva, a ECSAB tem se afirmado como uma valiosa experiéncia para a luta
campesina do Semiarido, visto que a ideia ¢ fortalecer a luta por uma educacgéo nas escolas publicas
do Semiarido Brasileiro, com fio conector em um trabalho de ensino escolar que permita
“problematizar a invisibilidade da Educagdo do Campo e dos povos que habitam e vivem nesse e

desse lugar” (Reis, 2011, p. 23).

23 Dados atualizados em 2022.
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E uma proposta que contribui com o construto de um sistema que prioriza o ensino e a
pesquisa, que sobrevive ante as perspectivas do modelo socialmente consolidado e propde,
principalmente, a forma de estruturar o curriculo escolar. Neste caso, como preconiza Menezes e
Araujo (2007),

[...] o curriculo como campo politico-pedag6gico no qual as diversas relacfes — entre 0s
sujeitos, conhecimento e realidade — constroem novos saberes e reconstroem-se a partir
dos saberes produzidos. Neste processo dinamico e dialético, a realidade é o chao sobre o
qual o educador e educando constroem seus processos de aprendizagens. A realidade ndo
€ um elemento externo a pratica educativa, mas um elemento constituinte ao processo
pedagdgico. Sdo as condicdes objetivas e subjetivas de sobrevivéncia, convivéncia e
transcendéncia que mediam, orientam e constituem-se em experiéncias e conhecimentos
a serem desvendados, apreendidos, assimilados, ensinados e reelaborados (Menezes;
Araljo, 2007, p. 35).

E nessa logica que se demanda entender elementos imbricados e que exigem
aprofundamento de questdes que levam a realidades diferentes, as comumente encontradas nas
cidades das mais variadas regides socialmente constituidas do pais. Assim, o grande desafio é
construir uma proposta educacional diferenciada e que possua ideologias intrinsecas em sua

estrutura, oriundas de sujeitos sociais dos campos?*.,

24 O termo “Educacéo dos Campos”, ndo cabe no singular porque se compreende que existem diferentes realidades de
campos mesmo dentro da regido Semiarida, que por sua vez também abriga diversos semidridos, portanto, dos
Semiéaridos. Embora o Semiarido compreenda uma dada regido geografica, existem diversas realidades dentro desse
espaco, composta por diferentes Territérios de Identidades. Assim, cabe perfeitamente as expressdes Semiaridos e
Campos e territdrios de identidades.
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4 ORGANIZACAO DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO NOS MUNICIPIOS DE SOBRADINHO-BA E JUAZEIRO-BA

Uma nova ciéncia alcan¢a a prova de sua eficiéncia e
fecunda vitalidade quando demonstra saber enfrentar os
grandes campefes das tendéncias opostas, quando resolve
com os préprios instrumentos as questdes vitais colocadas
por estas tendéncias ou quando demonstra peremptoriamente
que tais questdes séo falsos problemas.

Gramsci

4.1 FORMA E ORGANIZACAO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL DA EFAS NO CURSO
TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

As EFAs, por serem instituices com trabalho pedagdgico-administrativo “de natureza
coletiva” (Gimonet, 2007, p. 84), se valem e se caracterizam pelo associativismo que responde
juridica e economicamente pelas EFA’s e assume a sua gestdo e manutengdo (Bahia, 2016, p. 12).
As associagfes sdo entidades mantenedoras das escolas, formadas por pais de alunos,
professores/monitores, alunos, ex-alunos e membros da sociedade. Essas associagdes tém foco no
trabalho exclusivo para a gestdo das EFAs “devendo filiar-se & rede regional, a nacional e
internacional” (Bahia, 2016, p. 13).

No caso da EFA de Sobradinho-BA, sua entidade mantenedora, que a principio foi a Unido
das AssociacOes de Sobradinho e Arredores (UASA), hoje é mantida pela Associacdo Comunitaria
Mantenedora da Escola Familia Agricola de Sobradinho-BA(AMEFAS), filiada 8 REFAISA? e &
UNEFAB?%. Em 1994 “passou a responder juridica e economicamente pela escola, assumindo sua
gestdo” (Bahia, 2016, p. 6). Assim, 0s pais passam a gerir a escola de forma direta, inclusive
compondo a diretoria da entidade, contratando e demitindo professores/monitores/funcionérios,
celebrando convénios, administrando contas bancarias, gerindo assembleias de pais, gerindo

reunides com a gestao escolar, organizando mutirdes, etc.

% Rede das Escolas das Familias Agricolas do Semiarido (REFAISA).
%6 Unido da Escolas das Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB).
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A AMEFAS é uma entidade de utilidade publica juridica, de CNPJ 40634.075/0001-50,
autorizada pela Lei Municipal n°® 170/96, regida por seu regimento e estatuto, com férum na

comarca de Sobradinho.

4.1.1 Breve Historia da Escola Familia Agricola de Sobradinho-BA — EFAS

A histdria da EFA de Sobradinho ¢ a historia de luta da Igreja Catdlica em assistir ao povo
ribeirinho que sofria com a desapropriacao de suas terras e abandonados a sorte pelo poder publico.

Porém, importa argumentar que,

A Igreja Catdlica historicamente atuou na organizacdo politica das popula¢des do campo.
No SMSF?, a atuacdo da instituicdo fora imprescindivel no processo de articulagéo das
comunidades atingidas pela Barragem de Sobradinho, com vistas & reivindicagdo de
direitos que lhes foram negados, assim como, da construcdo de alternativas que
possibilitassem as familias melhores condi¢Bes de vida (Silva; Neto; Lima, 2017, p. 206).

A imposicdo federal para a construcdo do empreendimento da usina hidrelétrica de
Sobradinho se deu no contexto de comunidades ribeirinhas desprovidas de “consciéncia de classe”
e politicamente desarticuladas, portanto, vulneraveis. Ao término da construcdo do equipamento,
no final da década de 1970, as familias desabrigadas perderam o norte. A importante e oportuna
presenca das autoridades catolicas lideradas pelo Bispo Dom José Rodrigues, da Diocese de
Juazeiro, articularam diversas assembleias e reunides com intuito de consolidar a criagdo de

associacOes para fins de organizacdo comunitaria. Até porque, segundo Isabel Aniceto:

Os agricultores ndo sabiam o que era associag@o’, logo ndo existia a cultura de reunides e
mobilizacBes. Além da conjuntura para o fortalecimento do trabalho e geracéo de renda,
0 associativismo despertou o desejo de implantacdo de uma EFA - Escola Familia
Agricola em Sobradinho, sentimento que nos anos de 1986/87 ganhou forga com o Bispo
Dom José Rodrigues. A ideia de uma escola que tivesse a metodologia das Casas
Familiares Rurais da Franca (a Maison Familiale uma experiéncia bem-sucedida) (Silva;
Lima; Neto, 2017, p. 295).

A criagéo das associagOes objetivava mobilizar a populagéo ribeirinha para o construto de

novos modos de vida e se fortalecer para um novo caminhar frente a realidade que se apresentava,

27 SMSF — Submédio Sdo Francisco. E uma area dentro dos Estados de Pernambuco e Bahia, com altitude entre 800 a
200 m onde a caatinga é soberana. Administrativamente, é o territorio Sertdo do S&o Francisco.
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modernidade (usina hidrelétrica) e suas mazelas produzidas. A presen¢a marcante e corajosa do
Bispo Dom José Rodrigues impulsionou a Igreja catdlica na sua agdo vinculada a teologia da
libertacdo, encorajou as comunidades a criarem a EFA, em Sobradinho. Essa acdo difere do
pensamento gramsciano sobre o clérigo, pois, no inicio da década de 1990 que, em dado momento
da historia, “a categoria dos eclesiasticos pode ser considerada a categoria intelectual
organicamente ligada a aristocracia fundiaria” (Gramsci, 1978, p. 5). Assim, a luta pela construcéo
da Escola Familia Agricola de Sobradinho teve o forte apoio da igreja catdlica com o apoio de
grupos intelectuais que se incorporaram as atividades do Bispo diocesano, atuando na formacao

dos agricultores e agricultoras das comunidades rurais ribeirinhas. Assim sendo:

Em 1987, Dom José Rodrigues iniciou um trabalho de articulagdo entre as comunidades,
com o objetivo de construgdo de um espaco capaz de oferecer aos jovens, oriundos das
antigas localidades atingidas pela Barragem de Sobradinho, uma formacéo que dialogasse
nédo apenas com as tradi¢des que lhes foram negadas, mas com os contextos nos quais
esses jovens estdo inseridos (Silva; Neto; Lima, 2017, p. 206).

A este contexto de luta, Begnami (2019) reforca afirmando que o modelo de educacéo
campesina, a exemplo das “CRF, ‘que’ nasce em contexto de resisténcia a exclusdo do campesinato
pelo capitalismo que se moderniza e amplia no campo” (Begnami, 2019, p. 111). E, acrescenta que
“ela nasce no bojo de lutas e organizagdes sociais camponesas”. A EFAS emerge da forca da

construcdo de uma associacao, a Unido das AssociacBes de Sobradinho e Arredores (UASA), logo:

A histéria da Escola Familia Agricola de Sobradinho tem origem com a criacdo da
comissdo de trabalho da UASA. Essa comissdo diagnosticou nas assembleias a existéncia
da necessidade de enviar uma equipe para conhecer a EFA de Riacho de Santana, também
situada no estado da Bahia. O objetivo da misséo era se apropriar da filosofia e principios
metodoldgicos do sistema de ensino, além da dindmica de funcionamento e ideologias do
sistema de alternancia. Deste grupo que retornou da missao Riacho de Santana, somente
02 (duas) pessoas, Rizonilde e Rosineide, expressaram identificagdo com a proposta da
Pedagogia da Alternancia, passando a integrar a primeira equipe de monitores da EFAS,
em 1989. [...] Foi esse trabalho de base que viabilizou a compra de uma éarea para
construcdo das instalacbes da EFAS, com 17 ha que dista 5 km da sede da cidade de
Sobradinho-BA e no perimetro da comunidade de Lagoa Grande (Silva; Neto; Lima, 2017,
p. 298).

Nas reunides/assembleias, o Bispo apresentou a proposta de se construir uma escola para
atender aos filhos dos agricultores, porque compreendia que a formacdo escolar integral e
contextualizada era viavel. Dom José, homem experiente, articulado e com notério saber, conhecia

as experiéncias da Pedagogia da Alternancia por meio das EFA’s e das CFR’s, onde elas pregavam
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que “¢é somente na comunidade [sociedade]?® que a liberdade pessoal é possivel.” (Marx, 2001, p.
92).

A proposta agradou aos agricultores e agricultoras que autorizaram ao Bispo articular as
parcerias financeiras e os intercambios com a Associacdo das Escolas das Comunidades das
Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA) e o grupo alem&o Associacdo Alema de Trabalho com
Jovens (AGJA), grupo Holandés Katholieke Organisatie voor Medefinanciering van
Ontwikkelingsprogramma'’s - Organizacdo Catolica de Cofinanciamento para Programas de
Desenvolvimento (CEBEMO).

4.1.2 Professores/Monitores 29 e Alunos

Na EFAS os docentes séo selecionados pela AMEFAS - Associa¢do Mantenedora da Escola
Familia Agricola de Sobradinho, o que ocorre em duas etapas: analise de curriculo e entrevista,
quando ha vagas para contratacao.

Em relacdo ao ingresso do alunado, a EFAS recebe indica¢fes de alunos ja matriculados,

associacoes e de terceiros. Conforme Costa, Freitas e Marinho (2018, p. 23).

O primeiro passo é no final ou inicio do ano letivo, preencher a ficha de inscricdo, que
deve trazer uma descrigcdo da motivagdo em estudar na Escola Familia Agricola - EFA,
assinada pelo adolescente ou jovem, pela familia e pela organizacéo local. Essa ficha deve
chegar até a escola, seja diretamente ou nas matriculas feitas nas comunidades.

Ainda que a ficha de inscri¢do contenha a assinatura de um representante legal de uma dada
organizacéo social local, essa assinatura ndo garante nem legitima o engajamento do coletivo de
pessoas daquela localidade no projeto de educacdo contextualizada para a convivéncia com o
Semiarido, no caso das EFA’s do Semiarido. Ainda, em experiéncia propria vivida na EFAS, ficou
muito bem memorizado o volume de alunos ingressantes na escola na década de 1990. Eram
alunos oriundos das comunidades do municipio de Sobradinho, indicados pelas associa¢des dessas
comunidades. Esse cendrio se apresentou como um engajamento surreal dessas representacoes

comunitarias. Hoje, avaliando a forma de ingresso, observa-se que as mesmas associacdes

28 Grifo nosso

2% O monitor é o profissional que passa boa parte da semana na escola, dorme na escola e acompanha as atividades
extraclasse além de cuidar da disciplina do internato. O monitor também organiza e muitos casos ministrando-os. E
um profissional cada vez mais raro nos CEFFAs.
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sucumbiram porque se deixaram ser dominadas por influéncias de varias naturezas, principalmente
politicas partidérias, se tornando refém de presidentes de associa¢fes que se transformam em cabos
eleitorais de politicos locais.

A segunda ctapa ¢ a selegdo desses candidatos que precisam “ser obrigatoriamente de
comunidades rurais” (Costa; Freitas; Marinho 2018, p. 23), ou seja, oriundos do campo, além dos
requisitos legais para ingresso no ensino médio. Porém, ainda ndo esta claro quais outros critérios
sdo adotados ao existr um volume de matricula que exceda o numero de vagas para a semana de

adaptacdo, que exceda a quantidade de vagas disponiveis nos alojamentos da instituicéo.

O segundo passo é a presenca na Semana de Adaptacéo e Integracdo, que faz parte da
proposta metodolodgica e pedagdgica adotada por estes estabelecimentos de ensino. Nessa
semana, além de serem avaliados pela Convivéncia e as Habilidades, os inscritos através
da ficha, participam de um teste de avaliacdo de conhecimentos e de uma producdo
literaria. A soma do teste, da redacdo, da convivéncia e das habilidades, ndo pode ser
inferior a 6,0 pontos de média final. Caso o/a interessado/a tenha menos de que essa
pontuacdo, a familia € chamada na escola e junto com a dire¢cdo, constroi 0s
encaminhamentos sobre a permanéncia ou ndo no curso. No final da semana de adaptacéo,
¢ apresentada a lista de pessoas aptas a se matricularem nas EFA’s (Costa; Freitas;
Marinho 2018, p. 23).

A EFAS, conforme a gestdo da instituicdo, adota a metodologia da SEMANA DE
ADAPTACAO para a selecio de seus alunos que comporao o quadro do alunado do ano letivo em
curso. Os jovens sdo convidados a passarem uma semana na Escola para conhecer seu
funcionamento e perceberem se, de fato, ha coeréncia com suas expectativas para sua formacao
profissional. Uma vez experienciada e vivenciada a semana de adaptacdo na EFAS, caso receba a
aprovacao da instituicdo, o jovem retorna para seu lar e em conjunto com sua familia comunica a
escola sua pretensdo de continuar ou ndo sua trajetoria estudantil na EFAS e, em hipdtese de
desisténcia, podera ser convocado outro candidato ou permanece a vacancia.

A construcgéo da identidade de uma instituicdo escolar com foco no trabalho de formagéo
cidada, perpassa por um solido projeto politico pedagdgico que considera critérios a serem
observados, inclusive na escolha e acolhimento de candidatos para compor o numero de vagas do
seu quadro de alunado e professores/monitores. Porque “a esséncia destes objetivos ¢ a formacao
de um homem que se considere como membro da coletividade internacional” (Pistrak, 1981, p.33)
e Francisco (2015, p. 13) vai mais além, quando afirma que “a humanidade possui a capacidade de

colaborar na construgdo da nossa casa comum na busca de um desenvolvimento sustentavel e
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integral”. Desta forma, ¢ preciso investigar as intengdes daqueles que desejam se desenvolver na
formagao agropecudria, curso tdo importante para a sociedade.

Compreendendo que “se concebermos uma EFAS enquanto um organismo vivo, a sua
estrutura estad a servico da comunidade. Ela tdo somente existe para a familia/comunidade, sem
familia/comunidade ndo ha possibilidade de Escola” (Lima, Barros e Reis, 2022, p. 45), uma vez
que a parceria com atores sociais: familia, comunidade, associacdo, ex-alunos, alunos e agentes
extensionistas, instituicbes publicas, cooperativas, fortalece o projeto educacional, além de
participacdo e engajamento no caminhar dessas instituicdes que, isoladas, se tornam frageis e
indteis socialmente; e a participacdo destes agentes na escolha de potenciais candidatos a alunos
da EFAS esta bem fragilizado.

Enquanto seres humanos, somos constituidos de uma série de coletivos: coletivo de érgéos,
coletivo de células, coletivo de sistemas. Esse principio de coletividade também perpassa pelas
lutas de classe “e ai estd a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos, libertar-se a si e aos
opressores” (Freire, 1987, p. 20) e nos libertar de sistemas educacionais que nos sdo impositivos.
Significativamente, isto € colocar a forca da juventude a servigo de um projeto social coeso que
rende frutos produzidos por essa préatica de educacao coletiva revolucionaria.

Dessa forma, olhando por esse prisma, Lima, Barros e Reis (2022, p. 43) ressaltam que:

O poder do conjunto de atores imbricados para a conquista coletiva torna-se uma
desobediéncia ao sistema, uma vez que este propde cada dia mais a busca individual das
conquistas, em um mundo cada vez mais embebido por projetos egoistas de poder,
dinheiro e fama.

Para uma pratica educacional que combata esse pensamento e/ou tendéncia socialmente
praticada, € importante reconhecer a necessidade do fortalecimento das relacdes cooperativas entre
os entes, a saber: EFAS vs. AssociacGes/cooperativas e instituicdes afins que integram o
campesinato do Semiarido, regido Norte da Bahia, na tarefa de recrutar novos potenciais alunos
que futuramente se tornardo, outrossim, lideres sociais.

Ap0s concluida a etapa de selecdo de alunos/as para o ano letivo vindouro, a EFAS divulga
os resultados e informa a data de entrada das turmas em suas respectivas sessdes (periodo em que
o/a aluno/a passa interno (integral) na escola, alternando esse tempo a cadaperiodo de 15 dias).

Uma vez na sessd@o escola, o primeiro serdo € marcado por uma assembleia de alunos e

monitores para a formulagdo do acordo de convivéncia para aquela sesséo, ali também se organiza
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a escolha de alunos/as que se responsabilizardo na execugéo das tarefas a serem realizadas ao longo
da sessdo, tais como: cuidados na horta, cuidados no pomar, cuidados nas plantas medicinais,
cuidados nos jardins, limpeza da cozinha e refeitorio, limpeza dos patios, limpeza das salas de aula,
limpeza dos dormitorios, limpeza dos banheiros, cuidados com animais, sala de informatica,
secretaria e biblioteca. Assim, os alunos passam a cumprir, diariamente, um combo de horérios

especificados no quadro 03, a seguir:

Figura 3 - Quadro Representativo da organizacao do horéario das atividades na Sessdo Escola

6:00 h Despertar
6:10 h Tarefas e Setores de Producao
AT : <
= 7:00 h Reflexao
% 7:20h Café da Manha
2 8:10 h Aula
9:50 h Lanche
10:10 h Aula
1150 h Almoco
13:20 h Aula
@ | 1450h Aula
-c% 16:20 h Lanche
- 16:40 h Tarefas e Setores de Producéo
17:10 h Lazer
19:00 h Jantar
(¢B]
7= | 20:30h Seréo
@)
e 21:30 h Dormir

Fonte: Construido pelo autor, adaptado do quadro de Horarios da Efas (Bahia, 2016).

A geréncia desse tempo é dada ao aluno responsavel pelo dia, o chamado fait tout, atividade
gue emana protagonismo movido pela praxis, supervisionado pelo monitor do dia. Assim, todas as
atividades estardo sob os olhares do aluno responsavel e seu supervisor monitor. Onde 1é-se ‘Aula’
na Fig. 3, acima, ndo significa, especificamente, em sala de aula; ha aulas que acontecem no setor

produtivo, no auditorio, noutros espacos de aprendizagens.
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Quando os/as alunos/as estdo na familia/comunidade, essa organizacéo do tempo se da em
outro contexto, ndo é o periodo da pratica, ou que ndo haja uma otimizacdo de tempo capaz de
gerar aprendizado. A depender da sessdo, e o que foi desenvolvido ali, em termos de contetdos e
temas para o P.E*, caderno da realidade, visita técnica, observagdo, as atividades no tempo

familia/comunidade poderdo ser ainda mais intensas que as realizadas na escola.

4.1.3 Tempo e espago formativo na EFAS

A Escola Familia Agricola de Sobradinho, organiza seu ano letivo distribuindo-o em
sessOes e “os cursos sdao anualmente divididos em 10 sessdes de 30 dias. 15 dias por SesSa0 no
tempo escola—[TE] e 15 dias no Tempo [Familia]/Comunidade®!” (Costa; Freitas; Marinho, 2018,

p. 45), uma alternancia de tempos e espacos formativos que:

N&o se trata, porém, de um hibridismo de uma formagdo a distancia no TC e presencial no
TE como se fosse um misto semipresencial e semi-a-distdncia. O TC, sendo parte
integrada ao TE, no formato da Alternancia, compreende também tempo presencial, uma
vez mediado por atividades pedagégicas especificas. O curriculo estruturado em um
percurso formativo de quatro anos, com oferta de oito semestres letivos, articula estes
semestres em sequéncias de Alternancia. A sequéncia de Alternancia corresponde aos dois
tempos nomeadamente TE e TC unificados. Os oito periodos do curso equivalem,
portanto, a oito sequéncias alternadas, entre TE-TC. (Begnami, 2019, p. 211-212).

E preciso distinguir entre educacéo a distancia (EaD) e pedagogia da alternancia; a segunda
define seu curriculo a partir do movimento que o conhecimento faz entre escola e
familia/comunidade vs. familia/comunidade e escola. Sdo tempos formativos que se
complementam. Segundo (Costa; Freitas; Marinho, 2018, p. 42) “no Tempo Escola (TE), durante
o periodo de aulas tedricas e praticas, com atividades didatico-pedagogicas e técnicas, laboratoriais,
exercicios praticos diarios, aulas de campo e vivéncias entre grupos sociais”, tempo de formagao
necessario para consultar e confrontar o conhecimento historicamente acumulado por geracoes,
conhecimento cientifico, bem como consultar e confrontar o conhecimento do senso comum,

tambem acumulado, historicamente, por geragoes.

30 Plano de Estudo (P.E) é uma intermediacéo pedagdgica, referéncia no trabalho didatico-pedagégico dos CEFFAs.
A EFAS adota o Plano de Estudo enquanto elemento aglutinador para organizar o Plano de Formagao dos Estudantes.
31 Grifo nosso TF/C — Tempo Familia/Comunidade. Entendo que todas as ac@es realizadas fora da escola, o primeiro
contato do aluno é com a familia, posteriormente & comunidade.
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Para realizagdo plena do TE faz-se necessario aulas préaticas e visitas técnicas; a EFAS
dispbe de projetos experimentais, como: horta, pomar, galinheiro, horta medicinal, laboratério de
informatica, viveiro de mudas, jardim, biblioteca, cozinha etc. Para (Saviani, 2007b, p. 160) “o
papel fundamental da escola de nivel médio serd, entdo, o de recuperar essa relacdo entre o
conhecimento e a prética do trabalho”. Na EFAS, os alunos cuidam, cultivam, alimentam,
profilaxiam, limpam, realizam trabalhos bracais e experimentos técnicos. E o trabalho no tempo
escola que, similarmente, os possibilitam a se constituirem e se formarem homens e mulheres.

O TF/C ocorre em alternancia ao TE. Assim, “no Tempo [Familia/] Comunidade — TF/C,
com insercdo nas comunidades e/ou propriedade familiar, através do regime de alternancia, os
estudantes desenvolvem os instrumentos pedagdgicos, atividades praticas e organizativas” (Costa,
2016, p.42), levando o conhecimento adquirido no TE e consultando e/ou confrontando com o

senso comum acumulado por geracdes. Nesse processo, a EFAS propde aos alunos a:

Avrticulagdo do tempo - espaco em diferentes situagBes — escola — meio socioprofissional.
A Pedagogia da Alternancia articula ritmos com situaces diferentes, espago e tempo para:
criar sinergia — sintonias de relac6es; favorecer o processo de formacdo individual -
pessoal; integrar a escola com a familia e a realidade socioprofissional (Bahia, 2016, p.
41).

O conhecimento acontece nesse movimento acdo-reflexdo-acdo, ora na escola, ora na
familia/comunidade, propondo uma escola em movimento para um campo gque se movimenta e
necessita de processos educativos dindmicos e aproximativos com as realidades ali presentes e

desafiadoras. Segundo Freire:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar
nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai
dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele
mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é ainda o
jogo destas relagbes do homem com o mundo e do homem com os homens, desafiado e
respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a imobilidade, a ndo ser em
ternos de relativa preponderancia, nem das sociedades nem das culturas. E, na medida em
que cria, recria e decide, vao se conformando as épocas histéricas. E também criando,
recriando e decidindo que 0 homem deve participar destas épocas. (Freire, 1967, p. 43)

Assim, é possivel contextualizar as experiéncias nos diferentes Espacos e Tempos de
Aprendizagens. Estar imerso na realidade e sentir sua esséncia, mas, sobretudo, pesquisar essas

diferentes formas de saberes que se processam longe dos olhares das academias.
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4.1.4 O curriculo da EFAS

O diferencial da EFA de Sobradinho-BA para o desenvolvimento do curso técnico em
agropecudria integrado ao ensino médio, é “o curriculo integral [...] que tem como objetivo a
emancipacao humana, isto €, que visa a superacao da sociedade capitalista e que busca a formacéo
omnilateral”3? (Bahia, 2016, p. 27). Passa a ser um grande desafio conduzir a formagéo técnica
dentro de uma proposta de formacdo omnilateral, mormente porque o maior desafio das escolas
técnicas é justamente conciliar formacéao técnica com as demais dimensdes da formagdo humana.

Essa abordagem, do curriculo corrobora com o DCRB que tem :

[...] como objetivo assegurar a consolidacdo e aprofundamentos dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental; a preparagéo basica para o mundo do trabalho e para
a cidadania; o aprimoramento do/a educando/a como pessoa humana integral, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e
a compreensdo dos fundamentos histdrico-culturais e cientifico-tecnologicos que
estruturam a sociedade (Bahia, 2021, p. 11).

Essa abordagem que percebe a pessoa humana em sua integralidade, trazida por esse
documento, também ¢é parte integrante da “preparacdo para o nivel subsequente de estudos, bem
como a inser¢cao desses/as educandos/as nos espagos de convivéncia social e vida profissional”
(Bahia, 2021, p. 11). Com esse arcabouco de finalidades, o documento se torna uma referéncia
positiva para que a educacdo baiana, tdo marcada negativamente nos indices de avaliacdes externas,
avance, inclusive, no construto de uma proposta educacional, para o ensino médio, garantidora de
um saber integral.

A preocupacdo na formulagdo do curriculo foi a de garantir “um conjunto de
conhecimentos, saberes e experiéncias adquiridas e apreendidas ao longo da histéria”. (Bahia,
2016, p. 27) que contribuisse para a solidificacdo na construcdo da proposta de um curriculo
integrado.

$2Educacgdo omnilateral € um conceito de educagdo que almeja todas as dimensdes da formagdo humana na sua
integralidade, sem deixar de lado as objetividades e subjetividades da pessoa humana.
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4.1.5 Fundamentos do Curriculo da EFAS na EPT

A EFA de Sobradinho-BA conduz seu curso de técnico em agropecudria integrado ao
ensino médio, desenvolvendo suas agdes com base em 04 pilares (Gimonet, 2007; UNEFAB, 2017;
Costa; Freitas; Marinho, 2018): a) associativismo; b) “intermediacdo tedrico-metodoldgica da
pedagogia da alternancia® e da Pedagogia historico-Critica” (Bahia, 2016, p. 27), ambas
pertencentes ao campo das pedagogias progressistas utilizando, assim, duas bases teoricas dessas
pedagogias para fundamentar sua forma de escolarizacdo; ¢) formagao integral dos jovens “em seus
aspectos social, humano, profissional, intelectual, ético, espiritual ¢ ecologico” (Bahia, 2016, p.
12); e, d) desenvolvimento do meio, que tem “como principio-finalidade uma agé&o educativa que
visa 0 desenvolvimento local e sustentavel, um dos instrumentos pedagdgicos que da conta dessa
dimensao é o Projeto Profissional do Jovem — PPJ” (Costa; Freitas; Marinho, 2018, p. 52). Portanto,
amparada por esses quatro pilares, a EFAS consolida e fundamenta sua proposta pedagdgica com
a finalidade de promover o desejado protagonismo dos jovens do campo.

Para um melhor desenvolvimento dos 04 pilares acima descritos, a EFAS adota, além da
“pedagogia Historico-Critica (Saviani, 1995, 2006, 2007)” j& mencionada, busca se fundamentar
na ‘Psicologia Historico-Cultural e o Sistema de Complexos de Pistrak (2006, 2009 apud Bahia,
2016, p. 34)”.

A dindmica das atividades dentro dos espacos da Escola Familia Agricola de Sobradinho-
BA tem carater educativo, portanto, intencional. Quando o jovem adentra seus espacos, ele se
permite aprender a partir da pratica “nas tarefas (limpeza, arrumacdes, organizagdo dos ambientes)
e das atividades nos setores de produgdo, também chamados de laboratorios praticos” (Costa;
Freitas; Marinho, 2018, p. 59) cuidar da horta, cuidar do pomar, cuidar das plantas medicinais:
irrigar, adubar, podar, profilaxia e colher.

Conforme o gestor da escola “o curriculo da EFAS ¢é pensado e montado levando em
consideracdo a estadia do estudante na escola e quando ele retorna para sua comunidade. Aqui na
escola o trabalho que ele realiza é pensado pedagogicamente”. O que se percebe, na EFAS, é que

ha uma dindmica organizada para que cada estudante experiencie, ao longo de sua passagem pela

33 Por volta de 1935 agricultores franceses, em parceria com a Igreja Catélica, iniciaram o desenvolvimento dessa nova
forma de fazer educago, assim nasce a Pedagogia da Alternancia. Propondo atender aos anseios das particularidades
do campo. Caiu como uma luva em paises que dependem massivamente das atividades campesinas.
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escola, todos os setores dela, desde a limpeza da sala de aula, banheiros, até o posto de fait tout>,
um protagonismo educativo garantidor de autonomia. N&o existem equipes de funcionarios para as
atividades laborais, no maximo um funcionario ou dois, quando é possivel o contrato. Todas as
atividades tém a marca dos alunos e é responsabilidade deles o cuidar de sua escola, principio do
trabalho que educa.

A EFAS apresenta, em seu curriculo, a praxis enquanto estratégia pedagogica, uma vez que
a ideia € “juntar estudo e trabalho desenvolvendo as varias dimensdes da pessoa humana, o trabalho
como provocador de novas aprendizagens, com o paradigma préatica-teoria-pratica, produzindo
conhecimento sobre a realidade.” (Costa; Freitas; Marinho, 2018, p. 59), porque “o trabalho segue
sendo a mais determinante das formas de objetivacao, formagao/transformagao/educagdo humana”
(Begnami, 2019, p. 74). Assim, permite que o/a estudante perceba através da acdo e reflexdo, nas
atividades escolares e familiar/comunitarias, associe o aprendizado sobre essa acao, apreendendo
que:

[...] no &mbito da organizacédo do trabalho pedagdgico, tém relacdo com a fungéo social
que ela desempenha na sociedade, o que implica refletir sobre as determina¢des do modo

de produgio capitalista e sua influéncia nos processos de producao da vida e da educagio”
(Bahia, 2016, p. 18).

Desta maneira, percebe que a organizacdo da escola se contrapfe a organizacdo da
sociedade que desenvolve a producdo sob a l6gica capitalista. Essa organizacdo da EFAS, propde
aos alunos/as refletirem sobre a emergéncia “por um projeto socialmente justo, sustentavel,
solidario e coletivo de sociedade, definindo processos e aprendizados necessarios a esta formagao”
(Bahia, 2016, p. 18). Assim, tem-se uma educacdo contra hegemonica, pensada sob a 6tica de uma

educacdo politécnica.

4.1.6 Organizacdo do Trabalho Pedagdgico a Partir das IntermediacGes Didatico-
Pedagdgicas

Alguns autores chamam de instrumentos pedagogicos as mediagdes didatico-pedagogicas
e intermediagdes didatico-pedagdgicas. A nomenclatura pouco importa, mas sua fungao dentro do

modelo educativo ¢ primordial. A EFAS se utiliza da autonomia em construir seu curriculo,

3 Na ETFAB, o aluno responsavel por supervisionar os horérios das atividades do dia, bem como, as atividades, é
chamado de “fait tout” em francés que quer dizer em portugués “faz tudo” uma espécie de office boy.
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especificamente, a parte diversificada; “autonomia” dada pela LDB 9.394/96 em seu artigo Art.
26, quando afirma que o “[...] ensino médio deve ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”.

Conforme descreve o DCRB:

Uma das mudangas mais significativas na atual politica do Ensino Médio foi, sem diividas,
a arquitetura curricular: composi¢do curricular, carga horaria, centralidade no
protagonismo e projetos de vida estudantis. A nova organizagdo contempla duas partes
indissocidveis: a Formagdo Geral Basica (FGB)* e a parte flexivel [..]. A atual
composicao do Ensino Médio busca uma formacao integral do/a estudante e promove um
estimulo a interdisciplinaridade na medida em que traz competéncias gerais para toda
educagdo basica e ainda competéncias ¢ habilidades organizadas por areas de
conhecimentol...] (Bahia, 2021, p. 89).

Essa realidade curricular ja se experienciava na EFA de Sobradinho quando ofertava o
ensino fundamental dos anos finais. E essa estrutura curricular foi herdada pelo ensino médio
implantado na EFAS. Para tanto, se utilizou de mediagdes pedagogicas para dar sentido ao curriculo
e conduzi-lo a realidade das comunidades para onde os jovens sdo direcionados a serem
protagonistas.

As mediagoes didatico-pedagogicas dialogam entre si com a parte diversificada proposta
na LDB (1996) e no DCRB (2021), como bem explicito nas Figuras ilustrativas subsequentes.
Porém, seus dois principais instrumentos pedagogicos sao o P.E por ser o motor, ou o ponto de
partida para o desenvolvimento, tanto das aulas quanto de toda a dindmica que envolve o trabalho
pedagdgico por alternancia e o Projeto Profissional do Jovem (PPJ), apresentado detalhadamente

a seguir.

4.1.7 Plano de Estudo — PE

O plano de estudo é uma atividade realizada pelos/as alunos/as sob a supervisdo dos

({94

monitores/professores, “¢ o método de pesquisa participativa que possibilita analisar os varios

%A Formagao Geral Basica -FGB € a parte do curriculo comum a todos os/as estudantes das ofertas e modalidades do
Ensino Médio do Brasil. Ela é constituida pela Base Nacional Comum Curricular -BNCC, com as competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas por todos os/as estudantes do territério nacional. No Estado da Bahia, a
Formacdo Geral Bésica demarca a importancia da apropriacdo, pelos estudantes, dos conhecimentos historicamente
constituidos pela humanidade. (Bahia, 2021, p. 89).
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aspectos da realidade do aluno e promove uma relagdo auténtica entre a vida e a Escola” (Bahia,
2016, p. 44). Conhecer o contexto em que se da do aluno e de suas familias, perceber quais
problemas sociais ali vivenciados, quais avangos e quais desafios, afinal de contas a escola nao
deve estar alheia ao seu entorno a vida.

O primeiro passo ocorre na escola e é a definicdo do tema a ser abordado na comunidade
ou na familia ou familia e comunidade, simultaneamente. H& temas que dizem respeito a trabalhos
apenas com a familia, ha outros que dizem respeito a trabalhos apenas com a comunidade e ha
temas gue envolvem o trabalho com os dois grupos: familia e comunidade.

O segundo passo de um plano de estudo é a escolha das questdes que serdo levantadas em

torno do tema, uma vez que:

H& perguntas a serem feitas insistentemente por todos nés e que nos fazem ver a
impossibilidade de estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente de repente nada tivéssemos que ver com o mundo, um l4 fora e distante
mundo, alheado de nds e nos dele (Freire, 2002, p. 44).

Divide-se o0 alunado em grupos, e esses grupos elaboram questdes sobre o tema escolhido,
oportunidade impar de refletir sobre a complexidade social que nos envolve, bem como 0 modelo
social imbricado. Ap0s essa etapa, 0s professores/monitores reinem os grupos e eles apresentam
as questbes elaboradas; nessa etapa serdo retiradas as questdes repetidas, unir questdes
complementares, reorganizar a escrita, excluir questdes que ndo fazem parte do campo do problema
levantado (o tema), analisar se ndo ha algo importante que ficou de fora das questdes; o resultado
desse processo se torna um “guia elaborado pelos monitores e alunos ao final de uma sessdo na
EFA” (Bahia, 2016, p. 44), um guia para aquela pesquisa, especifica pesquisa.

O terceiro passo é a aplicacdo das questdes “pesquisa participativa” na comunidade,
associacoes, coletivo de jovens, coletivo de mulheres, coletivo de idosos, familia , etc.

O quarto passo é a colocagdo, em comum, que acontece na proxima sessdo escola; aqui
também acontece a retirada das respostas iguais, das respostas desconexas, organizacdo das
respostas que se complementam e as respostas ndo compreendidas. Todos os alunos apresentam os
resultados da pesquisa. Nesta etapa ele aprende a sistematizar dados, organizar textos, redacdes,
reescrever didlogos, sistematizar os resultados da pesquisa, enfim. O texto final do resultado das
pesquisas dos alunos € lancado no Caderno da Realidade, uma espécie de portfolio.

Conforme o gestor da escola:
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O Plano de Estudo é a marca da escola porque proporciona a troca de experiéncia entre a
escola e a comunidade, sempre trabalhamos os conteldos partindo das ColocacGes em
Comum daquilo que o aluno discutiu na comunidade, um tema especifico que atraiu
interesse dos alunos, exemplo:_“Praticas de Convivéncia com o Semiarido (Entrevista
realizada em 03 de maio de 2024).

_Portanto, “é ele que da sentido pedagogico a alternancia” (Bahia, 2016, p. 44). Quando o
P.E é bem executado, a pedagogia da alternancia cumpre um importante papel proporcionando o
movimento do conhecimento entre o tempo escola e o tempo familia/comunidade vs. tempo
familia/comunidade e o tempo escola.

A garantia desse movimento TE e TF/C, se d& com a proposta do P.E ao longo dos 04 anos
do curso de técnico em agropecuéria. Assim, a EFAS distribuiu o P.E em 04 Eixos Geradores: Nos
1° anos A e B os alunos discutem “Familia e os Elementos Identitarios”; no 2° ano, a abordagem
se d& na “Comunidade e os Modelos de Desenvolvimento™; no 3° ano “Propriedade e Geracao de
Renda”; e, finalizando, o 4° ano aborda o Eixo Gerador, “Sucessdo Familiar”.

Os Eixos Geradores para os 1°, 2° e 3° anos apresentam 05 temas para serem trabalhados
ao longo do ano letivo vigente e duas sessdes sdo reservadas para cada tema. Ja para 0 4° ano serdo
apenas 03 temas, sendo os dois primeiros temas desenvolvidos em 03 sessGes para cada tema, € 0

terceiro tema é trabalhado nas 04 Ultimas sessdes, como descritos nas Fig. 04, 05, 06, 07 e 08,

abaixo.
Figura 4 - Quadro do Plano de Estudo (PE) para o ano letivo das turmas dos 1°ano A e B
Nucleo Integrativo: Mediagdes Didaticas e Pedagogicas
1°ano A E 1° ano B do Ensino Médio Técnico em Agropecuaria
Eixo Gerador: FAMILIA E OS ELEMENTOS IDENTITARIOS
SESSAO TEMAS ENFOQUES
12 Historico
Escola Familia Agricola-EFA Instrumentos Pedagdgicos
28 Perfil do Jovem
Papel da Familia
32 Reconhecimento
Povos e Comunidades Tradicionais Territorios
42 Identidade
Forma de organizacéo
58 _ _ o Historico
- TradicOes culturais e sociais Costumes
e TradicOes
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Festejos
Desvalorizacdo das tradi¢bes

78.

83

Relacdo de Género na Familia e

Comunidade

Machismo/Feminismo
Divisdo de trabalho
Preconceito

Direitos e deveres
Afetividade

Violéncia

98.

102

Geracdo e Juventude

Protagonismo do jovem rural.
Desafios do jovem do campo.
Relacgdo do jovem no
sociopolitico.

0 jovem no Mercado de trabalho.
Mudanca de fase precoce.

aspecto

Fonte: Adaptado pelo autor, com base nas informacdes documentais da EFAS (2024).

responsaveis e com funcdo mediadora. Além de um calendario que define a data tanto para a

Para cada tema apresentado no Fig. 4 acima, sdo designados dois monitores/professores

producdo das questdes do P.E, quanto a data para 0 momento da Colocacdo em Comum. O PE

auxilia na formagdo dos jovens campesinos e “a formagdo humana na Educacdo do Campo

compreende-se como processo no qual os sujeitos vao criando condigdes para atuar politicamente

e ativamente na sociedade”. Sena (2020, p. 125), compreendendo seu papel social enquanto sujeito

de transformacéo.

Figura 5 - Quadro do Plano de Estudo (PE) para o ano letivo da turma do 2° ano.

Nucleo Integrativo: Mediacdes Didaticas e Pedagdgicas
2° ano do Ensino Médio Técnico em Agropecuaria
Eixo Gerador: COMUNIDADE E OS MODELOS DE DESENVOLVIMENTO
SESSAO TEMAS ENFOQUES
12 Conceitos: caracteristicas, organizacao,
gestao;
Agricultura Familiar x | Formas de uso da terra, relagdes de trabalho;
28 Agricultura Patronal Producdo: préticas agricolas; diversificacdo
ou especializacéo;
RelacOes de mercado.
3? Principios;
Modo de vida;
Agroecologia x Agronegécio | Praticas: controle de pragas e doengas,
42 manejo do solo e &gua, sementes, etc.;
Envolvimento da familia: participacdo de
mulheres e Jovens;
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Latifdndios.

52 Conceito e principios;

Combate a seca x CSA,

Préaticas e tecnologias de CSA,;
Convivéncia com o Semiarido | Pecuéaria e agricultura adaptados ao clima
62 semiarido;

Manejo da Caatinga: agroextrativismo
sustentavel, raleamento, enriquecimento,
etc.

72 « i Definicdes e Caracteristicas;
Educacao Contextualizada x o -
Valorizagdo dos saberes, experiéncias e
82 Educacgdo Convencional cultura local;
Avancos e desafios.
92 O contexto historico de desenvolvimento no
semiarido;
. . Conceito de desenvolvimento sustentavel e
Desenvolvimento Sustentavel e
territorio;
102 e Territorial Valorizacdo das potencialidades do
territorio;

Desenvolvimento sustentavel no semiarido:
projetos, praticas, acoes.
Fonte: Adaptado pelo autor, com base nas informacdes documentais da EFAS (2024).

Para cada tema do P.E, € escalada uma dupla de monitores/professores que conduzirdo os
trabalhos dos alunos na producdo das questdes que norteardo a pesquisa na familia e/ou
comunidade e na producdo da Colocacdo em Comum. Essas atividades serdo realizadas em datas
diferentes. Cabe a dupla de monitores/professores a tarefa de auxiliar sem impor suas ideias, mas
garantir que os alunos conduzam as atividades com foco no tema abordado, e provocando, no
aluno/a, capacidade de uma releitura da sociedade a partir do produto dos debates e discussdes

tanto na familia/comunidade, quanto na escola.

Figura 6 - Quadro do Plano (PE) para o ano letivo para as turmas do 3° ano.

Nucleo Integrativo: Mediagdes Didaticas e Pedagdgicas
3% ano do Ensino Médio Técnico em Agropecuaria
Eixo Gerador: PROPRIEDADE E GERACAO DE RENDA
SESSAO TEMAS ENFOQUES

19 Distribuicdo de terras no Semiarido.

Terra e territorio (conceitos).

Sujeitos ativos (povos indigenas e comunidades
tradicionais).

Movimentos de luta pela terra.

Situacéo de Luta pela
22 terra
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42

Projeto Profissional do
Jovem - PPJ

O jovem como sujeito no campo.

PPJ e as potencialidades comunitéarias.
Escolha do tema em conjunto com a familia.
Geracdo de renda e a sucessao familiar.
ReflexGes acerca da pluriatividade no campo.

5&

6&

Associativismo e

Cooperativismo

Contexto histérico: modernizacdo seletiva da
agricultura.

A importancia das organizacdes coletivas.

Diferencas entre associativismo e cooperativismo e
sua implementacao.

Situagdo  das  organizagbes  coletivas  nas
comunidades.

O papel dos/as jovens nas organizacdes coletivas.

78.

8a

Agregacdo de Valor a
Producao

O que é agregar valor a producédo?

Politicas publicas voltadas ao beneficiamento da
producdo.

Producdo agroecoldgica e agregacgdo de valor.

O protagonismo feminino na agregacdo de valor a
producdo.

Comercializacao.

9a

102

Planejamento Familiar

Agropecuario

O que é planejamento familiar e sua importancia.
Levantamento produtivo familiar - Como fazer?
Seguranca alimentar e nutricional da familia.
Estudo de mercado local.

Regularizacéo da propriedade.

Fonte: Adaptado pelo autor, com base em informagdes fornecidas pela EFAS (2024).
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O Curriculo da EFAS fomenta questbes ligadas ao campo do emprego e renda e,

especialmente, as formas sociais de compreensdo e/ou organizagdo dos setores produtivos, o qual

propbe reflexbes sobre os processos produtivos da sociedade e, sobretudo, das familias e

comunidades em que o aluno pertence, processos produtivos garantidores da existéncia dessas

mesmas familias. Destarte, a EFAS cumpre um papel educativo fundamental despertando, no

aluno, a capacidade de criticidade sobre a realidade, uma releitura das condicionantes sociais que

implicam diretamente sobre a qualidade de vida das familias: terra, projeto do jovem, as formas

existentes e possiveis de organizagdo coletiva, o planejamento do que se quer produzir e as formas

de comercializacéo.



Figura 7 - Quadro do Plano de Estudo (PE) para o ano letivo das turma do 4° ano.

Nucleo Integrativo: Mediag6es Didaticas e Pedagogicas
4° ano do Ensino Médio Técnico em Agropecuaria
Eixo Gerador: SUCESSAO FAMILIAR

SESSAO TEMAS ENFOQUES
12 Implantacdo e desenvolvimento do PPJ.
2 Responsabilidade e compromisso do/a
. . estudante e familia com o PPJ.
Projeto Profissional do . .
Jovem - PPJ Acompanhamento técnico e monitoramento do
3 PPJ.
Empoderamento e independéncia financeira da
juventude do campo.
42 Conceito e a importancia da conduta ética no
5 trabalho e sociedade.
Avaliagdo da comunidade: Participacéo,
articulagdo e compromisso do/a jovem
. o formando na comunidade.
Etica e profissionalismo Postura profissional do/a técnico/a em
62 agropecuaria.
Motivacao: Compromisso social do/a técnico/a
em agropecuaria.
Atuacdo profissional e organizacdo da
atividade agropecudria da familia.
7° Conceito e contextualizacdo de politica
g publica.
Politica e Politicas Publicas o8 Projemsf SOCIals v_oltados para 0 campo.
g2 Politicas publicas existentes na comunidade.
para o0 Campo Engajamento  politico de jovens da
102 comunidade.

Avancos e desafios das politicas na
comunidade.

Fonte: Adaptado pelo autor, com base nas informagdes documentais da Efas (2024).

N&o ha como garantir que os PE’s foram organizados a partir de uma discussdo com alunos.
Porém, sdo temas que corroboram para o construto de “um conhecimento capaz de compor e firmar

uma visdo de mundo que fortalega as lutas sociais por um modo de vida justo para todos”. (Sena,

2020, p. 126) firmando, deste modo, a logica do PE dentro do contexto curricular da escola.

Apos a organizacdo do PE, é chegada a hora de planejar e projetar o Plano de Formacéo
das Familias e o Plano de Formagé&o dos Estudantes, tomando como exemplo o Plano de Formacao

dos alunos/as dos 1° anos do Curso de Tecnico em Agropecuaria, ele esta descrito conforme a Fig.

8, abaixo:
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Figura 8 - Quadro do Plano de Formagéo dos Estudantes para o ano letivo

TEMA GERADOR

; _ Nucleo Nucleo
Nucleo Interativo -
Estruturante | Tecnologico

Parte
Mediagdes Didéatico-Pedagdgicas BNCC _ -
Diversificada
Atividade | Mediacao o
. o Disciplinas
Sessbes | P.E | enfoques de correlataao | Disciplinas o
Tecnicas
retorno tema
Pesquisa, o
3 Atividade
12 o serdes _ .
Topicos ) relacionada a ; ;
tema culturais, Conteudos Conteudos
7a do tema _ natureza da
entrevista _
mediagéo
etc.

Fonte: Adaptado pelo autor, com base nas informagdes documentais da Efas (2024).

O gestor da escola ressalta que ‘o plano de formacdo’ € colocado no mural da sala de
reunides de professores, e organizado a lapis posto que podera sofrer alteracdes, tanto no tema do
P.E, quanto nos conteudos, assim facilitando sua reorganizacdo”. A flexibilidade do Plano de
Formacdo dos Estudantes encontra amparo no DCBR quando ele sublinha que “as unidades
escolares terdo a flexibilizag@o para escolher as unidades curriculares (oficinas, observatorios,
clubes, nicleos, laboratorios) que melhor se adequam as suas realidades para a realizagdo das
atividades curriculares” (Bahia, 2021, p. 89), é importante para dinamizar o trabalho e otimizar as
oportunidades de discutir temas relevantes para a classe estudantil e para suas comunidades.

Composto de elementos que diferenciam a EFAS das demais unidades escolares com a
proposta de educagdo profissional e tecnoldgica porque quebra a ldgica de que o Unico
conhecimento valido, € o saber cientifico. Importa, apenas, consultar os livros, as cartilhas e 0s
manuais, receituarios, que tudo estara ali posto para que se formem bons profissionais.

O fazer coletivo, levando-se em conta as especificidades e as necessidades das

comunidades, é um elemento aglutinador dessa proposta pois:
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A educagdo, portanto, ¢ entendida como um processo de mediag@o entre a pratica social
educativa com a pratica social global, que se desenvolve de formas sistemadtica e
assistematica, sendo realizada por diferentes institui¢des, dentre elas as instituigdes
escolares (Bahia, 2021, p. 53).

A EFAS compreende que existem saberes e que muitos desses saberes se localizam fora do
espaco escolar, por conseguinte, ela monta seu plano de formagao a partir desse movimento entre

o TE e o TF/C para oportunizar e dar voz a Educa¢ao Popular porque:

A Educagdo Popular tem uma opcdo ética pelos setores populares (setores oprimidos,
explorados, discriminados e excluidos), considerando que esse “povo social” pode
converter-se em “povo politico” (Jara, 2020). A principal bandeira ¢ a busca da liberdade
entre pessoas iguais socialmente, em meio as suas diferencas étnicas, culturais e de
outras voca¢des humanas. “Aqui, no sul do mundo”, “de baixo para cima” e da periferia
ao centro semeamos insurgéncias, emancipac¢do, descolonizacdo e contra hegemonia”
(Jara, 2020 apud Bahia, 2021, p. 57).

Desta forma, o fazer educativo emancipador se faz nas relagdes intermediadas pelas
necessidades das comunidades, mas sem deixar de lado os conhecimentos historicamente

constituidos pela humanidade, uma vez que:

Ha, portanto, uma rede de saberes que se constroem na concretude das condi¢cdes materiais
objetivas, pela andlise concreta das situagdes concretas. Os saberes que configuram o
processo educativo podem se relacionar com o saber atitudinal, o saber critico-contextual,
os saberes especificos, o saber pedagogico, o saber didatico-curricular. A contribuigdo dos
diferentes saberes na relagdo com a organizagdo curricular, com o curriculo formativo é
favorecida, quando o processo educativo ¢ tomado como ponto de partida e de chegada
(Lopes, 2004; Saviani, 2020 apud Bahia, 2021, p. 54).

Nesse caminhar, o Plano de Formacao dos Estudantes da EFAS antecede aos pressupostos
do DCRB que sugere uma organizag¢ao curricular das escolas baianas em dois blocos de atividades:
as nucleares (atividades curriculares) como sendo as atividades essenciais “desenvolvidas para
cumprir as suas fungdes educativas” (Saviani, 2020 apud Bahia, 2021, p. 53) e as atividades
extracurriculares como sendo as atividades “ndo essenciais, secundarias, mas que enriquecem as
atividades curriculares” (Saviani, 2020 apud Bahia, 2021, p. 53). Esses dois instrumentos presentes

no curriculo se complementam tornando o curriculo mais robusto, completo.
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4.1.8 Projeto Profissional do Jovem (PPJ)

O PPJ, além de ser uma mediagdo didatico-pedagogica, é uma estratégia educativa que
auxilia o jovem quanto ao seu futuro e as possibilidades de engajamento social. Na EFAS, ele se
inicia a partir do 3° ano do curso, uma espécie de tema transversal por atravessar diversas
disciplinas.

O PPJ requer uma construcao e implementacao assistida por profissionais com experiéncia
em Educag@o para a Convivéncia com os Semiaridos brasileiros, no caso das EFA’s, por
um monitor/professor, porque é alguém que esta na docéncia e em contato com as demais
areas do conhecimento em que o Jovem aluno bebe. Ele auxilia o jovem na formatacao de
uma base teorica sélida para que o objetivo da Pedagogia da Alternancia seja alcangado
(Lima; Barros; Reis, 2022, p. 43).

Imaginemos um Projeto Profissional do Jovem que néo se alinha com nenhum dos quatro
pilares da EFAS: Associativismo, Trabalho enquanto principio educativo, formacédo integral e

desenvolvimento do meio?

A orientacgdo assistida tem fungBes bem importantes: ajudar no construto de um projeto
que compreenda a necessidade do aprofundamento tedrico como bem aponta Malvezzi
(2007, p.51) que para nos adaptarmos bem ao bioma em que vivemos, “para ndo destrui-
lo — se ja ndo foi destruido —, precisamos estuda-lo e compreendé-1o”. Também importa
pensar em um projeto que especificamente ndo esteja relacionado ao campo, a sua vivéncia
ali com aquela comunidade, pode se pensar em outras possibilidades, o que ndo é proibido,
embora a escola tenha a sua base curricular na formacéo para o campo, geralmente
atividades agropecuarias, ou seja, atividades relativas ao cultivo, o cuidado com os
animais, com a terra, com as plantas, meio ambiente, com os recursos ali disponiveis e
como se utilizar deles. (Lima; Barros; Reis, 2022, p. 43).

Quando questionado ao gestor da EFAS sobre PPJ, ele diz que “cada aluno tem seu
orientador para o construto de seu PPJ; esse profissional 0 acompanha, desde os primeiros rabiscos
até sua apresentacdo do produto”. Uma oportunidade de perceber o resultado do aprendizado
ofertado na EFAS o0s primeiros rabiscos, as primeiras ideias de Projeto a serem desenvolvidas diz
muito sobre o nivel de compreensao do jovem em relacdo aos conhecimentos apreendidos nesses
trés primeiros anos de casa, a EFAS.

Um outro fator importante a ser levado em consideragdo sdo 0s projetos ou as expectativas
das comunidades, ndo h& espaco para uma préatica educativa conflituosa com os interesses

comunitarios e familiares, para tanto:
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H& que se pensar no contexto da familia/comunidade evitando o isolamento do projeto,
sem um dialogo direto com a familia/comunidade, tornando-se descontextualizado e
individualista. Quando o projeto ndo dialoga com as atividades familiares e muito menos
com as atividades da comunidade, esse projeto tende a ser um fracasso. (Lima; Barros;
Reis, 2022, p. 45)

Porém, nem todos 0s anseios presentes no consenso de uma dada comunidade € algo que
realmente deva ser compartilhado a risca pelos projetos profissionais dos jovens. Os principios
norteadores do trabalho de uma EFAS precisam ser preservados para que a sua existéncia faca

sentido. Logo:

Ha que se ter muito cuidado com o objetivo do projeto profissional dos jovens, posto que
ndo existe espaco para uma préatica de exploracdo para o acimulo de capital, reproduzindo
os fins dos cursos das Escola Técnicas da Pedagogia Tecnicista. (Lima; Barros; Reis,
2022, p. 46).

O PPJ é uma oportunidade para que o jovem do campo e estudante da EFAS, perceba a
importancia de um projeto que caminhe na contraméo do modus operandi do capitalismo, inclusive
compreendendo que “as desigualdades ndo sdo efeitos e sim matrizes do modo de producao
capitalista. Ao naturalizar as desigualdades, naturalizam-se as formas de exploragdo” Sena (2020,
312). Assim, um bom projeto tem em sua natureza a justica social e igualdade nas relacGes de
trabalho.

4.2 FORMA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO
CETEP NO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

4.1.1 Breve histdéria do Centro Territorial de Educacdo Profissional do Sertdo do Séo
Francisco -CETEP-Juazeiro-BA

O Centro Territorial de Educacéo Profissional do Sertdo do S&o Francisco, antiga Escola
Agrotéecnica, estd localizado na Avenida Engenheiro Edgar Chastinet, nimero 12, Bairro Séo
Geraldo, na cidade de Juazeiro - Bahia, no territorio de identidade Sertdo do S&o Francisco. De
natureza juridica publica, criado pela portaria de n.° 8.677/09, publicada no Diario Oficial do
Estado da Bahia de 17/04/09, autorizada a funcionar pela resolugdo n.° 15.966/80 do Conselho
Estadual de Educacdo, publicada no Diario Oficial de 30 de julho de 1980.
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As especificidades do Centro Territorial de Educacdo Profissional do Sertdo do Séo
Francisco (CETEP) se caracterizam enquanto instituicdo educacional de porte especial, sob a
jurisdicéo do Estado da Bahia, com portaria 8.677/ 09, publicada em 17/04/2009, com endereco na
Avenida Engenheiro Edgar Chastinet, n12, Bairro Sdo Geraldo, municipio de Juazeiro-BA.

Seu funcionamento ocorre nos trés turnos: Matutino, Vespertino e Noturno, com as
modalidades: Ensino Profissional Integrado, Ensino Profissional Integrado ao Ensino Médio em
Tempo Integral, Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagéo
Basica nas Modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos e Subsequente ao Ensino Médio. Seus
cursos foram organizados/classificados de acordo com os eixos de articulagdo: Recursos Naturais,
Ambiente e Saude, Informética e comunicacdo, seguranca, Infraestrutura e Producdo Alimenticia.
Por conseguinte, o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao ensino médio se enquadra no eixo
Recursos naturais da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Postas as anotacfes acima descritas, ao final da década de 70 e inicio da década de 80,
Juazeiro-BA foi agraciado pelo governo do Estado com a Escola Agrotécnica de Juazeiro (EAJ).
Nasce com 0 boom da expansdo da agricultura irrigada no vale do Sao Francisco, tendo como meta
a formagdo de Técnicos em Agropecudria com atuagdo no mercado de trabalho, “o objetivo de
formar Técnico em Agropecudria para atuacdo no Mercado Regional dentro de uma visdo
humanista de formar o homem e o profissional, através de uma forma de convénio Projeto de
Modernizacdo Fazendaria - Centro Tecnoldgico do Estado da Bahia (PROFAZ — CETEBA), hoje
UNEB”. (Bahia, 2019, p. 15).

Passando a funcionar somente em 1980 ofertando, apenas, o curso Técnico em
Agropecuaria, com critério de matricula para filhos de colonos e de trabalhadores do campo. Mais
tarde, em 2009, passa a condi¢do de Centro Territorial de Educacdo, com a nomenclatura de Centro
Territorial de Educacdo Profissional do Sertdo do Séo Francisco (CETEP), adotando, entdo, o

critério da matricula espontanea.
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4.2.2 Professores e Alunos do CETEP

Conforme a gestora do CETEP, “os docentes sao escolhidos via concurso publico”; alguns
sdo contratados por meio do Regime Especial de Direito Administrativo (REDA)%, e outros por
meio de concurso publico para compor o quadro permanente de funcionarios.

Na escolha dos alunos, nos primérdios da EAJ, “a orientacdo filosofica era a de aceitar
apenas filhos de colonos e trabalhadores rurais, dentro da filosofia do "Aprender a fazer fazendo”
(Bahia, 2019, p. 15). Com o passar dos anos, conforme a gestora do CETEP “, para 0 PROSUB, a
escolha se da por meio de sorteio eletrdnico e para as demais modalidades de cursos, inclusive o
curso regular de técnico em agropecuaria integrado ao ensino medio, a matricula é espontanea até
que se preencha o numero de vagas ofertadas”. Ainda conforme a gestora, “esses critérios atendem
aos pressupostos da Lei na garantia de se evitar a exclusdo de jovens dos espagos escolares”.

Em relacdo ao tema da matricula dos alunos e, consequentemente, a escolha deles, a gestora
relata que “ha uma necessidade de melhoria nos processos de escolha dos alunos, inclusive com o
retorno do processo seletivo por meio de concurso de prova escrita, como era na época da antiga
Escola Agrotécnica de Juazeiro (EAJ)”. O ideal é a ampla oferta de vagas, garantindo oportunidade
a todos, como reza o “Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia”
(Brasil, 1988). Portanto, ampliar a oferta de vagas é mais eficiente e cumpridor da constituinte.

Ap0s receber comunicado de aceitacdo no curso de técnico em agropecuaria integrado ao
ensino médio, o aluno, a depender do turno a que submeteu sua pretensdo na matricula, passa a
frequentar diariamente a unidade escolar para cumprir uma carga horaria de 4 h/ aulas, perfazendo
um total de 200 dias letivos. Nao é formacdo integral no sentindo de preencher dois ou mais

horarios letivos matutino, vespertino e noturno.

4.2.3 Tempo e espaco formativo do CETEP

O curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, é uma politica de estado,

ofertado pelo CETEP na modalidade integrada ao ensino médio. N&o é um curso de tempo integral,

36 Regime Especial de Direito Administrativo- Na Bahia essa forma de sele¢do publica para preenchimento de vacancia
de cargos na educacdo, tem carater de contratagdo por tempo determinado, geralmente para dois anos de contrato com
prorrogacdo por mais dois anos.
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nem semi-integral, nem EaD, funciona em um dos Trés turnos a depender da modalidade:

Matutino, Vespertino e Noturno. Portanto,

O CETEP Sertdo do S&o Francisco, oferta cursos de Educacdo Profissional em 3 (trés)
modalidades formativas: EPI —em 4 anos, PROEJA — em dois anos e meio e PROSUB —
em um ano e meio. A Unidade Escolar esta funcionando nos trés turnos letivos, o diurno
com 5 horas/aulas por dia e o turno noturno com 5 horas/aulas para PROEJA e 4
horas/aulas diarias para demais turmas. (Bahia, 2019, p. 97).

As atividades nos projetos experimentais ocorrem dentro das horas/aulas das disciplinas
técnicas promotoras desses projetos. Alguns projetos acontecem na escola e outros projetos nas

propriedades de pessoas ligadas direta ou indiretamente ao Centro.

4.2.4 O curriculodo CETEP

A elaboracdo do curriculo do CETEP enquanto escola publica, levou em conta o curso de
Técnico em Agropecudria na modalidade Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio (EPI),
Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio em Tempo Integral (EPI-TI), Subsequente -
PROSUB e Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos (PROEJA MEDIO).

A base legal do curriculo do CETEP e fundamentada em documentos oficiais, tais como
“os parametros Curriculares Nacionais, os principios e diretrizes da Educagdo profissional e
Tecnologica da Bahia” (Bahia, 2019, p. 11-12) e amparado, também, “pelos documentos oficiais
da Superintendéncia da Educagdo Profissional e Tecnologica (SUPROT)” (Bahia, 2019, p. 78).
Com base no relato da gestora do CETEP:

A SUPROT organiza os encontros e as formacgdes para definir as diretrizes, PPPs geral
para todos os CETEPs da Bahia, e os representantes dos CETEPs retornam para suas bases

e adaptam seus curriculos e demais documentos da escola, a partir do documento maior
da SUPROT amplamente discutido pelos representantes do diversos CETEPs.

O dever dos representantes de retornar as suas unidades de ensino, e com seus pares
reorganizar seus curriculos e demais documentos atendendo as especificidades de cada regido
produz autonomia, legitimando as gestfes pedagogico-administrativa dos Centros Educacionais

Territoriais baianos.
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O CETEP pensa e organiza seu curriculo a partir de uma consulta aos seus documentos, em
especial seu projeto politico pedagdgico, e como esses mesmos documentos corroboram e

compreendem a formacdo profissional integrada ao ensino médio, logo:

Este Centro Territorial de Educacéo profissional tem na sua proposta curricular consoante
a realidade do aluno, valorizando as experiéncias pessoais; 0s principios que a norteiam,
um curriculo por competéncia, flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizagéo
(Bahia, 2019, p. 77)

Neste sentido, é fundamental que “a concep¢ao curricular da Educacdo Profissional se
baseia na construgdo e concretude de um curriculo integrado” (Bahia, 2019, p. 76), fomentando
saberes para uma formacéo ampla que considere os conhecimentos historicamente consolidados,
0s quais imprescindiveis para a formacdo humana.

Por outro lado, a ideia é produzir um curriculo que auxilie a instituicdo na superacdo da
pedagogia tradicional e “superando o fim do curriculo por disciplinas, substituindo-o por um
curriculo integrado e articulado de situacGes-meio, promovendo aprendizagens profissionais

significativas e na geragdo das competéncias gerais” (Bahia, 2019, p.78) assim:

Durante todo o processo de aprendizagem deve haver uma maior integragdo de atividades
relacionadas entre si com vistas ao conhecimento do aluno, aplicacdo de
interdisciplinaridade de um tema gerador contextualizado que valorize os conhecimentos
prévios dos alunos, introduzindo de acordo com sua pratica pedagdgica os trabalhos como:
debates, seminérios, oficinas, painéis, videos, foruns, atividades extraclasses, trabalhos de
pesquisas, Estes, oportunizam o aluno de maneira clara e objetiva a fazer descobertas que
venham engrandecer seus conhecimentos, estimulando-os e conscientizando-os da
responsabilidade com a propria aprendizagem.

Conforme esta posto no Projeto Politico Pedagdgico da Escola (Bahia, 2019, p. 79-80) “a
organizacdo curricular do Ensino médio e Integrado esta orientada pelos documentos oficiais da
Superintendéncia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SUPROT) e pressupostos indicado a

seguir, baseados nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM):”

e Visdo organica do conhecimento, afinada com as mutagdes surpreendentes que 0 acesso a
informacdo esta causando no modo de abordar, analisar, explicar e prever a realidade, tdo
bem ilustradas no hipertexto que cada vez mais entremeia o texto dos discursos, das falas
e das construcdes conceituais;

o Disposi¢do para prosseguir essa visao organizando e tratando os conteildos do ensino e as
situacOes de aprendizagem, de modo a destacar as multiplas interagdes entre as disciplinas
do curriculo;
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e Abertura e sensibilidade para identificar as relagdes que existem entre os contelidos do
ensino e de situagdes de aprendizagem e 0s muitos contextos de vida social e pessoal, de
modo de estabelecer uma relacdo ativa entre o aluno e o objeto de conhecimento e a
desenvolver a capacidade de relacionar o aprendido com o observado, a teoria com suas
consequéncias a aplicacles praticas;

e Reconhecimento das linguagens como formas de constituicdo dos conhecimentos e das
identidades, portanto como o elemento-chave para constituir os significados, conceitos,
relacbes, condutas e valores que a escola deseja transmitir;

e Reconhecimento e aceitacdo de que conhecimento é uma construcdo coletiva, forjada
socio interativamente na sala de aula, no trabalho, na familia e em todas as demais formas
de convivéncia;

e Reconhecimento de que a aprendizagem mobiliza afetos, emocdes e relacbes com seus
pares, além das cognicdes e habilidades intelectuais.

A formacdo basica a ser buscada no Ensino Médio se realiza pela constituicdo de
competéncias, habilidades e ética do que pela quantidade de informacéo.

e Aprender a aprender e a pensar, a relacionar o conhecimento com dados da experiéncia
cotidiana, a dar significado ao aprendido e a captar o significado do mundo do trabalho, a
fazer a ponte entre teoria e préatica, a fundamentar a critica, a argumentar com base em
fatos, a lidar com o sentimento que a aprendizagem desperta. Uma organizagdo curricular
que responda a esses desafios, requer:

o Desbastar o curriculo enciclopédico, congestionado de informagdes, priorizando
conhecimentos e competéncias de tipo geral, que sdo pré-requisito tanto para inser¢do
profissional mais precoce quanto para a continuidade de estudos, entre as quais se destaca
a capacidade de continuar aprendendo;

¢ (Re) significar os conteudos curriculares como meios para constituicdo de competéncias
e valores, e ndo como objetivos do ensino em si mesmos;

e Trabalhar as linguagens ndo apenas como forma expressdo e comunicagdo, mas como
constituidoras de significados, conhecimentos e valores;

e Adotar estratégias de ensino diversificadas, que mobilizem menos a meméria e mais o
raciocinio e outras competéncias cognitivas superiores, bem como potencializem a
interacdo entre aluno-professor e aluno-aluno para a permanente negociacdo dos
significados dos contetidos curriculares, de forma a propiciar formas coletivas de
construgdo do conhecimento;

e Estimular todos os procedimentos e atividades que permitem ao aluno reconstruir ou
“reivindicar” o conhecimento didaticamente transporto para a sala de aula, entre eles a
experimentacao, a execucao de projetos, 0 protagonismo em situagfes sociais;

e Organizar os contetdos de ensino em estudos ou &reas interdisciplinares e projetos que
abriguem a visdo orgénica do conhecimento e o didlogo permanente entre as diferentes
areas do saber;

e Tratar os contelidos de ensino de modo contextualizado, aproveitado sempre as relagdes
entre conteidos e contexto para dar significado ao aprendido, estimular o protagonismo
do aluno e estimula-lo a ter autonomia intelectual;

e Lidar com os sentimentos associados as situacdes de aprendizagem para facilitar a relagao
do aluno com o conhecimento.

Essa juncdo de elementos oriundos de documentos oficiais proporciona melhor
direcionamento nas ac¢des a serem propostas e desenvolvidas pela unidade escolar, como mostra a

matriz curricular distribuida na Fig. 9.
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Figura 9 - Quadro dos componentes curriculares da CETEP

ENSINO INICIACAO CIENTIFICA + EXTENSAO
Formacéo
Base Comum Profissional MTC, PE I e I, Estagio ou TCC
Disciplinas: Disciplinas:
portugués, agricultura, Atividades complementares
matematica etc. zootecnia etc.
DiSCiF;““%S Disciplinas
Diversificadas iversifi
@ Dlvglcadas Pesquisa, Projetos e atividades extensivas
Projeto de Vida;

Higiene, Saude e
Seguranca do
Trabalho; Mundo
do Trabalho e

Empreendedorismo
Fonte: Adaptado pelo autor, com base nas informac6es documentais do Bahia (2019).

Especificas do
Territorio 1, II,
IlelV

Metodologia do Trabalho Cientifico, Projeto
Experimental | e Il, Estagio ou TCC

A proposta curricular do CETEP-Juazeiro-BA contempla o tripé da educacdo: ensino,
iniciacdo cientifica e extensdo. Proposta ousada por incorporar a regionalidade para o seu plano de
formagdo dos estudantes, o componente formacdo profissional ganha novas disciplinas, as
chamadas especificas do territorio para a contextualizacao.

Porém, a educacdo profissional e tecnoldgica precisa tocar nas feridas da sociedade,
sobretudo em seu modelo socioecondmico vigente “numa perspectiva histérico-critica, ndo ha
como se humanizar dentro do capitalismo” Sena (2020, p. 106) e muito menos, a vista disso, tocar
no modelo educacional convencional. E necessario perceber as contradicdes produzidas por esse
modelo de sociedade e promover reflexdes que resultem em mudanca de postura frente aos desafios
enfrentados.

O entendimento do CETEP para com suas formas de educacéo profissional perpassa por
dois conceitos formativos: “o trabalho enquanto principio educativo e a interveng@o social como
transformagao social em sua formagao integral” (Bahia, 2019, p. 11). Assim, o cotidiano escolar
necessita ser organizado e garantidor desse processo formativo em que trabalho, € sim, o principal

agente educativo do homem.
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Portanto, para que a dindmica do processo educativo atinja suas finalidades e promova o
movimento acdo-reflexdo, é necessario movimentar a Dimensdo Didatico-pedagbgica. “O
cumprimento desse principio demanda a compreensdo das dimensdes tedrico- metodoldgicas que
torna o trabalho como um todo educativo, articulando ciéncia, cultura, tecnologia e sociedade”
(Bahia, 2019, p. 81).

Refletir sobre as atividades escolares e nédo refletir sobre as atividades fora do espaco
escolar, inclusive familiar, ndo nos garante perceber essa dinamica. Mas a proposta do CETEP
caminha nessa direcdo em que “o trabalho como principio educativo construindo um perfil do novo
trabalhador com visao de trabalho como realizacdo humana e ndo somente de emprego e salério
bem como, a interveng@o social como pratica de transformacao da realidade” (Bahia, 2019, p. 77).
Todo processo novo requer uma melhor compreenséo de suas finalidades e dos meios para que esse

processo caminhe, logo:

A proposta curricular do Centro esta se adequando a aplicagdo dos conhecimentos, usando
recursos que possibilitem uma relagdo entre ensino e aprendizagem, definindo o ensino
em uma troca de conhecimentos onde o professor para ter um saber sistematizado, deve
ser um lider competente, bem-informado, transformando o aluno na maior forca de
trabalho na escola (Bahia, 2019, p. 78)

Esse professor se articula com o processo ensino vs. Aprendizagem a partir de um
embasamento tedrico do Projeto Politico Pedagdgico e de outros documentos oficiais que auxiliem
ao alunado na percepcdo das contradi¢cbes produzidas pelo modelo social vigente. Assim, o
curriculo necessita ser, em sua esséncia, dialético ao longo de sua confec¢do, desenvolvimento e

execucao.
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5 CURRICULO EM DISPUTA: APROXIMACOES E/OU DISTANCIAMENTOS.

A vida atravessa tudo, atravessa uma pedra, a camada de
oz6nio, geleiras. A vida vai dos oceanos para a terra firme,
atravessa de norte a sul, como uma brisa, em todas as
direcdes. A vida é esse atravessamento do organismo vivo
planeta numa dimensdo imaterial.

Ailton Krenak

5.1 BUSCANDO AS APROXIMACOES E/OU DISTANCIAMENTOS ENTRE AS UNIDADES
DE ENSINO PESQUISADAS

Esta secdo visa descrever nossas percepcdes a partir dos dados coletados e observados na
pesquisa de campo sobre as aproximacOes e o0s distanciamentos entre as duas formas de
organizacao do curso técnico em agropecudria da EFA de Sobradinho-BA e do CETEP de Juazeiro-
BA, tendo como referéncia o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) etapa do ensino
médio, ainda que o DCRB para a EPT esteja em processo de construcdo. Outro documento
referencial foi o PPP de 2016 da EFAS e o PPP de 2019 do CETEP, ambos defasados. Para tanto,
utilizei o DCRB versdo final para o Ensino Médio como pardmetro de anélise. Inicialmente,
apresentamos um quadro que retrata aproximacgdes e distanciamentos entre as duas unidades

escolares.

Figura 10 - Quadro demonstrativo de aproximagdes e distanciamentos entre CETEP e a EFAS

UNIDADES ESCOLARES
CATEGORIA DE N —
ANALISE BESE e CETEP | EFAS
DCRB
Identidade coletiva X
= Insercéo nos espacos X «
P de convivéncia social
% = Especialidades Curriculares Trabalho  enquanto
X 2 principio educativo X
- O
{j Protagonismo das X
Juventudes
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Disciplinas da Base

Comum e Formagéo X X
Profissional
Fendmenos sociais
como ponto de partida X

para as aprendizagens
Concepcdo contra
hegeménica X

Formacdo Integral por
Formacdo Omnilateral

Concepcdo de
Educacéo
Contextualizada para a X
convivéncia com o
semiéarido

Fonte: construido pelo autor.

Na Fig. 10, é perceptivel quais os distanciamentos e as aproximacdes entre as duas unidades
escolares em relacdo ao curriculo, a partir de algumas especialidades dos curriculosali
apresentados, tendo como base 0 DCRB. A descri¢do dos conceitos e fundamentos tedricos, sugere
perceber as nuances entre a EFAS e o CETEP. Os enfoques com base no DCRB seréo detalhados

a sequir.

5.1.1 Identidade Coletiva

A EFAS se vale dos processos gestionarios por meio da estratégia associativista e que,
“nesse sentido, a escola do campo rompe com o individualismo” (Costa, 2016, p. 13), buscando
relagdes com fins no vinculo da identidade coletiva, “um valor que contrapde ao espirito do
individualismo inspirado pelo capitalismo” (Begnami, 2019, p. 295). Com foco no combate a essa
realidade do individualismo que se apresenta, a EFAS se organiza a partir das atividades
curriculares e extracurriculares desde a organizacgéo coletiva dos afazeres (limpeza, tratos culturais
etc.), socializacdo das decisOes, até a construgdo coletiva do escopo de conteddos oriundos da
pesquisa P.E realizada pelos/as alunos/as nas familias/comunidades.

Por outro lado, no CETEP néo hé& vestigios em seu fazer pedagdgico que nos permita

perceber que o/a aluna/o, sujeitos grupais, participem dessa praxis com finalidade de apreender



86

concepgdes de coletividade. Conforme a gestora do CETEP, “a possibilidade dessa coletividade
esta a ativacdo do grémio, [pois] estamos pensando em reativa-lo esse ano”. Observa-se que o foco,
neste caso, estd em ofertar uma educacdo profissional e tecnoldgica mais para 0 consumo e
mercadologica.

Ocorre que a Bahia, sabiamente, organiza seu referencial curricular a partir da l6gica dos

territdrios de identidade por considerar que:

O territério educador pode contribuir em uma dupla perspectiva nos aspectos de
identidade: 1) identidade coletiva da comunidade; e 2) identidade e protagonismo juvenil.
Assim, compreende-se que o fortalecimento da identidade coletiva dentro dos territorios
de identidade, contribui para a construgcdo da identidade juvenil, tanto individual do/a
jovem quanto coletiva do territdrio. Para tanto, entende-se a necessidade de educar e
aprender no territério, para o territorio e com o territério. (Bahia, 2021, p. 435).

Os territérios sdo, por natureza, espacos com lacos fortes para um cotidiano em que a

coletividade é possivel ou:

Talvez tenha sido pela for¢a da utopia que tenhamos, em coletividade, fecundado, até aqui,
a esperanca insistente em dizer que é possivel romper com o modelo de vida que nos
explora e construir, pouco a pouco, a base para uma sociedade fundada na igualdade e na
justica (Sena, 2020, p. 36).

Nessa perspectiva, 0 DCRB se constitui enquanto documento orientador para uma nova
Bahia organizada por territorios, “que é justamente o sentimento de pertenca dos sujeitos que
constroem dinamicamente um lugar” (Bahia, 2021, p. 434), estabelecendo uma praxis que se
configure como alternativa contra hegemonica. Na EFAS ja é possivel observar essa aproximacao
do contetdo preconizado no DCRB, enquanto o CETEP aguarda a sua versdo final para, talvez,

adaptar o curriculo.

5.1.2 Insercdo nos espagos de convivéncia social

Os sujeitos oriundos dos processos educacionais pensados no DCRB necessitam
compreender que “todo territério € politico, visto que o espago que pode ser apropriado por um
sujeito social implica em relagdes de poder e em processo de construgdo territorial e identidade”

(Bahia, 2021, p. 434). E de posse dessa apropriacio conceitual que ele percebe as contradigbes
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perversas que perduram no seio da sociedade, que tais contrassensos precisam ser superados tais

COMO 0 racismo, pois:

A superagdo do racismo é uma tarefa desafiante para uma sociedade arraigada nas
desumanas e desastrosas experiéncias coloniais, a qual tende de produzir e reproduzir nas
praticas cotidianas, nas relagdes interpessoais, nas expressdes racistas, nas piadas, nos
olhares, gestos e atitudes, bem como nas estruturas sociais, no mercado de trabalho, no
acesso a saude, na seguranca publica e demais setores da sociedade. A escola ndo é uma
instituicdo isolada da sociedade, o curriculo ndo é neutro (Silva, 2011), portanto sujeitos
em processo de ensino e aprendizagem também produzem e/ou reproduzem contradi¢bes
histéricas, sociais, raciais e econdmicas (Bahia, 2021, p. 36).

O ambiente escolar é lugar de acolhimento das diversidades e das pluralidades em que se
constituem as comunidades. Portanto, a instituicdo necessita assumir esse protagonismo
promovendo educagdo para a paz (Bahia, 2021), reconhecedora da existéncia das minorias e
“contribuindo para um clima escolar harmonizado que favorega o desenvolvimento de habilidades

voltadas para a convivéncia democratica e cidada na escola, no territorio e na sociedade” (Bahia,

2021, p. 431).

Por um lado, os insumos gerados pela ciéncia e tecnologia séo reproduzidos, em larga
escala, as custas da forca do trabalho de homens e mulheres, que nem sempre usufruem
das producdes e beneficios gerados pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Do
outro lado se encontra a classe burguesa, dona dos meios de producéo, que lucra e tem
acesso aos bens produzidos pelos/as trabalhadores/as e que se perpetua durante geracées
no poder, pois ocupa 0s espacos sociais que criam a ldgica da producdo e reprodugdo do
capital (Bahia, 2021, p. 45).

Essas contradicBes descritas também estdo presentes no dia a dia dos sujeitos que adentram
esses espacos escolares pesquisados. Desta maneira, é necessario politicas publicas educacionais
que contribuam para o construto de uma educac¢do mais inclusiva e promotora dos estreitamentos
das desigualdades sociais.

Em contrapartida, nos deparamos com uma crescente escalada de ambientes que se
apresentam com potencial enorme de engajamento, dentre eles, “0s ambientes ‘virtuais’, as redes
sociais, se tornaram espacos reais de um outro tipo de convivéncia social, intensa e diaria, que
requer diferentes habilidades comunicativas, proprias do contexto digital” (Sena, 2020, p. 46). Isso
exige da escola e do jovem um olhar cuidadoso e leituras atentas para que se perceba as

intencionalidades oriundas das comunicacgdes tradicionais que migram para esses espagos.



88

Com tais caracteristicas, tanto a EFAS quanto o CETEP, contribuem para que 0s jovens
estudantes se insiram nos mais diversos espagos de convivéncias sociais. No caso da EFAS, existe
o laboratorio de informatica, os laboratorios de campo para a pratica de técnicas a serem
compartilhadas com as familias e comunidades, laboratérios com fins na propagacéo de conceitos
trazidos dos ensinamentos da educacao contextualizada para a convivéncia com o Semiarido e da
agroecologia. Por conseguinte, o CETEP também possui laboratério de informatica enquanto
instrumento para a insercdo social digital dos sujeitos, laboratorios de campo (projetos
experimentais) e as especificas do territdrio; porém, a utilizacdo dessas estratégias para a insercdo

nos espacos de convivéncia social tem fins no modelo econdmico vigente, capitalismo.

5.1.3 Trabalho Enquanto Principio Educativo

Para a EFAS uma possibilidade que consolide esse carater educativo do trabalho, “¢é trazer
para a escola formas de trabalho socialmente Uteis que ndo estao diretamente vinculados ao trabalho
produtivo ¢ assalariado” (Bahia, 2016, p. 24). Nesse contexto, a EFAS continua afirmando que
corrobora com essa l6gica educativa do trabalho, portanto indissociavel da categoria educacéo,
“uma educacdo voltada a superagdo da divisdo social do trabalho determinado por uma sociedade
dividida em classes e geradora de suas desigualdades”.

De outra forma, o CETEP apresenta seu slogan em seu PPP anunciando que “O mundo do
trabalho comeca aqui!”, dando a entender que a insercéo do jovem ao trabalho se inicia na escola,
e essa mesma é responsavel por tal feito, como se a escola tivesse descoberto o trabalho, separando
trabalho e educacdo. O que para Saviani (2019), o trabalho e educacao ndo se separam e a medida
gue o homem trabalha, ele se educa.

Nesse sentido, 0o DCRB busca o entendimento de que € preciso caminhar para “a superacao
da concepcéo tecnicista fundada na construgcdo de competéncias meramente técnicas e utilitarias
para a empregabilidade.” (Bahia, 2021, p. 430) busca, igualmente, se enamorar das concepgdes de

educacdo omnilateral.

Desta forma, a dimensdo profissional do processo formativo se assenta na superacéo da
concepcgdo tecnicista fundada na construcdo de competéncias meramente técnicas e
utilitarias para a empregabilidade, mas, ao contrario, na formacdo omnilateral de pessoas
humanas e sociais, sujeitos de direitos capazes de intervir no mundo do trabalho e na
sociedade. (Bahia, 2021, p. 430).
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O que varre dos curriculos das escolas da Bahia, “sobretudo, ainda, essa visdo dos alunos
como empregaveis ¢ determinante nos formuladores de politicas de curriculo” (Arroyo, 2007, p.
24) eles conduziam a escola para os interesses do capital, das elites, sem perceber que a formacao

humana precisa ser percebida nas estratégias do dia a dia da escola.

5.1.4 Protagonismo das Juventudes

A EFAS consegue organizar seus quadros de alunos/as a partir do trabalho de um conjunto
de instituicGes comunitérias e filantrépicas que apresentam seus jovens para uma formacéo pautada
no fortalecimento das comunidades e das lutas por reducdo das desigualdades no campo dos
semiaridos brasileiros, especialmente no Norte da Bahia.

A juventude que adentra no curso de técnico em agropecuaria ofertado na EFAS, se forma
na perspectiva da educacdo omnilateral, formacéo que favorece seu engajamento em processos de
luta coletiva e socialmente justa. Seu curriculo busca a formacéo de um jovem lider social e capaz
de adentrar no mundo do trabalho e exercer protagonismo também nesses espacos marcados por
competitividade e individualismo. “um olhar critico sobre essas imagens ¢ um caminho para uma
postura critica perante os curriculos” (Arroyo ,2007, p. 23). Assim “parte-se da concepcdo de
sujeitos como seres que indagam, se incomodam e que fazem da duvida uma busca para sanar sua
inquietacdo, com uma resposta, quica, varias respostas” (Bahia, 2021, p. 73). Na EFAS, o ensino
tem o intuito de “tornar a crianga, adolescente ¢ jovem sujeito da sua propria historia” (Bahia, 2016,
p. 13). Para tanto, se faz uso das intermediac6es pedagdgicas, como € o caso do Projeto Profissional
do Jovem -PPP do P.E.

O CEFET disponibiliza seus espagos formativos e seus cursos para uma populacédo
aleatoria, inclusive para o curso de técnico em agropecudria, sem histérico com a terra e sem
comprovacao de aptiddo para tal, uma vez que o foco é o preenchimento das vagas ofertadas. Diante
dessa realidade, promove formacdo que direciona ao mercado de trabalho jovens com potencial
para desenvolver atividades laborais para o aumento produtivo das culturas por eles estudadas sob

a Otica da educacao tecnicista, ao contrario do que preconiza o estado da Bahia.

Quando tratamos de protagonismo juvenil na educacgdo, precisamos considerar neste
processo uma educacdo permanente, continuada e global, voltada para a mudanca cultural.
Uma educacdo em valores, e ndo apenas instrucdo, ou seja, ndo se trata de transmisséo de
conhecimentos (Bahia, 2021, p. 432).
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Nesse contexto de escola que precisa organizar um curriculo com olhar para a tarefa de
oportunizar o protagonismo juvenil, encontramos alento nos construtos teéricos do DCRB que

afirma e coloca suas intengdes nessa perspectiva. Neste direcionamento:

E certo que ha uma urgéncia, especificamente neste momento, em que o Ensino Médio é
reformulado e em que um esforco amplo é realizado, estando envolvidos os governos,
os/as professores/as, as escolas e a propria sociedade, de se reafirmar a grande e
desafiadora tarefa da escola, de dar a cada estudante os instrumentos para a transformacéo
da sua realidade e da sociedade em que vive (Bahia, 2021, p. 60).

Ha uma necessidade urgente em reconhecer as juventudes como protagonistas nos espacgos
sociais e escolares, “ndo hd como ignoréa-los, rever a organizacdo escolar e curricular, o que
ensinamos, como ensinamos. Adotar pedagogias mais participativas, reconhecendo os estudantes
como sujeitos da acdo educativa” (Brasil, 2021, p. 432) e, assim, buscar percebé-los e construir
uma sociedade com a participacdo deles e, para isso, é necessario comecar esse movimento através

da escola.

5.1.5 Asdisciplinas da Base Comum e Formagéao Profissional

A EFAS tida como instituicdo escolar, € regida pelas leis educacionais que norteiam a
educacdo do pais. Ela utiliza a pesquisa comunitéaria através de temas (fendbmenos sociais)
alternando tempos formativos entre escola vs. familia/comunidade, isso, conforme Costa, Freitas e
Marinho (2018, p. 67) é “para articular momentos de atividades comuns as turmas e as disciplinas
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Parte Diversificada buscando, através delas, a
interdisciplinaridade”. Percebe-se esse movimento no contexto do curriculo diferenciado da EFAS
que “oferecendo educagdo escolar contextualizada no/do campo, articulando a formagao técnica
profissional com o ensino médio” (Costa; Freitase Marinho, 2018, p. 11), vai possibilitando ao
aluno/a sujeitos a uma formacdo diferenciada.

Para o CETEP, a construcdo da matriz curricular € a mesma que determina, a todos, 0s
equipamentos escolares do pais, BNCC, no caso do curso técnico em agropecudria, a parte
diversificada composta de Formag&o Profissional, Metodologia do Trabalho Cientifico, Projeto
experimental e Estagio ou Trabalho de Conclusdo de Curso. N&o € algo fora da realidade das

escolas publicas convencionais do pais, tudo muito pragmatico e previsivel em termos de dindmica
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de ensino vs. aprendizagens. Portanto, espera-se que a implantagdo do DCRB possibilite uma
melhor formacdo para 0 jovem campesino que adentra esses espacos de formacéo profissional e
tecnoldgica, e que os tornem verdadeiros protagonistas de suas vidas e de sua carreira profissional,

quer em seus empreendimentos, quer no setor empregaticio.

5.1.6 Fendmenos Sociais como Ponto de Partida para as Aprendizagens

A construcdo de temas geradores/fendmenos sociais dentro da pedagogia da EFAS, é uma
forma de trazer a realidade das comunidades para dentro do espago escolar promovendo um debate
amplo entre as possibilidades empiricas com o dia a dia da familia/comunidade. Nesse caminho o
aluno passa a refletir e buscar solucgdes praticas proximas a ele ou distantes. Assim:

A identificac&o e a busca de resolugdes de problemas acabam incentivando, cada vez mais,
a participacdo destes sujeitos e da comunidade e ajudam a diminuir o sentimento de
impoténcia, que esta desmotivando a sociedade, como um todo, a participar do exercicio
da cidadania que nesta perspectiva dialoga com Paulo Freire, buscando compreender a
importancia de uma educacgdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica
(Freire, 1996). Sendo assim, entende-se que € nesta perspectiva que se fomenta
aprendizagens ativas que apontem para a formagdo de sujeitos criticos, autbnomos,

conscientes a respeito do eu e do outro no hoje e, principalmente, no amanha (Bahia, 2021,
p. 181).

A formacdo desse sujeito critico, o faz perceber que “as revolugdes precisam de um
elemento passivo, de uma base material. A teoria s6 é efetivada num povo na medida em que é a
efetivacdo de suas necessidades (Marx, 2010, p.152). No caso do CETEP, ndo foram encontradas,
no curriculo e/ou no PPP, as recomendacdes apontadas no DCRB, onde se recomenda 0 uso das
estratégias, embasadas nas percepgdes freiriana, que valorize as experiéncias pessoais dos alunos
e de fendmenos sociais de suas comunidades para uso como ponto de partida na escolha dos

conteddos das aulas, algo bem presente na EFAS.

5.1.7 Concepcdo Contra Hegemonica

Apesar de a EFAS ndo ser uma escola para filhos da classe privilegiada, esse fato nédo traz
garantia de que essa escola ignorada por essa classe, € contra hegemonica. Ela se configura como
proposta contra hegemdnica porque “além de uma dimensdo pedagdgica, ela tem um aspecto

politico por antagonizar com a tendéncia individualista e meritocratica, burguesa e neoliberal,
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hegemdnica em nossa sociedade” (Begnami, 2019, p. 355). Além disso, conforme o préprio

Begnami:

A formac&o por Alternancia impacta na relagéo teoria e pratica. Ela se coloca numa lética
contra hegemdnica nos processos de construcdo do conhecimento, valoriza saberes da
pratica e coloca o conhecimento a servico de uma epistemologia das praxis critica e
transformadora, na perspectiva da classe trabalhadora, rompendo com perspectivas de
neutralidade e universalismos das epistemologias positivistas liberais (Begnami, 2019, p.
334).

Sdo as classes trabalhadoras que se valem desse espaco identitario e que fomenta suas lutas
e anseio sem utopias sem sentido, fora do contexto das lutas e das contradi¢cbes em que se apresenta
0 campo brasileiro.

Na perspectiva do DCRB, ndo ha a expressdo contra hegemonica em seu texto. A ideia que
mais se aproxima de uma praxis contra hegemonica esté nas referéncias que o texto faz aos escritos

de Freire, inclusive aborda que:

A perspectiva do curriculo escolar como dimenséo para emancipagdo humana tem como
principal referéncia no Brasil e na América Latina o legado de Paulo Freire. Os estudos
profundos das obras de Freire, realizados por Oscar Jara (2020) permitem compreender a
historicidade do pensamento freiriano e da proposta educativa que inicialmente se chamou
de ‘Educacéo Libertadora’ e depois ‘Educagdo Popular’ (Bahia, 2021, 54).

Para o CETEP, essa perspectiva contra hegemonica ndo encontra base, uma vez que suas
finalidades corroboram com esse pensamento histérico quando da criacdo da EPT que culmina com

a ideia de mercado de trabalho com a percepgao de uma EPT para “desenvolvimento”.

5.1.8 Formagcao integral por formacéo omnilateral

O perfil do egresso do Curso de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, da area de Recursos Naturais das Escolas Familias
Agricolas (EFA’s), visam a formacéo geral, politica, técnica e humanistica (Costa; Freitas;

Marinho, 2018, p. 40), coaduna com o que preconiza 0 DCRB quando esclarece que:

O termo omnilateral, empregado por Saviani (2005), para contrapor-se ao
desenvolvimento unilateral da personalidade humana, refere-se a plena realizagdo das
capacidades humanas em todas as suas dimensdes e dire¢cGes. Como principio educativo,
0 desenvolvimento omnilateral envolve o pleno desenvolvimento de fungbes afetivo-
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cognitivas, da sociabilidade e da personalidade. Refere-se a humanizacéo dos individuos,
que se produz como resultado da apropriacdo do patrimdnio cultural humano e do
desenvolvimento de funcg@es e capacidades afetivo-cognitivas (Bahia, 2021, p.50).

Em relacdo ao CETEP, percebe-se que essa unidade de ensino se distancia dessa formacéo
omnilateral, direcionando-se para uma formacdo profissionalizante e mercadologica que
impulsiona a oferta das profissdes com fins em abastecer o mercado com uma méo de obra
altamente qualificada, com o notério dominio das devidas técnicas, assim “os estudantes, em sua
maioria, saem aptos para exercer a sua profissdo com precisdo, qualificados para encararem o
mercado de trabalho de uma forma geral” (Bahia, 2019, p. 18), perspectiva puramente unilateral

no sentido de consolidar o modelo de producdo que impde sua esséncia, o capitalismo.

5.1.9 Concepcao de Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido

A politica territorial baiana compreende uma organizacdo administrativa alinhada com as
politicas educacionais do estado, estabelece que as escolas adequem seus curriculos com a
perspectiva da educacao contextualizada para a convivéncia com o Semiarido Brasileiro (ECSAB).
Neste sentido o DCRB afirma que essas adequacdes aos curriculos...

Trata-se, portanto, do amadurecimento e execucdo de politicas publicas voltadas a
convivéncia com o semiérido com o objetivo de institucionalizar uma politica pablica que
estabelece um conjunto de principios e diretrizes para o desenvolvimento da regido
semiéarida (Bahia, 2021, p. 46).

Para a EFAS ndo se trata de uma novidade, posto que seu curriculo &, por natureza, voltado
para as questdes da ECSAB, seus laboratorios para o exercicio acdo-reflexdo, e o proprio curriculo
define as posturas educacionais voltadas para o tema. Seus alunos saem aptos a consolidarem
projetos que exijam tecnologias apropriadas para as adversidades climéticas e de convivio com o

sertdo nordestino.

A partir desse pressuposto, a organizacdo curricular e as praticas do trabalho pedagégico
por Alternancia presumem uma engenharia de formacéo baseada no desenvolvimento de
um dispositivo pedagdgico com instrumentos ou mediadores e atividades que ajudam a
articular os tempos e espacos, a relacionar os saberes, tornando a realidade principio e fim
do processo de constru¢cdo do conhecimento e da aprendizagem contextualizada
(Begnami, 2019, p. 25-26).
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De outra forma, caminhando na contramdo, o CETEP estabelece caminhos promotores da
agricultora patronal, e que alguns termos coadunam com essa perspectiva de uma educagéo
tecnicista. “[...] Aplicacdo de fertilizantes, defensivos... Desenvolve atividade de gestdo rural...
Projeta instalacGes rurais... levantamentos topograficos rurais[...]”” (Bahia, 2019, p. 44).

Enquanto a EFAS é parte de uma rede de escolas que organiza o fazer pedagogico com a
finalidade de preparar seus alunos tal e qual pessoas abertas & novas experiéncias € novos
aprendizados como forma de amadurecerem suas compreensdes sobre as contradi¢bes impostas
pelo modo de producdo vigente, perceber preconceitos sobre a vida no campo, aprendendo e
construindo tecnologias de convivéncia, além da luta pela construcdo de uma sociedade
ambientalmente sustentavel, mais justa, solidaria, portanto mais humana e menos mercantilista.
Servimos a um projeto contra hegemonico, porém é preciso ter cuidado com as parcerias com
governos... Tomemos como exemplo o fracasso que foi a Igreja do século 1 ao século XVI quando
decide se aliar ao estado, tornando-se cimplice das mazelas sociais, especialmente em “paises de
terceiro mundo”. A Igreja do estado matou, enriqueceu, maltratou, encarcerou inocentes [...]; as
EFAS precisam estabelecer limites em suas parcerias para nao desconfigurar seus projetos de
resisténcia.

No entanto, o CETEP, uma escola oriunda das politicas publicas de expanséo das profissdes
que abastece o mercado dos servigos, escola que se propde a servir as mesmas finalidades da
educacdo tecnicista e suas limitagdes. Aqui o lucro é o melhor negécio, a produtividade um
caminho para o desenvolvimento econdmico. Uma escola alheia aos fenbmenos sociais em seu

entorno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS.

Apoiados no Materialismo Historico-Dialético, como base epistémica, situado no campo da
filosofia da educacéo, procuramos conhecer melhor o nosso objeto de estudo trazendo luz sobre as
contradigdes presentes na sociedade capitalista. O estudo de caso, do tipo multicaso como método
utilizado para a realizagdo da pesquisa na sua base empirica, ou seja, na EFAS e no CETEP, nos
permitiu aprofundar as indagacOes pertinentes a esta investigacao.

Como ja ressaltado, a pesquisa se desenvolveu em dois diferentes campos empiricos na
regido Norte da Bahia, especificamente no Semiérido Brasileiro, nos municipios baianos de
Juazeiro e Sobradinho. Foi analisada a organizacéo curricular das disciplinas do Curso de Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio (EPTNM)
ofertado na EFA, em Sobradinho-BA e no CETEP, em Juazeiro-BA.

Além da observacdo direta (ndo participante), foram entrevistados o gestor da EFAS e a
gestora do CETEP que, além das narrativas sobre as escolas, nos disponibilizaram o material que
necessitdvamos para nossas analises, de forma particular, os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP)
das referidas escolas. Em relacdo ao gestor e a gestora, analisamos também que os dois tinham a
possibilidade de mobilizar saberes acumulados ao longo dos anos de docéncia e/ou gestéo, saberes
que foram compartilhados por meio das entrevistas.

Outro passo importante no movimento da pesquisa foi nosso acesso a literatura referente ao
objeto de estudo, a qual nos ajudou a formar o referencial teérico para a analise e interpretacao dos
dados.

Ao adentrarmos na analise e interpretacdo dos dados fomos percebendo que embora as
duas escolas oferecam 0 mesmo curso, ou seja, a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio (EPTNM), tendo como base o Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), cada
escola traz, de forma clara, o projeto de sociedade que defende, o que traduz que 0s sujeitos
aprendizes saem com formag0es diferenciadas, sendo um com uma formagdo mais integral
(CETEP) e outra com uma formacdo omnilateral (EFAS). Sendo assim, as duas institui¢oes
tracam percursos metodoldgicos diferentes no sentido da organizagdo de seus curriculos no

desenvolvimento da educacéo profissional e tecnoldgica.
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A EFAS fomenta uma educacdo que acredita em uma sociedade solidaria, mais
humana, fraterna, coletiva, ambientalmente sustentavel e o0 CETEP fomenta uma educacéo
promotora do modelo de desenvolvimento baseado no agronegocio, no uso dos defensivos
agricolas e na monocultura enquanto solucéo viavel para o desenvolvimento econémico.

Ficou evidente, também, que o Estado tem concentrado esfor¢cos em produzir uma
educacdo profissional e tecnoldgica que pense nas questdes sociais, ambientais e no trabalho,
como esta disposto na nova versdao do DCRB que traz uma contemporanea visao de educacao
profissional e tecnoldgica, mas uma visdo que ainda é pouco aplicada no dia a dia do CETEP
de Juazeiro.

Enquanto isso, a EFAS promove uma educacgédo que alterna entre tempos de estudos que se
realizam em casa/comunidade e tempos de estudos que se realizam na escola, se aproximando
muito do contedo da atual versdo do DCRB. Percebe-se um fazer educacdo que possibilita, ao
conhecimento uma travessia entre teoria/pratica/saberes populares. A finalidade é a promocao de
oportunidades profissionais e o aprofundamento de habilidades técnicas para o protagonismo
juvenil, e o campo é seu principal lastro de experiéncia e engajamento.

O que se pode falar do modelo de educacdo percebido no CETEP, é que é um modelo que
prima pela via educacional convencional, limitada a fomentar a formacéo profissional do jovem
com fins na disponibilidade de mao de obra qualificada para atender ao mercado de trabalho;
profissionais habilitados em técnicas que fomente o uso de defensivos agricolas e a préatica do
agronegocio.

Podemos atribuir a esse tipo de formacdo o proprio percurso histérico da educacdo
profissional e tecnoldgica que nasceu com essa finalidade, como abordado na introducéo desta
dissertagéo e aprofundado na secéo trés.

Como educador da educacdo basica e como egresso das duas instituicbes de ensino,
retornar a esses espacos se constituiu em um desafio. Foi 0 mesmo que realizar uma viagem
no tempo e perceber que o0 tempo passou e as escolas ganharam novos contornos, porém essas
mudancas correspondem as demandas do tempo presente, com 0s contornos das vigentes
tecnologias; mas, tanto em uma escola quanto na outra as diferengas sdo marcantes, vinculadas
as dindmicas sociais de um novo tempo. Embora a base curricular dos dois cursos siga as
diretrizes do DCRB, as praticas e as metodologias de ensino se distanciam em muitos aspectos,

como demostrado na se¢do cinco dessa dissertacao.
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As Especialidades Curriculares das duas unidades de ensino, conforme analisados na
secdo cinco, tomando como pardmetro os enfoques no DCRB apresentam distanciamentos
muito sensiveis, tanto na identidade coletiva, na insercdo nos espacos de convivéncia social,
no trabalho enquanto principio educativo, no protagonismo das juventudes, nas disciplinas de
base comum e formacgdo profissional, nos fendmenos sociais como ponto de partida para as
aprendizagens, na concepgdo hegemonica, na formacgdo integral e formacdo omnilateral,
guanto na concepcao de educacao contextualizada para convivéncia com o Semiarido.

Enfim, enquanto a EFAS ¢ parte de uma rede de escolas que organiza o fazer pedagogico
com a finalidade de preparar seus alunos enquanto pessoas abertas a novas experiéncias e novos
aprendizados como forma de amadurecerem suas compreensdes sobre as contradigdes impostas
pelo modo de producdo vigente, o CETEP, como escola oriunda das politicas publicas de expansao
das profissGes que abastece 0 mercado dos servicos se propde a servir as mesmas finalidades da
educacao tecnicista e suas limitagcGes. Nessa concepg¢do o0s alunos sdo sujeitos ndo de sua histdria,
mas fazendo a histéria do lucro das empresas do agronegécio, que se observa que ndo constréi um
projeto de sociedade econdmica, social e ambientalmente equilibrado, acirrando ainda mais as
desigualdades sociais e a insustentabilidade do dito desenvolvimento. Aponta-se, aqui, as
contradicGes do processo educativo.

Os resultados dessa pesquisa ndo representam e nem apresentam todos os elementos
necessarios para se compreender de forma plena a EPT do Semiérido baiano. Apresentamos
fragmentos de uma pesquisa que precisa ser continuada, pois temos conviccdo que apenas
demos os primeiros passos. Temos duas instituicdes de ensino no Territério Sertdo do Séo
Francisco que formam a juventude para que ela seja protagonista de um outro tipo de
desenvolvimento, que adentra no curso de técnico em agropecuaria e tenha educacdo omnilateral
e, assim, favoreca seu engajamento em processos de luta coletiva e socialmente justa.

A pesquisa demonstrou que o curriculo ainda ndo traz uma base formativa que permita a
essa juventude despontar como atores capazes de adentrar no mundo do trabalho e exercer
protagonismo também nesses espacos marcados por competitividade e individualismo para
promover outras competéncias. Isso se traduz em uma formag&o que transforme os estudantes em
sujeitos criticos e protagonistas das mudancas sociais almejadas.

Aqui deixamos as pistas para novas pesquisas, pois ndo demos conta de muitas outras

questdes que requerem mais tempo para aprofundamento, mas esperamos que 0s resultados
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nesta oportunidade apresentados sirvam como uma luz, ndo apenas para as unidades escolares
pesquisadas, mas para a universidade e para o Estado e, entdo, seguirem no caminho da
formacédo do ser humano na trilogia da trés ecologias: mental, social e ambiental, defendidas
por Guattari (1990) que ndo deixa de ser o que preconiza o0 DCRB como sendo a formacéao

omnilateral. Para isso acontecer é preciso quebrar as amarras dos curriculos engessados.
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APENDICE

ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM QUESTOES ABERTAS PARA GESTORES DO
CETEP E EFAS

1 - Como ocorre a organizagdo do trabalho pedagogico que resulte, cujo objetivo € o protagonismo

Juvenil?
2- Como sao organizados os processos de formulagao do curriculo?
3- Quais as aproximagdes do curriculo da escola com o DCRB?

4 — Como o curriculo esta organizado para atender ao pilar que define o trabalho enquanto principio

educativo?

5 — Esse centor educacional se define enquanto escola Integral ou Omnilateral?
6 — Qual a relagdo da escola com a proposta da ECSAB?

7 — Como esta posto o itinerario formativo da instituicao?

8 — Qual a relacdo do trabalho pedagdgico da escola com a comunidade?



