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RESUMO

Esta pesquisa apresenta como objeto de estudo as contribui¢cdes do componente Projeto de Vida
ofertado no curriculo do Novo Ensino Médio, no contexto da formacéo de jovens do 2° ano, de
uma escola pablica do Semiarido Nordeste Il. Apresenta como problema a questdo: De que
forma o componente Projeto de Vida implementado no Curriculo do Novo Ensino Médio
contribui para/na formacdo contextualizada de jovens estudantes de uma escola publica no
Semiarido Nordeste 11?7 O objetivo geral visa compreender e analisar como 0 componente
Projeto de Vida no curriculo do Novo Ensino Médio contribui para/na formacao
contextualizada de jovens de uma escola publica do Semiarido Nordeste Il. Buscando
oportunizar o seu desenvolvimento elencamos os seguintes objetivos especificos: a)Historicizar
a trajetdria do Ensino Médio na Educacao Basica e suas concepcdes de curriculo; b) Refletir
sobre o curriculo do Ensino Médio e o Protagonismo Juvenil; c) Identificar demandas
formativas de estudantes tendo em vista a elaboracdo coletiva de Agenda Tematica para o
componente Projeto de Vida no curriculo do Ensino Médio; d) Implementar oficinas formativas
com professores e estudantes do Ensino Médio e construir de forma dialogada a Agenda
Tematica para o componente Projeto de Vida. A pesquisa € de cunho qualitativo, que visa
compreender algumas ideias, sentidos produzidos pelos sujeitos e se configurou também como
aplicada, através de coletas de dados provenientes de uma entrevista semiestruturada realizada
através de questionarios os quais fundamentaram o planejamento e vivéncia de cinco oficinas
pedagogicas. As oficinas fomentaram exploracdo de teméticas e novas demandas formativas
com a participacdo dos sujeitos da pesquisa: oito estudantes e dois professores que lecionam o
componente Projeto de Vida. A analise e a interpretacdo das informacdes, foram feitas a partir
da analise de conteudo. A Pesquisa foi aprovada pelo comité de ética sob o nimero CEP -
Autorizacdo n° 5.431.391. Com o estudo, reconhecemos o potencial pedagdgico do produto
final desta pesquisa, a Agenda tematica, visto que apresenta aspectos didaticos, pedagogicos,
ideias propositivas para o estudo do componente Projeto de Vida, respeitando as especificidades
territoriais, culturais e identitarias dos estudantes do 2° ano do ensino médio, envolvidos na
pesquisa. Os resultados da pesquisa apontam para a importancia da participacao dos estudantes
na definicdo das tematicas que configurardo o planejamento dos componentes projeto de vida
indicando a relevancia do mesmo para a formacdo e elaboracdo de projetos de futuro dos
estudantes. Indica ainda ser fundamental conceber o curriculo do novo ensino médio de forma
contextualizado e elaborado coletivamente, se configurando, portanto como espaco de
construcdo de conhecimento pelos sujeitos que dele participam. Destaca ainda a além da
importancia da Educacéo Integral no Ensino Médio, que requer participacdo dos estudantes na
proposicdo de um curriculo contextualizado, atento as demandas da juventude e que contribua
para o protagonismo juvenil na formacéao e na construcéo de projetos de vida.

Palavras-chave: Curriculo. Juventude. Novo Ensino Médio. Projeto de Vida.



ABSTRACT

This research presents as an object of study the contributions of the Life Project component
offered in the curriculum of the New High School, in the context of training young people in
the 2nd year of a public school in the Semiarid Northeast Il. It presents as a problem the
question: How does the Life Project component implemented in the New High School
Curriculum contribute to/in the contextualized training of young students from a public school
in the Semiarid Northeast 11? The overall objective is to understand and analyze how the Life
Project component in the New High School curriculum contributes to/in the contextualized
training of young people from a public school in the Semiarid Northeast I1. Seeking to provide
opportunities for its development, we have listed the following specific objectives: a)
Historicizing the trajectory of Secondary Education in Basic Education and its curriculum
conceptions; b) Reflect on the High School curriculum and Youth Protagonism; c) Identifying
training demands of students with a view to the collective elaboration of the Thematic Agenda
for the Life Project component in the High School curriculum; d) Implement training
workshops with high school teachers and students and construct the Thematic Agenda for the
Life Project component in a dialogic manner. The research is of a qualitative nature, which aims
to understand some ideas, meanings produced by the subjects and was also configured as
Applied, through data collection from a semi-structured interview carried out through a
questionnaire which supported the planning and experience of five pedagogical workshops. The
workshops encouraged the exploration of themes and new training demands with the
participation of the research subjects: eight students and two professors who teach the Life
Project component. The analysis and interpretation of the information were made from the
content analysis. The Research was approved by the ethics committee under number CEP -
Authorization n° 5.431.391. With the study, we recognize the pedagogical potential of the final
product of this research, the Thematic Agenda, since it presents didactic, pedagogical aspects,
propositional ideas for the study of the Life Project component, respecting the territorial,
cultural and identity specificities of the 2nd year students high school students involved in the
research. The research results point to the importance of student participation in defining the
themes that will shape the planning of the life project components, indicating its relevance for
the formation and elaboration of students' future projects. It also indicates that it is fundamental
to conceive the curriculum of the new secondary education in a contextualized and collectively
elaborated way, thus becoming a space for the construction of knowledge by the subjects who
participate in it (curriculum acts?). It also highlights the importance of Comprehensive
Education in High School, which requires the participation of students in proposing a
contextualized curriculum, attentive to the demands of youth and that contributes to youth
protagonism in the formation and construction of life projects.

Keywords: Curriculum. Youth. New High School. Life Project.
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1. INTRODUCAO

A educacdo tem apresentado desafios no pais, bem como no estado da Bahia. E sdo muitos
os problemas encontrados na etapa final da educacdo basica, fase que atende especificamente
diferentes jovens marcados por realidades diversas. Entre os problemas pode-se citar a evasdo de
estudantes e a baixa procura para matricula no ensino médio, dos impactos das avaliacfes
externas no ch&o da escola a implementacao de politicas publicas que possibilitem a esses jovens
potencializar suas experiéncias e aprendizagens.

Como ultima etapa da Educacdo Basica, 0 Ensino Médio tem como principal objetivo
aprimorar 0s conhecimentos adquiridos durante o Ensino Fundamental Il, maturando toda a
experiéncia adquirida nessa fase, que sera indispensavel para o jovem ter acesso a universidade
e 0 mercado de trabalho com base numa formacdo para a cidadania. O Ensino Médio deve
proporcionar a educacao integral dos estudantes que contemple a complexidade do sujeito, com
formacédo a partir de diferentes dimensGes como a afetiva, emocional, cognitiva, estética, ética,

profissional, cultural, politica.

O Ensino Médio, sendo a etapa final da Educacdo Basica, tem entre outros
objetivos a formagdo para o exercicio da cidadania, a preparacao para a continuagdo dos
estudos em nivel subsequente, bem como a preparacdo para o ingresso no mundo do
trabalho e para subsidiar a atuagdo cidada plena. Nesta perspectiva, ha que se pensar um
curriculo que traga em seu bojo a intengdo de trabalhar na perspectiva de uma formagéo
integral da pessoa humana. (DCRB-Bahia, 2021, p. 233)

A formacdo concebida prevista no texto oficial do Documento Curricular Regional da
Bahia (DCRB,2021), apresenta perspectiva formativa inovadora, todavia apresenta organizagao
curricular fragmentada e baseada na disciplinaridade o que desafia as escolas a organizarem o
planejamento pedagdgico e curricular que possa dar conta da complexidade dessa formacéao.

A persistente evasdo escolar no Ensino Médio, caracterizada como uma problematica
educacional que envolve os jovens na Bahia na faixa etaria de até 19 anos. Entre os principais
motivos para a evasao escolar, os mais apontados foram a necessidade de trabalhar (39,1%) e a
falta de interesse (29,2%). Entre as mulheres, destaca-se ainda gravidez (23,8%) e afazeres
domésticos (11,5%), segundo o Instituto Brasileiro de geografia Estatistica (IBGE,2018). Esses
dados revelam e indicam que muitos jovens baianos ndo concluem o ensino médio e se encontram
excluidos desse direito a educacdo como revelam também os dados de matricula dos estudantes

na Bahia.
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Gréficol- Dados de Matricula da Rede Estadual da Bahia

MATRICULA ENSINO MEDIO - BAHIA
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Fonte: SGINF/DAI/CAV com base nas Sinopses Estatisticas 2010- 2020 — INEP

O quadro de matriculas da rede Estadual da Bahia, revela uma reducdo acentuada na
matricula em 2015 e um timido crescimento entre os anos de 2016 e 2018, no entanto sem superar
a marca de 2011. Alguns aspectos contribuem para a reducéo da matricula dos/as estudantes no
Ensino Médio, conforme (DCRB, 2020, p. 65).

(...) o contexto socioecondmico e cultural, as condi¢Bes de acesso, a perspectiva de vida
e de continuidade de estudo do jovem de 15 a 17 anos, dentre outros fatores contextuais
que também podem impactar na exclusdo do/a estudante nessa etapa de ensino: retengao
no Ensino Fundamental, ambiente escolar ndo inclusivo, motivador e acolhedor,
auséncia de vaga na escola desejada. Assim, o estudo da demanda local pelo Estado,
bem como as aces realizadas por escolas e pela Secretaria de Educagéo para mobilizar
0s estudantes a frequentar a escola e desejar finalizar os estudos podem contribuir para
reduzir a exclusdo dessa etapa de ensino.

Quanto ao nimero de matriculas, em especial no Ensino Médio, no ano de 2021, a Bahia
tinha 635.569 estudantes matriculados, conforme (IBGE, 2021). Em torno dessa realidade de
extrema extensdo territorial, espalhados nos 417 municipios baianos ha enfrentamentos e
dificuldades que talvez corroboram para os baixos indices de matricula, como a evasao escolar,
falta de interesse e 0 numero de analfabetos com idade de 15 anos ou mais.

O deslocamento dos estudantes para a escola € um item também a ser ressaltado nesse
processo. A garantia do transporte escolar € um dos aspectos que problematiza a permanéncia
dos estudantes nas unidades escolares. Ha uma parceria entre a rede estadual e rede municipal,
0 estado contribui com uma contrapartida de investimento nos transportes e 0 municipio com
outra, mantendo assim 0 mesmo transporte para estudantes das duas redes. Alguns municipios
mantém uma parceria uniforme e amigavel com a rede estadual, fazendo cumprir rigorosamente
0 calendario escolar, no entanto outros municipios ndo conseguem assegurar a parceria

comprometendo o deslocamento dos estudantes para a escola.
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Em que pese as vagas no ensino médio estarem sendo disponibilizadas no sistema de
ensino estadual da Bahia, a matricula ndo tem sido garantia de permanéncia e conclusao. Logo a
pesquisa do IBGE (2021) nos apresenta um cenario de desisténcia pelos estudos e de exclusdo
de jovens. Indicam a existéncia de desafios para a formagdo e permanéncia dos estudantes no
ensino medio os quais demandam ser melhor compreendidos e estudados. Nesse contexto, insere-
se 0 Novo Ensino Médio, baseado na Lei n® 13.415/2017, que estabelece uma nova proposta de
formagdo, baseada no ensino de competéncias e habilidades. Na Bahia essa proposta esta
assegurada pelo Documento Curricular Regional da Bahia - DCRB a luz da BNCC-Base
Nacional Comum Curricular.

As avaliacBes externas do Ensino Médio também séo importantes e configuram-se como
um termémetro das realidades dos estudantes das escolas publicas. Os resultados das avaliacdes
externas do SAEB e IDEB apresentam as médias de desempenho dos estudantes, além das taxas
de aprovacao, reprovacao e abandono divulgadas no Censo Escolar, as quais compdem o indice
de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB). Conforme o site do INEP-Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, o contexto da Pandemia deve ser
considerado na andlise dos resultados dessas avaliagfes, visto que muitos estudantes tiveram
dificuldades em manter os estudos nesse periodo. Mesmo considerando essas dificuldades
enfrentadas pelos estudantes no periodo pandémico, o IDEB da Bahia esta em 22° lugar conforme
a tabela abaixo:

Gréfico 2- Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica- Ensino Médio-Escola Publica-
Estadual
indice de Desenvolvimento da Educaco Basica / Ensino médio / Publica / Estadual

2005 2007 2008 2011 2013 2015 2017 2019 2021

NO BRASIL
1° Parana

2 Goias

3 Espirito Santo
3 S3o Paulo

3@ Ceara

220

22° Alagoas

25° Amapa

26° Para

27° Ric Grande do Norte

Fonte: IBGE (2021)
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Conforme dados do IBGE (2021), o Ensino Médio da rede estadual da Bahia permanece
entre os resultados n&o t&o otimistas, conforme o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica
(IDEB) de 2021, com nota de (3,5), ao lado do estado de Alagoas, que s6 ultrapassa os indices
do Rio Grande do Norte, que é de (2,8), Pard, que € de (3,0) e Amapa que é de (3,1). O que
significa dizer que em linhas gerais a Bahia, s6 ganha no Nordeste para o Rio Grande do Norte.

Esses resultados podem estar revelando problemas de evaséo, abandono, causado pelo
desinteresse de estudantes que vivenciam o cendrio de escolas com infraestrutura inadequada, sem
acesso atecnologias, internet, laboratorios, etc. A auséncia de professores nas rotinas escolares, também
corroboram para o desinteresse desses estudantes. As noticias referentes ao Ensino Médio na Bahia séo
reveladoras e confirmam que é necessaria uma mudanga.

A Bahia é o estado nordestino com maior nimero de jovens que deixam a escola antes

de concluir o ensino médio, é também o estado que a cada 100 estudantes com idade
até 19 anos, somente 43 conseguem concluir o ensino (IBGE, 2018).

Esses dados negativam a nossa realidade, especialmente as nossas juventudes, colocando
0 estado da Bahia numa vitrine que precarizam as politicas publicas. A pesquisa ainda mostrou
que dois em cada 10 jovens, com idade até 16 anos, ainda ndo completaram o ensino fundamental.
Desses, 62% nem frequentam mais a escola. (IBGE, 2018).

Esses dados revelam a problematica educacional que envolve os jovens na Bahia na faixa
etaria de até 19 anos. Eles indicam que muitos jovens baianos ndo concluem o ensino médio e se
encontram excluidos desse direito a educacéo.

Um outro fator que contribui negativamente para os resultados das avaliacdes externas,
bem como para a queda dos indices do IDEB é a evasdo escolar durante as avaliacdes. Ha
unidades escolares que ficaram sem a nota do IDEB pelo fato de que, no dia da aplicacdo da
avaliacdo, o nimero de estudantes foi insuficiente para submeter aos critérios de avaliacao.

No ensino médio a evasao costuma ser mais alta por conta da necessidade do trabalho, ou
da maternidade precoce, piorando os indicadores em 2021. Enquanto em 2020, na Bahia, 77%
dos jovens de 15 a 17 anos ja estavam matriculados ou tinham concluido o ensino medio, em
2021 esse percentual caiu para 74,9%. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica IBGE (2021).

Por outro lado, no periodo marcado pela pandemia de Covid-19, a evasao escolar foi
intensificada nas escolas da rede estadual. Notou-se algumas estratégias do governo da Bahia
para manter o estudante com matricula ativada, a exemplo da Monitoria- a¢do que contemplava

0s estudantes com maior nota nos componentes curriculares de Matematica e Portugués,
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recebendo um valor significativo para o exercicio de atividades de suporte ao professor do
componente curricular e estudantes que apresentavam dificuldades de aprendizagem.

Outra alternativa adotada na Bahia foi o Programa Bolsa Presenca, uma ac¢éo, promovida
pelo governo do Estado, assegurando R$ 150 por més, acrescido de R$ 50 a partir do segundo
estudante matriculado na rede estadual de ensino. O beneficio fazia parte do Programa Estado
Solidério e tinha o objetivo de contribuir para a permanéncia dos estudantes de baixa renda nas
escolas.

A proposta oficial da reformulacdo do Ensino Médio € tornar esta etapa de ensino mais
atraente contribuindo com a formacdo dos estudantes nessa etapa com matricula, permanéncia e
sucesso para os estudantes. No entanto, para além das mudancas no curriculo percebemos que ha
ainda uma timidez no que tange aos movimentos de investimento em politicas para as juventudes
e, sobretudo, que garantam seus direitos de aprendizagem, insercao profissional e cidada. Além
da falta de mobilizacGes de processos formativos e sociais que instiguem construcdes de projetos,
ideias criticas e participativas, transformando o jovem em um sujeito mais atuante, visto como
capaz de definir objetivos para a sua vida pessoal, académica, profissional e cidada. Esse desafio
precisa ser contemplado também no componente curricular Projeto de Vida inserido no curriculo
do Ensino Médio, ponto auge de discussdo desta pesquisa, 0 qual ndo deve ser planejado e
ofertado priorizando uma preocupacdo de formacdo para o mercado de trabalho, mas na
perspectiva de uma formacdo contextualizada critica e cidada capaz de ensina-lo a sonhar seus
préprios sonhos.

O projeto de vida esta inicialmente explicitado pela Resolucdo n°® 3/2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, previsto no seu artigo 5°, inciso I, que a
concebe como estratégia de reflexdo sobre trajetoria escolar na construcdo das dimensdes
pessoal, cidadd e profissional do estudante. Como componente curricular ofertado no Ensino
Médio, assume a identidade de disciplina, é um desafio e demanda uma organizacdo didatico
pedagogica nas escolas de ensino médio que possa contribuir com essa formagéo.

No contexto da reformulacdo do Ensino Médio, cabe também trazer nesse espaco, 0S
desafios os quais nos deparamos com a implementacdo dessa proposta, elencando aqui trés
aspectos, a saber: a auséncia de formacdo para professores, especialmente para o ensino dos
novos componentes curriculares; a reducdo da carga horéria dos componentes curriculares
considerados indispensaveis na formagcéo critica dos estudantes e falta de estrutura das escolas,
0 que compromete 0 ensino, especialmente a proposta de educacéo integral.

Apobs as mudancas no curriculo, (especialmente na area de humanas), reduziu-se uma

hora aula nos componentes de Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia. Deduz-se que ha uma
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énfase na formacé&o para o mercado de trabalho em detrimento da formac&o para a construcao da
critica, do pensamento reflexivo e propositivo. Como ja anunciado, 0 Componente Curricular
Projeto de Vida, objeto de estudo desta pesquisa, parte diversificada do curriculo pode ser aqui
elencado como um desafio, pela forma como se apresenta nas disposi¢cdes do documento-
Documento Curricular Referencial da Bahia - DCRB.

Este documento destaca no curriculo a importancia do multiculturalismo, além de fazer
referéncias a diversidade cultural, social e econémica do estado, que estd organizado
politicamente em 27 Territorios de Identidade. Nessa perspectiva, compreendemos que 0
curriculo do ensino médio e todos 0s componentes curriculares precisam garantir em suas
ementas os direitos de aprendizagem aos sujeitos. E, especificamente, o0 componente curricular
Projeto de Vida, precisa assegurar em sua ementa, a escuta das demandas formativas dos sujeitos
envolvidos, contemplando o respeito aos diferentes perfis sociais, mediante a  diversidade
geogréfica cultural e social onde se inserem os estudantes.

A escola € o lugar em gque os sonhos sdo despertados e alimentados, vista como um espacgo
democratico promove a¢des que contribuem para a construcao desses sonhos, a partir dos dialogos,
interacOes, praticas e convivéncias entre 0s agentes que permeiam toda a comunidade escolar. A
construcdo das relacBes € muito importante no contexto da educacao desses jovens que formam,
crescem e habitam os espacos escolares. Dessas relacdes nascem os lacos que fortalecem,
encorajam e instigam o amadurecimento dessas juventudes, possibilitando maior engajamento
coma busca e realizacdo dos seus sonhos, que, com 0 passar do tempo, se incorporam na busca
de respostas para questionamentos como: Quem sou eu? De onde venho? Para onde vou?

Nessa busca de respostas, abrem-se possibilidades de reflexdes e discussdes que ofertam
aos estudantes o reconhecimento e valorizacdo do seu territério, como espaco de origem,
organizacao e definicdo de sua autoimagem além de um esquema organizacional que define
caminhos, perspectivas e direcionamentos voltados para a sua realizacdo pessoal e profissional,
sua inser¢do critica e criativa como cidad&o na sociedade e comunidade, dando maior seguranca
em seus pensamentos e metas.

A partir destas reflexdes nasce a oportunidade de construir junto com esses estudantes uma
perspectiva mais coerente, voltada para o planejamento participativo do componente Projeto de
Vida, com estudos e encaminhamentos que partem de sua realidade local, suas afinidades,
vocacOes para elaboragdo e seguranca em suas escolhas pessoais, profissionais, ressignificando
junto ao curriculo a formacao realizada no componente Projeto de Vida, ofertado no atual curriculo
do Novo Ensino Medio, que traz como referéncia a Base Nacional Comum Curricular BNCC-.

Apesar das limitacdes do Novo Curriculo do Ensino Médio com fragilidade e formacao baseada
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em competéncias, obrigatoriedade apenas para alguns componentes, ampliacdo da carga de
componentes, em detrimento da reducdo de outros, propde a insercdo dos itinerarios formativos
e eletivas, os quais apresentam-se inicialmente como possivel potencial pela possibilidade de
adesdo a esses itinerarios e eletivas de acordo com a escolha profissional e formacdo dos
estudantes.

H& inameros desafios para a atuacdo e/ou implementacdo desse novo componente,
Projeto de Vida, especialmente por parte das muitas instituicdes escolares do Territorio do
Semiarido Nordeste 1. Dentre os desafios relacionados a implementacéao, pode-se destacar a falta
de formacdo dos professores, falta de estrutura fisica das escolas, visto que o estudo desse
componente “Projetode Vida”, se adequa a oferta da educacao integral, o que exige adequacdes
no espaco fisico e profissionais atentos e cientes as novas demandas e oferta de ensino,
assegurando que o novo componente seja ofertado de forma justa, inclusiva e respeitosa,
viabilizando o Protagonismo Juvenil dos estudantes das escolas d o Semiarido Nordeste I1.

A pesquisa investiga a proposicao da oferta do componente Projeto de Vida, inserido na
proposta curricular, que vem sendo implementada nas escolas a partir da Lei n® 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017. Nela, analisamos as contribui¢cGes deste componente curricular, refletindo
sobre as mudancas e interfaces que tangem a composicao do curriculo.

Destaco que a tessitura desta pesquisa buscou durante os dialogos e narrativas perceber e
garantir a participacdo dos estudantes, além de descentralizar as discussbes, promover a
autonomia de suas falas, as quais serdo importantes ao pontuarem fragilidades e incoeréncias na
proposta do Novo Ensino Médio em estudo. Além disso, a pesquisa permitiu conhecer e
compreender as expectativas formativas das juventudes do ensino médio tendo em vista construir
e potencializar a proposta de ensino do componente Projeto de Vida no curriculo, fortalecendo
acOes pedagogicas na 22 série do Ensino Médio, ressignificando a aprendizagem e a
permanéncia na escola num contexto de evasdo persistente.

Uma problematica presente no Ensino Médio das escolas publicas da rede estadual da
Bahia, assim como de toda a educacéo basica brasileira, apds essa reforma do Ensino Médio, € a
definicéo e busca de estratégias pedagogicas sem a escuta aos estudantes, gestores, professores,
pais e demais profissionais de educacdo, necessaria para uma formacéo contextualizada. Muitas
acOes sdo feitas no sentido de melhorar a dindmica, a metodologia das aulas e oferta do ensino, no
entanto, como essas agdes ndo contemplam a diversidade regional, os indices de abandono e
evasdo escolar tendem a continuar subindo. A investigacao e a busca de intervencdo educativa
colaborativa no municipio de Jeremoabo inserido no Territorio do Semiarido Nordeste I, através

do Programa MPIES-Mestrado Profissional em Intervengdo Educativa e Social — ocorreu pelas
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possiblidades de contribuigdes para o curriculo na etapa do ensino médio e para os desafios que
0s jovens estudantes da escola publica enfrentam, no contexto e cenario em que se apresenta o
Novo Ensino Médio.

A pesquisa propde analisar o componente curricular Projeto de Vida, inserido na proposta
curricular, que vem sendo implementada nas escolas a partir da Lei n°® 13.415 de 16 de fevereiro
de 2017, “que legisla sobre o novo ensino médio, é uma conversdo da medida proviséria n® 746,
de 22 de setembro de 20167, (BRISKIEVICZ e STEIDEL, 2018, p.20). O componente Projeto
de Vida compde a parte diversificada do curriculo e objetiva mobilizar os estudantes para
pensarem a propria vida, as suas escolhas, desejos e interesses, tendo em vista construir as
melhores escolhas de acordo com seus propositos de vida. (DCRB, 2022). Nesse estudo
analisamos as caracteristicas, concepges e contribuicdes deste componente curricular, refletindo
sobre as mudancas e interfaces que tangem a composicao do curriculo.

Um outro problema que pode ser pontuado é com relacdo as politicas educacionais que
favorecam a inclusdo e permanéncia de jovens no ensino médio, de forma que contemplem as
diversidades presentes nas comunidades do campo. A Bahia tem uma populacéo rural muito
grande — sdo quilombolas, indigenas, que residem em povoados, distritos, os quais se localizam

em extremos e pontos muitas vezes imperceptiveis, inexistentes aos olhos das politicas publicas.

(...) a extensdo territorial da Bahia, quase continental, com grande numero de
comunidades do meio rural, as quais demandam politicas educacionais especificas para
0 acesso e permanéncia nesse nivel de ensino, visando o processo de inclusdo dos
jovens e a conclusdo do Ensino Médio. (BARBOSA at al, 2015, p. 312).

Nesse sentido a formacdo no Ensino Médio precisa considerar no curriculo
espacos/tempo de formacdo que atendam a essas especificidades das comunidades rurais
contemplando-as também na parte diversificada do curriculo.

Nessa perspectiva, nos remetemos as Competéncias Gerais da Educacdo Basica,
especificamente a competéncia nimero 6, prevista pela BNCC, a qual indica a necessidade e
importancia de se valorizar, na formacdo dos estudantes, a diversidade de saberes e vivéncias
culturais com apropriacdo de experiéncias e conhecimentos que favorecam a compreensédo das
relagfes do mundo do trabalho, e realizar escolhas articuladas ao exercicio da cidadania e ao
projeto de vida a partir da autonomia, da liberdade, da consciéncia critica e responsabilidade dos
sujeitos (BRASIL, 2018).

Mediante o que ¢ e proposto pela BNCC e DCRB, o estudo do componente Projeto de
Vida, indica a importancia deste componente na formacgdo dos estudantes, bem como a sua
relevancia curricular. No entanto, é complexo analisar a importancia da oferta deste componente

concomitante aos desafios que emergem no Ensino Médio diante da escassez de a¢des e auséncia
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de politicas publicas. A educacdo espera mais que estruturacdo e fortalecimento do curriculo,
necessita de acdes que garantam o cumprimento das leis e a garantia da oferta do ensino com
igualdade e equidade.

No que tange a estrutura, esta pesquisa apresenta-se com abertura no capitulo |
denominado Capitulo Introdutorio, traz reflexdes acerca do Novo Ensino Médio, assegurado pela
Lei n° 13.415/2017, tessituras das principais mudancas curriculares: 1.1 Implicacdes com a
pesquisa, 1.2 Questdo da pesquisa, 1.3 Objetivo Geral, 1.4 Objetivos Especificos e 1.5 Estado da
Arte.

O capitulo Il intitulado “Ensino Médio Desafios e Perspectivas Historica” apresenta
reflexdes sobre o Ensino Médio, pontuando alguns desafios e perspectivas historicas, no subtitulo
2.1 encontra-se a narrativa sobre as Reformas Educacionais e Neoliberais e o Ensino Médio,
no subtitulo 2.2 aborda sobre o Novo Ensino Médio: Configuragdes e Desafios, no subtitulo 2.2.1
tessituras sobre a Formacao de Jovens no Curriculo do Novo Ensino Médio.

O capitulo 111 retrata sobre Juventudes, Concepcdes, Desafios e Perspectivas, o perfil das
juventudes que compde a populacdo brasileira, trazendo informac6es e analises especificas do
estado da Bahia e do Semiarido Nordeste |1, o subtitulo 3.1 apresenta importantes contribuicdes
acerca das Juventudes e Curriculo no Ensino Médio.

O capitulo IV descreve a Abordagem Metodoldgica, o subtitulo 4.1 apresenta as técnicas
para coleta de informacdes na pesquisa, o subtitulo 4.1.2 refere-se aos Sujeitos da Pesquisa, € 0
4.1.3 o Lécus da Pesquisa.

O capitulo V traz a Anélise de Dados, ja o subtitulo 5.1 apresenta a Analise das
Intervencgdes e Vivéncias Formativas dos Estudantes, experiéncias importantes nos espacos das
Oficinas, no subtitulo 5.2 Dialogos e Percepcbes de Jovens Estudantes do Ensino Médio no
contexto do Semiarido Nordeste |1, narrativas construidas a partir das Entrevistas dos Estudantes.
No 5.3 Protagonizando o Ensino do componente Projeto de Vida, refere-se aos relatos e
contribuigdes das Entrevistas dos Professores.

O capitulo VI apresenta as Consideracfes Finais, descreve sobre a importancia do
processo da pesquisa, relata as etapas da aplicacdo das Entrevistas a etapa da Intervencao, espaco
de construcdo da Agenda Tematica propositiva ao componente Projeto de Vida. Os documentos
DCRB- Documento Referencial Curricular e BNCC-Base Nacional Comum Curricular foram
importantes suportes na construcdo narrativa e embasamento argumentativo. Os autores que
sustentaram as categorias de analise desta pesquisa com maior relevancia foram:
Autoconhecimento: Marie Christine Josso (2004); Curriculo: Roberto Sidnei Macedo (2013);
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Protagonismo Juvenil: Anténio Carlos Gomes da Costa (200), Juarez Dayrell e Paulo Carrano
(2014) e Atlas das Juventudes (2021).

1.1 IMPLICAGCOES COM A PESQUISA

As dificuldades observadas no contexto da escola pablica do ensino médio alimentaram
minha inquietagdo e promoveram mais certeza na escolha do tema desta pesquisa que esta
relacionada com minha trajetoria profissional. No que concerne a minha vida profissional, sou
professora na rede municipal de ensino, Ensino Fundamental I, desde 1999, quando através de
contrato assumi o componente Educacdo Fisica no Ensino Fundamental 1. A partir de 1999,
passei a ensinar o Ensino Fundamental |, quando passei no concurso publica no municipio. A
Licenciatura em Pedagogia ocorreu apenas em 2004, no campus VIII- UNEB- Paulo Afonso. Em
2006 prestei concurso publico pleiteando uma vaga de Coordenador Pedagdgico, na rede estadual
da Bahia, sendo convocada em 2010, assumindo o cargo de Coordenadora Pedagogica, de forma
itinerante, atendendo mais de uma unidade escolar, logo apdés, ficando somente na atual escola
onde realizei a pesquisa.

Considero que a minha implicacdo para a pesquisa nasceu a partir de 2015, onde
iniciamos os trabalhos com as Feiras de Ciéncias, fizemos algumas inscri¢cbes dos projetos dos
estudantes na Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia- FEBRACE. Os encaminhamentos
praticos e tedricos, sinalizaram o quanto aqueles estudantes estavam afastados das a¢fes sociais,
cientificas e culturais. Logo depois, em 2018, ano em que realizamos uma Gincana Estudantil e
tivemos apresentacdes culturais riquissimas na escola, oriundas de comunidades quilombolas,
expressbes das diferentes racas, costumes, dancas, foi um evento que promoveu uma
aproximacgdo maior com os estudantese revelou as diversidades que compdem a escola.

Ao longo da trajetdria e desenvolvimento profissional, notei que esta escola onde atuo
como coordenadora pedagdgica é formada por aproximadamente 70% de estudantes oriundos da
zona rural, sendo esses, brancos, alguns descendentes indigenas, negros, pertencentes a
comunidades quilombolas. Percebi que aquele evento foi uma abertura para o reconhecimento e
valorizagdo de suas identidades, cultura e territorio.

Exercendo minha fungdo de coordenadora, no dialogo com as turmas das escolas, atentei
parao fato de que os alunos do campo néo se sentiam valorizados em suas origens, especialmente
0S Nnegros, até que esses espacos fossem criados. Além disso, alguns estudantes que residiam na
sede demonstravam preconceito em relacdo ao lugar/territdrio de pertencimento do outro.Convém

revisitar um pensamento critico de sobre a nossa historia que denuncia 0 ndo reconhecimento das
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diversidades: “O que caracteriza a nossa historia € nao reconhecer os indigenas, 0s negros, 0s
pobres, 0s camponeses, 0s quilombolas, os ribeirinhos e os favelados como sujeitos humanos”
(BASILIO 2015 apud FREIRE 1987, s/p).

Se ndo houver um pensamento de inclusdo, acompanhado por acGes propositivas que
estabelecam e possibilitem a criacdo de politicas publicas funcionais, de nada adiantara pensar
em novas concepcdes de ensino e mudancas de curriculo que contemplem os anseios dessas
juventudes.

A partir de dialogos e descobertas, busquei envolver os estudantes em agendas com mais
dinamismo e movimento. Assim, instigadvamos as nossas conversas e nessas narrativas percebia-
se 0 quanto esses jovens eram sedentos de didlogo, que precisavam de acdes para anima-los,
encoraja-los e a partir desses momentos, fazé-los sentir parte do processo.

Foi entdo que passei a fazer leituras que me ajudaram a entender todo aquele sentimento
e descoberta de que o que faziamos enquanto escola era pouco, diante das necessidades dos
nossos estudantes, que a escola precisa assumir uma nova postura, permitiracessos, possibilidades
e consequentemente inserir 0s jovens num contexto de instituicdo escolar com proposta mais
dialdgica, libertadora e com ac¢Ges propositivas. Enquanto educadora preciso contribuir com a
historia dessas juventudes, fortalecendo suas identidades de forma que elas sejam motivo de
orgulho e assumam lugar de destaque na formacdo no ensino médio. A investigacdo e a busca
de intervencdo educativa no municipio de Jeremoabo inserido no Territério do Semiarido
Nordeste Il, através do Programa MPIES- Mestrado Profissional em Intervencdo Educativa e
Social - daré pelas possiblidades de contribuicBes para a etapa do ensino médio e os desafios que
0s jovens estudantes da escola publica enfrentam, especialmente no novo contexto e cenario em
que se apresenta o Novo Ensino Médio.

A pesquisa seré realizada numa escola publica do municipio de Jeremoabo, situada na
Mesorregido Nordeste Baiano, na area do Bioma Caatinga o qual esta situado na regido do
Semiarido Nordeste 1l. Sua populacdo é constituida de funcionarios publicos, agricultores,
comerciantes e pessoas de baixa renda. Na area de comércio e servi¢os, 0 municipio possui 276
empresas e outras organizagdes atuantes (posicdo em 2019). E nesse cenario que esta constituida
a comunidade escolar em estudo. O perfil dos estudantes do ensino médio da escola pesquisada
compreende a faixa etaria de 14 a 18 anos, em sua maioriaoriundos da zona rural. Jeremoabo possuli
uma area de 4.656 km2, uma populagéo de 40 mil e 232 habitantes (IBGE 2018). Alguns dados
referentes ao ensino médio na Bahia sinalizam a necessidade de estudos e pesquisas voltadas

para essa parte da educacéo basica, desenvolvendo um olhar cuidadoso acerca desses nimeros.
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1.2 QUESTAO DA PESQUISA

De que forma o componente Projeto de Vida implementado no curriculo do novo ensino
médio contribui para/na formacgdo contextualizada de jovens estudantes de uma escola publica

no Semiarido Nordeste 11?7

1.3 OBJETIVO GERAL

Compreender e analisar como o componente Projeto de Vida no curriculo do Novo
Ensino Médio contribui para a formacgéo contextualizada de jovens de uma escola pablica do
Semiarido Nordeste II.
1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Historicizar a trajetéria do Ensino Médio na Educagdo Basica e suas concepg¢des de
curriculo;

Refletir sobre o curriculo do Ensino Médio e o Protagonismo Juvenil,

Identificar demandas formativas de estudantes tendo em vista a elaboracdo coletiva de
Agenda Tematica para 0 componente Projeto de Vida no curriculo do Ensino Médio;

Implementar oficinas formativas com professores e estudantes do Ensino Médio e

construir de forma dialogada a Agenda Tematica para 0 componente Projeto de Vida.

1.5 ESTADO DA ARTE

Objetivando situar o objeto de estudo desta pesquisa, o Projeto de Vida, como
componente curricular, foi realizado por meio de um levantamento das pesquisas que foram
publicadas no banco de dados de dissertacBes e teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nos ultimos cinco anos. Para uma melhor compreenséo e
visualizacdo do objeto de anélise, foi elaborado o quadro, contendo o tipo de trabalho, o ano, o
titulo, o autor, a Universidade, o Programa, bem como o objetivo geral. Como critério de
categorizacdo, foram selecionados os Programas de Mestrado em educacdo com avaliacdo
interdisciplinar, na area de Ciéncias Humanas, utilizando-se de forma conjunta, os seguintes
descritores: Projeto de vida, Juventude e Protagonismo Juvenil, respectivamente. Foram
encontrados um total de noventa e dois (92) programas e um mil cento e cinquenta (1150)

dissertagdes.
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Desse total, foram analisados cerca de 18 trabalhos, esses, foram selecionados de acordo
com a aproximacao da tematica da pesquisa, respeitando alguns dos descritores que constituem
0 objeto de estudo, ou que mais se aproxima da linha de pesquisa, como pode ser observado no
Quadro 1.

Observamos que as dissertacfes analisadas discutem a tematica projeto de vida a partir
de duas perspectivas: analisando o projeto de vida dos estudantes do ensino médio e indicando
as percepcOes, expectativas e necessidade dos estudantes para um futuro desejado e sugerindo
que a escola tenha um papel nesse processo. E por outro lado algumas dissertaces discutem e
abordam o componente Projeto de Vida no curriculo do ensino médio no sentido de identificar a
percepcdo dos estudantes quanto ao papel do componente Projeto de Vida, e indicam as

expectativas dos jovens em relacdo a seu futuro e o papel da familia, amigos (as), namorados

(as),da Igreja, da educacéo formal e da educagdo néo formal nesse processo.

Quadro 1- Fontes da Pesquisa

TRABALHO/ TiTULO AUTOR UNIVERSIDA | PROGRAMA
DE

ANO

Dissertagdo2017 Escolhas possiveis em | Alexandre Universidade Programa de Pos-
futuros incertos: A Escola | Bernardo da | Nove de Julho Graduagéo em
e a construcdo do projeto | Silva Educacédo
de vida profissional na
adolescéncia SéoPaulo

Dissertacdo/2019
A concepgéo e | Henrique Sousa | Universidade Programa de
construgdo do Projeto de | da Silva Catélica de Sdo | Estudos Pds-
Vida no Ensino Médio: Paulo Graduados em
um componente Educacéo:Curriculo
curricular na formagéo
integraldo aluno

Dissertacdo2019

Juventude em Fernando Félix | USP Programa de Pds
desenvolvimento: as Siriani Graduagdo em
experiéncias formativas e Mudanca Social e
a construcdo do Projeto Participacdo
de vida Politica,

Dissertacdo/2019
Projetos deVida dos Amanda Félix Universidade Programa dePos
jovens do Ensino Médio | da Silva Federal de Graduagdo em
de Escola Publica Pernambuco Educacéo

(Paulista)
Dissertacdo2020

Juventudese a disciplina | MichelaAugusta | Universidade Programa dePds-
projeto de vida em uma de Moraes Federal de Goias | graduagdo em
escolaem tempo integral | Sousa (Cataldo-Goias) | Educacdo(RC)
deCataldo- GO

Fonte: Elaboragdo propria da autora, a partir de dados dos tltimos cinco anos plataforma CAPES (2017-2021).
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https://bibliotecatede.uninove.br/browse?type=program&value=Programa%2Bde%2BP%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o%2Bem%2BEduca%C3%A7%C3%A3o
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30

A dissertacdo do autor Alexandre Bernardo da Silva apresentada no ano de 2017, aborda
em seu contexto o estudo do Projeto de Vida, que ndo esta direcionado dentro de uma
componente curricular. Com o titulo “Escolhas possiveis em futuros incertos: A Escola e a
construcdo do projeto de vida profissional na adolescéncia Sdo Paulo”, o trabalho trouxe como
resultado que a escola influencia nos projetos de vida profissional do adolescente na medida em
queadota um modelo de ensino e formacdo, permeado por discursos que qualificam ou
desqualificam as instituicdes.

O estudo reafirma o papel da escola na escolha do projeto de vida dos estudantes
relacionado ao ensino e formacao que realiza, todavia difere da abordagem por ndo tratar essa
tematica como componente curricular.

A dissertacdo do autor Henrique Sousa da Silva é do ano de 2019, e trouxe como titulo:
“A concepgdo e construcdo do Projeto de Vida no Ensino Médio:um componente curricular na
formacdo integral do aluno”, uma pesquisa que permitiu a aquisi¢do de vivéncias pedagogicas
com praticas do cotidiano integradas ao Projeto de Vida dos alunos. Apesar de abordar o
componente projeto de vida e sua relagdo com a formacéo integral ndo apresenta uma agenda
teméatica formativa construida a partir das contribuicdes dos sujeitos envolvidos nesse
componente.

A dissertacdo de Fernando Félix Siriani, do ano de 2019 ¢ intitulada como “Juventude em
desenvolvimento: as experiéncias formativas e a constru¢ao do Projeto de vida”. Trata-se de uma
pesquisa de uma variacdo metodoldgica autobiografica, analisou as respostas dos participantes e
percebeu-se 0 processo de construgdo do projeto de vida, além da importancia que as experiéncias
promovidas pelas familias, namorado (a), igreja, educacao formal e educacdo ndo formal ocupam
nesses espacos, contribuindo com o protagonismo e com a construcao da histdria desse sujeito e
na formacdo da identidade e construgdo de valores. Apesar da relagdo de proximidade com a
tematica estudada na pesquisa percebe-se uma outra abordagem metodoldgica do estudo.

A autora Amanda Félix da Silva, que traz como tema “Projetos deVida dos jovens do
Ensino Médio de Escola Publica”, no ano de 2019, investiga os projetos de vida de estudantes e
concluiu que ha uma preocupacdo forte dos jovens com os estudos e com o trabalho, o desejo
pela independéncia financeira o0 que alimenta a expectativa de entrar precocemente no mercado
de trabalho, além desses jovens apresentarem o desejo de quererem concluir seus estudos, ter
uma formagédo de qualidade e estabilidade financeira. Trata-se de um estudo que enfatiza a
expectativa dos jovens em relacdo ao projeto de vida sem sinalizar uma abordagem especifica do

componente Projeto de Vida.
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A autora Michela Augustade Moraes Sousa, traz em sua dissertacao do ano de 2020, com
o titulo: “Juventudese a disciplina projeto de vida em uma escola em tempo de Cataldo-GO” uma
abordagem que foca nos sentidos atribuidos a disciplina Projeto de Vida. Este trabalho trouxe
como conclusdo a descoberta de trés sentidos atribuidos a disciplina Projeto de Vida: a) é
compreendida no sentido burocratico, focada no produto e nas necessidades sociais; b) é
compreendida no sentido formativo, focada no sujeito e na reflexdo de suas necessidades e c) é
compreendida no sentido libertador, possibilitando um momento de fuga e descontracdo a rotina
estressante dos jovens estudantes.

Apesar das pesquisas abordarem o tema Projeto de Vida, e ter relagdo com o estudo aqui
realizado, elas diferem da pesquisa a qual desenvolvo pelo fato de que abordo o componente
Projeto de Vida inserido no curriculo do ensino médio, a partir da proposi¢cdo de espacos
formativos e de intervencdo vivenciados pelos estudantes envolvidos e professores do
componente. Assim, caracteriza como uma pesquisa que busca uma abordagem mais democratica
e mais participativa, uma vez que, oportuniza os estudantes envolvidos emitirem opinides,
sugerirem tematicas que fortalecam o curriculo em estudo e que possam compor a Agenda
Temética para 0 componente Projeto de Vida numa escola publica de Jeremoabo. Nesse sentido,
busca contribuir com uma formacao significativa, contextualizada dos sujeitos nesse componente
com identificacdo de demandas formativas no ensino médio, com a construcdo da Agenda
Tematica colaborativa que favoreca a ampliacdo das expectativas de futuro para esses jovens e 0
estimulo ao protagonismo juvenil. Busca contribuir para o agendamento de estudos tematicos
com aprofundamentos otimizacao, atualizacdes e aperfeicoamento para os estudantes da mesma

série dos anos vindouros.
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2 O ENSINO MEDIO: DESAFIOS E PERSPECTIVA HISTORICA

No contexto deste capitulo, objetivamos historicizar a trajetéria do Ensino Médio na
Educacdo Baésica e suas concepcbes de curriculo, além disso retratar o percurso de
desenvolvimento do Ensino Médio, especialmente, sua caracterizacdo no quadro da escola
brasileira. Para tanto, fizemos um apanhado histérico das principais reformas do ensino médio,
bem como suas mudangas determinantes. Traremos abordagens das modificagdes promovidas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 além de outras normativas que
compreenderam esse periodo, somando as principais tendéncias que emergiram desse processo.
O trabalho sera apresentado em dois momentos. Na primeira parte sera explicitado um breve
historico da politica educacional brasileira para 0 Ensino Médio no Brasil a partir do ano de 1930,
ou seja, como se regulamentou esta etapa de ensino no Brasil desde a primeira legislacéo
educacional até a atual lei 9394/96 (LDB).

Para melhor compreensao, traremos abordagens e reflexdes de como se constituiram as
demais regulamentacbes e programas que norteiam o Ensino Médio desde a década de 1990.
Com o fito de analisar a formacdo dos sujeitos frente as novas exigéncias. Ademais, retratam-se
0s pontos relevantes da época, como a centralizacdo e o autoritarismo da sociedade brasileira,
além da redemocratizacdo politica oriunda da luta pela abertura democratica, descentralizacao
do planejamento e ideias mais flexiveis de curriculos voltados ao poder local para intensificar a
qualidade de ensino dos alunos do Ensino Médio, em especial os que advém da classe
trabalhadora.

Ja no segundo tdpico sera descrita uma reflexdo breve sobre o ensino médio no contexto
atual. Desta feita, esclarecemos por meio desta pesquisa a importancia das leis para escola,
principalmente para o Ensino Médio no Brasil. Finalizando o capitulo, traremos sobre o ensino
médio, apontando seus maiores problemas, distorcGes e desafios no contexto da atual reforma do
Ensino Médio, conduzida pela Lei 13.415/2017, esta que alterou as Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional e estabeleceu mudancas na estrutura do ensino.

2.1 AS REFORMAS EDUCACIONAIS NEOLIBERAIS E O ENSINO MEDIO

Conscientes de que a Historia da Educacdo brasileira traz em suas entrelinhas muita
complexidade, haja vista que podemos observar em alguns momentos historicos, importantes
rupturas que fomentaram a manipulacdo de diferentes instancias, a exemplo dos interesses das

classes sociais privilegiadas, auséncias de politicas publicas no universo da educacdo, além de
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acOes diversas de politicos que corroboraram para a descontinuidade de projetos na area da
Educacao Brasileira. Para melhor compreensdo, desse processo faz-se necessario apresentar
neste capitulo as fases que demarcaram algumas mudancas na educacdo uma divisdo a partir de
1930. De acordo com Romanelli (1978).

12 Fase: 1930-1937 onde houve a presenca do Governo provisorio, lutas ideolégicas
sobre o regime; com setor econdémico mobilizado para sair da catastrofe financeira. Na
educacao se destaca pela Reforma Francisco Campos e Manifesto dos Pioneiros. Na 22
Fase o Estado Novo (1937-1946) marcado por regime totalitario, implantacdo da
indUstria pesada, Estado assume a posicdo de empresario industrial. A educacdo passa
a ser vista como fator importante para o desenvolvimento (de forma inconsciente) e ha
a decretacdo das leis Organicas de Ensino e criacdo do SENAI e SENAC. Na 3? Fase:
1941-1961: Lei 4.024 a publicacdo das Diretrizes e bases da educagdo nacional que
busca normalidade democratica, nacionalismo e populismo, crescimento das industrias.
(ROMANELLLI, 1978, p.58)

Politica Educacional para o Ensino Médio no Brasil, a partir de 1930, passa por uma
regulamentacdo a nivel nacional, a qual envolveu também as escolas superiores, escolas
secundarias e escolas primarias. Surge neste ano uma pedagogia inovadora, a partir da reforma
de Francisco Campos, onde intensificam-se e aprofundam-se as “leis organicas do ensino”, que
foram integrantes da reforma Capanema, sendo completada com a promulgagéo da primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, de 20 de dezembro de 1961, culminando com um
novo rumo a historia da educacéo.

Com a reforma de Francisco Campos, na década de 1930, foi possivel a juncdo dos
ensinos secundario, normal e profissional no Ministério da Educacdo e Saude Publica. No
contexto educacional ficam evidentes os conflitos pedagdgicos vindos de todo o processo
educacional. A Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Libertaria eram as linhas
pedagdgicas em choque. O governo provisério ndo possui uma politica de educacéo, as disputas
se intensificaram entre laicos e religiosos.

A reforma Francisco Campos de 1932 p6de manter sua caracteristica basica, (preparar
para 0 mundo do trabalho e continuidade dos estudos) néo se alterando O Manifesto dos Pioneiros
foi langcado em margo de 1932, repercutindo na Constituinte. Ele possui a formulagdo das bases
e diretrizes para a educacdo nacional e tem como funcéo, superar o estado fragmentado das
antigas reformas, influenciando mudancas em especial na escola publica. Dessa forma, 0 que se
pretendia era vencer o isolamento da escola em relagéo ao meio social, instigando sua articulagao
com outras instituicOes sociais. Dentre as definicdes que melhor representam a intengdo do

Manifesto e sua importancia, destaca-se a de Saviani:

Esse manifesto propunha-se a realizar a reconstrucdo social pela reconstrucdo
educacional. Partindo do pressuposto de que a educagdo é uma funcao essencialmente
publica, e baseado nos principios da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade, coeducagédo
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e unicidade da escola, o Manifesto eshoca as diretrizes de um sistema nacional de
educacdo, abrangendo, de forma articulada, os diferentes niveis de ensino, desde a
educacdo infantil até a universidade. (SAVIANI, 2004, p.33).

A partir de 1942 registra-se a Reforma Gustavo Capanema em que a educacgdo técnico
profissional foi enfatizada no ensino médio. Gustavo Capanema foi 0 ministro da Educacéo e da
Saude Publica, nomeado em 1934 por Getulio Vargas, permanecendo no cargo durante 11 anos,
até o final do Estado Novo (1945). Em 1942, Gustavo Capanema deu inicio a reformulacéo do
ensino. As Leis Organicas do Ensino, alcancaram os ramos do ensino primario e do médio, foram
complementadas por outras, decretadas entre os anos de 1942 e 946 conforme pontua Romanelli
(1978).

Decreto-lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942 que cria a Lei Organica do Ensino
Industrial; Decreto-lei n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que criou 0 SENAI (servigo
nacional de aprendizagem industrial); Decreto-lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942 que
cria a Lei Orgénica do Ensino Secundario; e o Decreto-lei n® 6.141, de 28 de dezembro
de 1943 que cria a Lei Orgénica do Ensino Comercial. (ROMANELLI, 1978, p. 154).

Este momento demarcou uma organizacao do ensino médio focado no ensino profissional
cuja formacdo era limitada. Ao longo dos anos o ensino médio foi sendo adequado a cada
legislacdo criada e publicada no pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
— Lei n® 4.024/61 foi outra legislacdo que também alterou o ensino médio. Sancionada pelo
Presidente Jodo Goulart, a promulgacédo dessa lei foi responsavel pela unificacdo entre a rede de
escolas publicas e a escolas privadas. No entanto, a duplicidade nas propostas pedagdgicas
continuava bem distinta para as duas camadas da populacao.

Lei n® 4.024/61, aprovada em 1961, prop0s a descentralizacdo do ensino. Instituiu-se a
flexibilidade curricular e a liberdade de métodos e de procedimentos de avaliacdo. A partir deste
momento, nada mais impedia que escolas de grau médio se estruturassem com autonomia para
desenvolvimento de um padrdo de ensino renovado e flexivel, tendo como Unica limitacdo a
prépria capacidade de diretores e professores para aproveitarem essa ampla liberdade.

Assim, todas as medidas tomadas nesse periodo tiveram a intencdo de criar instrumentos
no sentido de controlar e disciplinar a classe estudantil e o operariado, considerados possiveis
opositores ao regime, e com isso, objetivavam garantir a ampliagdo da gestéo de capital de grupos
hegeménicos que integraram o apoio civil ao golpe, particularmente setores da burguesia
nacional e grupos estrangeiros.

De acordo com a LDB (1996), o primeiro Plano Nacional de Educacédo surgiu em 1942,
e foi elaborado no periodo de vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei
4024/61 de 20 de dezembro de 1961, pelo Conselho Federal de Educacdo. Esse plano propunha

um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a serem alcancadas no periodo de oito anos.
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Clemente Mariani no ano de 1948 apresentou o anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
projeto esse que foi debatido por treze anos e que ao final deu origem a Lei n® 4.024, promulgada
em 1961. Ela controlava a concessdo de bolsas, além da aplicacdo de recursos no
desenvolvimento do sistema publico e na iniciativa privada através de subvencgdes financeiras
prevendo também a cooperacdo entre Unido, Estados e Municipios. No Brasil, as leis instituidas
sempre beneficiaram e atenderam as ideologias de dominacéo das elites e isso ndo foi diferente
das Leis que regem a Educacdo. A Revolucdo de 1964 trouxe grandes mudancas, contribuindo
com a reforma para a Educagéo brasileira, tendo como referéncia de base duas Leis: a 5.540/68
e a 5.692/71. Estas leis foram determinadas sem muitos debates, mas, analisadas e modificadas,
num periodo de espera de quase vinte anos, acompanhado por novas propostas e elencadas nas
diferentes reformas que contribuiu na garantia desses direitos.

Apo6s a promulgacdo da Constituicdo de 1988, uma nova reforma para a Educagdo
Brasileira foi criada, mas, antes disso é proposto uma discussdo e varios debates que perfizeram
oito anos, quando finalmente surge a emenda de Darcy Ribeiro. Nesse contexto, os protagonistas
do projeto que reformaria o ensino fundamental e médio foram os militares, através da Lei 5.
692, aprovada em 11 de agosto de 1971. Essa lei entrou em vigor a partir de 1972 e instituiu a
profissionalizacdo universal e compulséria para o ensino secundario. O contexto social e politico
em que essa lei foi instituida foi muito conturbado, em virtude de o pais viver o periodo da
Ditadura Militar.

A Lei 5.692/71, traz em si uma vis&o tecnicista e coloca pela primeira vez a educagéao
para o trabalho apresentando uma intencéo explicita, trazendo como destaque o desenvolvimento
individual, a formacdo profissional e o exercicio da cidadania permeado por um processo de
educacdo integral. Lei torna a dualidade mais evidente, visto que é por meio dela que a educacéo
é vista como uma preparacdo para o trabalho. O presente modelo de ensino médio brasileiro traz
em sua conjuntura um leque de contradicoes, diferentes opinides e criticas, confundindo o que se
compreende verdadeiramente por escola publica. “A educag¢ao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. (BRASIL, 1996, Art. 205).
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Sendo assim, atribuimos ao Estado e a Familia essa garantia no que concerne ao
acolhimento da crianga e jovem em seu contexto digno de ensino. No entanto, cabe o
questionamento e andlise séria no que tange as decisdes que o Estado toma a respeito da
negligéncia desta garantia.

Neste topico trataremos especificamente algumas contribui¢ées do Ensino Médio, o
que nos convém revisitar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional em 1996, lei esta
que determinou em seus textos que os curriculos escolares necessitam ter uma Base Nacional
Comum, ou seja, uma referéncia comum que seja obrigatdria para todas as escolas de
educacdo basica, trazendo em seu contexto literario 0s conhecimentos essenciais, as
competéncias, as habilidades e aprendizagens necessarias as criangas e jovens em cada etapa
da educacgdo bésica. Sendo assim, o ano de 1996 foi marcado com essa lei que garantiu
melhor compreensdo do ensino em toda a sua estrutura basica. Além disso, destacou também
mudancas em relacdo ao ensino médio. Na Secdo IV, Do Ensino Médio, Art. 35°, apresenta
0 ensino médio como etapa final da educacgéo basica com duragdo minima de trés anos, tendo

como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo bésica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina.(BRASIL, 1996. Art. 35°)

O Ensino Médio ja visto com a preocupacdo profissional, além da importancia da
consolidacéo dos conhecimentos adquiridos anteriormente, visa a preparacéo social e para o
trabalho. Revisitando o texto desta Lei, de 20 de dezembro de 1996, percebemos que had um
direcionamento das responsabilidades para o Estado, com relacdo ao Ensino Medio. O
desafio para oferta do ensino médio, sua democratizacdo com a qualidade tambeém esta
previsto no Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n® 13.005/2014.

O PNE, ainda em vigéncia, estabelece Metas importantes para ampliacdo do acesso,
permanéncia e sucesso nos estudos desse nivel de ensino. O PNE tinha como meta até 2016
universalizar o ensino para toda a populacéo que tivesse entre 15 e 17 anos, além de elevar,
até meados de 2024, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%. Algumas
estratégias foram pontuadas para ajudar a alcancar essa meta, o0 texto propunha em suas

entrelinhas criar um programa nacional de renovacdo do Ensino Médio, objetivando
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incentivar praticas pedagégicas com trabalho interdisciplinar, tendo como referéncia a
organizacado do curriculo de forma flexivel e diversificada, além de contetdos obrigatérios
e eletivos.

Outras metas adotadas pelo Plano Nacional de Educacao eram: garantir a oferta da
educacdo em tempo integral para no minimo 50% das escolas publicas, de forma que
atendesse pelo menos 25% dos alunos da educacdo bésica, triplicando as matriculas da
educacao profissional técnica do ensino médio. A implementacdo do Plano tem sido bastante
questionada, haja visto que muitas das metas previstas ndo foram ainda alcancadas,

conforme o PNE- Plano Nacional de Educacédo- 2014.

2.2 NOVO ENSINO MEDIO: CONFIGURACOES E DESAFIOS

O Ensino Médio sendo a ultima etapa da Educacdo Basica, atende jovens estudantes
das mais diversas realidades, tem como principal objetivo aprimorar 0s conhecimentos
adquiridos durante o Ensino Fundamental | e 11, maturando toda a experiéncia adquirida
nessa fase, que sera indispensavel para o estudante ter acesso a universidade, ao mercado de
trabalho, o exercicio da cidadania e continuar aprendendo ao longo da vida. O ensino médio
tem como finalidade também o desenvolvimento humano, a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico e com isso ter acesso a
universidade.

O Novo Ensino Médio é assegurado pela Lei n® 13.415/2017 que estabelece uma
nova proposta de ensino, baseado no ensino de competéncias e habilidades. Ele foi aprovado
em um processo polémico que envolveu pouca participacdo da comunidade académica e
escolar e associacdes da area educacional.

No ano de 2016, foi constatado que a primeira versdo da BNCC recebeu mais de 12
milhdes de contribuicbes. Para Jabor e Bastos (2020), a partir dessa primeira versao 0s
redatores da base redigiram a verséo do segundo documento, essa segunda verséo foi levada
para discussdo em seminarios estaduais organizados pelo CPNSED (Conselho Nacional de
Secretarios de Educacgdo), pela UNDIME (Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo),
entregando em setembro suas contribui¢des ao Ministério da Educacdo. Foi criada uma
portaria de n° 790, do Ministério da Educacdo, de 27 de julho de 2016, que instituiu o
denominado Comité Gestor para acompanhar o processo de discussdo da segunda versao
preliminar da BNCC, encaminhando sua proposta final ao Conselho Nacional de educagéo-
CNE, propondo subsidios para a reforma do ensino medio.
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Aprovada em fevereiro de 2017, a Lei n® 13,415, resultante da MP do governo de
2016, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, trouxe mudancas para
0 entdo chamado Novo Ensino Médio, tendo como novidade o aumento da carga horaria
minima de aulas, ampliacdo das escolas de tempo integral, além da possibilidade de que
todos os estudantes da etapa pudessem escolher caminhos mais aprofundados de seus
estudos. A Resolucdo CNE/CP N° 2 de 22 de dezembro de 2017-Institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao
longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao Baésica.

Sob o olhar de Briskievicz e Steidel (2018), em dezembro, a Portaria n°. 1.432/2017
do Ministério da Educacgdo instituiu os referenciais curriculares para a elaboracdo dos
chamados itinerarios formativos. Ao longo do ano, o Ministério da Educacéo publicou uma
série de portarias que instituiram programas relacionados a implementacdo do Novo Ensino
Médio. Entre elas estdo a portaria n. 649/2017, sobre o Panem (Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio), a Portaria n°. 1.023/2017, que criou diretrizes para avaliacdo de impacto do
Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, e a portaria n.
1.024/2017 que definiu as regras de apoio financeiro as unidades escolares que participavam
dessas iniciativas por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola.

Na linha da reforma do ensino médio, outras resolucdes foram publicadas de forma
a adequar a formacdo inicial e continuada de professores a légica da BNCC. Foi publicada
a Resolucdo 02 de 2019 do Conselho Nacional de Educacdo, que definiu a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC- Formacdo).
Ainda neste ano, a Portaria MEC n° 756 atualiza o Programa de Apoio a Implementacédo da
Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC para incluir aspectos da BNCC para o0 Ensino
Médio. Além disso, foram feitas revisdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo Continuada de Professores para a Educacao Basica.

Ao longo do ano de 2020, conforme DCRB- 2020 coube aos Sistemas de Ensino (que
abrangem os Conselhos, Secretarias de Educacdo e instituicdes privadas de Ensino) elaborar
normas complementares para regular a politica em cada territério, em alguns casos buscaram
realizar consultas pablicas para os curriculos estaduais do Novo Ensino Médio.

Compreende-se que no processo de discusséo e elaboracdo da BNCC, a participacao
de professores e estudantes foi um tanto timida. Ja com o DCRB-Documento Referencial
Curricular da Bahia, parece ter sido proposto com um pouco mais de participagdo e
contribuigdes da sociedade nas composicoes de seu texto (DCRB, 2020, p. 18 e 19): Em sua
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elaboracao houve participacdo de atores e atrizes, no periodo de quase dois anos de producéo,
tendo nesse contexto 25 redatores/as e bolsistas vinculados ao Programa de Apoio a
Implementacdo da BNCC durante o processo de elaboragéo.

Ainda segundo o DCRB, durante o processo de elaboracao foram realizadas rodadas
de leituras criticas, além de uma escuta/pesquisa, com uma amostra de 9.138 estudantes do
Ensino Médio, que tinha como intencdo aproximar as expectativas trazidas. Esta acdo foi
valida visto que colheu opinido dos jovens, ofertando aos mesmos espagos democréticos.

A DCRB - Ensino Médio objetiva regulamentar a implementacdo do Novo Ensino
Médio no Sistema Estadual de Educacao da Bahia - rede publica e privada - a luz da BNCC
- Ensino Médio. Visa, sobretudo, atender a estudantes como sujeitos de direitos, em sua
heterogeneidade sociocultural: adolescentes, jovens, adultos e idosos, que residem na cidade,
no campo, no quilombo, nas aldeias, nos assentamentos ou que vivem em itinerancia, entre
outros. Portanto, um documento desta natureza, que apresenta proposta curricular arrojada,
por meio do Novo Ensino Médio em Tempo Integral, precisa ser amplamente debatido com
0s estudantes, professores, gestores, quando da sua implementacéo nas escolas; os estudantes
precisam ser considerados em suas biografias pessoais, constru¢des identitarias coletivas,
pertencimentos, enfim, como sujeitos enraizados em diferentes contextos sociais e culturais
(NASCIMENTO, 2021).

A sensibilidade desta fala demonstra o cuidado e olhar zeloso que educadores,
estudiosos e pessoas participantes das questdes decisivas acerca da educacdo devem manter,
especialmente quando estiverem no processo de elaboracdo, regulamentacdo e
implementacdo de documentos que norteardo a vida estudantil dos nossos jovens. As
juventudes ndo podem ser vistas apenas como sujeitos que enchem os discursos sociais, Sao
sujeitos de direitos e que merecem assim como nessa fala, respeito as suas diversidades,
atitudes de inclusdo, valorizacdo das questdes historico-culturais e de pertencimento
territorial.

A ideia da reformulagéo do Ensino Medio é tornar esta etapa de ensino mais atraente.
No entanto, percebemos que ha uma auséncia de mudancas e movimentos de politicas de
investimentos para as juventudes e sobretudo que garantam seus direitos de aprendizagem,
além de mobilizagGes sociais que instiguem construcdes de ideias criticas e participativas,
transformando o jovem em um ser mais atuante e participativo. Assim, visto como um ser
capaz de definir objetivos para a sua vida pessoal, académica, profissional e cidadd, o que
deve ser contemplado no componente curricular Projeto de Vida, ponto auge de discusséo
dessa pesquisa, ndo somente e como foco na formacao para o mercado de trabalho, visto que
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se faz necessario ensina-lo a sonhar seus préprios sonhos. Mediante a reformulacdo do
Ensino Médio proposto ainda nos deparamos com outros desafios, os quais poderiamos

pontuar:

I-Auséncia de Formacdo para professores, especialmente no ensino dos novos
Componentes Curriculares e as Eletivas (que sdo componentes curriculares
escolhidos, eleitos pelos préprios estudantes), essas mudangas ocorreram apds a
reformulagdo do Novo Ensino Médio. Nenhum dos novos componentes
curriculares fizeram parte das metodologias e curriculos das formacgdes dos
professores quando cursaram suas licenciaturas, sendo assim, 0s suportes e
direcionamentos pedagdgicos ndo sdo suficientes e 0s que existem parecem ser
ineficazes.

II- Redugdo da carga hordria dos Componentes Curriculares considerados
indispensaveis para os estudantes, especialmente na formacéo e aquisicao critica,
considerado indispensavel na formacdo académica. (...)Apds as mudancas,
(especialmente na &rea de humanas), reduziu uma nos componentes de Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia na 12 série do Ensino Médio. Deduz-se que
houve uma troca, na importancia do criticar e do pensar pela preocupacdo em
formar jovens para o mercado de trabalho.

I11-Como ja anunciado, o0 Componente Curricular Projeto de Vida, objeto de
estudo desta pesquisa pode ser aqui elencado como um outro desafio, pela forma
como se apresenta nas disposi¢des do documento- DCRB - Documento Curricular
Referencial da Bahia. Este documento faz algumas referéncias ao
multiculturalismo, além de fazer referéncias a importancia da diversidade cultural,
social e econdmica do estado, que esta organizado politicamente em 27 territérios
de identidade. (...) Nessa perspectiva, pensamos o componente curricular Projeto
de Vida como os demais na oferta curricular precisa em sua aplicabilidade garantir
os direitos de aprendizagem aos sujeitos, respeitando os diferentes perfis sociais,
mediante a diversidade geogréfica. (DCRB da Bahia, 2022)

(...) aLein®13.415/2017 e a Resolu¢do CNE/CEB n° 04 de 04/99 do orientam as

Unidades de Ensino a incluirem em seus curriculos o Projeto de Vida para os (as)
estudantes do Ensino Médio, a fim de que sejam mobilizados/as a pensarem a vida,
as escolhas, os desejos, os interesses para que fagam as escolhas mais coerentes
com seus propdsitos na vida.

O Estado da Bahia concebera o Projeto de Vida como componente curricular,
sendo necessario, também, que a organizacdo curricular da escola apoie os/as
estudantes na reflex&o e elaboracdo dos projetos de vida dos/as estudantes, a partir
do entendimento de que seus objetos de conhecimento ndo visam apenas definigcdo
de uma carreira ou profissdo, mas contribuam para que os/as estudantes aprendam
a fazer escolhas. (DCRB, 2021, p. 219)

No que tange a proposta do atual Ensino Médio, percebe-se que ha uma acentuada
preocupacdo com questdes mais voltadas para mudangas no curriculo, na defesa da
“universaliza¢dao” do ensino, ponto de partida de muitas discussoes.

Segundo dados revelados pelo Relatério do Desenvolvimento Humano (RDH),
elaborado pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), em marco de 2017, o Brasil é 0
décimo pais mais desigual do mundo. O que implica dizer que os desafios sdo perceptiveis
e exigem uma implicacdo no que se pensa e planeja junto a aplicabilidade. E fundamental

que as ideias atravessem as realidades e estruturas das unidades escolares.
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A divulgacéo feita nos veiculos televisivos, nas propagandas sobre o Ensino Médio,
se apresentava com discursos positivos demonstrando a possibilidade do jovem escolher a
area de seu maior interesse, ja vislumbrando uma profissdo futura. No entanto, ndo se viu
um estudo, um levantamento de tudo o que cercava e alimentava as estruturas fisicas e
humanas dos diferentes contextos e escolas.

Em fevereiro de 2016, 1,3 milhdo de jovens entre 15 e 17 anos deixaram a escola
sem concluir os estudos. Desse percentual, 52%, ndo concluiram sequer o ensino
fundamental, demonstrando que a evasdo se inicia bem antes da conclusdo da educacgéo
basica (INSTITUTO UNIBANCO, 2016). Os problemas sempre estiverem presentes nos
dados estatisticos, nos ambientes escolares, nos indices e nas avaliacfes externas. A solugéo,
no entanto, sempre foi apontada com um olhar politico mais agucado do que como um
diagnostico necessario. Ha auséncia de politicas publicas, de organizacdo curricular
conforme as diferentes necessidades e caracteristicas culturais e histdricas. Muitas criticas
sdo tecidas nesses espacos, objetivando contemplar as falas das diferentes UE -Unidades
Escolares.

A universalizacdo das politicas ndo pode significar homogeneizacéo,
especialmente, no campo do curriculo escolar, onde o didlogo com as
especificidades socioculturais é fundamental para qualificar a praxis. Um curriculo
igual para todos é uma proposta no minimo desrespeitosa, mas, é também contra
democrética. Fere a autonomia das redes de ensino, dos professores e de todos que
fazem a escola. A homogeneizacdo desrespeita as distintas matrizes étnicas do
povo brasileiro, inclusive, suas conquistas, no &mbito da legislacdo educacional,
as quais parecem ndo ter valor na BNCC. Um curriculo igual para todos, passa por
cima das diferencas regionais e culturais e torna o processo escolar restrito aos
saberes minimos, isentos de implicacdo com os sujeitos, suas lutas e seus direitos.
Um curriculo nesse formato enfraquece a democracia, ndo forma para a critica,
para o engajamento social, para superacdo das desigualdades. E o curriculo
perfeito para ditaduras se instalarem de modo naturalizado O Novo Ensino Médio
aprovado em 2017 trouxe muitas mudancas para o curriculo escolar colocando em
guestionamento a sua legitimidade diante da pouca participagdo da comunidade

escolar na sua definicdo, assim como diante da sua efetividade para uma formagéo
de qualidade. (UCHOA e SENA Orgs. 2019, p. 20).

E necessario que se preze pelo respeito as juventudes e suas diversidades regionais,
culturais e historicas, aléem de intensificar esses cuidados e critérios na formacdo do
curriculo, pois a homogeneizacdo traz em seu contexto a inibi¢do dos saberes, dos valores,
e consequentemente a inibicdo do protagonismo juvenil. A Reforma do Ensino Médio, se
reveste em sua proposta de um objetivo que é de combater alguns dos problemas enfrentados
nesta fase, dentre os quais quase dois milhGes de jovens entre 15 e 17 anos que se
encontravam fora da escola, alguns pela necessidade de trabalhar, de gerar alguma renda

para a familia, outros pela dificuldade de acesso as unidades escolares e ainda uma
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porcentagem movida pela falta de interesse. Tendo o ensino médio um alto indice de evaséo,
além de possuir os piores indicadores de aprendizado de toda a educagdo bésica, por outro
lado, muitas dificuldades enfrentadas na oferta de vagas, falta de professores e a auséncia de
politicas publicas e baixo investimento nesta etapa de ensino.

O que se percebe ¢ que a ideia de mudar o curriculo, foi levemente substituida pelo
objetivo de tornar as juventudes menos pensantes, criticas e informadas. Por tras dessa
cortina de interesses, predominam os acordos politicos e as espertezas disfargadas por agdes
sociais e politicas publicas. Divulga-se a ideia de ampliacdo de vagas, hovos componentes
curriculares que compBem a nova arquitetura curricular, contratacdo de novos professores,
sem a devida preocupacdo com a formacéo e capacitacdo docente, haja vista todos 0s novos
componentes curriculares nédo fizeram parte da formagéo docente dos atuais professores. De
acordo com Rezende, Isobe e Dantas (2012, p.123), “a democratiza¢do do Ensino Médio,
ndo se encerra na ampliacdo de vagas. Ela exige espacos fisicos adequados, bibliotecas,
laboratorios, equipamentos, e, principalmente, professores concursados e capacitados.”

Sem essas pré-condicdes, discutir um novo modelo, pura e simplesmente, ndo resolve
a gquestdo. Se observamos a atual Reforma do Ensino Médio, percebemos que ndo é uma
reforma com carater inclusivo e social, para se encaixar nesse aspecto seria necessario trazer
em seus fundamentos pedagodgicos e marcos legais da BNCC, a garantia e condi¢des de
oferta de ensino a todas as juventudes independentes da territorialidade, do espaco
geografico, das condi¢bes econémicas, do dificil acesso, entre outros fatores que acabam
impossibilitando a garantia de condi¢des e de garantia dos direitos das juventudes.

Conforme Uchoa (2019, p.10), a BNCC- Base Nacional Comum Curricular atende
aos interesses do mercado capitalista neoliberal, quando foca competéncias e habilidades
que retiram a criticidade e a contextualizacdo dos seus objetos/contetidos de estudo e
enfatizam um carater pratico.

Consideramos pertinente trazer neste espaco os questionamentos feitos por Lima,
(2019).

e Paraqué e aquem servem as habilidades e competéncias, para uma formacéo
plena ou para o mercado de trabalho em transformagéo?

e Educar somente para o mercado satisfaz as necessidades humanas?

e A educacdo para a ‘“cidadania”, ou para o consumo, atende de fato, as
necessidades da formacéo humana?

e Onde ficam as proposi¢cGes de uma educacdo plena e emancipatéria na

pedagogia das competéncias, ha esse lugar?
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H& muitos discursos acerca da educacdo brasileira, enfatizando que vivemos em
busca de novos anseios e que a oferta de ensino, a prdpria educacdo brasileira ndo esta
alinhada aos novos tempos, nem a realidade dos estudantes e que peca no desenvolvimento
das habilidades e competéncias. No intuito de compreender algumas tessituras nesse
universo, nos reportamos a BNCC, onde “competéncia é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos, conceitos e procedimentos (...)” (UCHOA, p.31, 2019).

Observamos que ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacio
deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a transformacéo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da
natureza” (BRASIL, 2013). Se h4a uma sintonia entre o que se propde na BNCC e a LDB, ¢
necessario destacar as dez competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular,
objetivando trazer para a realidade e necessidade das nossas juventudes, articulando a
construcdo dos conhecimentos e desenvolvimento das habilidades além da formacdo de
valores e atitudes. De acordo com a BNCC, o ensino deve:

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Esses
conhecimentos precisam ser suscitados dentro dos espacos escolares, o trabalho com o
componente Projeto de Vida é uma excelente oportunidade para isso.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas. Com relagéo a
criticidade, importante colocar que ap6s reducdo da carga horaria de alguns componentes
curriculares da area de humanas, essa habilidade precisa ser estimulada dentro de outros
componentes e espagos.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producéo artistico-cultural. Com
0 exercicio do Protagonismo Juvenil, é oportuno a valorizagdo dessas manifestagdes,
incentivando a valorizagdo da cultura, das atividades artisticas e historicas.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,

ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
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mutuo. Observemos que ha dentro dessas competéncias a oportunidade de realizacdo de
atividades interdisciplinares e transdisciplinares, onde o movimento e engajamento de
diferentes componentes subsidiardo as aprendizagens.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacgéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informages, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. Mesmo
havendo espacos escolares sem estruturas adequadas, faz-se necessario o cumprimento dessa
competéncia, respeitando as interfaces e habilidades que estdo interligadas a outras.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Esta € a competéncia que
esta relacionada com o nosso objeto de estudo, 0 componente curricular Projeto de Vida, que
resume o que se espera que o estudante seja capaz ao final do Ensino Médio.

7 Argumentar com base em fatos, dados e informacGes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros
e do planeta. Outra competéncia que corrobora com o amadurecimento humano, dando ao
estudante o poder de autoconfianca, autonomia, amadurecimento de suas opinides e
formacéo de suas ideias.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas. Uma competéncia que concede ao
estudante a capacidade de conhecer-se, compreender seus limites e relacionar-se.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugédo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-
se respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. Em cada competéncia a
contribuicdo do exercicio da boa convivéncia, do amadurecimento individual e coletivo,

permitindo maturidade para agir em situacdes de conflitos, que exigem diplomacia.
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10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 7 e 8).

Finalmente a décima competéncia que possibilita a consciéncia e autocontrole de
suas emoc0es, desenvolvimento de habilidades e comportamentos que fardo conviver de
forma harmoniosa em grupo.

O ensino por competéncias ja foi vivenciado na Europa, agora estd sendo
experimentado no Brasil, sendo que essa proposta traz algumas fragmentages, visto que
reduziu o estudo por componente e abrangeu o estudo por area de conhecimento. As
especificidades de cada disciplina vém organizadas por competéncia, sendo necessario
averiguar o que a BNCC reserva a cada componente curricular, reduzindo a aprendizagem
por exemplo dos conhecimentos de Fisica, Quimica, Geografia, Historia, Filosofia, entre
outros componentes. Se observarmos as dez competéncias podemos constatar que ha uma
agenda conteldista e pouco critica. Mas na pratica, o que a BNCC diz sobre desenvolver
competéncias? Pressupde-se que ela proponha ao estudante utilizar o conhecimento que ele
ja carrega consigo para realizar tarefas didrias com exceléncia, mesmo que haja nessa

realizacdo o distanciamento da aquisicdo da criticidade.

2.2.1 - FORMACAO DE JOVENS NO CURRICULO DO NOVO ENSINO MEDIO

Um problema bem caracteristico ndo somente da rede estadual da Bahia como em
toda a educacdo béasica brasileira, é que com essa reforma em muitos casos quando se criam
caminhos e estratégias para o ensino médio as discussdes estdo sendo feitas sem ouvir os
estudantes, os profissionais de educacao, gestores e professores. Muitas acdes séo feitas no
sentido de melhorar a dindmica das aulas e oferta do ensino. No entanto, como essas decisdes
ndo contemplam a diversidade regional, os indices de abandono, evasdo escolar tendem a
continuar subindo.

Um outro problema que pode ser pontuado € com relagéo as politicas educacionais
que favorecam a inclusdo e permanéncia de jovens no ensino médio, de forma que
contemplem as diversidades presentes nas comunidades do campo dada a grande a extensdo
territorial da Bahia.

Nesse contexto, ha limitacbes do Novo Curriculo do Ensino Médio como a
fragilidade na formacdo baseada em competéncias, obrigatoriedade apenas para alguns
componentes, ampliacdo da carga de componentes, em detrimento da reducdo de outros



46

componentes, cujos conhecimentos sdo extremamente importantes, compondo as areas de
humanas e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, linguagens e suas
tecnologias.

Além disso propde a insercdo dos itinerarios formativos e eletivas, os quais
apresentam-se inicialmente como possivel potencial pela possibilidade de adesdo a esses
itinerarios e eletivas de acordo com a escolha profissional e formacao dos estudantes. Essa
nova arquitetura curricular do Ensino Médio, se apresenta nesse contexto oferecendo
alternativas para formacéao de jovens voltada para a cidadania, erroneamente, traduzida como
uma flexibilidade que acarretard prejuizos para os estudantes. Ademais a oferta dos
itinerarios formativos ficara previamente definidos a partir das condi¢cdes objetivas das
escolas publicas em cada contexto.

Trazemos neste contexto alguns desafios quanto a préatica e desenvolvimento das
atividades e estudos desse novo componente curricular Projeto de Vida conforme
orientacbes do DCRB-Documento Curricular Referencial da Bahia, que trata através da Lei
n° 12.852/2013, no Art. 2°, sobre os principios do Estatuto das Juventudes: promogdo da
autonomia, valorizacdo e promocdo da participacdo social e politica, criatividade,
reconhecimento do jovem como sujeitos de direitos universais (...). (DCRB-Bahia, 2020, p.
20).

O DCRB elabora sua orientagdo conforme a BNCC, nota-se que oS
encaminhamentos, estudo e direcionamentos para as Unidades Escolares pertencentes aos
27 Nucleos Territoriais de Educacdo seguem uma orientacdo da BNCC, que traz em sua
concepcdo a proposta do ensino por competéncias. As competéncias nos levam a
compreensdo de que a proposta do componente Projeto de Vida é voltada para o mundo do
trabalho, conforme se apresentam as ideias principais que gerem a Base Nacional Comum
Curricular- BNCC, cujos interesses pontuam a preparacdo do estudante para o mercado de
trabalho, desprezando a importancia da formacdo do cidaddo ou tratando com menor
interesse, 0 que contraria as especificidades das realidades diversas.

Por outro lado, o territorio brasileiro representa a realidade de desigualdades sociais
e econdmicas em que alguns jovens vivem em espagos que contemplam e garantem maiores
oportunidades sinalizadas e encaminhadas pela nova proposta do Novo Ensino Médio.

Todavia, subestimam uma porcentagem significativa desses jovens, cujo perfil aproxima-se
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na sua maioria do jovem pobre, vulneravel e desprovido de oportunidades, que representa a
verdadeira realidade, o real perfil da maioria das nossas juventudes®.

A participacdo das juventudes, dos pais e de toda a comunidade escolar nas decisdes
e elaboracdo de propostas curriculares que se apresentem como inclusivas nos diferentes
contextos escolares podem apontar como uma importante alternativa para o fortalecimento
das aces que movem e norteiam cada realidade escolar.

No que tange a oferta do componente curricular do Novo Ensino Médio, o “Projeto
de Vida” deve ser construido a partir de uma escuta sensivel que contemple aspectos e
dimenses que estdo intrinsecamente ligadas ao planejamento pessoal, profissional e social
dos jovens. Essa escuta contribuira para o estimulo da autodescoberta, maior equilibrio das
questdes socioemocionais, respeitando particularidades ligadas a localidade, seu territorio,
seus costumes, sua cultura, histéria e valores, capacitando esses jovens para a¢0es, vivéncias
que promovam o Protagonismo Juvenil, especialmente no contexto de escola publica do
Semiéarido Nordeste I, no municipio de Jeremoabo.

O planejamento da proposta deste novo do componente curricular Projeto de Vida
deve ser organizado levando em consideracdo essas especificidades acima, visto que o ato
de planejar o planejamento ndo pode ser considerado universal, ja que busca trabalhar com
jovens que vem de contextos territoriais diversos, com dificuldades, valores e histérias
distintos. Assim, o que contempla esse novo componente € a realidade de cada um, no
contexto do seu territério possibilitando aos professores e gestores a capacidade de
identificar espacos que promovam a insercdo dessas juventudes. E preciso levar em
consideracdo as vivéncias sociais, que despontem para o empreendedorismo, gerenciamento
de suas emoc0es, planos e finangas, de forma que o jovem seja visto como cidaddo que
pensa, sonha, faz planos, escolhas e recusas, ndo somente um operario, trabalhador ou
maquina de gerar dinheiro.

Hé& inimeros desafios para a atuacdo e/ou implementacdo desse novo componente,
especialmente por parte das muitas instituicbes escolares do Territorio do Semiarido
Nordeste Il. Dentre os desafios relacionados a implementacéo, pode-se destacar a falta de

formacdo dos professores, falta de estrutura fisica das escolas, visto que o estudo desse

! Segundo uma reportagem disponivel em: https://www.ilo.org/brasilia/noticias/WCMS_731516/lang--
pt/index.htm, no Brasil, quase 11 milhdes de jovens de 15 a 29 anos ndo estdo ocupados no mercado de trabalho
e nem estudando ou se qualificando, de acordo com a Pnad Continua, suplemento Educacdo, realizada pelo
IBGE em 2018, (representa 23% da populacdo do pais). Desses 11 milhdes de jovens 13,5% estdo ocupados e
estudando, 28,6% ndo estavam ocupados, porém estudavam; 34,9% estavam ocupados e ndo estudavam; 23%
ndo estavam ocupados e nem estudavam.
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componente do “Projeto de Vida”, se adequa a oferta da educacao integral, o que exige
adequacdes no espaco fisico e profissionais atentos e cientes as hovas demandas e oferta de
ensino, assegurando que o novo componente seja ofertado de forma justa, inclusiva e
respeitosa, viabilizando o Protagonismo Juvenil dos estudantes das escolas do Semiarido
Nordeste I1.
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3. JUVENTUDES: CONCEPCOES, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A definicdo de juventude tem constituido ao longo da histéria com a soma dos
diferentes olhares, uma diversidade de conceitos, estudos, interesses e contribuicdes. Nao se
pode falar de juventude sem levar em consideracao a diferenca cultural, historica e social,
além dos aspectos que compdem essa diversidade, a exemplo da etnia, do género, da classe
social, da territorialidade, dos costumes e valores, que tornam especificos os interesses, as
lutas, os acessos e as oportunidades dos jovens. Se a juventude for vista como Unica, se for
atribuida uma ideia de uniformidade, imputamos nesse pensamento a ciéncia da excluséo,
retirando dos jovens o que estd imbuido nas leis e estatutos que descrevem normas,
regulamentacdes e direitos, que defendem o principio da igualdade, mesmo mediante o0s
diferentes interesses, contextos e realidades sociais.

Para compreensdo da tematica, trazemos a definicdo de jovens, segundo a
Organizacdo das Nagdes Unidas, na qual “jovens s&o as pessoas entre 15 a 24 anos de idade,
e do ponto de vista sociolégico, encontram-se numa fase de preparagdo para a vida adulta,”
(DAMON, 2009, p.12). Observamos que essa definicao € etaria, segue um pensamento mais
relacionado ao tempo, enquanto que para Dayrell e Carrano, (2014): “A juventude constitui
um momento determinado, mas que ndo se reduz a uma passagem. Ela assume uma
importancia em si mesma como um momento de exercicio de inser¢ao social”, (DAYRELL
e CARRANO, 2014, p.112).

Duas definicGes precisas que demonstram olhares diferenciados. Para a ONU, a
juventude é uma fase, momento que se encaixa num determinado tempo, enquanto para
Dayrell e Carrano (2014), definem esse momento como possibilidades de construcdo de uma
realidade inserida no contexto histérico, social e cultural e ndo apenas no proprio tempo.
Essa percepgdo nos convida a pesar a concepgao de juventude como uma etapa de transicao
entre infancia e vida adulta e inserida em um contexto histérico e cultural diverso. Dessa
forma, a juventude é compreendida como:

Etapa de transicdo entre a infancia e a vida adulta. E nesse sentido deve-se
assinalar que a transicdo para o mundo adulto ndo se da de forma Unica. Quase

sempre se trata de uma série de mudancas paralelas ou consecutivas que variam
historica e culturalmente. (MADEIRA, 1986, p. 17).

Essa compreenséo ja revela as diferentes juventudes existentes condicionadas a
fatores culturais e historicos diferenciados nesse processo de transicgao.

Faz-se necessario observar a diferenca que ha no termo “juventude” e "juventudes":
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Além das marcas da diversidade cultural e das desiguais condi¢Ges de acesso aos
bens econdmicos, educacionais e culturais, a juventude é uma categoria dindmica.
Ela é transformada no contexto das mutagfes sociais que vém ocorrendo ao longo
da historia. Na realidade, ndo ha tanto uma juventude, e sim, jovens enquanto
sujeitos que a experimentam e a sentem segundo determinado contexto
sociocultural onde se inserem e, assim, elaboram determinados modos de ser
jovem. E nesse sentido que enfatizamos a nocdo de JUVENTUDES, no plural,
para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem existente. (DAYRELL E
CARRANO, 2014, p. 112).

A tematica da juventude, sera abordada no desenvolvimento deste trabalho numa
perspectiva mais heterogénea, sem a necessidade de defini-la utilizando apenas o aspecto
etario, visto que as diferentes caracteristicas que definem essas juventudes que compdem a
nossa sociedade pertencem a diferentes contextos econdmicos, sociais, culturais. E bastante
pertinente a utilizacdo do termo juventudes no plural, visto que nos referimos a jovens que
provém de diferentes contextos, realidades, situacfes econémicas, territorios e sobretudo
diferentes culturas. O emprego do termo juventudes, nos remete a inclusdo, respeito aos
diferentes jovens, grupos e comportamentos, premissa que se integra no contributo desta
pesquisa.

Isso ainda é um desafio, mas torna-se urgente e necessario para promover a formacéo
do jovem para a cidadania. Importante destacar contribuicbes do Estatuto da Juventude
(2013) para a construgéo da cidadania dos jovens na sociedade. Ele deve ser visto como o
resultado de cobrancas e reivindicacdes sociais, justas e merecidas, provenientes de falas e
gritos de diferentes concepcBes de juventude que podem ser definidas com adocdo de
politicas publicas, e ndo apenas como enfeite de discursos politicos. Mediante formulacdes,
no Estatuto da Juventude prevaleceu a concepgdo de “jovens como sujeito de direitos” e
sinaliza-se as responsabilidades do poder publico em assegurar direitos a essas diferentes
juventudes, provenientes dos mais diversos contextos sociais.

No capitulo II do Estatuto, intitulado “Dos direitos dos jovens se¢des”, sdo

anunciados 11 direitos, a saber:

I. do Direito a cidadania, a participagdo social e politica e a representagao juvenil;
I1. do Direito a educacao; I11. do Direito a profissionalizagéo, ao trabalho e a renda;
IV. do Direito a diversidade € a igualdade; V. do Direito a sadde; V1. do Direito a
cultura; VI1I. do Direito a comunicacao e a liberdade de expressao; VI1I. do Direito
ao desporto e ao lazer; I1X. do Direito ao territdrio e a mobilidade; X. do Direito a
sustentabilidade e ao meio ambiente; XI. do Direito a seguranca publica e ao
acesso a justica (BRASIL- ECA, 1990, p. 27).

Por vezes percebemos o descaso na oferta desses direitos, nas esferas nacional,
estadual, regional e municipal, diante da fragilidade do sistema educacional, da precariedade

e vigéncia das leis e estatutos, que negligenciam a garantia desses direitos em razao da falta
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de estrutura nas escolas, auséncia de politicas publicas que contemplem e engajem esses
jovens transformando-0s em jovens protagonistas.

Quando nos remetemos a leituras dos documentos norteadores que referenciam 0s
direitos de aprendizagem, percebemos que os jovens sdo vitimas do negacionismo social e
algumas vezes as leis ndo sdo suficientes para torna-los sujeitos de direitos, visto que 0s
documentos referenciam esses jovens como se 0S mesmos pertencessem a mesma realidade,
desprovida de dificuldades, o que ndo ¢ verdade.

Dayrell e Carrano (2014) nos convocam a utilizar o termo “juventudes” como uma
forma de esclarecer que essas juventudes sdo diferentes em suas especificidades, com
realidades diversas, oportunidades e acessos diferentes. Nesse contexto, observa-se que as
legislacBes que historicamente regulam o Ensino Médio e seus respectivos curriculos ndo
compreendem a diversidade juvenil. Nem toda oferta de ensino contempla a todos, a maioria
possui carater excludente, o que € injusto, mediante tantas reformas ja mencionadas no

capitulo sobre o Ensino Médio e suas transformagdes historicas.

3.1. JUVENTUDES E CURRICULO DO ENSINO MEDIO

Quando o jovem nasce e se constitui socialmente, ja existe uma sociedade organizada
e instituida para recebé-lo, hd um ambiente, um constructo social, cultural e histérico
estabelecido que ndo foi idealizado por ele, no entanto, a sua identidade se constituira como
um processo a partir de sua interacéo, seus dialogos e convivéncias com o social. E dentro
desse atual contexto, da era digital e das tecnologias, que os jovens residentes em diversos
espacos sécio historicos, vivenciam uma educacdo com variadas expectativas, valores e
desafios.

Para os educadores, essa situacdo faz surgir uma atmosfera desafiante, qual seja
educar essa geracdo a partir de orientacdes e materiais didaticos que ndo foram concebidos
observando o contexto atual que pede transformacdo, equilibrio e novas oportunidades de
ensino.

Faz-se necessario no estudo deste capitulo, analisar e promover reflexdes acerca do
perfil das juventudes, além de buscar compreender em que lugar social estdo inseridos 0s
jovens brasileiros, o que determinara a influéncia e construcdo da condi¢do dos mesmos,
bem como a relagdo com o curriculo do ensino médio. E indispensavel trazer neste espaco

alguns dados sobre os jovens brasileiros.
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Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE (2021), os jovens
entre 15 e 29 anos correspondem a 23% da populagéo brasileira, somando mais de 47
milhdes de pessoas, 0 que indica que é um grupo expressivo na sociedade. Por outro lado,
temos observado a diminuicdo desse publico juvenil ao longo dos anos o que torna um
fendmeno preocupante. Os estudos tém indicado que a populacdo jovem de 15 a 29 anos de
idade no Brasil tem apresentado uma diminuicdo continua na sua participacédo relativa na
populagdo passando de 28,2%, em 2000, para 25,44%, em 2015, devendo alcancar
aproximadamente o percentual 21,0% em 2030 e 16,24% em 2060 aponta (NERI, 2019).

E preocupante saber que a proposta do Novo Ensino Médio ndo se inclina para as
camadas mais empobrecidas e vulneraveis. De certo, o ensino neoliberal que se apresenta
nas entrelinhas da atual proposta peca irreversivelmente por ndo se preocupar com 0s jovens
que residem em espacos menos favorecidos, com poucas possiblidades de acesso a bens
culturais e que muitas vezes se distanciam da escola.

Quando abordamos o perfil social dos jovens, conforme informacdes e estudos
compreendemos que ha ainda auséncia de politicas publicas, que favorecam, acolham e
atendam esses jovens, com menos oportunidades e que residem no campo ou areas de dificil
acesso. Embora a auséncia de politicas publicas contribua para intensificar as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes os jovens ainda acreditam no poder transformador da escola
publica. No entanto, ainda é recorrente conforme Atlas das Juventudes, 2021, que a evasao
de jovens do campo esta ligada aos desafios econdmicos, além da escassez de perspectivas
e especialmente no contexto rural, as politicas publicas sdo pouco inclusivas e quase
inexistentes.

A desigualdade de condigdes de acesso dos jovens é produzida e acentuada no
contexto neoliberal. Essa diversidade expressa na realidade de maneira
desafiadora, especialmente, no atual contexto da globalizacdo, permeado pela
ideologia neoliberal que pbe em xeque os direitos sociais, dentre estes, desrespeita
e/ou desqualifica os direitos dos jovens, quer na violagcdo de seus direitos humanos,
quer na auséncia de espacos de lazer e cultura, quer nas péssimas condi¢des de
ensino das escolas publicas, quer na falta de seguranca, de saneamento, de moradia
digna e, principalmente, na falta de trabalho com o desemprego crescente. Esses
sdo alguns dos baixos indicadores sociais que revelam como os direitos de
cidadania desse segmento populacional vém sendo historicamente violados. Esses
baixos indicadores manifestam-se, sobretudo, sob a face perversa do fenémeno da
juvenizacdo da violéncia e da pobreza. (ASSUNCAO; ALMEIDA, 2009, p.3)

Quando recorremos as leituras propostas pelo Novo Ensino Médio, percebemos que
0 jovem de escola publica se torna invisivel, visto que todo o detalhamento da proposta
curricular é feito para o jovem com maior oportunidade e melhor condigéo social. Algumas
realidades demonstram que o curriculo esta inserido em um contexto de injusticas, onde

acolhe alguns jovens e exclui outros, menosprezando as juventudes que merecem e devem
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ser vistas além da questdo geracional, mas, como uma parte da sociedade que apesar da
imaturidade possuem direitos e aspectos historico culturais ricos em sua diversidade.
Convém trazer o pensamento de Ponce, Neri (2017):
[...] ajustica curricular como uma préatica de curriculo que respeite as necessidades
dos educandos, suas diferentes formas de aprender, seu direito a conhecimentos
vivos que afirmem os seus contextos de vida e lhes garanta uma viséo critica do

mundo, e que, finalmente, lhes dé garantia de acesso aos bens culturais como parte
do seu pleno desenvolvimento (PONCE; NERI, 2017, p. 1215).

E evidente que as comunidades juvenis mais vulneraveis sdo as mais negligenciadas.
Revisitando o DCRB- Documento Referencial Curricular da Bahia, percebemos que na
construcdo dos Marcos Legais, hd uma orientacdo direcionamento de que as Politicas
Publicas ofertadas pelos municipios e estados fomentem os curriculos, vinculando-os a
realidade de cada territorio e com indicativo de que a constituicdo desses curriculos esta

diretamente ligada a oferta de politica publicas para a juventude. Conforme DCRB:

Os marcos legais, nacionais e estaduais, que serdo apresentados neste capitulo
trazem aspectos considerados relevantes para amparar a organizacdo dos
curriculos das escolas que ofertam o Ensino Médio no estado, por meio dos seus
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP). Versa destacar que se faz necessario, no
ambito dos Territérios de Identidade e dos municipios baianos, que as unidades
escolares considerem as legislacdes e normativos educacionais locais, bem como
as politicas publicas relacionadas as juventudes municipais, para fomentar a
organizacao curricular dessas escolas (DCRB-2021, p. 18).

Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas, compreendemos que o jovem
acredita na educacéo, considera a escola um espacgo importante, alimenta sonhos e mediante
as incertezas, desrespeitos e negacdes de seus direitos, ele pode construir um projeto de vida
dentro do propdsito de estudos. E nesta I6gica em acreditar na educacio que observou uma
tendéncia de crescimento nas taxas de ingresso_de estudantes entre 15 e 17 anos nas escolas
da Bahia segundo dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em 2019, 704 mil alunos nessa faixa etaria frequentavam a escola, alta de 35 mil
estudantes em relagdo a 2018, € o maior aumento absoluto entre os estados brasileiros.
Todavia, apés a Pandemia de Covid 19, o desafio para ingresso e permanéncia na escola de
ensino medio persiste e coloca na ordem do dia reflexdes sobre a necessidade de politica
para a juventude, a pertinéncia e qualidade do curriculo do ensino médio.

Na Bahia e em todo o Brasil a¢cGes pontuais do governo e politicas publicas que
tentam transformar a vida das nossas juventudes, no entanto, as a¢Ges que estimulam a

cultura, a arte e o social sdo ainda muito timidas. Ha ac¢des na educacao para 0s jovens, a
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exemplo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Tecnico e Emprego (Pronatec), o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), o Programa Universidade para Todos (ProUni),
0 Fundo de Financiamento Estudantil (FIES). Esses programas séo ofertados pelo governo
federal com objetivo de oferecer formacédo técnica para os estudantes do ensino médio e
ampliar 0 acesso ao ensino superior.

Todavia, a troca de governo sempre interfere na eficiéncia dessas agdes pontuais e
principalmente nas politicas publicas para a juventude, ocasionando nas descontinuidades, o
que acaba atrapalhando e comprometendo o sucesso desses projetos. Para Dermeval Saviani,
(2007), os maiores problemas que levam a educacdo nao avancar esta na historica resisténcia
das elites de ndo apoiarem a manutencdo da escola publica, a escassez de recursos
financeiros destinados a educacao, além da sequéncia interminavel de reformas educacionais
que sdo realizadas sem a participacdo da comunidade escolar, sem a formacao continuada
dos professores para compreender e realizar as mudancas propostas.

Sendo assim, compreendemos que para 0 jovem construir sua trajetoria futura com
sucesso, ele precisa, ter assegurado a continuidade das ac¢6es e programas indicados acima,
bem como a implementacédo de politicas para a juventude. O jovem precisa ser visto como
sujeito de direito, protagonista de sua histdria devendo ser inserido nas decis@es, discussdes
e elaboracédo de propostas, politicas publicas e projetos voltadas para a juventude.

Essas mudancas podem ser, suavemente sentidas se houver da sociedade o cuidado
em abrir espacos para escutas e as sugestbes dos jovens fazendo valer a verdadeira
importancia que se da a eles nos discursos politicos. Acredita-se que o jovem tenha interesse
em elaborar e buscar um projeto para sua vida pessoal, profissional. Contudo, muitas vezes
ele é escanteado, desprezado e subestimado. H& muitas histérias de lutas e vitdrias que dao
vida as nossas juventudes, no entanto, faz-se necessario maior apoio do préprio governo,
garantia dos seus direitos e maior insercdo de ac¢Oes para as juventudes nos Planos Anuais
de Acdo em todas as esferas.

No contexto desta pesquisa, onde o objeto de estudo é o componente curricular
Projeto de Vida, defendemos a ideia de elaboracdo de uma proposta que respeite as questdes
territoriais. Conforme o Atlas das Juventudes, (2021):

O senso de pertencimento dos jovens a um territério cria possibilidades para atuar
em diferentes Ambitos. Essas oportunidades sdo potencializadas com a ampliagao
da mobilidade dos jovens, que aprendem, se fortalecem e ampliam seus horizontes

ao acessar e entrar em contato com uma diversidade de experiéncias (ATLAS DAS
JUVENTUDES, 2021, p. 292).
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Essa narrativa fortalece os direitos das juventudes, corrobora para o fortalecimento
das acles intrinsecas aos jovens, alertando o poder publico acerca da urgéncia em elaborar
planos de acéo de forma participativa e concretiza-los.

Os jovens, como todas as pessoas em diferentes idades, vivem cada época de sua vida
de forma diferenciada, dependendo das condicdes socioeconémicas, géneros e etnias.
Contudo, quando estes tém seus direitos assistidos, a possibilidade de éxito em sua trajetoria
é maior. Garantir a eles os espacos de escutas e falas, garantir os direitos que lhes sdo
assistidos por lei, a exemplo do que consta no Estatuto das Juventudes e no Estatuto da
Crianca e do Adolescente é confirmar que eles sdo sujeitos de valor, com opinides que devem
ser creditadas e postas em pratica, com a¢fes mais robustas, pois ao dizermos que 0s jovens
sdo o futuro, € preciso que os coloqguemos como centralidade nesse processo.

Nesse contexto, reconhecemos o papel desafiador das escolas, em garantir a
participacao das juventudes, uma acao que requer o fortalecimento dos Grémios Estudantis,
Eleicdo de Lideres, abertura de espacos para os jovens participarem dos Colegiados
Escolares, Projetos Pedagdgicos voltados para as juventudes, além de realizacdo de
Conferéncias Juvenis, com estruturas e espacos de elaboracdo de acGes que possibilitem a
praxis das juventudes em todos os ambitos: sociais, politicos, econdmicos, culturais e
ideoldgicos.

Cabe as escolas descentralizarem as decisbes e compartilharem o poder de
participacdo, para teremos jovens mais atuantes, exercendo o Protagonismo Juvenil, com
maior interesse pelas decisdes e apontamentos de sua comunidade. E importante colocar que
as acoes devem incluir as juventudes de todos os espacos, tanto 0s urbanos quanto os espagos
do campo.

O Plano Nacional de Juventude e Sucessdo Rural, criado em 2016, afirma as
multiplas questdes envolvendo a permanéncia dos jovens no campo, bem como a
centralidade do papel do Estado: Art. 4° — Sdo diretrizes do Plano Nacional de Juventude e

Sucessdo Rural:

I. garantia dos direitos sociais e da juventude; Il. garantia de acesso a servicos
publicos; I11. garantia de acesso as atividades produtivas com geracdo de renda e
promocgdo do desenvolvimento sustentdvel e solidario; IV. estimulo e
fortalecimento das redes da juventude nos territorios rurais; V. valorizacdo das
identidades e das diversidades individual e coletiva da juventude rural; V1. atuagéo
transparente, democratica, participativa e integrada. (ATLAS DAS
JUVENTUDE, p. 267, 2021)

Essas diretrizes com foco na permanéncia do jovem, do estudante do campo no

campo sdo acompanhadas de eixos de atuacdo do Plano que destacam as condicOes
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necessaria para tal, no qual consta no Art. 6° como: acesso a terra e ao territorio; garantia de
trabalho e renda; acesso a educagdo do campo; promocdo da qualidade de vida; ampliagéo e
qualificacdo da participacgéo. (Atlas da Juventude, 2021). Todavia, o Plano foi revogado pelo
Decreto 10.473/2020, ainda sem implementar o intento previsto deixando a juventude do
campo ainda mais fragilizada de politicas proprias.

Contudo, 0 movimento em defesa da permanéncia dos jovens do campo no campo
deve ser estimulado e as ac¢Oes previstas no Plano precisam ser retomadas e retroalimentadas,
promovendo Conferéncias Juvenis nas comunidades rurais, nos espacos escolares, garantido
a esses jovens 0s seus direitos, contribuindo para uma sociedade com juventudes rurais mais
ativas, incentivando o senso de pertencimento territorial e valorizacéo de sua cultura.

Nesse contexto, merece destaque a situacdo dos jovens com deficiéncia. Esses jovens
formam um puablico especial, que merece ser inserido numa estrutura de prioridades, alguns,
oriundos de familias, espacos sociais e escolares com olhares e comportamentos excludentes,
onde predomina a escassez de atendimentos e politicas publicas de inclusdo, além de
esclarecimentos acerca dos seus direitos e oportunidades. Segundo o Atlas das Juventudes,
(2021, p.30) “Para jovens com deficiéncia que ndo disponham de condicbes de
autossustentabilidade ou de retaguarda familiar, ha os Servicos de Acolhimento Institucional
em Residéncia Inclusiva”. Essainformacéo precisa ser mais divulgada nos espagos escolares
e sociais, garantindo que aqueles que ndo se sentem acolhidos ou ndo possuem moradia
digna, possam procurar outras oportunidades de acolhimento. A desinformacao, as vezes, €
tdo grande que ha jovens que convivem com suas limitacdes sem ter conhecimento de suas
deficiéncias.

Considerando a problematica que envolve as juventudes urbanas e rurais, no contexto
atual, é importante pontuar que a organizacao do curriculo é extremamente importante para
a formacdo e o desenvolvimento desse publico.

Ao discutir sobre curriculo, problematizamos sua concepcdo a partir da ideia do
“curriculo como fato”, segundo Michael Young (1975) apud Moreira (1994) , que se traduz
em uma organizacdo fechada, sem questionamentos, caracterizado pela definicdo de
modelo elaborado previamente de transmissao da cultura e socializagéo de alguns valores e
habilidades, com a defini¢éo externa de um conjunto de conhecimentos e objetivos que uma
pedagogia transmissora de conhecimentos, de valores hegeménicos e da disciplina como
modo de organizacao e apresentacdo do conhecimento.

Em contraposicédo a essa perspectiva anterior, 0 “curriculo como critica” apresentado

por Michael Young (1975) apud Moreira, (1994), prevé que as praticas de formacao, ensino
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e aprendizagem dos sujeitos estejam cada vez mais articuladas com estratégias e lutas mais
amplas tendo em vista a emancipacdo humana. Dessa forma, o “curriculo como critica”
concebe de forma integrada a teoria e a prética, sujeito e objeto, bem como a importancia da
escola como espaco de construcdo de conteldos novos que estejam conectados com as
representacdes culturais focadas na melhoria da qualidade de vida. Nesse sentido,
construindo novos espacgos de autoria na escola para estudantes e professores na construcao
cotidiana do curriculo.

Sob o olhar de Menezes e Torres (2019), pode-se compreender que os professores/as
e 0s estudantes, sdo visos como sujeitos comprometidos com o ensino e na aprendizagem,
sdo autores e formadores de conhecimentos capazes de questionar, refletir criticamente, além
disso, ddo sentido a educacdo e podem acolher a escola como l6cus privilegiado de uma
producdo especifica de conhecimento.

A concepcdo de curriculo envolvendo a autoria de estudantes e professores na
definicdo de conhecimentos e atividades socialmente escolhidos como legitimos para o
ensino e aprendizagem tambem encontra fundamento na perspectiva de curriculo de Macedo
(2013) ao definir Atos de Curriculo.

O conceito de atos de curriculo é¢, a0 mesmo tempo, uma construcdo
epistemoldgica, cultural e politico-pedag6gica. Implica numa politica de sentido
sobre como agregar a cena curricular atores politico-pedagégicos, suas vozes e
acdes, numa construcado tedrico-pratica comumente atribuida a especialistas que,
em geral, consideram atores sociais, comunidades e instituigdes ndo instituidas na
hegemonia social como “idiotas culturais” ou epifenémenos (MACEDO, 2013,
p.429).

Esse € um conceito que compreende curriculo como artefato socialmente
inventado, construido em processo e que, conforme o autor, possui uma forca politica que
prevé a importancia e urgéncia de gque todo e qualquer sujeito envolvido nas questdes
curriculares, professores, estudantes, comunidade escolar tenha espaco para escuta e
proposicdo que democratize o curriculo.

Essa perspectiva de curriculo pressupfe uma relacdo ensino e aprendizagem
diferenciada que se aproxima das ideias de Paulo Freire (2003):

O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando significa
reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer o que quer conhecer em
relagdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o educador e, entre 0s
dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de conhecimento. Ensinar e

aprender sdo assim momentos de um processo maior — o de conhecer, que implicar
reconhecer. (FREIRE, 2003, p. 47)

Esse processo de ensinar e aprender € desafiador para os estudantes, assim como

também para os professores, que precisam estar preparados, muitas vezes sem uma
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formacdo, para lidar com as mudancas pleiteadas, o quer requer investimento na formacao
continuada dos mesmos.

Compreendendo a relevancia da formacao no ensino médio para a formacao pessoal,
profissional e cidada dos estudantes, a discussdo do curriculo nos remete a reflexdo sobre o
curriculo do Novo Ensino Médio em implementacéo nas escolas publicas e as problematicas
que o envolvem. Um deles se relaciona com as mudangas que ocorreram na arquitetura
curricular do Novo Ensino Médio, incluindo também redugéo de tempo/espago de &rea como
as Ciéncias Humanas, dando espaco para a insercao de novos componentes, habilidades e
competéncias definidas para a formacéao dos jovens.

Convém abordar ainda que as mudancas promovidas com a nova organizacdo
curricular também trazem algum desconforto para os estudantes. A principio, observamos
que a compreensdo do desenho curricular ainda é confusa, inclusive a oferta dos Itinerarios
Formativos, bem como a proposta de escolha dos mesmos pelos estudantes no ato da
matricula.

Mais agravante é a falta de participacdo dos estudantes, jovens, sujeitos de direitos,
que deveriam participar das decis6es, mudancas e producao do curriculo. O que defendemos
no processo de elaboracdo desta pesquisa € que o curriculo deve ser construido de forma
coletiva, no contexto da escola com a participacao de professores, da comunidade escolar e
especialmente das juventudes, que trazem consigo a sede de conhecimento.

Nesse sentido a reflexdo de Saul (2014), sobre curriculo reitera essa possiblidade:

No tocante as politicas e préaticas de curriculo, os estudos acenam para uma
inversdo de logica, demonstrando o valor de se alterar o movimento que define o
curriculo de cima para baixo, relegando as escolas a aplicacéo de politicas que sao
centralmente tragadas. Os estudos evidenciam um novo vetor nas praticas
curriculares, reconhecendo a escola em seu papel legitimo de conceptora de
curriculo, no quadro de referéncia da educacéo critica. A questdo da autonomia
das unidades escolares vem sendo discutida e reinventada em busca de uma

autonomia compartilhada entre a escola e os drgaos centrais da educacdo. (SAUL,
2014, p. 140).

A partir desse processo, espera-se que 0s estudantes possam apontar com mais
propriedade o que almejam para seus Projetos de Futuro, que professores e toda a
comunidade escolar possa contribuir com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, uma vez
que, ndo se muda um curriculo de forma rapida e de forma verticalizada. Conforme pontua

Freire:

E preciso que se compreenda que a mudanga da “cara” da escola nio se pode fazer
de um dia para o outro ou tdo depressa como eu desejaria que fosse. Isto porque a
minha opcdo de como fazer a mudanca da escola implica ouvir todos o que fazem
a escola (pais, educadores, alunos, funcionarios bem como a comunidade em que
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esta se situa e os especialistas nas diferentes areas de conhecimento). E isto nédo é
um simples e exclusivo trabalho técnico ou  administrativo
(FREIRE, 1999, p. 96-97).

A implantacédo do curriculo do Novo Ensino Médio precisa instaurar e implementar
processos democraticos e participativos nas escolas de educagio basica. E imprescindivel
que o curriculo seja diversificado, inclusivo e construido a partir de muitas méos e
pensamentos. Quando o jovem ndo é inserido no contexto de discussdo, de reflexdo, de
proposicdo para o curriculo a escola se caracteriza como espago antidemocratico e nao
inclusivo. Torna-se necessario promover mudancas na organizacdo escolar e um dos
momentos potenciais para isso esta também na organizacgéo e elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico-PPP da escola instituindo-o como espaco democrético de defini¢do de propostas
dos segmentos escolares.

A medida em que a comunidade escolar tiver participacdo efetiva nas decisdes e na
organizacdo do curriculo, o Protagonismo Juvenil podera ser exercido pelos jovens, seus
interesses estardo sendo contemplados nas discussdes, suas ideias serdo implementadas nos
projetos escolares e contribuindo na construcao do Projeto Politico Pedagdgica da escola.

O estimulo ao Protagonismo Juvenil é a oportunidade de da sentido ao curriculo,
garantindo uma perspectiva de ensino onde 0s jovens sejam promotores das tematicas e
sujeitos das agdes. Faz-se necessario que se oferte aos jovens algumas formacGes sobre
politicas publicas, fomentando a proposicdo de temas de relevancia social, ambiental, de
salde, dentre outros que permitam o conhecimento de seus direitos, deveres e contribua para

exercer a cidadania na sociedade.
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4. ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta pesquisa é de cunho qualitativo, visa compreender alguns fendmenos e
inspiracdes dos sujeitos percebidas através da coleta de dados de origem participativa, além
disso, busca estudar as demandas individuais analisando os diferentes contextos historicos,
respeitando suas especificidades identitérias e culturais.

A pesquisa qualitativa, “ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado” (MINAYO, 2009, p.21). O fato de se pensar na
pesquisa qualitativa como ndo quantificavel deve-se, sobretudo, ao fato de que ““(...) ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes”
(MINAYO, 2009, p. 21).

A pesquisa faz uma abordagem critica da educacao, especialmente da forma como
se apresenta 0 Novo Ensino Médio, em uma Escola pablica do Ensino Médio e se configura
como uma pesquisa Aplicada, “porque fundamenta-se nas teorias das ciéncias sociais, tendo
0 objetivo de esclarecer alguns aspectos da realidade para a agdo das politicas publicas”.
(MINAYO, 2009, p.21). Ademais, se configura como uma pesquisa Aplicada, visto que se
apresenta com possibilidades de producdo de conhecimentos (PEREIRA,2019, p. 26). A
pesquisa também estd direcionada ao estudo do curriculo do Novo Ensino Médio,
especificamente o componente curricular Projeto de Vida no contexto da escola publica, o
qual vem sendo apresentado como uma proposta pronta, acabada. Além de demandar
necessidades de analise e estudo, visto que parte da ideia de que a implantacdo do curriculo
do Novo Ensino Médio aconteceu como um processo educativo que ndo se configurou como
participativo, necessitando de investigaces, diagnosticos e proposicdes de alternativas para a
solucéo de dificuldades e desafios.

Este tipo de pesquisa oferece informacOes qualitativas importantes para a
reorganizacdo dos estudos. Em uma pesquisa qualitativa o ambiente é uma fonte de
inspiracdo, de coleta de informac6es significativas, em virtude da interacdo direta com 0s
sujeitos participantes da pesquisa.

E também considerada “Aplicada” porque visa elaborar diagnosticos, identificar
problemas e dificuldades e busca solucdes sobre a vivéncia do curriculo do Novo Ensino
Médio na escola. Além disso, a producéo de conhecimentos do pesquisador juntamente com
estudantes e professores do componente possibilitou analisar essa nova proposta, tendo
como referencial a interlocugdo tedrica com autores, o estudo da BNCC-Base Nacional
Comum Curricular e os DCRB-Documento Curricular Referencial da Bahia,auxiliando nos
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estudos e nas possibilidades interventivas construidas através do componente curricular
Projeto de Vida.

Esta pesquisa foi realizada numa escola publica da rede estadual de ensino, na cidade
ckJeremoabo na Bahia, inserida no Territorio do Semiarido Nordeste 1I. No que tange a
estrutura da escola, atualmente este estabelecimento de ensino conta com 6 salas de aulas,
todas ocupadas nos turnos da manhé e da tarde. Em relagéo as deficiéncias estruturais, a escola
ndo possui condigdes ou espagos adequados para os estudos, pois falta biblioteca, sala de
informatica e laboratorio.O prédio esta passando por reforma, mas, sem perspectivas de
ampliacdo do espaco fisico.

A escola possui atualmente 673 estudantes, desses, 85,6% encontram-se matriculados
na sede:Sdo 180 estudantes matriculados na 12 série; 199 na 22 série e 197 na 3?2 série. No
Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica-EMITEC, estudam 14,4% dos alunos
matriculados na Escola, ou seja, 97 alunos matriculados no Anexo e desses, 12 estudam na
12 série, 38 alunos na 22série e 47 na 32 série. E um colégio que atende apenas o ensino médio,
funcionando nos turnos matutino e vespertino. O turno noturno atendeu estudantes até o ano
de 2016, deixando de funcionar neste turno sob orientacdo da Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia.

Desta forma, realizamos a pesquisa envolvendo a 22 série do ensino médio da escola,
tendo em vista a construcdo da Agenda tematica para o componente Projeto de Vida previsto
no curriculo. A escolha da 22 série se deu uma vez que possibilitara que a Agenda Tematica
elaborada coletivamente possa ser também referéncia no estudo do componente para a turma
no préximo ano. A pesquisa contou com a participacdo de 08 (oito) estudantes da 22 série,
respeitando todo o0 processo de autorizacdo dos pais, visto que 0s mesmos sdo menores de
idade, conforme o TALE, (APENDICE B).

Partimos do pressuposto de que a elaboracdo de uma proposta de ensino para o
componente curricular “Projeto de Vida” deve levar em consideragdo a trajetéria de vida dos
estudantes, além de valorizar individualmente, suas necessidades e expectativas.

Diante dos cuidados acerca dos passos da pesquisa, convém relembrar Minayo
(2009), que divide o processo de trabalho cientifico de pesquisa qualitativa em trés etapas:
1) fase exploratoria; 2) trabalho de campo e 3) analise e tratamento do material empirico e
documental.

A primeira etapa desta pesquisa, denominada fase exploratdria, consistiu na
elaboracdo das entrevistas, processo que permitiu fazer escolhas e estruturacdo de perguntas
que se configurassem como respostas para a problematica e para os objetivos. Conforme
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Minayo (2009), € na etapa de exploracdo que se produz o projeto de pesquisa e todos 0s
elementos necessarios para entrada em campo. Confirmando toda a agdo exploratoria
seguida por essa pesquisa.

A segunda etapa, vista como o momento de levar para a pratica empirica a
construcao teorica elaborada na primeira etapa, conforme Minayo (2009). Assim, consistiu
em desenvolver o trabalho da Entrevista semiestruturada através de questionario
(APENDICE C), especifica para estudantes e o questionario (APENDICE D), especifico
para professores que lecionam o componente Projeto de Vida. A entrevista do segmento
estudante teve como objetivo estratificar a pesquisa, identificando de onde vem esses
estudantes, identificando seus territorios, valores culturais e identitarios, informacdes que
possibilitaram identificacdo de demandas formativas categorizadas em algumas tematicas
que fundamentaram o planejamento da proxima etapa, as oficinas.

As entrevistas do segmento professor, foram desenvolvidas com questdes acerca do
curriculo do Ensino Médio, do ensino do componente Projeto de Vida, da formacédo para a
docéncia neste componente e a importancia do componente Projeto de Vida para os
estudantes e outros elementos. Nesta etapa também foram realizadas oficinas com caréater de
intervencdo educativa.

A terceira etapa, que conforme Minayo (2009) consiste na analise e tratamento do
material empirico e documental. Esta etapa aconteceu com a andlise das entrevista, com o
resultado das questdes levantadas a partir do desenvolvimento das Oficinas no qual
propomos discussdo, reflexdo e vivéncia de tematicas que foram sugeridas a partir dos
questionarios. A aplicacdo dos questionarios possibilitou a identificagdo e maior clareza do
perfil dos jovens participantes, suas identidades, as possibilidades de engajamentos nos
espacos em que vivem, anseios e planos para o exercicio profissional, bem como as
dificuldades vividas no meio social.

Os conhecimentos e informagdes produzidos na primeira oficina foram de muita
relevancia para o planejamento das demais oficinas, que aconteceram como espagos
formativos, com carater de construcdo de curriculo, com falas e contributos que ajudaram
no desenvolvimento do produto final dessa pesquisa, a Agenda Tematica, do componente
curricular Projeto de Vida (APENDICE E). Constituiu como um importante instrumento
didatico pedagogico construido com participagé@o coletiva representada por oito estudantes
do 2° ano do ensino médio e dois professores que lecionam o componente Projeto de Vida.
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4.1 TECNICAS PARA COLETA DE INFORMACOES NA PESQUISA

Apresentamos as ferramentas que nos permitiram investigar com o rigor cientifico
necessario em uma pesquisa, e sobretudo, com um olhar sensivel, pedagdgico e de
contribuicéo.

4.1.1 Entrevistas

As Entrevista Semiestruturada, realizada através de Questionario (APENDICE F)
possibilitaram o “mapeamento dos estudantes”, momento que identificamos os aspectos
sociodemograficos, caracteristicas, territorialidade, identidades, elementos culturais e
tematicas significativas, com objetivo de conhecer o perfil desses estudantes. Nesse sentido
0 questionario que deu suporte as entrevistas teve como objetivo principal estratificar dados
e informacdes dos estudantes, buscando identifica-los no contexto em que se inseriam, seus
territorios, valores culturais e identitarios, além de serem importantes na definicdo de
temaéticas que contribuiram para o planejamento da etapa posterior, as oficinas

Apo6s a analise das entrevistas realizadas através de questionério, os resultados foram
compartilhados com os professores, como objeto de reflexdo e anélise.

Apoés essa reflexdo acerca dos dados das entrevistas e analises das sugestdes
tematicas, foram desenvolvidas as oficinas, que teve como objetivo abordar tematicas
relevantes advindas dos questionarios e identificar outras demandas elencadas pelos
estudantes para proposicdo de Agenda Tematica parte do componente Projeto de Vida.

4.1.2 Oficinas

As Oficinas (APENDICE G) compuseram uma das etapas desta pesquisa,
promovendo o momento de intervencao educativa no contexto do Mestrado Profissional em
Intervencdo Educativa e Social da UNEB. A escolha da “Oficina” se deu em virtude de ser
uma metodologia de trabalho em grupo, que propde especificamente “construcao coletiva
de um saber, de analise da realidade, de confrontacdo e intercAmbio de experiéncias”
conforme define (CANDAU, 1999, p.23).

As Oficinas foram realizadas no contexto desta pesquisa com participacao de oito
estudantes atuantes nesses espacos, promovidos com escutas, exposicdes de falas, dindmicas
e experiéncias formativas, reflexdes pedagogicas, fruto das tematicas sugeridas por esses
estudantes. Os dois professores que lecionam o componente Projeto de Vida também
participaram dessas oficinas, observando e interagindo quando eram solicitados.

Foram realizadas cinco Oficinas com tematicas que fortaleceram as formacdes e se

estruturaram desenvolvendo as tematicas a saber: Oficina | - Projeto de Vida e
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Autoconhecimento, Oficina I1- Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil-Felicidade e Saude,
Oficina Il - Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil- Empreendedorismo e Meio Ambiente,
Oficina IV- Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil: Cultura e Comunidade e Oficina V:
Achados das Oficinas - llustracdo e composicdo da capa da Agenda Tematica.

Essas vivéncias foram gravadas através de celular, cujas informac@es coletadas foram
tratadas e respeitadas, conforme TCLE (APENDICE A). Esses conhecimentos e
informacfes contribuiram para a intervencdo e subsidiaram a construcdo da Agenda
Tematica (APENDICE E) propositiva ao componente curricular Projeto de Vida, para
estudantes da 22 série do Ensino Médio de uma escola publica do Semiarido Nordeste 1, na
cidade de Jeremoabo (BA) matriculados no ano de 2022.

A oficina pedagdgica é uma estratégia metodoldgica que retne um grupo de
caracteristicas favoraveis a construcdo de novos conhecimentos como: proporciona a
reflexdo, o aprender-fazendo de forma horizontal, a descoberta, estimula a criacdo e
recriacao e articula os saberes prévios aos cientificos (ANASTASIOU e ALVES, 2004).

Nessa perspectiva, 0s momentos vividos nas oficinas foram propicios para instigar o
pensamento, promover reflexdes, rodas de conversas e depoimentos acerca dos valores
culturais e historias de vida dos estudantes, além de identificar particularidades territoriais,

partilha de conhecimentos adquiridos, sugestdes e curiosidades.

4.1.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos participantes da pesquisa séo oito estudantes de 14 a 21 anos, matriculados
na 22série do Ensino Médio, da Escola Publica na cidade de Jeremoabo-Bahia, no Semiarido
Nordeste 1l, os quais apresentam perfis diversificados, oriundos de Zona Rural e Zona
Urbana, filhos de agricultores, servidores publicos, comerciantes,empresarios, profissionais
liberais e autbnomos.

Apresentamos como conceito de sujeito, 0 jovem, que nesta pesquisa representa o
homem como produto de sua existéncia mais concreta. E nesta perspectiva, trazemos como

reflexdo linear, Aguiar (2010), quando diz que:

A nosso ver, esse homem é constituido na atividade e pela atividade. Na sua
atividade no mundo, nas suas relagcdes com os outros homens, nas suas relacdes de
trabalho, ele vai se constituindo e produzindo a sua humanidade, a sua
singularidade; ele vai se tornando homem nessas relagdes. E esse homem,
portanto, em todas as suas a¢Bes, em todas as suas atividades, vai expressar essa
humanidade que é historicamente construida. (AGUIAR, 2010, p. 122).
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A nocdo de um sujeito que interage, se expressa e contribui com as narrativas da
pesquisa, traz impactos significativos durante os estudos e resultado final. Esses estudantes,
sujeitos participantes, foram inseridos no contexto de estudo que buscou respostas e
contribuicdes capazes de compreender, colaborar e construir com o Curriculo do
componente Projeto de Vida voltado para asidentidades e territorialidades.

A escolha dos critérios para selecdo dos sujeitos foi determinante para a qualidade da
pesquisa, especialmente porque a tematica contribui para a solu¢do de um determinado
problema

No que diz respeito aos critérios de inclusdo da pesquisa, foram escolhidos oito
estudantes pertencentes a 22 série, esses discentes deveriam estar matriculados e frequentando
&atividades e aulas do colégio inserido na pesquisa, podendo estar inserido nos turnos
matutino ou vespertino.

Para critério de inclusdo, foram contemplados o0s seguintes aspectos, ldade:
Estudantes matriculados e frequentando a 22 série com idade entre 13 a 17 anos; Territorio:
Todo e qualquer jovem estudante no contexto do Semiarido Nordeste Il, descendentes
quilombolas, assentamentos, indigenas, comunidades rurais e/ou urbanas; Género: Todos 0s
géneros, sem distincdo de orientacdo sexual

E valido colocar aqui que o municipio de Jeremoabo possui 12 comunidades
quilombolas reconhecidas no municipio, pertencentes as seguintes localidades: Casinhas,
Viracdo, Ciriquinha, Juazeiro dos Capotes, Catuabo, Caboclos, Baixa dos Quelés, Olhos
D'agua, Baixa da Lagoa, Adriana, Bananeirinha e Sitio Alagoinhas.

Participaram também da pesquisa como apoiadores-colaboradores, dois professores
que lecionam o componente curricular Projeto de Vida para os estudantes envolvidos. Esses,
participaram das oficinas, refletiram sobre os resultados das entrevistas/questionario, com o
propdsito de identificar e tematicas relevantes para 0s jovens e junto com o0 pesquisador
promover reflexdes, estudos e propostas que visem definir a organizacdo da Agenda
Tematica para 0 componente Projeto de Vida com carater participativo.

Como critério de inclusdo para os docentes foram convidados os dois professores que
lecionam o componente curricular Projeto de Vida na escola onde a pesquisa foi realizada.

Durante a pesquisa, utilizamos codinomes para identificar os estudantes buscando
preservar suas identidades verdadeiras. Os codinomes escolhidos representam arvores e
plantas tipicas da regido do Semiarido. Os estudantes serdo referenciados com os
codinomes: Umbuzeiro, Mandacaru, Catingueira, Cacto, Xique-Xique, Angico, Ipé e

Juazeiro.
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Isso foi feito para dar formas as identidades proprias de cada sujeito em razdo de
entendermos que é importante apresenta-los nesta pesquisa enquanto pessoas e nao apenas
como dados.

E valido colocar que foi muito importante promover o encontro nas AC’s- Atividades
Complementares com os dois professores que lecionam o componente Projeto de Vida,
também sujeitos desta pesquisa, no qual foi possivel discutir os aspectos e dificuldades que
envolvem o planejamento deste componente.

Esse momento se configurou como um espago de construcdo, realizado entre a
Coordenacdo Pedagogica da Unidade Escolar e os dois professores. Um espaco de carater
pedagdgico onde foi possivel alinhar dialogos, sensibilizar falar e escutas, apontar sugestdes

e ideias que ressignificaram o curriculo do componente Projeto de Vida.

4.1.3 - LOCUS DA PESQUISA

Neste contexto trazemos como Idcus da pesquisa uma escola publica de Jeremoabo, no
Territorio Semiarido Nordeste Il. Dezoito municipios comp&em o Territdrio de Identidade
Semiéarido Nordeste Il, localizado na mesorregido do Nordeste Baiano: Adustina, Antas,
Banzaé, CiceroDantas, Cipd, Coronel Jodo Sa Euclides da Cunha, Fatima, Helidpolis,
Jeremoabo, Nova Soure, Novo Triunfo, Paripiranga, Pedro Alexandre, Ribeira do Amparo,
Ribeira do Pombal,Santa Brigida e Sitio do Quinto. No Territorio de Identidade Semiérido
Nordeste Il, o legadoda luta pela liberdade dos povos negros esta representado nas
comunidades quilombolas em Banzaé, Cipd, Jeremoabo e Sitio do Quinto, a maioria
certificada pela Fundacdo Cultural Palmares.

Quanto a organizacdo da Escola, onde foi realizada a pesquisa, a mesma é
regulamentada por um Regimento Escolar — aprovado pelo NTE 17 - um instrumento legal
e orientador das diretrizes técnico-pedagogico-administrativas que tracam normas que
regem o funcionamento da escola. A gestdo do referido colégio esta vinculada, portanto, ao
sistema de educacdo estadual, com informacdes inseridas no SGE- Sistema de Gestdo
Escolar. A matriz curricular atende ao sistema de ensino da SEC/BA, inserida no contexto
de escolas piloto, tendo sua matriz curricular do Novo Ensino Médio implantada, a partir do
ano de 2019, nas 22 séries, em relacdo aos cursos oferecidos pelo Colégio: Ensino Médio e
0 Ensino Médio com intermediacéo tecnolégica — EMITEC. Nesta pesquisa participaram

os estudantes da oferta presencial e regular do Ensino Medio.
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No que tange aos aspectos socio pedagogico todos os professores da Escola onde a
pesquisa estd foi desenvolvida tém formacdo académica, tendo uma equipe de docente
formada por 76,47% de profissionais que compdem o quadro efetivo e 23,52% de
profissionais com contratos temporarios. Desses um possui doutorado e 02 possuem
Mestrado. Todos participam das ACs, (Atividades Complementares), semanalmente,

contribuindo para o fortalecimento das aces pedagodgicas e maior qualidade da educacéo.
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5. ANALISE DE DADOS

Para a andlise de dados esta pesquisa enveredou-se pela abordagem da analise de
conteudo, que orienta a multiplicidade dos estudos empiricos envolvidos pelas técnicas da
pesquisa qualitativa. E valido trazer a definicio de analise de contetido para fins de
compreenséo do que propde.

[...] € um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes. N&o se trata
de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior
rigor, ser& um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas adaptével a um campo de aplica¢do muito vasto:
as comunicacdes (BARDIN, 2016, p. 19).

A anélise de contetdos oferece caminhos para interpretaces das informacges, mas,
comumolhar central na comunicacéo, acaba movendo todo o percurso e trabalho. Além disso,
visa adquirir através dos procedimentos e dos objetivos de descricdo os indicadores,
quantitativos ou ndo, além de inferéncias contidas nas mensagens. Segundo Minayo (2009),
a fase de anélise de dados é pautada a partir de trés finalidades: estabelecer uma compreensao
dos dados coletados, confirmar ou ndo 0s pressupostos da pesquisa e/ou responder as
questdes formuladas, ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao
contexto cultural do qual faz parte.

Dai, compreende-se que dentro desse contexto da pesquisa, foi necessario
sensibilidade para atravessar esses trés momentos sem perder a aten¢do na importancia da
selecdo de perguntas do questionario, critério na estruturacdo e aplicacdo das entrevistas,
além de coeréncia no desenvolvimento das oficinas no sentido de ampliar as possibilidades
de contribuigdes dos estudantes.

Por conseguinte, registramos que a analise foi planejada e organizada seguindo 0s
principios de andlise de contetdo, conforme Bardin (2016). O que significa que os dados
coletados foram interpretados qualitativamente, de forma que a objetividade na descricao foi
preservada, conservando a riqueza nos detalhes.

Esta andlise do conteido organizou-se em trés fases, conforme Bardin (2016, p. 63)
“a pre-analise, é a fase de exploragdo, do material produzido e a apreciagdo dos resultados,
onde ocorrem as inferéncias seguidas de interpretagdo”.

Sendo assim, podemos compreender a pré- anélise como a fase de organizacao que
compreendeu 0 momento de operacionalizagcdo e organizagdo das propostas. Uma fase que

inspira atencdo em algumas regras, a exemplo da regra das exaustividades, que compreende
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a essencialidade e importancia de todos o0s elementos presentes, a regra da
representatividade, além da homogeneidade e pertinéncia.

Segundo Bardin (2016), na segunda fase, aborda a importancia do material
produzido, onde seja possivel enxergar a transformacédo de dados brutos, até categoriza-los.
No contexto desta pesquisa, esta fase € representada no espaco de tempo em que 0S
resultados das Entrevistas/questionarios (APENDICE C), estavam disponiveis para analise.

Alcancando a fase trés, que se refere aos resultados e a interpretacdo de forma teérica
para a analise, nesta pesquisa essa fase representa 0 momento em que as tematicas definiram
as categorias de analise, que se apresentam dentro desta pesquisa como: Projeto de Vida,
Protagonismo Juvenil e Autoconhecimento.

Conforme Bardim (2016) a categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e em seguida por reagrupamento
segundo o género (analogia) com os critérios previamente definidos. Corroborando com a
definicdo de Bardin, no contexto desta pesquisa, as sugestdes de tematicas, dispostas nas
Entrevistas semiestruturadas/Questionarios (APENDICE C) pelos oito estudantes,
atravessaram o processo de classificacdo, constituindo-se ao final como propostas
estabelecidas, foram categorizadas e definiram ao final o desenvolvimento das Oficinas
(APENDICE F)

Os dados desta pesquisa foram produzidos mediante a promocdo de Entrevista
semiestruturadas/Questionarios (APENDICE C), que permitiram mapear informacdes
acerca dos estudantes participantes. Logo ap0s as formacdes e intervencgdes, foram realizadas
as Oficinas, que serviram como referéncia para estudo e analise das proposigdes,
aproveitando tudo a partir do o que for coletado.

Sendo assim, as entrevistas através dos questionarios e as oficinas, produziram materiais
e textos indispensaveis ao pesquisador. Além das Entrevista semiestruturadas/Questionarios
realizada com os oito estudantes, foi realizada a Entrevista semiestruturadas/Questionario
com dois professores (APENDICE D), que lecionam o componente Projeto de Vida,
trazendo contribuicGes para novas reflexdes, tessituras pedagodgicas, discussdes e novas
visbes que proporcionaram a construgdo de conhecimentos e estruturacdo da Agenda
Temética ao componente Projeto de Vida da unidade escolar (APENDICE G).

As oficinas foram gravadas e arquivadas no celular, até o momento final da pesquisa.
Apobs conclusdo dos estudos, os audios e arquivos serdo deletados do aparelho onde
estiverem arquivados, preservando assim, as identidades e a privacidade desses estudantes

envolvidos na pesquisa.



70

5.1 ANALISE DAS INTERVENCOES E VIVENCIAS FORMATIVAS DOS
ESTUDANTES

As oficinas (APENDICE F) foram desenvolvidas no contexto da pesquisa com a
participacao de oito estudantes e dois professores do componente Projeto de Vida ofertado
no curriculo do ensino médio de uma escola publica. Elas tiveram como objetivo geral
estimular o protagonismo juvenil e a formagéo cidada dos estudantes, a partir da reflex&o de
tematicas relevantes para o projeto de futuro no &mbito pessoal, profissional no contexto da
Agenda Tematica do componente curricular Projeto de Vida. Algumas oficinas contaram
com a participagdo de convidados que colaboram com a abordagem de alguns temas. Esse
espago possibilitou vivéncias e reflexdes necessarias aos jovens participantes.

As cinco tematicas iniciais planejadas para as oficinas foram indicadas a partir da
escuta aos estudantes através do questionario, (APENDICE C). As tematicas identificadas
para serem trabalhadas nas Oficinas foram: I-Projeto de Vida e Autoconhecimento, Il-
Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil-Felicidade e Saude; IllI- Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil- Empreendedorismo e Meio Ambiente, 1V-Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil- Cultura e Comunidade V- Producdo da arte para a Agenda Tematica

(produto final desta pesquisa).

Oficina I - Projeto de Vida e Autoconhecimento

A primeira Oficina com a tematica “Projeto de Vida e Autoconhecimento” foi
realizada no dia 01 de dezembro de 2022 e contou com a participacao de 08 (oito) estudantes
do 2° ano e de dois professores do componente Projeto de Vida. Ela teve como objetivo
promover o autoconhecimento, reflexdo sobre o tempo presente e futuro, fortalecendo o
Protagonismo Juvenil e a formacéo cidadé dos estudantes.

A primeira oficina Projeto de Vida e Autoconhecimento foi um importante
instrumento para compreender o que os estudantes valorizam, necessitam, estudam e
vivenciam sobre o autoconhecimento, caracterizando-se como uma etapa fundamental na
reflexdo sobre o projeto de futuro. Os momentos de sensibilizagdo oportunizaram 0s
estudantes realizarem uma introspec¢do que promoveu vivéncias e autoconhecimento. Nesse
espaco, com a realizagdo da dindmica “Minha bandeira pessoal”, uma dindmica que
possibilitou os participantes interagirem uns com os outros e ao final, compartilharem um

pouco mais sobre o perfil de cada um através de alguns questionamentos.
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Percebemos que para a maioria dos estudantes o maior sucesso individual é o
conhecimento, autoconhecimento e a habilidade em tocar um instrumento. Quando
questionados sobre o que gostariam de mudar em cada um, indicaram o0 medo, a
personalidade e a inseguranca. Sobre a pessoa que mais admira, a resposta foi unanime
indicando a familia, o pai e a mde como referéncia de todos. Sobre em que atividade 0s
estudantes se consideram muito bom, a leitura, a escrita e a habilidade de tocar um
instrumento foram citadas com maior intensidade. Ainda questionando as dificuldades ou
facilidades para se trabalhar em grupo a maioria indica a diferenca de opini@es, dificuldades
em manter a empatia mediante a diferenca dos pensamentos. Sendo essas informac6es um
pouco do que pensam 0s estudantes entrevistados.

O Autoconhecimento é o conhecimento de si mesmo, € o reconhecimento de suas
forcas, fraquezas, é ser capaz de fazer escolhas com maior propriedade. E fazer uma leitura
de si mesmo, oportunizando-se uma organizacdo dos seus pensamentos, planos e metas para
o presente e futuro. E propicio revisitar o pensamento de Josso (2004), acerca da Historias e
Experiéncias de Vida que se encontram alinhadas ao autoconhecimento. Segundo a autora,
0 que esta neste conhecimento de si mesmo ndo é apenas compreender como nos formamos
por meio de um conjunto de experiéncias ao longo da nossa vida, mas sim, tomar consciéncia
de que este reconhecimento de si mesmo como sujeito, mais ou menos ativo ou passivo. As
circunstancias também permite a pessoa dai em diante encarar o seu itinerario de vida, 0s
seus investimentos, os seus objetivos na base de uma orientacdo possivel, que articula de
uma forma mais consciente as suas herancas, as suas experiéncias formadoras, 0s seus
grupos de convivio, as suas valorizagdes, 0s seus desejos, O Seu imaginario nas
oportunidades socioculturais que soube aproveitar, criar e explorar, para que surja um ser
que aprenda a identificar os constrangimentos e margens de liberdade.

Assim, 0 autoconhecimento pode ser considerado um momento importante para 0s
estudantes na formacgdo do componente em anélise, considerando que antecede 0s processos
de reflexdes e descobertas relativas ao projeto de futuro dos estudantes no Ensino Médio e a
tudo o que acontece em seu meio, a exemplo de suas relagdes, interacdes e vivéncias.
Portanto, € uma tematica fundamental que compde a Agenda Tematica do componente
Projeto de Vida.

Apos algumas reflexdes sobre a importancia das oficinas, os estudantes confirmam
que o trabalho de autoconhecimento, reconhecimentos de forgas e valores potencializam o

Projeto de Futuro, especialmente quando sdo respeitadas as especificidades pessoais, suas
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diferencas geograficas, culturais e historicas, como pode ser observado nos depoimentos

abaixo.

Figura 1- Projeto de Vida e Autoconhecimento

Fonte: Oliveira (2023)

Me senti em paz, com uma tranquilidade imensa! Achei muito importante essa
tematica visto que muitos de noés nio conseguia responder quem éramos “nos
mesmos” ¢ isso fez a gente abrir a mente e conseguir trabalhar nossa capacidade
de auto conhecer-se! (Mandacaru, 2022).

Foi uma oficina transformadora, pois aprendemos como nds, nosso
comportamento e forma de se colocar perante a sociedade, nas resolucbes de
problemas e conflitos, visto que o equilibrio das emocges € importante para a gente
sobreviver e viver, além das relagdes pessoais e interpessoais porque s6 assim
iremos nos tornar a melhor versao de nds mesmos (...) (Umbuzeiro, 2022).

Ao avaliarem como se sentiram na oficina os estudantes revelam que ela foi
importante para sua formacao e se sentiram confortaveis com as atividades realizadas e a
temaética abordada reafirmando a relevancia do tema Projeto de Vida e Autoconhecimento

para a Agenda Tematica.
Oficina l1- Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil-Felicidade e Saude

A segunda Oficina com a tematica “Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil-
Felicidade e Satide” (ANENDICE F) foi realizada no dia 06 de dezembro de 2022 e contou
com a participacéo de oito estudantes do 2° ano e dos dois professores do componente Projeto
de Vida. Teve como objetivo perceber que a construgédo do futuro depende das vivéncias e

escolhas do presente. Contou com a presenca ded Keu Silva?

2 Clécia da Silva Oliveira - Keu Silva, Tecndloga em Agroecologia, P6s Graduanda em Tecnologia Sociais e Agroecologia
na Educacdo do Campo/UFRB. Escritora, Lideranca Jovem, Negra e do Campo. Encontrou na escrita uma maneira de se
expressar € mostrar um pouco o cotidiano e as lutas do povo do campo, das mulheres, das juventudes e do povo negro,
além de enfatizar o orgulho do seu lugar. @almacamponesa.
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Figura 2- Foto com a convidada Keu Silva (na TV), ap0s partilha através do Google
Meet com os participantes da pesquisa

Fonte: Oliveira (2023)

No primeiro momento foi feita uma sensibilizagdo, onde os estudantes agrupados em
dupla, analisaram e escolheram uma das mdsicas indicadas para leitura em dupla
(ANEXOSI). Ao serem questionados sobre a relacdo entre Projeto de Futuro, Protagonismo
Juvenil e o que desejam para sua vida, os estudantes ao refletirem um pouco sobre sua
histdria de vida indicaram que tém expectativa de uma vida melhor no futuro, se colocam
como ativos na construcdo de sua trajetoria de vida e de sociedade. Assim, indicaram ao

registrarem nos trechos da letra das musicas escolhidos:

Eu vejo a vida melhor no futuro. Lulu Santos, (1982). (Angico, 2022)

E minha lei, é minha questdo. Virar esse mundo, cravar esse chdo. Sonhar mais
num sonho possivel. Chico Buarque, (1972). (Juazeiro, 2022)

Cada um de nds compde a sua historia e cada ser em si, carrega o do de ser capaz,
de ser feliz”. Almir Sater, (1992). (Ipé,2022)

Para a maioria dos estudantes, o projeto de futuro é algo possivel de ser construido e
sugerem fazer isso com engajamento, esperancas e sonhos. Em outro momento da oficina e
ainda associada a essa tematica, os estudantes identificaram em alguns trechos da letra das
mausicas trabalhadas nas dindmicas, as potencialidades e forca que as musicas expressam

para seu projeto de futuro:

A forca do amor, a forca da esperanca, acredito em um futuro melhor, um novo
tempo nesse novo comeco de era, é preciso aproveitar o tempo, viver tudo o que
ha pra viver, as oportunidades. Lulu Santos, (1982-). (Umbuzeiro, 2022)

Um jovem que sonha mais um sonho possivel, um jovem que luta, consciente de
gue muitas guerras terei que vencer. Chico Buarque; (1972). (Juazeiro, 2022)
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Ao serem questionados sobre a letra das musicas ouvidas indicando a que melhor
expressa sua expectativa do jovem que deseja ser, a maioria afirma que espera ser um jovem
confiante na felicidade, com sonhos e com a necessidade de aprender.

Um jovem mais feliz quem sabe e s6 leva a certeza de que muito pouco eu sei, eu
nada sei” Almir Sater, (1992). (Catingueira, 2022)

Um jovem que acredita em sonhar mais um sonho possivel. Chico Buarque;
(1972). (Xique-xique, 2022)

Um jovem que néo coloca o dinheiro acima de tudo, mas, que clama por paz, pela
valorizacdo da cultura, das racas, Caetano Veloso; (1979). (Mandacaru, 2022)

Os entrevistados reafirmam a possibilidade de construir um projeto de futuro baseado
na felicidade, em sonhos, esperangas, com valorizagdo da cultura. Os jovens participantes
desta pesquisa se colocam como sujeitos ativos na construcdo desse processo e valorizando
o0 Protagonismo Juvenil. Percebe-se que a maioria demonstra ter um em seu mundo pessoal
o0 sonho de um Projeto de Futuro.

Dessa forma, compreende-se que a escola necessita amadurecer e sensibilizar a sua
proposta de ensino, especialmente a arquitetura do curriculo que comp8e o componente
Projeto de Vida, para atender as habilidades emocionais e trabalhar os trés pilares essenciais
na formacdo desses jovens: o Pilar Pessoal que promove a autodescoberta, o reconhecimento
de sua identidade e seus valores, o Pilar Social responsavel por suas rela¢bes interpessoais e
o Pilar Profissional que ira direciona-lo e desperta-lo para o seu futuro.

E essencial colocar que quando a BNCC traz referéncia ao Protagonismo Juvenil, ela
pontua a ideia de Educacdo Integral e isso favorece a formacao mais ampla do jovem dentro
dos trés pilares, em virtude de poder proporcionar maior tempo vivido nos espacos escolares.

Conforme Novaes (2019:

Reconhecemos o papel social da escola como instancia capaz de promover a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos e das estudantes. E espaco potente
de oferta e difuso dos direitos sociais previstos em lei, e ainda propicia debaté-
los, experimentar seus desafios e tragar caminhos individuais e coletivos sensiveis
a condicgo juvenil. E na escola que os conceitos de equidade sdo cotidianamente
postos a prova, e dai elaboram-se alternativas que reabastecem o repertdrio de toda
a sociedade. (NOVAES, 2019, p. 4).

E nesses espacos e rotinas escolares que as juventudes sdo feitas e preparadas,
especialmente quando se oportuniza a promogéo de dialogos para discutir direitos, vivenciar
experiéncias individuais e coletivas, fazendo-os compreender o verdadeiro exercicio da

equidade. Conforme afirma Costa (2001):
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A expressdo Protagonismo Juvenil designa a participacdo de adolescentes atuando
como parte da solucéo, e ndo do problema, no enfrentamento de situagdes reais,
na escola, na comunidade e na vida social mais ampla (COSTA, 2001, p.18).

Compreendemos atraves desta definicdo de Protagonismo Juvenil, a importancia de
incluir as juventudes nos diferentes &mbitos sociais, inserindo-as no processo de discussao,
didlogos participativos, oportunizando o amadurecimento desses jovens, sobretudo de suas
emogdes em situacdes de analises, conflitos e busca de solugdes. Esse engajamento
oportuniza a compreensdo de suas emocdes e a oportunidade de o jovem conhecer suas
habilidades na mediacao dos trabalhos sociais e coletivos.

Durante a oficina ao abordamos a relagdo Projeto de Vida, Protagonismo Juvenil,
Felicidade, foi feita inicialmente a apresentacdo do tema Felicidade em que os estudantes
puderam expor a compreensdo de felicidade e o que os torna felizes conforme suas
percepgoes.

Felicidade pra mim, é ser auténtico e ter uma boa qualidade de vida/Estar com a
minha familia- (Cacto, 2022).

Boas companhias, humanidade, simpética/ coisas positivas- (Ipé, 2022).
Felicidade para mim é ter a familia reunida e paz dentro dela- (Juazeiro, 2022).

A felicidade é algo que ndo existem palavras para descrever/O que me deixa feliz,
é estar com pessoas que eu gosto- (Angico, 2022).

O que me deixa feliz é ver minha familia bem, ir servir a Deus ndo tem felicidade
melhor que essa- (Xique-xique, 2022).

Felicidade pra mim é um momento da vida, um momento quando estou feliz,
fazendo coisas que eu gosto/ Estar com familia, amigos, pessoas que eu gosto-
(Catingueira, 2022).

Dentre as respostas mais citadas sobre o conceito de felicidade, todas envolvem a
importancia do bem-estar de suas familias. Outra ideia de felicidade que surge e considerada
importante esta relacionada com a capacidade de realizar escolhas, visto que saber escolher
é também saber organizar e elaborar o Projeto de Futuro o que contribui para a nossa
felicidade e salde, visto que as boas escolhas, podem diminuir com a possibilidade de
arrependimentos, frustragdes e medos.

A seguir apresentamos a concepcao de felicidade abordada durante a oficina.

A felicidade é uma conquista diaria que requer uma tomada de consciéncia e que
te conhegas muito bem. E enquanto ndo confiares em ti, ndo te conheceras. Se
souberes quem és e como és de facto, terds consciéncia de todo o teu valor, de tudo
0 que a vida fez para que possas ser hoje quem és e de todas as possibilidades que
tens ao teu alcance. (MATUTE E WINFREY, 2019, p. 15).
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A concepcdo de Felicidade apresentada esta alinhada a importancia das escolhas,
consequentemente podemaos refletir que faz sentido que o jovem desenvolva maturidade em
suas escolhas, 0 que contribuird para sua felicidade e para a organizacao do seu Projeto de
Futuro. Faz sentido ainda trazer nesse contexto a importancia do Protagonismo Juvenil, o
jovem precisa agir, atuar, e ndo esperar as coisas acontecerem. Conforme diz Aristételes
(2007, p.55), “é melhor ser feliz com o resultado dos proprios esforcos do que por um dom
da sorte, é razoavel supor que é dessa forma que a felicidade é granjeada”.

Confirmamos nesse pensamento a acao das escolas, 0 compromisso com Projetos
Escolares que fomentem a participacéo juvenil, compreendendo que o Protagonismo Juvenil
pode estar associado a busca da felicidade, visto que as relacBes pessoais intensificam o
conhecimento de nés mesmos, quando nos colocamos a prova da convivéncia, do respeito
as diferentes opiniBes e pensamentos, do desenvolvimento da autoconfianca e da consciéncia
do valor que possuimos.

Assim, também podemos concluir que a educacdo pode ser também uma forte
potencializadora na construcdo da felicidade, pois através dos esforcos cotidianos, ela gera
transformacdo, evolucdo e interacdo social, tornando o ser humano capaz de atuar,
comunicar, se defender e se autoconhecer.

Em um momento da dindmica, ao refletir sobre a felicidade os estudantes buscaram
estabelecer a relacdo entre as praticas adotadas para promocdo da sua felicidade, e o que
esperam receber de forma reciproca nesse processo. Eles indicam que sdo conscientes de que
é necessario um processo de entrega, investimento de tempo e determinadas posturas no
desenvolvimento de algumas ac¢des para alcancar a felicidade.

Nesse sentido, alguns estudantes expressam sobre essa relagdo respectivamente:

Praticar a “humanidade” e receber “respeito/humildade. (Umbuzeiro, 2022)

Ter determinacdo/ coragem e conquistar prosperidade/grandes oportunidades.
(Cacto, 2022)

Ter dedicagdo” adquirir “conhecimento/sabedoria. (Catingueira, 2022)

Considerando que os jovens sdo sujeitos de direitos e sujeitos de deveres, devem,
portanto, colocar em pratica a acdo de praticar, plantar construir e receber, colher
estabelecendo uma relacdo entre elas. Especialmente por viverem condicionados a
comparagOes de tempos passados e tempos presentes, onde € preciso levar em consideragdo
as questdes econdmicas, politicas, sociais e familiares. Percebemos que ha uma preocupacgéo

quando eles descrevem as praticas que devem adotar, as quais estdo correlacionadas, em
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sintonia ao que esperam, desejam receber reciprocamente, deixando claro que a felicidade
também é uma construcdo do sujeito e que hd uma responsabilidade social e efetiva em suas

atitudes. A seguir apresentamos a imagem de um dos momentos vividos na Oficina.

Figura 3- Oficina 2 - Dinamica: Arvore da Felicidade

Fonte: Oliveira (2023)

Essa compreensdo de construir agfes com vistas ao futuro, também se aproxima do

“esperancgar” que Paulo Freire (1992) nos provoca a viver.

E preciso ter esperanga, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque tem gente
que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca,
é espera. Esperangar é se levantar, esperancar € ir atras, esperancar € construir,
esperancar é ndo desistir! Esperancar é levar adiante, esperancar é juntar-se com
outros para fazer de outro modo. (PAULO FREIRE, 1992, p.97).

Nesse sentido o jovem estudante se vé também em condicGes de esperancar na
perspectiva de Paulo Freire (1992) e a escola publica pode contribuir com uma formacéo que
fortaleca 0 esperancar da juventude, o construir, 0 ndo desistir, que decerto favorece o0
protagonismo juvenil.

Ainda na Oficina Il, a relagdo do Projeto de Vida, Protagonismo Juvenil, com Saude
foi feita inicialmente com a abordagem da Salde mais abrangente, na perspectiva adotada
pela organiza¢do Mundial da Satde (OMS). Em 1946, a OMS definiu saide como um estado
de completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo a reduziu apenas a auséncia de doenca
ou enfermidade. (Organizacdo Mundial da Saide,1946).

A questdo salde é importante e merece ser trabalhada cuidadosamente, destacando
atencdo, especial relativa ao componente Projeto de Vida. Conforme a BNCC:
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No escopo aqui considerado, a construcdo de projetos de vida envolve
reflexdes/definigdes ndo s6 em termos de vida afetiva, familia, estudo e trabalho,
mas também de saude, bem-estar, relagdo com o0 meio ambiente, espagos e tempos
para lazer, praticas das culturas corporais, praticas culturais, experiéncias
estéticas, participacdo social, atuacdo em ambito local e global etc.
(BRASIL-BNCC, 2018, p. 56)

A concepcao de saude é relevante e merece ser abordada com responsabilidade e
busca de solucdo especialmente num contexto em que ha sinais de muitas doengas
psicossomaticas, uma realidade em que jovens d&o sinais de ansiedade, caracterizando a
auséncia de saude e consequentemente podendo comprometer suas condi¢Ges de escolhas, e
a construcdo de seu Projeto de Futuro.

Posteriormente a apresentacdo e discussdo sobre o tema Saude, iniciamos o didlogo
questionando os estudantes sobre o que entendem por Saude. As partilhas dos estudantes na
oficina mostraram que a maioria dos jovens entendem como saude o completo bem-estar, ou
seja, € estar bem psicologicamente, fisicamente, mentalmente e ndo apenas a auséncia de
uma enfermidade, o0 que converge com a concepc¢do de salde da Organizacdo Mundial de
Saude.

Ao comentarem sobre a salide da juventude as narrativas demonstram que hd no meio
juvenil uma intensa massa afetada por algumas doencas psicossomaticas. Todos, pontuaram
casos de alguém proximo que luta contra a depressdo ou ansiedade. Os episodios de
desmaios e urgéncias nos hospitais e enfermarias s&o comuns na realidade familiar e escolar
desses jovens. Durante esses relatos foi colocado que apdés 0 momento pandémico mais
intenso, essa realidade se intensificou, nas casas, nos espacos escolares e que hd uma

auséncia de Politicas Publicas que acolham esses jovens e suas necessidades.

A saude dos jovens engloba miultiplos dominios, incluindo o fisico, social,
emocional, cognitivo e intelectual. Portanto, para que as organizagdes e 0s
individuos que trabalnam com as juventudes possam apoiar a salide e o
desenvolvimento saudavel dos jovens, é importante compreender melhor o que
impacta no desenvolvimento deles, bem como quais s&o as influéncias ambientais
e os fatores de risco e protecdo que podem afetd-los. (ATLAS DAS
JUVENTUDES, 2021, p. 241)

Nesse contexto pontuamos a necessidade de elaboracdo de Politicas Publicas efetivas
direcionadas as Juventudes, maior atencdo e cuidado com tudo que cerca essa categoria,
intensificando a protecdo e garantindo atendimento.

Ao serem questionados se os estudantes tinham conhecimento de alguma Politica
Pablica voltada para as Juventudes, especialmente na area de Salde, nenhum conseguiu

identificar politica nesse campo. E valido pontuar que a realizacio de Conferéncias Juvenis
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€ uma oportunidade para inserir 0s jovens nesses debates e na construgédo de planos de que
contemplem as necessidades dos jovens. Conforme o Atlas das Juventudes (2021), um dos
desafios do Plano de Acdo € justamente implementar politicas publicas de juventude de
acordo com o Plano Nacional de Trabalho Decente para a Juventude. Esse desafio também
envolve a escola, sobretudo a formacdo no ensino médio. Ainda conforme o Atlas das
Juventudes (2021, pg. 200):

A educacdo precisa estar inserida em um sistema articulado com salde, assisténcia
social, justica, cultura, esporte, de relagdes da comunidade e muito mais. Uma
confirmacdo de que as tematicas sugeridas sdo expressivamente relevantes e
essenciais. (ATLAS DAS JUVENTUDES, 2021, pg. 200):

No altimo momento da oficina a convidada Keu Silva, fez uma transmissdo pelo
Google Meet, fazendo um relato de experiéncia sobre sua pratica enquanto jovem e a
organizacdo do seu Projeto de Vida. Tivemos o relato de uma jovem, ativista cultural, autora
de varios escritos, com uma pragmatica forte, enaltecendo o poder da juventude em realizar
escolhas e arriscar-se em uma rotina proativa. Em sua fala h& evidéncias e confirmacdes de
gue o apoio ao Protagonismo Juvenil é a solugdo para o engajamento juvenil e a garantia de
fortalecimento dos Projetos de Futuro, além de garantir que os jovens quando inseridos em
espagos sociais, de promogédo de discussdes e narrativas que suscitem agdo, movimentos,
posicionamentos, tendem a tornar esses jovens mais seguros, autoconfiantes e determinados,
colocando-se como exemplo.

Nesse momento os estudantes foram convidados a participar de uma reflexdo e a
expressar suas percepgOes sobre a perspectiva de jovem que estdo se tornando e foram
revelando a importéncia da conscientizacdo e responsabilidade nesse processo. Nesse
didlogo metade do grupo indica que esta se tornando jovens com objetivos e expectativas de
futuro reafirmando que possuem esperanca. O restante do grupo revela que precisa mudar
de postura e se tornar pessoas melhores.

Ao serem questionados sobre as expectativas que possuem enquanto jovem no
ambito pessoal e profissional, as respostas revelam positividade e esperanga em relacdo ao
futuro, convergente com o esperangar de Freire (2023), intensificando a importancia que a
formacéo e a promocao das juventudes em espacos e oportunidades de maior engajamento
social possuem devendo se considerar nesse processo cada contexto. Assim comentam 0s
estudantes: Um jovem com aprendizagens. (Xique-xique, 2022); Um jovem encorajado,
empoderado, determinado. (Mandacaru, 2022); Um jovem com muitos objetivos e

expectativas. (Cacto, 2022).
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Ter consciéncia que quer ser um jovem atuante, aberto a aprendizagens e empoderado
€ um aspecto importante para esse grupo de estudantes em formagdo. Destacamos nesse
momento a importancia que a formacdo no ensino médio e o componente Projeto de Vida
tém para estimular o engajamento da juventude, a construcao do esperancar freiriano.

Se 0 jovem tem consciéncia do que quer ser, possivelmente terd mais facilidade para
encontrar o caminho que ir4 seguir na vida. Fazemos uma analogia desse contexto com o
didlogo, de Alice no pais das Maravilhas, um cléssico da Literatura Infanto-Juvenil, (1998),
quando Alice questiona qual o caminho deve tomar e a reposta ja indica que depende muito
do lugar para onde vocé quer ir.

As respostas acima também representam caminhos, trilhas, direcionamentos,
itinerarios importantes para a fundamentacdo do Projeto de futuro de cada estudante. Sendo
assim, as expectativas de futuro dos jovens, estudantes da escola publica, no ambito pessoal
e profissional devem contempladas na Agenda Tematica, produto desta pesquisa.

Quando questionados sobre quais temas sdo interessantes para os estudantes, tivemos
como contribui¢bes as tematicas sugeridas abaixo, as quais fundamentardo fortemente a
concepcao de curriculo da escola de ensino médio investigada e no produto final desta
pesquisa, a Agenda Teméatica em (APENDICE G). A Agenda Tematica é um instrumento
pedagogico de formacdo e de apoio aos professores do componente Projeto de Vida. A
seguir apresentamos as tematicas sugeridas pelos estudantes para compor a Agenda

Tematica do componente Projeto de Vida.
Tecnologias e Natureza-(Umbuzeiro, 2022)
Projeto de Vida e Salde —(Cacto, 2022)
Autoconhecimento e temas ligados ao profissional, cultural e social- Catingueira
Vocagdo e Saide- (Ipé, 2022)
Educacéo, Saude e Cultura- (Juazeiro, 2022)
Temas relacionados a Saude e a Sociedade- (Xique-xique, 2022)

Ambiente, Salde e Agricultura- (Mandacaru, 2022)

As respostas pontuadas intensificam a importancia de oportunizar escutas aos
estudantes a participacdo na construcdo do curriculo, no sentido da sugestéo de revisitagdo
ao movimento de reorientagdo curricular durante a gestdo de Freire como secretario de
educacdo no municipio de S&o Paulo, (1989 a 1991), que nos oferece informacdes
importantes sobre a possibilidade de caminhos para a construgao curricular coletiva e critica.

A reflexdo sobre curriculo pautada por Saul (2014), também se alinha ao que

propomos nesta pesquisa:
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No tocante as politicas e préaticas de curriculo, os estudos acenam para uma
inversdo de logica, demonstrando o valor de se alterar o movimento que define o
curriculo decima para baixo, relegando as escolas a aplicacdo de politicas que sao
centralmente tracadas. Os estudos evidenciam um novo vetor nas préaticas
curriculares, reconhecendo a escola em seu papel legitimo de conceptora de
curriculo, no quadro de referéncia da educacao critica. A questdo da autonomia
das unidades escolares vem sendo discutida e reinventada em busca de uma
autonomia compartilhada entre a escola e 0s 6rgaos centrais da educacdo. (SAUL,
2014, p. 140).

Isso também é reafirmado durante a oficina, quando os estudantes registram aspectos
positivos em relacdo a participacdo nas mesmas para elaboracdo da Agenda Tematica. Ao
serem questionados sobre as contribuigcdes dessa Agenda para a sua construgdo como jovem

no futuro assim se posicionam:

Um jovem melhor para a sociedade. (Umbuzeiro, 2022)
Um jovem disciplinado e focado. (Juazeiro, 2022)

Um jovem preparado para exercer uma profissdo com seguranca. (Xique-xique,
2022)

Um jovem capaz de realizar seus sonhos e objetivos. (Mandacaru, 2022)

Percebemos que os jovens manifestaram desejo de construir um Projeto de Futuro e
que eles se enxergam capazes, otimistas, preocupados com o seu futuro.

Durante a oficina e buscando conhecer melhor as habilidades de cada um apés
questionamentos, os estudantes reafirmam ter habilidades relacionadas a questdes pessoais,
habilidades artisticas e habilidades diversas como: Agil e persistente- (Juazeiro, 2022);
Aberto ao dialogo- (Ipé, 2022); Tocar sax, estudar e ajudar as pessoas- (Angico, 2022)

Compreendemos que para o exercicio do Protagonismo Juvenil € imprescindivel que
0 jovem reconheca suas habilidades e seja capaz de incorporar e desenvolver outras. Além
das habilidades ja indicadas acima, destaca-se outra habilidade importantes, a exemplo de
“viver juntos” no sentido de fortalecer a convivéncia colaborativa e com a diversidade.

Assim ela é compreendida:

Aprender a viver juntos, desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepcao das
interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos —
no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mitua e da paz
(DELORS et al., 2003, p. 102).
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A expressao “viver juntos” pode ser compreendida como “aprender a conviver”,
contemplando a ideia de que o Projeto de Futuro é construido também no coletivo, em
processo colaborativos com diferentes, com contribuicdes e experiéncias diversas.

No final ao avaliar a Oficina 1, questionados sobre o que 0s estudantes conseguiram
compreender e como se sentiram, todos contribuiram afirmando que a tematica foi
inspiradora, que se sentiram muito bem com as partilhas e os espagos para falas.
Reconheceram-se no relato da convidada Keu Silva e que se sentem mais motivados em
participar de acGes em que eles possam exercer o Protagonismo Juvenil e prontos para pensar
0 seu Projeto de Futuro. Entenderam a importancia da tematica Salde e sentem -se
comprometidos e sensiveis a fazerem boas escolhas que irdo corroborar com sua felicidade

e seu bem-estar, como pode ser observado nos depoimentos abaixo:

Me senti confortavel, bem, atento as contribuigdes, me senti leve também! Aprendi
que nossas escolhas sdo importantes, elas definem nosso Projeto de Futuro. Igual
ao relato de Keu Silva que nos contou que andava km para ir a escola, ela deve
suas conquistas aos seus esforgos. Sinalizo tudo como importante para 0 meu
desenvolvimento. (Xique-xique, 2022)

Me senti muito bem durante toda a oficina. Essa oficina foi muito interessante e
necessaria, pois a participacao de Keu nos incentivou a ndo deixarmos de estudar,
visto que nosso futuro dependerd somente de ndés mesmos, de nossas escolhas,
para obtermos chances de ser alguém na vida. Nessa oficina, tivemos a
oportunidade de compreender sobre o Protagonismo Juvenil, que foi muito bem
colocado, tivemos a oportunidade de compartilhar vivéncias e pensamentos,
colaborando com nossas identidades e atitudes. A salde também foi um topico
bastante preciso, pois temos que nos cuidar e cuidar de quem amamos. (Cacto,
2022)

Oficina I11- Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil- Empreendedorismo e Meio

Ambiente

A terceira oficina com a tematica “Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil-
Empreendedorismo ¢ Meio Ambiente” (ANPENDICE F) foi realizada no dia 07 de
dezembro de 2022 e contou com a participacdo de oito estudantes do 2° ano e de dois
professores do componente Projeto de Vida. Ela teve como objetivo compreender a
importancia da relagdo entre Meio Ambiente, Sustentabilidade e Empreendedorismo nas
acoes que envolvem Protagonismo Juvenil.

A Oficina teve inicio com uma sensibilizacdo através de uma dindmica sobre os
elementos da natureza. Na sequéncia aconteceu uma roda de conversa onde 0s estudantes
interagiam entre eles, expondo falas e opinides acerca de cuidados com 0 meio ambiente.
Esse momento foi importante para introduzir a temética da oficina. Ao abordar a relacéo

entre a atuacdo profissional futura com o meio ambiente, os estudantes foram
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questionados sobre seu posicionamento sobre a possibilidade de colaborar com a
preservacdo do Meio Ambiente e a Sustentabilidade na sua comunidade. Assim, o0s

estudantes fizeram as seguintes colocagoes:

Eu faria palestras para ajudar a comunidade a ver o0 meio ambiente de uma forma
diferente. Por exemplo: O ambiente natural serve de habitat para indmeros
animais, e sdo transformados pela acdo de queimadas, desmatamentos, poluicéo
de rios e corregos podendo prejudicar e/ou até matar a flora e a fauna prejudicando
consequentemente, os seres humanos. (Cacto, 2022)

Criando algum projeto ou uma ONG que ajude 0 meio ambiente;( Angico, 2022)
Praticar acGes importantes como: a coleta seletiva do lixo, economizar energia e
agua e reutilizar embalagens e etc. (Catingueira, 20220

Campanhas de conscientizacdo, palestras, mutirdo de limpeza e educacdo
ambiental. (Juazeiro, 2022)

Uma empresa propor uma compra a cada produto reciclado. E assim motivar as
pessoas a usar a acao da (reciclagem). (Umbuzeiro, 2022)

Informar para aqueles que ndo usam seu lixo orgénico para que usem, exemplo no
uso de: adubo para hortas, etc (Ipé, 2022)

Reduzindo a geragdo de residuos, a polui¢do, o desmatamento e desaceleracdo de
fendmenos preocupantes para agora e para o futuro. (Mandacaru, 2022)

Para a comunidade onde moro, seria interessante conscientizar acerca da
importancia de uma rede de esgoto (ainda nédo existe), além de coleta de lixo diaria,
tanto seria importante para a organizacdo ambiental tanto para a garantia de mais
salde. (Xique-/xique, 2022)

Figura 4- Oficina 3: Exibicdo do Video: “Meio Ambiente por Inteiro - Desafios
Ambientais”

Fonte: Oliveira (2023)

Nota-se que ha uma preocupagdo dos jovens com o Meio Ambiente quando eles
expressam o0 desejo de realizar palestras sobre o tema, elaboragdo de projetos,
desenvolvimento de a¢des importantes, campanhas de conscientizacdo e até o consumo de

objetos produzidos por empresas ecologicamente corretas. Isso sugere que 0S jovens
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estudantes pretendem se engajar com a preservacdo do Meio Ambiente enquanto futuros
profissionais.

Reiteramos que no desenvolvimento das a¢fes do componente curricular Projeto de
Vida, é imprescindivel estimular a formacéo para garantir o Protagonismo Juvenil voltado
para essa tematica Meio Ambiente e Sustentabilidade, permitindo o enriquecimento do
curriculo, maior participacao das juventudes nos projetos e espagos escolares. Essa a¢do de
incluir os jovens nesses espacgos de discussdes, promovendo a convivéncia com tematicas

desafiadoras e que requer posicionamento critico nos remete a Freire (1987):

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na prépria
acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema
em suas conexfes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo
petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por
isto, cada vez mais desalienada. Através dela, que provoca novas compreensdes
de novos desafios, que vao surgindo no processo da resposta, se vao reconhecendo,
mais e mais, como compromisso. Assim é que se da, o reconhecimento que engaja.
(FREIRE, 1987, p. 45).

No momento seguinte, os estudantes refletiram sobre a relacdo entre a producéo de
produtos, a exploracdo do solo, o0 empreendimento com a preservacdo do Meio Ambiente.
Apbs exibi¢do do video “Meio Ambiente por Inteiro - Desafios Ambientais” participaram
de uma Roda de Conversa e se posicionaram criticamente sobre a tematica.

A participacdo dos estudantes na Roda de Conversa foi intensa, gerou boas
discussdes e a partir dessas contribuicbes, os estudantes foram orientados a sugerir
tematicas ligadas ao Meio Ambiente para compor a Agenda Tematica, produto final
desta pesquisa. As tematicas sugeridas indicam expectativas e a necessidade de resolver
problemas ambientais, revelando uma postura de jovem comprometido e em busca do

exercicio da sua cidadania. A seguir apresentamos algumas das tematicas indicadas:

Coleta seletiva do lixo e a polui¢do atmosférica. (Catingueira, 2022)

Como a tecnologia pode ajudar o meio ambiente/ O que pode ser feito para
melhorar a relacdo da humanidade com o meio ambiente/Como ajudar o meio
ambiente diretamente. (Angico, 2022)

Ambiente, salde e agricultura. (Juazeiro, 2022)

Lixo espacial, derretimento do gelo, poluicdo das aguas, muita populagdo.
(Umbuzeiro, 2022)

Exploracdo do meio ambiente no meio cultural; fauna e flora; o solo e suas
substancias naturais; a preservacdo do meio ambiente em ambientes publicos.
(Cacto, 2022)
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a sustentabilidade, a descontaminac&o de &guas fluviais, a liberagao de agrotoxico
nas lavouras, a falta de locais para descartes de lixo ndo orgénico. (Ip, 2022)

Urbanizacdo e meio ambiente, desmatamento, extingdo de espécies, mudancas
climaticas. (Estudante, 2022)

Meio Ambiente e qualidade de vida. (Xique-xique, 2022)

A escuta é sem divida uma forma de tornar o ensino mais democréatico e humano. A
analise das sugestdes sobre tematicas ambientais demonstra o interesse dos jovens em torno
das questdes que envolvem a producdo de lixo e seu descarte, a poluicdo do ar, da agua e do
solo, o uso da tecnologia e como esta afeta 0 meio ambiente, questdes de satde, um olhar
mais atencioso e humano para a fauna, a flora, a agricultura, o uso de agrotoxicos, mudancas
climaticas e urbanizacdo, desmatamento. Essas contribuicbes mostram que o jovem
compreende sobre a importancia ambiental e apresenta interesse em resolver os problemas.

Na oficina foi promovida uma Roda de Conversa para contextualizar e refletir sobre
a teméatica Empreendedorismo e sua relagdo com a preservacdo do meio ambiente.

Quando questionados sobre a possibilidade de empreender sem agredir 0 meio
ambiente, todos os estudantes responderam positivamente. E para exemplificar alguns
estudantes informaram conhecer experiéncias nesse sentido: O Boticério, porque o Boticério
tem as embalagens dos perfumes reciclaveis (Umbuzeiro, 2022). Sim, minha tia, ela recicla
garrafas PETS para producédo de horta em casa (catingueira, 2022).

Ao serem questionados sobre o consumo consciente e sua contribuicdo para a
sustentabilidade do Meio Ambiente todos responderam que sim e apresentaram experiéncia
nesse sentido. Na economia de &gua e luz. (Catingueira, Angico, Juazeiro e Mandacaru,
2022)

Quando questionados se haviam realizado alguma reciclagem todos responderam que
sim revelando uma preocupacao e envolvimento importante com a tematica, o0 que sugere
uma postura dos estudantes comprometida com o meio ambiente.

Aos tratar da possibilidade de planejar seu projeto profissional baseado na
sustentabilidade todos os estudantes, responderam que sim e exemplificaram:

Uma campanha motivacional para cuidar do meio ambiente. (Plantar arvores,
reciclar, limpar terrenos...). (Umbuzeiro, 2022).

Ajudando com algum projeto ou em uma ONG que ajude 0 meio ambiente;
(Angico, 2022).

Meu projeto é fazer com que os animais sejam livres de maus tratos, sem que o
projeto natural do meio ambiente seja interrompido, (Cacto, 2022).
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Uma boa ideia seria criar um projeto que promovesse a economia de agua e
elaborasse um Codigo de Etica onde os habitantes de determinada comunidade
dessem preferéncia a comprar produtos de que ndo agridam o meio ambiente,
(Mandacaru, 2022).

Acredita que um bom Projeto seria pensar no lixo organico, como uma alternativa
para potencializar canteiros de horta a pomares (1pé, 2022).

Um trabalho voluntario na comunidade onde moro para da um destino ao esgoto,
visto que sua residéncia ndo possui esgotamento sanitario (Xique-xique, 2022).

O envolvimento e compromisso com a questdo ambiental na relagédo profissional fica
evidente na oficina, indicando a postura critica, ativa e comprometida dos estudantes com a
tematica, o que pode favorecer o desenvolvimento do protagonismo juvenil na formacéo.
Reafirmando assim, a importancia da tematica para ser discutida no ensino médio.

Ao avaliar a Oficina, os estudantes foram convidados a relatar como se sentiram
durante a oficina e o que levam como contribui¢do. Todos afirmaram que se sentiram muito
bem, confortaveis nos espacos de escutas e falas e afirmaram que as causas ambientais
devem ser postas em discussao com mais frequéncia e que a sociedade precisa reconhecer a
importancia de adotar bons héabitos e posturas que causam mudanca e transformacao.
Confirmaram que o tema Empreendedorismo é relevante e que deve ser incluido nos projetos
escolares, e deram sugestdo de firmar parcerias com empresas para trazerem exemplos mais

fortes de com empreender.

Me senti muito bem durante a oficina! Uma das oficinas que eu mais gostei! O
empreendedorismo e Meio Ambiente foram temas de muitos aprendizados e de
conscientizagdo. Aprendemos muito sobre a importancia da economia de 4gua e
energia que pra mim é um tema bastante importante! (Catingueira, 2022).

Espago conduzido com leveza, aprendemos e compartilhamos algumas formas de
como ajudar o meio ambiente, sem prejudicar 0 nosso planeta (1pé, 2022).

Oficina V- Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil: Cultura e Comunidade

A gquarta oficina foi realizada com a tematica Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil:
Cultura e Comunidade, (ANPENDICE F) foi realizada no dia 13 de dezembro de 2022, e
contou com a participacdo de oito estudantes do 2° ano e dois professores do componente

Projeto de Vida. Ela teve como objetivo discutir o Projeto de Futuro, o Protagonismo Juvenil
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na relacdo com a cultura e a comunidade. Contou também com a participacdo do convidado
da comunidade local, Pedro Pereira da Silva Filho- (Pedro Son)3.

A oficina teve inicio com dinamica de apresentacdo de cada participante atraves de
uma mdasica. Na sequéncia solicitamos que cada participante definisse o que entende por
Cultura. Assim se pronunciaram: Estilo de vida de um grupo de pessoas (Umbuzeiro,
2022); Cultura é muito amplo, mas, é uma forma de se viver (Angico, 2022); Crengas,
costumes (Catingueira, 2022).

A compreensdo de cultura e o fortalecimento da cultura local € um aspecto
fundamental para a convivéncia na comunidade e para a formacédo dos estudantes no ensino
médio. Apresentando ainda uma compreenséo da cultura de forma superficial, a maioria dos
estudantes a definem como estilo de vida, forma de viver de um grupo de pessoas com seus
costumes e crengas.

No intuito de contribuir para a compreensao do conceito de cultura, o convidado
Pedro Pereira da Silva Filho (2023) fez uma abordagem sobre o tema na oficina. Indica que
cultura é um conceito amplo que representa o conjunto de tradi¢des, crencas e costumes de
determinado grupo social. Representa a soma de padrées dos comportamentos humanos e
que envolve: conhecimentos, experiéncias, atitudes, valores, crengas, religido, lingua, etc. A
cultura é compreendida por Taylor apud Filho (2022) como: a cultura é todo aquele
complexo que inclui o conhecimento, as crencas, a arte, a moral, a lei, os costumes e todos
0s outros habitos e capacidades adquiridos pelo homem como membro da sociedade.

A partir dessa definicédo e outras contribui¢es do formador da oficina, os estudantes
contribuiram dando segundo seus conhecimentos, podemos pontuar a importancia e
necessidade de fortalecimento da abordagem da tematica Cultura na formacdo do ensino
médio.

Ao serem questionados sobre a cultura na sua comunidade, o que melhor representa
a cultura local, os jovens estudantes participantes da pesquisa indicam as festas juninas, 0s
novenarios, a festa do padroeiro, tradicdes jeremoabenses, a exemplo da vaquejada, a festa
do mastro, as movimentagdes natalinas e missa do vaqueiro. As respostas sugerem que ha

uma familiaridade dos estudantes com a cultura local e isso advém da vivéncia desses jovens

3 Representante Territorial de Cultura do Territorio Semiarido Nordeste 11 pelo Governo do Estado da Bahia.
Assessor Especial de Politicas Publicas da Prefeitura Municipal de Jeremoabo BA. E assessor do Conselho
de Comunidades Quilombolas de Jeremoabo BA (entidade informal). Ativista Cultura, Escritor, Poeta,
Cronista, Radialista e Blogueiro. Dedica-se a pesquisa sobre a histéria do municipio para livro a ser langado.
www.jeremoabo.com.br (site do convidado).
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com essas manifestacGes culturais que ocorrem anualmente na cidade, revelando o
pertencimento cultural e histérico manifestado pelo interesse. O conhecimento e interesse
pela cultura local é um aspecto relevante desse grupo de estudantes e converge com uma

tendéncia dos jovens brasileiros em relagdo esse tema:

Um terco dos jovens brasileiros (33%) manifesta interesse em participar de grupos
culturais, mas apenas uma pequena parcela dos jovens (15%) participa ou ja
participou de grupos culturais. Grupos culturais sdo o terceiro maior tipo de
coletivo do qual participam jovens — em primeiro lugar sdo os grupos religiosos
(19%), seguidos dos grupos esportivos (6%) (BRASIL, 2013), (Atlas das
Juventudes. 2021, p. 146).

E expressivo o interesse dos jovens estudantes pela cultura, e ao serem questionados
sobre a participacdo nas manifestagdes culturais da comunidade eles responderam que
participam delas e revelam uma diversidade de manifestagcdes locais: Manifestacao cultural
indigena (Juazeiro, 2022); Festa do mastro: (Angico, 2022); Manifestacdo dos quilombolas
no Alto da Tapera: (Cacto, 2022); S&o Jodo, novenarios e missa: (Mandacaru, 2022).

E importante destacar o fortalecimento de politicas publicas de cultura que colabora
com a formacdo da juventude e traz muitos beneficios para ela. Atividades que envolvem
musica, danca, teatro e artes visuais, quando disponibilizados em espacos coletivos e
comunitarios, corroboram positivamente para mudancas de comportamento, conhecimento,
melhorando a autoconfianga e a autoestima dos jovens. (Atlas da juventude, 2021, p. 149).

Todavia, a ampliacdo do acesso a cultura é uma demanda legitima para a juventude
e ainda € desafio. A criacdo de espacos e projetos de incentivo a eventos culturais se torna
cada vez mais necessaria, 0 que se caracteriza como garantia de direitos, conforme o Atlas
das Juventudes, 2021:

O apoio a expressao e produgdo cultural é parte fundamental da promogéo do
direito a cultura da juventude. Ainda, 0 apoio a expressdo e producéo cultural cria
condi¢des para o fortalecimento de coletividades, aquisi¢do de habilidades,
desenvolvimento econdmico e protagonismo juvenil. (ATLAS DA JUVENTUDE,
2021, p. 146)

A partir dos dialogos construidos na oficina, apontamos como necessaria uma
reflexdo e andlise dos curriculos do ensino médio, onde os espagos de escutas sejam
propicios as a novas ideias e sugestdes que fortalecam e potencializem o componente projeto
de Vida e o Protagonismo Juvenil, tdo necessarias e essenciais no fomento a cultura. Os
estudantes pontuaram ao final que a temaética e vivéncias foram essenciais ao seu Projeto de
Futuro, e considerar aram uma excelente contribuicdo as partilhas acerca do conceito de

cultura e cultura local.
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Me senti muito bem nesta oficina, pude aprender e desfrutar sobre o conhecimento
de diferentes culturas, ver os tipos de crengas de outras pessoas e perceber o0 quao
importante é essa tematica. Precisamos falar mais sobre cultura, para mostrar
nossas tradi¢Ges e costumes. (Mandacaru, 2022)

Figura 5- Fotos: Facilitador Pedro Son na Oficina sobre Projeto de Vida e Protagonismo
Juvenil: Cultura e Comunidade

e
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Fonte: Oliveira (2023)

Oficina V: Achados das Oficinas - llustragdo e composi¢ao da capa da Agenda Tematica.

A quinta Oficina aconteceu também no dia 13 de dezembro (APENDICE F) e teve
como objetivo potencializar as vivéncias nas Oficinas vivenciadas, transformando-as em
ilustragdes para compor a elaboracéo da capa da Agenda Tematica, bem como a ilustracéo
do seu interior e contracapa.

Com som ambiente, foi disponibilizado aos estudantes folha de sulfite, canetinhas,
lapis de cor, giz de cera, lapis grafite e borracha. Na sequéncia foi apresentado um slide com
fotos das oficinas realizadas. Foi proposto aos estudantes que relembrassem as vivéncias,
analisassem as fotos expostas e pusessem suas ideias no papel através de ilustracGes e

imagens.
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Figura 6- Fotos 1 e 2: Achados das Oficinas - llustracdo e composicédo da capa da

. end Tematica

Fonte: Oliveira (2023)

Foi esclarecido que ao final, todas as producdes artisticas entrardo como composicao
ilustrativa da Agenda Tematica, definindo a capa, contracapa e paginas dos achados. A
identificacdo de cada desenho serd feita utilizando o codinome como combinado antes de

iniciar a pesquisa. Essa oficina durou menos de uma hora.

Figura 7- Producdo artistica como contributo a ilustracdo da Agenda

QRaws
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Fonte: (Oliveira, 2023)

Ao final, quando os estudantes concluiram, foram questionados sobre como se
sentiram, se estavam cansados, em virtude desse momento ter sido apos a oficina de cultura,

todos responderam que esse espacgo foi relaxante e muito prazeroso.

Essa oficina foi incrivel, extraordinaria! A disponibilizacdo dos materiais
necessarios para realizarmos as obras artisticas, tive a oportunidade de desenhar,
foi incrivel e através dela consegui mudar alguns habitos ruins e assim acontecer
uma metamorfose/mudanca! (Umbuzeiro, 2022).
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5.2 DIALOGOS E PERCEPCOES DE JOVENS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO NO
CONTEXTO DO SEMIARIDO NORDESTE ||

No contexto da pesquisa realizada, esta é uma etapa inicial que busca conhecer
melhor os_estudantes dos 2° anos do ensino médio envolvidos na mesma, suas demandas
formativas, bem como expectativas pessoais de futuro. As informacfes coletadas, em
consonancia com o referencial tedrico possibilitam a analise de aspectos e elementos que
serdo observados e discutidos neste capitulo, estes ndo serdo tratados como irrefutaveis, mas,
como possibilidades e contingéncias pensadas no processo de formacdo dos estudantes, a
partir de demandas formativas, expectativas e inspiracdo de seus projetos de futuro,
respeitando as especificidades culturais, territoriais e historicas, levando em consideracéo as
diferencas nesses espacos de construcdo da autonomia, autoconfianca, criticidade e outros
valores.

O questionario aplicado teve como publico oito estudantes do 2° ano do Ensino
Médio, jovens de 16 a 17 anos de idade, sendo 50% identificados como homens e 50% como
mulheres. Desses oito estudantes, 75% se classificam pardos, 12,5% se classificam pretos e
12,5% se classificam indigenas, caracterizando um grupo representativo da diversidade no
Territério do Semiarido Nordeste Il. Conforme Atlas da Juventude (2021, p. 25), “As
juventudes indigenas, ribeirinhas e quilombolas sdo frequentemente invisibilizadas e
carecem da construcdo de politicas e acdes publicas que dialoguem com suas especificidades
e heterogeneidades”

Todos os estudantes que responderam ao questionario moram em casa com suas
familias. A maioria convive diariamente com familias compostas de trés ou mais pessoas.
E compreensivel essa situagdo em virtude da dependéncia financeira, esses jovens
encontram-se em formacéo, dependem dos seus pais, necessitam dos mesmos para custearem
suas despesas. E assim com a maioria dos jovens nessa idade, a economia se estabelece nesse
contexto em que jovens estudantes sigam seus prop0sitos ainda na casa de seus pais. A renda,
um dos componentes do status socioeconémico, € um dos preditores para abandono e atraso
escolar dos jovens de 15 a 17 anos no Brasil, sendo que o abandono escolar é oito vezes
maior entre 0s jovens de familias mais pobres (IBGE, 2019). Isso significa que quanto mais
apoio e suporte financeiro o estudante tem em casa, menor € a probabilidade do fracasso e
abandono escolar.

Quanto ao nivel de escolaridade do pai, observa-se que 0s jovens convivem com 0S

pais em sua maioria, escolarizados, todavia grande parte ainda ndo possui nivel superior.
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Assim se apresenta a escolaridade dos pais: 12,5% possui especializa¢do, 25% possui
escolaridade de 12 a 42 série, 25% possui escolaridade de 5 a 8? série e 37,5% ndo souberam
responder sobre a escolaridade de seus pais. Quanto ao nivel de escolaridade da mae, 12,5%
responderam que a mée assina apenas o nome, 12,5% responderam que a mae possui de 12
a 42 série, 12,5% que a mée possui de 5% a 82 serie e 50% responderam que a mae possui 0
nivel superior completo e 12,5% ndo souberam responder sobre o nivel de escolaridade da
mae.

Significa que a escolaridade dos pais pode influenciar nos rendimentos escolares,
escolhas e avancos dos estudantes. E perceptivel que, & medida que os pais progridem em
suas formacdes, aumenta a chance de o filho alcancar um nivel de educagdo mais elevado,
tornam-se mais conscientes e valorizam o conhecimento e estudos a ponto de incentivarem

seus filhos a buscarem novos caminhos. Conforme o Atlas da Juventude (2017, p.35):

[...] 69% dos filhos cujos pais terminaram o ensino superior seguiram o mesmo
caminho, enquanto entre pais que nunca foram & escola a chance de um brasileiro
alcancar um diploma universitario era de apenas 4,6% em 2017. No entanto,
68,9% dos filhos parecem atingir nivel superior aos dos pais e apenas 5% inferior.

Metade dos estudantes declararam que residem na zona rural e metade na sede. Os
estudantes que residem no campo se deslocam para a zona urbana para estudar. Os demais
apesar de morar na cidade se deslocam por conta propria e ou ainda precisam do transporte
escolar. Dos oito estudantes, 62,5% utilizam o transporte escolar para ir a escola e 37,5%
costumam ir a escola a pé, de bicicleta ou de carona.

Ha nesse contexto uma diferenca entre as realidades dos que residem na sede e no
campo, apesar de ndo ser o objetivo principal desta pesquisa, convém trazer neste espaco
sobre a condicdo de vida desses estudantes que residem no campo, vivem um cotidiano
regado a muitos desafios, acordam cedo para pegar o transporte escolar, muitos dos seus
conhecimentos do campo ndo sdo valorizados, tdo pouco utilizados e incluidos nos curriculos
escolares, vivem em um cenario ilustrado pelas lutas e movimentos sociais por mais politicas
publicas voltadas para o campo, que visem fortalecer os saberes locais, culturais e suas
especificidades.

Pinheiro (2011) afirma que,

[...] a educagdo do campo tem se caracterizado como um espaco de precariedade
por descasos, especialmente pela auséncia de politicas publicas para as populacfes
que la residem. Essa situacdo tem repercutido nesta realidade social, na auséncia
de estradas apropriadas para escoamento da producdo; na falta de atendimento
adequado a salde; na falta de assisténcia técnica; no ndo acesso a educagdo basica
e superior de qualidade, entre outros [...] ( PINHEIRO, 2011, s/p).
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E nesse contexto que se insere os estudantes residentes no campo. Enfrentam
diariamente as intempéries causadas pela auséncia de politicas publicas e dificuldades no
percurso e acesso a escola. A outra metade dos estudantes ndo enfrenta esses desafios
citados, no entanto, também aguardam politicas publicas direcionadas as juventudes. Essa

oferta ainda ndo é suficiente.

O interesse pelo debate das juventudes foi historicamente muito atrelado as
cidades e aos problemas urbanos, contribuindo para uma invisibilidade das
juventudes rurais. Contudo, 0s baixos investimentos em politicas de permanéncia
no campo voltadas para os jovens contribuem com o éxodo rural, gerando um
processo de envelhecimento da populacdo do campo, 0 que pode impactar de
forma negativa a producdo agricola e o desenvolvimento rural do pais,
especialmente nos modelos de produgdo baseados na agricultura familiar
(WEISHEIMER, 2013).

Gréfico 3- Participacdo na vida econémica da familia

@ A VOCE NAD TRABALHAE SEUS
GASTOS SAD CUSTEADOS.

@ E. VOCE TRABALHAEE
INDEPENDENTE FINANCEIRAMENTE.
C.VOCE TRABALHA MAS NAOE
INDEPENDENTE FINANCEIRAMENTE

@ D. VOCE TRABALHAEE
RESPONSAVEL PELO SUSTENTO DA
FAMILIA.

@ E_ RECEBE BENEFICIO

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

A partir dos dados coletados, analisou-se sobre a participagdo econémica desses
jovens na vida familiar. Percebendo-se que todos possuem atividades laborais, sendo que
12,5% sdo responsaveis pelo sustento da familia, 37,5% trabalham, mas ndo sdo
independentes financeiramente e 50% trabalham, mas suas despesas sdo custeadas pelos

pais. Conforme Arroyo (2014, p.68):

O Ensino Médio em que jovens-adultos e docentes trabalham hoje ndo é o0 mesmo
das décadas de 1960-1970, da Lei 5692/71, nem das décadas de 1980-1990 (Lei
9396/96). Apresentam-se hoje outras pressées, de outros coletivos, pelo direito a
educacdo média, outros profissionais, de outras origens sociais, raciais, de género
e outras identidades profissionais, com outra consciéncia juvenil, profissional.
Outros sujeitos pressionando pela construcdo de outras fungBes sociais para o
Ensino Médio. Pressfes por outros curriculos. Nos encontros de professores e
alunos, se percebe essa consciéncia de trabalhar em uma instituicdo, escola, Ensino
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Meédio que exige acompanhar o tempo. Mas cresce também a consciéncia de que
a escola, o Ensino Médio, a docéncia carregam representagdes historicas que
freiam essa construgéo. Docentes e alunos estdo enredados nessas tensdes e tém
direito a conhecé-las. (ARROYO,2014, p.68).

Podemos trazer uma analise nacional:

Os papéis que os jovens ocupam nos seus domicilios também é variado. Enquanto
mais de 55% dos jovens brasileiros ocupam o lugar de filho ou filha, 15% ocupam
0 lugar de pessoa responsavel pelo domicilio e quase 13% ocupam o lugar de
conjuge. (ATLAS DA JUVENTUDE-2021, p. 23).

Quanto ao acesso a internet, e condicdo necessaria para 0s jovens participarem da
educacéo escolar, de rede sociais, conhecerem e produzirem conhecimentos, observar-se que
a maioria possui conexao em suas residéncias. Do total, 87,5% possuem e acessam internet
em suas residéncias, 12,5% responderam que acessam a internet da casa de amigos. Sobre
as redes sociais mais utilizadas, pode-se diz que: 12,5% acessam o Telegram, 25% acessam
0 Facebook, 50% acessam o Twitter, 75% acessam o E-mail, 87,5% acessam o You tube,
87,5% acessam o Tik Tok, 100% acessam o Instagram e 100% acessam o WhatsApp.

No que se refere a vida social, especificamente a participacdo nas atividades da
comunidade e em organizacfes juvenis os estudantes demonstram em sua maioria ndo

participarem de organizagdes juvenis.

Gréfico 4- Participacdo de grupo ou organizacao juvenil

® A SIM
@® B NAD

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

As questdes referentes a Participacdo em Grupo ou Organizacdo Juvenil
possibilitaram compreender o nivel de participacdo dos jovens entrevistados nesses grupos
e quais grupos seriam esses. Desta feita, podemos perceber através do grafico 2 que 75% dos

estudantes ndo participam de Grupos ou Organizacdo Juvenil e apenas 25% participam. Os



96

grupos citados pelos estudantes foram Grupo de Jovens, Grupo Missionarios de Cristo e
outros grupos da Igreja, configurando apenas participacdo em grupos religiosos,
demonstrando a falta de engajamento e outras oportunidades culturais diversas, encontradas
no municipio, a exemplos de: grupos de skatistas, grupos de ciclistas, bandas de mdusica,
times de futebol, grupos de estudos, grupos literarios, de teatro, de danca, ou qualquer outro
grupo onde 0 jovem possa Se relacionar com seus pares, expressar seus pensamentos, instigar
seus sentimentos e com liberdade desenvolver sua criticidade e percepgdo do mundo. Em
resumo, colocar em acdo o seu Protagonismo Juvenil. Costa (2001) fundamenta o

protagonismo juvenil, afirmando que:

O termo Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de acdo educativa, é a
criacdo de espacos e condicOes capazes de possibilitar aos jovens envolverem-se
em atividades direcionadas a solucdo de problemas reais, atuando como fonte de
iniciativa, liberdade e compromisso. [...] O cerne do protagonismo portanto, é a
participagdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da
sociedade mais ampla (COSTA, 2001, p.179).

Ocorre que muitas vezes as escolas pecam na oferta desses espagos, tornando as
atividades mondtonas e 0s movimentos ausentes, inibindo as juventudes, esses erros
acontecem em virtude da pressa em cumprir o calendario escolar, torando a rotina escolar
engessada e sem novidades. Por isso, a BNCC propde aos educadores alguns enfoques que
podem auxiliar no desenvolvimento préatico do protagonismo juvenil dentro da escola:

Os ensinamentos de noc¢des de cidadania dados pelos educadores devem envolver
a realidade dos jovens e ndo somente ao mercado de trabalho;

Os educadores devem garantir que seus estudantes sejam protagonistas em sua
aprendizagem, fortalecendo sua cognicéo, reflexdo e acdo, capacidades que sdo
necessarias para a conquista da autonomia pessoal, intelectual e politica;

Os educadores devem promover a aprendizagem colaborativa, de forma a ampliar
a capacidade de trabalhar em equipe e aprendizado com outros alunos;

Os educadores devem incentivar os estudantes a agirem de maneira voluntéria e
solidaria, sugerindo acBGes de cooperacdo na comunidade, no trabalho e na
sociedade, sempre apoiados nos conhecimentos que adquiriram junto a ideias de
inovacdo. (BRASIL, 2022, p.436)

Essas orientacdes contribuem para a garantia dos direitos de aprendizagem dos
estudantes, bem como para incentivar acGes de protagonismo juvenil, desenvolvendo
habilidades e competéncias fundamentais ao amadurecimento dos jovens, especialmente
contribuindo para o seu amadurecimento e formacao, para que ele seja capaz de reconhecer-
se, situar-se, identificar conceitos e propdésitos. A exemplo dos jovens desta pesquisa, quando
responderam sobre “O que ¢é ser jovem para vocé?” Muito do que eles responderam esta

interligado com a sua capacidade de exercer o seu protagonismo juvenil, as respostas

parecem convergir com o entendimento de que ser jovem ndo é apenas viver 0 presente,
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aproveitar o momento, mas, compreender que ha uma dimenséo de futuro, apesar dos limites
impostos pelos contextos territorial, cultural e social.

Categorizando o conceito de jovem, podemos analisar as respostas de quatro dos
oito estudantes, respeitando as outras quatro que se assemelham entre si:

“A definicdo para ser jovem, aproveitar a vida, a gente sabe que suas agdes terdo
consequéncias” (Ipé, 2022), assim, fica evidente o senso de responsabilidade. Juazeiro define
ser jovem como “uma pessoa que sabe aproveitar a vida” (Juazeiro 2022), deixando evidente
a liberdade de escolha e curticdo desta fase. “Ser jovem € ser auténtico”, (Cacto, 2022) ter
consciéncia do que vai/ira acontecer no futuro préximo, ter compreensdo do que vocé
pode/deve fazer ou ndo, ser jovem € ser humano e sensivel (...), essa defini¢do evidencia
maior centralidade do sujeito, uma predisposicdo de maturidade, senso de

responsabilidade e equilibrio para elaboracéo, alicerce e escolha do seu projeto de vida.

Bem mais intenso em sua resposta: “Ser jovem para mim ¢ saber viver sem
medo, aproveitar o0 maximo, mas com consciéncia do que esté fazendo, buscar
um crescimento financeiramente(...)Se entregar para 0 mundo mais ndo viver
conforme ele manda. Ter amadurecimento em escolhas certas, viver
respeitando seus limites, é ter liberdade de escolhas, ideias, vontade e desejos,
é se permitir a ter amor proprio, é buscar a felicidade, ser jovem é permitir
sonhar, mas aceitar que nem sempre aquele sonho vai ser capaz de acontecer
(...), e entender que nem sempre uma porta aberta é alegria de algo e a mesma
coisa ¢ a porta fechada se ela ndo se abriu é porque Deus ele tinha algo melhor
, a aceitacdo ela tem que ser conscientizada por n6s mesmo ndo estou dizendo
que é pra parar de sonhar e desistir , somos capazes de viver todos 0s n0ssos
sonhos correndo atrds dele . Mas ser uma jovem cristd como eu é renunciar
todos os meus desejos é caminhar a rumo da maturidade fisica e espiritual, ser
jovem cristd € carregar com sabedoria os mandamentos do senhor, néo é fécil
ser cristdo no mundo de hoje tanta influéncia que acaba nos afastando do centro
da vontade de Deus, ser uma jovem cristd é estar disposta a ser diferente e fazer
a diferenca”.(Juazeiro, 2022)

Esse, reconhece que ser jovem pode ser uma fase de aproveitar a vida com
consciéncia, elaborando um plano financeiro, 0 que demonstra a articulacdo para 0 seu
projeto de futuro, estruturando escolhas, ideais e sonhos, trabalhando com algumas
frustracoes.

Na sequéncia, traz alguns pensamentos alinhados a religido, pontuando algumas
restricdes, expondo conceitos e crencas limitantes. De acordo com o Atlas da Juventude
(2021):

O engajamento em grupos religiosos, por exemplo, parece ser muito significativo
para a vida social e cultural dos jovens. Na etapa de imerséo qualitativa do Atlas,
jovens reforcaram o sentimento de pertencimento e conforto oriundos das préaticas
espirituais, identificando que estas é que proporcionariam autoconhecimento. A fé
e a espiritualidade séo vistas como maiores que a religido enquanto instituicdo,
embora os locais de celebracdo religiosa sejam pontos de encontro da vida
comunitéria. (ATLAS DA JUVENTUDE, 2021, p. 146)
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O que demonstra que na falta de outras manifestaces e grupos sociais, a religido
torna-se predominante nos espacgos. A igreja é a referéncia maior como espaco de falas e
escutas. Catingueira (2022), “Pra mim, ser jovem ndo ¢ apenas ser novo de idade, mas sim
uma pessoa de muitas oportunidades ja que muitos ndo conseguem ter. Tem suas vantagens
e suas desvantagens.”. O que se denota € o reconhecimento da potencialidade da juventude,
do ser jovem. Momento compreendido por vantagem em ter uma janela de oportunidades de
escolha. Os projetos de vida estdo ligados a identidade e modo de vida dos sujeitos,
especialmente os jovens. Por essa razdo o tema estd sendo abordado e desenvolvido no
contexto da juventude de uma escola publica do Semiérido Nordeste Il. Descobrindo e
sentindo algumas particularidades e peculiaridades. E evidente a importancia das relages,
convivéncias, escola e sociedade na efetivacdo dos projetos de vida desses estudantes. E
relevante tanto quanto pontua Dayrell (1991).

S4o as relacdes sociais que verdadeiramente educam, isto é, formam, produzem os
individuos em suas realidades singulares e, mais profundas. Nenhum individuo

nasce homem. Portanto, a educacdo tem um sentido mais amplo, é o processo de
producdo de homens num determinado momento histérico. (DAYRELL, 1992,

p.2).

Apesar de ndo haver um percentual expressivo na participacdo dos estudantes em
organizagOes juvenis, 0 que pode ser incentivado com maior intensidade pelas unidades
escolares, quando perguntado sobre o papel do jovem na comunidade, identificamos que
muitos responderam pontuando “Estudar e Trabalhar” como o papel do jovem na
comunidade. Outros citaram “Desempenhar seus valores, respeitar suas origens, identificar
seu lugar na sociedade”, “Preparar-se para o futuro”, “Desempenhar papéis importantes em
movimentos sociais, assumir postos de lideranga em protestos, organizar manifestacoes,
ocupando espagos publicos, politicos, econdmicos, sociais e culturais”. “Definir seus
projetos de futuro”, “Praticar a solidariedade”. “Agregar algo de positivo a sociedade”.

Quando perguntado se os estudantes tinham planos para o futuro, todos responderam
que sim e dentro de suas respostas pontuaram a importancia de fazer uma faculdade, além
da importancia de uma estrutura financeira, adquirir mais conhecimento, e um estudante
justificou dentro dessa realizagao “tirar sua familia do aluguel”.

Perguntamos, aos alunos do Ensino Médio, quais areas vocé mais se identifica e
tivemos como resultado: 50% dos estudantes preferem a area de humanas, como pode ser
observado no Grafico 5. E importante mencionar, que na nova arquitetura curricular o

componente Projeto de Vida, esta inserido dentro desta &rea. Quando perguntamos se o



99

componente Projeto de Vida era importante para pensar no Futuro, 100% dos estudantes
responderam que sim. O que demonstra que esses jovens possuem um perfil consciente no
que diz respeito a importancia de um suporte ao seu projeto de futuro e as ferramentas que

potencializam sua construcao.

Grafico 5- Area(s) do ensino médio que os questionados mais se identificam

@ A HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS:
GEOGRAFIA, HISTORIA, SOCIOLO. .

@ B. LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS: LINGUA PORTUGU. .

C. CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS: BIOLOGIA, QUIMIC. .

@ D EXATAS: MATEMATICA;
@ E ELETIVAS;

@ F TODAS;

@ G NENHUMA;

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

No quesito sugestdo de tematica para serem discutidas no componente Projeto de
Vida, de forma que possam contribuir com o planejamento do seu futuro, os estudantes

responderam, compondo o grafico abaixo, além de sugerirem outros temas.

Grafico 6- Area de preferéncia dos estudantes

@ A PROJETO DE VIDAE MEIO
AMBIENTE

@ B PROJETO DE VIDAE CIDADANIA
C. PROJETO DE VIDA E PROFISSOES

@ D. PROJETO DEVIDAE
PROTAGONISMO JUVENIL

@ E. PROJETO DE VIDA E JUVENTUDE

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Projeto de vida e profissdes, foi o tema mais escolhido, com 62,5%. O que demonstra
que ha interesse desses jovens com temas relacionados ao mundo do trabalho, profissdes e
outras tematicas de realizagdo profissional.

Em segundo lugar, Projeto de Vida e Cidadania, com 37,5%, um tema voltado para
a capacidade do jovem gerir a propria vida, seus interesses e duvidas. Outros temas
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relacionados a Projeto de Vida foram citados, como: Empreendedorismo, Respeito, Projeto
de Vida e Cultura, Projeto de Vida e Saude, Projeto de Vida e Economia, Projeto de Vida e
Autoconhecimento, O Projeto de Vida ap6s concluséo do Ensino Médio. Todas as tematicas
sugeridas representam um leque de interesses no desenvolvimento pessoal, profissional e
social. Para que esses temas reverberem em mudancas individuais e coletivas, faz-se
necessario o engajamento dos jovens em programas, projetos escolares, projetos sociais,
voluntérios e que desencadeiem alguns valores essenciais & formacdo dessas juventudes. E
importante que 0s jovens saiam da posicdo de inertes para a posicdo de movimento e
interacdo. N&o havendo oportunidade e grupos para exercer essas acdes, o trabalho
voluntario pode ser visto como necessario, conforme depoimento de jovem protagonista em
um Congresso brasileiro de Voluntariado:

Devemos encarar o voluntariado ndo como prestacdo de favor, mas como elemento

de transformacdo social, de modificagdo do meio. (...) Comecei meu trabalho

voluntario aos 13 anos, participando de um grupo de estudantes secundaristas:

queria mudar alguma coisa com a qual ndo concordava (Depoimento de jovem
protagonista no 1° CONGRESSO BRASILEIRO DE VOLUNTARIADO, 2001).

Quando perguntado aos jovens, o que pensam fazer apds conclusdo do Ensino Médio,
percebemos que 37,5% pretendem ingressar em um curso superior e trabalhar, 25%
pretendem ir para outra cidade maior estudar e trabalhar; 25% desejam ingressar em um
curso técnico profissionalizante e trabalhar, 12,5% ainda ndo sabem o que fazer.

No que tange aos aspectos de escolhas apds conclusao dos estudos, percebemos que
had mais interesse em continuar estudando e/ou ingressar em uma faculdade. Dai a
importancia de potencializar a Agenda Tematica, que € o planejamento de produto final desta
pesquisa, que objetiva potencializar as agdes metodoldgicas dos professores que lecionam o
componente Projeto de Vida. E necessario promover mais acdes na unidade escolar e
Projetos Pedagogicos que movimentem os espagos de discussdo, integracdo entre todos 0s
estudantes dos diferentes turnos, promovendo palestras e atividades que potencializem as

escolhas profissionais das juventudes.
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Gréafico 7- Sugestdes de temas para compor a agenda tematica

@ A INGRESSAR EM CURSO
SUPERIOR
@ 5. INGRESSAR EM CURSO SUPER...
C. INGRESSAR EM CURSO TECNIC...
@ D. INGRESSAR EM CURSO TECNIC...

@ E. SOMENTE TRABALHAR

@ F. CONTINUAR ESTUDANDC EM U...
@ G. IR PARA QUTRA CIDADE MAIOR, ..
@ H.ABRIR O PROPRIO NEGOCIO

@ | AINDANAO SE|

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

E importante conhecer os habitos, rotinas, forcas e algumas habilidades desses
estudantes. A exemplo da frequéncia em que eles realizam leituras extracurriculares, ou seja,
leituras que ndo estdo relacionadas com as atividades escolares. Quando questionados,
37,5% responderam que diariamente realizam leituras ndo obrigatorias, 37,5% responderam
que raramente realizam leituras ndo obrigatorias e 25% responderam que essas leituras
ocorrem semanalmente. De certa forma, é um resultado positivo, visto que ndo ha entre a

maioria das diversas juventudes leituras com tanta frequéncia.
Gréfico 8- Frequéncia de leituras entre os estudantes

® A DIARIAMENTE.

@ B. SEMANALMENTE.
C. RARAMENTE.

@ D_NUNCA

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Quando perguntado sobre o tipo de texto que esses alunos se interessam, as respostas
apresentaram diferentes variaveis: 25% respondeu que costuma ler qualquer texto de revistas
(em quadrinhos, de noticias, entre outras); 12,5% optam por textos religiosos; 12,5%
preferem textos que te ajudam pessoalmente, 12,5% prefere romances, 12,5% preferem
poesias, 12.5% preferem poemas e 12,5% optam por qualquer texto da literatura, como pode

ser observado no Gréafico 9. Se adequa neste espago uma citacdo que trata do sucesso e
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fracasso escolar do estudante. “O sucesso (ou fracasso) escolar de um estudante parece ter
mais a ver com seu estilo de aprendizagem preferido, ritmo de aprendizagem e sua
“capacidade” de se adaptar as exigéncias do contexto em que foi colocado do que sua

“capacidade” ou esfor¢o”. Conforme dados do (ATLAS DA JUVENTUDE, 2021, p. 90).

Gréfico 9- Géneros/area de leitura ou tipos de textos mais interessa os estudantes

® A ROMANCES
@ B.CONTOS
C. NOVELAS
A @ D.POESIAS
@ E FABULAS
@ F POEMAS
® G. QUALQUER TEXTO DA LITERAT...
® H. QUALQUER TEXTO DE REVISTA...

127

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Ha uma diversidade de interesse de leitura no grupo desses oito estudantes. Ha
preferéncia pelos géneros textuais, textos literarios, religiosos e textos de revistas (diversos),
0 que compreende os diferentes interesses pela leitura, que ao certo ira influenciar e
configurar-se com diferentes escolhas de cursos ap6s conclusdo do ensino médio.
Percebemos que quanto mais os jovens sdo inseridos em contextos de diferentes discussdes
e diversidades tematicas, mais eles se interessardo pelos diferentes géneros de leituras, mais

eles querem descobrir e entender sobre 0 mundo.

5.3 PROTAGONIZANDO O ENSINO DO COMPONENTE PROJETO DE VIDA

A pesquisa contou com a participacdo de dois professores da escola envolvida no
estudo e que atuam no componente Projeto de Vida. Sendo um que se declara homem com
26 anos e uma que se declara mulher com 32 anos. De acordo com a categoria utilizada pelo
IBGE, um se considera negro e outro se considera pardo. Os dois possuem Ensino Superior,
sendo que um deles ja possui Mestrado.

Quanto ao tempo no magistério, ambos possuem experiéncia docente de 4 a 7 anos,
atuando na instituicdo escolar ha 4 anos sendo um contratado pelo Regime Especial de

Direito Administrativo-REDA, o outro efetivo, admitido através de concurso publico.
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No componente Projeto de Vida um dos professores atua ha um ano e meio, e 0 outro
professor por dois anos. Mas admitem lecionar também em componentes de outras areas
como Lingua Portuguesa, Iniciacdo Cientifica, e Producdo Textual, Sociologia em turmas de
1°e 2° ano.

Na sequéncia ao serem questionados sobre 0 que ao professores consideravam em

relacdo ao Curriculo do Novo Ensino Médio, os professores assim se colocaram:

Gréafico 10- Opinido dos professores em relacdo ao curriculo do novo ensino médio

® A Contribui para a formacéo dos
estudantes no Ensino Médio;

@ B. Contribui para a formacéo dos
estudantes no Ensino Médio mas
apresenta limitacdes.

C. N&o contribui para a formacdo dos
estudantes no Ensino Médio pois
apresenta limitacdes.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Os dois professores foram unanimes em concordar que o Curriculo do Novo Ensino
Médio contribui para a formacdo dos estudantes, no entanto confirmam que ainda apresenta
limitacOes, essas limitagfes foram assim especificadas: um deles afirmou que uma das
limitacOes era o distanciamento da propria realidade, a fragil comunicacao entre estudantes
e familia, e a pouca socializacdo com a comunidade; a falta de compreensdo de professores
e gestores acerca das mudancas exigidas, ndo conseguindo colaborar com os estudantes de
forma contundente.

Quando se trata do Novo Ensino Médio, um dos maiores desafios sempre em pauta
é a falta de formacéo para os professores. O surgimento dos novos componentes traz para a
categoria docente o desafio em lidar com a nova proposta que se impde aos contextos
escolares a partir de um decreto, cuja implementacdo carece de espagos/tempos na
comunidade escolar. O ideal seria a construcdo das propostas por vias de participagdo com
momentos formativos que subsidiem a elaboracdo da mesma de forma mais participativa e
coletiva. Nesta perspectiva, Saul (2013) fala sobre um curriculo construido também com os
professores.

Contudo, reconhecemos que a implantacdo do Novo Ensino Médio para ter sentido

depende de muitos fatores que garantam sua funcionalidade: a exemplo da formacao
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continuada dos professores, gestores e coordenadores, a qual necessita de suporte financeiro,
pedagogico e de reflexdo critica, epistemoldgica e propositiva ao curriculo do novo ensino
médio. Nesse contexto, as equipes escolares tém se movimentado em busca de alternativas
gue garantam aos professores alguns subsidios, recursos e leituras que possam ajudar na
organizacdo do curriculo e escolha das metodologias. Nesse processo contam com o trabalho
do Coordenador Pedagdgico que é um mediador e interlocutor nas agdes pedagdgicas e para
0 préprio professor.

Ao refletir sobre o trabalho docente no componente Projeto de Vida,
especificamente em relacdo as dificuldades que possuem para trabalhar com o
componente Projeto de Vida, a questao divide opinides, pois um confirma que sim, outro
que ndo. Ao comentar sobre suas experiéncias como docentes no trabalho com o
componente Projeto de Vida, e especificamente sobre dificuldades encontradas,
observamos que a maior dificuldade dos dois professores € a motivacdo dos estudantes

conforme grafico abaixo:

Grafico 11- Desafios apresentados pelos professores no ensino do componente projeto
de vida

A. Dominio do contetido|—0 (0%)

B. Escolha de metodologias ad...
C. Atualizacdo emrelacdoam. .
D. Implementacéo de novas pr...
E. Avaliacdo dos alunos.

F. Motivacio da sua turma. 2 (100%)

G. Manutencao da disciplina/ p...

H. Falta de apoio (comunicaca. .

|. Dificuldades na relacdo profe. ..
0 1 2
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

As demais dificuldades indicadas pelos professores entrevistados séo diferenciadas
entre eles e sdo diversas: a metodologia, a avaliagdo dos estudantes, a manutencdo da
disciplina da turma, a falta de apoio (comunicacdo/interesse) por parte das familias dos
alunos.

Ao serem questionados sobre a participacdo em alguma formacao para trabalhar com
0 componente Projeto de Vida, os dois professores confirmaram ter participado de uma

formacdo e que essa possibilitou parcialmente o fortalecimento do ensino para mudar sua
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pratica. Quanto ao questionamento sobre os objetivos do componente Projeto de Vida cada

entrevistado indicou apenas um unico objetivo:

Grafico 12- Objetivo do componente projeto de vida

@ A Preparar o estudante para a vida na
comunidade & na sociedade;

@ B. Preparar o estudante para a escolha
profissional ;
C. Contribuir para a compreensao de
que o trabalho com o componente
Projeto de Vida pode ajudar a definir s...

@ D. Contribuir para a maturidade do
estudante no processo de
autoconhecimento sobre quem €, 0 q...

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Indicam, portanto, respectivamente: o objetivo de contribuir para a compreensao de
que o trabalho com o componente Projeto de Vida pode ajudar a definir seu projeto de futuro
na comunidade e ou sociedade; e 0 outro 0 objetivo contribuir para a maturidade do estudante
no processo de autoconhecimento sobre quem €, o que quer fazer e para onde vai.

Assim, se contemplarmos as duas opinifes, podemos considerar que os professores
compreendem como objetivo do componente Projeto de Vida a preparacdo do jovem para
assumir suas escolhas na vida pessoal, social e profissional, além de promover o
conhecimento de si mesmo, o reconhecimento de seus planos e metas. Uma compreensao
abrangente, visto que as opinides se complementam e tratam da preocupacdo do
autoconhecimento e das escolhas para o seu Projeto de Futuro. Todavia, ndo ampliam para
as possibilidades formativas desse componente e suas possiveis contribui¢cdes no ambito
profissional e na preparagéo para a vida em comunidade e sociedade, conforme também esté
previsto na LDB/1996 e nas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio.

Quando questionado se considera seu trabalho com o componente Projeto de Vida
inovador, um professor respondeu que sim, outro respondeu que é parcialmente inovador.
Embora durante a entrevista todos os professores consideraram que aprenderam muito,

profissionalmente com esse componente, relatando em suas falas:

Aprendi que dentro de uma sala de aula heterogénea, pude vivenciar experiéncias
e vivéncias a partir de relatos de estudantes de diferentes regides, culturas e niveis
de aprendizagem. (P1, 2022)

Todos os conteldos relacionados as competéncias socioemocionais foram
estudados por mim pela primeira vez para lecionar Projeto de vida. (P2, 2022)
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Reconhecemos que ha entre os professores um sentimento de gratiddo, desafio e
aprendizado que nasceu a partir do trabalho como componente Projeto de Vida, oportunidade
em vivenciarem e conviverem com a diversidade historico-cultural, além da oportunidade
de estudar as competéncias socioemocionais.

Esse espaco também € propicio para constatar que os estudantes participantes desta
pesquisa estdo em sintonia com os professores que lecionam o componente Projeto de Vida,
ambos d&o valor ao trabalho do autoconhecimento versus a elaboracdo de um Plano de
Futuro, refletido e amadurecido a partir de pautas tematicas importantes para o grupo.

Acreditamos que, ao final da pesquisa, as falas, escutas, opinides e sugestdes de
temaéticas fortalecerdo o trabalho pedagdgico, tendo como base o produto desta pesquisa, a
Agenda Tematica, um referencial de curriculo contextualizado com construgdo colaborativa
e coletiva, potencialmente capaz de transformar os proximos caminhos metodologicos do
componente Projeto de Vida e os Planos de Futuro dos estudantes.

Nesse espaco podemos pontuar a necessidade de maior participagdo dos professores
na construcdo das propostas, ou quem sabe, um direcionamento mais especifico acerca do
trabalho com o componente em analise, delineando principalmente acdes que contemplem e
respeite as realidades dos estudantes nas escolas estaduais presentes nos 417 municipios do
estado da Bahia.

A escuta aos professores que lecionam esse componente para que Ssejam
identificadas todas as reais necessidades de apoio, todos os professores responderam que
sim. Convém pontuar sobre a importancia do curriculo escolar, que pode algumas vezes estar
inserido num contexto de dominacdo e injusticas, porém, se insere em uma alternativa de
possibilidades criticas e emancipatorias que deve presar pelo acolhimento.

E oportuno tratar da construgdo do curriculo neste espaco, a partir da obra “O
Movimento de Reorganizacao Curricular de Paulo Freire”, na qual contempla as narrativas

de estudiosos acerca da reorientagdo curricular. Nesse sentido, Saul (2013) afirma que:

A proposta politico-pedagogico da gestdo Paulo Freire, a construcdo de uma escola
publica popular e democrética, instalou uma nova ldgica, no processo de
construcdo curricular na realidade brasileira mostrando que € possivel e desejavel
fazer do curriculo uma historia escrita pelos professores. Isto quer dizer, uma
histéria que os professores criam e recriam curriculo, entendido este como uma
pratica social, exercendo o direito de “pensar, fazer e experienciar curriculo” a
partir da decisdo de qual é o curriculo que interessa e respondendo
conscientemente as questdes: curriculo para quem? Curriculo para que? Curriculo
a favor de quem? A pratica desta nova l6gica de construcéo curricular considerou
todo tempo a necessaria “participagcdo” dos educadores dando énfase ao “trabalho
coletivo” nas escolas e desenvolvendo um programa de formagdo permanente dos
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educadores, entendido como condigdo para a “mudanca da cara da escola”.
(SAUL, SAUL 2013, p. 109).

Quando esses espacos de construcdo do curriculo fizerem parte das rotinas escolares,
quando essas discussdes estiverem presentes nos documentos norteadores, nas agendas de
ACs, nas propostas de jornadas pedagogicas, certamente as falas dos professores com
relacdo as dificuldades em trabalhar com o componente Projeto de Vida diminuirdo ou
teremos outros apontamentos de correcdo dessas insatisfagdes. Convém destacar que a
elaboracao colaborativa da Agenda Tematica com os estudantes do 2° ano e os professores
do componente Projeto de Vida pode ser vista como possibilidade, uma experiéncia de

construcgdo coletiva do curriculo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A historia do Ensino Médio, foi marcada pelas Reformas Educacionais, recontada e
revisitada nesta pesquisa, através de reflexdes e analises histéricas que nos permitiram
compreender 0s avangos e retrocessos do curriculo em sua trajetoria, que ndo foram
suficientes para tornar esse curriculo inclusivo, coletivo e colaborativo.

As politicas educacionais que historicamente definiram a trajetoria do ensino médio
no Brasil estiveram atreladas aos interesses social, econdmico e politico de cada momento
historico e traz como marca comum a forma autoritaria, verticalizada como foram definidas
e instituidas sem ampla participacdo dos sujeitos envolvidos na educacdo. Por vezes
causaram algumas mudangas, outras um tanto duvidosas para uma formacéo de qualidade.
Cada reforma apresentada no contexto da historia protagonizou uma inspiracéo de curriculo
distante do contexto das escolas.

Ao analisar as contribuicdes do componente Projeto de Vida para a formacdo
contextualizada de jovens estudantes do 2° ano do Ensino Médio, de uma escola publica do
Semiarido Nordeste Il, na cidade de Jeremoabo (BA), identificamos que elas se deram a
partir do processo de escuta, reflexdes e proposices coletivas de tematicas formativas
realizadas durante as cinco (05) oficinas com os estudantes e professores, culminando com
a elaboracéo da Agenda Tematica para o componente Projeto de Vida.

Buscando trilhar pelo caminho exploratério, foram utilizadas nesta pesquisa,
entrevistas semiestruturadas realizada através de questionario que foram catalisadores de
informacdes e dados sobre os participantes, sujeitos da pesquisa fundamentando o
planejamento e realizacdo das oficinas pedagdgicas.

As oficinas ajudaram e motivaram a exploracdo das tematicas ja indicadas a partir
das entrevistas realizadas com os estudantes e a identificacdo de novas demandas formativas
para os jovens, contributo que fomentou na estruturagdo da Agenda Tematica, produto final
desta pesquisa, tendo como base as contribui¢cdes desses estudantes, dos professores e no
dialogo com aporte tedrico.

A elaboracdo da Agenda Temaética durante as oficinas também possibilitou colocar
os estudantes jovens, em lugar de protagonismo, da fala, da escuta, da acéo, lugar do direito,
da transformacao, da construcgéo, assegurando a sua condicéo de sujeito em um determinado
contexto sociocultural, a partir do qual elabora e constroi diferenciadas formas de ser jovem

e contribuir com sua insercao critica e criativa na sociedade.
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A elaboracdo da Agenda Tematica para 0 componente Projeto de Vida contribuiu
para a concep¢do e organizacdo desse componente no ensino médio, como resultado da
participacdo de estudantes e professores envolvidos e implicados, podendo ser compreendida
como experiéncia de construcdo coletiva do curriculo. A producdo da Agenda Tematica
trouxe contribuices que convergem e promovam o Protagonismo Juvenil dos estudantes na
proposicdo de projetos pessoais e profissionais comprometidos com o meio ambiente, a
sustentabilidade, com a preservacao da vida.

A Agenda Tematica, portanto, € um material educativo com aplicabilidade ao
componente curricular Projeto de Vida, disponibilizando tematicas que despertam o
interesse de jovens de uma escola publica do Semiarido Nordeste Il. Contribui com o
planejamento dos professores que lecionam o componente curricular Projeto de Vida,
potencializando o curriculo, fortalecendo a metodologia e consequentemente o ensino
aprendizagem.

Em relacdo aos objetivos especificos, constatamos que contemplaram ao que foi
proposto, desde a andlise histdrica na trajetoria do Ensino Médio na educagdo basica, até
algumas reflexdes acerca das concepgbes de curriculo conforme anunciado no primeiro
objetivo especifico. Verificamos que conseguimos refletir sobre o curriculo do Ensino Médio
e 0 Protagonismo Juvenil, conforme previmos no segundo objetivo especifico.

Identificamos demandas formativas dos estudantes, produzimos contributos que
subsidiaram a elaboracdo coletiva de Agenda Temaética para 0 componente Projeto de Vida
no curriculo do Ensino Médio, cumprindo integralmente o terceiro objetivo proposto. E
Implementamos oficinas formativas com participacdo dos sujeitos da pesquisa: estudantes e
professores, que colaboraram com a construcdo dialogada da Agenda Tematica para o
componente Projeto de Vida.

Cabe destacar as contribuicdes dos professores participantes da pesquisa. Eles foram
ouvidos acerca de suas experiéncias também através de entrevista semiestruturada,
participaram das oficinas, interagiram, deram contribuicdes, relataram algumas dificuldades
como também a importéncia deste componente para o crescimento pessoal, profissional e
projeto de futuro desses jovens estudantes do 2° ano do ensino médio da escola supracitada.

Comprovamos através de suas falas, as quais indicam 0 quanto esta pesquisa
contribuiu para suas praticas, demonstrando reconhecer o potencial da Agenda Tematica,
que é um dispositivo pedagdgico e didatico, orientador do planejamento de ensino, com
proposicdo de suporte a esses professores. Assim, convencemo-nos de que esta pesquisa
atendeu todos os objetivos elencados, alcancando suporte e fortalecimento ao curriculo do



110

componente em estudo, como também ao planejamento de ensino, consequentemente
fortalecendo a metodologia e o ensino aprendizagem.

Desses espacos das oficinas concluimos que os estudantes, sujeitos desta pesquisa
consideraram relevante trabalhar com o tema Autoconhecimento, presente nas oficinas 1.
Concluimos gque é uma tematica fundamental para compreender quem sdo, 0 que querem
ser, para onde vdo, e ainda como vdo. O conhecimento de si mesmo, além de ajudar a
compreender melhor suas escolhas.

Na percepcdo dos estudantes desta pesquisa, 0 Protagonismo Juvenil, presente nas
oficinas Il, Il e IV é importante para ajudar na integracdo com o meio social, ajudar no
amadurecimento, no processo de formacdo pessoal e profissional, além de colaborar com o
autoconhecimento e fortalecimento das relagcdes pessoais e interpessoais. Configurou-se
como uma categoria de andlise, visto que nas reflexdes sobre o componente Projeto de Vida,
muitas leituras colaborativas apontavam o Protagonismo Juvenil como essencial na vida das
juventudes e nos espacos escolares, como fomento aos projetos propostos. Inferimos que nao
se pode analisar as contribuicdes do componente Projeto de Vida, para a formacéo
contextualizada dos estudantes dissociando do protagonismo Juvenil.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento das oficinas formativas ressignificaram o
curriculo e intensificaram as contribui¢cfes do componente Projeto de Vida, além de trazer
aportes e mudangas de atitude para os sujeitos desta pesquisa, e que felizmente alcangardo
direta e indiretamente outros estudantes e juventudes. Quando referenciamos a mudanca de
atitude, proclamamaos a transformacéo no espaco escolar onde a pesquisa foi realizada. Fruto
das novas percepcdes dos estudantes e professores acerca das tematicas e da conviccao de
que ndo se faz curriculo sem democratizar as acoes.

Os temas ofertados no desenvolvimento das demais oficinas, possibilitaram a
conclusdo de que os jovens apresentam interesse pelas questbes ambientais, reagem aos
ataques globais, conseguem apontar solugdes praticas para preservar 0 meio ambiente,
compreendem que determinados comportamentos e escolhas podem comprometer a saude e
demostram sentimento de zelo e pertencimento pela cultura. Além de reconhecerem o
Empreendedorismo como uma temaética forte, indispensével nos espacos de discussao sobre
projeto de futuro, profissdes e vocagdes.

Assim, nesse espaco das oficinas foi possivel a construcdo da Agenda Tematica, um
instrumento com potencial pedagogico, visto que apresenta aspectos didaticos, pedagdgicos,
além de ideias propositivas para o estudo do componente Projeto de Vida, respeitando as
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especificidades territoriais, culturais e identitarias dos estudantes do 2° ano do ensino médio,
envolvidos na pesquisa.

Os resultados da pesquisa apontam para a importancia da participacdo dos estudantes
na definicdo das tematicas que ajudardo o planejamento dos componentes projeto de vida,
apresentando a relevancia do mesmo para a formacao e elaboracéo de projetos de futuro dos
estudantes.

E imprescindivel conceber o curriculo do novo ensino médio de forma
contextualizada, partindo da construcdo coletiva, possibilitando nesses momentos a
construcao de conhecimentos. Concluimos que, curriculo € artefato resultante de um trabalho
que promove as falas e as escutas, depois € levado para o0 espago da construgédo coletiva, sem
embaracgos, proibicGes ou burocracias. Por ter um carater também politico, deve ser
construido por muitas maos, sua esséncia deve ser inclusiva, democratica, de cunho coletivo

e colaborativo.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO DE SERRINHA - CAMPUS XI -PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO STRICTO SENSU EMINTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL —
MPIES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENOR

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA
COM SERES HUMANOSCONFORMERESOLUGCAO N°510 /2016 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE.

- DADOS DE IDENTIFICAQAO
Nome do Participante: Sexo: F () M ( ) Data de Nascimento:
....................................... Nome do responsavel legal: ...,

Documento  de IdeNtidade N .....ooooeoeeeeeeeee et

- DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Novo Ensino Médio na Bahia:
contribuicdes do componente Projeto de Vida para/na formagéo de jovens de uma
escola publica do Semiarido Nordeste I1.

"l - EXPLICAC@ES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

Caro(a) senhor (a) seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa

Novo Ensino Médiona Bahia: contribui¢fes do componente Projeto de Vida para/na
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formacao de jovens de umaescolapublica do Semiarido Nordeste 11, de responsabilidade
da pesquisadora Rosa Maria de Oliveira, aluna do Mestrado Profissional em Intervengéo
Educativa e Social - (MPIES/UNEB) DEDC - Xl — Serrinha/Bahia, sob a orientagéo da
Professora, Dra. Monica Moreira Oliveira Torres, da Universidadedo Estado da Bahia. Esta
pesquisa tem como objetivo, compreender e analisar como o componente Projeto de Vida no
curriculo do Novo Ensino Médio contribui para a formacao contextualizada de jovensde uma
escola publica do Semiéarido Nordeste Il. Esta pesquisa trara beneficios visto que ao
idealizarmos a construcdo de uma Agenda Tematica ao componente curricular Projeto de
Vida, como produto final, essa agenda terd um perfil orientador didatico visando a
implementacdo, o fortalecimento e potencializacdo das acdes deste componente curricular,
inserido desde 2019 na nova arquitetura curricular do Novo Ensino Médio. Esses beneficios
visam ainda propor, uma acéo interventiva com focono estudo, melhor analise, reflexdo e
compreensdo deste componente, que contribuira para a formacdo dos estudantes,
fomentando a participagdo dos mesmos no contexto escolar, além de apresentar contributos
e incentivos ao exercicio do Protagonismo Juvenil, dando mais dinamicidade e movimento
as rotinas escolares da escola publica do Semiarido Nordeste 1. Caso aceite, o(a) seu(sua)
filho(a) seraentrevistado e esta entrevista serd gravada em audio, pela pesquisadora Rosa
Maria de Oliveira do curso de Mestrado Profissional em Intervencdo Educativa e Social -
(MPIES/UNEB) DEDC - XI — Serrinha/Bahia. Devido a coleta de informagdes o(a) seu(sua)
filho(a) podera SENTIR DESCONFORTO, assim asseguramos que todos os contributos,
dados, e vozes serdo confidenciais; preservando assim, as identidades e privacidades de
todos os envolvidos.

AQ@ES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL:

Contato para duvidas: Mestranda: Rosa Maria de Oliveira, Endereco: Rua
Princesa Isabel, N° 20, Lado B, Conjunto Jardim Jurema, Bairro: Centro, CEP: 48540 000,
Jeremoabo-Bahia, celular (75) 998908344 E-mail: 142110018@uneb.br. Contato para
davidas:A participacdo nesta pesquisa se abstém das transgressdes das normas legais e
éticas, os procedimentos inseridos obedecem aos critérios da ética no que tange a pesquisa
com seres humanos. Caso ocorra algum desconforto, constrangimento ou cansaco dos
participantes durante as entrevistas, buscaremos minimiza-los com algumas agdes, tais
como: interrupcdo da coleta de dados durante a entrevista e reagendamento posterior da

mesma. Durante as entrevistas 0s participantes tém a opc¢ao de desistir a qualquer momento
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sem penalidade por parte da pesquisadora e das instituicbes. As escutas acontecerdo atraves
de entrevistas gravadas em audio com conducdes que facilitardo as falas, os resultados seréo
tratados, categorizados e analisados para partilha com os professores através de texto em
reunido pedagogica. Todas as informacdes serdo delineadas pela seguranca, ética e sigilo de
identidade aos estudantes participantes dos momentos de entrevistas e oficinas. As questes
éticas com 0s seres humanos estdo presentes no estudo, com condugdo sempre dialdgica
mediante termos e assinaturas de TCLE. Outro critério de risco a ser observado serdo as
questdes que envolvem a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), seguindo as premissas dos
decretos municipais da cidade de Jeremoabo- Bahia, (orientacGes e regras para 0s encontros
presenciais, como o0 nimero de pessoas e 0s protocolos de seguranca devido a pandemia do
COVID-19). Sendo assim, as regras de seguranca e acordos da pesquisa deverdo obedecer
as orientacbes do TCLE. As entrevistas e oficinas serdo realizadas de forma presencial.
Informamos que ao final da pesquisa os dados com audio serdo arquivados por 5 anos e
posteriormente destruidos. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo
esclarecidas pela pesquisadora e o(a) seu(sua) filho(a) caso queira podera entrar em contato
também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de
acordo com as leis brasileiras o(a)seu(sua) filho(a) tem direito a indenizacdo caso seja
prejudicado por esta pesquisa. O(A) seu(sua) filho(a) recebera uma cépia deste termo onde
consta o contato dos pesquisadores, nos quais podera tirarsuas duvidas sobre o projeto e a
participacdo, agora ou a qualquer momento. Professora Dra. Monica Moreira Oliveira
Torres, celular (71) 987790406 E-mail: mtorres@uneb.br . Comité de Etica em Pesquisa -
CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes, S/N, antigo prédio da Petrobras, 3° andar,
sala 1, Agua de Meninos, Bairro: Agua de Meninos CEP: 40.460-120_UF: Bahia
Municipio: Salvador Telefone: 71-3216 1330 FAX: 71 3216 1330 E-mail:
cepuneb@uneb.br Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE,
BLOCO A 1°SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade I1 - Ministério daSaude CEP: 70750-
521 — Brasilia-DF

CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO- Ap6s ter sido devidamente esclarecido
pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da pesquisa e riscos de minha participagdo
na pesquisa “NOVO ENSINO MEDIO NA BAHIA: CONTRIBUICOES DO
COMPONENTE PROJETO DE VIDA PARA/NA FORMACAO DE JOVENS DE UMA
ESCOLA PUBLICA DO SEMIARIDO NORDESTE IL.”, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em autorizar a participacdo de meu filho(a) sob livre e espontanea

vontade como voluntario, consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados e
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publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo nao seja
realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e
outra a mim.

Serrinha -Bahia, de de

Assinatura do participante/ou responsavel

Assinatura do pesquisador discente

Assinatura do professor responsavel(orientando)  (orientador)
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APENDICE B- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
MENOR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO DE SERRINHA - CAMPUS XI PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
STRICTO SENSU EM INTERVENCAO EDUCATIVA E SOCIAL — MPIES

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO MENOR
CONFORME RESOLUQAO N°510 /2016 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa intitulada NOVO ENSINO
MEDIO NA BAHIA: CONTRIBUICOES DO COMPONENTE PROJETO DE VIDA
PARA/NA FORMACAO DE JOVENS DE UMA ESCOLA PUBLICA DO
SEMIARIDO NORDESTE I1.” Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos analisar
como o componente curricular Projeto de Vida é visto pelos estudantes, sua contribuicdo dentro
da arquitetura curricular do Novo Ensino Médio, suas contribui¢bes para os jovens estudantes
de escola publica do Semiarido Nordeste 11, promovendo através de Entrevista e Oficinas, acoes,
reflexdes, andlises de sugestdes de tematicas e intervencBes que contribuam para melhor
proposicdo desse curriculo, bem como para incentivar o Protagonismo Juvenil, mudanca na
rotina escolar que desperte nos estudantes o autoconhecimento, autoconfianca, criticidade,
espacos dialdgicos, onde esses jovens possamser ouvidos, construir suas falas que sejam
importantes na construcdo do produto final: Agenda Temaética ao projeto de Vida, lembrando
que cabe ao estudante a livre escolha de participar ou ndo da pesquisa, tendo a oportunidade de
durante a entrevista e oficinas 0s jovens terdo espacgos para escutas onde falardo sobre seus
pensamentos, a constituicdo de suas identidades, objetivo de estarem estudando, suas defini¢des
para o componente Projetode Vida, sugestdo de temas que 0s mesmos julgam importantes para
a construcao de seus proprios projetos ou que apresentem como fortalecimento de temas ligados
as suas origens ou outros temas que pretendam explorar mais ou que anseiam para sua vida
profissional. Essas oficinas na segunda etapa também apresentara a proposta politica do Novo
Ensino Médio, além da proposta deste componente novo inserido na nova arquitetura curricula

e, trazendo com essas demandas formativas, ideias de outras tematicas que ajudardo na
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construcao do produto Agenda Tematica que ira fortalecer a metodologia deste componente,
tragando objetivos claros, dentro das realidades de cada territorio. Havera também os momentos
pedagogicos, construidos com os dois professores do componente Projeto de Vida, movido por
reflexdes e andlises, onde acontecerdo sugestoes e reflexdes de cunho pedagdgico. O produto
final, resultante desta pesquisa, sera utilizado como um aporte e referencial didatico pelos
professores da unidade escolar, fortalecendo a proposta pedagdgica da escola, potencializando
as acBes ao componente pesquisado. A entrevista ocorrerd de forma presencial ou caso o
momento pandémico esteja mais acentuado, podera ser feita pela plataforma Google Meet,
serdo gravadas, mediante autorizacdo do seu responsavel legal, essas falas e relatos das
entrevistas serdo utilizadas para dados de pesquisa,no entanto, essas falas serdo utilizadas
exclusivamente para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias). E
indispensavel colocar que as gravagdes serdo feitase arquivadas nos instrumentos utilizados pelo
pesquisador, (celular ou notebook), até o momento final da pesquisa. Apds conclusdo dos
estudos, esses audios e arquivos serdo deletados e destruidos de todos os aparelhos onde estejam
arquivados (celular ou notebook),preservando assim, as identidades e a privacidade desses
estudantes envolvidos na pesquisa.No momento das entrevistas, a pesquisadora estara presente,
mediando as perguntas e didlogos, lembrando que as opinides e diferentes falas serdo
respeitadas. A participacdo seravoluntéria, ndo havendo nenhum gasto ou remuneragdo como
resultado. As identidades dosjovens envolvidos na pesquisa serdo tratadas com absoluto sigilo.
Importante colocar sobreos beneficios desta pesquisa para a unidade escolar, visto que a mesma
trard mudancas positivas nos espacos construidos e abertos para os jovens, garantia de
momentos com mais dialogicidadepnde os estudantes poderdo expor suas ideias, tecer criticas,
apontar sugestdes, contribuindo para uma escola mais dindmica, onde haja espacos reais de
Protagonismo Juvenil, contextualizando o curriculo, respeitando as especificidades téo
importantes no desenvolvimento desses espagos e discussdes. Havera sigilo na participagdo dos
estudantes nesta pesquisa, ndo divulgando a dindmica dos acontecimentos, sendo que 0s
resultados serdo utilizados na implementacdo do curriculo, sem apontar nomes dos
entrevistados. VVocé ainda podera nos procurar para retirar davidas pelos telefones: Contatopara
duvidas: Mestranda Rosa Maria de Oliveira, Enderego: Rua Princesa lIsabel, N° 20, Lado B,
Conjunto Jardim Jurema, Bairro: Centro, CEP: 48540 000, Jeremoabo-Bahia, celular (75)
998908344. E-mail: 142110018@uneb.br Contato para duvidas: Professora Dra. Monica
Moreira Oliveira Torres, (71) 987790406 E-mail: mtorres@uneb.br
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Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes, S/N,
antigo prédio da Petrobras, 3° andar, sala 1, Agua de Meninos, Bairro: Agua de Meninos CEP:
40.460-120-UF: Bahia Municipio: Salvador Telefone: 71-3216 1330 FAX:
71 3216 1330 -E-mail: cepuneb@uneb.br. Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da
Salide CEP: 70750-521 — Brasilia-DF Comité deEtica em Pesquisa - CEP/UNEB Rua Silveira
Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail:
cepuneb@uneb.brComissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE,
BLOCO A 1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-
521 — Brasilia-DF. Eu_aceito participar dapesquisa intitulada NOVO ENSINO MEDIO NA
BAHIA: CONTRIBUIQ@ES DO COMPONENTE PROJETO DE VIDA PARA/MA
FORMACAO DE JOVENS DE UMA ESCOLA PUBLICA DO SEMIARIDO NORDESTE

I. Entendi os objetivos, as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que

posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os
pesquisadores tiraram minhas dlvidas e conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma
copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Serrinha -Bahia, ........ o [T de..coenen.

Assinatura do participante

Koo 1) i W\ o @,

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do prof. Responsavel
(orientando) (orientador)
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APENDICE C- QUESTIONARIO-ESTUDANTES

3! MPIES
> @ uries

_UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO DE SERRINHA - CAMPUS XI -PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
STRICTO SENSU EM EDUCATIVA E SOCIAL — MPIES

Dados Pessoais:

1-Nome e como quer SEr ChAMAO: ........cccveiiiiiiie e

5-NUMEr0 de MAtFICUIA: ......ocviiieiiiieeee e e
6-Como vocé classificaria sua cor, segundo as categorias usadas pelo IBGE?
(A) Amarela

(B) Parda

(C) Indigena

(D) Preta

(E) Oriental

(G) OULIO: e

7- Como vocé se identifica?

( ) Mulher

( ) Homem

Contexto Familiar:

8-Quantas pessoas moram com vocé na residéncia? (Incluindo vocé)

[ ] Até duas pessoas.

[ ] Até Trés pessoas.

[ 1 Até Quatro pessoas.

[ 1 Acima de Cinco pessoas.

[ ] Moro sozinho.

9. Qual e o nivel de escolaridade do seu pai? (Marqgue apenas uma resposta)
(A) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)

(B) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)



(C) Ensino Meédio (antigo 2° grau)
(D) Ensino Superior

(E) Especializagao

(F) Néo estudou

(G) Néo sei

() assina apenas 0 nome

() Outro

10. Qual é o nivel de escolaridade da sua mae? (Marque apenas uma resposta)

(A) Da 1% a 4? série do Ensino Fundamental (antigo primario) ( ) completo (

incompleto
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)

(B) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio) ( ) completo ( ) incompleto

(C) Ensino Médio (antigo 2° grau) ( ) completo ( ) incompleto
(D) Ensino Superior () completo ( ) incompleto

(E) Especializagdo ( ) completo () incompleto

(F) Néo estudou

(G) Assina apenas 0 home

(H) Néo sei

() Outro

11 Como se dé& seu acesso a internet?
Uso na minha residéncia

Uso na casa de amigos

Uso apenas quando estou na rua

Uso no trabalho

N&o tenho acesso a internet

Outros

Contexto Socioecondmico:

12 -Qual é a sua participacao na vida econdmica de sua familia?
[ 1 Vocé néo trabalha e seus gastos séo custeados.

[ ] Vocé trabalha e é independente financeiramente.

[ ] Vocé trabalha, mas nédo é independente financeiramente.

[ 1 Vocé trabalha e é responsavel pelo sustento da familia.

( ) Recebe beneficio

(D T L o PSPPSR
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13- Sua casa esté localizada em? (Marque apenas uma resposta)
(A) Zona rural.

(B) Zona urbana

(C) Comunidade indigena.

(D) Comunidade quilombola.

14- Como se d& seu acesso a internet?
Uso na minha residéncia

Uso na casa de amigos

Uso apenas quando estou na rua

Uso no trabalho

N&o tenho acesso a internet

Qutros

15. Informe quais Redes Sociais vocé utiliza:

)Youtube

)E-mail

)Instagram

)Facebook

)Twitter

)Tik Tok

)Whatsapp

) OULTAS ..ottt ettt e e e st e st e e e e b e et e e saesaeesbe e e e ereesteenbeenaeennenns

AN AN AN AN AN N N/

Contexto Social:
16-Participa de grupo ou organizacao juvenil?
SIM () NEO () QUAI?. ..o s

17- O que é ser jovem para VOCcé?

20-No Ensino Médio qual(is) a(s) area(s) que vocé mais se identifica?
() Humanas e suas Tecnologias: Geografia, Histdria, Sociologia, Filosofia e Projeto de
Vida
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( ) Linguagens e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte,
Redac&o, Educacdo Fisica

( ) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Biologia, Quimica, Fisica, Para além dos
Numeros e Iniciacdo Cientifica

( ) Exatas: Matematica

() Eletivas

() Todas

() Nenhuma

[ O 101 -V OSSR
21-O componente Projeto de Vida no Ensino Médio € importante para pensar o seu
futuro?

Sim( ) Nao( )

22-Quais tematicas sugere para serem discutidas no componente Projeto de Vida no

Ensino Médio e que possam contribuir com o planejamento do seu futuro?

Projeto de vida e Meio Ambiente | Outra sugestdo: Projeto de vida e ...........

Projeto de vida e Cidadania Outra sugestdo: Projeto de vida e ...........
Projeto de vida e Profissdes Outra sugestdo: Projeto de vida e ...........
Projeto de vida e Protagonismo | Outra sugestdo: Projeto de vida e ...........
Juvenil

Projeto de vida e Salde Outra sugestdo: Projeto de vida e ...........

Projeto de vida e Qualidade de | Outra sugestdo: Projeto de vida e ...........
Vida

23-0 que pensa fazer apdés conclusédo do Ensino Médio?
(A)Ingressar em curso superior

(B)Ingressar em curso superior e trabalhar

(C)Ingressar em curso técnico profissionalizante
(D)Ingressar em curso técnico profissionalizante e trabalhar
(E) Somente trabalhar

(F) Permanecer em minha cidade para estudar e/ou trabalhar
(G) Ir para outra cidade maior, para estudar e ou trabalhar
(H) Ainda néo sei

(1) OULIO: et
24-Com que frequéncia vocé realiza leitura extraescolar, ou seja, leituras ndo

relacionadas com suas atividades escolares?
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A) Diariamente.

B) Semanalmente.

C) Raramente.

D) Nunca

25- Quais géneros/area de leitura ou tipos de textos que voceé se interessa:
) Romances

) Contos

) Novelas

) Poesias

) Fébulas

) Poemas

) Qualquer texto da Literatura

) Qualquer texto de Revistas (em quadrinho, de noticias, dentre outras)
) Qualquer Texto Jornalistico

) Textos provenientes de Revistas cientificas.

AN AN AN AN AN AN AN AN NN

) Textos religiosos.
Outro(s)

26- Informe duas manifestaces artistico culturais da sua comunidade.
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APENDICE D- QUESTIONARIO-PROFESSORES

_UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO DE SERRINHA - CAMPUS X1 -PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
STRICTO SENSU EM EDUCATIVA E SOCIAL — MPIES

1-ldentificacao

) 11N 0] 4T TSP OSSO PP PR PRORR
2)Como vocé se considera? () Mulher () Homem () OUtro: ........cccccvevvvvivennne.
3)ldade: _ anos

4) Como vocé classificaria sua cor, segundo as categorias usadas pelo IBGE?

( ) Amarela

( ) Parda

( ) Indigena

() Preta

( ) Oriental

(0 T L 1 (o TSSOSO

2-Formacao
1) Assinale a/s opgédo/Ges pertinentes:

() Magistério

() ENSINO SUPEIIOL (CUISO) : c.vveuvieiieiteeiecee st e ste et steeste e e sre e ste e et e steeaessaesre e s e snaenreeneens
() ESPECIAHIZAGAD: ..o

() MIBSTTAUO: ..ttt bbbt
(D T B 1o 101 (o] - To [0 Lo PRSP TRR

3-Tempo de Docéncia:
1) Tempo de atuagdo como docente: .................. anos (experiéncia total como docente);
2) Ha quanto tempo atua nesta institui¢cao?

3) Forma de contrato:( ) Efetivo () Temporario
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4-Atuacdo na Instituicéo

1)Além do componente Projeto de Vida, vocé leciona outro(s) componente(s) qual (is)?

ESPECITIGQUE ..ottt ns

2) Turmas em que esta atuando na escola:
() 1% séries do Ensino Medio
() 2%s séries do Ensino Médio

() 3 séries do Ensino Médio

5-Curriculo do Ensino Médio e atuacdo no componente Projeto de Vida:

1-Em relacéo ao curriculo do Novo Ensino Médio vocé considera que:

( ) Contribui para a formacéao dos estudantes no Ensino Médio;

( ) Contribui para a formacao dos estudantes no Ensino Médio mas apresenta limitagdes. Citar
ALE S AIAS: ..o

() Néo contribui para a formacao dos estudantes no Ensino Médio pois apresenta limitacGes.
Ctar @€ 3 dEIAS: ..vvevveie e

2) Ha quanto tempo atua com o componente Projeto de Vida?

( ) 1anoemeioa?2anos ( )lano atélanoemeio

3) Vocé participou de alguma formagéo para trabalhar com o componente Projeto de
Vida?

( )Sim

( )Né&o

4) Essa formagdo possibilitou o fortalecimento do ensino, trouxe contribuices para
mudar sua pratica?

( )Sim

( )Né&o

() Parcialmente

5-Vocé tem dificuldade para trabalhar o componente Projeto de Vida?

() Sim () Néo.

Caso sim, responder a questdo 10.
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6) Em suas experiéncias como docentes no trabalho com o componente Projeto de Vida,
quais as dificuldades que vocé encontrou,? Assinale em ordem crescente de importéancia
(18 28, 32... ) apenas as que vocé considera como dificuldades.

) Dominio do conteudo. Disciplina/contedddo especifiCo? .........ccoevvvvieiieiiieiecreseee

) Escolha de metodologias adequadas para cada turma.

) Atualizacdo em relagdo a metodologias e tecnologias em sala de aula.

) Implementagdo de novas praticas de ensino.

) Avaliacdo dos alunos.

) Motivacdo da sua turma.

) Manutencéo da disciplina/ problemas com indisciplina.

) Falta de apoio (comunicacao/interesse) por parte das familias dos alunos.

) Dificuldades na relagédo professor-aluno.

) OUutra: (QUAIJIS?) ..veieeeiie ettt ettt rs

7) Para vocé qual(is) o(s) objetivo(s) do componente Projeto de Vida ?

N e e N e e T e e

() Preparar o estudante para a vida na comunidade e na sociedade;

() Preparar o estudante para a escolha profissional ;

() Contribuir para a compreensédo de que o trabalho com o componente Projeto de Vida pode
ajudar a definir seu projeto de futuro na comunidade e ou sociedade.

( ) Contribuir para a maturidade do estudante no processo de autoconhecimento sobre quem é,

0 que quer fazer e para onde vai;

1-Sinto-me preparado para trabalhar com o componente Projeto de Vida?
( )Sim

() Néo

() Parcialmente

(D T O 11 1 (o TSSO PPPP
2-Considera que seu trabalho com o componente Projeto de Vida e inovador e ou
dindmico?

( )Sim

() Néo

() Parcialmente

(D T 20 11 (o OSSOSO T PP UR PRSPPI

4-Eu aprendi muito profissionalmente com esse componente?
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() Sim

() Néo

() Parcialmente

() Casosim, indicar 0 qUE aPIENTEU.......ccuecieiierieeie e e e e te e sre e

5- Sinto a mudanca em meus alunos a partir do estudo com o componente Projeto de
Vida?

( )Sim

() Néo

() Parcialmente

(D T 1 11 o SRS

6-Considero importante respeitar as caracteristicas territoriais, antes de realizar o
planejamento?

() Sim

( ) Néo

7) Os suportes metodoldgicos dispostos nos documentos DCRB e BNCC sédo suficientes
para realizacdo do trabalho com esse componente?

( )Sim

( ) Néo

8- Considero que é necessaria uma escuta com os professores que lecionam esse
componente para que sejam identificadas todas as reais necessidades de apoio?

( )Sim

( ) Néo

6- Profissdo docente:
Neste espaco, escreve suas impressdes acerca do componente Projeto de Vida, dificuldades ou

outras contribuicBes que ndo foram elencadas em outros espacos do questionario:
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APENDICE E-PROJETO DE INTERVENCAO

CTE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO
DE EDUCACAO - CAMPUS XI PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM INTERVENCAOEDUCATIVA E SOCIAL -
MPIES

OFICINAS PEDAGOGICAS: RESSIGNIFICANDO O
COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA

ROSA MARIA DE OLIVEIRA

Serrinha-BA
2022
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INTRODUCAO

O referido projeto de intervencdo encontra-se inserido na pesquisa desenvolvida no
Programa de Mestrado Profissional em Intervencéo Educativa e Social da Universidade do
Estado da Bahia, Departamento de Educacdo - (DEDC, Campus XI-Serrinha-Bahia)

O cenario educacional tem sido objeto de muitas leituras, discussdes, escritas e
pesquisas, especialmente no que tange as juventudes, suas inspiracdes, trajetdrias e aspectos
sociais que influenciam em suas escolhas, carreiras, encaminhamentos profissionais,
decorrentes da capacidade de elaboracdo e conducdo do projeto de vida. Algumas inquietacdes
gue movem essas juventudes tém sido objeto de muitas pesquisas, estudos e sobretudo
motivacao para analises dessa nova proposta do Novo Ensino Médio que traz em sua concepgao
uma preocupacgédo mais voltada para a questao profissional, desprezando todos os aspectos que
influenciam na vida desses jovens como desigualdades sociais, economia, politicas publicas,
investimentos em escolas, formacao de professores, dentre outros.

A escola é o espaco social mais propositivo para o fomento de dialogos participativos,
de incentivo ao reconhecimento dos direitos e formacdo critica, especialmente nas questdes
sociais que excluem os jovens de suas conquistas constitucionais. E na escola que os jovens se
reconhecem como seres sociais, agentes de suas responsabilidades e potencialidades, advindas
das inumeras discussfes alimentadas em salas de aula, que corroboram para o fortalecimento
do protagonismo juvenil.

Nesse contexto é valido abordar a relacdo entre juventudes e a escola, as interfaces que
contribuem para o seu projeto de vida, as dificuldades enfrentadas na apresentacdo da nova
Base Nacional Comum Curricular e os desafios pontuados pelos professores para um
alinhamento dessa proposta de forma que ndo fragmente os conhecimentos desses estudantes,
nédo cessem suas acoes e direitos, tornando-os mero fazedores de ideias neoliberais.

Diante dessa ideia arcaica que idealizou o Novo Ensino Médio para jovens que
inicialmente partiu de um planejamento feito para juventudes singulares, que nasceram e
cresceram na mesma realidade, tendo as mesmas oportunidades e dificuldades é que
encontramos o desafio para trabalhar e maturar o componente curricular Projeto de Vida, objeto
de nossa pesquisa. Compreendemos que estudar e promover aces que visem elaborar um
plano, um direcionamento para esse fortalecimento desse componente curricular, requer mais
do que teorias, requer apontamentos de estudo com encaminhamentos e descobertas capazes de
direcionar 0s nossos estudantes a uma escolha segura e pratica, respeitando a sua

territorialidade, suas origens, seus costumes e cultura.
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A auséncia de mobilizacGes escolares com intencOes para realizar acdes formativas que
objetivem qualificar o componente Projeto de Vida, sensibilizando e promovendo estudos sobre
o tema com professores da area, contribui muito para o enfraquecimento dos sonhos desses
estudantes e, consequentemente, para o desvio de seus propésitos enquanto cidadao que pensa
numa conquista pessoal, estudantil e social.

As orientacOes sobre o componente Projeto de Vida mencionadas na Base Nacional
Comum Curricular se definem como algo distante da realidade. Promove estudos e teorias sem
acOes praticas, sem invesimentos na educacdo, sem politicas publicas que contemplem e
melhorem a qualidade da educacdo e da vida desses jovens. Da mesma forma os
encaminhementos feitos pelo DCRB-Documento Referencial Curricular da Bahia, sdo apenas
textos bonitos, bem elaborado, mas que fogem da realidade do verdadeiro perfil de jovens que
estd inserido na populacdo brasileira. Jovens inseridos em territérios indigenas, favelas,
ribeirinhas, quilombolas, alguns vivem em situacao de extrema vulnerabilidade.

O projeto de intervencdo que apresento surge a partir de minha atuagdo como
coordenadora pedagogica, mas, especificamente a partir do momento em que me inspirei em
realizar acGes que contemplam os projetos que fortalecem o engajamento desses jovens, em
especial, nas Feiras de Ciéncias e Gincanas Estudantis.

A partir desses eventos, surgiram varias inquietacdes concernentes a necessidade de
pensar mais aces que fomentassem di&logos e reconhecimento das potencialidades desses
jovens, ideias que buscassem instigar a participacdo e consequentemente pudessem contribuir
para 0 nascimento de varios jovens, conscientes de seus direitos, reconhecendo suas forcas
locais, valorizando suas origens e assumindo com orgulho suas peculiaridades.

Esse projeto enviesado através de acdes formativas pretende agregar mais
conhecimentos aos estudantes do Ensino Médio, especialmente o conhecimento da nova
proposta da Base Nacional Comum e identificar demandas temaéticas a partir das expectativa
deles, que contemplem a realidade sobre as juventudes, aspectos que implicam no
fortalecimento do Projeto de Vida, trazendo mais ressignificacdo ao componente curricular em
estudo.

A relevancia da intervencdo proposta nesse estudo esteia-se a partir da necessidade de
fortalecer no curriculo o componente projeto de Vida, através de agdes formativas e
interventivas com estudantes, em parceria com os dois professores que lecionam o referido
componente, promovendo questionamentos, reflexdes e proporcionando conhecimentos que

irdo corroborar com a criacdo Agenda Tematica formativa para o componente curricular Projeto
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de Vida. Essa Agenda Tematica € um produto didatico, que visa potencializar a proposta deste
novo componente curricular, apresentado nesta nova proposta do Novo Ensino Médio, que
apesar de ter uma grande relevancia para a formagdo de jovens, se apresenta de forma
meramente profissional, com auséncia de um olhar voltado as questdes identitarias, territoriais
e culturais.

Dessa forma, o componente serd4 concebido e planejado a partir de uma visdo mais
completa na formacdo desses estudantes, serd visto como um grande contributo de
fortalecimento pessoal, social e profissional, que se apresentara respeitando as especificidades
regionais, fortalecendo o ensino e a aprendizagem na construcdo do Projeto de Vida dessas

juventudes.

OBJETIVO GERAL

Identificar demandas formativas de estudantes do Ensino Médio de uma escola publica
do Semiéarido Nordeste Il tendo em vista elaboracdo de Agenda Tematica para o componente
Projeto de Vida;

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Desenvolver espagos formativos com os estudantes e professores, promovendo escutas
que irdo corroborar para a potencializacdo pedagdgica e ressignificacdo do componente
curricular: Projeto de Vida.

Construir significados no curriculo a partir do componente Projeto de Vida, despertando
a autonomia, autoconfianca e autoconhecimento dos estudantes, instigando o Protagonismo

Juvenil e o fortalecimento ao seu Projeto de Vida.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O atual cenario da educacdo, movido pela atmosfera de mudngas do Novo Ensino
Médio tem trazido para o espaco das discussdes a necessidade de compreensdo das alteracdes
ocorridas, especialmente no que diz respeito ao curriculo que se apresenta com uma nova
fomatacédo para ser desenvolvida nas escolas piloto. Elas que irdo experimentar a principio, a
educacdo integral, alterando sua carga hordria e consequentemente inserindo novos
componentes curriculares, o que contribuiuird para a reducdo horas/aulas de outros

componentes importantes ja existentes na grade curricular do ensino médio. Essas mudancas
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tém dado combustivel a muitas tessituras criticas, analises, leituras e opinides que se distinguem
e se assemelham, dividindo opinides, mas, que em sua maiora se dizimam na insatisfacdo dessa
nova proposta.

A Base Nacional Comum Curricular se apresentou em sua versdao final com um
resultado que ndo contemplou as diferentes realidades das juventudes brasileiras, ignorando o0s
verdadeiros problemas existentes na educacdo bésica e inserindo mudancas, que, no final do
ensino médio, exclui aqueles jovens que ndo residem em &reas privilegiadas, se apresentando
como resultado de uma ideia neoliberal, excluindo os que precisam de maior atencdo e
incluindo os privilegiados.

Conforme CURY, REIS, ZANARDI (2018), entendemos que a aprovacdo da BNCC
ndo esgotou os debates, como também n&o resolveram os problemas e lacunas nelas observadas
durante sua elaboracdo e apresentacdo da versdo final ao publico. Temos visto muitas
insatisfacGes atribuidas ao novo curriculo, percebemos que as inimeras colocacgdes circulam
em torno das mudangas que nortearam a reducdo de horas aulas dos componentes que
contribuiam para o desenvolvimento do senso critico, formacao de opinifes que tornavam 0s
nossos jovens atentos as auséncias de politicas publicas, seus direitos e deveres.

Ao considerar os desafios postos no novo curriculo, percebe-se a necessidade de
construcdo de espacos que promovam discussdes acerca da participacdo das juventudes no
contexto escolar, abrindo espacos de escutas, dialogos e outras dindmicas que concedam aos
jovens a posicdo de sujeitos de direitos. Conforme afirma Dayrell (2007), quando tratamos de
juventude, falamos de uma etapa da vida cujos sujeitos vivenciam de modo mais intenso, 0s
processos de construgdo da identidade, de elaboracdo dos projetos de vida, de experiéncias do
exercicio da autonomia. Essa afirmacdo contempla a discussao de nossa pesquisa, que defende
as juventudes, suas especificidades, valores e historias.

Faz-se necessario pontuar que o componente curricular Projeto de Vida, pode fortalecer
as perspectivas dos jovens, visto sua importancia no ambito das discussdes sobre compreensdo
dos projetos de vida, planos, reconhecimento de oportunidades de crescimento profissional,
definicéo e identificacdo de carreiras, no entanto, precisa ser revisto e estudado com o proposito
de garantir que todos os estudantes, dentro de suas realidades e identidades sejam respeitados.

Na medida em que o sujeito atravessa as etapas da vida, conhecimentos sdo adquiridos,
construindo assim um ciclo de aprendizagem ininterrupto e multicultural, através de seu
desenvolvimento, sua interacdo com o meio social, possibilita desenvolver opinides, criticas e

posicionamentos. Os jovens tendem a desenvolver responsabilidades e comprometimento pelas
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acOes que Ihe sdo incubidas. A juventude é uma época de idealismo, e quando séo aconselhados
a buscar realizacdo e entusiasmo na vida os jovens levam isso a sério, conforme DAMON,
(2009).

No entanto, percebe-se que nem todo jovem possui um ideal, um projeto para sua vida,
ha aqueles que vivem em extrema situacdo de vulnerabilidade, enfrentam problemas sociais,
causados pela auséncia de politicas publicas, negacdo de seus direitos e direcionam seu tempo
a outras ocupacdes que ndo sdo estudo, nem trabalho, alguns j& sdo pais, outros assumem
responsabilidades de seus pais, que quando ausentes, entregam aos irmaos mais velhos a funcéo
de cuidador dos irmdos menores. Conforme SOARES, (2002), a familia ao incentivar certos
comportamentos e atitudes das criangas e reprimir outras iniciativas, interfere no processo de
apreensao da realidade dessas criancas, determinando em parte a formacao de seus habitos e
interesses.

Desta feita, percebemos que a orientacdo familiar, o apoio nas questdes sociais séo
contributos importantes que interferem de forma positiva na vida dos jovens. Fica evidente que
a auséncia de politicas publicas contribui de forma direta para a construcéo do Projeto de Vida
dos jovens.

Retomando a discussdo sobre a escola, que é vista como um espaco de desenvolvimento
da autonomia e garantia dos direitos, pesa sobre ela a garantia do desenvolvimento das
juventudes, encaminhamentos, direcionamentos, reflexdes e compreensdo sobre seus direitos,
mundo do trabalho, decisdes e escolhas sobre o projeto de vida dos estudantes. Se as unidades
escolares falharem na promocao desses direitos, dessas garantias, 0 jovem estara sujeito a outras
possibilidades e incertezas.

A escola pode ser um espago de promocdo de autonomia e cidadania, desde que
reconheca quais sdo os fatores que interferem nos projetos de seus aluno. Conforme,
LEVENFUS; SOARES et al., (2010).

Nesse contexto, é valido colocar a importancia de promover nos espagos escolares,
eventos que incentivem a participacédo das juventudes, estimulando os estudantes na exposicédo
de seus costumes, suas historias, modo em que vivem em Seus espagos rurais e urbanos,
reconhecendo em cada singularidade o valor cultural e histérico.

Compete portanto as unidades escolares, a implementacdo de acdes que visem a
promogcé&o e a garantia do Protagonismo Juvenil, respeitando as diversidades, saindo das teorias
que enriqguecem o0s PPPs para as acOes que potencializam as rotinas escolares e

consequentemente contribuem para o desenvolvimento das juventudes.
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Aceitar e respeitar as diferencas é uma dessas virtudes sem 0 que a escuta ndo se pode
dar. Se discrimino o pobre, 0 negro, o indio, a camponesa, hdo posso escuta-las, e se ndo 0s
escuto, ndo posso falar com elas, mas por elas, de cima para baixo, conforme FREIRE, (2021).
Desta feita, percebe-se a rqueza da escuta no sentido de estabelecer a incluséo, a aceitacéo, o
respeito as diversidades, aos valores, costumes e histérias. O Projeto de Vida enquanto objeto

de estudo exige além de estudo, muita sensibilidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o cumprimento do presente projeto, serd utilizada a pesquisa de intervencdo, pois
de acordo com Pereira (2019), entende que a intervencdo é um objeto pedagdgico e
investigativo compromissado com a producdo de conhecimentos a partir da pratica educativa.

Desta feita, justifica-se essa escolha interventiva proposta que ira fundamentar o fazer
em estudo e pesquisa junto ao outro e ndo para o outro, envolvendo um processo colaborativo
junto aos envolvidos vistos como agentes protagonistas desta acao.

Para compreender o processo da metodologia, desenvolveremos entrevistas com 0s
estudantes e oficinas com estudantes e professroes do Ensino Médio da referida escola I6cus de
interveng&o.

Nas entrevistas serdo inseridas rodas de conversas, momentos de sensibilizagdo com os
estudantes envolvidos na pesquisa. Em seguida, a realizacdo das entrevistas que tém como
objetivo fazer um mapeamento dos estudantes, levantando dados sobre suas identidades,
territorialidade, aspectos culturais e histéricos, considerados relevantes na construgcdo de uma
ementa que contemple as diferentes especificidades dos estudantes, suas demandas formativas
tento em vista as expectativas para a vida pessoal, profissional, social, no contexto do estudo
do componente curricular Projeto de Vida.

Os resultados dessas entrevistas serdo analisadas, estudadas e utilizadas para a
estruturacdo das oficinas destinadas aos estudantes.

O material produzido nessas oficinas serdo objeto de estudo pedagogico, junto aos
professores que lecionam o curriculo Projeto de Vida, nos momentos de AC’s. Com esses
professores, serdo feitas discussdes, fundamentando ideias que irdo corroborar com 0 processo
de intervencéo com vistas a construcao do produto final , a saber uma Agenda Tematica para o
componente Projeto de Vida cuja versdo estimule a participagdo ativa das juventudes enquanto

protagonistas de acdes colaborativas.
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ETAPA

O QUE TRABALHAR?

Etapa 1:
“Escuta” dentro da

Oficina.

Saber o que pensam os jovens do campo e da cidade, sua relacdo com a
constituicdo de sua identidade, objetivo principal em estarem estudando, como eles
definem o termo “Projeto de Vida dentro do componente em estudo, promoverei
espagos para pontuarem e sugerirem temas que fortaleceréo a construcéo de seus
proprios projetos, além de fomentarem a agenda de eventos anuais juvenis dentro
da escola, especialmente que tenham ligacdo com suas origens e com 0 que

esperam ou anseiam.

Etapa 2:
Oficinas

Apresentacdo da “proposta politica do Novo Ensino Médio” e “do
componente Projeto de Vida. Na sequéncia, abrir espacos para as demandas
formativas, elaboracdo e construcdo de temaéticas que fortalecam o curriculo
Projeto de Vida, (construir uma metodologia para a oficina onde eu consiga escutar
sobre: tematicas significativas, 0 mundo do trabalho e as profissdes, desafios para
0s jovens, tematicas que eles querem que sejam abordadas no curriculo Projeto de
Vida quais as profissdes de interesse, apresentar de forma sintética o curriculo,
com destaque para o componente projeto de vida, apresentarei “a finalidade do

componente Projeto de Vida”, suas especificidades e identidades.

Etapa  3:
estruturacao e
Producéo da
Agenda Temética
ao componente
curricular Projeto
de Vida

Encontros pedagdgicos entre o Pesquisador e os Professores que lecionam
o componente curricular Projeto de Vida, discutindo e refletindo sobre os
resultados da entrevista e das oficinas, identificando as demandas formativas dos
estudantes, construindo possibilidades de inovacdo com a proposicdo de uma
Agenda Tematica para o componente curricular Projeto de Vida, que sera o produto
final desta pesquisa.

As Oficinas serdo realizadas quinzenalmente, perfazendo uma carga horéria de quatro

horas. Por fim, a sistematizacdo dos saberes captados nessas oficinas sera feita através de das

leituras e partilhas das entrevistas e registros, onde estardo todos os envolvidos nesta pesquisa:

Pesquisador, Professores do componente projeto de Vida e os estudantes participantes.
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Em virtude do atual contexto pandémico provocado pela Covid-19 desde o ano de 2020,
as entrevistas estdo previstas para acontecer através da plataforma digital Google Meet,
ocorrendo a gravacdo mediante o consentimento dos colaboradores, apos explicacdo e
assinaturas do Termo de Consentimento Livro e Esclarecido (TCLE).

A avaliacdo das acOes de intervencao sera feita mediante as aprendizagens construidas
no processo de formacdo das Oficinas, sempre ao final de cada momento, participando desse
momento como, 0 pesquisador e os professores participantes da pesquisa.

Ao final de cada encontro serd proposto um momento para que 0s estudantes
compartilhem, dialoguem e exponham suas impressdes sobre 0s conhecimentos construidos a
partir das agdes interventivas.

Posteriormente, serd feita uma sistematizacdo das experiéncias pelo pesquisador e
professores, objetivando uma avaliacdo do momento, das falas e contribuicdes, identificando
0s conhecimentos prévios dos encontros atraves de ferramentas digitais como mentimeter e/ou

padit.
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APENDICE F- OFICINAS FORMATIVAS PROPOSITIVAS AO COMPONENTE
PROJETO DE VIDA

OFICINA 1-PROJETO DE VIDA E AUTOCONHECIMENTO

Objetivo Geral: Estimular o protagonismo juvenil e a formacao cidada dos estudantes,
a partir da reflexdo de tematicas relevantes para o projeto de futuro no ambito pessoal e
profissional no contexto da Agenda Tematica do componente curricular Projeto de Vida.

Objetivo Especifico: - Promover o autoconhecimento, reflexdo sobre o tempo presente
e futuro, fortalecendo o Protagonismo Juvenil.

Sensibilizacdo: Momento de Sensibilizacdo: Musicas

Estudantes agrupados em dupla analisam e escolhem uma das musicas para leitura em
dupla: Masica I:Tempos Modernos: (Lulu Santos-1982, ANEXO 1); Mdusica Il: Beleza Pura-
(Caetano Veloso-1979-ANEXO 1), Masica I1I: Sonho impossivel (J. Darion Leigh-Versédo de
Chico Buarque e Ruy Guerra-1972-ANEXO 1). Musica IV: Tocando em frente (Almir Sater e
Renato Teixeira-1992- ANEXO 1). Convidar os estudantes a refletirem sobre as temaéticas
Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil. 1-Que a mdsica tem a ver com o meu Projeto de
Futuro? 2-Que musica representa 0 movimento de Protagonismo Juvenil que eu quero para a
minha vida? 3-Quais as maiores forcas identificadas dentro de todas as musicas? 4-Mediante
todas as musicas, qual delas representa melhor o jovem que sou ou quero ser?

Levar o jovem convidado a pensar sobre uma vida melhor no futuro, dentro do contexto
de estudo e fortalecimento do componente curricular Projeto de Vida. Provocar esses estudantes
a exercerem seu Protagonismo Juvenil. Espacos para as contribui¢cdes dentro da dindmica

Exposi¢do participativa Projeto de Vida como Curriculo do Novo Ensino Médio e
Protagonismo Juvenil;

Dinamica: Minha bandeira pessoal

Tema trabalhado na dindmica: ldentidade e Valores

Objetivo Especifico: Possibilitar aos participantes a identificacdo das suas habilidades
e limitagdes.

Descricao da dinamica:

1. Grupo espalhado pela sala. Sentados. Dar a cada participante uma ficha de trabalho.

Distribuir o material de desenho pela sala. 2. Explicar ao grupo que a bandeira geralmente
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representa um pais e significa algo da histdria desse pais. Nesta atividade cada um vai construir
sua prépria bandeira a partir de seis perguntas feitas pelo coordenador. 3. Pedir que respondam
a cada pergunta por intermédio de um desenho ou de um simbolo na area adequada. Os que nédo
quiserem desenhar poderdo escrever uma frase ou algumas palavras, mas o coordenador deve
procurar incentivar a expressao pelo desenho. Quando perguntado sobre 0 maior sucesso
individual, muitos responderam sobre o conhecimento.

- Qual o seu maior sucesso individual?

- O que gostaria de mudar em vocé?

- Qual a pessoa que vocé mais admira?

- Em que atividade vocé se considera muito bom?

- O que mais valoriza na vida?

- Quais as dificuldades ou facilidades para se trabalhar em grupo?

Possibilitar confec¢do da bandeira no tempo de vinte minutos. Quando todos tiverem
terminado, dividir o grupo em subgrupos e pedir que compartilnem suas bandeiras. Abrir 0
plenério para comentar o que mais chamou a atencdo de cada um em sua prépria bandeira e na
dos companheiros. Contar o que descobriu sobre si mesmo e sobre o grupo. No fechamento do
encontro, cada participante diz como se sente ap0s ter compartilhado com o grupo sua historia
pessoal.

Avaliacdo da Oficina

28 OFICINA: PROJETO DE VIDA, PROTAGONISMO JUVENIL, FELICIDADE E
SAUDE

Participantes: oito estudantes do 2° ano e dois professores que lecionam o componente
Projeto de Vida.

Objetivo Especifico: Perceber que a construcdo do futuro, a salde e a felicidade
dependem das vivéncias e escolhas do presente.

. Exposicgéo do Slide comentada e participada:

O que é Felicidade?

O que te deixa Feliz?

Espagos para as contribuigdes

DINAMICA: Arvore da Felicidade-Exposicdo de dois painéis, cada um com uma
arvore. Painel 1: O que podemos plantar? Painel 2: O que desejamos colher? Entregar uma
folha devem registrar: O que podem plantar para promover a sua felicidade. O que desejam

colher ap6s o plantio?
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Disponibilizar espaco para a exposicao das ideias. Finalizar a dindmica da arvore da
Felicidade, com espaco para falas e contribuigdes.

Em pauta: Saude- Conforme a Organizacdo Mundial de Saude.

Como anda a Saude da Juventude? Quais habitos sdo importantes para termos satde?

Quais as politicas publicas voltadas para a satde dos jovens?

O que é ter Saude?

Qual o melhor conceito para Saude?

Abrir espacos para outras reflexdes e contribuicoes.

Histdria de Vida - Convidada Keu Silva- Participante da Oficina de forma online,
através do Google Meet sobre: Protagonismo Juvenil, sua Histéria de Vida.

Finalizar a Oficina com o Varal de Questdes que estara disposto na sala, com perguntas

iguais para cada estudante responder:

Que jovem estou me Que jovem eu gquero

n
tornando? Ser:

Que jovem posso

Ser com o que estou

aprendendo?

i m a . .
Quals temas  sdo Quais sdo as minhas

interessantes para habilidades?

Avaliacdo da Oficina:

3% OFICINA: COMPONENTE PROJETO DE VIDA E PROTAGONISMO
JUVENIL: EMPREENDEDORISMO E MEIO AMBIENTE.

Objetivo: Compreender a importancia da relacdo entre Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Empreendedorismo nas a¢6es que envolvem Protagonismo Juvenil

Dinamica: Identificando-se com um elemento da natureza

Desenvolvimento: fazer um grande circulo e passar uma caixa contendo diversos
elementos naturais, entre eles sugerimos: folhas secas, pedras, galhos, flores, areia, raizes, entre

outros. Solicitar que cada participante escolha um dos elementos que tenha alguma relagdo com
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suas caracteristicas pessoais. Apos a escolha, solicitar que cada um fale sobre o porqué da
escolha.

O coordenador pede que devolvam os elementos para a caixa e que cada um escreva
uma mensagem sobre o que a atividade despertou em cada um. Pode ser uma frase, um
pensamento, um conselho, etc. Em seguida, recolhe a frase, mistura-as e I& ao grande grupo. O
grande grupo tentara identificar quem escreveu a frase.

Nesse espaco, exposicdo de slide comentada e participada: A relagdo do homem com a
natureza e a Importancia da relacdo do homem com a Natureza. Na sequéncia, promover uma
roda de conversa, onde os estudantes fardo um dialogo acerca dessas perguntas. Ao final dessa
roda de conversa, 0s estudantes responderdo a questdo numero 6:

1. O que vocé mais gosta na natureza?

2. Qual € o maior problema ambiental, para vocé?

3. O que voceé faz para poupar agua na sua residéncia?

4. O que vocé pode fazer para poupar 0 consumo de energia elétrica na sua residéncia?

5. O que voceé pode fazer para diminuir a producéo de lixo?

6. Enquanto futuro profissional, o que seria possivel fazer para colaborar com a
preservacdo do Meio Ambiente e a Sustentabilidade na sua comunidade?

A partir dessas contribuicdes conscientizar o grupo acerca da nossa fala que precisa ser
alinhada com as nossas ac¢des. Solicitar que cada estudante responda a questdo ndmero 6:
Anotar as contribuicoes.

Exibicdo do Video: Meio Ambiente por Inteiro - Desafios Ambientais

Roda de Conversa: E possivel alinhar?

1-Produgdo e Meio Ambiente?

2-Exploracédo do solo com a preservagdo do Meio ambiente?

3-Empreender e Cuidar do Meio Ambiente?

Baseado no video que vocé assistiu e no desafio de unir a questdo ambiental com outras
tematicas e interesses, escreva quatro temas relacionados ao meio ambiente que s&o
desafiadores e que vocé gostaria que estivesse em debate no préximo ano?

Conceder um espaco para esses registros e sugestoes.

Abordar o tema Empreendedorismo-Roda de Conversa

1-E possivel o Empreendedorismo e preservacdo do Meio Ambiente andarem juntos?

2- Vocé conhece alguém que empreendeu e cuidou do Meio Ambiente a0 mesmo
tempo? Conte-nos:
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3- VVocé considera que 0 consumo consciente pode contribuir para a sustentabilidade do
Meio Ambiente? Como?

4- Comente aqui sobre sua Ultima acdo: RECICLAR! O que vocé reciclou ultimamente?

Video: Empreendedorismo rural e protagonismo que transforma comunidades

Nova Roda de Conversa sobre o Video e Espaco para sugestdes de novas tematicas,
motivando narrativas que articulem o tema Projeto de Futuro, Empreendedorismo,
Sustentabilidade na

Avaliacdo da Oficina

4% OFICINA: COMPONENTE PROJETO DE VIDA E PROTAGONISMO
JUVENIL: CULTURA E COMUNIDADE

Facilitador da Oficina: Convidado Pedro Pereira da Silva Filho

Objetivo: Discutir o Projeto de Futuro, o Protagonismo Juvenil na relacdo com a
cultura e a comunidade.

Iniciar a Oficina com uma mdsica, onde cada participante se apresenta ao final da
masica.

Rosa, vem c4, entra na roda pra se apresentar.

Rosa, vem c4, entra na roda pra se apresentar

Ap0s a apresentacao de cada participante, expor slide, abrindo espacos para partilhas
e contribuigdes dos estudantes, envolvendo 0s eixos a seguir:

O que é Cultura?

(espacos para partilhas e contribuicdes dos estudantes)

O que a escola poderia fazer para ajudar a minha vocagao, meu autoconhecimento?

(espacos para partilhas e contribui¢cbes dos estudantes)

Uma coisa que melhor representa a cultura:

(espacos para partilhas e contribuicdes dos estudantes)

O que melhor representa a cultura da cidade onde vocé mora?

(espacos para partilhas e contribui¢des dos estudantes)

Represente a importancia que a Cultura tem para vocé em uma nota de 0 a 10:

(espacos para partilhas e contribui¢des dos estudantes)

Exposicgdo de Slide comentada e participativa:
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"A cultura € todo aquele complexo que inclui o conhecimento, as crencas, a arte, a
moral, a lei, 0s costumes e todos 0s outros habitos e capacidades adquiridos pelo homem como
membro da sociedade".

A cultura na sociologia representa o conjunto de saberes e tradi¢cbes de um povo. Estes
sdo produzidos pela interacdo social entre os individuos de uma comunidade ou sociedade.

Cultura e comunidade, Tipos de Cultura, Projeto de Vida, Objetivos do Projeto de Vida,
Dimensoes do Projeto de Vida.

Espaco para musicas e cantigas de roda que marcaram as histérias de vida.

Avaliacdo da Oficina

52 OFICINA: ACHADOS DAS OFICINAS- OFICINA ARTISTICA PARA
COMPOSICAO DA CAPA DA AGENDA TEMATICA.

Objetivo: Potencializar as vivéncias nas Oficinas transformando-as em ilustragdes para
compor a elaboragdo da capa da Agenda Temaética.

Com som ambiente, entregar folha de sulfite, canetinhas, lapis de cor, giz de cera, lapis
grafite e borracha aos estudantes.

Expor slides das fotos das oficinas realizadas e propor aos estudantes que concentrem
as vivéncias e ideias em ilustracdes, imagens através de registros representativos e sugestivos
para a capa da Agenda Tematica. Ao final, todas as composi¢des entrardo como definicédo da
Agenda Tematica, ilustrando a capa, contracapa e paginas dos achados, identificando cada

estudante com o pseuddnimo.
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APENDICE G: PRODUTO EDUCACIONAL: AGENDA TEMATICA DO COMPONENTE
PROJETO DE VIDA NO ENSINO MEDIO

Apresentamos a proposta da Agenda Tematica do componente Projeto de Vida ofertado
no 2° ano do ensino médio bem como a justificativa, objetivos, finalidade, o processo
metodoldgico e aplicabilidade pedagdgica.

O produto desta pesquisa apresenta-se como uma composicdo de texto didatico,
denominado Agenda Tematica: um material de carater metodologico, com sugestdes de
teméticas oriundas de escutas e discussdes com 0s estudantes 2° ano do ensino médio e a
participagdo dos professores que lecionam o componente Projeto de Vida. Além disso se
fundamenta numa compreensao do curriculo como espaco de construcdo de conhecimento com
democratico, inclusivo e coletivo e entendido como atos de curriculo segundo Macedo (2013).

Nasceu da necessidade de contemplar as especificidades e demandas formativas dos
estudantes, bem como suas caracteristicas regionais, os aspectos histdricos e culturais, no
ensino do componente Projeto de Vida, que se apresenta na arquitetura curricular do Novo
Ensino Médio, dentro da &rea de Ciéncias Humanas e Sociais.

O processo se deu inicialmente com a entrevista com oito estudantes participantes da
pesquisa, matriculados no 2° ano do ensino médio de uma referida escola publica do Semiéarido
Nordeste Il. A partir das informacdes desta pesquisa, foi possivel analisar as tematicas indicadas
pelos estudantes, que corroboraram para a estruturacao de cinco oficinas formativas.

Em sua proposta faz referéncia as orientagdes do DCRB- Documento Curricular
Referencial da Bahia, em sintonia com a BNCC- Base Nacional Comum Curricular. Este
produto consiste em promover aos estudantes da escola o estudo do componente Projeto de
Vida dentro de uma perspectiva inclusiva, participativa, contextualizada, no qual a escuta aos
estudantes € uma etapa fundamental para definir teméticas que contemplem as necessidades dos
estudantes na composi¢do da Agenda Temaética.

Considerando que a pesquisa foi realizada no ano de 2022, com estudantes do 2° ano,
0s quais se encontram em 2023 matriculados no 3° ano, propde-se que o planejamento do
componente Projeto de Vida na escola do Ensino Médio para essa turma tenha como referéncia
a Agenda Tematica, , produto desta pesquisa.

A Agenda Tematica produzida também é um dispositivo pedagogico e didatico;
orientador do planejamento de ensino, configurando-se como um contributo a organizacéo e

proposicdo da oferta do componente Projeto de Vida no ensino médio.
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2. Objetivos:

-Apoiar o planejamento de professores do componente curricular Projeto de Vida, para
estudantes do 2° ano do ensino médio no contexto de uma escola publica do Semiarido Nordeste
.

Contribuir com o componente Projeto de Vida, transformando o curriculo num processo
de construcdo de conhecimento democréatico inclusivo e colaborativo, potencializando o

panejamento e subsidiando as a¢des didatico metodoldgicas.

2.1 Justificativa e Finalidade:

A Agenda Tematica é um instrumento didatico que contribui com o planejamento e
professores que lecionam o componente curricular Projeto de Vida, potencializando o curriculo,
fortalecendo a metodologia e consequentemente o ensino aprendizagem.

E um material educativo com aplicabilidade ao componente curricular Projeto de Vida,
disponibilizando tematicas que despertam o interesse de jovens de uma escola publica do
Semiarido Nordeste I1.

A identidade juvenil desse contexto escolar apontou como tematicas de interesse e
relevancia social o Autoconhecimento, Protagonismo Juvenil, Salde, Meio Ambiente,
Empreendedorismo e Cultura. Essas tematicas possibilitam o conhecimento de si mesmo, das
relacOes pessoais e interpessoais, a importancia de um jovem ser protagonista, envolvendo-se
nas questdes sociais, projetos da comunidade e projetos escolares, além de mostrar interesse
sobre a importancia de ter saude, como cuidar do meio ambiente mantendo compromisso com
a sustentabilidade enquanto futuro profissional e analisar como o empreendedorismo pode
contribuir para a libertacdo, para a autogestao e fortalecimento dos jovens.

Essas tematicas surgiram a partir de escutas promovidas no desenvolvimento desta
pesquisa, especialmente na realizacdo de Entrevistas. Durante as Oficinas, 0s oito estudantes
participantes da pesquisa relataram sobre seus interesses, expectativas formativas e novas temas
para compor a Agenda Tematica do componente curricular Projeto de Vida: Tecnologias e
Natureza, Projeto de Vida e Saude, Autoconhecimento e temas ligados ao profissional, Cultural
e Social, Vocagdo e Saude, Educacdo, Saude e Cultura, Temas relacionados a Salde e a

Sociedade, Ambiente, Saude e Agricultura-
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Processo de Desenvolvimento e Aplicabilidade:

A producdo da Agenda Tematica se deu a partir da escuta aos estudantes e aos
professores, por meio de entrevistas semiestruturadas, que contribuiram para organizacao das
oficinas formativas, estas, possibilitaram a catalisagdo de tematicas relevantes para 0s
estudantes do 2° ano do ensino médio, as quais subsidiaram a organizagdo e desenvolvimento
desse instrumento denominado Agenda Tematica propositiva ao componente Projeto de Vida.

A oficina é um espaco de formacdo com carater pedagogico, conforme Candau (1999),
espaco que possibilita a construcdo coletiva de determinado saber, uma anélise da realidade,
permitindo o confronto e didlogo de experiéncias.

Especialmente nos espacos formativos das oficinas, € que foi possivel a construcdo
dessa Agenda Tematica de forma contextualizada e participativa, concebida como o produto
final da pesquisa e tdo importante para os jovens estudantes do 2° ano da referida escola publica
do Semiarido Nordeste 11, da cidade de Jeremoabo (BA).

As oficinas foram realizadas com propostas de vivéncias, reflexdes, espacos de falas e
escutas, que geraram o0 apontamento de novas tematicas consideradas relevantes para 0s
estudantes, para seu processo formativo e elaboracdo de projeto de futuro. Nesse espaco,
também foi possivel saber mais sobre o perfil dos estudantes, suas identidades, contextos
sociais, especificidades historicas e culturais. Elementos que consideramos importantes no
planejamento do componente curricular em estudo.

A Agenda Temadtica € um instrumento didatico pedagdgico que foi construida com
participacdo coletiva representada por oito estudantes do 2° ano do ensino médio e dois
professores que lecionam o componente Projeto de Vida. Um recurso capaz de fortalecer o
planejamento nesse contexto. No entanto, pode ser elaborada conforme delineamento
apresentado, em outras realidades, outros espacos e sujeitos, contemplando as juventudes

participantes.

As oficinas foram organizadas e realizadas conforme apresentacdo a seguir:

Oficina | - Projeto de Vida e Descricao: A primeira Oficina com a tematica
Autoconhecimento “Projeto de Vida e Autoconhecimento” (APENDICE D) foi
realizada no dia 01 de dezembro de 2022 e contou com a
participacdo de 08 (oito) estudantes do 2° ano e de dois
professores do componente Projeto de Vida. Ela teve como
objetivo promover o autoconhecimento, reflexdo sobre o
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tempo presente e futuro, fortalecendo o Protagonismo
Juvenil e a formacdo cidada dos estudantes.

Oficina I1- Projeto de Vida e Protagonismo
Juvenil-Felicidade e Saude

Descricdo: A segunda Oficina com a tematica
“Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil- Felicidade e
Satude” (APENDICE D) foi realizada no dia 06 de dezembro
de 2022 e contou com a participacdo de oito estudantes do
2° ano e dos dois professores do componente Projeto de
Vida. Teve como objetivo perceber que a construgdo do
futuro depende das vivéncias e escolhas do presente.

Oficina Il - Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil- Empreendedorismo e Meio
Ambiente

Descricdo: A terceira oficina com a tematica
“Projeto de Vida e  Protagonismo  Juvenil-
Empreendedorismo ¢ Meio Ambiente” (APENDICE D) foi
realizada no dia 07 de dezembro de 2022 e contou com a
participacdo de oito estudantes do 2° ano e de dois
professores do componente Projeto de Vida. Ela teve como
objetivo compreender a importancia da relagdo entre Meio
Ambiente, Sustentabilidade e Empreendedorismo nas
acdes que envolvem Protagonismo Juvenil

Oficina IV- Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil: Cultura e Comunidade

Descri¢do: A quarta oficina foi realizada com a
tematica Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil: Cultura e
Comunidade, (APENDICE D) foi realizada no dia 13 de
dezembro de 2022, e contou com a participagdo de oito
estudantes do 2° ano e dois professores do componente
Projeto de Vida. Ela teve como objetivo discutir o Projeto
de Futuro, o Protagonismo Juvenil na relagdo com a
cultura e a comunidade.

Oficina V: Achados das Oficinas -
llustracdo e composicdo da capa da Agenda
Temética.

Descrigdo: A quinta Oficina aconteceu também no
dia 13 de dezembro (APENDICE D) e teve como objetivo
potencializar as vivéncias nas Oficinas vivenciadas,
transformando-as em ilustracfes para compor a elaboragdo
da capa da Agenda Temética, bem como a ilustracdo do seu
interior e contracapa.

Apresentamos outras tematicas que surgiram dentro dessas oficinas, nos espacos a falas

e escutas: Tecnologias e Natureza, Projeto de Vida e Saude, Autoconhecimento e temas ligados

ao profissional, Cultural e Social, Vocagdo e Salde, Educacdo, Saude e Cultura, Temas

relacionados a Salde e a Sociedade, Ambiente, Saude e Agricultura.

Processo Metodolégico:

A metodologia utilizada para a construcdo deste produto seguiu inicialmente a

realizacdo de Entrevistas Semiestruturadas através de questionarios, aplicadas aos dois

segmentos participantes desta pesquisa. Elas tiveram como objetivo identificar melhor os

estudantes e professores, mapeando 0s aspectos, sociais, demograficos, culturais e historicos.

Elementos importantes na categorizacdo das informacbes e conhecimento dos sujeitos da

pesquisa.
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Na sequéncia, os dados das entrevistas nortearam e definiram as tematicas das Oficinas
Pedagdgicas, que aconteceram em cinco momentos. As oficinas I, I1, I, IV e V foram propicias
a escutas, falas, sensibilizacdo, vivéncias, experiéncias de construgdo do curriculo, e atividade
artistica, que se configuraram como resultado final, o produto desta pesquisa, denominado

Agenda Tematica propositiva ao componente Projeto de Vida.
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ANEXO I - MUSICAS

Mdsica 1: Lulu Santos- Tempos Modernos
Compositores: Luiz Mauricio Pragana Dos Santos
Eu vejo a vida melhor no futuro
Eu vejo isso por cima de um muro
De hipocrisia que insiste em me rodear
Eu vejo a vida mais clara e farta
Repleta de toda satisfacdo
Que se tem direito do firmamento ao chéo
Eu quero crer no amor numa boa
Que isso valha pra qualquer pessoa
Que realizar a forca que tem uma paixao
Eu vejo um novo comeco de era
De gente fina, elegante e sincera
Com habilidade pra dizer mais sim que nédo
Hoje o tempo voa, amor
Escorre pelas méos
Mesmo sem se sentir
N&o ha tempo que volte, amor
Vamos viver tudo que ha pra viver
Vamos nos permitir
Eu quero crer no amor numa boa
Que isso valha pra qualquer pessoa
Que realizar a forga que tem uma paixao
Eu vejo um novo comeco de era
De gente fina, elegante e sincera
Com habilidade pra dizer mais sim do que ndo
Hoje o tempo voa, amor
Escorre pelas méos
Mesmo sem se sentir

N&o ha tempo que volte, amor



Vamos viver tudo que ha pra viver
Vamos nos permitir
N&o h& tempo que volte, amor
Vamos viver tudo que ha pra viver

Vamos nos permitir

MUSICA 2: BELEZA PURA-CAETANO VELOSO

N&o me amarra dinheiro nao!
Mas formosura
Dinheiro néo!
A pele escura
Dinheiro ndo!
A carne dura
Dinheiro ndo!...
Moca preta do Curuzu
Beleza Pura!
Federacéo
Beleza Pura!
Boca do rio
Beleza Pura!
Dinheiro ndo!...
Quando essa preta
Comeca a tratar do cabelo
E de se olhar
Toda trama da tranga
Transa do cabelo
Conchas do mar
Ela manda buscar
Pré botar no cabelo
Toda minucia, toda delicia...
N&o me amarra dinheiro nao!

Mas elegancia...
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N&o me amarra dinheiro nao!
Mas a cultura
Dinheiro néo!
A pele escura
Dinheiro ndo!
A carne dura
Dinheiro ndo!...
Moco lindo do Badaué
Beleza Pura!
Do llé-Aié
Beleza Pura!
Dinheiro hié!
Beleza Pura!
Dinheiro ndo!...
Dentro daquele turbante
Do filho de Gandhi
E o0 que ha
Tudo é chique demais
Tudo é muito elegante
Manda botar!
Fina palha da costa
E que tudo se trance
Todos os buzios
Todos os 6cios...
N&o me amarra dinheiro nao!
Mas 0s mistérios...

N&o me amarra dinheiro nao!
Beleza Pura!
Dinheiro néo!

Beleza Pura!
Dinheiro ndo!
Beleza Pura!
Dinheiro Hié!
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Beleza Pura!
Ah! Ah! Ah! Aht...(10x)
Modsica 3- Sonhos
J. Darion - M. Leigh - Versao Chico Buarque e Ruy Guerra/1972
Para o musical para O Homem de La Mancha de Ruy Guerra
Sonhar
Mais um sonho impossivel
Lutar
Quando é facil ceder
Vencer o inimigo invencivel
Negar quando a regra é vender
Sofrer a tortura implacavel
Romper a incabivel prisdo
Voar num limite improvavel
Tocar o inacessivel chao
E minha lei, é minha quest&o
Virar esse mundo
Cravar esse chdo
N&o me importa saber
Se é terrivel demais
Quantas guerras terei que vencer
Por um pouco de paz
E amanhd, se esse chdo que eu beijei
For meu leito e perdao
Vou saber que valeu delirar
E morrer de paixéo
E assim, seja la como for
Vai ter fim a infinita aflicdo
E 0 mundo vai ver uma flor

Brotar do impossivel chdo



Musica 4- Tocando em frente-Almir Sater
Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
Sé levo a certeza
De que muito pouco sei
Ou nada sei
Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir
Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha
E ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro
Levando a boiada
Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou
Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir
Todo mundo ama um dia
Todo mundo chora
Um dia a gente chega

E no outro vai embora
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Cada um de n6s compde a sua historia
Cada ser em si
Carrega o dom de ser capaz
E ser feliz
Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir
Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
Cada um de n6s compde a sua historia
Cada ser em si
Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz
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ANEXO I1- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %nﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesqulsa: Nowo Ensing Médio na Bahia: contribuigtes do componants Projeto de Vida paralna
formacao de jovens de wma escola pdblica do Semidrido Mordeste 11
Pesquisador: ROSA MARLA DE OLIVEIRA
Area Tematica:
Versfdo: 4
CAAE: 54334221 T.0000.0057
Instituicio Proponente: UMIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHLA
Patrocinador Principal: Financiamentas Praprio

DADOS DO PARECER

MNamens do Parecer: 5.431.391

Apresentacio do Projeto:

Trata-se de wm projein e pesgusa vinculsdo ao Departamento de Educagio de

Saminha - campus Xi. ne Programa de pds-gradusgBo siricto sensu em Intervengao educativa & social —
MPIES da UNEB.

0 estudo & qualitativo tipo pesquisa de campo Aplicada por meio de coleta de dados narrativos de
estudantes a 1? série do ensino médio @ professores de uma Escola pablica da reds estadual de ensino. A
pesquisa estd direcionada ao estudo do curriculo do Movo Ensino Médio, especificamenta o componente
curricular Projeto de Vida no contexto da escola pdblica. A ser realizada numa escola, na cidade de
Jeremoabo-Bahia, inserida mo Termitdrio do Semisrido Nordeste 1. Para tanto, serfo realizedss propostas de
interag&o e intersengac com oito estudantes com as seguintes atividades: Entrevistas & Oficinas, com
aplicagio de questiondarios online. Comao critério de Inclus&o: estar matriculados e frequentando as
atividades & aulas do colégio nos turnos matutino ou vespertino; com idade entre 13 &8 17 anos
independentements de serem ou ndo descendentes guilombolas, assentamentos, indigenas, comunidades
rurais efou urbanas, géners ou opgao sexual. Ublizard como instrumeants de registroe a8 gravagio por meio
digital como poasibilidade de produgio dos dados textuais®. Ma wersfo submetida em 0405/2022 a
pesguisadora informa que “as entrevistas e oficines ser80 realizadss de forma presencial & gue ao final da
pesguisa 08 arquivos com dudio ser&o arquivados por 5 anos & posteriorments desbruldos®.

Emdoregoc  Avenida Engeniine Oscar Fontes sin, antige pridio da Petrobras 3* andar, sala 1, Agua de Meninos,

Badmro:  Agua de Meninos CEP: 40.460-120
WF: B4 Municiplo:  SALVADOR
Telefone: [71)3216-1330 Fax: [T12216-144E5 E-mail: cepunebdres b
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‘o ssie: de Parecsr: 543 L H

Objotive da Posguisa:

Compreender & analisar como o componente Projets de Vida no currioulo do Nowe Ensing Médio coniribul
para a fommagio confexiualizada de jovens de uma escola pablica do Semiando Mordeste (L

DEJETIVOE SECUNDARIOS

|. Aralisar a ooncepodo G ourticuls do Move Ensing Médio;

1I. Refietir sobre o oumiculo no Ersing Médio de uma esoola poblica do Semidrido Mordesbe Il & sua redagdo
oo o Proagonisma Juvenil;

lll. idenificar @ analisar demandas formabivas de esiudanies pam o component: Frojebs de Vida no cumiouko
oo Ensing Média,

IV. Elaborar de forma coletva a Agenda Temdca para o compenents Projeto de Vida no oarriculo do Ensing
Misdio;

W. Implemertar oficinas formativas com professores e estudantes do Ensino Médio a partir da Agenda
Temdlica do components Projelo de Vida,

Avallagio dos Risoos o Bereficios:

Rizoos: "A participagdo resia pesguisa s absieém das iransgressdes das noemas. legais & ébicas, os
procedimenios insendos obedecem aos cnbérios da #boa no que langs o pEsquisa CoOm SenEs humanos,
Wiz que nenfium mélods sdolado implica & riscos & dignidade humana. As esculas aoonlecerdo de
enirevisias com conduphes gue facilitardo as falas, os resullados serdo iratados como repositdrios para
partifa com os professores, todas as informagdes serdo delineadas pela seguranga, élica e sigilo de
derAdade ans estudanies pafcipanies dos momenios de endrevisias e oficinas. Caso haja simais de risco
ou danos corsiderados significativos aos envohidios na pesquisa & & insticio, 0 que RS0 KOS parece
previsivel, serd comunicads ao Sistema CEPICOMER, para avenguaclo & necessidades de analise & ajusie
OU &M UEm Cas0 SuSpensdo do eshedo. Az quesides #licas oom oS SEMES humanos se sobrepdem ao
es8udo, com condugdo sempre dialdgica mediante temos & assnaturas de TCLE. Outro cribério de nsoo a
se ohserads serlo as guesibes que envoivem a Organizagdo Mundial de Sadde (OMS), seguindo as
premissas dos decrelos municipais da codade de Jeremoabo- Babia, (oreniagies & regras para o5 encoinos
presencials, comd O nomero de peEssoas umpmhauﬂn:dulug.ml;atuﬂunplﬂmudnt{hﬂn-il].
Az regras de seguranga & acordos da pesquisa deverdo obedecer s orertagies do TCOLE. Hawendo
mpossiblidade pelo agravamenio da pandemia, ou rejecdo pea ndo aoERA0R0 005 ENOSMIDS. presenoas,
as pscutas, as enreveias u-afnrrrl.'n;ﬂu:fn-:.nr:n condicionados ao sisfema remoio,

Enderegn:  Aa-rin Ergesbmrn Oscw Pomes o' snbga prado 2s Pefosrns T ooncm, asls | Ao de Rannos

Bairoe  fAgum de Kenisca GEF- &0 850120
LAF: B, Municipin: SALWADON
Talwlons: 71021131 Fax- (70T BE-T443 F-mail:  copusa bl unas by

i i1 e 3
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com encontros gue deverBo acontecer virtualmente através do Google Meet (solicitando a permissfo dos
responsdvels para gravar) e respeitando todas as questdes que envolvem o uss de dudic. E indispensavel
cobecar que &3 gravagbes serbo feitas e erguivadas nos instrumentos utilizedos pelo pesquisador, conforme
o funcionaments de ambos (celular ou notebook), até o momento final da pesguisa. Apds conclusso dos
estudos, o8 Audios & arguivos sarfo deletados de todos os aparelhos onde estiveram arquivados (celular ou

Continuagis S Pareoar 5457531

notebook), preservando assim, as identkdades e a privacidade desses estudantes envolvidos na pesguisa”
Vale & informagao, de forma geral. gue o risco mencionado na Plataforma Brasil se enquadra intimamente
com a vulnerabilidade do participante. Essas possibilidades trazem uma perspectiva de agio nas varias
dreas inerentes & vida do ser humano, incluindoe a possibilideds de danos & dimens&o fisica, psiquica, moral,
intebechual, social, cultural, espirtual @ profissional do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrents.

Destacamos que a informacdo dos possiveis nscos da pesquisa formecida aos participantes tem a funglo
educacional de proporcionar o entendimento e a comelagdo da experiéncia de vida dele (o participants} com
o objeio do estudo & 08 processos de registro de dados para decidirem se queramdpodem/devem ou ndo
participar, sabendo que tem possibilidade minima do desconforto, constrangimento ou cansaco, sempre No
foco de promover ainda mais a dignidede dos envolvidos. Considerando-se a partir deste entendimento a
decisio da participa¢do ou ndo, pois 86 com o conhecimento pleno das circunstanciss da pesquisa pode-se
exercer 8 auionomia em plenituda.

Outro aspecto que se vislumbra com essa informacso & gue ao comelacionar & experiéncia de vida, o objeto
& oa dispositivos de registro de dados, o participante evita de participar se entender gue ha a possibilidade
da maleficincia por conta das suas experidncias e o/a pesquisador/a livra-se de embaragos e até possivels
processos.

Ewidencia-se com essas informacdes/aghes a tentaliva de manter-se a dignidade, além de colocar em “tela®
que a varigvel dominante ndo & & pesguisa e sim a experiéneia de vida do participante e a vasta
possibilideds de ndo se conhecer a plenc todas as experiéncias de vida dos seres humanos envolvidos na

pesquiza.

Comentério: A Pesquisadora cita & “impossibdidade de risco advindo do estudo ao afirmara que *visto que
nenhum método adotado implica em riscos & dignidade humana®. Mesmo assim,

Emdarego:  Avenida Engenbeing Oscar Pontes sin, antigo peédio da Petrobras 3* andar, sala 1, Agua de Meninos,

Babro:  Agua de Meninos CEP: 4p.4ED0-120
UF: 2& Wuniciplo:  SALVADOR
Talafana: (71)3216-1330 Fax: [T1E216-1445 E-mall: cepunebifret b
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preccipa-se CHM & ocorméncia de rscos e explicta que serio “comunicados ac Sistema CEF/COMER, para

Continuagis & Parecr: §.431.301

averiguagdo e necessidade de andlise e ajuste ou em dltimo caso suspensBo do estudo”. Ma versio
submetida em 04.05.2022 a pesguisadora acata as sugesties do CEP. H& especificac8o sobre o
cumprimento das normas sanitérias para realizag8o de coleta.

Segundo a ResolugBo 466/2021, "estado de pessoas ou gnupos que, por guaisquer razdes ou motivos,

tenham & sua capacidade de autodeterminagio reduzida ou impedida, ou de qualguer forma estejam
impedidos de opor resisténcia, sobretudo no gue se refere ao consentimento livre e esclarecido” caracteriza
situagio de vulnerabilidade.

No projeto detalhado nBo fica claro como o pesquisador buscard o moments, condigio e local mais
adequados para gue oS riscos sejam minimizados. Mao fica claro que resultados das entrevistas dos
discentes ser8o compartilhados com os professores, isso também n8o aprece no TCLE e TALE que tais
informacbes serfo compartilhadas.

Beneficio:

Segundo & normativa o benéfico de uma pesguisa deve contribuir para a melhona da atividade estudada de
alguma forma, sendo diretamente ao participante da pesquisa ou indiretamente propondo melhorias nos
processos que envalvem a formagao da atividade.

O pesquisador descreve no formuldrio de informagdes bésicas da plataforma Brasil, no TALE e TCLE que
como beneficlos, 8 pesquisa iréd: “colaborar com a formagao cidads de estedantes do Ensino Médio, bem
coma incentivar a participagio nas diferentes acdes gue contemplem as dimensdes pessocais, sociais @
profissionais, para que estes tenham dominio sobre o que & Projeto de Vida, compreendam & nova

arquitetura do Movo Ensing Médio, akém das demandas politicas promovidas por este novo componenta.

Contribuir com a formagio académica das juventudes, suas especificidades, para gue se percebam
enguanto protagonistas no processo de construgdo social @ humana, mais contextualizadas com os
interesses desaas juventudes desse e de outros territdrios. Contribuir para gue os jovens compreendam a
importdncia do apoio & da propagagio social, de forma que intensifique a interagio e o didlogo entre
estudantes, professores e outros agentes da escola, além do incentivo a agbes gue potencializem o
protagontsmo juveni. Colaborar com a construgac de progetos de vida no 8mbite pessoal. profissional, social
de jovens do Ensino Médio no contexto do estudo do componente curricular Projeto de Vida, com a
valorizagBo dos

Endarego:  Avenida Engenieing Oscar Ponfes sin, antige prédio da Petrobras 37 andar, sala 1, Agua de Meninos,

Baro:  Agua de Mennos CEP: 40.460-120
UF: Ba Municiplo:  SALVADOR
Tolofone:  [71)3216-1330 Fao: [T1)3218-1445 E-mail: cepunebures b
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aspectos culiurais e histdricos, despertando o sentimento de pertencimento territorial dos estudantes &
coimunidade sendo esses provenentes do meio wbano ou rural. Constreir uma Agenda Temética vinculada
a0 components Projeto de Wida, corroborando para a potencializago e valorizagio deste nove compaonents

Conlinie & e 5491501

curricular, incentivando a participagio dos jovens, melhorando a roting escolar e conseguentements
aumentando o legue de oportunidades sociais e profissionais das juventudes®.

Comentério: A pesquisadora informa os beneficios diretos e indiretos aos participantes dentro da eticdade

na brochura, TCLE e TALE.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Destacamos que todos o8 comentérios deste parecer s8o baseados na comelagdo dos principios éticos

{autonomia. ndo maleficéncia, benseficénca, equidade e justica) com os aspectos da pesguisa (objeto,

participante, metodologia & aspectos do campo). Sempre na perspectiva da orentagio & sam julgaments de
valores, conforme preconiza a ética no seu significedo mais profundo gue & propor a dignidade humana.
A pesquisa podera analisar como o componente Projeto de Vida no curriculo do Movo Ensino Médio

contribul para a formagao contextualizada de jovens de uma escola piblica do Semisrido Mordeste |1,

O projeto assume-se como estudo qualitativo com participagho de oito estudantes e dois professores de

escolas plblicas com compartiihaments de informagies das entrevistas dos estudantes com os professores.

Em acordo com a Resolucio CNS 49972012 é necessano cumprir &3 seguintes premissas:

O orcamento: Registrado dentro dos aspectos da pesquisa e especifica como fonte de financiamento ser o
priprio pesgquissdor.

Instrumentos de coleta de dados: A coleta de dados pela técnica da entrevista e das oficinas serBo

(gravadas) para posterior andlise. Em conformidade;
Cronograma: Em conformidads.

Endarego:  Avenkda Engenieino Oscar Pories s/n, antige prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninas,

Bairo:  Agua de Menrncs CEP: A0.460-120
UF: Ba Municiplo:  SALVADOR
Talefona: [71}3216-1330 Fam: [T13216-1445 E-mail: cepunebures br
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Consideractes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:

Na perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 - Termo de compromisso do pesquisador responsdyel: Em consondncia;

2 - Termo de confidencialidade: Em consondncia;

3 - A aulorizagBo institucional da proponente: Em consondncia;

4 — A autorizagBo da instibuiglo coparticipante: Em conformidade (Escola);

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 - O TCLE: Em consonéncia;

T- O TALE: Em consondncia;

T — Declaragio de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em conson&ncia;
B - Termo de concessdo: Em consonéncia;

A titulo de onentagBo, na pagina portal_uneb br/comitedeetica tem os modelos dos termos que precisam ser
ajustados e orientactes em geral para ediclo do profocolo de pesquisa.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:

Apds a andlise consideramos que o projeto enconira s& aprovado para a execuc3o uma vez gue atende ao
disposto nas resolucdes que nortelam a pesquisa envolvendo seres humanos n&o havendo pendéncias ou
inadequagfes a serem revistas.

Consideragdes Finals a critério do CEP:

Apos & andlise com vista 4 Resolugio 466112 CNS/MS o CEF/UNMEE considera o projeto comao APROVADO
para execugio, tendo em vista gue apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagio e
representa risco minimo 8os sujeitos da pesguisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, nao maleficéncia, justiga e eguidade. Informameos que de
acordo com a Resclugio CHSIMS 486/12 o pesquisador responsével deverd enviar ao CEP- UNEB o
relatéric de atividades final e'ou parcial anualmente a contar da data de aprovacio do projeto.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

_‘I'ha Documenio Arquive Postagem Autor Situacao

Informapdes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 04M0S2022 Acedo

doProjeto  [ROJETO 1860004 pf 06.20:17

Owitros TALE_Termo de_Assentimento_Livre e 04052022 |ROSA MARIADE Aceito
Esclarecido_do_Menor.pdf 06:18:45 | OLIVEIRA

Endorogo:  Awenida Engeriein Oscar Porfes sin, antigo peédio da Fetrobras 3* andar, sala 1, Agua de Menincs,

Baimo:  Agua de Meninos CEP: 40.4B0-120

UF: 24 Municiplo:  SALVADOR

Talafone: (71)3216-1330 Fax: ([T1j3216-1445 E-mall: cepunebiiuned be
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TCLE Termos_de_Assentimenios_Jusil] 04083032 |ROSA MARLA DE Aceiio
lcafiva_de_Ausencia pd DEAKEZ JOLIVEIRA
Temo_de_confidencialidade. pdl 4DEI0ZZ | ROEA MARLA DE Aceiio
_ _ DEAZAD | OLIVEIRA
aneh_[hﬂh:ﬂn_ﬂmchum_lnuﬁlgnﬂl DDEZ0IT | ROEA MARLIA DE Areiio

TE:41:08 J|OLIVEIRA

Brochura_Pesquisa. pal ZZ0EZ022 | RLEA MARIA DE Aceiin

- - EXR-N N DRHEIS] 1 —
Foha_de_Rosio. pdf ZNDNZ0EZ | ROSHA MARIA DE Aol

19:02:37 JOLIVEIRA
Winmulo_da_Inslluicas_Coparticipamie.p| 0732021 | ROSA MARLA DE Apeiio
.I_HBILH-W.EIHE_
Declaracac_da_insSuicac_ g Infrassrul] 07A332030 |ROEA MARIA DE Areiio
ura pdt 0E:2%3% JOLIVEIRA
Declaracan_de_Concordanda. pdf DEMZZ0ZY |ROEA MARIA DE Aceiin
gt N AL = N
Cronograma. pdd DEM 02T | ROEA MARIA DE Areiio
173635 JOLIVEIRA
Orcamenio.pdl DEMZZ0ZN | ROEA MARIA DE Aoeiio
- _LIE0E QCUIVEIRS
Declaracao_de Pesquisedores o DEM 02T | ROEA MARIA DE Areiio
170950 JOLIVEIRA

g = e
SALVADDR, 35 de Malo de Z02Z
Assinado por:
Aderval Mxschmento Brita
{Coordanadoriall
E Jwcer Ponies &'n, anbiga pnisdio <s Pefrotess T ander, ssls 1, Sgus de Kaninos
Bairs  Agus da Kenisca CEF- &0 85012
L B Municipio: SALWADOR
Tellone: [7102 11390 Fax (710201443 F-mmi:  copumabiiunas b
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