/o

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO (DEDC) — CAMPUS 1
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

CARLA REGINA ZASSO

(RE)CONHECENDO A EDUCACAO E O PATRIMONIO CULTURAL LOCAL EM
COROA VERMELHA - SANTA CRUZ CABRALIA - BA

Salvador, BA
2023



CARLA REGINA ZASSO

(RE)CONHECENDO A EDUCACAO E O PATRIMONIO CULTURAL LOCAL EM
COROA VERMELHA — SANTA CRUZ CABRALIA - BA

Dissertacdo de Mestrado apresentada como requisito parcial a
obtencdo do grau de Mestre em Educagdo e
Contemporaneidade, do Departamento de Educacdo, da
Universidade do Estado da Bahia (PPGEDUC/UNEB). Grupo
de pesquisa: Teoria Social e Projeto Politico Pedagogico

Orientacdo: Prof. Dr. Eduardo José Fernandes Nunes

Salvador, BA
2023



FICHA CATALOGRAFICA
Sistema de Bibliotecas da UNEB

733

Zasso, Carla Regina

{Re}Conhecendo a Educacao & o Patrimdnio Cultural Local em Coroa
Vermelha — Santa Cruz Cabrilia — BA 7 Carla Regina Zasso. - Salvador
2023,

150 fis.

QOrientador(a); Prof. Dr. Eduardo José Fermnandes Nunes.

Inclui Referéncias

Dissertacio (Mestrado Académico) - Universidade do Estado da
Bahia. Departamento de Educac3o. Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo e Contemporaneidade - PPGEDUC, Campus |. 2023,

1.educacdo. 2 patimdnio cultural. 3.educacio patrimonial
4 cidadania. 5.desenvolvimento local.

CDD: 375




FOLLHA DE LPROVACAO

(RE)CONHECENDO A EDUCAGAO E O PATRIMONIO
CULTURAL LOCAL EM COROA VERMELHA - SANTA CRUZ
CABRALIA - BA

CARLA REGINA ZASS50

Dissertacic apresentada an Programa de Pos-Graduacdc em Educacio e
Contemporaneidade = PPGEduC, em 15 de derembro de 2023, comao requlsito
parcial para abtengdo do grau de mestre em Educaciio e Contemporaneidade pela
Universidade da Estado da Bahia, conforme avaliacao da Banca Examinadora:

£4

I

Llie e M T __'!"_.-_'.;a_-:..._.ﬁl.___‘ II."'L‘n':. L

Prof. Dr. quiLardE: lasé Fernandes Nunes
Universidade do Estado da Bahia - UNEE
Doutorado ern Andlise Geografica Regionil
Universidade da Barcelona, UB, Espanha

- W -
AN w L ] ]
L g L_.\___:‘_T.\-\'_,—'if-}-.l-.'_ Lr R ha Ade ek

Prof. Dr. Alamo Pimentel Gongalves da Siva
Universidade Faderal da Bahia - UFSB

Doutorada em Educagao

Universidade Fedaral do Rio Grande do Sul, UFRGS, Brasll

II"‘ }1_'1 .-""='; .
IV Ban ';Eu_#g:l-hlk b

Prafa, Dra. Francisca de Paula Santos da Silva
Universidade do Estado da Bahia - UNEE
Doutorade em Educacio

Upiversidade Federal da Bahia, UFBA, Bresil



AGRADECIMENTOS

Ao divino, Deus (Niamissii) e Jesus Cristo (Siratd), Nossa Senhora da Luz e Iemanja;

Ao que me liga ao divino, minha familia ¢ a incentivadora de meus sonhos, minha filha
Clarice;

Aos meus amigos, dos que vibraram positivamente até aos mais proximos que contribuiram
nesta trajetoria, como as educadoras Marcinha, Raimunda Pataxd, Alexandra e Adriana;

As novas amizades que fiz na UNEB — Salvador: Adeline, Jucélia e Oseny;
A uma duradoura amizade com a gedgrafa Ana-Bolinha e sua arte de cartografar;

Aos dois colegas e amigos da Secretaria Municipal de Educag¢do de Cabralia, Alessandro e
Stéfano, pelo apoio grafico e literario, respectivamente;

Aos momentos de relaxamento, em alguns finais de tarde, tomando cha de horteld com
abacaxi na companhia da amiga alfabetizadora Edileuza e ao imao dela, o professor Carlinhos
que cuidou da minha casa e cachorrinha enquanto eu permanecia em Salvador;

As institui¢des escolares que me acolheram neste processo, em especial a toda equipe
(administrativa e pedagogica), pais e alunos dos 5° anos da Escola Municipal Frei Henrique
de Coimbra, /ocus de minha pesquisa e da escola vizinha Victurino Figueirédo pela permissao
de acesso ao seu acervo fotografico, e a Escola Municipal Indigena Pataxé Coroa Vermelha;

Também agradeco as instituicdes publicas (Arquivo Municipal, Secretaria de Assuntos
Indigenas, Secretaria da Educacdo, Secretaria de Turismo e Superintendéncia da Cultura),
locais de trabalho dos sujeitos entrevistados e, principalmente, a eles pela confianga
depositada e pela contribuicao que deram as evidéncias desta pesquisa;

Ao poder publico, através da Secretaria Municipal de Educagdo, pela liberagdo de minha
licenca para estudos e apoio incondicional do meu amigo e secretario Iszael F. Gomes;

Ao programa de pds-graduacdo em Educagdo e Contemporaneidade (PPGEduC) da UNEB
em Salvador e seu corpo docente e administrativo pelas aprendizagens adquiridas;

Ao meu orientador neste mestrado, professor Eduardo, pelo acompanhamento nos estudos e
nos procedimentos de pesquisa, sob o lema: “alavancar processos para adiantar resultados”; e

A banca de qualificacdo e avaliagdo final, aos professores Alamo Pimentel e Francisca Paula
pela por¢ao de intelectualidade e afeto que a mim concederam. Gratidao!




13 . e A L] €6 » [z * »
‘A necessidade de preservar na consciéncia dos “imaturos” o que os “mais velhos

consagraram e, ao mesmo tempo, o direito de sacudir e questionar tudo o que estd

consagrado, em nome do que vem pelo caminho” (Branddo, 2013, p. 115).

Homenagem péstuma, falecimento: 11/07/2023.



ZASSO, Carla Regina. (Re)Conhecendo a Educacio e o Patriménio Cultural Local em Coroa
Vermelha — Santa Cruz Cabralia — BA. Orientador: Eduardo José Fernandes Nunes. 2023. 149
fls. Dissertacdo (Mestrado) Educagdo e Contemporaneidade, Programa de Po6s-Graduagdo em
Educagao e Contemporaneidade, Departamento de Educagdo, Universidade do Estado da Babhia,
Salvador, 2023.

RESUMO

A presente pesquisa suscitou didlogos com os segmentos da Escola Municipal Frei Henrique
de Coimbra, de pré-escolar ao fundamental inicial, em Coroa Vermelha — Santa Cruz Cabralia
— BA e com os agentes publicos deste municipio, a respeito do objeto Patrimonio Cultural e
sua compreensdo na perspectiva da Educacdo Patrimonial, Cidadania e Desenvolvimento
Local. Para tanto, a abordagem adotada foi a qualitativa, de cunho sociointeracionista, através
do Estudo de Caso, utilizando-se de diversos instrumentos de coleta de dados como: as
entrevistas semiestruturadas com os sujeitos da escola, num total 09 (nove) dentre eles, os
gestores (diretora e coordenador pedagdgico), 04 (quatro) professores dos 5° anos e 03 (trés)
pais, além dos 04 (quatro) sujeitos agentes publicos, sendo eles 03 (trés) secretarios
municipais ¢ 01 (um) servidor do arquivo publico municipal; afora os registros de
observacdes do cotidiano escolar, da analise documental e referéncias legais e bibliograficas
concernentes a temdtica estudada e analisada aos moldes de Bardin. A base tedrica desta
pesquisa aportou-se nos ensinamentos de Pelegrini (2009), Horta (1999), Brandao (2013) e
essencialmente nos principios freirianos da equidade, dialogicidade e autonomia, repercutindo
nas acdes plurais, respeitosas € amorosas para com as pessoas € bens culturais e ambientais
deste territorio intercultural de Coroa Vermelha. Por meio desta interlocucdo, constatamos
que os sujeitos entrevistados compreendem o patrimonio cultural e se percebem como
contribuidores para a sua valorizagdo, considerando a possibilidade de té-lo como instrumento
de desenvolvimento local. Todavia, a analise da documentacdo curricular, da inser¢ao da Lei
11.645/2008 e PPP da escola apontaram para a fragilidade da abordagem sobre patrimonio
cultural. A partir do que ouvimos nas entrevistas, ainda ha simbologias colonialistas nas
narrativas que reportam a riqueza do patrimonio histdrico, cultural e natural do municipio.
Ademais, foram constatadas auséncias de politicas publicas no local sobre o patrimonio
cultural, ainda que o movimento social indigena tenha dado o exemplo de luta afirmativa da
identidade étnica. Portanto, esperamos que o resultado desta pesquisa contribua para ampliar a
reflexdo, a lista dos trinta e cinco bens culturais mapeados, dentre eles alguns ja tombados
pelo IPHAN, e acles preservacionistas do patrimonio cultural local, diferencialmente
indigena Pataxd, por meio de praticas educativas na escola que dialoguem com a comunidade,
a luz da educagao patrimonial.

Palavras-chave: educagdo; patrimonio cultural; educacdo patrimonial; cidadania;
desenvolvimento local.



RESUMEN

Esta investigacion suscitd dialogos con segmentos de la Escuela Municipal Frei Henrique de
Coimbra, desde preescolar hasta la escuela primaria, en Coroa Vermelha — Santa Cruz
Cabralia — BA y con agentes publicos de este municipio, sobre el objeto del Patrimonio
Cultural y su comprension desde la perspectiva de la Educacion Patrimonial, la Ciudadania y
el Desarrollo Local. Para ello, el enfoque adoptado fue -cualitativo, de caracter
sociointeraccionista, a través de Estudio de Caso, utilizando diversos instrumentos de
recoleccion de datos como: entrevistas semiestructuradas a sujetos escolares, un total de 9
(nueve) de ellos, los directivos (director y coordinador pedagogico), 04 (cuatro) docentes de
quinto afio y 03 (tres) padres de familia, ademas de los 04 (cuatro) agentes publicos, siendo 03
(tres) secretarios municipales y 01 (un) servidor de archivos publicos municipales; afuera los
registros de observaciones de la vida escolar diaria, andlisis de documentos y referencias
legales y bibliograficas sobre el tema estudiado y analizado en la linea de Bardin. La base
teorica de esta investigacion se baso en las ensefianzas de Pelegrini (2009), Horta (1999),
Brandao (2013) y esencialmente en los principios freireanos de equidad, dialogicidad y
autonomia, resuenando sobre acciones plurales, respetuosas y amorosas hacia las personas y
bienes culturales y ambientales de este territorio intercultural de Coroa Vermelha. A través de
esta interlocucion, encontramos que los sujetos encuestados comprenden el patrimonio
cultural y se perciben como contribuyentes a su valorizacion, considerando la posibilidad de
tenerlo como instrumento de desarrollo local. Sin embargo, el andlisis de la documentacion
curricular, la insercion de la Ley 11.645/2008 y el PPP de la escuela senalaron la fragilidad
del abordaje de patrimonio cultural. Por lo que escuchamos en las entrevistas, ain quedan
simbolos colonialistas en las narrativas que dan cuenta del rico patrimonio histérico, cultural
y natural del municipio. Ademas, se constato la ausencia de politicas publicas locales sobre
patrimonio cultural, a pesar de que el movimiento social indigena haya dado ejemplo de lucha
afirmativa por la identidad étnica. Por lo tanto, esperamos que el resultado de esta
investigacion contribuya a ampliar la reflexion, el listado de treinta y cinco bienes culturales
mapeados, entre ellos algunos ya catalogados por el IPHAN, y acciones preservacionistas del
patrimonio cultural local, distintivamente indigena de Pataxo6, a través de practicas educativas
en la escuela que dialoguen con la comunidad, a la luz de la educacion patrimonial.

Palabras-clave: educacion; patrimonio cultural; educacién patrimonial; ciudadania;
desarrollo local.
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1 INTRODUCAO

O mundo esta vivendo uma “cascata de crises” (Brasil, 2022), num periodo muito
curto enfrentamos a pandemia, a guerra entre Russia e Ucrania; o conflito de Israel e Palestina
na faixa de Gaza, bem como, os terremotos no Afeganistio e Nepal, cujos desafios sdo
multidimensionais e os planos de entreajudas pouco operacionais. Tais crises refletem no
ndice de Desenvolvimento Humano (IDH) que foi um dos indices medidos pelo Programa
das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) em 2022. Tal indice mostra que no
Brasil apresentou redugdo de qualidade de 0,765 em 2020 para 0,754 em (2022), caindo da
posicdo 84 para 87 no ranking de desenvolvimento entre 191 paises, retratando de forma
geral e sintética através das variaveis (renda, educacdo e saude).

No contexto atual de hegemonia do modelo de Estado neoliberal, do qual o Brasil ¢
signatario e de recente governanca reacionaria, ¢ previsivel a omissdo perante as questdes
mais relevantes socialmente como educacdo, satde, sanecamento basico, etc., ndo restando
coragem para reivindicar atenc¢do as politicas de defesa do patrimdnio cultural e ambiental.
Considerando este ambiente institucional ainda contaminado por demasiadas
desconsideragdes ao patrimonio cultural, aos direitos humanos e ambientais, acompanhadas
pelo abandono as causas sociais, € urgente ativar o compartilhamento de mecanismos
decisorios colocando em cena novamente o exercicio da cidadania politica, visando a atuacao
com um governo que ndo negue ou transfira responsabilidades da area politica social.

Sabemos que as possibilidades de ameagas ao patrimonio em geral sdo diversas, desde
o desgaste natural ao vandalismo de patrimonios materiais entendido como monumentos,
obras de arte, edificacOes, até as ameacas advindas das relacdes sociais. Entretanto a
depredagdo dos patrimonios histérico-culturais por instabilidade administrativa, de seguranca
publica, e até mesmo rejei¢ao politica no Brasil, foi inédita, contudo, prenunciada. E ao atual
governo empossado no principio deste ano restaram muitas dividas sociais € ambientais a
serem sanadas e o ambiente pacifico no pais a ser restabelecido. Lembremos que as politicas
ndo sdo neutras, espelham a ideologia dos que fazem e/ou executam as leis.

O fato € que o Brasil tem carregado a intolerdncia e a desigualdade como marcas
profundas do séc. XX e sob novas nuances se mantém atualmente. A pratica governamental
do Estado brasileiro na ultima década tem se baseado em desmontes institucionais, de relegar
o passado ao choque intergeracional, de massacrar etnias periféricas no crivo da racialidade,
de renascer nacionalismos exacerbados, enfim, de banalizar a vida a depender da situagdo, do

momento e da intencdo. Esta ¢ a sociedade liquida explicitada por Bauman (2001), a qual se
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faz e refaz continuamente, tomando a forma que lhe ¢ dada pelas circunstincias de cada
momento. Uma vez que no mundo de hoje, “vivemos o tempo imediato, do presente, do
cotidiano, do contingencial, do plural, da diversidade, da desconfianga em relacdo a qualquer
certeza, do questionamento universal, e da verdade individual” (Rossato, 2011, p. 78).

O Brasil é uma nagao pluricultural, que se redemocratiza de tempos em tempos. Agora
em 2023 estamos vivendo a transicdo politica no pais apds o ataque a democracia,
materializado na invasao e depredacao do patrimdnio publico “casa dos trés poderes”, em
Brasilia, no fatidico e inesquecivel dia 08 de janeiro de 2023. Superando esta situagdo
partimos, entdo, para a pesquisa de questdes que se relacionam com o patrimdnio cultural na
pratica educativa da Escola Municipal Frei Henrique de Coimbra (nosso /ocus de pesquisa)
que atende criangas indigenas e ndo-indigenas da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Contextualizando brevemente o nosso locus de pesquisa, como sendo uma escola
publica convencional em Coroa Vermelha com atendimento de 483 criangas na faixa etaria de
4 até 12 anos, oriundas de familias indigenas na sua grande maioria, sendo acolhidas e
educadas por uma equipe de 42 funcionarios pertencentes a rede municipal de ensino de
ensino de Santa Cruz Cabralia - Bahia. Este municipio tem uma populagdo de 29.185 (vinte e
nove mil, cento e oitenta e cinco mil) habitantes, de acordo com o IBGE (2023), que teve o
aumento de 11% na taxa populacional nos tltimos dez anos. Cabralia esta inserida no Bioma
Mata Atlantica (IBGE, 2023, no litoral do Extremo Sul baiano com suas duas APAs (Bahia,
1993): de Santo Antonio e Coroa Vermelha, integrando o Territério de Identidade da Costa do

Descobrimento (conforme o mapa 1), sendo area de aldeamento dos indigenas Pataxo.

Mapa 1 — Situacido e Sitio Geografico da Costa do Descobrimento.

Fonte: Organizado pela autora (2023), a partir de base cartografica do IBGE.
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Neste lugar temos as manifestagdes culturais, como a bicharada, o reizado, o cordao
de caboclos, o carnaval cultural, os canticos indigenas, as dangas, a lingua Patxohd que
constituem parte do patrimonio cultural imaterial expressando um ‘legado vivo’, ja que se
referem as praticas culturais intangiveis na concep¢ao de Horta; Grunberg; Monteiro (1999) e
Pelegrini (2009). Tendo a cruz da 1* Missa do Brasil, o artesanato Patax6 e o Museu Indigena
a por¢do do patrimdnio material.

E importante salientar que o patrimdonio cultural na contemporaneidade, seja o
consagrado pela midia, o de divulgacdo oficial, de maior prestigio e consumo turistico, ou o
patrimonio local, todos eles t€ém uma dimensdo politica e de referenciamento aos modos de
vida pregressos, pois demarcam territorios, identidades, memorias que despertam o interesse
das coletividades que reconhecem a pluralidade de bens, at¢ mesmo os digitais.

Em relacdo ao aspecto patrimonial, (Patrimoénio, 2014) Santa Cruz Cabrélia se
encontra dentre os 11 conjuntos urbanos (cidades historicas) tombados referentes ao
Patrimoénio Material do Estado da Bahia, que retratam o processo de ocupagdo do territorio
baiano até final do século XIX, em virtude de sua vasta historia e riqueza cultural-
paisagistica. O municipio possui um patriménio nacionalmente acautelado em seu conjunto
arquitetonico e paisagistico da Cidade Alta (Igreja Matriz Nossa Senhora da Conceicao,
Ruinas, Primeiro Cemitério e a Casa de Camara e Cadeia) tombados pelo IPHAN entre 1979
e 1981. Em 1984, este processo foi ampliado ao incluir a Orla Maritima e o Ilhéu de Coroa
Vermelha, correspondendo a defini¢do conceitual do IPHAN sobre patriménio como legado e
heranca do passado a serem transmitidos ao futuro, acerca dos bens culturais, materiais e
imateriais considerados representativos de diversos segmentos da cultura brasileira.

Neste territorio da “Costa do Descobrimento” a atividade turistica ocupa centralidade.
Apesar de o turismo ndo ser o foco desta pesquisa, ¢ preciso pontuar que ele vem se
caracterizando desde a década de 1990 como um turismo de massa, de sol e praia, que tem
trazido alguns problemas ambientais para a populagdo local. O uso intensivo das areas
marinhas (pesca predatoria, pisoteio nos corais, abertura de acesso a praia e areas de restinga,
emissdo de esgoto e producdo de lixo na orla, ocupacdo de areas no mangue e alagados) tem
uma sobrecarga de uso, que altera o equilibrio ecologico e desvaloriza o patrimdnio local.
Esta devastacdo da orla atende a demanda imediatista de lucro dos empreendedores e
especuladores imobilidrios, que definitivamente ndo priorizam o desenvolvimento
socioambiental da regido.

Enquanto moradora de Coroa Vermelha observo que, do final da década de 1990 até

os dias atuais, ocorreu uma modificagdo na paisagem cultural da localidade. Tal fato me
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impulsionou a compartilhar estas impressdes com mais pessoas e refletir sobre a valorizagao
do patrimoénio histérico e cultural, numa perspectiva diferencial para o desenvolvimento local.
Nesta seara, apostamos no trabalho educativo formal e ndo-formal para compreender melhor
este processo com o objetivo de apropriar a comunidade local do seu proprio patrimonio

cultural, valorizando-o em nome de sua relevancia social.

Figura 1 — Vista 4rea da Aldeia Pataxd Coroa Vermelha e Praia.!

Na atualidade s3o diversas as pesquisas que discutem a relevancia da participagdo
cidada nas questdes referentes ao patrimonio e ao respeito a pluralidade cultural brasileira.
Assim, ¢ relevante observar em Santa Cruz Cabralia quais s3o os espagos de exercicio da
cidadania, cuja forma de intervir seja organizada informalmente, ligada a associagdes
culturais como: grupo indigena de apresentacao cultural Pataxd Xohap Upa, associacdes das
aldeias, etnoturismo das comunidades, associagdo do Parque Indigena Terapia, Capoeira
Cordao de Ouro com o mestre Barriga, Camerata do Instituto Amigos de Santo André
(IASA), Associagdo Cultural Arte e Ecologia (ASCAE), Vila Criativa, Centro de Convivéncia
¢ Cultura de Santo André, Caravana do bem da Terra de Cabral, com o propostio de
dinamizar os processos socioculturais e étnicos.

O assunto patrimonio, em especial, o de natureza cultural se mostra bastante potente

! Tlustra a mudanga na paisagem anos 1990, na primeira foto, e anos 2000, na segunda.



18

na producdo académica sendo muito associado a questdo da identidade e diferenca,
diversidade cultural, bem como da patrimonializagdo e participagdo popular, de politicas
publicas e preservagdo, além de historicamente registrar a atuagdo do IPHAN e da UNESCO
sobre normativas de tombamento e orientagdes metodoldgicas da educagdo patrimonial.
Portanto, nesta pesquisa o diferencial que apresentamos ¢ o Estudo de Caso, a partir da escola
e as implicagdes culturais ja mencionadas no contexto de Coroa Vermelha.

Ressaltamos que a sistematizacao dos estudos desta investigacdo esteve centrada na
exploracdo de conceitos, dando respaldo tedrico as reflexdes dos autores: Freire (1996)
defendendo a educagdo emancipatéria, a assuncdo da identidade cultural e o letramento
cultural; Libaneo (2010) explicando as modalidades de educa¢do; Brandao (2013) trazendo a
perspectiva de uma educag¢do popular e integral; Bourdieu (2001) discutindo a violéncia
simbdlica, da agdo pedagdgica primdria e secundaria; Bauman (2013) e Chaui (2007)
abordando sobre cultura; Varine (2012), Choay (2006), Rotman (2010), Jeudy (2005),
Pelegrini (2009), Horta; Grunberg; Monteiro (1999) e Del Gobbo (2014), discorrendo sobre
Patrimdnio Cultural, Educagdo Patrimonial e memoria coletiva; Silva (2006) e Saviani (2020)
refletindo sobre o Curriculo; Dowbor (2006) e Nunes (2022) projetando a possibilidade do
Desenvolvimento Local, Milton Santos (2009) e Haesbaert (2014) dimensionando territorio;
Carvalho Neto (2004) apresentando a historia de Santa Cruz Cabrélia; Certeau (1994)
considerando o potencial educativo das cidades como forma de reapropriacio do sistema
produtivo; e Bardin (2016) fundamentando o desenvolvimento da anélise das entrevistas.

Por esse Estudo de Caso, nos dedicamos a compreender como se d4 a relagcdo entre a
comunidade escolar, os agentes publicos e o patrimoénio cultural, a partir da Educagao
Patrimonial enquanto estratégia para o desenvolvimento local, considerando os aspectos
culturais, historicos, identitarios, legais e curriculares imbricados na participagdo social e na
transformagdo da paisagem cultural.

Esta reflexdo, com a comunidade escolar, pressupde alertar que o conhecimento € o
reconhecimento do patrimdnio exigem uma construgdo coletiva que priorize a participacao
real dos atores internos da escola, bem como o interesse e 0 comprometimento da comunidade
local. Este comprometimento ndo ¢ meramente espontaneo, tem que ser reflexivo na otica da
transformagdo social. E o que se espera da escola, um espago potencial para promover a
reflexao sobre patrimonio cultural e cidadania ativa, elementos importantes para a concepgao
de democracia. Uma agdo constante com a intencionalidade de (in)formar a consciéncia
critica da realidade escolar e social, para relativizar a compreensao sobre os efeitos da agao

educativa no reconhecimento e preservacao do patrimonio cultural ¢ um grande feito.
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Salientamos que a relevancia para a realizacdo desta pesquisa se averiguou em trés
aspectos: carater cientifico/académico, politico-social e interesse pessoal da pesquisadora. O
primeiro, referindo-se a tematica patrimonio cultural que vem ganhando campo e corpo no
meio académico ao ser abordada no processo ensino-aprendizagem, repercutindo na
valorizagdo do patrimdnio cultural e desenvolvimento local, condizente as diretrizes do
Programa de Pés-Graduagao em Educagdo e Contemporaneidade (PPGEduc/UNEB), da linha
de pesquisa III: Educacdo, Gestao e Desenvolvimento Local Sustentatvel e do grupo de
pesquisa TSPPP (Teoria Social e Projeto Politico Pedagogico). Assim sendo, a relevancia
académica se funde no significado sociocultural e critico do processo educativo, a partir de
seu carater multirreferencial, pluricultural e interdisciplinar, implicando na formacdo de
profissionais que possam intervir ativamente na sua realidade educacional.

Quanto ao segundo aspecto de relevancia da pesquisa, relacionada a dimensdo
politico-social, mostra que um povo que nao reconhece seu patrimonio historico-cultural, seja
de qual esfera publica for, ndo tem a capacidade de compreender ¢ problematizar a sua
propria historia. O interesse pelo patrimonio local, sobretudo, tem grande importancia para a
formacdo cidadd do sujeito, de uma formacdo critica que lhe permitird entender que o
territorio, habitado por ele, passou e passa, atualmente, por diversos processos de
transformagao quer: historicos, culturais, identitdrios, dentre outros, que interferem no
desenvolvimento local e que se aloja entre processos de desterritorializagdo, reterritorializagao
e multiterritorializacao.

Este ultimo critério de relevancia, o de interesse pessoal, condizente ao meu
pertencimento, enquanto pesquisadora, em nome da interculturalidade, se faz necessario
contar de onde, quando e como vem a pesquisadora Carla Zasso para este lugar de outra
cultura. Tudo comegou quando conheci Coroa Vermelha em 1988. Foi um encontro espiritual
com os indigenas e com a paisagem do lugar junto ao mar. Sou gauicha, branca e descendente
de italianos, longe de ser eurocéntrica, professora de Geografia deixei de lecionar em Porto
Alegre e, ao chegar aqui, fui convidada para dirigir uma escola municipal nova, em Coroa
Vermelha - BA, a ser denominada Victurino, a qual atendia estudantes (indigenas e ndo-
indigenas). Era uma escola ‘misturada’, como era chamada pelo prefeito, na ocasido do
convite desafiador que me fez em fevereiro de 1994, logo que cheguei.

Minha trajetdria profissional em Coroa Vermelha foi marcada por trés momentos dos
quais descreverei agora apenas um, deixando os demais para o final desta dissertagcdo. Logo
no primeiro ano que assumi a gestdo da Escola Municipal Victurino da Purificagdo

Figueirédo, nos deparamos com a interdicdo judicial por requerimento particular de
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reintegracdo de posse do terreno. E foi esta circunstancia que me fez conquistar a
credibilidade da comunidade local.

Este contexto de luta vivenciado junto com a comunidade de Coroa Vermelha se
constituiu como o forte elo da interculturalidade, pois a partir deste movimento fui aceita na
comunidade indigena, quando agi firmemente diante do problema em prol da escola. Na
ocasido ouvi da lideranga que meu sangue cruzava com seus parentes, por estar guerreando
junto com eles. Gragas ao empenho e luta coletiva, a escola recuperou seu prédio e ampliou
seu atendimento para o fundamental completo, possibilitando maior atendimento a
comunidade.

Retomando as questdes de relevancia desta pesquisa destacamos que elas permeiam o
ambiente escolar ao se relacionarem com as praticas pedagodgicas emancipadoras,
possibilitando a valorizagao sociocultural, histérica e do desenvolvimento local. Do mesmo
modo, esta pesquisa podera propiciar a aproximagdo entre a UNEB e a comunidade local, de
predominancia indigena, no que tange ao acervo patrimonial.

Considerando as ponderagdes feitas até aqui, entendemos que o acervo do patrimonio
historico-cultural de Santa Cruz Cabralia, especialmente na Coroa Vermelha, ¢ grandioso por
referenciar a historia oficial do Brasil, apresentando um valor simbdlico e ancestral pujante da
territorialidade indigena Patax6. Este assunto demanda de maior espago para abordagem e
debate, no meio educacional e no ambito administrativo publico municipal. Afinal, a
educacdo e a cidade veiculam cultura que ¢ um direito bésico da cidadania a ser vivenciada
pela coletividade.

Diante desta reflexdo, formulamos a questdo problema: “Como a comunidade escolar
e os agentes publicos compreendem o patrimdnio cultural e qual a relacao estabelecida entre a
Educacao Patrimonial, o desenvolvimento local e a cidadania?” E, partindo dela, propusemos
0 objetivo geral “Analisar qual ¢ a compreensdo da comunidade escolar e dos agentes
publicos a respeito de Patrimonio Cultural e sua relagdo com desenvolvimento local e
cidadania, a luz da Educag¢do Patrimonial”, sendo que esse processo poderia, também,
envolver a interlocu¢do da Escola Municipal Frei Henrique de Coimbra e a comunidade de
Coroa Vermelha, em torno do patriménio cultural.

O objetivo geral apresentado se desdobrou em trés objetivos especificos a seguir: 1)
identificar como se apresenta a tematica patrimonial no curriculo da rede municipal e no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola; 2) mapear os elementos do patrimoénio cultural
local; e 3) compreender qual o entendimento que a comunidade escolar e os agentes publicos

tém sobre patrimonio cultural, na perspectiva de sua valorizacao e preservacao.
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No percurso desta pesquisa adotamos a metodologia de abordagem qualitativa e socio-
interacionista, adequada ao Estudo de Caso que aqui ¢ de natureza cultural e exploratoria,
procedendo, através de coleta de dados, por observagao direta e contextualizada, a analise
documental e a realizacao de entrevistas com o total de treze (13) participantes (comunidade
escolar e agentes publicos municipais). As fontes de evidéncias contribuiram para a analise do
objeto patrimdnio cultural respondendo a pergunta de pesquisa, a luz da Educagao
Patrimonial, coadunada ao exercicio da cidadania.

A estrutura desta dissertacdo esta organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo
descrevemos o percurso metodologico desta pesquisa, em seguida situamos o municipio € o
bairro onde esté inserida a escola pesquisada, que por sua vez também sera caracterizada.

Ja no segundo capitulo alinhamos os conceitos de educagdo e cultura nos aproximando
do significado de patrimdnio cultural na contemporaneidade, trazendo para o debate o ideario
de Freire na perspectiva da educagdo emancipadora e de Branddo (2013) acenando para a
educacdo integral e popular. Neste contexto, a cultura partilha conteido substancial da
educagdo, de acordo com Forquin (1993), a ser transmitido e perpetuado numa perspectiva
critica e intercultural, equilibrando conhecimento cldssico permanente aos saberes populares
variaveis fornecendo identidade ao local.

Por oportuno, trazemos a relevancia da educacdo para a formagdo humana, o
entrelacamento entre Educagdo e Cultura Popular neste processo expressado através do
patrimdnio cultural, sem perder de vista os aspectos legais e conceituais da Educagado
Patrimonial.

No terceiro capitulo aprofundamos as reflexdes sobre patrimonio cultural e trazemos a
classificagdo e patrimonializacdo dos bens culturais (mapeamento), os quais foram citados
pelos (as) entrevistados (as). Também retomamos a discussdo sobre Educagdo Patrimonial,
com ateng¢do para as questdes ligadas a construcdo, valorizagdo e preservacao do patrimonio,
dentre elas territorialidade, desenvolvimento local sustentavel, cidadania e identificagdo dos
espagos culturais.

O encadeamento dos capitulos nos conduzem a uma reflexao a respeito das praticas
educativas voltadas ao (re)conhecimento dos bens culturais locais vislumbrando a Educagao
Patrimonial como estratégia mediadora da aproximacdao e/ou conquista comunitdria do
patrimonio cultural sob efeito da cidadania, compreendida como ‘“dimensdo ativa, como
pratica capaz de colocar em a¢do o enraizamento cultural, a afirmacdo da identidade singular

e, a0 mesmo tempo, plural, coletiva, dos sujeitos envolvidos” (Galzerani, 2013, p. 95).
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2 CAPITULO I — METODOLOGIA E O LUGAR DA PESQUISA

Figura 2 — Os contextos da pesquisa.

ESCOLA MUNICIPAL

| FREI HENRIQUE DE COIMBRA JEEY
|

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Neste primeiro capitulo fazemos, inicialmente, a exposicdo dos aspectos
metodoldgicos da pesquisa para, posteriormente, trazermos a situagdo geografica de Santa
Cruz Cabralia e Coroa Vermelha e, na sequéncia, apresentarmos a caracterizacdo da Escola

Frei Henrique de Coimbra, /ocus da pesquisa.

2.1 Rota Metodologica da Pesquisa

A educacdo ¢ uma érea de saber na qual circulam simultaneamente conhecimentos,
praticas e politicas. Segundo Charlot (2006), ¢ um campo de saber mestigo, complexo, por
1ss0 ndo comporta conceituagdes e analises unidimensionais. Metodologicamente, a pesquisa
em educacdo precisa apoiar-se em técnicas, dados e na andlise de praticas educativas
contextualizadas, para além dos discursos socialmente relevantes.

Portanto, ao mérito desta pesquisa de ambiéncia cultural que trata da relagdo educagao
e patrimonio cultural, ¢ pertinente considerarmos as trés dimensdes da educagdo, apontadas
por (Charlot, 2006, p. 15) que, para educar um individuo, [...] “ndo podemos deixar de educar,
ao mesmo tempo, um membro de uma sociedade e de uma cultura e um sujeito singular”,
sempre atentos ao nivel/escala de realidade analisada e respectivos efeitos sobre o grupo € o

individuo.
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Ao encontro destas dimensdes educacionais mencionadas estd a pesquisa de carater
qualitativo, de cunho bibliografico, sendo tipificada como Estudo de Caso sobre a Escola
Municipal Frei Henrique de Coimbra e sua interagdo com o patrimdnio cultural em Coroa
Vermelha, o que envolve a comunidade escolar e os agentes publicos. Para Liidke; André
(1986, p. 17) “o estudo de caso ¢ o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, [...] ou
complexo e abstrato. O caso € sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo”, que nesta pesquisa serd abordado qualitativamente,
utilizando-se de referencial tedrico, respaldado no Estado da arte, na inten¢ao de obter um fio
condutor conceitual da investigagdo.

Neste tipo de estudo pressupde-se a inter-relacio entre o sujeito e sua cultura inserida
num contexto sécio-historico determinado, alicercada sob a perspectiva do desenvolvimento

sociointeracionista de Vygotsky, a qual se refere Marta Kohl de Oliveira:

As proposi¢oes de Vygotsky acerca do processo de formagdo de conceitos nos
remetem a discussdo das relagdes entre pensamento e linguagem, a questio da
mediacdo cultural no processo de construcdo de significados por parte do individuo,
ao processo de internalizac¢do e ao papel da escola na transmissdo de conhecimentos
de natureza diferente daqueles aprendidos na vida cotidiana (La Taille; Oliveira;
Dantas, 1992, p. 23).

Diante disso ¢ possivel considerar a importdncia dos instrumentos e simbolos
internalizados pelo individuo por meio de sua cultura, que podem ser visibilizados ou
transmitidos no patrimonio cultural, significando uma expressao de identidade (pensamento e
espirito) e atuacdo no mundo. Especificamente entre os indigenas ¢ basilar a relagdo com os
mais velhos (ancidos — “makiami” em Patx6hd), pois se aprende com eles ouvindo suas
histérias para seguir seus exemplos. Por conseguinte, ¢ nesta troca que o sujeito apropria-se
ativamente do conhecimento social e cultural do meio em que vive.

Assim sendo, esta pesquisa ancorou-se na corrente pedagogica contemporanea sécio-
critica inscrita na modalidade sociocultural referenciada em Vygotsky, posicionando a
educacdo para além de ser transmissora cultural, 8 medida que também se responsabiliza pelo
despertar das capacidades do aprendiz e de sua inser¢do cidada ativa na sociedade, de forma
critica e participativa (Libaneo, 2010).

A referida abordagem sustenta que a aprendizagem ¢ o resultado da interagdo sujeito-
objeto, cuja atividade do sujeito sobre o meio ¢ mediada socialmente € com potencial
influenciador da cultura nas relagdes sociais. Neste caso, a agdo do sujeito teria sentido a

partir das trocas de experiéncias entre sujeitos (intersubjetividade), utilizando-se de varios
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mecanismos como a linguagem, a memoria, a percepgdo, a diferenciacdo, a identificagdo, a
alteridade e afins.

Nesta circunstancia ¢ dada énfase a pratica de aprendizagem realizada no contexto da
cultura, do conhecimento e das relagdes sociais, ou seja, uma pratica que articule os conteudos
disciplinares da escola a experiéncia sociocultural dos aprendizes. Portanto, se faz necessario
compreender como os sujeitos se apropriam dos saberes e qual argumentagdo eles dariam aos
assuntos em situagdes sociais determinadas, no caso a valorizagdo do patrimonio cultural de
Coroa Vermelha. Tal feito converge com o percurso metodoldgico desta pesquisa que se
aplicou numa perspectiva socio-interacionista, a partir do Estudo de Caso na escola
anteriormente mencionada.

A presente pesquisa seguiu os aspectos éticos, conforme orienta o Comité de Etica e
Pesquisa com Seres Humanos?, para manter a imparcialidade no trato das informacdes
obtidas, garantindo a integridade dos participantes, sendo que o material ¢ os dados
levantados pela pesquisa serviram exclusivamente para a finalidade prevista no protocolo,
conforme o Termo de Consentimento assinado pelos (as) participantes desta pesquisa.

No total, foram entrevistadas 13 (treze) pessoas, a saber: 4 professores (as), 2 gestores
(diretora e coordenador), 3 pais, maes e/ou responsaveis por alunos (as) e 4 agentes publicos
dentre eles 3 secretarios municipais (educagdo, cultura e assuntos indigenas) e 1
funcionario/historiador do arquivo publico municipal. A identidade dos (as) participantes (as)
foi preservada durante todas as etapas da pesquisa. Assim, para a tabula¢do das entrevistas,
adotamos a seguinte codificacdo: Gestores (Gl e G2); Professores (P1, P2, P3 e P4);
Segmento pais (SP1, SP2 e SP3); e Agentes Publicos (AP1, AP2, AP3 ¢ AP4).

Além disso, antes de concluir a pesquisa, na versao prévia da defesa, consultamos os
(as) participantes a respeito das informagdes prestadas nas entrevistas e da possibilidade delas
serem tratadas de forma publica. Isto feito, assegurada a escola pesquisada o acesso aos
resultados da investigagdo realizada e sinalizado o mesmo retorno aos demais participantes
externos.

Quanto aos instrumentos e procedimentos para coleta de dados utilizamos a seguinte
metodologia: 1) andlise documental: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Frei

Henrique, Referencial Curricular Municipal, Plano de A¢do da Gestao e Plano Municipal de

2 Pesquisa autorizada pelo Parecer Consubstanciado do CEP sob o n° 5.999.511, datado de 13 de abril de 2023,
com base nos preceitos éticos, dispostos nas resolugdes do Conselho Nacional de Satde (CNE), conforme anexo
A.
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Educacdo (PME), Base Nacional Comum Curricular (BNCC); ii) entrevista semiestruturada
realizada com 13 (treze) pessoas; iii) registro das aulas observadas com as turmas de 5° ano;
iv) observacdo do espaco escolar, com o objetivo de registrar as aproximagdes entre a
tematica pesquisada e as atividades realizadas pela escola, sendo que a contribui¢ao dos
estudantes somente apareceu no desenrolar da pesquisa através de atividades mediadas pelos
professores e observadas pela pesquisadora; v) construgdo de listas com os patrimdnios que
foram indicados pelos (as) entrevistados (as), partindo inicialmente da lista organizada com as
escolhas dos (pais, professores e gestores), depois foi elaborada outra lista com as indicagdes
patrimoniais dos agentes publicos, por fim, consolidamos a junc¢ao das duas listas, resultando
no mapeamento final, ordenado por bens listados com maior frequéncia; vi) o registro
fotografico dos bens indicados pelos (as) sujeitos entrevistados (as) para compor 0s mosaicos

enumerados, ilustrando os patrimonios indicados (vide Apéndices: B ao J).
2.1.1 Percurso paralelo durante a pesquisa

Durante o periodo de pesquisa de campo, maio-agosto, paralelamente ao ingresso na
escola [ocus, foi possivel fazer, também, algumas andancas pelo bairro fotografando
patrimonios, aldeias, e alguns marcos de mudanga na paisagem proxima a escola. Além disso,
foram visitadas algumas institui¢des ligadas a tematica patrimdénio cultural e contexto

indigena.

Figura 3 — Mosaico Imagético: Lugares visitados pertinentes a pesquisa (2023).

RANEENE PEREEE, - FRREE FRREA RTINS
LR T T ST T PTI Y

FUNAI

Fumpacis Nuciowas oo Inss

ry nmn-lu-un..

e —

Heserwn da Faguedre — Pono Seguse (I0213) FuhAL jFomo Segaecd, SEMAL S5 O Cabrabag o IPHAN Pose Segon)

Fonte: Elaborado pela autora com fotos do acervo pessoal (2023).

O primeiro lugar visitado foi o escritorio do IPHAN na cidade historica de Porto
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Seguro, onde foi possivel consultar sobre 0 MADE e adquirir um guia publicado no periodo
das comemoragdes dos 500 anos do Brasil. Ainda no mesmo dia foi a vez de conhecer a
FUNAI — Porto Seguro, com o retorno programado para conversar com o coordenador
indigena Arud (representante de Coroa Vermelha) e o antropdlogo Francisco. Logo em
seguida foi oportunizado entrar em contato com a sede do Centro de Referéncia de
Atendimento a Mulher Indigena e da SEMAI (Secretaria Municipal de Assuntos Indigenas),
em Coroa Vermelha.

Cabe acrescentar que, em agosto de 2023, foi realizada a Conferéncia Municipal de
Cultura de Santa Cruz Cabralia da qual participou-se no Eixo 2 - Identidade, Patrimonio e
Memoria - dialogando com o grupo sobre o levantamento dos bens culturais da cidade,

conforme registram as fotos incluidas no mosaico pertinente.

Figura 4 — Mosaico Imagético: Participagdo na Conferéncia de Cultura de Sta. C. Cabralia (2023).
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Fonte: Elaborado pela autora com fotos de acervo pessoal e de Braga (2023).

2.1.2 Procedimentos Analiticos da Pesquisa

No presente estudo foram considerados os elementos simbolicos, que sao mediados
pelas culturas mescladas em Coroa Vermelha, impregnados na escola, o que exigiu uma
“vigilancia” (Bourdieu, 2010) sobre a subjetividade da pesquisadora (de outra cultura), no
relato do Estudo de Caso. Além disso, consideramos as dimensdes do cotidiano escolar nesta
investigacao, tais como as relagdes construidas pelos segmentos representativos escolares € os

fatores socioculturais mais amplos que afetam a dindmica da escola (André, 2013).
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Este tragado metodologico foi feito na expectativa de buscar o entendimento de como
operam no cotidiano escolar os mecanismos de dominagdo e resisténcia, diante da “rotina
cultural inculcada pela educagdo” (Bourdieu, 2001, p. 24), que dificultam a (re)elaboragao de
conhecimentos, no caso especifico ao objeto desta pesquisa (via educagao patrimonial), para
ressignificar o patrimonio cultural frente ao local, e ao que ¢ de referéncia a salvaguarda
mundial. O progndstico era ver a escola como o espago de interagdo onde se cria e recria
significados e conceitos, promovendo a reflexdo sobre o destino da produgdo sociocultural,
apropriada como patriménio cultural e compartilhada entre os membros da comunidade.

As fontes de dados foram analisadas em conjunto, de forma que as descobertas do
Estudo de Caso resultaram na convergéncia de informagdes oriundas de fontes diversificadas
sob o enfoque construtivista, alicercado nas interagdes sociais. Tal metodologia priorizou os
processos mais do que os resultados, que levaram ao entendimento de como os sujeitos
entrevistados significam o patrimdnio cultural, relacionado a pratica educativa e a cidadania.

No ambito institucional escolar ¢ imperioso considerar o elo entre o que se vive no
local e o que ocorre dentro da escola, por isso foi fundamental acompanhar as reunides e
atividades escolares, participar das rodas de conversas e consultar documentos na escola.
Dentre os documentos internos uma especial atencao foi dada ao PPP e ao curriculo prescrito
e o praticado e se neles havia alguma inferéncia a educagdo patrimonial ou que tangenciasse a
analise do contexto sociopolitico e cultural da localidade, historicamente retratada.
Novamente, a questdo cultural apresentou-se como uma via organizadora da a¢do educativa e
de todo o processo de reelaboragdo simbdlica e de significados que tem acompanhado as
mudangas sociais vivenciadas na comunidade de Coroa Vermelha e reverberadas na escola.

O desenvolvimento da andlise nesta pesquisa esteve respaldado na perspectiva de
Bardin (2016), denominada analise de conteudo, que foi subdivida em trés fases: pré-analise,
exploragdo do material, tratamento dos resultados e interpretacdes. Segundo Bardin (2016), a
analise de conteudo envolve a articulagdo entre os significados de dimensdes distintas
(psicologia, sociologia, politica, historica) conforme a natureza das mensagens verbalizadas,
sendo categorizadas de acordo ao objeto de estudo e a varia¢do da sua temaética.

E importante detalhar aqui a etapa de anélise das entrevistas realizadas que aconteceu
em quatro momentos. No primeiro momento fizemos uma tabela com a caracterizagdo dos
entrevistados (as), constante na apresentacao inicial da entrevista (dados de identificagao).

O perfil dos sujeitos entrevistados, exposto na tabela a seguir, apresenta dados
indicadores da multiculturalidade, apesar da maioria naturalmente ser da Bahia, alguns sdo de

cidades mais afastadas entre sul e extremo-sul baianos, embora na comunidade escolar
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predominem moradores da Coroa Vermelha, tendo 80% dos funcionarios da equipe escolar
sua moradia em Coroa ou loteamentos proximos da escola. Dentre os professores a maioria se
autodeclarou negra e assim se disse também a metade dos agentes publicos. A formagao dos
sujeitos trabalhadores da escola ¢ significativamente pos-graduada, enquanto no segmento dos
pais a formagdo predominante ¢ nivel médio e entre os agentes publicos a formacao

majoritaria é no ensino superior.

Tabela 1 — Perfil dos (as) participantes da pesquisa.

Professores das turmas de 5° ano (P1, P2, P3 e P4)
ﬁ < Raca e/ou Formacio Regime ¢
=8 Sexo Naturalidade | Local de moradia oa ¢ e Vinculo de
3 = Etnia Profissional
s Trabalho
. Maioria Maioria - 40h
% 3 Fem. baiana Todos moram em Maioria Metade pos- 1 prof*-20 h
% 1 Masc. Coroa Vermelha. negra graduados 1 efetivo
3 contratadas
Gestores (direcao e coordenacio da escola (G1 e G2)
2 1 Fem. Metade baiana I mora em Coroa Ibranca Todos pos- Todos tém 4Qh
< 1 Mase Vermelha ¢ 1 mora 1 neora raduados e a metade é
& ’ em Cabralia. & & efetivo.
Segmento pais/maies/responsaveis pelos (as) alunos (as) (SG1, SG2 e SG3)
<
D ~
-fé 5 Sexo Naturalidade | Local de Moradia Raga f:/ou Forma}g:ao
3 = Etnia Profissional
=
g 1 branca Ensino Médio/comerciante
= 1 Fem. . Todos moradores L . ppy ,
< Todos baianos 1 indigena Ensino Médio/agente-saude
v 2 Masc. de Coroa Vermelha. . L1 .
< 1 negra Ensino Médio/motorista-Uber
Agentes Piblicos (AP1, AP2, AP3 e AP4)
%]
H: < Raca e/ou Formacio Regime e
S 2 Sexo Naturalidade | Local de Moradia fa ¢ ¢ Vinculo de
32 Etnia Profissional
= Trabalho
1 mora em Coroa Todos - 40h
g ’ 2 negra 1 Ensino Médio, Metade
= Todos 2 moram em . .
S X . 1 indigena | 2 Graduadose efetivos
m Todos Masc. baianos Cabralia e . ,
) 1 mestico. | 1 Pos-graduado Metade
1 mora em outro
S Contratados
municipio

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

No segundo momento foi feita a transcrigdo das entrevistas gravadas e a organizacao

em formato de tabelas por cada segmento especifico (pai, professor e gestor), compondo o
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conjunto da comunidade escolar. Em separado, colocamos os agentes publicos, obedecendo a
ordem das questdes (perguntas e respostas), mantendo a transcricdo na integra e ja fazendo
um movimento inicial denominado “‘sintese comentada”, a partir das respostas dadas a cada
pergunta, constituindo a pré-analise, uma vez que agrupamos os elementos em comum em
razdo das caracteristicas, significado das palavras, repeticao de assunto.

Ja no terceiro momento foi elaborada uma nova tabela retirando as transcri¢des e
mantendo apenas a “sintese comentada” por segmento associando cada pergunta a respectiva
sintese, mantendo alguns trechos da transcricdo das entrevistas quando necessario para
reforgar a argumentacao, constituindo a analise.

Por fim, no quarto momento foi organizada uma ultima tabela articulando as perguntas
comuns entre gestor, professor e agente publico da educacido para obten¢do de uma sintese
comentada visando a checagem entre os trés segmentos da educagdo e verificando a
consonancia entre as respostas dadas.

Cabe salientar que além dos dados obtidos através das entrevistas semiestruturadas, a
observacdo das aulas e o cotidiano escolar também fizeram parte do processo de triangulagao
da analise, em vista que das aulas observadas somente foram utilizados os elementos
registrados que estiveram relacionados a tematica da pesquisa. Desta forma, confirma-se a
projecao analitica triangulada na diversidade de sujeitos, na variedade de fonte de
informacdes, inclusive documental, e diferentes perspectivas de interpretacdo dos dados,
predominando a andlise de conteddo e a reflexdo decolonial no contexto historico-
patrimonial.

A seguir ¢ demonstrado o desenho metodoldgico da pesquisa (elaborado pela autora)
com a organizacdo das categorias postas em movimento circular, sendo ponderadas no
contexto da contemporaneidade num fluxo temporal da colonidade para a decolonidade.
Dessa forma, as categorias analisadas estdo diluidas nos capitulos de suas referéncias, com os
respectivos conceitos associados ao seu campo semantico. Ou seja, toda analise teve vinculo
com a base teorica e legislagdo sobre a tematica pesquisada, fluindo para coesdo e coeréncia

na tessitura da analise final aproximando a empiria da teoria.
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Figura 5 — Desenho Metodoldgico da Pesquisa.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

2.2 Situacio Geografica de Santa Cruz Cabralia-BA e Coroa Vermelha

Figura 6 — Fotos Santa Cruz Cabralia-BA .}

Fonte: Aqui Nasceu o Brasil (2015; 2020).

Nesta secdo apresentamos a situagdo geografica do municipio do qual faz parte a
escola pesquisada. Historicamente, Santa Cruz Cabralia, mais especificamente Coroa
Vermelha, ¢ o lugar onde ocorreu a invasdao dos colonizadores portugueses. Lembrando que
os indigenas ja habitavam este territorio. Nesta época, em 1500, o Brasil passou a existir no
mapa da rota do vindouro sistema-mundo capitalista, as custas de uma colonizacao
exploratdria e dizimadora destes povos originarios. Atualmente, a Bahia tem entre as cidades

de Itamaraju e Cabralia os remanescentes da etnia Pataxo.

3 Imagens do Rio Jodo de Tiba.
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Matta (2013) explica que os indigenas viviam em uma sociedade comunitaria, sem
classes e sem injusti¢a social. Os seus grupos eram autonomos, sendo rivais ou aliados,
resolviam a situacao vigente, o que provavelmente dificultou perceberem a colonizagdo como
uma invasdo. O contexto, descrito acima, evidencia a riqueza patrimonial historica e cultural,
tanto para o local quanto para o pais. Esta regido do extremo sul baiano correspondia a
Capitania Hereditaria de Porto Seguro, nome que foi mantido para o atual municipio de Porto
Seguro, bastante conhecido nacional e internacionalmente por sua atividade turistica,
fronteiri¢o a Santa Cruz Cabralia* exatamente na drea da Coroa Vermelha.

A cidade de Cabralia, como carinhosamente ¢ chamada, tem inscrita na placa de
divulgagdo turistica a frase “Berco da civilizagdo brasileira” (foto a esquerda na abertura do
capitulo), sendo Coroa Vermelha o palco da primeira missa celebrada em 26 de abril de 1500,
tendo sido fundada como Vila de Santa Cruz em 1535 por Pero do Campo Tourinho, primeiro
donatario da referida capitania. Os registros historicos de Carvalho Neto (2004) mostram que
foi em 1832 que a Vila de Santa Cruz foi elevada a categoria de municipio, e no dia 23 de
julho do ano seguinte ela foi emancipada do antigo territério de Porto Seguro. Ou seja, Santa
Cruz Cabralia levou 300 anos para deixar de ser vila e passar a ser um municipio.

Nesta data o morador local comemora o dia da cidade de Santa Cruz Cabralia, que
somente obteve este nome completo a partir de 1935 quando o prefeito da época acrescentou
Cabralia ao nome Santa Cruz para homenagear Pedro Alvares Cabral. No ano de 1999, Cabral
recebeu outra condecoracdo (in memorian), por ocasido do processo de geminagdao com a terra
natal deste navegador portugués (Belmonte - Portugal), materializada na constru¢do da Casa
Cabral Belmonte, utilizada para guardar o acervo historico, geografico e cultural, referente a
época do descobrimento e também promover eventos culturais. Por fim, neste ano de 2023,
Cabralia comemorou 488 anos de fundagdo (1535), sdo 190 anos de emancipagdo politica e

criacdo do municipio (1833) e 523 anos de histdria brasileira (1500).

4 Os municipios Santa Cruz Cabralia e Porto Seguro juntamente com Eundpolis, Itabela, Itagimirim, Itapebi e
Guaratinga constituem o Territério de Identidade 27 Baiano - Costa do Descobrimento, regionaliza¢do criada
pela Secretaria de Planejamento do Estado da Bahia (SEPLAN) em 2017.
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Mapa 2 — Croqui: Bairros de Santa Cruz Cabralia.

Fonte: Acervo da autora (2023), croqui fotografado na escola Frei Henrique de Coimbra.

Cabralia tem 13 (treze) bairros, porém com um centro pequeno, charmoso com seus
casarios coloniais portugueses proximos ao Rio Jodo de Tiba, que desta area
portuaria/mercado de peixes, se avista as ilhas de mangue, em um percurso feito de balsa na
travessia em dire¢do aos distritos de Santo André, Santo Antonio ¢ Guail. Tem uma area rural
extensa formada por povoados e assentamentos, com producdo agricola diversificada tais
como: cana de aglcar, pimenta do reino, piacava, cacau, café, pimenta, aipim, banana,
mamao, abacaxi, maracuja, hortalicas, etc.. Enquanto sua pecudria ¢ menos expressiva, a
atividade pesqueira e marisqueira ¢ bastante lucrativa, assim como a do comércio varejista e
do turismo, em virtude de contarmos com belas praias, as quais atraem turistas nacionais e
estrangeiros.

Quanto a configuragdo urbana, classifica-se como um centro local sob influéncia de
Porto Seguro, pertencente a regido imediata de Eunépolis, mediada pelas capitais regionais de
Ilhéus e Itabuna. O municipio pertence a regido econdmica do Extremo Sul e & microrregido

de Porto Seguro, distanciando-se 723 km da capital Salvador.
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Mapa 3 — Situacdo Geografica de Santa Cruz Cabralia.
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Elaboragdo: Carla Regina Zasso - margo/2023
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Fonte: Imagens dos mapas da Wikipédia trabalhados pela pesquisadora em Margo/2023.

Dados educacionais do municipio apontam que a taxa de escolarizagdo média da
populacdo de 6 a 14 anos de idade, que no ultimo censo ainda nao foi atualizada (IBGE,
2023), era de 96,4% em 2010. Desde 2008 foi instituido o Sistema Municipal de Ensino
(SME), através da Lei Municipal n® 421/2008 que oferta da Educacdo Bésica - Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais), Educagcdo Escolar Indigena (EEI) e
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), abrigando 28 (vinte e oito) escolas ligadas ao Poder
Publico Municipal. Por conseguinte, o SME congrega as escolas urbanas, rurais e indigenas
da rede municipal de ensino, bem como as escolas da rede privada (que atendem a Educacao
Infantil) e os Conselhos Municipais: Conselho Municipal de Educag¢do - CME, Conselho de
Alimentagdao Escolar - CAE, Conselho de Acompanhamento e Controle Social - CACS-
FUNDEB, Conselhos Escolares que fluem para a interlocu¢do com o Forum Municipal de
Educagao (FME).

Atualmente, a rede municipal de ensino possui 6.950 (seis mil novecentos e cinquenta)
estudantes/ano, atendidos em 28 escolas (zona rural e urbana), sendo 2 escolas indigenas. O
quadro de professores/coordenadores/agentes administrativos escolares perfaz um total de 220
funciondrios efetivos, na sua maioria pos-graduados. Tal quantitativo ¢ acrescido de 100
contratados (aproximadamente) admitidos por processo seletivo anual. Todas as escolas da
rede municipal tém Conselho Escolar e Unidade Executora, 6rgdos que auxiliam a gestao
escolar, além da disponibilidade de um sistema informatizado e interativo de gestao (SGE)
que organiza toda a rede de ensino dando suporte através de um banco de dados sobre a vida
escolar dos estudantes, didrio de classe, uso de transporte escolar a secretaria de educagdo, aos

gestores escolares, aos alunos e aos pais/responsaveis.
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2.3 Caracterizacao da Escola Municipal Frei Henrique de Coimbra, lécus da pesquisa

A Escola Municipal Frei Henrique de Coimbra localiza-se no distrito de Coroa
Vermelha no seguinte endereco Rua do Telégrafo, s/n — Coroa Vermelha e Unidade
Executora (UEX) denominada CEMFHC (Conselho Escolar Municipal Frei Henrique de
Coimbra), cujo CNPJ: 08.995.477/0001-66 ¢ o INEP: 29479401.

Mapa 4 — Localizagdo da Escola Municipal Frei Henrique de Coimbra.

Local da Primeira ;‘-\-‘I:s.\;a@

“olahMunicipa
Frei Henrigue

Praia do :'-v-‘uuta__g
Praia do Muta @

r

Fonte: Imagens dos mapas do Google Maps adaptadas pela pesquisadora em Margo/2023.

A respectiva escola tem atualmente espaco proprio, embora o prédio s6 tenha se
tornado de uso exclusivo em 2014, sendo necessario inserir neste topico um detalhamento
historico desta ocupacdo, um tanto simbolica para o sistema educacional do municipio, por
isso trataremos logo adiante.

Conforme o mapa apresentado anteriomente, a escola esta inserida numa localidade
urbana, as margens da BR 367 e em territorio indigena, a beira do Rio Jardim, muito proxima
da Aldeia Indigena Patax6 Coroa Vermelha. E importante ressaltar que no trajeto
intermediario entre o distrito da Coroa Vermelha e a sede se encontram algumas institui¢des
publicas, a saber: a Casa Cabral-Belmonte, o Hospital Jos¢é Maria Magalhdes, o Forum Jathay
Magalhaes e a Delegacia de Policia Civil. Portanto, ¢ uma localidade de facil acesso, entre a
sede de Cabralia e a orla norte de Porto Seguro (portal da divisa municipal).

Coroa Vermelha tem grande movimento turistico, que proporciona a comunidade local
retirar grande parte de seu sustento através do comércio (artesanato e consumo alimenticio nas

cabanas de praia, servico de hotelaria, dentre outros), € em menor parcela dos excedentes da
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pesca e agricultura. Estes contextos econdmicos interferem na organizacdo do calendario
escolar e na frequéncia dos (as) alunos (as) devido a sazonalidade das atividades
mencionadas, que garantem a sobrevivéncia das familias.

Cabe destacar que dentro da aldeia temos duas escolas especificas indigenas, sendo
uma da rede municipal, que atende a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental Anos Inicais e
Finais, Educacdo de Jovens e Adultos — EJA; e outra do Ensino Médio, que pertence a rede
estadual. Diferentemente da escola pesquisada que ¢ convencional na rede municipal e atende
a populagdo indigena e ndo indigena, localizada bem proxima ao comércio e aos pontos
turisticos principais do distrito, por sinal atualmente, mais movimentado que a sede (centro)
do municipio e distante dela a uns 6 km.

Fagamos aqui um adendo para tracar o breve historico do espaco provisorio do qual se
originou a Escola Municipal Frei Henrique. Esclarecendo inicialmente que o espago atual
onde funciona a respectiva escola foi utilizado em 2006 como uma extensdo da Escola
Municipal Victurino da Purificagdo Figueirédo, pois, na ocasido, o prédio desta escola (sede)
ndo comportava o quantitativo de estudantes. E desta extensdo veio a tornar-se Frei Henrique.
O funcionamento do prédio escolar “espago provisorio” foi palco de diversas mudangas, ao
longo de 2 (duas) décadas, significando-se, portanto, um espaco de disputa de territorio, desde
0 seu inicio. Assim, o espaco ocupado pela Escola Frei Henrique de Coimbra originou-se de
um prédio improvisado para inicialmente abrigar a Escola Municipal Victurino da Purificacdo
Figueirédo e, posteriormente serviu para acomodar instituigdes escolares (estadual e
municipal) em processo de mudancga de endereco.

A construgao do referido prédio foi iniciada em 1998 para ser ocupado pelos
estudantes da Escola Victurino em 1999, devido as obras do Parque Tematico do
Descobrimento, ocasido em que ela foi retirada da beira de pista BR-367, km 77, frente ao
mar, para dar lugar ao Terminal Turistico de Coroa Vermelha (chamado por muitos de
shopping dos brancos).

Nesta mudanca, de carater emergencial, a escola foi abrigada na construcao que estava
sendo finalizada para acolher a Feira de Coroa Vermelha, com seus doze boxes e dois
conjuntos de banheiros. Durante um ano e meio o atendimento escolar Victurino se deu de
forma tranquila e recuada do barulho de transito neste recanto a beira do Rio Jardim. O
prédio era modesto, de arquitetura linear com patio de areia, sendo apenas protegido da
estrada do telégrafo por uma simples cerca. Foi nesta constru¢do que a equipe escolar moldou
as salas, fazendo algumas divisorias de madeirite para as funcionalidades administrativas e

pedagogicas.
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Figura 7 — As marcas do tempo no mesmo ponto: do espaco provisorio (1999) para Escola Frei Henrique

(2023) atual.

Turma do 1° ano da prof* Edileuza (2000), Caminho arborizado da pista BR-367 Pétio da escola com cerca riistica (2000)
ao lado cerca e acesso ao Rio Jardim até a escola (2000)

Turma do 1° ano da prof* Edileuza Caminho desmatado da pista BR-367 até Péatio da escola murado (2023)
(2023), ao lado do muro desenhado a escola (2023)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir de agosto de 2000 quando a Escola Victurino se retira para a sua nova e
permanente atual sede na Rua Bratna, s/n°, o prédio provisério comegou a acomodar outras
instituigdes que passariam a ter seus estabelecimentos reconstruidos e renomeados, como
veremos na sequéncia. No ano 2001, o Colégio Estadual Frei Henrique de Coimbra que vinha
atendendo parcialmente o Ensino Fundamental na area central de Santa Cruz Cabralia, hoje
local da feirinha do Centro, na Rua Frei Henrique, s/n, passou a receber em 2002 as turmas do
Ensino Médio do Colégio Municipal Professora Nair Sambrano Bezerra, no turno da noite.

Esta transicao se deu entre os anos 2002 e 2003 quando o Colégio Nair Sambrano, que
¢ reconhecido pelo seu pioneirismo educacional na cidade e por suas turmas do Curso
Magistério, libera o seu tradicional lugar, ao pé da ladeira do Mirante, no Largo da Carioca, a
constru¢do de um grande colégio conhecido como Colégio Estadual Prof* Terezinha
Scaramussa. O colégio Frei permanece no Centro da cidade, ainda com seu atendimento para
o Ensino Fundamental e passou a receber os alunos que se dividiam em turmas, parte inscritas

como Frei e parte matriculadas como Nair Sambrano.
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Retornando ao contexto do “Espaco provisorio de Coroa Vermelha”, em 2003, uma
parte do Colégio Nair Sambrano e uma parte do Frei Henrique (Ensino Médio) mudaram-se
para Coroa Vermelha compartilhando o mesmo espago de funcionamento. Desta composi¢ao
surgiria o alunado do futuro Colégio Estadual Professora Terezinha Scaramussa, que
aguardava a conclusao da sua obra.

A partir de 2004, o Colégio Nair retorna ao centro de Cabrélia atendendo aos Anos
Finais do Ensino Fundamental e a ultima turma do Magistério no prédio original do Colégio
Estadual Frei Henrique de Coimbra. Sendo o Frei deslocado integralmente para o “Espaco
provisorio de Coroa Vermelha” atendendo parcialmente o Ensino Médio, composto por
estudantes do centro e de outros bairros do municipio, inclusive a comunidade indigena, que
iniciava seu pleito por um colégio estadual de ensino médio especifico, a ser implementado
em 2014, quando se extinguiu o Colégio Estadual Frei Henrique.

No inicio de 2004 mesmo a obra do Colégio Terezinha em processo de finalizacdo, a
comunidade escolar decidiu apropriar-se do prédio, transferindo parte dos alunos e
funciondrios de Coroa Vermelha para o centro novamente, agora no novo e atual lugar. O
espaco provisorio permaneceu ocupado pelo Colégio Estadual Frei Henrique atendendo a
comunidade de Coroa Vermelha e arredores, nos turnos manha e noite, como de costume.

Embora a Escola Municipal Frei Henrique tenha iniciado o seu funcionamento em
marco de 2007, sua criacdo oficial aconteceu 10 (dez) anos depois, através do Decreto
Municipal n°® 329/2017, datado de 12/05/2017. Neste mesmo ano a escola obteve a
regulamentacdo e autorizagdo para funcionamento emitida pelo Conselho Municipal de
Educagdao (CME), via Resolucdo do CME n° 031/2017 datada de 09 de agosto de 2017.
Portanto, a escola tem 16 anos de atendimento, mas oficialmente tem somente 6 (seis) anos de
funcionamento autorizado.

A manutencdo do nome Frei Henrique se deu porque a comunidade referia-se
indistintamente ao Frei Henrique fosse ele de Educacdo Infantil ou do Ensino Médio. A
distingdo era percebida quando se passava o portdo, pois de um lado estavam os alunos
maiores ¢ a diretora Valda e do outro as criangas pequenas atentas ao primeiro diretor “do
Frei municipal”, o professor Jorge Klein. Na sequéncia cronoldgica, outras diretoras
assumiram a gestdo desta escola: Marcia Aparecida Rodrigues e Silva, Ednalva Nascif,
Cenilda M?* dos Santos, Ivana Reis, Samara Aquino, Patricia Santana e, atualmente, M* Oz¢lia
Teixeira da Cruz.

A partir de 2009 a comunidade indigena mobilizada pressionou o governo estadual

para construir um colégio de ensino médio proprio e especifico. Durante o processo desta
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negociacdo, os alunos indigenas foram atendidos como extensdo do Ensino Médio
Convencional, vinculado ao Frei Henrique, dentro das salas cedidas e vagas do noturno da
Escola Municipal Indigena Patax6 de Ensino Fundamental.

De 2010 em diante iniciou-se um processo de redu¢do das matriculas no Colégio
Estadual Frei Henrique, embora houvesse um aumento das matriculas dos estudantes
indigenas, provocando a constru¢do do Colégio Indigena, extinguindo o Colégio Frei
Henrique, conforme Portaria Estatual n® 952/2014 D.O de 18/02/2014. Desde entdo, a escola

pesquisada passou a ocupar com exclusividade o “espago provisorio”.

Figura 8 — Fachada e patio da Escola Frei Henrique Coimbra.

B :

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Atualmente a Escola Municipal Frei Henrique de Coimbra atende classes da Educagao
Infantil, etapa pré-escolar (4 € 5 anos) e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano) e, no ano letivo de 2023, a escola tem registrada a matricula de 483 (quatrocentos e
oitenta e trés) alunos (as), conforme os dados do Sistema de Gestao Educacional (SGE) sendo

tais estudantes atendidos nos turnos matutino e vespertino, sendo assim distribuidos:

Tabela 2 — Quantitativo de Estudantes da Escola Frei Henrique (2023).

Educacao Infantil Ensino Fundamental Anos Iniciais Total de alunos
4 anos 5 anos 1° ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano
36 47 85 98 76 62 79 483

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Para tal atendimento a Escola Frei Henrique utiliza 14 salas de aula, distribuindo o
quantitativo de estudantes matriculados em 19 turmas, sendo 4 (quatro) da Educagdo Infantil
e 15 (quinze) turmas do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), dentre elas: trés turmas de 1°
ano, quatro turmas de 2° ano, trés turmas de 3° ano, duas turmas de 4° ano e trés turmas de 5°

ano.

Mapa 5 — Croqui da Escola Municipal Frei Henrique de Coimbra: distribuicao de salas e suas funcionalidades.
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Fonte: Elaboradopela antora, 2003,
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ainda sobre a matricula dos (as) alunos (as), obtivemos os seguintes dados do perfil

\

dos (as) estudantes quanto a cor/etnia: parda, indigena, branca, preta e ndo declarados.

Vejamos:
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Grafico 1 — Perfil dos estudantes por cor/etnia.

B Parda

® [ndigena
= Branca
H Preta

® Nao declarada

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Notamos que o percentual de pardos e indigenas sdo iguais, porém na categoria nao-
declarados ¢ bem provavel que haja um nimero significativo de indigenas, que por receio de
ficarem expostos a uma transferéncia para escola especifica indigena preferem permanecer no
anonimato. Contudo, observamos que entre os alunos autodeclarados pardos, havia alunos
com 0 nome escrito em lingua indigena, o que nos leva a crer que o niimero de alunos
indigenas ¢ maior do que o quantitativo declarado pelos pais/maes e/ou responsaveis no ato da
matricula. Também este formuldrio de matricula baseado no formato IBGE insere no mesmo
campo ‘raca/cor’ a alternativa parda, bem como a palavra indigena, que quando seleciona uma
alternativa, apaga a outra; isso pode ter levado a distor¢do do dado. Isso se confirma pelos
depoimentos entre os entrevistados da comunidade escolar que mencionam a predominancia
da etnia na escola que ¢ de regulamentacao legal convencional, portanto nao-especifica
indigena.

Corroborando com esta questdo o PPP (Bahia, 2023, p. 21) explicita que “a escola tem
uma clientela bem diversificada culturalmente, com alunos negros, brancos, indigenas e
também de outros estados do pais”. Tal composicao étnica “traz ao contexto educacional uma
imensa diversidade de culturas, saberes e necessidades” (Bahia, 2023, p. 21). Mais adiante o
referido documento justifica que “por estar localizada dentro do territorio indigena, tem em
sua totalidade uma parcela significativa de alunos da etnia indigena Pataxé” (Bahia, 2023, p.
21). Assim, a cultura Patax6 tem “uma forte influéncia na comunidade e esse contexto
sociocultural local se encontra refletido e absorvido dentro da escola”.

Em virtude do contexto pandémico 2020/2022, acreditamos que a Escola Municipal
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Frei Henrique ainda esteja ajustando o seu atendimento, cabendo a sua dimensdo pedagogica
tecer os parametros de ensino-aprendizagem considerando metodologias, materiais didaticos e
formagdo de professores no intuito de desenvolver uma rotina educacional propositiva e
formativa para os (as) aluno (as).

A partir da valorizacdo do capital cultural do aluno, as aprendizagens passam a ser
contextualizadas e significativas, trazendo sucesso para os (as) alunos (as), para a escola e
para a comunidade da qual fazem parte. Sendo que, parte deste sucesso, pode ser medido pelo
indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica — IDEB, que a partir das provas do SAEB
aplicadas nas turmas dos 5° Anos, no més de outubro recente, subsidiardo os resultados do
IDEB 2023 a serem divulgados em 2024.

A seguir trazemos os dados do IDEB? referentes a0 municipio e & escola pesquisada.

Tabela 3 — IDEB da Rede Municipal de Santa Cruz Cabralia-BA.

Etapa do Ensino Fundamental 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Anos Iniciais 3,7 3,9 4,0 43 4,8 4,6
Anos Finais 33 3,1 3,2 33 3,7 4,1

Fonte: Organizado pela autora a partir do INEP (2023).

Notamos que o IDEB do municipio de Santa Cruz Cabréalia vem evoluindo
paulatinamente e de forma mais equilibrada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
conforme mostrado na tabela 3. Também observamos que, mesmo no periodo de pandemia,
os Anos Finais apresentaram um aumento de 0,4 (zero virgula gatro) pontos. Enquanto que

nos Anos Iniciais houve uma queda 0,2 pontos (zero virgula dois).

Tabela 4 — IDEB da Escola Municipal Frei Henrique de Coimbra.

Etapa do Ensino Fundamental 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Anos Iniciais

Projecio 4,2 4.4 4,7 5,0 5,3 5,6

Meta alcan¢ada --- --- --- 49 5,2 5,1

Fonte: Organizado pela autora a partir do INEP (2023).

A tabela 4 nos permitiu inferir que o indice IDEB da escola apresenta lacunas em trés

5 As tabelas 3 e 4 foram organizadas a partir dos dados do IDEB disponiveis no site do INEP:
http://ideb.inep.gov.br/. Acesso em: 1 ago. 2023.


http://ideb.inep.gov.br/
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periodos consecutivos 2011, 2013 e 2015, por ndo atingir os critérios estabelecidos para a
medi¢do e publicacdo dos resultados, em decorréncia da baixa frequéncia na avaliagdo do
SAEB, prova que ¢ parte constitutiva do IDEB. Também notamos que a escola aproximou
muito dos valores projetados em 2017 e 2019, embora tenha apresentado uma queda no indice
no ano de 2021 (periodo pandémico), e os alunos sendo acomedidos por dificuldades diversas.

Considerando os argumentos de Bourdieu (2010) a respeito da violéncia simbdlica, tal
condi¢do de representatividade distorcida afeta a motivacao e o sucesso escolar do estudante,
principalmente quando encontra respaldo num curriculo deslocado da realidade concreta, que
desconsidera o capital cultural dele e sua ancestralidade e, consequentemente, é previsivel a
ruptura do percurso escolar, retroalimentando a exclusao social. Os resultados de avaliagdo de
larga escala escondem tais circunstancias e acabam por reforcar as desigualdades sociais,
étnico-raciais ao ignorar trajetorias de vida no calculo do indice deste ranking.

A equipe da Escola Muncipal Frei Henrique de Coimbra ¢ composta por 42 (quarenta
e dois) servidores, sendo: 01 (uma) Diretora; 01 (um) Coordenador Pedagégico; 19
(dezenove) profissionais de ensino, entre professores e auxiliares de classe, com apenas 4
professores do quadro efetivo; e 21 (vinte e um) funciondrios entre os setores (secretaria,
cantina, zeladoria, vigilancia e portaria).

Quanto ao perfil dos funcionarios que atuam na respectiva escola, o levantamento
realizado nos revela que apenas um terco da equipe escolar tem cargo efetivo, e mais da
metade ¢ de funciondarios temporarios. A maioria dos funcionarios se dedica 40 h semanais a
escola. Tal informagdo foi obtida em consulta a escola. Portanto, na escola predomina um
quadro pessoal em regime de trabalho temporario, ou seja, a cada processo seletivo anual
pode haver renovagdo na sua equipe, o que reflete no andamento pedagdgico e administrativo
da institui¢do, ainda que a maior parte da gestdo escolar seja efetiva e a diregdo eleita por voto
direto, no processo instituido em 2021, para o mandato (2022-2024), duragdo de trés anos
letivos.

Acreditamos que o elevado indice de professores temporarios possa dificultar a coesao
de grupo e a continuidade da implementacdo de acdes propostas pela gestdo da escola, bem
como o andamento dos projetos pedagogicos estruturantes em curso. Tal percepc¢do foi obtida
através dos dados contidos no PPP, da observa¢ao das aulas, do cotididano escolar e de
conversa com a gestora. Além disso, consultamos o Plano de A¢ao (2021) da gestora, no qual
foi apontado o desejo de ter uma escola com seu quadro docente, de vinculo de trabalho
estavel, ou seja, com pouca rotatividade anual, pois a escola atualmente trabalha com varios

professores contratados.
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3 CAPITULO Il — EDUCACAO, CULTURA E PATRIMONIO: UMA CONEXAO DE
CONCEITOS NA CONTEMPORANEIDADE

Figura 9 — Momento Cultural 20 anos da Reserva da Jaqueira (2018) dos indigenas Pataxo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3.1 Cultura e Patrimonio na perspectiva socioeducacional

A educacdo neste campo da pesquisa € referida como uma grande area de saber onde
circulam e se misturam conhecimentos, praticas e politicas. Ela se apresenta em triplo estagio
de humanizagdo, socializagdo e entrada numa cultura (Charlot, 2006). Por isso, ¢ senso
comum misturar o termo educagdo como fato social, confundindo com a nog¢do de educagado
escolar, bem como associar a ideia de demanda social mais a paixao do que a razao (Gadotti,
1984).

Ademais, conceituar educacdo ¢ um ato tdo complexo, a medida em que se reflete
sobre sua complexidade e cumplicidade. Entretanto, mais importante que conceitua-la ¢
conscientizar-se da forma e intencionalidade imbricadas no processo de educar e educar-se.
Tudo principia pelo consentimento e a colabora¢do no ato educativo, cuja responsabilidade
educativa se da entre ambos, educador e educando.

De acordo com Gadotti (1984) e Freire (1996), o ato educativo é tensionado entre
liberdade e necessidade, requerendo autonomia e equilibrio para nao tender ao espontaneismo
libertario ou licenciosidade, tampouco ceder ao adestramento autoritario, a exemplo da critica
freireana (Freire, 1996) a educacdo bancéria.

Nesse sentido, alertamos que acdo pedagogica pode incorrer na pratica de transmissao
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‘bancaria’ freiriana (Freire, 1996), por se colocar como imposi¢do arbitraria da cultura dos
grupos ou classes dominantes aos grupos ou classes dominados, gerando um habitus como
produto da interioriza¢ao dos principios de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apos a
cessacdo da acdo pedagogica, conhecida por inculcacao, predispondo a educagdo a ser
reprodutora das desigualdades sociais a partir da reproducao cultural e social (Bourdieu,
2010).

Em outras palavras, educagao bancaria diz respeito a acumulacao de conhecimentos,
muitas vezes desconectados da realidade, de transmissao mecanica e opressora, que impede
aos dominados perceberem as injustigas sociais de forma critica. No caso da escola
pesquisada encontramos um meio do caminho, pois nela hd uma atengdo especial ao contexto
local, as contribui¢des advindas da cultura familiar dos alunos, que gera didlogo na sala de
aula, a0 mesmo tempo em que mescla na sistematizagdo os contetidos tradicionais com
elementos da sabedoria popular, ainda que no formato tradicional de abordagem e registro na
lousa, dando preferéncia as atividades baseadas na consulta ao livro didatico.

A referida escola tem atendido o que sua rede de pertencimento orienta com base em
legislagdes e documentos curriculares, misturado ao que emana do seu proprio contexto
cultural. Entdo, o reverso integral deste processo se encontraria na pratica educativa libertaria
que assume as diferengas, as inclui no processo de aprendizagem por meio de conteudos
significativos, identitarios e dialogados, a favor de uma consciéncia mitua e comunitaria na
sociedade. A escola tem inserido no seu PPP este ideal, inclusive faz referéncia a Freire e a
Vygotsky na fundamentacdo tedrica de seu projeto politico pedagdgico no anseio de formar
cidadao critico da leitura de sua realidade sociocultural e a do mundo mais distante.

Vale dizer que a curiosidade ¢ uma aventura necessdria € a esperanca um elixir
politico quando nos reportamos ao proposito educativo emancipatorio. Portanto, no contexto
da pedagogia libertadora Freireana, que pde no centro do trabalho educativo temas e
problemas politicos e sociais, o papel da educagdo destina-se a abrir caminho para a libertacao
dos oprimidos ao criar um espago de didlogo para a tomada de consciéncia e de
fortalecimento da luta social em busca de acdes benéficas a coletividade.

Outrossim, ampliando o ambito, a educagdo promove a aproximacdo do individuo a
sua humanidade que ¢ construida historica e coletivamente, tendo no trabalho educativo o
retrato da experiéncia social da humanidade, que se reflete nas formas de acdo e transmissao
do conhecimento. Isto significa entender a educagcdo como mediacdo da pratica social global
que se impulsiona a partir da discussdo do real vivido, da leitura critica do contexto social em

prol da cultura da liberdade, lhe dando condi¢des de ser praticada em outros ambientes que
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ndo apenas o escolar, conforme defende Brandao (2013, p. 49) em relagdo as modalidades da

educagao

A educagdo do homem existe por toda a parte e, muito mais do que a escola, ¢ o
resultado da agdo de todo o meio sociocultural sobre os seus participantes. E o
exercicio de viver e conviver o que educa. E a escola de qualquer tipo ¢ apenas um
lugar e um momento provisorio onde isso pode acontecer. Portanto, ¢ a comunidade
quem responde pelo trabalho de fazer com que tudo o que pode ser vivido-e-
aprendido da cultura seja ensinado com a vida — e também com a aula — ao
educando.

Hé4 uma preocupacgdo contemporanea em recompor as defini¢des sobre o universo
patrimonial alterado desde suas primeiras concepgdes que se assentavam na configuragdo de
unidade nacional. Atualmente os conceitos debrugam em contextos de pluralizagdo identitaria
respondendo aos efeitos de acelerada urbanizagdo, migracdes, globalizacdo econOmica,
mundializagdo da cultura, multiculturalismo, intervencdoes da UNESCO e de outras
organizagdes internacionais, assim como o0s movimentos sociais e demandas por
reconhecimento cultural. Desta maneira, a multiculturalidade se posiciona a favor da
tolerancia diante da diferenca, mesmo enquadrada no regime liberal, enquanto a
interculturalidade se propde a reconstruir as diferencgas e refundar o Estado.

A cultura popular ndo ignora a ligacdo com o passado, com as tradi¢des, apenas a faz
dinamicamente, podendo optar por uma criagdo ou recriacao desde que seja da iniciativa dos
sujeitos implicados com a criatividade. A cultura popular ¢ educativa, politica e pode apontar
para uma transformacdo social que ainda ndo foi sistematizada por uma educagao formal, mas
que tem seus caminhos trilhados na pratica cotidiana. Segundo Chaui (1989, p. 25) a cultura
popular comporta-se “como um conjunto disperso de praticas, representagdes ¢ formas de
consciéncia, incluindo em sua logica esse jogo entre conformismo e inconformismo”.

Cabe ressaltar que a cultura popular se relaciona com a cultura dominante, algumas
vezes em movimento de resisténcia em outros de acomodagao, tudo vai depender da natureza
dos eventos e das manifestagdes, conquanto que a populacdao local desfrute da experiéncia
cultural que construiu e dela retire aprendizagens coletivas.

Para tanto, se faz necessario considerar as relagdes entre a comunicagdo/linguagem e
pensamento, sendo esta aproximacdo uma incumbéncia da cultura a medida que possibilita a
construgdo de significados por parte dos individuos frente a vida cotidiana, cabendo a
educagdo transmitir os conhecimentos sistematizados. Na perspectiva Vygotskiana, a
dimensdo social ¢ fundamental para a compreensdo do desenvolvimento humano, pois

considera a relagdo com o outro social, ou seja, envolve o contexto cultural (La Taille;
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Oliveira; Dantas, 1992).

Neste sentido, Freire (2001) ratifica o contexto cultural quanto ao letramento e
construgdo de significados nas comunidades, pois ¢ fundamental associar a experiéncia social
das pessoas aos saberes curriculares sistematizados, respeitando a linguagem e a leitura do
mundo de cada um para o convivio respeitoso de todos. Percebemos que as diferencas
interculturais existem e apresentam cortes de classe social, de raga e de género e essas
diferencas geram ideologias, tanto discriminatdrias, quanto de resisténcias, que podem ser
enfrentadas pela praxis do letramento cultural, problematizando o conhecimento sem
prejudicar consciéncias.

Portanto, ao falar de educagdo é preciso ampliar esse conceito para além dos muros
escolares e reconhecer que o processo educativo de modificacdo dos sujeitos também ocorre
na condi¢do cultural. Tendo em vista que a cultura abriga a transformagdo e a educacdo
contribui para isso, o que nos leva a crer que a cultura tal qual o patrimonio se refaz a todo
tempo no cotidiano das relagdes sociais, pois como ja abordamos patriménio é um produto da
construgdo social e um legado vivo.

Bauman (2013) ja apresenta a cultura como uma for¢a socialmente conservadora que
emite documentos de identidade, mas nega direitos ao cidaddo, carregando intengdes
moralizantes. Ele também situa a cultura na contemporaneidade como embaragada entre o
ajuste da liberdade individual e os direitos coletivos. Diz mais, quando o poder institucional
se ausenta, ou denota-se a fraqueza do papel do Estado, a cultura se rende ao controle do
mercado de consumo, e as redes sociais se tornam como cultura de modismo, distanciando-se
da questdio do pertencimento ao grupo/comunidade. Cabe destacar que no contexto
pesquisado, entre os entrevistados, foi criticada a auséncia do poder publico em relacao as
politicas de fortalecimento da cultura local e da preservacdo do patriménio natural e cultural
que valorize o que foi construido pela sociedade Cabraliense, especialmente pela expressao
étnica indigena Patax6 de Coroa Vermelha.

Chaui (2007) esclarece que o individualismo ¢ marca da sociedade capitalista,
condicdo em que as pessoas se mantém separadas na defesa de seus desejos e interesses,
impactando nas decisdes coletivas e na valorizagdo das acdes comunitarias. Disto
compreende-se a necessidade de as comunidades estarem em constante reconstrugdo cultural,
se atualizando em funcdo dos acontecimentos e praticas cotidianas a todo o momento,
misturando diversos interesses particulares em meio a defesa de direitos coletivos. Os tempos
podem ser outros, mas a logica da cultura popular imprime a imagem dos sujeitos

entrelacados, globalizados, porém com algumas essencialidades respeitadas, dentre elas: a
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memoria, a oralidade, a ritualidade, a temporalidade e a ancestralidade que caracterizam e
agrupam a comunidade em seus movimentos de resisténcia e conquista de direitos politicos e
sociais, mesmo tendo nesta dindmica cultural pés-moderna o panorama da inconstancia. Tal
caracterizacdo corresponde intensamente ao contexto indigena Patax6 impregnado nesta
pesquisa sobre o patrimdnio cultural, sendo o indigena indicado pelos entrevistados, como um
bem cultural de grande valor para compreender o modo de producdo coletivo e de
convivéncia igualitaria.

Freire (1991) argumenta que a busca historica dessa identidade/pertencimento tem
relacdo direta a tentativa de recuperar certezas, restaurar um sentimento de seguranca perdido
e reconstruir a confianca, bem préoprio das angustias da contemporaneidade. Contudo, resta ter
esperanca e acreditar no discernimento critico, voltado para um contrato social que considere
as identidades, as diferencgas, a territorialidade, fundado numa relacdo intercultural sem
hierarquizagdo, aos moldes emancipatorios dos quais apregoa Freire (1996).

Este movimento dindmico e instavel da sociedade na contemporaneidade provocou o
alargamento conceitual sobre patrimdnio respaldado na influéncia da antropologia e das
teorias sociais que contribuiram para o debate a partir de trés premissas: a primeira que define
ser o patrimonio uma constru¢do social; a segunda que reconhece as manifestacdes
expressivas das culturas populares como patrimdnio; e, por ultimo, a possibilidade de
atualizar a percepcao patrimonial das expressoes culturais (Rotman, 2010). Nesta perspectiva
de compreensdo do patriménio enquanto construcdo social e de reconhecimento das
manifestagdes culturais, vimos estas premissas apresentadas na escola observada e na
expressao dos participantes da pesquisa.

O aproveitamento social que se tem desta amplitude conceitual de patriménio nos
remete a valorizar a producdo cultural, com a simbologia e os saberes regionais de diversos
grupos étnicos para além de sua escala local. A primeira compreensdo de patrimonio que a
escolarizagdo brasileira teve estava atrelada ao Estado enquanto personalidade juridica
definidora das politicas patrimoniais e, ideologicamente, direcionada a consolidacdo da
unidade nacional, contexto ao qual a educagdo prestou-se por algumas décadas a reproduzir.

Antes, educdvamos para o patrimdnio e ndo para a Educag¢do Patrimonial, pois educar
significava conservar valores e elevar o patrimdénio a condi¢do representativa da unidade
desejada do pais, mesmo orientada pela elite de perfil eurocéntrico. A Educacao Patrimonial
com outra inten¢do apenas chegou ja no final dos anos 80, periodo da redemocratiza¢ao
politica do pais. Este panorama se modificou inaugurando a fase de patrimonializa¢do das

\

diferencas a medida em que a participagdo popular passa a debater sobre as questdes de
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singularidades e especificidades culturais.

Entretanto, o patriménio segue sendo interpretado como a heranga produzida pelos
homens em sociedade e de representagcdo neutra desvinculada do contexto contemporaneo e
das relacdes socioculturais € como matéria prima de catalogo de tombamento. O patrimoénio
tem a sua porc¢ao natural, mas ¢ na producdo social que se realiza uma sintese cultural das
dimensdes materiais e imateriais, conforme ilustrado no diagrama a seguir, que mesmo

dividido didaticamente em dimensdes, ¢ a unidade de tratamento que tem maior relevancia.

Figura 10 — Diagrama das Dimensdes do Patriménio Cultural
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O diagrama, ora exposto, pretende ser didatico, porém generalista, pois ndo sdo todas
as culturas e/ou etnias que concebem no patrimdénio uma nitidez classificatoria entre bens
materiais e imateriais, a exemplo da etnia indigena que em sua ritualistica entrega
espiritualidade e vida a objetos, reportando-se a uma representagdo simbolica em que o
imaterial esta atrelado ao material. Por consequéncia, “a visibilidade e mesmo a existéncia do
bem imaterial dependem de sua contraparte material — espago fisico, objetos e aderegos,
figurino, cenario, instrumentos” (Preservacdo, [202-?]), haja vista o maracd, um instrumento
sagrado para os indigenas Pataxo, que o utilizam na abertura dos rituais, clamando sintonia
protetora com as divindades.

Del Gobbo e Presmanes (2010) ao exemplificarem a gestdo do patriménio em
Guanabacoa (Cuba) estavam se referindo a confluéncia das dimensdes patrimoniais, cujo
patrimonio imaterial se constituiu por um conjunto de conhecimentos encontrados em muitas
formas de expressdo material. Isso representa o potencial do qual se dispde determinada
comunidade para buscar respostas cognitivas para os problemas ambientais e existenciais por

meio de sua valorizagdo, evitando confluir para uma dimensao folclorica (somente sobre
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costumes e tradi¢cdes). Assim, o patrimonio cultural ndo se circunscreve apenas aos bens
materiais ou as produc¢des humanas, ele abarca o meio ambiente ¢ a natureza, fazendo-se
presente em inumeras manifestagdes culturais intangiveis.

Na compreensao de Jeudy (2005, p. 19) “para que exista patrimonio reconhecivel, ¢
preciso que ele possa ser gerado, que uma sociedade se veja espelho de si mesma, que
considere seus locais, seus objetos, seus monumentos, reflexos inteligiveis de sua historia, de
sua cultura”. Sob esta otica o teor de analise e classificacao de patrimdnio torna-se subjetivo e
propicia intervengdes nas escolhas e decisdes do bem cultural que tem valor para o
tombamento e reconhecimento mundial. Entretanto, isto tudo parece ser algo distante e alheio
a vida cotidiana, e, portanto, sem efeito social ou de interesse popular, impactando na causa
preservacionista.

Para o senso comum, patrimonio costuma ser relacionado a heranga de testamento
familiar, a simbolos de memoria afetiva ou imagens espirituais e a ligdes de vida, o que sem
davida tem valor inestimavel e compde uma por¢do do patrimonio identificado como
imaterial. Contudo, ¢ necessdrio ampliar essa compreensdo para o contexto da coletividade,
ou seja, entendé-lo como valor mais amplo, inclusive de importancia nacional, fundamentado
no sentido de pertencimento, como um vetor de valores para além do catalogo de bens
arrolados e acautelados (Choay, 2006).

Todavia, persiste no meio popular a ideia de que patrimdnio esta relacionado as
classes dominantes e a manutengdo do status quo, apoiada pelo Estado, que assegura o
poderio patrimonialista de exploragdo e de exibicionismo de quem tem mais sobre os
desvalidos. O fato ¢ que o patrimonio de uma sociedade ¢ uma escolha sobre aquilo que lhe ¢
mais representativo, e esta escolha depende das relagdes sociais constituidas no interior da
sociedade, que de acordo com o pensamento gramsciano nos remete as relacdes de forca e de
hegemonia, portanto a impressdo popular ndo estd de toda absurda, porém precisa ser
ampliada e contextualizada através da educacgao patrimonial.

Neste contexto, reportamos a definicdo empregada pelo Instituto do Patrimdnio
Historico e Artistico Nacional - IPHAN (2016), em conformidade com a Portaria n°® 137 de
28/04/2016, no seu Art. 2° que vem descrever a Educacdo Patrimonial enquanto processos
educativos formais e ndo formais, os quais sdo construidos de forma coletiva e dialdgica,
tendo como foco o Patrimonio Cultural socialmente apropriado por quem ¢ de direito, como
fonte para a compreensdo socio-historica das referéncias culturais, contribuindo para o seu
reconhecimento, valorizag¢ao e preservagao.

Nesta perspectiva encontramos a possibilidade de reverter o quadro da auséncia
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popular nas defini¢des e apropriagdes de tudo que envolve patriménio, seja qual for sua
tipologia, partilhando decisdes de forma horizontalizada e visando beneficios sociais do
presente e para as geragdes futuras. O patrimonio ¢ um componente da existéncia humana,
vivo e complexo, que esta relacionado as identidades e necessidades locais, portanto
entendido como fruto do trabalho, de expressao da vida social no tempo e no espaco.

Historicamente a preocupacdo em organizar as agdes € comecar a divulgar os assuntos
sobre patrimonio oficial, o qual trata de reunir legalmente poucos e escolhidos bens eleitos
como preservaveis a posteridade, aqui no Brasil iniciaram-se por volta da segunda década do
século XX, sob a influéncia dos movimentos da época, tais como a Semana da Arte Moderna
de 1922, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo de 1932, a formulacdo da Constituicao de
1934 — Estado Novo de Getllio Vargas, e o lancamento do amplo projeto de Mario de
Andrade, que se tornou lei, contribuindo para a criagdo do SPHAN em 1937.

Lemos (2013, p. 44) comenta que tal lei definia patrimdnio histdérico e artistico
nacional como “o conjunto dos bens mdveis e imdveis existentes no pais € cuja conservagao
seja de interesse publico, quer por sua vinculacdo a fatos memoraveis da historia do Brasil,
quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnografico, bibliografico ou artistico”.
Destacamos que, apesar da ampliagdo do conceito de patrimdénio ao longo dos anos, a
associacdo imediata da palavra ao seu simbolismo recai sobre os bens de “pedra e cal”, ainda
que aos poucos foram introduzindo a ideia da patrimonializagdo dos bens imateriais,
manifestadas nas principais cartas patrimoniais chanceladas pela UNESCO e reproduzidas em
territorios nacionais.

Esclarecemos que, no principio, a atuagdo do SPHAN logo chamado de IPHAN
considerava basicamente o tombamento dos bens materiais, passando a aumentar a
abrangéncia dos registros de patrimonio, a partir de 1964, quando o Brasil entra no radar de
recomendacdes internacionais da UNESCO. Entretanto, somente apds a promulgacdo do
Decreto n° 3551/2000 foi instituido o registro de bens culturais de natureza imaterial, como
elementos constitutivos do patrimonio cultural brasileiro, a ser lavrado nos seus quatro livros
de registros: dos Saberes, das Celebracdes, das Formas de Expressdo e dos Lugares.

A partir desta inclusdo dos bens culturais imateriais na avaliacdo de patrimdnio oficial,
através do decreto supracitado, o Guia Bésico de Educacao Patrimonial, ja publicado em
1999, que trazia uma énfase metodoldgica na abordagem também do patrimdnio intangivel,
passou a ser revisitado sob nova perspectiva, provocando novas experiéncias educativas em
museus e instituicdes culturais e novas relagdes entre as coletividades e seus patrimonios.

Dentre as influéncias ocorridas no IPHAN, ao longo dos anos, podemos citar
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documentos como as cartas formuladas nas Conferéncias Nacionais ou promovidas pela
UNESCO, as quais propunham o desenvolvimento de a¢des ligadas ao patrimonio, visando o
reconhecimento, conservagao e preservagao do mesmo.

Podemos citar alguns marcos que ocorreram acerca da educagdo patrimonial a partir
de 2014, ocasido da publicagdo intitulada Educacdo Patrimonial (histérico, conceitos e
processos), que apresentava novos principios educativos; também foi importante a criagdo da
Portaria n° 137/2016, a qual estabeleceu diretrizes para a educacdo patrimonial no pais,
suplantando o pioneiro Guia supracitado; e por ultimo a publicagdo feita em 2016 do
Inventéario Participativo, um manual de aplicagdo funcionando como uma ferramenta para
embasar as novas agdes de identificagdo estimulando a autonomia dos grupos sociais.

Todavia, a pratica da Educagao Patrimonial no Brasil necessita de uma nova
pedagogia do patrimonio, pois ela ainda tem sido tradicional e reprodutora dos discursos
autorizados, oficializados. Tal discurso vem influenciado pela UNESCO, dando maior valor
ao que seleciona a classe hegemodnica e o proprio poder do Estado, ignorando o valor
periférico e suas alternativas de heranca patrimonial. Retomaremos esta reflexdo mais adiante,
ja que parte da explicagdo para isso acontecer, ignorando outras causas estruturais, se deve ao
descolamento da Educacdo Patrimonial em relacdo ao exercicio da cidadania (Alves;
Figueiredo, 2015).

A exemplo desse deslocamento do cidaddo em relacdo ao entendimento sobre
patrimdnio, aqui referindo-me ao bem publico, ¢ que muitas vezes a comunidade ndo entende
o sentido de proteger o patriménio e continuam reproduzindo o discurso da
demoli¢do/descarte do que ¢ velho. Além disso, a ocorréncia de eventuais vandalismos aos
monumentos, estatuas, dentre outros, pode ser evitada por meio de agdes efetivas ligadas a

Educacao Patrimonial.

3.2 Cultura e Patrimonio: uma visao dos sujeitos entrevistados

Os espacos tributados ao patrimonio cultural precisam ser preservados e/ou
recuperados, necessitando de legislacdes que venham a proteger o respectivo patrimonio. Em
todos os locais existe a cultura, por conseguinte tem o patriménio cultural, que nos constroi
em identidades. Portanto, aprender sobre patrimonio cultural nos faz perceber que existem
varias formas de ver o mundo, a0 mesmo tempo que pode nos tornar menos intolerantes e
preconceituosos. Dai a importancia de conhecer a cultura, como bem esclarece Freire (1989,

p. 42) “Cultura ¢ a forma como o Povo entende e expressa o seu mundo ¢ como o Povo se
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compreende nas suas relagdes com o seu mundo”.

Considerando esta forma de entendimento sobre a relagdo cultura e patriménio, ¢ que
registramos a partir deste topico como os participantes desta pesquisa, dentre eles
representantes da comunidade escolar e agentes publicos, expressaram suas compreensoes a
respeito destes conceitos basilares para a formulacdo da lista de bens culturais por eles
indicados. Logo adiante, a referida lista servira para compor mosaicos de fotos reveladoras do
que chamamos mapeamento do patriménio cultural. Este mapeamento ou inventario
preliminar poderd constituir-se em futuros registros patrimoniais de Coroa Vermelha e do
municipio, e ser utilizado como instrumento para o desenvolvimento local, ou como incentivo
a educacgdo patrimonial e a pratica da cidadania.

Assim sendo, a andlise das respostas dadas pelos (as) entrevistados (as) nos
encaminhou para a percepcdo destes sujeitos sobre cultura e patrimonio. Para o segmento
gestor da escola, a cultura abrange os vinculos historicos, acentuando o aspecto da
transferéncia de habitos do grupo, da linguagem e manifestagdes artisticas entre geracdes,
consolidando a ideia de patrimonio. Ja o Patrimdnio ¢ compreendido como construgdo social,
descrita pelo G2 como “o que a gente constroi ao longo do tempo”, sendo elemento de cada
cultura, seja ele de natureza material ou imaterial, complementaria a G1.

A maioria dos pais participantes da pesquisa associa cultura a tudo aquilo que tem no
local, em que a populagdo participa. Enquanto outra parcela lembra que cultura ¢ algo criado
por alguém que pertenga a cultura daquele povo, passando por geracdes. Quanto ao
significado de patrimonio todos os pais entrevistados o relacionam as marcas historicas, tendo
uma parcela destacado a importancia do patriménio enquanto bem publico; outra parte
também o associa a heranca deixada pelos pais, e especialmente a indigena traz a percepgao
sensorial e existencial ao dizer: “Entdo patrimdnio ¢ algo que eu vejo, eu sinto, né, e também
eu posso fazer parte desse patrimonio” (SP1).

Para o grupo de professores entrevistados o conceito de cultura se reveste de valor
identitario, tendo manifestacdes artisticas derivadas do modo de vida que agrega saberes,
festejos, tradi¢des, enfim, elementos que fazem parte da comunidade. Enquanto a concepgao
de patrimdnio cultural traz variacdes, desde a ideia de constru¢do material (prédios,
monumentos) e imaterial (manifestagdes populares) que sao importantes para a memoria e
identidade, como também inclui riquezas naturais, em destaque a praia (ilhéu e recifes) até a
nocdo de bens antiquario. De qualquer sorte, os professores aproximaram-se da visdo de
patrimonio cultural como uma constru¢do social, incluindo o patriménio natural como relacao

social de preservagao.
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Dentre os agentes publicos do municipio de Santa Cruz Cabralia a compreensdo sobre
Cultura e Patrimonio circundou a produgdo social, exposta em torno da vivéncia cotidiana,
das relagdes entre as pessoas que transitam entre tradigdes, costumes, memorias. Assim, cabe
destacar alguns trechos das entrevistas ricas em detalhes. Para AP1 “a cultura ¢ tudo que uma
sociedade, um grupo social produz, tudo que ele cria durante o seu tempo, né, durante o
tempo, ao longo do tempo”, por este enfoque também aborda o AP3 “[...] a cultura é o que ta
no nosso cotidiano, os nossos relacionamentos, as nossas lembrancas de infancia, os nossos
convivios, as rodas de conversa, porque nos adquirimos com isso, a heranga da cultura dos
nossos antepassados [...]".

Ja o AP4 sintetiza: “a cultura € um conjunto de costumes, de crengas de um grupo
social.” E, de forma complementar, AP2 define cultura como “[...] tudo aquilo que ta
relacionado a nossa tradi¢do. Eu t6 falando no ponto de vista indigena ¢ o que nos fortalece,

enquanto tradicdo que vocé€s conhecem como cultura, né?” Na sequéncia complementa:

patriménio eu acredito assim que seria tudo aquilo que € construido, né, ou seja, a
gente tem patrimdnios aqui que deveriam ser uma simbologia, né, ndo vou entrar
nesse mérito do descobrimento porque para nds também a historia, ela foi muito
contada de forma mais pro portugués do que pro povo indigena, mas eu acredito
assim que por ser aqui o encontro de povos, esse patriménio que eu a gente temos
aqui ele deveria ser um lugar mais bem cuidado (AP2).

Na percepcao do AP3 a cultura esta intrinseca em nosso cotidiano, por isso € preciso
preserva-la, assim, como o patrimdnio. E, além disso, “trabalhar de uma forma mais constante
isso, se a gente pudesse trazer isso pra gente, € a gente tem um processo de as vezes depender
mais do outro do que de nds mesmos pra fazer, esse processo de reconhecimento”.

Acreditamos que esta condigdo desperta a possibilidade de autoria no processo de
patrimonializacdo ou de registro dos bens culturais de forma mais autonoma, adiante do
consagrado pelo IPHAN. Neste contexto mais técnico da abordagem sobre patrimonio, em
alguns momentos das entrevistas percebemos o impeto de classificar os bens culturais e
naturais na tipologia material e imaterial, assim elucidado pelo AP4 “[...] patrimdnio também
pode ser o patrimonio cultural que nao seja material, o patrimonio ¢ até étnico, o patrimdnio
religioso, o patrimoénio [...] seria de uma expressao cultural, de uma festa. E tem o patrimonio
prédio né?”.

Percebemos que a ideia de patrimonio associado a cultura nos remete a relagdo com o
tempo transcorrido, o que ¢ relevante para a constituicado da nossa memoria. E, € possivel

entendé-la como uma necessidade fundamental, j4 que podemos “afirmar que o direito a
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memoria existe e consiste no poder de acessar, utilizar, reproduzir e transmitir o patrimonio
cultural, com o intuito de aprender as experiéncias pretéritas da sociedade” (Dimenstein,
2017, p. 12). Com issso acumulamos nossos conhecimentos e os aperfeicoamos através do
tempo.

A memoria tem o seu valor na constituicdo do processo de aprender sobre o
patrimdnio, ja que vincula memoria cultural (que € coletiva) e identidade. Ela parte de uma
identificacdo individualizada, mas referenciada na normativa cultural, até alcancar a
capacidade identitaria como memodria coletiva, quando agrega o relembrar de toda uma
comunidade ligada ao que ja foi vivido ¢ com o que estd sendo marcado como
representatividade de todos. Nesse sentido tanto a cultura quanto o patrimdnio, expressam um

modo de vida sendo fruto de uma constru¢ao social coletiva.

3.3 As Manisfestacdes Culturais no contexto da Escola Frei Henrique de Coimbra

O patriménio do local ¢ intercultural e constituido de producdes concretas e de
simbolismos variados e expressivos das relagdes étnico-raciais entre brancos, indigenas e
negros, que sao sujeitos culturais da comunidade escolar. Acreditamos que a escola pode
mediar este reconhecimento da pluralidade do patrimdnio sociocultural, e promover o respeito
as diferengas entre as etnias, classe social, géneros, religides, através da conjunc¢do do trabalho
pedagdgico primdrio (familia) e o secundario (escolar) por intermédio do curriculo e do seu
projeto politico pedagdgico (Bourdieu, 2010).

Em outras palavras, quando tudo comeca a ficar parecido na escola se faz necessario
buscar a diferenca, a riqueza cultural, pois a monotonia ndo combina com o dinamismo das
criangas que estdo em crescimento, em experimentacdo. A multiplicidade cultural ¢ sinonimo
de movimento de territorialidade (Silva, 2012), que conecta identidade e representagdo na
questdo curricular e por extensdo no projeto politico pedagodgico. Nesse sentido, ele
complementa “a pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de oferecer oportunidades para
que as criangas e os/as jovens desenvolvessem capacidades de critica e questionamento dos
sistemas e das formas dominantes de representacdo da identidade e da diferenga” (Silva, 2012,
p. 91-92).

Outra maneira de implementar um curriculo com viés cultural, aqui demonstrado pela
presenca das manifestacdes culturais na escola se faz valorizando a pluriculturalidade, ao
considerar o pensar do outro que pensa diferente de mim, ndo vendo em mim uma Unica

unidade, mas uma polifonia de expressividade. Neste caso, contrariando aquela
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multiculturalidade referida anteriormente, que seria o multiplo do mesmo individuo, que ndo
possibilita o didlogo. Refletindo a luz Freiriana, seria o tempo da escola abrir-se para o
dialogo das suas necessidades e ndo para os consensos. Podemos ser comuns, sendo plurais e
a comunidade pode ser coautora no vinculo com a escola incrementando alternativas para
superar problemas concretos e cooperar de forma responsiva para o desenvolvimento local.
Tudo se principia pelo permanente contato da escola com a comunidade trazendo-a
para a participacdo dos eventos culturais e estabelecendo com ela parcerias na programacao,
preparagdo e avaliagdo destas oportunidades de convivéncia plural. Desta forma, ha a
possibilidade de romper com a imagem ou héabito de chamar os pais apenas para apresentar
resultados do rendimento escolar de seus filhos, pois filhos-alunos tém talentos e vozes para

serem admirados e escutados, assim como afeto para acolher as diferencas dentre eles.

Figura 11 — Eventos Culturais: promogao e participagdo da Escola Frei Henrique.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Devido a grande expressivade indigena no convivio da Escola Frei Henrique de
Coimbra, nos interessamos em saber dos (as) entrevistados (as) se ha alguma conexao entre o
contexto indigena e as atividades e/ou manifestagdes culturais promovidas pela escola,

indicando se tais atividades estdo incluidas no curriculo escolar. Na percep¢ao do (G2):

Sim, a gente tem muitos pontos que se cruzam entre as manifestagdes indigena, o
nosso curriculo. Uma vez que, o maior publico da gente sdo alunos indigenas, entdo
a gente desenvolve aqui mesmo dentro da escola algumas atividades voltada pra essa
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cultura, a essa tradicdo. No més de abril a gente faz aqui na escola um jogo, jogos
indigenas, a gente faz uma competigdo (esta ¢ a palavra) a gente faz uma competicao
de jogos indigenas aqui dentro da nossa escola, onde a gente trabalha ali a corrida de
maracd, entre outras questdes, a gente também temos como prioridade levar os
alunos para assistir os jogos indigenas no cruzeiro, visitar os museus indigena, as
aldeias que sdo atividades que ja esta incluida dentro do nosso curriculo, passeios
externos que ¢ planejado isso no inicio do ano onde o objetivo € levar os alunos,
porque aqueles que ja s@o indigenas eles podem vivenciar mais a cultura, mostrar
mais a cultura dele pra aqueles que ndo sdo, isso ¢ muito importante, entdo a gente
tem sim essa ligacao.

Corroborando com a afirmativa do G2, destacamos que durante a observagdo das aulas
do 5° ano e também nas respostas das entrevistas, quanto a consideracao pelo contexto
indigena para incrementar a metodologia de sala de aula, obtivemos o retorno afirmativo. A
P1 disse que busca trabalhar outros textos em sala de aula, aqueles que ndo sdo do livro
didatico, para ndo ficar engessada no livro, criticou a docente. Destacou que os alunos trazem
a vivéncia com elementos culturais do local, tendo a contribui¢do dos pais no didlogo com os
filhos sobre suas memorias ancestrais que vém diluidas nas falas e nas brincadeiras durante as
aulas. Mais adiante, a (P1) explica “Entdo a gente fala um pouquinho também das relagdes de
afrodescendentes, mas retornamos sempre a partida das questdes da etnia indigena porque € o
que fala mais forte na nossa escola, na nossa localidade, né?” Desta forma a professora
acredita estar fazendo um resgate cultural e socializando saberes, pois ela até sabe um pouco
sobre a Lingua Patxoha. J& a outra professora (P3) diz ndo saber desta lingua, mas acha
bacana a socializag¢do, “porque t€ém alunos que me ensina Patxohd, me fala, me falam elogio
em Patxoha entdo esse aluno ele t4 trocando comigo conhecimentos”.

Sabemos que na comunidade onde a escola estd inserida hd diversas questdes
relacionadas a cultura indigena: o luto, os movimentos e manifestos com bloqueio da pista,
retomada de territorio, (caminhadas de resisténcia), etc., que de certo modo acabam afetando
na circulagdo de pessoas e na frequéncia dos alunos as aulas. Contudo, grande parte da
comunidade ndo-indigena compreende estas agdes como ato reivindicatério indigena. Os
docentes pontuam que: “fecham a pista reivindicando, ou morre alguém atropelado, ou ¢
morto devido a violéncia local, eles fecham a pista, isto de certa forma tem afetado nao
somente o desempenho das atividades escolares, mas também tem um impacto muito grande
na comunidade” (P4).

Mais adiante, o professor conclui que ¢ fundamental trabalhar o respeito pelos
movimentos sociais, culturais e compreendé-los, descrevendo a aplicabilidades na sala de aula
quanto as tradi¢des indigenas na culinaria, com o uso da farinha, da fabricacdo do beijui e da

bebida cauim, bem como a influéncia cultural de outras etnias. Isto o leva a entender a
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culindria tradicional como “elementos da sua cultura, como a dieta a base de farinha de puba e
o saber fazer o artesanato, a pesca, a agricultura tradicional pataxdé aparecem como
marcadores da diferenca” (Cesar, 2002, p. 161).

No que diz respeito a inclusdo de atividades ligadas as manifestagdes culturais locais
no planejamento de aula, os (as) docentes entrevistados (as) do 5° ano acreditam que o
planejamento deve ser extrapolado ao contetido programadtico, absorvendo vivéncias dos
movimentos locais em especial da comunidade indigena, j4 que a maioria dos alunos da
escola ¢ da etnia Patax6. De acordo com a (P1) “a maioria dos nossos movimentos locais sdo
indigenas, entdo [...] eles j& vém de casa de repente com aquela nog¢do e aqui eu acabo
fortalecendo, né”, fazendo referéncia aos movimentos politicos e socioculturais.

Corroborando a situacdo descrita acima, outra (P2) fez questdo de contar que passou
uma atividade para casa sobre entrevistar uma pessoa antiga na comunidade indigena para
saber como era o modo de vida, os costumes daquela época. A inten¢do da professora era de
enriquecer a cultura e o aprendizado dos seus alunos. Ja, a (P3) destacou a importancia de
trabalhar a cultura de forma Iludica e citou estar ensaiando um rap com a turma para
apresentar na festa da familia na escola. Por fim, (P4) comentou que a atividade escolar deve
ser considerada “no seu todo, cultura em geral, ndo somente indigena, mais também as
culturas que fazem parte de nossa cidade e de nosso povoado, de nossa Coroa Vermelha [...]

onde a cultura tem se manifestado de forma muito forte”.

Figura 12 — A Pratica Pedagdgica ilustrada do 5° Ano na Escola Frei Henrique (2023).

m— ¢ 4

Fonte; Elaborado pela astora, acerve ZASSO (2023)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de acervo proprio (2023).
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Como visto anteriormente, os/as docentes entrevistados (as) afirmam desenvolver
atividades pedagodgicas relacionadas ao contexto indigena valorizando as manifestacdes
culturais locais, descrevendo elementos importantes da cultura e do patrimonio: o museu, a
lingua indigena, os jogos indigenas, os movimentos indigenas, o luto indigena. A pratica
pedagdgica nos revela que, mesmo a Educagdo Patrimonial ndo constando nos documentos
prescritos curriculares, os (as) docentes utilizam-se de situagdes praticas da vida dos
indigenas, aproximando-se mais dos (as) estudantes.

Ou seja, os participantes das pesquisas promovem uma pratica educativa habitual na
escola, através do uso dos bens culturais disponiveis identificados como: idas ao museu,
utilizagdo de cantigas e lendas folcloricas para educar (Silva; Silva; Calazans, 2019).
Destacando que, o conceito de educar para o patrimdnio cultural integra memoria, cultura e o
imaginario, especialmente no universo infantil, ou seja, na base educacional dos (as) alunos
(as). Ademais, falar das criangas como sujeitos construidos dialeticamente na e com a cultura ¢
um fendmeno recente, mas entende-se a crianga como produtora de cultura, pois ela tem visdo
de mundo (Freire, 1996) e de sensibilidade na relacdo com as experiéncias vividas.

Sobre as manifestacdes culturais relacionadas ao contexto indigena, envolvendo as
escolas municipais da rede, o AP1 elogiou um projeto de iniciativa da Coordenagdo de
Educagao Indigena de ter levado os Saberes Indigenas as escolas convencionais, respeitando a

formacgao cultural brasileira, acao que ¢ enfatizada no seu comentario:

Entdo eu acho que tem que ter, e Cabralia esta de parabéns porque essa iniciativa das
escolas, dos professores indigenas nessa comissdo levar a sua cultura, sua arte, sua
histéria para qué, para ser respeitada, valorizada e fazer parte, do ensino-
aprendizagem das disciplinas, € a historia local. Eu acho fundamental.

Quando perguntamos ao AP4 se a Secretaria Municipal de Educacdo incentiva e/ou
apoia os Projetos e as Manifestagdes Culturais advindas das escolas e como se da este apoio,
ele respondeu que: “sempre tem apoiado essas manifestacdes da escola e o apoio ele acontece
de diferentes maneiras, seja o apoio financeiro com materiais, alimentos, apoio técnico
quando esse projeto carece de uma ligagdo pedagdgica com a escola”.

Conforme pondera o agente publico da educagao (AP4), a Secretaria de Educacao tem
incentivado e contribuido com atividades relacionadas as manifestacdes culturais promovidas
pelas escolas, tanto em questdes materiais quanto em orientagdes técnicas, mantendo a
esséncia pedagdgica dos projetos que envolvem cultura e escola. Lembrando que estes

projetos foram citados por professores e gestores, principalmente quando se referiram aos
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projetos estruturantes continuos ou eventos ja previamente programados, sendo que muitos
deles contam com o envolvimento das familias.

Apenas um dos professores (P4) diferenciou projeto escolar de atividades culturais
promovidas pela comunidade, demarcando que os da escola sdo realizados em datas
especificas e acontecem no seu ambiente. Contudo, os projetos da comunidade acontecem em

outro local e os alunos sdo deslocados até 14 para participarem.

3.4 Patrimonio Cultural e Educacio Patrimonial: aspectos legais e conceituais

A sustentagdo teorica desta pesquisa foi iniciada com o levantamento de documentos,
leis e normativas que contribuiram para o seu embasamento, como: a Constituicdo Federal
(CF) de 1988; a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacdo — LDB n° 9394/96; o Decreto n°
3.551/2000 do Instituto do Patrimo6nio Historico e Artistico Nacional - IPHAN e UNESCO; e
a Lei Federal n° 10.257/2001, que institui o Estatuto das Cidades; a Lei n® 10.639/03 que torna
obrigatorio o ensino sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira; a Lei 11.645/2008 que trata da
inclusdo obrigatéria da tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos
curriculos escolares; a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017); o Plano
Nacional de Educagao (Brasil, 2014) instituido pela Lei n° 13.005/2014; o Plano Municipal de
Educacdo (Prefeitura Municipal de Santa Cruz Cabralia, 2015) instituida pela Lei n°
549/2015; o Documento Referencial Curricular da Bahia — DCRB (Bahia, 2019); o
Documento Referencial Curricular Municipal — DRCM (Bahia, 2022); o Projeto Politico
Pedagdgico — PPP da Escola Municipal Frei Henrique de Coimbra, reformulado em 2023; por
fim, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel e sua relacdo com o patrimdnio vivo
na Convengao para a salvaguarda do Patrimonio Cultural Imaterial de 2003.

Ressaltamos que a CF de 1988 respaldou nossa reflexdo sobre: educacdo, cidadania e
patrimonio cultural brasileiro, contida nos artigos 205, 215 e 216. O Art. 205 da CF de 1988
destaca o importante papel da parceria escola, familia e sociedade. A partir da compreensao
que: “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Amaral, 2019,
p.9).

De forma complementar, no art. 215 da CF de 1988, o Estado brasileiro garante aos
seus cidaddos o pleno exercicio dos direitos culturais e o incentivo tanto da valorizagao

quanto da difusdo das manifestagdes culturais. Ademais, o art. 216 define os 5 (cinco)
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elementos que constituem o Patrimonio Cultural brasileiro, os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se

incluem:

I — as formas de expressao;

II — os modos de criar, fazer e viver;

Il — as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificagdes ¢ demais espagos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;

V — os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecologico e cientifico (Brasil, 1988).

Destacamos que, a partir da CF de 1988, avancamos para uma concep¢do do
patrimonio entendido como o conjunto de bens culturais, referente as identidades coletivas.
Ampliamos a visdo no que tange a participagdo cidadd na selecdo e preservacdo dos bens
culturais, fungdes antes atribuidas exclusivamente ao tombamento. Inserimos a populagao no
debate e, aos poucos, ela foi adquirindo consciéncia dos valores culturais dos quais tém
pertencimento, eis que se concretizou a fungdo social da educagao patrimonial.

No que concerne aos aspectos patrimoniais brasileiros, o0 embasamento legal procedeu
do IPHAN através do Decreto Federal n® 3.551/2000, que instituiu o registro de bens culturais
de natureza imaterial, dentre outros documentos e manuais. Ressaltando que,
independentemente das suas classificagdes, o termo patrimdnio traz um sentido de referéncia
sobre bens representativos da memoria coletiva de um povo.

Nesse sentido, as diretrizes do IPHAN dialogam com a UNESCO que representa a
organizacdo da educagdo e da cultura das Nacdes Unidas ao defender entre os paises
signatarios, a prioridade de um desenvolvimento mais sustentavel, fundamentado na
constru¢do de novos conhecimentos aplicados a economia mais criativa, com o intuito de
prover a qualidade de vida da humanidade.

A referida sustentabilidade tem uma ligagdo direta com o didlogo intercultural e o
respeito a diversidade, condigdes necessarias para estabelecer a comunicagdo € a negociacao
efetiva das sociedades, quanto ao uso racional dos recursos naturais compativel com o avango
cientifico e a expressao patrimonial do ambiente e da cultura. Diante de distintas realidades
educacionais existentes no mundo, a UNESCO tem apoiado iniciativas culturais e
intercambios de experiéncias entre paises influenciando as praticas educativas ou de forma
ampla as politicas curriculares. Desde a vigéncia do Decreto n® 3551/2000 (Brasil, 2000),

articulado ao contetido transversal dos PCNs (Brasil, 1998), que a educagdo patrimonial ¢
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considerada um dispositivo de tratamento das questdes da identidade nacional.

Acerca da organizagdo do patrimdnio nacional ¢ importante destacar que o IPHAN,
enquanto orgdo, tem a catalogacdo e faz o acompanhamento do patrimonio. Este orgao
publicou o Guia Basico de Educacdo Patrimonial (Horta; Grunberg; Monteiro,1999), que ¢
uma ferramenta mais proxima do ato educativo que o instrumentaliza. Isso nos possibilita
identificar os diferentes registros historicos/espaciais, mostrando a evolucdo da paisagem e
das manifestacdes culturais como expressao da diversidade brasileira, fruto das relacdes
sociais entre homens e delas com a natureza, elementos caracterizados como evidéncias
patrimoniais.

A utilizagdo do respectivo guia e do Manual de Inventario Participativo (Brasil, 2016)
pode aproximar as escolas do IPHAN. Lembrando que esse guia foi ampliado pelo Decreto n°
3551/2000, que instituiu o registro de bens culturais de natureza imaterial que constituem o
patriménio cultural. Além disso, o instituto criou o programa nacional do patrimonio
imaterial, visando a implementagdo de politica especifica de inventario, referenciamento e
valorizagdo desse patrimonio. O mapeamento do patrimonio cultural realizado nesta pesquisa,
baseado no referido manual de inventario, podera contribuir para a compreensdao do trabalho
do IPHAN e aproximar as atividades do professor da metodologia patrimonial, mesmo que no
plano da transversalidade curricular.

A partir desta interlocu¢do com o IPHAN se abstrai um novo padrdo de patrimdnio
cultural ou intercultural: a cultura nacional e seus tombamentos, a cultura patrimonial do
municipio, a cultura patrimonial da escola, a relagdo entre as pessoas de cultura diferente
dentro do mesmo lugar. Isso traz elementos estruturantes para uma pratica pedagdgica
propicia ao acesso de todas as pessoas a tudo que se produz culturalmente.

E importante ressaltar que o IPHAN ¢ uma instituicio de referéncia as questdes
patrimoniais. Contudo, no ambito educacional, além da LDB 9394/96, buscamos as diretrizes
curriculares, sejam as do passado que estdo nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(Brasil, 1998), no tocante aos temas transversais (Pluralidade Cultural) ou as das atuais
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) que abordam o
patrimdnio cultural diluido nas competéncias e habilidades dos componentes curriculares
Artes, Geografia e Histoéria, nos temas contemporaneos transversais (Diversidade Cultural).
Reportando-se as diretrizes curriculares, o pilar metodologico do processo educativo deve ser
continuado e de construcdo coletiva, dando crédito a transversalidade das contradigdes entre
os conteudos na formagao de cidadaos autonomos, criticos e solidarios.

O texto constitucional de 1988 ampara a LDB n° 9394/96 que versa especialmente no
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seu Art. 3, como ministrar o ensino com base em 13 (treze) principios, dos quais focalizamos

4 (quatro), por estarem relacionados a esta pesquisa, a saber:

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III - Pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas;

IV - Respeito a liberdade e aprego a tolerancia; [...]

XII- considerag@o com a diversidade étnico-racial [...] (Amaral, 2019, p. 14).

Outrossim foi relevante dialogar a respeito da Lei n® 10.639/03 que torna obrigatdrio o
ensino sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira, bem como, a Lei 11.645/2008, que trata da
inclusdo obrigatoria da tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, observando
sua interlocu¢cdo com o Documento Referencial Curricular Municipal - DRCM (Bahia, 2022),
como também sua aplicacdo na pratica educativa da escola a ser investigada e como se
apresenta no Projeto Politico Pedagogico (PPP).

Quanto a BNCC foi pertinente mencionar que o Brasil atualizou sua politica
curricular, no final de 2017, para referenciar a formagdo e o desenvolvimento humano dos
estudantes brasileiros. Segundo consta no documento, ¢ assegurada a participagao das familias
e comunidades no dmbito das decisdes sobre incluir a aprendizagem da realidade local de
acordo as culturas de origem, que devem ser abordadas através de temas contemporaneos
congruentes a vida humana, de forma transversal e integradora. Na pratica educativa,
entendendo o curriculo como documento vivo, se observa a itinerancia formativa repleta de
interacao, interferéncia e intencionalidade.

Na escrita/leitura do referencial BNCC se visualiza a construcdo de valores relativos
ao respeito as diferencas e combate aos preconceitos e estereotipos de qualquer natureza. Na
area de Ciéncias Humanas esta destacada a formacdo ética, a responsabilizacdo sobre o
ambiente e a coletividade, bem como a participagdo e o protagonismo voltados para o bem
comum e redugdo das desigualdades sociais. Visto assim, ¢ valida a preocupacdo em
interpretar o mundo a luz de processos sociais, politicos e culturais, promovendo a
emancipacdo do sujeito que aprende e apreende o mundo.

No tocante a abordagem teméatica do Patriménio Cultural, o DRCM (Bahia, 2022)
destaca, na parte da Educagdo Infantil Integral, a crianca na perspectiva de formagao integral e
na organizagao curricular por Campos de Experiéncias, quando se refere ao protagonismo da
aprendizagem infantil, tendo como respaldo a BNCC (Brasil, 2017). Também notamos que o
DRCM (Bahia, 2022) cita um trecho da BNCC (Brasil, 2017, p. 40) enfatizando que “os

campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
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experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural”.

Na sequéncia, a secdo Campos de Experiéncias da Educacdo Infantil, o referencial
apresenta a aplicabilidade do contexto supracitado ao inserir no quadro Campos de
Experiéncia: Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformagdes — apto para criangas
de 4 — 5 anos — em orientagdes metodologicas: “conhecer caracteristicas da sua comunidade,
valorizando o patrimonio cultural de grupos sociais, assim como vivenciar diferentes
expressoes culturais (historias, festas, costumes, cantigas, parlendas, brincadeiras e jogos
etc.)” (Bahia, 2022, p. 276).

Com relacdo ao Ensino Fundamental, o DRCM (Bahia, 2022) enfatiza o aspecto
cultural na unidade tematica das linguagens, no topico Competéncias Especificas da Area de
Linguagens para o Ensino Fundamental segundo a BNCC, descrevendo no item 5 ser

previsto:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produgdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas (Bahia, 2022, p. 283).

Desta forma, percebemos que o DRCM (Bahia, 2022, p. 15) de Santa Cruz Cabrélia -
BA, ainda que superficialmente, faz men¢do ao resgate de manifestagdes culturais tradicionais
entendendo que “[...] as marcas identitarias locais podem ser revitalizadas por intermédio do
processo de escolarizagdo previstas e praticaveis através do Curriculo, principalmente se
introduzisse a Educagdo patrimonial”. O DRCM de Santa Cruz Cabralia dialoga com a
proposta da BNCC, fazendo interlocu¢des com o DCRB, bem como, cumprindo os 40% de
expressividade local, preservando a escolha de seus temas transversais relativos as
especificidades locais, em conformidade com a (BNCC) ou temas integradores (DCRB).

Estes temas contemporaneos transversais, sugeridos pela BNCC, t€m a intencao de
desenvolver com e nos alunos a capacidade de posicionamento perante a vida coletiva, para
superar a indiferenga quanto aos destinos da humanidade. Diante disso, a revisdo curricular é
para ajustar a amplitude dos curriculos, que nem sempre consegue uma proporcao equilibrada
entre a distribuicdo do tempo programatico e detalhamento da realidade local. Contudo,
acreditamos que a tematica por ser transversal deva perpassar por todas as areas de

conhecimento. Para tanto, ¢ necessario que se organize o trabalho pedagogico de forma
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interdisciplinar, abarcando o desenvolvimento de estratégias metodologicas da Educagao
Patrimonial.

Na perspectiva do Plano Municipal de Educagdo (PME) de Santa Cruz Cabralia, na
meta 2 que trata da Universalizagdo do Ensino Fundamental, especificamente na estratégia

2.3, a tematica Patrimonio Cultural estd objetivada desta forma:

Promover nas escolas urbanas, do campo e indigenas a relagdo com instituicdes e
movimentos culturais, a fim de ofertar atividades culturais para a livre fruicdo dos
(as) alunos (as) dentro e fora dos espaco escolares, assegurando ainda que as escolas
se tornem polos de criagdo e difusdo cultural (Prefeitura Municipal de Santa Cruz
Cabralia, 2015, p. 106).

No referido PME (Prefeitura Municipal de Santa Cruz Cabralia, 2015, p. 116) notamos
a presenca do aspecto diversidade, na meta que trata da qualidade da Educacao Basica medida
pelo IDEB, especificamente em duas estratégias, a saber: Estratégia 7.1 [...] atender as
Diretrizes Paedagogicas para a Educacdo Basica respeitando “a diversidade regional, estadual
e local” e na Estratégia 7.10 garantir a inser¢ao de conteudos dos curriculos escolares sobre a
historia sobre as culturas afrobrasileiras e indigenas “por meio de a¢des colaborativas com
foruns de educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas
e a sociedade civil” (Prefeitura Municipal de Santa Cruz Cabralia, 2015, p. 119).

Quanto a Educacgdo Indigena temos a acentuagdo, no PME (Prefeitura Municipal de
Santa Cruz Cabralia, 2015, p. 81) “[...] € preciso que os sistemas educacionais estaduais e
municipais considerem a grande diversidade cultural e étnica dos povos indigenas no Brasil e
revejam seus instrumentos juridicos e burocraticos”, no que diz respeito a condugdo de
politicas publicas educacionais primando pela preservagdo das especificidades indigenas.

Ademais no PME, a tematica patrimdnio € citada na caracteriza¢do do municipio, ao
valorizar o patrimonio historico, cultural e paisagistico tombado pelo IPHAN (Prefeitura
Municipal de Santa Cruz Cabralia, 2015, p. 22), o que demonstra a relevancia dos aspectos
culturais “Quanto aos aspectos culturais, ¢ possivel afirmar que o municipio oscila entre a
tradicdo, a reivindicagdo da afirmacdo identitaria e miscigenacdo cultural” (Prefeitura
Municipal de Santa Cruz Cabrélia, 2015, p. 32).

Adentrando ao DRCM, recentemente aprovado em 2022, nele consta a articulagdo

entre BNCC e DCRB, no quesito transversalidade de temas, conforme atesta a figura 13.
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Figura 13 — Correspondéncia entre Temas Contemporaneos BNCC e Temas Integradores DCRB.

I Temas Integradores DCRB Temas Contemporiineos BNCC

- Educacdo em direitos humanos (Decreto n® 7.037/2009,
Parecer CNE/CP n” 8/2012 e Resolugiao CNE/CP n®
1/201221)

5.1 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS - Direitos da crianca e do adolescente (Lei n®
8.069/199016)

- Processo de envelhecimento, respeito e valorizagao do
idoso (Lei n® 10.741/200320)

5.2 EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE - Educacio das relagdes étnico-raciais e ensino de
3.2.1 E‘ducaqﬁo para as Relagdes de Género ¢ historia e cultura afro-brasileira, africana ¢ indigena
Sexualidade (Leis n° 10.639/2003 ¢ 11.645/2008, Parecer CNE/CP n°

2.2.F 5 : Relacaes Einico-Raciais
5.2.2. Educacgao para as Relagoes Etnico-Raciais 3/2004 ¢ Resolucio CNE/CP n® 1/2004)

5.3 EDUCACAO PARA O TRANSITO - Educacdo para o transito (Lei n® 9.503/199717)

(cont.)

Fonte: Referencial Curricular de Santa Cruz Cabralia (Bahia, 2022, p. 111).

Desta relag@o entre temas contemporaneos e temas integradores foram escolhidos oito
temas pelos atores educacionais do municipio, em que destacamos neste recorte do quadro o
item 5.2.2 pela associacao ao objeto desta pesquisa. A fundamentagao teorica deste referencial
curricular foi construida a muitas maos de educadores formais e ndo-formais contribuindo
para dar robustez politico-social ao texto e legitimidade as escolhas e ajustes dos
organizadores curriculares propostos pelos modelos acima referenciados.

Novamente evidenciamos a tematica diversidade cultural no documento curricular,
desta vez inserida no capitulo cinco, denominado “O lugar dos Temas Contemporaneos e
Integradores no Referencial Curricular de Santa Cruz Cabralia”, especialmente nos itens
Educagdo para as Diferencas e Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais. (Bahia, 2022, p.
107-136), que traz as legislagdes que respaldam tanto a educagdo para a diversidade quanto
para as relacdes étnico-raciais. Neste bojo normativo encontram-se as leis n° 10.639/2003 e a
n°® 11. 645/2008, que nesta ultima se insere o contexto indigena.

Em consulta ao PPP (Bahia, 2023, p. 18) da Escola Frei Henrique observamos que o
objetivo geral da escola ¢ “buscar um ensino de qualidade, formar cidaddos capazes de
interferir criticamente na realidade para transforma-la”. Dentre os seus objetivos ha um que se
dirige ao objeto desta pesquisa: “Promover a interagdo do corpo discente e docente e a
socializacdo do conhecimento, experiéncias e culturas, respeitando as diferencas” (Bahia,
2023, p. 19), o que vem a colaborar com o0s avangos €tnicos culturais almejados pela
institui¢ao.

Procedendo a andlise do PPP destacamos outro trecho que menciona diretamente o
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Patrimonio Cultural.

Durante o ano letivo algumas festividades s@o realizadas pela comunidade dos povos
originarios Pataxd, uma vez que a escola atende um ntimero significativo de alunos
indigenas, e tem como prioridade valorizar o patrimdnio cultural da regido local. No
més de abril acontece em Coroa Vermelha os jogos indigenas, e a escola realiza uma
gincana com essa tematica. Em virtude da celebracdo ¢ feita uma visita aos jogos,
para que os discentes possam prestigiar o evento. Assim como a celebracdo da
réplica da primeira missa no Brasil que ocorre na praga do Cruzeiro (Bahia, 2023, p.
21).

De acordo com o PPP, a escola pretende trabalhar com 6 (seis) temas transversais, dos
quais destacamos os que t€m relagdo direta com a tematica da pesquisa: Multiculturalismo —
Diversidade Cultural para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes histdricas e culturais
brasileiras; Cidadania - Vida familiar e social ¢ Meio Ambiente - Educagdo Ambiental e
Educacdo para o consumo. Notamos que no PPP estd explicitando, na secdo da organizagao
do tempo pedagbgico, que a escola reserva em sua rotina um espaco para manisfestagoes

culturais e datas comemorativas, conforme o Calendario Escolar.

3.5 O lugar da Educagao Patrimonial nos documentos curriculares

A nosso ver, a Educacdo Patrimonial no PPP (Bahia, 2023) da Escola Municipal Frei
Henrique de Coimbra aparece de forma muito acanhada, portanto necessita um alinhamento
metodoldgico mais consistente entre o respectivo documento, a BNCC (Brasil, 2017) e o
Referencial Curricular Municipal (Bahia, 2022). Dessa forma, a Educagdo Patrimonial deve
enfatizar a¢des concretas voltadas a valorizagdo do patrimonio cultural local, sendo este um
promissor instrumento pedagogico ao exercicio da cidadania e a disputa politica, com atencao
para as habilidades a serem desenvolvidas com os educandos (as).

Nesse sentido, acreditamos que a Educagdo Patrimonial possibilita a interligagdo dos
alunos e professores ao passado, demarcando identidades e construindo memorias coletivas,
as quais sdo percebidas como representacdes dos bens culturais ao longo do tempo, por
diferentes contextos historicos. Em consulta a BNCC (Brasil, 2017) identificamos 8 (oito)

habilidades associadas a Educacgao Patrimonial, conforme a tabela abaixo.
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Tabela 5 — Habilidades dos Anos Iniciais associadas a Educacdo Patrimonial.

Reconhecer elementos da tradigdo oral nas culturas e religiosidades indigenas, afro-

EF05ER04 o .
brasileiras, ciganas, entre outras.
Conhecer ¢ valorizar o patrimdnio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas ¢ ecuropeias, de
EF15AR25 | P ’ genas, peias,

diferentes épocas, favorecendo a construcdo de vocabuldrio e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles
EF35EF01 | de matriz indigena e africana, ¢ recria-los, valorizando a importincia desse patrimonio
historico cultural.

Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as
brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana, explicando suas

EF35EF03 . . A Co - .
caracteristicas e a importancia desse patrimdnio cultural na preservagdo das diferentes
culturas.

EF05GE02 Identificar diferengas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais entre grupos

em diferentes territorios.

Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem no entorno da escola e da
EF05GE11 | residéncia (lixdes, industrias poluentes, destruicdo do patrimonio histérico, etc.), propondo
solugdes (inclusive tecnoldgicas) para esses problemas.

Associar a nocdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e

EFOSHI04 aos direitos humanos.

Inventariar os patrimdnios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudancas e

EF05HI10 n e A
permanéncias desses patrimonios ao longo do tempo.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da BNCC (Brasil, 2017).

Todavia, entendemos que a educacdo patrimonial ndo deveria ser reduzida a um
organizador curricular, tipico de uma disciplina densa de conteudos e de tratamento
tradicional; ou tornd-la uma educacao patrimonial apenas feita para responder as pressoes
emergentes de alguma indignacdo e interesse individual especifico. Portanto, o patrimonio
local ndo deve ser visto como “matéria” para se ensinar, nem somente como contexto
educativo. O patrimonio deve ser assumido pelo sujeito e por ele apropriado como parte do
seu ser, repensando o conhecimento como um processo natural que se desenvolve na sua
relacdo com o ambiente/patrimonio.

Afinal, conhecimento e saberes sdo resultados das a¢des de um sujeito ativo que tem
capacidade para organizar o seu pensamento e suas experiéncias. Sendo assim, se predispoe a
descoberta a partir da interagdo entre si € o objeto de sua atengdo num processo de
assimilacdo e adaptacdo. Este processo resulta em uma elaboragdo cognitiva do sujeito e nao
apenas uma representacdo de seu mundo real.

Quanto a relevancia de a escola abordar sobre patrimonio com os/as estudantes e
pontuar em quais disciplinas curriculares ¢ explorada a tematica Patrimonio Cultural, a G1

aposta na abordagem da tematica a respeito de patrimonio, seja ele material ou imaterial para
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que os/as estudantes possam adquirir e usufruir desta consciéncia quando forem jovens e
adultos. Tendo em vista que o publico atendido pela escola abrange desde a Educacdo Infantil
(4 e 5 anos) até o Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e tal inser¢ao deve iniciar na Educagao
Infantil alcangando as demais etapas de ensino. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico voltado
ao Patrimonio Cultural revalida a ideia de que os alunos devem valorizar o que tem, aquilo
que foi feito por alguém, uma constru¢do, um museu, uma obra de arte.

De modo complementar o G2 afirma que: “A partir do momento que eles
compreendem o valor disso, eles passam a ter um olhar mais amoroso, mais cuidadoso, entdao
¢ extremamente necessario trabalhar esse tema com os alunos” (G2). Mais adiante, o G2
destaca que o trabalho docente sobre a abordagem de Patrimdnio estd mais presente nas
disciplinas (Geografia e Historia). Contudo, o G2 entende que “a temética pode ser trabalhada
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de Ciéncias” por “trabalhar ai a questdo ambiental e
vamos falar sobre os patriménios como a questdo da praia que necessita desse olhar”.

Sobre a indagagdo feita ao segmento gestor escolar em relagdo aos documentos de
base curricular (DRCM e PPP) referirem-se ao Patrimonio Cultural em suas orientagdes e
normativas, constatamos um distanciamento entre as respostas obtidas. Para a Gl nestes
documentos nao existem a abordagem do patrimonio cultural, apenas ha informagdes quanto
ao patrimonio predial. No entanto, para o G2, o curriculo municipal (DRCM) faz referéncia
ao Patrimonio da cidade e busca transformar o planejamento dos componentes curriculares de
Historia e Geografia para abordar a tematica, conforme diz: “Entdo a gente aborda ai esse
tema dentro da BNCC e do curriculo municipal” (G2).

Vale salientar que esta mesma pergunta foi feita aos docentes dos 5° anos, sendo que a
maioria, em consulta ao DRCM e ao PPP da escola, afirmou que ndao h4a uma relagao
intrinseca com a tematica patrimonio cultural. Uma vez que, na versao anterior do PPP, ndo
havia destaque para a questdo da cultura, tampouco sobre patriménio. Contudo, uma
professora ressaltou que no respectivo PPP, o patrimdnio estava relacionado aos bens
materiais adquiridos pela escola.

Uma outra docente diz que pouco conhece o PPP, mas acredita que projetos novos
realizados pela escola tém contribuido para a mudanca de visdo pedagdgica a partir da
tematica de sustentabilidade do meio ambiente. Enquanto outro professor identificou que, no
curriculo municipal, héd evidéncias sobre a preservacdo dos espagos patrimoniais do
municipio. Ele exemplifica que ja fez visitas com seus alunos na cidade histérica, junto do
historiador local, Sidrach Carvalho, inclusive fez men¢do ao IPHAN e ao pouco

conhecimento que os alunos t€ém da historia de Cabralia.
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Por fim, uma das professoras acredita que com a obrigatoriedade posta no curriculo
em relagdo ao ensino de Historia dos povos afrodescendentes e indigenas, e ela inclusive citou
as leis n° 10.639/03 e n°11.645/08, a cultura e o patrimdnio serdo mais aprofundados também
no PPP em processo de revisdo. Em contraponto, trazemos a visdao do AP4, sobre o DRCM e
PPP das escolas da Rede Municipal de Santa Cruz Cabralia, quanto a referéncia sobre o tema
Patriménio Cultural, sendo feita a seguinte abordagem, no que tange a valorizacdo
patrimonial “tanto do imaterial que fala de culturas ai, tanto indigena como afro-brasileira, e
do material” (AP4).

Em outra questdo buscamos complementar esta percep¢ao, por isso perguntamos ao
segmento gestor se seria interessante a inser¢do da Educagdo Patrimonial nos documentos
supracitados. E verificamos que (G1) e (G2) julgam ser importante inserir a tematica do
patrimonio na escola. Ambos apresentam uma justificativa para tal. De acordo a opinido do
(G2) que este tema seja trabalhado para além da sala de aula, como algo para a vida dos
alunos, “pra que eles vejam maior importancia no patrimonio cultural que eles t€ém aqui na
nossa cidade, no nosso distrito de Coroa Vermelha”.

De uma certa maneira a (G1) reforga esta ideia ao considerar necessario “‘estimular
esse olhar para o patrimoénio”, por acreditar que estando posta essa inten¢ao nos documentos
curriculares todos podem comungar do mesmo anseio. Todavia, ndo foi mencionada a
Educagdo Patrimonial nas respostas obtidas, apenas abordaram a tematica patrimdnio a ser
vista e planejada a partir dos documentos normativos escolares, especialmente o PPP. O que
pode sinalizar o desconhecimento da metodologia que desenvolve a Educacdo Patrimonial.

Por nosso entendimento, a escola precisa se apropriar da Educagdo Patrimonial para
agregar saberes locais sobre bens culturais aos conteudos sistematizados pela escola. Nas
palavras de Charlot (2008) encontramos uma liga¢do substancial entre educacio e patrimdnio
para o ambiente escolar, quando esclarece que ‘“ensinar €, a0 mesmo tempo, mobilizar a
atividade dos alunos para que construam saberes e transmitir-lhes um patrimonio de saberes
sistematizados legado pelas geragdes anteriores de seres humanos” (Charlot, 2008, p. 25).

A Educacdo Patrimonial ¢ a forma de aprender sobre a producdo cultural em certa
comunidade. Prescinde do didlogo com os individuos que ocupam o territério, onde estao
inseridos os elementos constitutivos do patriménio. Conforme disposto no site do [IPHAN
(Educacao, 2014), a Educagdo Patrimonial se constitui por todos os processos educativos
formais e ndo-formais que tém como foco o patrimdnio cultural, sendo ele apropriado

socialmente como recurso para a compreensdo socio-historica das referéncias culturais em
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todas as suas manifestacdes, com a finalidade de colaborar para o seu reconhecimento, sua
valorizacao e preservagao.

Ao articularmos as respostas do agente publico da educagdo com os gestores e
professores do 5° ano da Escola Municipal Frei Henrique, que pertence a rede gerenciada pelo
agente, encontramos assimetrias nos posicionamentos referentes a inclusdo do assunto
patrimdnio cultural nos documentos curriculares. Para o agente AP4 o documento referencial
curricular do municipio, bem como os projetos politicos pedagdgicos das escolas abordam o
assunto patrimonio cultural, tanto imaterial quanto material, relacionando-o as culturas afro-
brasileira e indigenas. Entretanto, para estes professores e gestores da escola Frei Henrique
ndo hé a identificagdo feita desta maneira no PPP vigente da escola, no qual inclui patrimonio
apenas relacionado ao prédio e os bens adquiridos, ainda que um professor (P4) tenha
vislumbrado esta conexdo através de projetos ambientais. Contudo, os gestores e professores
do 5° ano identificam no DRCM e na BNCC assuntos referentes aos temas cultura e
patrimonio, até mesmo fazendo associagdes a obrigatoriedade de desenvolver temas dessa
magnitude no componente curricular de Historia, da historia afro-brasileira e indigena,
conforme reza a Lei n° 11.645/2008 (Brasil, 2008).

Inferimos que todos os sujeitos educadores entrevistados do sistema e da escola t€ém
um apontamento a respeito da impraticabilidade curricular da Lei n°® 11.645/2008, qual seja o
ambito educacional. No referencial curricular do municipio (Bahia, 2022) a lei estd
contemplada “timidamente”, nas palavras do agente publico da educagdo, mas que ele espera
que seja ampliada na pratica educativa, até pelo valor historico da cidade para a Bahia e o
Brasil. Os professores e a gestdo escolar reportam-se a auséncia da respectiva lei no PPP,
ainda que a professora (P1) demonstre ter conhecimento das duas leis que remetem a
obrigatoriedade de ensinar Historia afro-brasileira e indigena, ela entende que esta segunda
lei, “a onze mil” veio para aprofundar este ensino, mas que nenhuma delas consta no PPP
ainda vigente.

O fato ¢ que a Lei n° 11.645/2008 que trata da inclusdo do estudo da histéria e das
culturas negras e amerindias tem 15 anos de existéncia e a escola ainda encontra dificuldade
de contempla-la, com o agravante de estar inserida num territorio indigena, de publico infantil
majoritariamente étnico indigena, acrescido de criangas pretas, todas participantes desta
escola sem ter a devida transversalidade intercultural na proposta curricular. Como bem
registrados nos depoimentos da gestdo escolar, os objetos deste conhecimento eventualmente
sdo abordados em algumas aulas e o PPP ndo ressignificou para a comunidade escolar o teor e

o valor do que garante esta lei.
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Esta realidade exposta vai de encontro aos passos necessarios envolvidos na

construc¢ao do PPP, pois segundo Charlot (2008, p. 20)

A escola e os professores devem elaborar um projeto politico pedagogico, levando
em conta as caracteristicas do bairro e dos alunos, mobilizar recursos culturais e
financeiros que possibilitem melhorar a eficacia e a qualidade da formagao, tecer
parcerias, desenvolver projetos com os alunos etc. Essas novas exigéncias requerem
uma cultura profissional que ndo ¢ a cultura tradicional do universo docente; o
professor, que ndo foi e ainda ndo ¢ formado para tanto, fica um pouco partido.

Dados obtidos através das entrevistas nos revelam que estes elementos apresentados
por Charlot (2008) ndo foram confirmados nas respostas dos docentes entrevistados. Embora
a escola considere o contexto cultural da comunidade na qual ela esta inserida acolhendo o
publico que atende, porém nao problematiza a origem da identidade e das diferencas, até
mesmo pelo fato de ndo ter inserido no seu PPP a Lei n° 11.648/08 que traz o contexto
histérico como suporte para tal compreensao. Tendo em vista que, na contemporaneidade a
escola necessita ir além do reconhecimento das diferengas, por isso ¢ essencial fazer com que
elas sejam destacadas, registradas e problematizadas entre os alunos Charlot (2008).

Ampliando a reflexao sobre a importancia de trabalhar na escola a tematica patrimonio
cultural numa perspectiva da Educagdo Patrimonial, todos os sujeitos entrevistados e
diretamente dedicados ao setor educacional de Santa Cruz Cabrélia concordaram com a
pertinéncia de incluir nos documentos curriculares, seja no que tange as diretrizes curriculares
municipais, quanto ao PPP que concerne a escola.

Mesmo que os sujeitos ndo tenham sistematizado a forma de abordar tal tematica,
alguns relataram situagdes do cotidiano escolar que acolheriam esta iniciativa de educar para
as questdes patrimoniais. Por exemplo, quando o AP4 trouxe a ideia de pertencimento da
comunidade a escola e a possibilidade de ela utilizar-se deste patrimonio em ocasidoes de
convivéncia social, além da necessidade da escola ajustar em seu PPP a sua programacao e até
reivindicar o recesso no calendario letivo, considerando o periodo das atividades culturais
valorizadas pela comunidade local.

Tais consideragdes coadunam com o pensamento da gestdao escolar Frei Henrique, pois
para ela ha necessidade de ser aprimorado o olhar sobre o patrimdnio, no que complementa a
coordenacdo pedagogica ao propor que esta abordagem véa para adiante da sala de aula,
repercutindo na vida dos alunos e no seu conhecimento sobre o que ha e ja ocorreu no seu
lugar de moradia. Nesse sentido a escola poderia abrir-se a participa¢ao de parceria externa,

que nos depoimentos declara ndo ter, para auxiliar na formagdo da equipe sobre a tematica e
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implementagdo dos projetos culturais. Nesta perspectiva da importancia de ensinar sobre
patrimonio, os professores acrescentam a relevancia de apropriar-se do patrimonio por meio
do reconhecimento dos registros historicos, das vivéncias, das tradigdes, sendo tudo
aproveitado para construir a no¢ao de cidadania e valorizagao do patrimonio. Afinal, tanto em
Coroa Vermelha quanto na escola que atende alunos de outros lugares “¢ muito importante
compreender patrimdnio e reconhecer as diferengas culturais, mostrando para os que vém de
fora, o que temos em nosso lugar e o que fazemos para preservar e passar a outras geragdes
porque a cultura ndo pode morrer” (P4).

Quando perguntamos aos segmentos (gestao escolar e agente publico da educagdo)
sobre a disponibilidade de algum material didatico especifico viabilizado pelo MEC para a
formacao dos docentes em Educacao Patrimdnial, nos interessou saber se este material
chegou até a escola. Nessa dire¢do obtivemos do AP4 a informacdo que o MEC forneceu um
material especifico sobre patriménio cultural ha dez anos com uma distribuicdo pequena de
exemplares ¢ sem divulgacdo na rede municipal de ensino. Na opinido dele os materiais
distribuidos deveriam ser incentivados quanto ao uso nas escolas. E também entregues no
prazo razoavel, para ndo ocorrer interrup¢des nos estudos com novas publicacdes antes
daquelas terem sido estudadas, referindo-se- ao material dos PCNss.

Enquanto para os professores e gestores da escola € desconhecida a informagao de que
teve distribuicdo de material do MEC referente a tematica patrimonio para ser trabalhada em
sala de aula. Apenas referiram-se aos livros didaticos escolhidos por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e ao material encadernado da etnia Pataxo, como produto
da dissertagao de mestrado da professora Adriana Pesca, que teve a escola Frei como locus de
sua pesquisa, além da possibilidade de acessar o livro do historiador Sidrach Carvalho e
combinar com ele aulas diferenciadas no centro histérico.

Quanto ao uso do livro didatico (LD), na visdo de um dos docentes, ele costuma
engessar o trabalho docente, dai a necessidade de trazer a vivéncia dos alunos como elemento
cultural do lugar. Ademais, ndo nos surpreendamos de encontrar nos LD os esteredtipos
culturais, resultantes da colonialidade que inferioriza alunos negros e indigenas. Ainda que
argumentamos por uma educa¢do multicultural e para todos, necessitamos conhecer sobre a
histéria desses grupos silenciados, pois suas contribuigdes sdo inquestiondveis € atemporais
para a formagdo e sustentagdo da nacdo brasileira, nas diversas dimensdes cultural, social

econdmica e politica do pais (Candau, 2012).
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4 CAPITULO III — PATRIMONIO CULTURAL: UMA INTERSECCAO ESCOLA E
COMUNIDADE PLURAL

Figura 14 — Mosaico Imagético — 523 anos de Brasil: A ruptura colonial e a territorialidade indigena.

Fonte: Mosaico imagético elaborado pela pesquisadora.® (2023)

Neste capitulo, a contextualidade concreta ganhard destaque em relacdo a
interculturalidade vivenciada no territério da Coroa Vermelha, especialmente a partir da
contribui¢cdo étnica indigena Pataxd. O mosaico de imagens prenuncia uma mudanca de
paradigma na interpretacdo historica da realidade, pois deixaremos para atras, (em suspensao),
o enfoque daquilo que o passado colonial nos expropriou e as marcas profundas do
colonialismo de poder que nos imprimiu (Quijano, 1992).

Para tal proposito, nos desafiamos a seguir uma nova rota, valorizando a cultura
indigena Patax6 com respeito as suas praticas, saberes e rituais, preenchendo-a de direitos a
cidadania numa miragem decolonial. Por este prisma, nesta pesquisa busca-se a prote¢do e
reconhecimento do patriménio cultural local, através da inser¢do da Educa¢do Patrimonial
como pratica educativa formal e nao-formal em Coroa Vermelha.

O posicionamento dos sujeitos entrevistados nesta pesquisa sobre o patrimonio
histérico do municipio, particularmente, de Coroa Vermelha em relacdo ao contato com os

portugueses, trouxe uma narrativa em processo de desconstru¢do da historia oficial do pais,

® Mosaico imagético elaborado pela pesquisadora, a partir de algumas imagens disponiveis nos sites:
https://www.google.com.br/search?q=indigenas+coloniza%C3%A7%C3%A30 e
https://www.google.com.br/search?q=confronto+indigenas+no+ano+2000. Acesso em: 25 abr. 2023.


https://www.google.com.br/search?q=indigenas+coloniza%C3%A7%C3%A3o
https://www.google.com.br/search?q=confronto+indigenas+no+ano+2000
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pois a maioria deles referiu-se a invasdo e ndo mais ao descobrimento do Brasil.

A abordagem da tematica patrimonio cultural, em Coroa Vermelha, necessariamente
nos conduz a pensar no espago territorial, por entender que os processos multidimensionais
justapostos a nogao de territorio estao relacionados a questao do poder na perspectiva politica,
cultural e social excludente, que se associa na contemporaneidade ao espaco fisico com
deslocalizagdo econdmica; encurtamento das distancias e de desmaterializagdo das relacdes
sociais (desterritorializagao). Neste contexto, a dimensao culturalista ¢ fundamental para a (re)
construcdo territorial, haja vista a importancia da por¢ao simbolico-cultural do territério como
produto de apropriagdo e de valor simbodlico para o grupo em relagdao ao espago conquistado.
Tal processo considera os modos de organizacdo, articulacdo, resisténcia e sobrevivéncia
utilizados pelas pessoas na ocupagao do espaco (Haesbaert, 2003).

Nesta perspectiva € essencial discorrer sobre territorialidade porque vai além da
demarcacao fisica de territorio. Na Coroa Vermelha, a expressao da territorialidade indigena ¢
dominante e manifesta-se na simbologia cultural, na luta politica territorial e na sobrevivéncia
econdmica e identitaria. Esta concepgado de territorialidade integra todas as dimensdes sociais
do territorio, seja material ou simbolica-cultural, que implicam no reconhecimento e
salvaguarda do patrimdnio cultural. Todo este movimento, sentimento e simbolismo, aqui
compreendidos como territorialidade dos indigenas Pataxd, seguem sendo compartilhados
pela comunidade escolar e foram capturados nos depoimentos transcritos a partir das

entrevistas realizadas com os participantes desta pesquisa.

4.1 A Educacao Patrimonial: do reconhecimento da Escola para a comunidade local

Durante o periodo de permanéncia na escola /ocus da pesquisa muitas observagdes
foram registradas em torno do cotidiano escolar e da pratica do professor em sala de aula, bem
como a resposta das criangas em termos de aprendizagem e da convivéncia. A liberdade com
a qual os pais se aproximam da sala de aula e se comunicam com os professores e dos abracos
afetuosos que deste encontro os une, nos fez entender que ter os(as) filhos(as) nesta escola foi
uma escolha dos pais pela admiragdo com a equipe escolar, pela proximidade de suas casas e
pela segurancga e confianca de acolhimento das criangas.

De fato a maioria das familias compartilha dos seus valores com a proposta
pedagogica da escola, ainda que muitos pais associam o bom aproveitamento escolar ao
dominio do cédigo da escrita e fluéncia na leitura. Esta associacao pode englobar a leitura do

lugar e do mundo, contando com a memoria e ensinamentos de casa, eis ai a sabedoria que
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também ¢ educacao patrimonial.

A Educagdo Patrimonial ¢ fulcral para compreender o valor do patrimdnio cultural na
perscpectiva da transformacao social. Para Saviani (2020, p. 127) “o ponto culminante do
processo pedagdgico ¢ quando ocorre a efetiva incorporacdao dos instrumentos culturais,
transformados em elementos ativos de transformacdo social”. Por esse viés amplia-se a
compreensdo de patrimdénio. No que tange a cultura organizacional da escola é possivel ver
manifestadas as intencdes e as possibilidades de fazer a ponte entre a Educagdo Patrimonial e
o pleno exercicio da cidadania, contribuindo para o sentimento de pertengca com o lugar onde
se vive. Assim, percebemos a educagdo patrimonial como mediadora de ag¢des educativas
formais e ndo-formais visando reconhecer, valorizar e preservar o patrimonio cultural.

Rememorando a ideia de que a educacdo patrimonial ndo se restringe ao espaco
escolar, pois os estudantes também estdo em outros contextos culturais. Porém, quando
praticada na escola, a Educacdo Patrimonial passa a ser vista como uma estratégia
interdisciplinar de ensino na qual o objeto de conhecimento ¢ o patrimonio cultural. Portanto,
a finalidade desta estratégia ¢ difundir o reconhecimento da importancia da educagdo para a
formagao de individuos.

Nesse sentido, a escola oportuniza de alguma forma aos estudantes o contato com
situacOes que envolvam a memoria coletiva, a assuncdo da propria historia cultural
contempladas pelas etapas de observacao, registro, exploracao e apropriacdo das questdes do
patrimonio cultural (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999). Tais etapas vao se materializando nas
atividades desenvolvidas pela escola, dentro ou fora dela, a exemplo dos jogos indigenas, ida
ao museu e centro historico, visita a Reserva Indigena, dentre outras atividades.

Na andlise obtida através dos depoimentos dos sujeitos entrevistados, percebemos que
em suas praticas cotidianas, ndo necessariamente escolares, eles adotam a grosso modo a
metodologia da educagdo patrimonial. Todos fizeram suas observagdes condizentes aos bens
patrimoniais que elencaram através de registros imemoraveis da participagdo dos bens em
suas vidas. Portanto, exploraram os bens em suas lembrancas ou em uso e deles falaram com
propriedade na condicdo de moradores, pois, convivem com o patriménio que foi tombado
pelo IPHAN e com o risco de vé-lo “tombado” pelo descuido do publico e do poder publico.

Visando a interdisciplinaridade explicitada por Horta; Grunberg; Monteiro (1999), que
prima pelo objeto de conhecimento Patrimdnio Cultural e pelas etapas metodologicas para
ensinar sobre patrimonio, a escola precisa aderir a metodologia e criar projetos
intersdisciplinares a respeito da temética, tendo o patrimoénio como eixo integrador.

Por conseguinte, buscamos identificar se a escola desenvolve eventos e projetos
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diretamente associados a tematica do patrimonio cultural, e percebemos que ndo desenvolve,
mas, reserva uma atencao especial ao més de abril por ter muitos eventos relativos a semana
indigena, ao contato portugués com os povos originarios do Brasil, a celebracgao referente a 1*
missa, enfim situagdes que remetem ao patrimonio historico-cultural, conforme considera a
(G1). Embora a escola ndo tenha um projeto interdisciplinar focado no Patrimonio Cultural, a
G1 pontua que a apreciagdo das criangas ¢ maior com atividades fisicas, especialmente os
Jogos Indigenas, conforme relata a (G1).

Desta variedade de eventos também se inclui, de acordo com o (G2), o projeto da
diversidade cultural que ocorre no final do ano letivo, no més de novembro. Nele ¢ trabalhado
a cultura africana e a indigena através de apresentagcdes dos alunos para o encantamento de
seus pais. Normalmente, os pais que mais participam e colaboram com os professores na
montagem das exposicdes e apresentacdes sdo os pais do 1° ano, além de serem mais
interessados, ocorre também de as turmas terem maior numero de alunos, pondera o
coordenador.

O (G2) também diz acompanhar o planejamento dos professores, notando que ¢ feita a
abordagem direta ou indiretamente de assuntos, imagens que mostram as transformacdes na
paisagem e nos elementos que constroem e compdem o patrimonio dos bairros e da cidade.
Nesse sentido, confrontamos tais palavras do segmento gestao escolar, com a indagagao feita
aos pais/maes/responsaveis pelos (as) alunos (as) sobre a realizagdo de algum trabalho
pedagogico sobre o Patrimoénio Cultural na escola. Os pais na sua maioria apontam que a
escola desenvolve atividades culturais, especialmente nas datas comemorativas juninas, no
folclore e na festa da primavera.

Constatamos a representatividade de uma mae-lideranca indigena que afirmou
participar desses projetos apoiando tanto escolas indigenas como as ndo-indigenas,
principalmente no periodo dos Jogos Indigenas. Entretanto, ha uma pequena
representatividade de pais/maes que demonstra desconhecimento sobre atividades culturais
que a escola tenha proposto até entdo, pois um dos pais entrevistados comenta que a sua filha
na outra escola que estudava, em outra cidade, vinha para casa e perguntava “meu pai, tal data
na nossa cidade ¢ comemorado o qué? Ai eu sabia o que tava acontecendo na escola” [...]
(SP2), agora ele diz ndo ter opinido sobre isso.

Contribuindo para o entendimento desta questdo, buscamos averiguar se ¢ importante
a escola trabalhar com o assunto Patrimonio Cultural. E o segmento dos pais nos sinaliza que
¢ muito importante a escola trabalhar o assunto Patrimoénio Cultural e todos eles justificam

que, sendo assim, os seus filhos tém interesse desde cedo pela sua cultura, respeito pela
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cultura dos outros e com a ajuda da escola se sentirem motivados a preservar a cultura.

Além das datas comemorativas anteriormente citadas, acrescida do desfile do dia 7 de
setembro, os pais recomendam a abordagem dos assuntos culturais e sua preservagao,
fortalecendo os vinculos de respeito e boa convivéncia entre indigenas e nao-indigenas, a
exemplo da participacdo intercultural nos jogos indigenas; aos que jogam e aos que visitam.
Sob este aspecto, uma das entrevistadas destaca de forma positiva que a escola compreende e
apoia os movimentos de protesto indigena, referindo-se aos manifestos que interrompem o
fluxo na pista de quem luta pelos seus direitos ou pela revolta diante de violéncias que
geraram perdas de vidas, especialmente entre indigenas, confirmada nessa declaracdo da
(SP1): “[..] e uma coisa muito importante que eu vejo também, a escola respeita, além de
fazer parte, quando se tém os eventos dentro da comunidade indigena a escola respeita, e, por
exemplo o Marco Temporal”. Aqui, referindo-se ao processo judicial que trata do direito dos
indigenas de reivindicar sua terra, ou seja, de ter a sua delimitacdo garantida em qualquer
tempo, e ndo restringida a terra ocupada anteriormente a promulgagdo da Carta Magna de
1988.

No que se refere a participagdo/envolvimento dos pais com as atividades culturais
promovidas pela escola, os professores t€ém opinido dividida. A metade dos professores
percebe a familia dos alunos se envolvendo positivamente, outra parte deles destaca a
auséncia ou participagdo reduzida dos pais em funcdo de suas atividades ocupacionais
(hotelaria, comércio de artesanato), bem como a constatacdo de que as atividades culturais
indigenas sdo mais frequentadas na comunidade do que na propria escola. Entretanto, para a
G1 a participagdo dos familiares dos estudantes ¢ bem significativa, tanto no evento dia da
familia na escola, quanto nas festividades juninas, na preparacdao do desfile da primavera,
dentre outros que integram lazer e patrimonio cultural, conforme registra a gestora.

Com o propodsito de dar visibilidade as diferencas culturais tdo necessarias para
compreensdo do patrimdnio cultural, a escola deve programar atividades que despertem a
consciéncia sobre os cuidados com o bem publico e a admiragdo pelas manifestagdes artisticas
locais. Para tanto, ¢ imprescindivel “uma efetiva articulacdo entre a educagdo e a consciéncia
da salvaguarda, ou seja, entre a escola, o patrimdnio e o exercicio da cidadania, recursos
capitais para a promog¢ao do direito a memoria e a diversidade cultural” (Pelegrini, 2009, p.
11).

Quanto a relevancia de trabalhar a tematica cultural no ambito escolar percebemos que
todos os professores entrevistados julgam importantissima, por entender que ¢ fundamental

conhecer a identidade e a diversidade cultural entre as pessoas no ambiente escolar. Além
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disso, destacam que a variacdo metodologica de ensino ao empregar elementos culturais
também ajuda no desenvolvimento das linguagens e no enriquecimento de novos
aprendizados entre os alunos, de acordo com a opinido de parte dos professores, no
entendimento de que a “cultura precisa ser respeitada e preservada” (P4). Para tanto, ¢
favoravel contar com as parcerias, principalmente dos pais, de liderancas indigenas que
compartilham a arte que dominam para apresentar aos alunos, tendo nos grupos de WhatsApp
um meio de estabelecer o incentivo e convite, ainda que a busca de parceiros tenha ficado
restrita @ comunidade escolar.

Na ocasido em que os professores mencionaram a importancia de ensinar sobre
patrimonio cultural aos seus alunos, de imediato houve por parte de uma professora (P1) uma
associacdo com a historicidade e as tradigdes desenvolvidas por um povo, pois para ela
através desse entendimento o aluno estaria mais proximo de exercer a cidadania e a valorizar
0 patriménio. Por parte de outros professores, conviver e compartilhar as observagdes a
respeito de prédios, musicas, dangas e de estar com alunos de outras culturas devido ao
turismo, tudo isso € necessario para reconhecer a diversidade, a preservagdo e a continuidade
cultural, intergeracional, confirmada na fala do professor (P4) “Nossos alunos do passado hoje
sdao lideres da comunidade e nossos alunos da atualidade no futuro também ocupardo esse
espago’.

Fazendo um contraponto com a questdo anterior trazemos o posicionamento do AP4
num ambito mais amplo, se a Secretaria Municipal de Educag¢ao realiza ou ja realizou alguma
acdo especifica, em torno da tematica Patrimonio, visando a compreensdo sobre o tema em
todas as escolas da rede. “Olha, infelizmente nds ndo fizemos ai um trabalho especifico sobre
patriménio na rede municipal de Santa Cruz Cabralia” (AP4). Portanto, obtivemos uma
resposta negativa quando perguntamos ao agente publico se a secretaria de educagdo realiza
ou ja havia realizado alguma agdo a respeito de patrimdnio cultural para subsidiar a
compreensdo € a pratica pedagogica sobre essa tematica nas escolas da rede de ensino
municipal.

Entretanto, ao indagar os demais agentes publicos sobre o desenvolvimento de alguma
acdo especifica sobre patrimonio cultural, interligada com as escolas do municipio,
observamos que a metade dos agentes publicos afirmam que ja desenvolveram ou estdao
participando de atividades relacionadas a tematica patrimdnio cultural ou referente a questao
cultural de forma ampliada e associada ao publico escolar.

Pontualmente, o AP1 fez questdo de contar um projeto que aconteceu ha mais de vinte

anos e que ele mantém até hoje chamado “A Escola no Arquivo e o Arquivo na Escola”, que



79

segundo ele ¢ fundamental para manter a chama viva da histéria e do valor documental do
patrimonio. Neste contexto, ¢ valoroso as escolas publicas da rede municipal levarem os seus
alunos até a cidade historica de Santa Cruz Cabralia, promovendo uma acao muito importante
de contato com a historia inicial oficial do pais e do préprio municipio. Convém destacar que
os docentes da escola Frei Henrique agregam este grupo que incentiva esta programacao,
inclusive o (P4) enfatiza ja ter agendado a visita com as suas turmas do 5° ano ao Arquivo
Publico Municipal.

O AP2 declara que “nossa relagdo com a educagdo ¢ fundamental. E a gente tem essa,
preocupagdo tanto com a parte educacional pedagogica”, mais adiante também menciona:
“nossa ideia também ¢ realizar algum seminario voltado a questdo pedagogica cultural

indigena. Existe um grupo conhecido como Atxoha que trabalha a questdo da lingua materna

Pataxo e tem que ser fortalecida [...]” (AP2).

4.2 O Patrimonio Cultural e sua abrangéncia na perspectiva Comunitaria: o

mapeamento

O mapeamento do patriménio cultural foi realizado com base nas informacdes dadas
pelos sujeitos entrevistados nesta pesquisa e mostrou-se bem comprometido com os valores
circunscritos na comunidade. As indicagcdes dos bens culturais de relevancia gradativa do
mais importante para o menos significativo conduziu a uma composicdo de mosaicos
imagéticos que demonstraram elementos da memoria, da religiosidade, da contemplagao
paisagistica, do espirito festeiro, da admiragdo artesanal, da relevancia da cultura indigena
Pataxo para a historia do pais e do territorio local. Logo a seguir os mosaicos serdo expostos
apresentando a selecdo do patrimonio cultural segundo o olhar dos participantes da pesquisa.

Em se tratando de patrimonio cultural ponderemos que ele somente conseguird
sobreviver se for apreciado pelo publico e, em particular, pelas geragdes mais novas. A vista
disso, ¢ importante ressaltar que o patrimonio cultural ndo se circunscreve apenas aos bens
materiais ou as producdes humanas, ele abarca o meio ambiente e a natureza, e se faz presente
em inlimeras manifestacdes culturais intangiveis.

De acordo com a classificagdo apresentada por Varine (1974), sdo trés as vertentes do
patrimoénio cultural: patrimonio ambiental (elementos da natureza); patrimonio do
conhecimento (costumes, crengas, saberes, corresponde aos bens intangiveis) e patrimonio
dos bens culturais (artefatos, obras e construgdes). Partindo desta classificagdo veremos o

quanto o /ocus desta investigacdo agregara bens na formagdo de seu patriménio, de acordo
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com a percep¢ao dos entrevistados.

Contudo, destacamos que, a priori, como pesquisadora e moradora do local, elaborei
uma tabela prévia, a titulo de exemplificagdo de alguns bens naturais, culturais tangiveis e
intangiveis encontrados na Coroa Vermelha. Elucidamos que esta organizagdao ¢ semelhante
ao que propde a pratica inventariante da Educagdo Patrimonial encontrado no site do IPHAN,
que, a titulo de esclarecimento, inclui os livros de registros: Lugar, Saberes, Expressoes e
Celebragdes como referéncia. Entretanto, no exemplo exposto a seguir, usamos 0 termo

classificagdo para agrupar os bens em categorias (material e imaterial), conforme a tabela 6:

Tabela 6 — Modelo de Lista de bens patrimoniais na Coroa Vermelha.

Bem Cultural

Cruz da 1* Missa

Classificaciao Localizacao

Cultural Material Praga do Cruzeiro

Museu Indigena Pataxo Cultural Material Passarela Cruzeiro

Jogos Indigenas Cultural Imaterial Praca do Cruzeiro

BR-367 - km 76

Estatuas do Portico Cultural Material

Praias e Rios Natural Orla Coroa Vermelha

Culinaria das Cabanas Cultural Imaterial Orla Coroa Vermelha

Cultural Material
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Igrejas e Cemitério Territorio Indigena

Abaixo apresentamos 35 (trinta e cinco) bens culturais indicados, organizados na
tabela 7, conforme a ordem em que foram citados pelos (as) participantes na entrevista, com

atencao para o numero de vezes em que foram repetidos.

Tabela 7 — Lista do Patrimonio consolidada pela Comunidade Escolar e pelos Agentes Publicos.

Bem Cultural Classificacio Localizacio

1°) Cruz e/ou Cruzeiro Cultural Material Praca do Cruzeiro

Passarela e

Cultural Material Coméreio Indigena

2°) Artesanato Pataxo

3°) Praias Natural Coroa Vermelha
4°) Museu Indigena Cultural Material Parque Indigena
5°) Cidade Historica — Igreja N. Sr* da Conceigédo Cultural Material Cabralia

6°) Festas (populares e religiosas) Cultural Imaterial Cab\r/all;fnzlggroa
7°) Dangas Cultural Imaterial Santo André

8°) Prédio do Comércio Indigena/Shopping Cultural Material Parque Indigena
9°) Aldeia Indigena (incluindo a Jaqueira) Cultural Material e Imaterial | Reserva da Jaqueira
10°) Passarela Indigena Cultural Material Coroa Vermelha
11°) Parque Indigena/Parque Temaético dos 500 anos N Chlill;?er?ilall\/[atenal ¢ Coroa Vermelha
12°) Terminal Turistico Cultural Material Coroa Vermelha
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13°) Monumentos (antigos e indigenas) Cultural Material Coroa Vermelha
14°) Sitio Arqueolédgico Cultural Material Cabralia

15°) Ilhéu da Coroa Vermelha Natural Coroa Vermelha
16°) Indumentaria Pataxd/aderegos Cultural Material

17°) Jogos Indigenas Cultural Imaterial Praca do Cruzeiro
18°) Capela Catolica da Praca do Cruzeiro Cultural Material Coroa Vermelha
;(?I‘Bac(;)en;;igo"l];igca/cuhnérla (incluindo peixe na Cultural Imaterial Jaqueira

20°) Cultura Indigena Cultural Material e Imaterial

21°) Musica/Céanticos Cultural Imaterial

22°) Rituais (incluindo o Awé) Cultural Imaterial

23°) Sitio Historico de Coroa Vermelha Cultural Imaterial Coroa Vermelha
24°) Réplica da 1* Missa Cultural Imaterial Praga do Cruzeiro
25°) Maraca Cultural Material e Imaterial

26°) Casamento Indigena Cultural Imaterial Reserva da Jaqueira
27°) Caminhada da Resisténcia Cultural Imaterial

28°%) Cemitério Indigena Cultural Material e Imaterial Coroa Vermelha
29°) Escola Indigena Cultural Material e Imaterial Coroa Vermelha
30°) Lingua Patax6 (Patxoha) Cultural Imaterial

31°) Caciques Cultural Imaterial

32°) O indigena Cultural Imaterial

33°) Casa Cabral Belmonte Cultural Material Mutari

34°) Parque Marinho da Coroa Alta Natural Cabralia
35°) Paisagistico Natural Cabralia e Coroa

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A finalidade deste procedimento da pesquisa foi mapear os patrimdnios culturais
percebidos pela comunidade na localidade em que vivem. Esclarecemos que a identificagdo
para classificacdo em: material, imaterial, misto e natural se deu apds a selecao feita pelos (as)
participantes da pesquisa (comunidade escolar e agentes publicos). Assim, como a informagao
sobre a localizagdo do bem indicado. Abaixo expomos um grafico com a classificacdo do

patrimoénio cultural mapeado.

Grafico 2 — Patrimonio Cultural: mapeamento.

Patrimonio Cultural: Mapeamento

B [material

® Material
Misto

® Natural

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Apresentamos onze mosaicos, agrupando as imagens de cada patrimdonio enumerado
na “Lista do Patrimdnio consolidada pela Comunidade Escolar e pelos Agentes Publicos”. No
primeiro mosaico temos quatro deles: 1°- Cruz e/ou Cruzeiro, 2°- Artesanato Pataxo, 3°-

Praias, 4°- Museu Indigena.

Figura 15 — Mosaico 1: Mapeamento do Patriménio Cultural.

Praia da Corce Varmelis
Fonte Acervo ZASS0 [2023)

Croz (pa) de 1* Missa do Breail
Fonte: Arervo ZASS0 (2023)

Fonte: Mosaico elaborado a partir de fotos de acervo da autora (2023).

Empregamos, também, os conceitos de Pelegrini (2006, p. 121) quanto as acepgoes de
Patrimonio Cultural e Ambiental. A autora destaca que “a interpretagdo do patrimonio cultural
ou do patrimdnio ambiental ndo pode ser abstraida dialeticamente das acdes historicamente
responsaveis por sua constru¢cdo, nem tampouco do sentido de pertencimento”.

No segundo mosaico temos trés deles: 5°- Cidade Historica (Igreja N* Sr* da

Conceigdo, 6°- Festas (populares e religiosas) e 7°- Dangas.
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Figura 16 — Mosaico 2: Mapeamento do Patrimonio Cultural.
05 m 0 g & \_\ 06

2 . g ke
Festa da Padroeira Nossa Sra. da Conceigio Cordio de Caboclos Festa do Reizado em C.V.
Fonte: Acervo CARVALHO (2010) Fonte: Acervo Pedro (2003)

Cidade Historica de Cabralia Bloco Carnavalesco As Ordindrias de Coroa Dangas de Matriz Afficana - Grupo Aféfé - Santo André/Cabrilia
Fonte: Acervo ZASSO (2023) Vermelha - Fonte: Acervo FILHO (2023) Fonte: Acervo CUNHA (2014 -2018)

Fonte: Mosaico elaborado a partir de acervo pessoal e dos arquivos de Carvalho, Pedro, Filho ¢ Cunha (2023).

O conceito patrimdnio cultural ¢ dilatado para além das produgdes materiais humanas,
incluindo o meio ambiente e as manifestacdes culturais intangiveis. Assim, as no¢des que 0s
sujeitos tém de patrimonio cultural estdo vinculadas com lembranca e memoria, uma categoria
essencial na esfera das agdes patrimonialistas, porque os bens culturais sdo preservados em
funcdo dos sentidos que s3o despertados e dos vinculos que os sujeitos mantém com as
identidades culturais (Pelegrini, 2006).

No terceiro mosaico temos trés deles: 8°- Prédio do Comércio Indigena/Shopping, 9°-
Aldeia Indigena (incluindo a Jaqueira) e 10° - Passarela Indigena.

Figura 17 — Mosaico 3: Mapeamento do Patriménio Cultural.

Reserva da Jaqueira
Foute: Acerve ZASS0 (2023)

‘I- it

Prédio do Coméreio Indigena ]dck Indigenn liéls'sare]s Indigann —“'Lojinkas™
Foute: Acervo ZASSO (2023) Foute: Acervo ZASSO (2023) Foute: Acerve ZASSO (2023)

Fonte: Mosaico elaborado a partir de fotos de acervo da autora (2023).
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Neste quantitativo foram listadas manifestagdes culturais ndo acauteladas oficialmente,
porém expressoes, praticas e representacdes bem significativas e conhecidas pela comunidade
inclusive escolar e ndo-indigena. No mapeamento resultante da pesquisa ficou registrada a
diversidade cultural, étnica, religiosa e a riqueza histdrica e paisagistica do municipio.

No quarto mosaico temos dois patrimonios indicados: 11°- Parque Indigena/Parque

Tematico dos 500 anos e 12°- Terminal Turistico.

Figura 18 — Mosaico 4: Mapeamento do Patriménio Cultural.

Barque Indigena/Parque Temdtico dos S00 anos
Fomte: Acervo ZASSO [2023)

AL TRSTC0,

I

Tennisal Turistico de Corea Vermella
Fomte: Acervo ZASS0 (2023

Fonte: Mosaico elaborado a partir de fotos de acervo da autora (2023)

O mesmo ocorre com a dificuldade de classificar a indicacao de cultura indigena, que
abarca todo o tipo de patrimdnio cultural e que demarcamos neste levantamento como
material e imaterial (misto). Especificamente no caso do Parque Indigena contempla os trés
tipos de patrimonio (material, imaterial e natural).

No quinto mosaico temos quatro patrimdnios indicados: 13°- Monumentos (antigos e
indigenas), 14°- Sitio Arqueologico, 15°- Ilhéu da Coroa Vermelha e 16°- Indumentaria

Pataxd/aderecos.
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Figura 19 — Mosaico 5: Mapeamento do Patrimonio Cultural.

—

s _pd

Samual Lima

Vista adrea do [héu de Corea
Ihén da Corea Vermelha - “Caninlo de Modsés™ Fonte: Acervo LIMA {Iufermet)

Foute: Acerve ZASS0 (’El’i)

Sitio Arqueolépico - Cidade Histérica de Cabrdlia
Fonte: Acerve ZASSO (2023)

Mommente Indigena - Pdriico Indumentaeia indigena Pataxd
Fonte: Acerve ZASSO (2023) Fomte: Acervo ZASSO (2023)

Fonte: Mosaico elaborado a partir de fotos de acervo da autora e de Samuel Lima (2023).

Significativamente, o achado de menor frequéncia foi o patrimonio natural contido
apenas em quatro indicagdes: praia, ilhéu, parque marinho e paisagistico. Situagdo que, para a
pesquisa, ¢ plausivel porque sabemos através de Pelegrini (2009) que esta classificagdo ¢
flexivel devido a possibilidade de objetos e construgdes fisicas se tornarem simbologias € o
proprio patrimonio natural ser explorado pelo trabalho humano, tornando-se cultural.
Portanto, o patrimonio cultural ¢ uma construgdo social, dindmica e de legado vivo.

No sexto mosaico temos trés patrimonios indicados: 17°- Jogos Indigenas, 18°- Capela
Catolica da Praga do Cruzeiro e 19°- Comida Tipica/culinaria (incluindo peixe na folha de

Patioba).
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Figura 20 — Mosaico 6: Mapeamento do Patrimé6nio Cultu

Capela Catalica de Santa Cni
Fonte: cm‘u ZASS0 ['_‘...023]
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Foute: Acerve MATOS (2023) S Peixe assadena folha de Patioba
Fonte: Acervo BATISTA (3033)

Jogos Indigeisas

Fonte: Mosaico elaborado a partir de fotos de acervo da autora e de Matos (2023).

A lista dos patrimonios materiais e imateriais, consolidada a partir da indicagdo dos
sujeitos entrevistados, podera ser aproveitada na escola para ajudar os alunos a
compreenderem de forma critica a construcao das memorias, da historicidade e da diversidade
cultural ali contidas por intermédio dos bens arrolados por pessoas pertencentes a comunidade
escolar e ao poder publico de Santa Cruz Cabralia.

No sétimo mosaico temos trés patrimonios indicados: 20°- Cultura Indigena, 21°-
Musica/Canticos e 22°- Rituais (incluindo o Awé).

Figura 21 — Mosaico 7: Mapeamento do Patriménio Cultural.

P ! 2-2 ‘E | 20 & e

1* CD — Datass """ 1" 2004) AWE — na Escola Indigena Pataxé de Coroz Vermelha
" oo em Loroa 'EmE].hi
Fonte: Arsrvo ZASS0 (2023) Fonte: Acerve MAT 05 (2023) Misica — Filarmonica Otto de Dezembro
Fonte: Acervo CARVALHO 2009

Fonte: Mosaico claborado a partir de fotos de acervo da autora, de Carvalho e de Matos (2023).
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A partir desta constatagdo ratificamos a compreensdo de que “a defini¢do de
patrimonio passou a ser pautada pelos referenciais culturais dos povos, pela percep¢do dos
bens culturais nas dimensdes testemunhais do cotidiano e das realizagdes intangiveis” (Funari;
Pelegrini, 2006, p. 32). Tanto que no mapeamento do patrimdnio realizado nesta pesquisa
ficou demarcado o maior nimero de bens imateriais e indigenas, pertencentes ao territorio de
Coroa Vermelha.

No oitavo mosaico temos quatro patrimonios indicados: 23°- Sitio Historico de Coroa

Vermelha, 24°- Réplica da 1* Missa, 25°- Maracd e 26°- Casamento Indigena.

Figura 22 — Mosaico 8: Mapeamento do Patriméno Cultural.

1

Réplica da 1" Missa (2000)
Foate: Acarvo Intermet

PE)
n AN

Casariento Indigens na reserva Jaguesra 1
Fonte: Acervo TUCUMA PATAXO (2023) I ' _'

Maraci e Simbolozizs indi SmuH::un:l—Pn.;adqu
Fonte: Acervo ZASSO (2023) Wt Acrco Tnbunat

Fonte: Mosaico elaborado a partir de fotos de acervo da autora e de Tucuma Patax6 (2023).

Trazemos a seguir alguns apontamentos sobre os patrimonios identificados pelos (as)
entrevistados (as) em Coroa Vermelha, organizados na tabela 7, sendo possivel correlacionar
o inventario patrimonial mapeado com sua classificacao. Nesta articulacdo percebemos uma
propor¢ao razoavelmente equilibrada entre os patrimOnios materiais € imateriais, se
considerarmos que alguns elementos, aqui no minimo quatro escolhas, tém significado misto,
como ¢ o caso do Maraca que computamos como material por ser um objeto musical, mas que
tem uma simbologia espiritual para o ritual Awe.

No nono mosaico temos quatro patrimonios indicados: 27°- Caminhada da Resisténcia,

28°- Cemitério Indigena, 29°- Escola Indigena e 30°- Lingua Patax6 (Patxoha).
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Figura 23 — Mosaico 9: Mapeamento do Patriménio Cultural.
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Fonte: Mosaico elaborado a partir de fotos de acervo da autora e de Matos (2023).

Uma das situagdes desafiantes para fluir a educagdo patrimonial “¢ a falta de
esclarecimento popular sobre a importancia da preservagdo de nosso Patrimonio, para nao
dizermos deseducacdo coletiva” (Lemos, 2013, p. 93), pois o cuidado com o patrimonio
depende da informagdo, da habilidade de observar, registrar, explorar e se apropriar dos bens
patrimoniais. No décimo mosaico, a seguir, temos quatro patrimonios indicados: 31°-

Caciques, 32°- O indigena, 33°- Casa Cabral Belmonte e 34°- Parque Marinho da Coroa Alta.

Figura 24 — Mosaico 10: Mapeamento do Patrimdnio cultural.

= i
Cacique NENGO
Fonte: Acervo MATOS (2022)
Casa de Cabral-Belmonte
Fonte: Acervo ZASSO (2023

0 (A) Indigena
Fonte: Acervo MATOS (2023) |

Samuel Lima

CaciqueArué
Cacica das Dores Cacique Benedito — in memoriam g ge. A, Cacique ARUA (2019 Parque Marinho de Coroa Alta
Fonte: Acervo JESUS (2022)  Fonte: Acervo MATOS (2014) e oo £acque (019 Fonte: Acervo LIMA (Internet)

Fonte: Mosaico elaborado a partir de fotos de acervo da autora, de Samuel Lima, Matos, Jesus e Cacique Aru3.
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Para dirimir esta preocupacdo Del Gobbo (2014) defende que “a valorizagdo cultural
em suas diversas expressdes ¢ considerada um elemento essencial para o desenvolvimento
humano local, enddgeno, equitativo e sustentavel”. Para tanto, ¢ fundamental a utilizagdo de
metodologias participativas para ampliar a inclusdo social, a cidadania ativa e o
desenvolvimento sustentavel através da Educacao Patrimonial.

Desse modo, o desafio que se estabelece ¢ de qual seria a contribui¢do da escola e da
comunidade local quanto a salvaguarda das memorias, das manifestagdes artisticas e das
edificagdes patrimoniais. Neste caso, a educagdo patrimonial se disporia a ser o eixo mediador
destas agdes de acautelamento para ndo perder a eficicia da salvaguarda em situacdes das
quais a comunidade ndo faga parte do processo de legitimacdo do bem cultural que a

represente. No ultimo mosaico temos o patrimonio paisagistico indicado como 35° posigao.

Figura 25 — Mosaico 11: Mapeamento do Patriménio Cultural.

it o
Cabralindiurmn - Vista do Mirante Praia de Coroa Vermelha
Foute: Acervo ZASSO (2023) Fonte: Acervo ZASSO0 (2023)
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Fomte: Acervo ZASSO (2023) Fonte: Acervo ZASSO (2023)

Fonte: Mosaico elaborado a partir de acervo da autora (2023).

O proposito da Educagdo Patrimonial, nesta condicdo, ¢ reverter esta auséncia popular
e mobilizar a comunidade escolar para participar da identificagdo, reconhecimento, registro e
gestdo de uso dos seus patrimonios locais, ja que as culturas produzidas pelas classes
populares ¢ que detém as manifestacdes populares, numa apropriacao politica do patrimonio.

Na perspectiva de educar para o patrimonio, dentro ou fora da escola, Pelegrini (2009,
p. 118) diz: “nds, educadores, precisamos difundir a ideia de que a sociedade que ndo respeita
o patrimonio cultural e natural em toda a sua diversidade corre o risco de perder a identidade e

enfraquecer seus valores mais singulares, inviabilizando o exercicio da cidadania”.
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Entretanto no percurso educativo encontramos desafios e entraves na conexdo entre a
educacdo e o patrimdnio cultural. Diante da amplitude das deficiéncias encontradas que
envolvem o planejar e praticar a educacdao patrimonial, verificamos como esta situagao se

desenrola no locus da pesquisa. Com aten¢dao para os desafios e entraves apontados por

Pelegrini (2009), na tabela a seguir, confirmando-os ou ndo, na pratica educativa.

Tabela 8 — Desafios e entraves na conexdo Educag@o e Patrimoénio Cultural.

DESAFIOS

ENTRAVES

1. Educar para a tomada de consciéncia a protecao,
a liberdade de expressdo cultural e a garantia de
fruicdo dos bens materiais ¢ imateriais para todos
os cidadaos.

a) A comunidade ndo se empodera de sua produgdo
cultural e ndo se vé como agente historico-cultural,
b) O patrimoénio esta desintegrado da vida social.

2. Alcangar politicas publicas conforme a
percepcdo da comunidade de seu proprio
patriménio, através do didlogo entre liderangas e
instituicdes, para atender interesses sociais e
contemplar as identidades plurais.

a) Fragilidade do coletivo e do didlogo;
b) Carater classificatério e hierarquizante do
patrimoénio cultural, fruto do etnocentrismo.

3. Desvendar alguns mitos que se criaram em torno
das acepgdes de inventario, tombamento,
preservagdo, identidade, memoria, revitalizagdo
e desenvolvimento local sustentavel.

a) Pouca consideracdo as tradi¢des orais e aos oficios
populares;

b) A perda de vinculos culturais com a histdria local,
inibindo lacos de solidariedade entre os membros da
comunidade (fragmentagao social).

4. Equacionar o dilema entre unidades nacionais e
pluralidades culturais, considerando identidades
étnicas e tradigdes populares, no contexto da
diversidade e da diferenca.

a) Desrespeito aos modos de produzir cultura nos
diversos territorios e temporalidades;

b) Falta de debate na esfera educacional sobre
patrimdnio cultural como fonte documental e de

fortalecimento da historia, da memoria, da identidade
e alteridade na pratica cidada.

Fonte: Pelegrini (2009), elaborado pela autora em 2022.

Ao analisarmos o quadro de desafios e entraves para implementar a Educacdo
Patrimonial, quando comparado a pratica educativa nas turmas dos 5° anos e do periodo
intermitente de convivéncia durante a pesquisa na escola Frei Henrique, fomos cautelosos na
inferéncia. Considerando os itens relacionados no quadro podemos apontar que a escola abriu
uma possibilidade de desenvolver um trabalho com a metodologia da educacdo patrimonial no
seu Projeto Politico Pedagdgico. Dessa forma, caberd a equipe escolar decidir se integra ao
seu curriculo a Educa¢ao Patrimonial.

O entrave que ficou perceptivel no resultado das entrevistas com a comunidade escolar
foi do item da subdivisio em: a) Fragilidade do coletivo e do didlogo; b) Carater
classificatorio e hierarquizante do patrimonio cultural, fruto do etnocentrismo. Este entrave
em larga escala esta relacionado ao desafio que apontamos como uma auséncia administrativa

do municipio para alcangar politicas puiblicas patrimoniais. Para resolver este impedimento se
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faz necessario provocar uma reacdo da comunidade frente ao seu proprio patrimdnio, que
através do didlogo entre liderancas e institui¢des poderd atender aos interesses sociais e
contemplar as identidades plurais.

A escola poderia rever o incentivo que da aos eventos de tematica infantil onde vestem
fantasias de personagens dos filmes e literatura estrangeira, no lugar de utilizar-se do
repertdrio nacional vasto entre lendas, contos e até filmes e brincadeiras tradicionais do local
que valorizam os elementos da cultura brasileira. E o ultimo desafio que a escola Frei
Henrique poderia se propor a vencer € a inclusdo da diversidade e da diferenga nos estudos de
identidade étnica. Na medida em que valorizaria a pluralidade cultural, na perspectiva do

exercicio da cidadania e do debate democratico sobre patriménio cultural.

4.3 Conquistas a Vista: Territorio, Cidadania e Desenvolvimento local

A relagdo estabelecida neste estudo entre educacdo, patrimonio e territorio parte do
principio de que as a¢des humanas se realizam em um local marcado por tragos culturais
influenciadores no processo formativo educacional, do qual emerge o respeito pela identidade
e pela diferenca dos integrantes da comunidade. No territdério se veem expressadas as
singularidades ambientais e culturais, bem como a pluralidade de saberes que advém da
convivéncia comunitaria, que circulam para além do espago de educacao escolar.

A busca pelo desenvolvimento (local e sustentavel) nos conduz a refletir também
sobre questdes territoriais, retomando que Coroa Vermelha, territorio de confluéncia de
muitas culturas e diversidade étnica, traz a desterritorializacdo associada a exclusdo social
devido a situacdo econdmica que ali se fundou a base da exploracdo turistica de massa,
dificultando o desenvolvimento de estratégias voltadas para a valorizagdo das identidades
culturais.

Para Coriolano (2012, p. 64)

O desenvolvimento local é aquele realizado em pequenos lugares de forma
participativa, levando a mudangas socioestruturais, com carater endégeno. Nele, os
habitantes possuem relativa autonomia, para explorar o potencial do territorio que
beneficie a maioria deles, e decidir como cada um pode contribuir com inovagdes.
Sdo os residentes os agentes principais do desenrolar de todo processo de
desenvolvimento e zelam pela qualidade dos relacionamentos interpessoais,
interinstitucionais, aproveitam as sinergias em beneficio da coletividade.

No que diz respeito ao turismo de massa, Pérez (2009, p. 111) nos alerta que “o

turismo instrumentaliza a cultura como um recurso que posteriormente converte num produto
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mercantil e tal mercantilizagdo da cultura pelo turismo pode ter impactos positivos ou
negativos”. Assim, “nem sempre o turismo cultural significa aprendizagem e educacdo
intercultural” (Pérez, 2009, p. 112).

O resultado desta dindmica territorial citada tem contribuido para a criagdo de novas
aldeias indigenas, num movimento equiparado a diaspora: desterritorializar e reterritorializar
concomitantemente, o que no local corresponde a luta indigena por retomada de territorio e
numa escala mais ampla poderia se inferir como efeito do processo de globalizagao.

Na visdo da GI houve perdas na qualidade cultural do local, como foi o caso do
fechamento da tunica faculdade no formato presencial que tivemos no municipio de Santa
Cruz Cabralia, chamada FACDESCO (Faculdade do Descobrimento), hoje ocupada por
moradores sem-teto, bem proximo de uma nova aldeia formada na localidade que faz parte de
Coroa Vermelha. Em compensacdo, tivemos alguns ganhos nestes vinte anos passados, a
exemplo do que expds a Gl ao mencionar na entrevista que o referido municipio recebeu o
complexo hospital, forum e delegacia, atendendo a populagdo que cresceu bastante, além de
expandir os servicos estruturais como fornecimento de energia, agua potavel, saneamento,
hoje precisando ser ampliada a rede.

No entanto, a rede que visivelmente foi ampliada e comentada nas entrevistas foi a do
comércio que expandiu trazendo lojas do tipo empresas expressas (Lojas Americanas),
Farmiacia Indiana, Rede Cambui de Supermercados, vencendo a concorréncia com os
pequenos comerciantes locais, que para sobreviverem vao abrindo pontos de lanches, bares e
servigos delivery aumentando o movimento noturno de Coroa Vermelha.

Nesta dindmica comercial € percebida a mudanca na passarela do comércio indigena
que ndo apenas vende o artesanato proprio, de madeira, de penas, sementes, etc., mas oferece
mercadorias de outros lugares e muitos itens plastificados, até importados chineses,
descaracterizando um dos seus patrimonios culturais, o artesanato indigena Pataxo.

Todavia, na opinido da Gl1, relacionar o patrimonio cultural ao desenvolvimento local,
¢ necessario pensar na Coroa Vermelha como “um espaco turistico, mas também ¢ um espago
cultural, natural (¢h) e também historico”. Validando a reflexdo da GI1, todos os pais
entrevistados concordaram que ha uma relagdo entre patrimonio cultural e desenvolvimento
local. A forma de percebé-la tem algumas variagdes de interdependéncia. Para a maioria dos
pais, maes/reponsaveis entrevistados, a relacdo ¢ inerente e se fortalece na perspectiva do
turismo, citando algumas patrimonializa¢cdes como o proprio indigena, a 1* missa e o ilhéu da
praia de Coroa Vermelha, referindo-se ao codinome ‘caminho de Moisés’.

A outra parcela amplia sua opinido sobre desenvolvimento local, considerando a
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importancia de buscar projetos alternativos para a sobrevivéncia em outras fontes, como a
relacdo com a cooperativa da pesca, sem subestimar o valor do patriménio cultural local. Na
visdo de uma mae indigena, presidente do Conselho Escolar Frei Henrique, o
desenvolvimento local trouxe benfeitorias, fortaleceu a cultura étnica e deu renda para as
pessoas, mas também com o crescimento vieram os problemas de saneamento e de seguranga.
Ou seja, o desenvolvimento local trouxe junto consigo a preocupaciao dos moradores com as
questdes citadas. Para Korossy (2008, p. 66) “[...] qualquer tipo de turismo ou qualquer
destino turistico pode ser considerado sustentavel desde que adotem o mesmo tripé do
desenvolvimento sustentdvel, qual seja: justica social, prote¢do dos recursos naturais e
eficiéncia econdmica”.

Apresentamos na sequéncia a compreensdo dos agentes publicos quanto a relacdo
entre patriménio cultural e desenvolvimento local, que ¢ de muita proximidade, uma vez que
os entrevistados, dentro de cada setor, visualizam uma relacdo direta e articulada entre
patrimonio cultural e desenvolvimento local, conforme estd registrado nos depoimentos de
AP1, AP2, AP3 e AP4. “Sim. Esta diretamente ligado. Essa relacdo tem que ser vivenciada a
cada dia, porque o nosso patrimonio ele agora ndo ¢ so nosso, ele ¢ do mundo. Ele ¢ visitado
por turistas diariamente do Brasil e do exterior que vem conhecer a nossa cultura e nosso
modo de viver” (AP1).

Reforcando esta visdo, o agente publico AP2 traz o seguinte destaque na sua fala: “[...]
eu acredito que tem uma relagdo histodrica [...], a gente sabe que aqui foi o palco onde tudo
comecgou € a gente tem uma comunidade muito forte e de muita resisténcia, e esse valor
cultural que a gente tem aqui deveria ser aproveitado mais [...]”. Igualmente, ¢ importante
considerar a dinamica sociocultural e historica na constituigdo do patrimoénio, donde se
associa “Territorio e patrimonio como historicidade educadora e como suporte tecnossocial
para o desenvolvimento local”, conforme discorre Nunes (2022, p. 162), nos remetendo a
compreensdo da contextualidade do territério e de seus elementos patrimoniais como subsidio
curricular ao exercicio da cidadania, da democracia e do proprio desenvolvimento territorial.

Para o AP3 “[...] quando vocé tem a manutencdo das tradigdes automaticamente vocé
tem esse relacionamento e acaba também por preservar o que vocé tem de patrimonio tanto
imaterial, quanto material”. Mais adiante ele destaca ainda que ‘“‘as pessoas viajam pra ver
i1sso, pra ver a diferenga, pra ver a cultura, pra ver o que nao tem na sua cidade” (AP3).
Complementando esse entendimento AP4 argumenta: “sim, ha, o patrimonio cultural seja ele
o proprio indigena, a aldeia, ele vai ter uma relacdo com o desenvolvimento local. Porque o

desenvolvimento local de Coroa Vermelha sem duvida ¢ um desenvolvimento turistico,
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certo?” Também percebe que “Ha quem goste mais desse viés de turismo ou ndo, mais € isso
que faz com que a Coroa Vermelha se movimente economicamente, ¢ através do turismo,
ainda que neste contexto, o indigena atraia os olhares de quem procura o exotico no lugar que
veio visitar (AP4)”.

Desta maneira, visualiza-se a correlacdo entre as formas de atuar no territdrio e as
questdes da educagdo e do patrimonio, na perspectiva de obter uma participa¢ao da populagao
local mais ativa e fortalecida quanto as suas singularidades comunitarias. Portanto, as
formagdes culturais, especialmente as de padrao coletivo e tradicionais como as indigenas, se
organizam e se desenvolvem em seus territorios, de forma autonoma e solidaria, mesmo
diante de suas caréncias materiais.

Em todas as suas falas os agentes publicos se referem ao turismo associando-o com a
questao historica e étnica-cultural com nuances de Turismo Cultural, como base para sustentar
o desenvolvimento local. Para Pérez (2009, p. 108) “Face ao turismo convencional e de
massas, o turismo cultural apresenta-se como uma alternativa ao turismo de sol e praia, mas,
num sentido genérico, o turismo pode ser entendido como um ato e uma pratica cultural”.

Discorrendo ainda sobre os reflexos do turismo no desenvolvimento local, aliado ao
aspecto cultural, retomaremos as devolutivas dos entrevistados que esbogam uma
preocupacao constante com as sequelas do turismo de massa, expressa na fala do (AP2) “Hoje
a gente ndo tem o turista de qualidade, a gente ndo tem o turista que vem conhecer a
verdadeira historia, a gente tem um turista de massa que vem pra farra, que vem pra praia, que
vem jogar lixo [...]".

A nosso ver quando a UNESCO chancela o tombamento de patrimonio mundial,
visando proteger o patrimonio e torna-lo conhecido pelo maior nimero de pessoas, ocorre que
as visitas a esses locais nem sempre atendem ao proposito cultural intencionado pela
UNESCO. Diante de uma sociedade consumista, o atrativo cultural passa a ser passivo de
interesses mercadologicos e de um turismo descolado da admiragdo cultural abrindo espago
para o turismo de massa. E o que ocorre na situagio citada por AP2 e AP1 ao se referirem as
consequéncias deste formato de turismo.

Retomando a fala de AP2 percebemos que ele ndo apenas lamenta as condi¢des do
turismo de massa, como também o faz o agente publico do arquivo municipal quando alega
que “o turismo de massa pisoteia, destroi, tem que educar, tem que ter um numero de pessoas
pra visitar” (AP1), referindo-se ao Parque Marinho da Coroa Alta. Entretanto, em Coroa
Vermelha, o representante indigena (AP2, grifos nossos) vem mostrar a intencdo de promover

uma acao diferente para o proximo ano “estamos discutindo cultura e sustentabilidade que
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tem a ver com patrimonio imaterial, a gente quer fazer um grande seminario de etnovivéncia
indigena e sustentabilidade, [...] junto ai ao Instituto também de etnoturismo da reserva da
Jaqueira”.

Esta proposi¢ao apresentada por (AP2) nos remete a ideia de que o indigena mantém o
seu proprio saber estendido as suas redes de educacdo, como percebemos no valor dado a
aplicabilidade do projeto da Jaqueira, como forma de resgate cultural. Conforme Brandao
(2013) a educagdo nao se limita ao espago institucional formal, ela se expande e se nutre pelas
relagdes de convivéncia, pelos saberes aprendidos e pelos do modo de vida. Portanto, €
fundamental aprimorar a observagao, os registros e o didlogo entre os sujeitos sociais, tanto os
que demarcam identidade e territorialidade, quanto os que as reconhecem no exercicio da
alteridade.

A realizagdo dos semindrios supracitados por (AP2) possibilitara trocas de saberes a
serem levados para outras aldeias na inten¢do de difundir o que estdo aprendendo juntos, e
como simbologia da resisténcia. Além disso, a fala de AP2 também vislumbra a
potencialidade do turismo cultural que, para Funari; Pelegrini (2006, p. 26) “¢ um dos
principais subprodutos da classificagdo de um sitio como patrimdénio da humanidade”. Para
tanto, € necessario, independente de vincular ao turismo, que se credencie, valorize e respeite
a cultura na intencdo de coordend-la seja na escola ou na cidade através de acdes que
encaminhem a equidade étnica e a probabilidade do equilibrio socioambiental.

Partindo desse entendimento destacamos aqui a Agenda 2030 proposta pela UNESCO
(Desarrollo, 2023) constituida por 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
pautados na sustentabilidade, em cujo desenvolvimento seja capaz de satisfazer as
necessidades do presente sem comprometer a qualidade de vida das geragdes futuras.

Por esse viés, o patrimdnio vivo ¢ transmitido de geracdo em geracdo, sendo percebido
como uma fonte de resiliéncia comunitaria, que pode impulsionar o desenvolvimento
sustentavel de diversas formas: 1) por meio dos conhecimentos, competéncias e praticas
locais, mantidos e adaptados ao longo do tempo, os quais podem se constituir como uma fonte
vital de receitas e de trabalho para muitas pessoas em todo o mundo; ii) por intermédio do
artesanato ¢ do turismo; iii) através da celebracao da diversidade cultural, os carnavais, feiras
e festivais podendo contribuir para relagdes sociais harmoniosas nas comunidades; iv) os
jovens aprendem sobre os seus valores e cultura através da transmissao do seu patrimonio
vivo, constituindo um pilar fundamental da sua educacdo; v) os sistemas de cura herdados,
bem como as atividades fisicas tradicionais, jogos, eventos festivos fortalecem a satide e o

bem-estar dos membros da comunidade.
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Diante do exposto, entendemos que a integracdo do patrimonio cultural imaterial na
educacdo pode contribuir para valorizar a diversidade cultural, a cidadania global, abarcando
o contributo da cultura para o desenvolvimento sustentavel e sua a relevancia educativa. Nesta
abrangéncia de contexto estd a forma de superagdao do turismo de massa, mencionado
anteriormente por AP1 E AP2 quando se referem a localidade pesquisada. Este tipo de
turismo ¢ descolado das necessidades sociais locais e das praticas de desenvolvimento
sustentavel mencionadas anteriormente.

A respeito disso, Coriolano (2012, p. 69) nos orienta que “a sustentabilidade turistica
requer planejamento dos usos para minimizar prejuizos ao ambiente e as populagdes
visitadas”. Assim, o desenvolvimento local deve pautar-se ndo apenas no mercado, e sim, nos

valores humanitarios e ambientais.

4.3.1 Relagao entre Patrimdnio Cultural e desenvolvimento local

Conforme nos explica Gadotti (2007, p. 74), “Sem uma preocupacgdo social, o conceito
de “desenvolvimento sustentidvel” esvazia-se de sentido”. Por isso devemos falar muito mais
do desenvolvimento “socioambiental” do que do “ambiental”, tendo em vista que nao se
desprende as necessidades do homem das do planeta. H4 tempo ainda para cumprir a Agenda
2030! Dessa forma, mencionamos novamente a Agenda 2030 (Objetivo 4, 2023) da UNESCO
e destacamos quatro dos objetivos expostos nela, 0 4°, 17°, 11° e 8°.

Tais objetivos sdo relacionados: i) a educagdo na perspectiva: inclusiva, equitativa,
cidadania global, desenvolvimento sustentavel, qualidade, valorizacao da diversidade cultural
e da contribui¢do da cultura para o desenvolvimento sustentavel; i) as parcerias € meios de
implementagdo para o fortalecimento e revitalizagdo da parceria global para o
desenvolvimento sustentdvel, visando a coeréncia das politicas publicas para o
desenvolvimento sustentavel; iii) as cidades e comunidades sustentaveis, no intuito de tornar
as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentdveis, com
aten¢do ao fortalecimento de esforgos para proteger e salvaguardar o patrimonio cultural e
natural do mundo; iv) ao emprego decente e crescimento econdmico que seja sustentavel e
inclusivo, gernado emprego pleno e produtivo com trabalho decente para todos, inserindo a
elaboragdo e implementagao de politicas publicas para promogao do turismo sustentavel, que
possa gerar empregos e promover a cultura e os produtos locais.

Dando continuidade as reflexdes acerca do patrimdnio cultural e o desenvolvimento

local de Coroa Vermelha expandido aos pais/maes/responsaveis entrevistados obtivemos a
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concordancia de que ha uma relagdo estreita entre patrimdnio e turismo, no que tange a
perspectiva do desenvolvimento para o local, porém alguns depoimentos trazem oOticas
diferenciadas. Do ponto de vista da mae indigena (SP1) existe esta relacdo que tem pontos
positivos e negativos. “Esse desenvolvimento local trouxe benfeitoria, qualidade de vida,
tanto pra noés indigenas quanto também pra populacdo em geral [...].” Mais adiante também
identifica que “existe varios projetos sustentdveis que veio através desse crescimento, desse
desenvolvimento local, sdo as politicas publicas que a gente vem trazendo pra dentro do nosso
municipio, pra dentro tanto da cultura indigena, quanto da cultura ndo-indigena” (SP1).

Neste contexto também se posiciona o pai que, mesmo nao sendo indigena, mora em
uma aldeia e acredita que a correlagdo existe “[...] porque as pessoas vém visitar esse
patrimonio, sendo essas pessoas turistas e, nisso ai eles vém se hospedam em Coroa Vermelha
por alguns dias e isso ajuda a desenvolver o local” (SP2). Esta percepcdo ¢ compartilhada
com o pai-avo que ¢ dono de restaurante proximo a praia bastante frequentado por turistas, o
que o faz reafirmar “Sim, com certeza existe sim. Nds temos o bem cultural aqui [...] e isso
vem alavancando e construindo cada vez mais o nosso lugar” (SP3).

Por esta otica, a compreensdao de SP1, SP2 e SP3 em parte coaduna com o oitavo
objetivo proposto pela UNESCO, a saber: “Trabalho Decente e Crescimento Econdmico:
Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego pleno e
produtivo e trabalho decente para todas e todos” (Objetivo 8, 2023). Ja que por eles o turismo
¢ visto como forma de desenvolvimento gerador de emprego e renda. A SP1 também
mencionou em sua fala as politicas publicas que favorecem o desenvolvimento local,
relacionando-o a elaboragdo e a implementagao de politicas direcionadas para a promogao do
turismo sustentdvel, para geracdo de empregos, promoc¢ao da cultura e os produtos locais,
destacado também por SP3. Ademais, o aspecto turistico de Coroa Vermelha aliado a cultura
e ao patrimonio ¢ potencializado na fala dos entrevistados.

Quando pensamos na relacdo entre escola e comunidade na perspectiva do
desenvolvimento de politicas publicas intersetoriais € pertinente lembrar que “em nosso pais,
as politicas publicas voltadas para a area cultural, particularmente aquelas referentes a
prote¢do patrimonial, t€ém oscilado entre concepgdes e diretrizes nem sempre transparentes”.
(Funari; Pelegrini, 2006, p. 43). E em sua maioria advindas do poder federal sob a batuta do
IPHAN, de infima participagdo popular. Até porque o instituto tem muitas atribui¢des, dentre
elas: identificar, catalogar, restaurar, conservar, preservar, fiscalizar e difundir os bens
culturais por todo o Brasil, nem sempre dispondo de condi¢des para mobilizar a sociedade

interessada em acautelar bens, afora limitar-se devido as mudancas de programa de governo.
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Nessa perspectiva, a populacdo se v€ expropriada culturalmente quando os bens
tombados ndo revelam nada de si, ou seja, quando ela ndo se reconhece naquele patrimonio.
Desse modo, ¢ necessario o envolvimento da populagdo no processo de construcao destas
politicas publicas, para que de fato se sinta parte do todo destes bens patrimoniais
acautelados. Ou seja, ¢ essencial que a comunidade local e o poder publico se unam para
atuarem ativamente nestas atribuicdes do IPHAN, ndo se limitando apenas a questdo da
preservagao.

Quando questionamos os pais/maes/responsaveis sobre a preservagao do patrimonio,
seja ele cultural, ambiental ou historico, através do poder publico e comunidade local, todos
eles sinalizaram que isso ¢ essencial. Para um ter¢o dos pais entrevistados ¢ mais do que uma
possibilidade, ¢ uma obrigatoriedade, porém um poder publico solitario ndo fard muitos
avangos. Todos exaltaram a premissa da participagdo comunitaria neste cuidado com a
preservagdo do patrimonio. Inclusive, em um depoimento ficou destacada a relevancia da

parceria comunidade e poder publico, dizendo que:

Nos temos cobrado, nds temos chegado junto ou proximo ou estado dentro né dessa
cobranga, como? Nos temos elegido éh, vereadores indigenas, vereadores também
que ndo-indigenas, mas que pessoas que nasceram e se criaram aqui em Coroa
Vermelha, pra gente poder, éh, mostrar pra aqueles que estdo chegando ou pra
aqueles que nasceram e que estdo crescendo a importancia de a gente poder
preservar, tanto o patriménio cultural, quanto o patrimdnio historico (SP1).

Outro pai complementa: “A comunidade deve cuidar para que os bens culturais
permanecam” (SP3). Neste argumento percebemos a responsabilizacdo da comunidade local
para com a preservacio. E primordial que a comunidade pense coletivamente como promover
a preservacao do patrimonio, como também buscar conhecer quais sdo as politicas publicas
existentes voltadas para estas questdes, ja que a comunidade € sujeito ativo neste processo.
Conforme esclarecem Funari e Pelegrini (2006, p. 59) “a implementacdo de politicas
patrimoniais deve partir dos anseios da comunidade e ser norteada pela delimitagdo
democratica dos bens reconhecidos como merecedores de preservacao”. Contudo, os autores
afirmam que “a sele¢do dos bens a serem tombados precisa estar integrada aos marcos
identitarios reconhecidos pela propria comunidade na qual se inserem” (Funari; Pelegrini,
2006, p. 59).

Quanto a implementacdo de politicas publicas voltadas ao patriménio cultural na
Coroa Vermelha, a G1 expressa seu lamento ao afirmar que infelizmente ndo tem, mas ja

existiu quando cita o auto do descobrimento, a encenagdo da 1* missa do Brasil. De acordo
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com seu comentario, ndo ha nada programado de valorizagdo cultural para 2023, mesmo
tendo espago para acolher programacdes, exposicdes a exemplo da Casa de Cabral —
Belmonte.

Todos os agentes publicos entendem que a interlocucdo entre poder publico e a
comunidade local para preservar o patrimonio cultural é essencial, apenas varia o ponto de
partida desta conexdo. Por exemplo, para APl a iniciativa deve partir da administracao

publica seja qual for o ambito, assim por ele ordenado.

O primeiro sujeito que entra ¢ o poder publico, municipal, estadual e federal. Depois
tem outro componente importante que ¢ a legislagdo que ja defende os direitos,
ambientais, da natureza, em geral. Depois entra a sociedade organizada de Cabralia.
Al entra as escolas, os hotéis e pousadas que exploram o turismo em Cabralia (AP1).

Esta visdo de consonancia entre os entes federados para a efetivagao das politicas
publicas voltadas ao patrimdnio mostra o despertar de uma consciéncia que parte do publico
para a sociedade civil, com um olhar voltado as questdes ambientais, configurando-se como
um exercicio de cidadania. Funari e Pelegrini (2006, p. 51) explicam que: “A defesa do meio
ambiente, da qualidade de vida nos centros urbanos e da pluralidade cultural representou
avangos na luta pela cidadania e por politicas publicas preservacionistas nos anos que se
seguiram, apds a Constituicao de 1988 ser difundida”.

E conveniente lembrar que avangamos muito sobre cidadania com a CF de 1988,
conhecida como Constituicdo Cidada. Dentre tantas inovagdes trazidas por ela podemos citar
a compreensao de conjunto, de luta em grupo organizado, abrangendo etnias com a visao de
humanidade e a preocupagdo com o ambiente planetdrio, com a paz mundial ¢ com a
transmissdo patrimonial dos bens ecologicos e culturais as futuras geragoes.

Para o indigena AP2 a iniciativa para promover a negociagdo deve partir da propria
comunidade, para evitar imposigdes de cima para baixo que podem gerar proposi¢cdes que nao

correspondam a realidade local, conforme declarado:

Bom eu acredito assim tem que partir de nds comunidade, porque as vezes quando
vem de cima pra baixo, ¢ a gente tem como experiéncia, n¢, os 500 anos daqui, [...]
primeiramente tem que vim das lideranca, tem que vim da comunidade, né, tem que
vim das nossas organizagdes, propor algo bom e chamar realmente né, o poder
municipal, né o estadual, principalmente o federal.

Mesmo havendo por parte de outros agentes uma forte inclinagdo para que o poder
publico seja o provedor desta interlocugcdo. Também ficou claro que ¢ de responsabilidade da

comunidade, a preservacdo. Entretanto, na visdo do AP3, foi destacado o setor educacional
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como o mais apropriado para encampar o contato. “E, eu acredito que o principal interlocutor
do poder publico para esse chamamento, o principal, todos sdo importantes, mais o principal ¢
a educacao, a Secretaria de Educagdo, porque ela consegue atingir um publico maior [...]”,
justificando que a escola, entendida desde o professor até secretaria de educagdo, promove a
interlocu¢do com a comunidade ao mesmo tempo que expde os assuntos de cultura, de
historia e de patrimonio.

Nessa exposicao fica evidente o alcance da escola, enquanto espago social conectado
com as familias, j4 que atende cerca de 1/3 da populacdo cabraliense que estd em idade
escolar. E pertinente aqui destacar que o poder piblico no ambito educacional pode e deve
propor agdes conjuntas vislumbrando o aspecto patrimonial e cultural. Tendo em vista que a
UNESCO traga como quarto objetivo a educagdo de qualidade, a ser assegurada em sua
amplitude (educacdo inclusiva, equitativa ¢ de qualidade), promovendo oportunidades de

aprendizagem ao longo da vida para todos. Também mensura as estratégias abaixo elencadas:

4.7 [..] garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros,
por meio da educacio para o desenvolvimento sustentavel ¢ estilos de vida
sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promogdo de uma cultura de
paz e ndo violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade cultural ¢ da
contribuicio da cultura para o desenvolvimento sustentavel.

4.7.1 - Grau em que a (i) a educacio para a cidadania global ¢ (ii)) a educagao
para o desenvolvimento sustentavel sdo integradas nas (a) politicas nacionais de
educacio; (b) curriculos escolares; (c) formagao de professores; ¢ (d) avaliagdo
de estudantes (Objetivo 4, 2023).

Desse modo as estratégias destacadas pela UNESCO servem de orientacdo para
elaboragdo das politicas publicas educacionais nos trés ambitos (nacional, estadual e
municipal), com foco no patriménio e na sustentabilidade. Também abarca as questdes de
forma¢do docente para atuacdo com a temadtica e a inser¢do dos documentos orientadores
como Curriculos e PPPs. Nesse sentido, ¢ essencial o desenvolvimento de agdes como a
implantacdo de cursos de Educagdo Patrimonial, a organizagdao de oficinas-escola e servigos
em mutirdo, enquanto elementos fundamentais no processo de envolvimento da populagao.
Tais acdes articuladas com o estimulo a responsabilidade coletiva podem contribuir para a
consolidacdo de politicas de inclusdo social, reabilitagdo e sustentabilidade do patrimonio em
nosso pais (Funari; Pelegrini, 2006).

Cabe refletir que nao ¢ de responsabilidade exclusiva do Estado gerar beneficios para
o cidaddo, tampouco este se reduz ao recepticulo do que reivindicou, pois espera-se do

cidaddo que participe desde a escolha do governo (direito politico), das definigdes de
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prioridades entre educacdo, saide, moradia, dentre outros (direito social), com a liberdade de
opinar, de ir e vir (direito civil), agregando-se a nova geragdo (direito de grupo), seja de
crianca, idoso, minorias, consumidor. Diante da abrangéncia de direitos, ha possibilidades de
avangar nas politicas sociais eficazes de combate as desigualdades, prioritariamente de
iniciativas do governo federal para incentivar o regime de colaboracdo entre os entes
federados e a propria sociedade civil.

Na compreensao do agente da Educagdo, as propostas e atitudes em relagdo ao

patrimonio cultural devem fluir do didlogo coletivo de todos os envolvidos, pois

E de extrema importincia, essa seria uma fala conjunta [...] ndo sei se a palavra ai ¢
preservagdo [...], desses patrimonios que ai estdo [...] precisa sim a comunidade
indigena com caciques, a comunidade escolar, a Prefeitura com Secretaria de
Turismo [...] a Secretaria de Assuntos Indigena ¢ os comerciantes, sentarem-se para
discutirem essa cultura, como ¢ que a gente consegue manter uma cultura que ta ai,
que é uma cultura de indigenas, mais que essa cultura indigena ela ¢ muito dentro de
uma urbanidade [...] (AP4).

A partir da divida do entrevistado no emprego da palavra preservacdo esclarecemos
que preservar significa proteger integralmente o bem asssegurando sua integridade fisica e sua
salvaguarda. Neste processo sdo envolvidas decisdes politicas, administrativas e operacionais,
inclusive a respeito de recursos financeiros e profissionais para proteger o patrimonio.
Enquanto que a conservacdo tem o objetivo de evitar a degradacdo do bem material para que
seja disponivel por diversas geragdes.

Considerando esta referéncia ao contexto cultural indigena na urbanidade, podemos
inferir sobre o processo de aculturacdo, que se estabelece quando duas ou mais culturas se
fundem através do contato permanente, trazendo alteragdes nos seus padrdes culturais
originais (William, 2020). Neste fenomeno podemos dizer que ¢ possivel ocorrer a
dominagdo, mas nao ¢ tdo grave quanto € na apropriacao cultural, cuja cultura do dominado ¢
tomada feito um ‘genocidio simbolico’, significando o seu esvaziamento, registrado no
periodo colonial e que deixou marcas profundas para o pais, em especial nos povos
originarios.

Fomos surpreendidos nesta questdo a respeito da interlocugdo entre poder publico e
comunidade perante a preservagdo do patrimonio cultural, histérico e ambiental, pois veio a
tona, novamente, a reflexdo sobre o turismo exposta por trés dentre os quatro entrevistados.
Neste ponto reflexivo no tocante a cultura indigena e ao turismo, os agentes se alinham
quanto a preocupacao dada ao tipo de turismo praticado no local e na regido.

E essencial destacar aqui o posicionamento do AP2 ao mencionar a forte ligacao entre
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0os movimentos sociais, a comunidade e a escola, enquanto espaco capaz de promover a
cidadania e projetar os individuos para atuarem junto ao desenvolvimento de politicas
publicas. Nesse sentido, o AP2 faz uma apanhado historico sobre a representatividade
indigena nas instancias de poder, avaliando como positiva esta trajetoria que tem demarcado o
valor da cultura Patax6 na devida centralidade das discussdes politicas no pais, pontuando

que:

Hoje a gente temos organizagdes muito mais organizadas e dentro dessas
organizagdes a gente conseguiu avangar hoje, com indigenas dentro desses o6rgaos
municipais, estaduais ¢ federais, a exemplo disso a criagdo do Ministério Indigena.
Hoje pela 1* vez na histéria do Brasil é uma indigena a assumir a presidéncia da
FUNAI, mulher ainda, né? (AP4).

Conforme a narrativa observada o movimento social indigena e a educacdo escolar, a
exemplo da oferta de curso técnico de cooperativismo do Colégio Estadual Indigena de Coroa
Vermelha, reivindicagdo da comunidade, vém contribuindo para o fortalecimento das
associacoes indigenas (Associagdo do Parque Indigena e do Comércio Indigena). “Entdo, isto
tudo ¢ fruto da luta né dos movimentos sociais indigena, a nossa educagdo hoje com
professores doutores, né?”” (AP2).

Com esse proposito, o ponto de partida ¢ organizar um servico que opere segundo a
logica do territorio, encontrando e ativando os recursos locais existentes, através de aliancas
com grupo e movimentos culturais ou com cooperativas de trabalho para potencializar as
acOes de afirmagao das singularidades e de participacdo social.

Segundo Dowbor (2006), a constru¢ao do desenvolvimento local precisa ser pautada
sob a premissa de que os conhecimentos técnicos sao importantes, mas precisam ser
ancorados na realidade de quem ali vive. No lugar da vivéncia ¢ possivel despontar
potencialidades a partir das atividades das pessoas cidadds que nele habitam, desde que seja
permitido o acesso e dominio sobre as informagdes e formagdes deste lugar, para nele projetar
e atuar em favor do bem-estar de todos e do equilibrio ambiental.

Freire (1991) nos esclarece que sempre € necessario considerar as condi¢des concretas
de vida, as tradi¢des culturais e a historia para compreender as travessias, sendo por ele
associadas a cidade educativa, inclusive como meio de buscar o alivio causado pelas
incertezas e insegurancas da contemporaneidade. Nesse sentido, a cultura, tal qual o
patrimonio, se refaz a todo o tempo no cotidiano das cidades e, para obtermos um espago de
desenvolvimento e inovagdo ¢ imprescindivel a cooperagdo comunitaria através de

metodologias adequadas para garantir a coparticipagdo na criagdo de saberes novos,
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resultantes da troca de experiéncias, da pesquisa e da aprendizagem estabelecidas no
territorio. Esta metodologia cooparticipativa ¢ do tipo “comunidade de pratica”, a que se
referem Del Gobbo e Presmanes (2010), com métodos e acdes de trabalho em grupo,
compartilhando os conhecimentos e as contribui¢des socioculturais que se reconhecem como
patrimonio.

A atuacdo dos movimentos sociais € cooperatisvismo tem por objetivo melhorar a vida
do seu coletivo, independente da natureza de sua luta. E o contexto sociocultural ¢ uma
alternativa que pode contribuir com o desenvolvimento local em equilibrio com a pratica
cidada, decorrendo da ampliagdo dos espagos culturais ja existentes. Como exemplo, no nosso
contexto de pesquisa,, temos o Museu Indigena, que em 2017 foi fechado, mas hoje foi
reformado através do projeto de extensdo “Acervo e expografia do Museu Indigena Patax6 de
Coroa Vermelha - MIPCV” que comegou com oficinas em 17/10/2022, como resultado de
parceria da comunidade de Coroa e outras instituicdes: a Universidade Federal do Sul da
Bahia - UFSB, a Associagdo de Comerciantes do Parque Indigena Patax6 da Aldeia Coroa
Vermelha - ACPICV, Confederagdo Nacional dos Agricultores Familiares e Empreendedores
Familiares Rurais - CONAFER (agricultura familiar) na Aldeia Patax6 Coroa Vermelha. O
museu ¢ uma instituicdo que tem se colocado como espago de valorizacdo educativa do
patriménio cultural e na pretensdo de ser um local atrativo e pleno de estimulos sensoriais e
emotivos.

Reforgando esta abordagem, Del Gobbo (2014) considera o valor educativo do museu,
na perspectiva do bindmio patrimonio cultural e desenvolvimento local, sendo reconhecido
como uma instituicdo encarregada de conservar e expor o patrimonio constituido por objetos e
saberes. Ademais, ¢ o local que acolhe a decisdo do que se quer lembrar € comunicar as
geracdes do presente e do futuro sobre elementos que demarcam a identidade e o
pertencimento. De modo que as atuais geracdes encontrem no museu um celeiro de
curiosidades que as levem a dialogar com os familiares e antigos moradores sobre imagens e
anseios do passado. Igual posicionamento t€ém os pais da escola Frei Henrique ao
confirmarem a importancia da visitagdo familiar ao museu indigena de Coroa Vermelha.

Resgatando a exposicao feita por AP2 destacamos que a resisténcia e o fruto desta luta
tém afirmado a identidade étnica, rompido com os esteredtipos colonialistas e principalmente
retomando o territério para melhorar as condi¢des de vida do seu povo, abrangendo, também,
a perspectiva ambiental, pois segundo o AP2 “[...] a gente vai precisar ainda cada vez mais
melhorar, né, melhorar e também saber, ¢, respeitar e dialogar com toda a sociedade brasileira

pra que a gente também avance também na questao que eu falo hoje que a gente vai enfrentar
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a questdo ambiental, né” (AP2).

Na perspectiva de promover a interlocucdo entre o poder publico e a comunidade no
ambito cultural, destacamos que assim como na Educagdo existem os Conselhos que dao
garantia a participacao popular no monitoramento das agdes educacionais, na cultura temos o
Conselho Municipal de Cultura, o qual abrange a participacdo e controle social. A respeito
disso, foi perguntado para AP3 como tem sido o desenvolvimento do respectivo Conselho e
captamos a declaragdo “A gente quer dar esse empoderamento pra sociedade civil [...] que ai
fica muito mais facil pra vocé lidar, e, ter as mudancas que as vezes sdo necessarias dentro do
processo e as vezes a questdo politica, ela acaba impedindo [...].” Salientando que a fungao
prioritaria do Conselho da Cultura é o controle social exercido por praticas que mobilizem a
sociedade, que monitore e fiscalize os recursos empregados nas politicas publicas, prestando

conta ao poder publico a a toda sociedade.

4.4 Mudancas na Paisagem Cultural de Coroa Vermelha: a rota da politica publica

O Sistema Educacional e também os agentes publicos tém uma grande
responsabilidade na formacdo dos profissionais e dos cidaddos por eles atendidos, pois,
adquirindo conhecimento, todos terdo condi¢des de priorizar o respeito e a defesa das culturas
nas suas comunidades. A partir disso, poderdo explorar eficientemente as riquezas do
territorio, garantindo os beneficios sociais ao conjunto de moradores. Para tanto, ¢ importante
fortalecer as autoridades tanto em sua acdo como em sua preparagdo, além de unir esforgos
para a concepgao, instrumentalizagao e aplicagao de um modelo de desenvolvimento local de
carater endogeno, com decisdes tracadas debaixo para cima.

Validando esta reflexdao, Del Gobbo (2014) defende, sob a otica da sustentabilidade,

que

o territério ambiente local, tangivel e intangivel é patrimdnio enquanto expressao e
parte integrante do potencial de conhecimento do sujeito individual e coletivo
(comunidades locais) e, por isso, € a base para o desenvolvimento de novas formas
de interpretacao e transformacdo da realidade.

A recuperacdo e a exploragdo do patrimdnio material e imaterial ¢ uma necessidade
inevitavel das comunidades que habitam seus arredores. Sendo assim, ¢ um dever de todos
planejarem e executarem projetos sob critérios de equidade e acessibilidade inerentes a

concepcdo de desenvolvimento humano-sustentavel, por isso ¢ essencial a formacao dos

agentes publicos para conceberem e implementarem tais projetos com a participagdo efetiva
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da comunidade local.

Neste caso, a atuagdo da comunidade seria consorciada ao poder publico e instituigdes
alternativas em que ambos obtivessem formacdao intercultural e aprendizagem,
experimentando agdes que valorizassem o patrimdnio € documentassem as boas praticas.
Contudo, seria necessario um planejamento integrado que garantisse as necessidades da
comunidade, a coordenagdo entre as agdes, selecdo e documentacdo dessas praticas, inclusive
disseminando-as através de rede informal e da revitalizagdo dos espacos demarcados pelo
patrimonio, a exemplo do museu indigena local.

Para tanto, se faz necessario compreender a pratica educativa cidada como aquela que
mobiliza e compromete a participacdo social e politica da comunidade, seja escolar ou ndo. A
participacao social esperada ¢ a de perfil criticamente posicionada, que oportunize a voz ¢ a
escuta através do didlogo e do respeito pelas diferengas de opinides e argumentos,
principalmente nos embates de poder e pautas das decisdes coletivas. No contexto da
participagdo social incentivada pelos atos educativos, cabe considerar as construgdes culturais
da localidade, reconhecendo a pluralidade do patrimdénio sociocultural e respeitando as
diferengas entre etnias, classe social, géneros e religides.

No ambito da conquista cidadd, o desafio ¢ conciliar igualdade e liberdade
constitucionais com a realidade de desigualdades sociais e diversidades culturais. Na Coroa
Vermelha, para o Povo Pataxd, a expansao do significado de cidadania vem se tornando
realidade associada a sobrevivéncia da memoria e da identidade étnica.

Enquanto educadores, ¢ essencial atuar apreciando as construgdes e manifestagdes
culturais nas brechas das estruturas oficiais para desnudar os contextos coloniais, além de
mostrar a proximidade com o patrimonio, ja que ele resulta da cultura, da memoria que sao
geradas no interior das praticas sociais cotidianas, € que sdo seus registros que possibilitam
um inventario participativo. Diferentemente do que acontece com a atual sociedade de
consumo, que aponta a ideia de patrimonio associada a mercadoria, impondo modelos
estrangeiros que desvalorizam a nossa cultura. Lembremos da manifestacdo cultural em
alguns eventos na Escola Frei Henrique, configurados pela cultura alienigena norte-
americana.

Adentrando em mais uma questdo que fez parte da entrevista realizada, indagamos se
foi observada alguma mudanca na paisagem (natural e cultural) da Coroa Vermelha, com
relacdo as construgdes prediais, ao comércio as margens da rodovia, as pracas, aos
monumentos, as praias, aldeias, loteamentos, a partir do ano 2000. Antes de pontuarmos as

falas dos entrevistados, precisamos ter em mente que: “Uma paisagem nao € apenas um
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conjunto de arvores, montanhas e riachos, mas sim uma apropriagdo humana dessa
materialidade”, conforme nos explicam Funari; Pelegrini (2006, p. 25).

As respostas obtidas nos conduziram a nostalgia revelada nos comentarios a respeito
da evolug¢ao e/ou involugdo sociocultural configurada na dimensdo tempo-espaco nesta
comunidade de Coroa Vermelha. Esta situagdo ¢ assim retratada pela (G1) quando tece uma
breve linha do tempo e aponta, “Quem conheceu Coroa Vermelha até o ano 2000, conheceu
um paraiso. Quem conheceu de 2000 a 2007 ainda teve oportunidade de ver o patrimonio
natural preservado”. Concretamente, o gestor G2 nos chama a atengdo ao fato de ter
aumentado as construgdes junto da praia tirando a visao do mar, ja que “O numero de cabanas
que aumentou ali na orla, no cruzeiro, eu lembro que antes a gente tirava a foto e a gente via a
cruz e atrds o mar”, situagdo também comentada por outros segmentos entrevistados.

A exposi¢do anterior nos faz refletir acerca das modificacdes na paisagem natural, em
decorréncia do turismo em Coroa Vermelha. Quando analisamos a atividade turistica de
forma qualitativa, constatamos que, ao mesmo tempo em que ela traz beneficios,
especialmente econdmicos para o local onde se desenvolve, também pode gerar
consequéncias negativas nesses locais, sobretudo do ponto de vista ecologico, como nos alerta
(Korossy, 2008).

Sem duvida esta conversa com os pais entrevistados sobre as transformacdes na
paisagem de Coroa Vermelha do ano dois mil para ca foi a que rendeu descrigdes mais longas,
saudosistas e reflexivas a respeito da nog¢do de progresso, crescimento populacional e
econdmico, além da percepcdo de mudanca espacial e social. Independentemente do tempo de
morada em Coroa Vermelha, todos os pais apontaram muitas mudancas percebidas no local,
tais como: o aumento do fluxo de empresas de turismo, aumento populacional, em especial o
nimero de habitantes indigenas bastante ampliado de 1980 aos dias atuais, alteragdes no
espaco conhecido por cruzeiro, hoje denominado conjunto do parque indigena, construido as
vésperas do ano 2000, alusdo a celebragao dos 500 anos do Brasil. Neste local que abarca a
passarela do comércio indigena, museu indigena que vai da margem da BR 367, km 77 até a
praca da Cruz, a emblematica Cruz que todos os entrevistados contestam sobre a sua troca,
que de uma simples cruz de madeira de grande valor simbolico foi substituida por uma cruz
de metal inoxidavel com base de marmore para atender ao contexto comemorativo
supracitado.

Toda esta paisagem de vista para o ilhéu de Coroa Vermelha, anterior ao inicio deste
século, ¢ carregada de uma memoria afetiva ao lugar e seus simbolismos e pelos pais

moradores daquela época ganham um especial destaque relacionado ao estilo de vida saudoso
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para eles. A perplexidade entre desejar as melhorias, beneficios que o avango traz, desde da
abertura da BR 367 em 1973, até a presente data e os prejuizos concomitantes que tiram o
sossego, provocam insegurancgas ¢ danos ao meio ambiente foram marcados pelas seguintes
evidéncias: crescimento desordenado de dificil acompanhamento pelo poder publico,
conforme cita o (SP3) “Entdo, Coroa Vermelha ela ganhou com esse crescimento, mais
também perdeu devido a falta de controle, principalmente do poder publico”. Metade dos pais
refere-se as constru¢des em lugares indevidos, junto das pontes, tirando espaco de
acostamento, desmatando, ocupando lugares alagaveis e desembocando dejetos sanitarios em
rios € praias.

Retomando as ponderagdes de Korossy (2008, p. 59) ¢ possivel fazer uma correlagio
as exposicoes dos entrevistados, com atengdo aos impactos positivos advindos do turismo
como geracdo de empregos, construcao de infraestruturas e dinamizacdo da economia local.
Em contrapartida, a autora destaca os efeitos negativos: “pressdes especulativas, ocupagao
desordenada do espaco, praticas incompativeis com a utilizacao do solo, conflitos com valores
tradicionais consolidados e estandardizacdo dos padrdes de consumo”, enquanto consequéncia
“da atividade turistica desordenada (desagregacdo social, perda de identidade cultural das
comunidades autoctones, prostituicao, além das alteracdes no equilibrio dos ecossistemas)”
(Korossy, 2008, p. 59).

No bojo das mudangas referidas foram elencadas as questdes de territorialidade
indigena (retomadas e multiplicacdo de aldeias), da inadequagdo das construgdes tanto em
formato, como localiza¢do na orla, quanto dispostas em area de preservagcdo ambiental. Todos
os docentes entrevistados sinalizaram para as mudangas que perceberam na paisagem € no
cotidiano social de Coroa Vermelha a partir dos anos dois mil, trazendo consequéncias para o
contexto escolar, um espago educativo que reproduz historicamente as relagdes sociais e
culturais.

Considerando a dimensao territorial nos estudos, € possivel conhecer os modos de
organizacao, de articulagdo, de resisténcia e de sobrevivéncia com que as pessoas ocupantes
desses espagos utilizam nos seus cotidianos. Isto significa ver nos territrios a vida
corriqueira, mas também admirar eventos, participar de feiras-livres e de variados cenarios de
encontros que nos permitem produzir sentidos de pertencimento ou de reconhecimento quanto
ao patrimonio histérico-cultural e ambiental inseridos na presente pesquisa. Assim, antes de
adentrarmos as falas dos docentes e dos agentes, facamos uma breve discussdo a respeito
deste assunto.

Para Haesbaert (2014) territorio € poder, seja ele explicito de dominagao ou implicito
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de apropriagdo, cujos modos suscitam compreender a diferenca entre territorio e
territorialidade, ja que o primeiro se refere & dominagdo da terra, e o outro trata da
identificacdo com a terra, isto €, de sua apropriacao. Nesta logica, o sentido de dominagao ¢
funcional e territdrio estd relacionado ao valor de troca, enquanto a apropriacao diz respeito
ao simbolico e associa-se ao valor de uso. Entdo, territorio resulta desta conjugagdo de
critérios funcional e simbolico, que se traduz em um espaco construido socialmente, por isso
suscetivel a dinamica capitalista de cerceamento das reapropriagdes destes espacos, 0 que vem
a interferir nos processos de (re) territorializacdo, ou seja, de (re)dominio do espaco.

Neste processo, ainda que ndo se efetive um territorio, a territorialidade é muito
importante que se faca presente. Ela € o argumento simbolico para a construgdo do territorio,
melhor dizendo, ¢ a por¢ao identitaria do territorio, mas nao ¢ somente isso. A territorialidade,
de acordo com o autor, ndo ¢ apenas algo imagindrio, pois existe a dimensdo imaterial
atuando como uma “estratégia politico-cultural, mesmo que o territério até o momento nao
esteja concretamente manifestado” (Haesbaert, 2014, p. 64), a partir do que ele conclui: a
territorialidade sem territorio pode acontecer, porém o territério sem territorialidade ¢
inexistente, impossivel ou improvavel.

E essencial salientar aqui que o povo Patax6 foi desterritorializado no passado, como
discutiremos mais adiante. Contudo, vem sendo (re)territorializado desde a década de 80 para
cd, intensificando-se a partir de 2010 num processo de des (re) territorializagcdo, semelhante a
uma multiterritorializagdo, com o desdobramento de alguns territorios j4 conquistados,
sobrepostos a retomada de outros territorios e assumidos por novas liderangas. Dados sobre a
populacdo indigena nos mostram que ela era constituida de 3.222 (trés mil duzentos e vinte e
dois) habitantes. De acordo com as informag¢des mais atualizadas obtidas junto as liderangas
indigenas locais, a populacgdo indigena que mora na Aldeia de Coroa Vermelha, corresponde a
6.000 (seis mil) habitantes aproximadamente, tal populagdo estd distribuida em mais de 930
familias (Matos, 2022).

Segundo Haesbaert (2003), a multi-territorialidade ¢ fruto da globalizacao, na forma
de uma sobreposi¢do de territdrios, configurando um hibridismo cultural, feito um encaixe de
locais, demarcando pertencimentos e expondo relagdes excludentes, principalmente onde ¢
grande a desigualdade social. Neste caso, a desterritorializagdo nao aconteceu por acaso ou
escolha, ela resultou da mobilidade compulsoria pela busca da morada segura e de condigdes
de sobrevida.

As palavras de Haesbaert (2003) nos remetem a exemplificar o fato histérico que

afetou o Povo Pataxo, na regiao sul e extremo sul da Bahia, conhecido como “Fogo de 517, na
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Aldeia Mae Barra Velha, o qual fora marcado por conflitos territoriais com o0s
administradores do Parque Nacional de Monte Pascoal — PNMP, que resultaram numa
dispersdo dos Pataxos pelo Extremo Sul da Bahia. Nessa diaspora for¢ada, diversos grupos
indigenas tiveram que se refugiar em sitios e/ou fazendas afastadas da aldeia, buscando obter
as condigdes minimas para sua sobrevivéncia fisica e cultural. Tais grupos eram organizados
por meio de troncos familiares, ou eram misturados com a sociedade regional, como fugitivos
da perseguicao, transformando os ‘esconderijos’ em ponto de resisténcia e de ressurgimento
do dominio territorial Pataxo.

Para entendermos acerca da territorialidade do patrimoénio cultural de Coroa Vermelha,
que se espalha por porg¢des territoriais entre remanescentes, recentes e, renovadas, trazemos a
reflexdo de Haesbaert (2009) e Santos (2009) sobre des-re-terriorializacdo, que segundo eles,
respectivamente, € para ser vista a partir da perspectiva politica-cultural, atrelada a base
econdmica, pois se trata da busca pela sobrevivéncia. Esta dindmica territorial pode ser
observada no aumento populacional e desdobramentos espaciais da Aldeia Indigena Patax6 de
Coroa Vermelha (Matos, 2022). A respectiva aldeia, atualmente se subdivide em 8 (oito)
aldeias, chamadas de extensdes, denominadas: Agricultura, Aroeira, Caraja, Mirapé, Nova
Coroa, Novos Guerreiros, Pororoca e Txihi Haywra (Santos, 2022).

De acordo com Gonzalez Casanova (2007), a colonizagdo externa e a interna causam
expropriacdes e saques de territorios, quando ndo criam territorios colonizados ou de encraves
coloniais. O fato ¢ que “a redemarcagdo de territdrios e regides rompe e refaz antigas divisas
geograficas e cria novos limites e fluxos” (2007, p. 446). Esta nova frente de invasdo, para o
autor, cria uma ‘consciéncia colonizadora’ entre as classes sociais, ameag¢ando o
reconhecimento da identidade dos indigenas originarios, que favorece sua exclusdo e
exploragdo em forma de comércio desigual colonialista e gerador do desemprego. E a vida
colonizada novamente, com sujeitos empobrecidos, embreados nos interesses da classe
dominante e que as vezes se agregam aos mandantes populistas.

Retornando as percepgdes sobre as mudancas ocorridas dos anos 2000 para cé na visao
dos entrevistados. Segundo a (P2) as mudancas impactaram diretamente na paisagem do local
que até entdo era o cartdo postal da praia de Coroa Vermelha, pois as construgdes de cabanas
tiraram a visao do mar e as lojinhas foram sendo colocadas de forma desorganizada causando
uma polui¢do visual muito grande. Para (P3) o que chamou mais sua atengdo foi o avango da
mar¢ na orla, por provocar parcialmente a destruicdo da pista, BR 367 na altura da curva de

Ponta Grande, onde foram colocadas pedras para servirem de barreira. Também fez referéncia
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a naturalidade do trabalho que fazem os indigenas e ao dilema da troca da Cruz da madeira
pela de marmore.

Ratificando o pensamento e o sentimento dos (as) entrevistados (as) supracitados (as),
Cesar (2002, p. 88) relata que “a cruz antiga ganha um significado adicional ao incorporar a
rejeicdo a cruz de aco a violéncia das medidas impostas no processo de realizagao das obras”.

Além disso, (P4) focou sua fala na transforma¢ao ambiental, destacando a polui¢ao do
rio Jardim que passa atras da escola pesquisada, nas palavras dele: “E uma tristeza a gente dar
uma aula junto a um rio que serviu muito para esta comunidade e hoje em dia o rio se
encontra totalmente poluido sem nenhuma condi¢do de ser usada a sua agua, n¢” (P4). Mais
adiante completa sua reflexdo “Hoje o rio esta feito um filete d’agua que absorve o esgoto e
perdeu seu curso para o assoreamento e construgdes as suas margens” (P4). Também faz
consideragdes sobre o comprometimento da vista da praia quando se estd na praca da Cruz,
referindo-se ao crescimento de forma desordenada e desorganizada que atingiu tanto o aspecto
natural como o cultural. E, conclui “Entdo, a gente fica triste [engasgo] quando comparamos
Coroa Vermelha de dois mil e um, que foi o ano que eu cheguei aqui, até dois mil e vinte e
trés a gente v€ quantas transformacdes sofreu este lugar, o quanto danoso foram essas
mudangas nesta comunidade” (P4). Destacou ainda que o lugar reflete invasdes e retomadas
por vezes sem o devido cuidado com a natureza.

Esta passagem da entrevista foi nostalgica e a0 mesmo tempo emblemadtica diante dos
depoimentos dados pelos agentes publicos entrevistados. O compromisso em transcrevé-la
estd entrecortado de andlise do conteudo e simbolismo, referentes a mudanga de paisagem
nestes 23 anos transcorridos do comego do novo século. Nos depoimentos notamos que hd um
divisor sobre qualidade de vida com a chegada do progresso demarcado pela maioria a partir
da abertura da BR 101, e mais especificamente da BR 367 que se cruza com a BR 101,
interligando Eundpolis a Porto Seguro e a Santa Cruz Cabralia, inaugurada em 1973, assim

expressada nas palavras do historiador AP1.

Entdo, a partir de 73 pra cd comecou uma ocupacdo desordenada, quer dizer, a
populagdo foi aumentando e comecou a, a ndo ter espago para as pessoas morarem,
nés temos que entrar na mata, na Mata Atlantica. Ai comegou a se criar os
loteamentos, muitos clandestinos, é, a desmatar, alterar a paisagem. Entdo ¢ quando
chegou em 2000 ai criou-se, todo mundo virou o foco pra cd, a Costa do
Descobrimento onde o Brasil nasceu [...].

Por outro lado, o entrevistado considera que houve um progresso iniciado com a vinda

do turismo, porque antes do acesso da estrada, segundo ele, a geracao de renda se dava apenas
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com a produg¢do de piagava, a pesca € um comércio fraco, s6 que o turismo virou os olhos de
todo mundo para investimento imobiliario. Lembrava ele, ainda que tenha possibilitado trazer
energia elétrica, agua encanada e outras melhorias para o lugar, mas junto as boas mudangas
também veio o caos social advindas do inchaco urbano, o desemprego, péssimas moradias,
problemas de saneamento, invasdes nas matas. Tudo isto ocorrendo, sem a devida intervencao
publica, acabou contribuindo para a modificagdo da paisagem e para a inseguranga social de
hoje, concluindo o pensamento dele.

As exposi¢des acima nos remetem ao décimo sétimo objetivo proposto pela UNESCO
na Agenda 2030 que prevé “Parcerias e meios de implementagdo: fortalecer os meios de
implementagdo e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento sustentavel”, com
aten¢do para a coeréncia das politicas publicas que dialoguem com o desenvolvimento
sustentavel (Estratégia 17.14) (Objetivo 17, 2023).

Recapitulando que as obras tematicas do “500 anos” mencionada pelos entrevistados
partiram de uma politica publica, na ocasido dos anos 2000. Contudo, ndo houve uma
integracdo entre inovacdes, indenizacdes e embelezamento das obras aliadas ao
desenvolvimento sustentavel, tampouco a preocupagdao em escutar e planejar juntamente com
a sociedade civil local, ocasionando os problemas destacados por AP1 e AP2.

O modelo implementado por esta politica publica de transformagdo na faixa de
territorio conhecido como Sitio Histérico, as vésperas da celebracdo dos 500 anos do pais,
causou um processo semelhante a gentrificacdo, ou seja, o local foi maqueado esteticamente
sem serem resolvidos os problemas estruturais vivenciados pelo indigenas e ndo-indigenas no

espaco alterado. A respeito disso, Ribeiro (2018, p. 4) explica que:

os movimentos de renovagdo ou revitalizacdo de areas especificas nas cidades
(nomenclaturas utilizadas para exaltar os aspectos positivos e esconder as
consequéncias negativas dos processos de redesenvolvimento), bem como o
desenvolvimento de infraestrutura urbana, tém por consequéncia, em geral, de forma
desejada ou ndo, o desalojamento de populagdo, seja de forma direta, por meio de
desapropria¢des e remogoes, seja de forma indireta, pelas mudangas de padrio de
moradia e consumo nestas areas com a nova forma de urbanizagdo.

Logo apds este periodo comemorativo a precariedade socio-econdmica se agravou € as
tratativas entre o poder publico e a comunidade nao foram atendidas provocando o retorno ao
espaco de origem que deixou de ser a vitrine do “500 anos”. Assim, esta revitalizacdo dos
espagos construida pelo poder publico baseou-se prioritariamente na exploragdo do
patrimonio historico da Coroa Vermelha, dando mais importancia ao turismo local do que aos

moradores.
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De acordo com o ponto de vista do agente publico indigena, a mudanga na paisagem
do lugar ¢ percebida “[...] com a mudanga muito rdpida dos 500 anos pra cd, o inchaco né, ai
tem toda a questao ¢ de migragdo de muita gente pra aqui pra essa regiao, de indigena e nao-
indigena” (AP2). Ele também se referiu a migragao advinda da infestagdo da vassoura de
bruxa na plantagdo de cacau que ocasionou a vinda de muita gente da regido de Ilhéus e
Itabuna para a Coroa Vermelha, e que nesta época das festividades dos 500 anos, anos 2000,
nao foi projetado o inchago urbano, acabando por trazer problema de moradia, saneamento,
desmatamento, modificando bastante a paisagem, sinal que ndo teve um planejamento.

Nessa perspectiva “promover o desenvolvimento local ndo significa voltar as costas
para os processos mais amplos, [...] significa utilizar as diversas dimensdes territoriais
segundo os interesses da comunidade” (Dowbor, 2006, p. 3). Ou seja, a qualidade de onde
moramos ¢ um problema local que envolve questdes como: o asfaltamento, o sistema de
drenagem, as infraestruturas do bairro.

Da mesma forma, quando discutimos desenvolvimento local devemos associar
diretamente ao desenvolvimento sustentdvel, que para Sachs (2002) pode ser compreendido
como combinacdo de recursos naturais abundantes e baratos, forca de trabalho qualificada e
conhecimento tecnologico, e favorecem o avango econOmico local, desde que atenda
simultaneamente aos trés pilares do desenvolvimento sustentavel: relevancia social, prudéncia
ecologica e viabilidade econdmica.

Nesta linha de defesa, o desenvolvimento sustentdvel também pode ser chamado de
ecodesenvolvimento, por conter as caracteristicas de ser enddgeno, autossuficiente (nao
dependente), guiado para as necessidades locais (e ndo para o mercado), estando em equilibrio
com a natureza e flexivel as modificagdes institucionais. Surpreendentemente, a
sustentabilidade tem outras dimensdes (sociocultural, ambiental-territorial e politica), tendo
em vista que primeiro vem a sustentabilidade social, encadeada a sustentabilidade cultural,
sendo que delas decorrem a ambiental, até implicar-se numa distribui¢do territorial dentre
pessoas e suas atividades, que necessitardo da sustentabilidade politica, conforme nos explica

Sachs (2002).
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5 CONSIDERACOES E RESULTADOS FINAIS

Neste momento de encerramento da dissertacdo de mestrado retomo o sentido
pluricultural da minha escolha de sair do Sul para viver em Santa Cruz Cabralia, prosseguindo
meu itinerario langado na introdugdo, agora trazendo outros momentos marcantes da minha
trajetoria em Coroa Vermelha. Um desses momentos, o segundo, ocorreu quando organizei
junto com a equipe escolar o novo espago provisorio (hoje locus da pesquisa) para acomodar a
escola, ano de 1999, ja que seu lugar foi demolido para dar espago as obras do Parque
Tematico do Descobrimento, ano dois mil, 500 anos do Brasil. O terceiro momento se
sucedeu quando ja estavamos no prédio proprio da escola e fomos agraciados com a
instalacdo do laboratério de informatica, além de internet comunitaria. Isto ocorreu logo apos
a classificagdo em 3° lugar da escola Victurino no prémio de Gestdo Escolar 2000, no ambito
estadual.

Com tantos reconhecimentos, a escola passou a ser referéncia no local e na vizinhanga.
Ela acolhia sonhos e integrava origens diversas (étnico-racial, regionais brasileiras) que por
ela circulava. Era um ambiente de aprendizagem, de respeito, de tolerancia, de inquietagdao
sobre as diferencas, acrescida do desejo de conhecer o modo de viver das pessoas de outros
lugares com seus saberes diferentes para somar com os do local.

Passado este tempo do Victurino, final de 2005, ingressei como primeira presidente do
CME (Conselho Municipal de Educagao) para atuar no sistema municipal de ensino. Retornei
ao sul em meados de 2009 e na despedida fui condecorada com um cocar pelo meu 1°
cacique, falecido ha pouco tempo, que proferiu algo como “vocé sai bonito e por isso volta”.
Retornando a Cabralia, assumi a dire¢ao de outra escola na zona rural chamada beira-mar, no
atual distrito de Santo Anténio, pos-balsa e por 14 permaneci trés anos, reassumindo os
trabalhos no CME, a partir de 2017. Esta caminhada demarca meu pertencimento a este lugar
com o qual me identifiquei. Meu agradecimento pela acolhida e pelo respeito ao meu jeito de
ser misturado com o jeito que aprendi a ser. Hoje sou baianucha (baiana+gautcha), tendo a
metade de minha existéncia vivida aqui.

Nestas consideracdes e resultados finais cabe dar significado ao titulo desta dissertagao
“(Re)conhecer a educagdao e o patrimdnio cultural local de Coroa Vermelha”, territdrio
indigena Pataxd, bairro em que resido. O reconhecimento da educagdo neste titulo estd
associado aos quase trinta anos de dedica¢do a esta causa aqui no municipio, que vem repleta
de mudancas de 1994 até 2023, tendo tido muitos avangos e alguns retrocessos ou paralisias,

compondo uma retrospectiva em minha atuacdo profissional. J& o reconhecimento do
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patrimonio cultural diz respeito ao zelo que sempre desprendi perante as comunidades
escolares que liderei, além do valor dado ao que foi conquistado e realizado pelos municipes
em outro tempo, simbolizando a cultura deste lugar. O Patrimonio local € exuberante em sua
paisagem, em sua historia desde a oficial até a contada e vivida pelos povos originarios do
Brasil, aqui representados pelos indigenas Pataxd. Os mosaicos fotograficos, frutos da
pesquisa e inseridos neste texto, espelham esta beleza e densidade patrimonial.

O desenvolvimento deste Estudo de Caso realizado na Escola Municipal Frei Henrique
de Coimbra, que no passado foi o espago provisorio da Escola Victurino, possibilitou a
reaproximacao com antigos alunos que hoje sdo pais de algumas criangas que estdo estudando
no locus desta pesquisa. Nesta interlocu¢do com a comunidade escolar hd uma sinergia que se
traduz como pluralidade cultural a beira do Rio Jardim, onde muitas familias indigenas
Patax6s frequentam e se relacionam com familias ndo-indigenas, ja que esta escola mesmo
estando em territorio indigena ¢ de atendimento convencional de ampla demanda.

Cabe ressaltar que a referida escola acolheu este movimento de pesquisa ¢ toda a
equipe colaborou para o processo fluir, dentre gestores, professores do 5° ano, funcionarios e
a representatividade de pais. Como pesquisadora ingressei em alguns momentos na sala de
aula, percorri todos os ambientes da escola, dialoguei com o pessoal da secretaria, diretoria,
coordenagdo, e um cafezinho com a merendeira também tomei. Nesta estada na escola tive
acesso aos documentos que necessitava consultar e o apoio incondicional da gestdo. Também
participei de reunides, assisti alguns eventos culturais e obtive fotos das demais festividades
da escola. No capitulo II estdo inseridos dois mosaicos fotograficos que registram os eventos
culturais e o cotidiano escolar.

Na articulag@o entre teoria e pratica chegamos a algumas constatacdes que estardo
descritas nos proximos paragrafos.

Os profissionais da escola e os agentes publicos referem-se, mesmo que indiretamente,
ao exercicio da cidadania, que esperamos ndo ficar ao nivel do discurso, pois se ndo a
praticarmos, mesmo estando ela inserida nos textos legais e curriculares, reforcaremos uma
educagdo autoritaria e reprodutora da desigualdade social. Temos consciéncia de que a
educagdo formal responde a um sistema que a faz orbitar entre a reproducao da desigualdade e
os parcos espacos de criagdo para a liberdade. Somos cientes de que educacdo atrela-se ao
sistema que lhe ordena, vimos a BNCC e demais prescri¢cdes, mas que tais legislacdes ndo a
impossibilitam de contestar o sistema e fazer as devidas adequacdes, conforme cada realidade,
preservando a autonomia da escola.

Outra constatacao diz respeito ao valor politico da educagdo ligado a participagdo na
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vida social do lugar, repercurtindo na iniciativa do individuo para reivindicar seus direitos, de
tal modo que o ideal de cidadania seja consolidado, lhe garantindo a materialidade sustentavel
da vida. E, a educagdo seja qual for a modalidade, chama para este compromisso. Tal
empenho se fortalece nos movimentos sociais que anunciam as lutas de resisténcia a
dominagdo, assim como conclamam as oportunidades de libertagao.

Como exemplo de movimento social, parte dos entrevistados destacaram a caminhada
de resisténcia, indicada na pesquisa como patrimonio imaterial indigena. Nesta ocasido, as
manifestagdes identitarias no local as vezes afetam a rotina dos moradores devido ao bloqueio
da BR 367 que liga Coroa Vermelha a Cabralia e a Porto Seguro. Além disso, eles incluiram a
lingua Patxohd como elemento estruturante de retomada étnica e de fortalecimento da
identidade Pataxo, tendo o movimento social e a escola como difusores e propagadores deste
patrimoénio cultural.

Os resultados da pesquisa reafirmam a imagem intercultural deste caldeirdo étnico de
Coroa Vermelha, feito uma zona proximal de aprendizagem e de convivio com as diferencas
em meio a dissensos, ja& que nem sempre o consenso ¢ desejado e legitimado. Por isso, hd a
necessidade de recuperar os saberes populares mobilizados nas lutas sociais, numa
perspectiva de melhor compreender este lugar e sua conformidade no mundo, denunciando as
violéncias cometidas contra o modo de vida dos indigenas Pataxo.

Conforme mencionado pelos sujeitos entrevistados, devemos requisitar as politicas
publicas para serem implementadas de acordo com as necessidades dos moradores locais,
prioritariamente, para depois debater o contexto turistico. Percebemos que, nos depoimentos
dos entrevistados, foi persistente a asssociacdo entre turismo e desenvolvimento do lugar,
mesmo reconhecendo os danos causados ao ambiente e as condigOes sociais vulneraveis
trazidas pelo turismo de massa.

Isso se confirma na maioria dos depoimentos sobre a articulagdo entre o poder publico
e a comunidade, quando sinalizam a auséncia de politicas publicas patrimoniais, pois 0s
agentes publicos entrevistados pouco ou nada tinham a contar sobre algum ativo politico neste
sentido. Foi destacado, apenas, que a criagdo da Secretaria Municipal de Assuntos Indigenas
teria sido uma politica publica étnica-cultural. Outras iniciativas de defesa ou movimento
social que afetam o patrimdnio cultural e natural foram apontadas como resultantes da
organizac¢ao popular, em conselho de caciques, em associagdes ¢ Ongs, a exemplo do Grupo
Atxoha na reserva da Jaqueira e da ASCAE, respectivamente.

A partir do que ouvimos nas entrevistas, constatamos um discurso ainda muito

centrado nas simbologias colonialistas, sendo necessario descolonizar estas impressdes por
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meio da educacdo. Avistamos a perspectiva de desconstruir tais estruturas que mantém a
maior parte do mundo alijada da justica social, pois observamos nos depoimentos dos
entrevistados que o viver em Coroa Vermelha nutre o esperancar pelo novo e o temor por
desmerecer a tradi¢ao cultural.

Neste sentido, verificamos que os entrevistados referem-se a Praga do Cruzeiro como
o palco da invasdo e ndo mais do descobrimento, inclusive o governo baiano esta revisando a
nomenclatura e a composicao do territorio de identidade até entdo denominado Costa do
Descobrimento. Deste modo, quando nos projetamos a mudar o enfoque da histdria ensinada
para uma leitura descolonial, objetivamos mostrar o legado vivo do colonialismo que ainda
pulsa em pleno século XXI articulando poder e saber a base de relagdes racistas e sexistas
herdadas da ideia eurocéntrica daquele tempo de que o resto do mundo era cultura inferior.

Assim, quando os entrevistados reportam-se a expansdo da Coroa Vermelha,
depreendemos que o padrio capitalista de origem colonial se refaz e mantém o perfil de
relacdes colonizadas com as minorias e etnias que estdo se reterritorializando num novo
tempo historico, como ¢ o caso das diasporas e suas novas criagdes de aldeias em Coroa
Vermelha. Por aqui cabe uma critica também ao colonizado, pois a conivéncia faz com que as
praticas sociais de colonizador e colonizado se aproximem (colonialismo interno) ainda que o
lucro esteja com o colonizador.

Ponderamos que uma das formas de superar estas relacdes desiguais se da através do
trabalho educativo critico e reflexivo relacionado a historia afrobrasileira e indigena, com a
finalidade de desconstruir a visdo colonialista. No decurso da pesquisa, averiguamos que a
escola reconhece, através das respostas dadas pelos sujeitos entrevistados, que nao atende a
obrigatoriedade de ensinar a historia afrobrasileira e indigena conforme requer a lei
n°11.645/08. Esta auséncia possibilita a perpetuacdo do discurso colonialista. Algumas
situagdes contribuem para essa limitagdo: a rede municipal de ensino ndo tem feito um
trabalho especifico sobre a inser¢do da historicidade étnico-racial local e seu patrimonio.

Prosseguindo na travessia da pesquisa detectamos que a maioria dos sujeitos
entrevistados entendeu que o patrimonio ¢ tipico da cultura e que para alguns também da
sentido a vida. E algo herdado das geragdes anteriores, mas nio estd parado no tempo, ele se
modifica e tem relacdo direta com o jeito daquelas pessoas, daquele lugar. O povo ¢ que
constréi o patrimonio cultural e que cuida do que a natureza lhe deu conforme o seu modo de
vida. Por isso, em varios trechos das entrevistas falaram em identidade, em pertencimento,
recordacdes e da importancia de preservar o seu territorio e a natureza, para que a coletividade

sobreviva com dignidade. Principalmente na expressdo indigena, patrimonio representa o
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fazer, o saber, a for¢a da ancestralidade e da resisténcia, para enfrentar as adversidades.
Entendendo que ¢ necessario saber quem se ¢, para assumir responsabilidades dentro da
coletividade.

Ademais, registramos o mapeamento construido a partir da percepcao dos
entrevistados cujas indicagdes de bens culturais estdo arrolados na lista consolidada que veio a
ratificar a compreensdo de patrimdnio cultural. Independentemente da pratica classificatoria
de patrimoénio cultural pela tipologia material e imaterial, o mapeamento nos permitiu inferir
que ndo ha precisdo desta obrigatoriedade taxondmica para compreender sobre patrimonio
cultural e assuntos de sua pertinéncia como: ancestralidade, memoria, identidade, diversidade,
etc..

Com base nesta lista consolidada, observamos que a diferenga na composi¢ao entre os
bens citados como materiais ¢ imateriais foi irrelevante, chamando mais aten¢do ao fato de
que alguns bens assumem a dupla caracterizacdo, por isso identificados como patrimonios
mistos. Também percebemos que os bens culturais com maior frequéncia nas indicagdes
foram os de patrimonio tombado oficialmente pelo IPHAN: As cruzes da Primeira Missa do
Brasil (Praga do Cruzeiro - Sitio Historico de Coroa Vermelha), Centro Histdrico de Cabrélia,
as praias e o Ilhéu, predominando nos demais bens arrolados os referentes a cultura indigena e
a localidade de Coroa Vermelha. Dentre os bens associados ao universo cultural indigena, foi
inusitada a indicagdo (por um entrevistado nao-indigena) da entidade cacique como
patrimOnio cultural imaterial, haja vista que o(a) indigena de forma genérica ja tinha sido
contemplado (a).

A luz do mapeamento gerado nesta pesquisa e dos demais dados obtidos nas
entrevistas visualizamos que a comunidade escolar e os agentes publicos municipais t€ém a
compreensdo de patrimdnio cultural e se percebem como contribuidores para a valorizacao
dele, considerando a possibilidade de té-lo como instrumento de desenvolvimento local e
sustentavel. Ainda mais, as observagdes realizadas na Escola Frei Henrique, tanto na pratica
de sala de aula, quanto nas manifesta¢des culturais ocorridas durante a pesquisa, apontaram
para a visibilidade do patrimonio, podendo ser sistematizado pela educa¢do patrimonial e
fruicdo ao museu Pataxd. Inclusive os pais da escola confirmaram a importancia da familia
visitar o museu indigena Patax6 de Coroa Vermelha.

Todavia, reconhecemos que a comunidade escolar esta atenta ao movimento cultural
local, a pluriculturalidade de seu grupo e integra em suas praticas a vivéncia comunitaria de
seus alunos, porém ndo tem uma sistematizagdo apropriada para a tematica patrimonio

cultural. Nas respostas das entrevistas ha o reconhecimento dos valores culturais para
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consolidar identidades, diferencas na constitui¢do dos direitos politicos e sociais como
balizadores criticos da cidadania. Esta contradi¢do interna tem contribuido para o
silenciamento da memoria.

Encerramos estas consideracdes valorizando a memoria e a historicidade neste Estudo
de Caso, quando tragamos o percurso da ocupag¢do do espago e criacdo da escola, que fica
como um legado para a consulta, demarcando o movimento do sistema educacional de

Cabralia durante a primeira década de dois mil.
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PERIODO PREVISTO PARA EXECUCAO

Identificaciio de etapas de Pesquisa JIF M|A M| J|J|A|S]|O

Periodos Mensais - Ano 2023

1. Redagdo dos Capitulos Iniciais da Dissertagdo X | X

2. Apresentagdo do Projeto na Escola e assinatura
dos TCLEs

3. Realizagdo de Entrevistas e Observagdes na
Escola

4. Transcri¢do das Entrevistas X [ XX

5. Consolidagdo da Lista de Patrimo6nios Locais X | X

6. Preparagdo do Mapeamento Patrimonial/visita
aos locais

7. Anélise Parcial dos Dados X | X

8. Exame de Qualificagdo X | X

9. Ajustes resultantes da qualificagéo X | X

10. Redagdo dos Capitulos Sequenciais da
Dissertacao

11. Revisdo e Formatagao X

12. Entrega da Dissertagdo

13. Periodo - Defesa da Dissertacdo

Periodos Mensais - Ano 2024

14. Anotagdes Finais e Publicagdo da Dissertagdo | X
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APENDICE B — ROTEIROS DE ENTREVISTAS

& £

UNEB

#int Mestrado do PPGEduC da UNEB rpeeduc

Roteiro de Entrevista realizada com os/as Professores/as

Nome: Idade: Sexo:
Naturalidade Estado:

Residéncia: Raca e/ou etnia:
Escolaridade - areadeformacao Ano:
Pos-graduagio: Ano:

01. Quais disciplinas vocé leciona?

02. O que vocé entende por cultura e patrimonio cultural?

03. Quais sao os patrimonios que vocé identifica em Coroa Vermelha, por ordem decrescente
de importancia?

04. A escola promove atividades culturais? Se sim, vocé€ costuma participar dessas atividades

culturais? Quais dessas atividades voce prefere?

05. Na sua percepgao, a(s) turma(s) do 5° ano e seus pais se envolve(m) com as atividades
culturais promovidas pela escola?

06. Vocé acha que ¢ importante o/a professor (a) trabalhar com a tematica “cultural” no
ambito escolar? E para este trabalho vocé tem parcerias fora da escola?

07. Em sua concep¢do, como professor (a), qual a importancia de ensinar sobre patrimonio
cultural para os alunos?

08. Vocé identifica no Documento Referencial Curricular Municipal (DRCM) e no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola alguma referéncia ao tema patriménio?

09. No seu planejamento de aula vocé inclui atividades ligadas as manifestagdes culturais
locais? E as divulga para as demais turmas da escola?

10. Vocé visualiza alguma relagdo entre o contexto indigena e os contetdos a serem
trabalhados em sala de aula?

11. Vocé observou alguma mudanga na paisagem (natural e cultural) da Coroa Vermelha, com
relagdo as construgdes prediais, ao comércio as margens da rodovia, as pragas, aos
monumentos, as praias, aldeias, loteamentos, a partir do ano 2.000?
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& I

UNE

s Mestrado do PPGEduC da UNEB prceduc

Roteiro de Entrevista realizada com o Coordenador Pedagégico

Nome: Idade: Sexo:
Naturalidade: Estado:
Residéncia: Raca e/ou etnia:
Escolaridade/area de formagao Ano:
Pos-graduagio: Ano:

01. O que vocé entende por cultura e por patrimodnio?
02. Quais sdao os patrimonios que vocé identifica em Coroa Vermelha, por ordem decrescente de
importancia?

03. Enquanto coordenadora vocé desenvolve junto com os/as professores (as) projetos relacionados
com atividades culturais? Quais so ¢ em quais turmas? Alguma dessas atividades tem um maior
envolvimento da comunidade escolar?

04. Em quais disciplinas curriculares ¢ explorada a tematica Patrimodnio Cultural?

05. Quais os documentos utilizados como referéncia para o planejamento das aulas?
() Curriculo Municipal ( ) BNCC ( ) Projeto Politico Pedagdgico - PPP ( ) Livro didatico; ( )
Outros, exemplifique:

06. Os documentos citados, na questdo anterior, fazem alguma referéncia ao tema patrimdnio cultural?
Que tipo de referéncia?

07. Caso a questao anterior seja negativa, voc€ acredita ser necessario, a escola incluir nos documentos
supracitados a tematica “Educa¢do patrimonial”? Por qué?

08. O Ministério da Educagdo - MEC disponibiliza ou ja disponibilizou algum material didatico
especifico com abordagem cultural? Se sim, quais foram estes materiais? Foram distribuidos em
quantidade suficiente? O material ¢ util?

09. Entre os materiais didaticos utilizados pelos (as) professores (as), existe algum que trate do
patrimonio natural, historico ou cultural do municipio?

10. Vocé tem orientado de alguma forma, no planejamento pedagogico da escola, que o/a professor(a)
aborde temas relacionados ao patriménio cultural? Exemplifique.

11. Qual a importancia de abordar a tematica patrimonio cultural com os/as estudantes?

12. Vocé conhece a Lei n® 11.645/2008 que trata da inclusdo do estudo da histéria e das culturas
negras ¢ amerindias? Quais s3o as contribuicdes desta lei para a interlocucdo entre escola e o
desenvolvimento local? E elas estdo incluidas no curriculo escolar?

13. Vocé percebe alguma ligacdo entre o contexto indigena e as atividades e/ou manifestacdes
culturais, promovidas pela escola? E elas estdo incluidas no curriculo escolar?

14. Vocé observou alguma mudancga na paisagem (natural e cultural) da Coroa Vermelha, com relagéo
as construgdes prediais, ao comércio as margens da rodovia, as pragas, aos monumentos, as praias,
aldeias, loteamentos, a partir do ano 2.000?
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& I

UNE

s Mestrado do PPGEduC da UNEB prceduc

Roteiro de Entrevista realizada com a Diretora Escolar

Nome: Idade: Sexo:
Naturalidade: Estado:
Residéncia: Raca e/ou etnia:
Escolaridade/area de formagao Ano:
Posgraduacao: Ano:

01. Ha quanto tempo exerce a gestdo nesta escola? Qual a forma de ingresso na gestao?

02. Para vocé o que significam as palavras cultura e patrimonio?

03. Quais os exemplos de patrimonio cultural material e imaterial em Coroa Vermelha, por ordem
decrescente de importancia?

04. No Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola esta contemplada a Lei 11.645/2008, que trata da

inserc¢ao do estudo da histéria e das culturas negras e indigenas?

05. O Documento Referencial Curricular Municipal (DRCM) e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola fazem alguma referéncia ao assunto patriménio cultural?

06. Na sua opinido, seria interessante para a escola incluir nos documentos supracitados a tematica
Educacdo Patrimonial? Justifique.

07. Em sua concepgdo, qual a relevancia de abordar sobre patrimonio com os/as estudantes?

08. O Ministério da Educacdo- MEC disponibiliza ou ja disponibilizou algum material didatico
especifico voltado a Educacdo Patrimonial? Se sim, quais foram estes materiais? Foi distribuido em
quantidade suficiente? O material ¢ util?

09. Quais as atividades culturais desenvolvidas pela escola? Vocé observa em alguma delas um maior
envolvimento da comunidade escolar? Qual (is)?

10. A escola desenvolve algum evento/projeto relacionado ao patriménio (histdrico, cultural,
ambiental)?

11. Vocé conhece alguma politica publica voltada ao patriménio de Coroa Vermelha? Caso sim, fale
sobre ela. E, no municipio existe alguma iniciativa voltada para a valorizagdo patrimonial nos ambitos
(cultural, histérico e ambiental)?

12. A diregdo da escola acompanha a escola em algum evento tradicional como manifestacdes
culturais, festas ou outras comemoragdes realizadas no municipio? Qual(is)?

13. Na sua visao existe alguma relacdo entre o patrimonio cultural e o desenvolvimento local,
especialmente, na Coroa Vermelha? Em caso afirmativo, que relagéo ¢ essa?

14. Vocé observou alguma mudancga na paisagem (natural e cultural) da Coroa Vermelha, com relagao
as construcdes prediais, ao comércio as margens da rodovia, as pragas, aos monumentos, as praias,
aldeias, loteamentos, a partir do ano 2.000?



130

& I

UNE

s Mestrado do PPGEduC da UNEB prceduc

Roteiro de Entrevista realizada com os pais e/ou responsaveis pelo (a) aluno(a)

Nome: Idade: Sexo:
Naturalidade: Estado:
Residéncia: Raca e/ou etnia:
Escolaridade/area de formacao Ano:
Pos-graduacao: Ano:

01. Para vocé o que significam as palavras cultura e patrimonio?

02. Em Coroa Vermelha quais seriam os bens do patrimonio cultural? Onde eles estdo e como
estao? Quais sao os mais importantes para voce?

03. Vocé ajudou a construir algum bem do patriménio cultural, ou vocé conhece alguém que
fez isso, em Coroa Vermelha?

04. A escola em que seu filho (a) estuda, faz algum trabalho sobre o Patrimonio Cultural?

05. Na sua opinido ¢ importante a escola trabalhar com o assunto Patrimonio Cultural? Por

que?

06. Vocé ja assistiu algum evento cultural promovido pela escola que seu filho(a) estuda?
Qual (is)? E da turma dele, tem algum que vocé participou?

07. Na sua visdo existe alguma relagdo entre patrimdnio cultural e desenvolvimento local,
especialmente, em Coroa Vermelha? Em caso afirmativo, que relagdo ¢ essa?

08. Voce acha que a comunidade local e o poder publico devem se unir ajudar na preservagao
do Patrimonio (cultural, histérico e ambiental)? De que forma isso pode acontecer?

09. Vocé observou alguma mudanga na paisagem (natural e cultural) da Coroa Vermelha, com
relagdo as construgdes prediais, ao comércio as margens da rodovia, as pragas, aos
monumentos, as praias, aldeias, loteamentos, a partir de 2000 ?

10. Qual a importancia do turismo para a Coroa Vermelha?

11. Voce e sua familia ja visitaram o Museu indigena em Coroa Vermelha?
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s Mestrado do PPGEduC da UNEB prceduc

Roteiro de Entrevista realizada com o Secretario Municipal de Educacao

Nome: Idade: Sexo:
Naturalidade: Estado:
Residéncia: Raca e/ou etnia:
Escolaridade/area de formagao Ano:
Poés-graduacao: Ano:

01. O que vocé entende por cultura e patriménio?

02. Quais os exemplos de patrimonio cultural material e imaterial em Coroa Vermelha, por ordem
decrescente de importancia?

03. O Documento Referencial Curricular Municipal (DRCM) e o Projeto Politico Pedagogico (PPP)

das escolas fazem alguma referéncia ao assunto patrimonio cultural?

04. Caso, a resposta da questdo anterior seja negativa, vocé€ acharia interessante inclui-la nos
respectivos documentos, através da educacao patrimonial?

05. O Documento Referencial Curricular Municipal (DRCM) contempla a Lei 11.645/2008?

06. O Ministério da Educagdo (MEC) disponibiliza ou ja disponibilizou algum material didatico
especifico, voltado a orientacdo dos docentes sobre o ensino da cultura? Se sim, quais foram estes
materiais? Foi distribuido em quantidade suficiente? O material € util?

07. O municipio desenvolve alguma a¢ao intersetorial sobre patrimonio cultural?

08. A Secretaria Municipal de Educagdo incentiva e/ou apoia os Projetos ¢ as Manifestagdes Culturais
advindas das escolas? Exemplifique como acontece esse apoio.

09. A Secretaria Municipal de Educagdo realiza ou ja realizou alguma agdo especifica, em torno da
tematica Patrimonio, visando a compreensdo sobre o tema em todas as escolas da rede? Caso
afirmativo, qual (is)?

10. O municipio tem alguma politica publica voltada para a valorizagdo do patrimdnio, de Coroa
Vermelha nos ambitos (cultural, historico e ambiental)? Caso sim, fale sobre ela.

11. Na sua visdo existe alguma relacdo entre patrimonio cultural e desenvolvimento local,
especialmente, na Coroa Vermelha? Em caso afirmativo, que relagdo ¢é essa?

12. Vocé acha que ¢ importante a interlocucdo entre a comunidade local e o poder publico, com o
objetivo de preservar o Patrimdnio, nas dimensdes (cultural, histérico e ambiental)? Quais sdo os
sujeitos envolvidos nesse processo?

13. Vocé observou alguma mudancga na paisagem (natural e cultural) da Coroa Vermelha, com relagéo
as construgdes prediais, ao comércio as margens da rodovia, as pracas, a0s monumentos, as praias,
aldeias, loteamentos, a partir do ano 2.000?



132

& I

UNE

s Mestrado do PPGEduC da UNEB prceduc

Roteiro de Entrevista realizada com o Superintendente Municipal da Cultura

Nome: Idade: Sexo:
Naturalidade: Estado:
Residéncia: Raca e/ou etnia:
Escolaridade/area de formacao Ano:
Pos-graduacao: Ano:

01. Para vocé o que significam as palavras cultura e patrimoénio?

02. O que vocé considera ser patriménio publico de Santa Cruz Cabralia, em especial na
Coroa Vermelha?

03. Quais os exemplos de patrimdnio cultural material e imaterial, na Coroa Vermelha, por
ordem decrescente de importancia?

04. O municipio desenvolve alguma acdo intersetorial sobre o patrimonio cultural? Se sim,
qual (is)

05. Na sua opinido, existe alguma relacdo entre o contexto social indigena e os aspectos
(cultural e turistico)? Se sim, que relacao ¢ essa?

06. A Secretaria Municipal de Cultura desenvolve ou ja desenvolveu alguma agdo especifica
sobre o patrimdnio cultural, interligada com as escolas no municipio?

07. O municipio tem alguma politica publica voltada para a valorizagdo do patrimdnio, de
Coroa Vermelha nos ambitos (cultural, historico e ambiental)? Caso sim, fale sobre ela.

08. Vocé vé alguma relagdo entre o patrimonio cultural e o desenvolvimento do lugar? Em
caso afirmativo qual?

09. Vocé acha que ¢ importante fazer uma interlocucdo entre a comunidade local e poder
publico, com o objetivo de preservar o Patrimdénio, nas dimensdes (cultural, histérico e
ambiental)? Quais sdo os sujeitos a serem envolvidos nesse processo?

10. Vocé observou alguma mudanga na paisagem (natural e cultural) da Coroa Vermelha, com
relagdo as construgdes prediais, ao comércio as margens da rodovia, as pragas, aos
monumentos, as praias, aldeias, loteamentos, a partir do ano 2.000?

11. Como tem sido a atuag@o do Conselho Municipal da Cultura em termos de valorizagdo das
manifestagdes culturais locais e promogdes de eventos sdcio-econdmicos para 0 municipio?
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Roteiro de Entrevista realizada com o Secretario Municipal de Assuntos Indigenas

Nome: Idade: Sexo:
Naturalidade: Estado:
Residéncia: Raca e/ou etnia:
Escolaridade/area de formacao Ano:
Pos-graduacao: Ano:

01. Para vocé o que significam as palavras cultura e patrimoénio?

02. O que vocé considera ser patriménio publico de Santa Cruz Cabralia, em especial na
Coroa Vermelha?

03. Quais os exemplos de patrimdnio cultural material e imaterial, na Coroa Vermelha, por
ordem decrescente de importancia?

04. O municipio desenvolve alguma acdo intersetorial sobre o patrimonio cultural? Se sim,
qual (is)

05. Na sua opinido, existe alguma relagdo entre o contexto social indigena e os aspectos
(cultural e turistico)? Se sim, que relacao ¢ essa?

06. A Secretaria Municipal de Assuntos Indigenas desenvolve ou ja desenvolveu alguma agao
especifica sobre o patrimonio cultural, interligada com as escolas no municipio?

07. O municipio tem alguma politica publica voltada para a valorizagdo do patrimdnio, de
Coroa Vermelha nos ambitos (cultural, historico e ambiental)? Caso sim, fale sobre ela.

08. Vocé vé alguma relagdo entre o patrimonio cultural e o desenvolvimento do lugar? Em
caso afirmativo qual?

09. Vocé acha que ¢ importante fazer uma interlocucdo entre a comunidade local e poder
publico, com o objetivo de preservar o Patriménio, nas dimensdes (cultural, historico e
ambiental)? Quais sdo os sujeitos a serem envolvidos nesse processo?

10. Vocé observou alguma mudanga na paisagem (natural e cultural) da Coroa Vermelha, com
relagdo as construcdes prediais, ao comércio as margens da rodovia, museu, as pracas, aos
monumentos, as praias, aldeias, loteamentos, a partir do ano 2.000?

11. E sobre o movimento social, educacdo escolar indigenas, houve mudancas do inicio do
milénio até hoje? Quais vocé destacaria?
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& I

UNE

s Mestrado do PPGEduC da UNEB prceduc

Roteiro de Entrevista realizada com o servidor do Arquivo Piblico Municipal

Nome: Idade: Sexo:
Naturalidade: Estado:
Residéncia: Raca e/ou etnia:
Escolaridade/area de formagao Ano:
Pos-graduagio: Ano:

01. Para vocé o que significam as palavras cultura e patriménio?

02. O que vocé considera ser patriménio publico de Santa Cruz Cabralia, em especial na
Coroa Vermelha?

03. Cite exemplos de patrimonio cultural material e imaterial, na Coroa Vermelha, por ordem
decrescente de importancia?

04. Vocé percebe alguma relagdo entre o contexto indigena cultural e a atividade educativa
desenvolvida nas escolas do municipio?

05. O municipio desenvolve alguma a¢do intersetorial sobre o patrimoénio cultural? Se sim,
qual (is)?

06. O arquivo publico municipal desenvolve ou j& desenvolveu alguma agdo especifica sobre
o patrimonio cultural, interligada com as escolas no municipio?

07. O municipio tem alguma politica publica voltada para a valorizagdo do patrimonio de
Coroa Vermelha nos ambitos (cultural, histérico e ambiental)? Caso sim, fale sobre ela.

08. Vocé vé alguma relagdo entre o patrimonio cultural e o desenvolvimento do lugar? Em
caso afirmativo qual?

09. Vocé acha que ¢ importante fazer uma interlocu¢do com a comunidade local e poder
publico com o objetivo de preservar o Patrimdnio, nas dimensdes (cultural, histérico e
ambiental)? Quais sa os sujeitos envolvidos nesse processo?

10. Vocé observou alguma mudanga na paisagem (natural e cultural) da Coroa Vermelha, com
relagdo as construgdes prediais, ao comércio as margens da rodovia, as pragas, aos
monumentos, as praias, aldeias, loteamentos, a partir do ano 2.000?
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APENDICE C — LISTA DE PATRIMONIOS INDICADOS PELOS SEGMENTOS DA

COMUNIDADE ESCOLAR - FREI HENRIQUE DE COMIBRA

Entrevistado Bens patrimoniais indicados Quantitativo

Segmento Pais
Parque Tematico dos 500 anos 01
Museu Indigena 01
Passarela das lojas 01
Réplica da 1* Missa 01
Cidade Historica — Igreja 03
Sitio Arqueologico 01
Monumentos antigos 01
Cruz da 1* Missa 01

Professores
Praias 04
Paisagistico 01
IThéu 01
Aldeia Indigena 02
Museu Indigena 03
Cruz 03
Artesanato Pataxo 02
Igreja Catolica de Cabralia 01
Capela Catolica da Coroa 01
Passarela Indigena 01
Terminal Turistico 02
Shopping Indigena 01
Dangas 01
Comida Tipica — peixe na Patioba 01

Gestao Escolar
Cruz e/ou Cruzeiro 02
Cultura Indigena 01
Artesanato Pataxo 02
Festas 01
Jogos Indigenas 01
Ritual — Awé 01
Danga 01
Maraca 01
Praias 01
Monumentos Indigenas 01
Comércio Indigena 01
Casa de Cabral-Belmonte 01

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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APENDICE D — CONSOLIDADO DA LISTA INDICADA PELA COMUNIDADE

ESCOLAR POR ORDEM DE FREQUENCIA DOS BENS CITADOS

PATRIMONIO INDICADO QUANTIDADE
01. Cruz e/ou Cruzeiro 06
02. Praias 05
03. Artesanato Patax6 04
04. Museu Indigena 04
05. Cidade Historica — Igreja 04
06. Passarela Indigena 02
07. Aldeia Indigena 02
08. Danca 02
09. Terminal Turistico 02
10. Monumentos (antigos e indigenas) 02
11. Shopping Indigena/comércio 02
12. Parque Tematico dos 500 anos 01
13. Réplica da 1* Missa 01
14. Sitio Arqueoldgico 01
15. Paisagistico 01
16. Ilhéu 01
17. Capela Catdlica da Coroa 01
18. Comida Tipica — peixe na Patioba 01
19. Cultura Indigena 01
20. Festas 01
21. Jogos Indigenas 01
22. Ritual — Awé 01
23. Maracé 01
24. Casa de Cabral-Belmonte 01

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



APENDICE E — CONSOLIDADO DA LISTA INDICADA PELOS AGENTES
PUBLICOS POR ORDEM DE FREQUENCIA DOS BENS CITADOS

PATRIMONIO INDICADO QUANTIDADE
01. Cruz e/ou Cruzeiro 03
02. Artesanato Patax6 03
03. Indigena 02
04. Museu Indigena 02
05. Sitio Historico 02
06. Aldeia Indigena — Reserva da Jaqueira 02
07. Danca 02
08. Indumentaria Pataxé6/aderegos 02
09. Musica/Canticos 02
10. Festas Religiosas/Reizado 02
11. Parque Tematico dos 500 anos 01
12. Caminhada da Resisténcia 01
13. Sitio Arqueoldgico 01
14. Praias 01
15. Tlhéu 01
16. Capela Catdlica da Coroa 01
17. Shopping Indigena 01
18. Comida Tipica/culinaria 01
19. Cultura Indigena Patax6 01
20. Festas Populares 01
21. Jogos Indigenas 01
22. Rituais 01
23. Casamento Tradicional Indigena 01
24. Escola Indigena 01
25. Lingua Pataxo6 01
26. Caciques 01
27. Parque Marinho da Coroa Alta 01

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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APENDICE F — CONSOLIDADO DA LISTA INDICADA PELA COMUNIDADE
ESCOLAR E AGENTES PUBLICOS, POR ORDEM DE FREQUENCIA DOS BENS

CITADOS
PATRIMONIO INDICADO QUANTIDADE
01. Cruz e/ou Cruzeiro 09
02. Artesanato Pataxd 07
03. Praias 06
04. Museu Indigena 06
05. Cidade Historica — Igreja Nossa Sra. da Conceicdo 04
06. Festas (populares e religiosas) 04
07. Dangas 04
08. Prédio do Comércio Indigena/shopping 03
09. Aldeia Indigena (incluindo a Jaqueira) 03
10. Passarela Indigena 02
11. Parque Indigena/ e Tematico dos 500 anos 02
12. Terminal Turistico 02
13. Monumentos (antigos ¢ indigenas) 02
14. Sitio Arqueoldgico 02
15. Ilhéu da Coroa Vermelha 02
16. Indumentaria Pataxé/aderegos 02
17. Jogos Indigenas 02
18. Capela Catdlica da Praga Cruzeiro 02
19. Comida Tipica/culinaria (incluindo peixe na folha de Patioba) 02
20. Cultura Indigena 02
21. Musica/Canticos 02
22. Rituais (incluindo o Awg) 02
23. Sitio Historico da Coroa Vermelha 01
24. Réplica da 1* Missa 01
25. Maraca 01
26. Casamento Indigena 01
27. Caminhada da Resisténcia 01
28. Cemitério Indigena 01
29. Escola Indigena 01
30. Lingua Patax6 |[(Patx6ha) 01
31. Caciques 01
32. O Indigena 01
33. Casa Cabral — Belmonte 01
34. Parque Marinho da Coroa Alta 01
35. Paisagistico 01

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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APENDICE G — TABELA DA PRE-ANALISE

Professor Questio 02- O que vocé entende por cultura e patrimdnio cultural?

P1 P2 P3 P4

Cultura é tudo aquilo que | Bom, cultura é — eu | (Eh), a cultura eu vejo | Por cultura eu entendo
faz parte (éeh) da | entendo as (as) dangas, | que ¢ um termo com | que sdo todos os
identidade de um | né? Uh as musicas, uh o | sentido amplo, tanto na | elementos que fazem
individuo e suas agdes | modo de vida qui, qui us | producdo artistica, | parte aqui da nossa

que ecle desenvolve né
dentro de uma certa
sociedade ou
comunidade né?

(i1) o patrimoénio cultural
¢ (ch) esse conjunto que
envolve (éeh) a
construcdo tanto material
ou imaterial de acervos
qui dé a garantia da(a)
protagonizagao dessa
cultura.

indigenas  vivem
Coroa Vermelha.
E pur patriménio cultural
seria os prédios comu,
né? (éh) terminal
turisticus, (éh) coisas
(¢h) antigas e de grande
valor.

cm

quanto no modo de vida
como ¢ um conjunto de
saberes, religioes,
tradi¢des entre outras.

Patriménio Cultural vejo
que ¢ um conjunto de

construgdes, né,
monumentos que sdo
importantes  para  a
memoria, identidade (i)
bens, manifestacdes
populares, tanto
materiais quanto
imaterial.

comunidade: as festas, os
festejos, né, o artesanato,
ih, jogos indigenas, a
primeira missa que ¢
celebrada, éh, todos os
anos, ih, todas as festas
que sdo, sdo feitas na
comunidade, aqui eu
entendo isso por cultura.
E por €h, patriménio sdo
nossas riquezas, temos as
riquezas aqui naturais,
como as nossas praias,
nossos ilhéus, os recifes,
éh, e também temos, us,
as riquezas que também

foram feitas pelo
homem, que sdo os
patrimoénios culturais,

temos os bens materiais e
0os bens imateriais, né?
Tudo isso ai faz com que
a nossa cultura seja uma
cultura forte, ih, é uma
cultura que tem uma
marca definida em nossa
comunidade.

SINTESE COMENTADA: Ao grupo de professores o conceito de cultura se reveste de valor identitario,
bem como de manifestacdes artisticas, tendo manifestagdes artisticas derivadas do modo de vida que agrega
saberes, festejos, tradigdes, enfim, elementos que fazem parte da comunidade. Enquanto a concepgdo de
patrimdnio cultural traz variagdes, desde a ideia de constru¢do material (prédios, monumentos) e imaterial
(manifestagdes populares) que sdo importantes para a memoria e identidade, como também inclui riquezas
naturais, em destaque a praia (ilhéu e recifes) até a nocao de bens antiquario. De qualquer sorte, os professores
aproximaram-se da visdo de patriménio cultural como uma construgao social, incluindo o patriménio natural
como relagdo social de preservagao.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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APENDICE H — TABELA DE ANALISE DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES

PERGUNTA ANALISE

Os professores P3 e P4 a partir de agosto passam a compartilhar duas

turmas de 5° ano (A e C) e duas turmas de 4° ano, aqui chamado regime de

(bi) docéncia por area.

O P4 leciona a Matematica para as quatro turmas em dois turnos enquanto

P3 ministra Lingua Portuguesa,

1. Quais disciplinas ambos integralizando 40h de trabalho nas areas que mais tém habilidades
vocé leciona? no intuito de recuperar as aprendizagens dos alunos pds-pandemia.

A principio a ideia era apenas acompanhar as aulas de Historia, Geografia

e Artes por terem maior aderéncia a tematica de patrimonio cultural.

Porém a dindmica de distribuicdo de horario dos professores por

componente curricular e turmas proporcionou a observacdo em momentos

diversificados.

Ao grupo de professores o conceito de cultura se reveste de valor
identitario, tendo manifestagdes artisticas derivadas do modo de vida que
agrega saberes, festejos, tradicdes, enfim, elementos que fazem parte da

comunidade.
Enquanto a concep¢ao de patrimoénio cultural traz variagdes, desde a ideia
2. O que vocé entende de construg@o material (prédios, monumentos) e imaterial (manifestacdes
por cultura e populares) que sdo importantes para a memoria e identidade, como

patriménio cultural? | também inclui riquezas naturais, em destaque a praia (ilhéu e recifes) até a
nogdo de bens antiquario.

De qualquer sorte, os professores aproximaram-se da visdo de patrimonio
cultural como uma construgdo social, incluindo o patrimoénio natural como
relagdo social de preservagao.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



141

APENDICE I — ANALISE COMPARATIVA SOBRE CURRICULO

RESPOSTAS DE: AP4, G1, G2, P1, P2, P3 E P4

Questdo: A Secretaria Municipal de Educaciio incentiva e/ou apoia os Projetos e as Manifestacoes

Culturais advindas das escolas? Exemplifique como acontece esse apoio?

AP4 (q.n° 8) Gl1(q.n"9eG2(q.n°3) | P1,P2(q.n°4) P3,P4(q.n" 4)
Sim, a Secretaria vai, | -Toda vez que nos fazemos | - Normalmente (ah) | - Sim, s6 em datas
sempre tem apoiado | atividades  diferenciadas | esse = processo  de | especificas como: dia do
essas manifestagdes da | considerando a parcela | desenvolvimento de | indio, (éeh) familia na
escola e o apoio ele | significativa da nossa | atividades acontece | escola, que esse meés
acontece de diferentes | clientela verifica-se um | dentro do nosso | estamos trabalhando esse
maneiras, seja o apoio | envolvimento muito | cronogramas de projeto | projeto, que ¢ um lindo
financeiro com materiais, | grande. Além das | (éh) da escola, né? Os | projeto no meu ponto de
com, ¢éh, [pausa], | atividades desenvolvidas | projetos que as escolas | vista (éch) datas (éeh) da
alimentos, €éh, ou até um | com estudantes, nés | desenvolve (¢h) em | primavera, dia da
pouco de apoio técnico | também promovemos a | suas unidades | primavera né que ai
quando esse projeto | atividade onde a familia é | tematicas, unidades | (deixa di, de),
carece de uma ligagdo | (3) chamada. O | tematicas estou | trabalhamos em sala de
pedagodgica com a escola. | comparecimento é bem | falando, entdo nds | aula s6 a patria 7 de
significativo. [...] (G1) temos a questdo do | setembro em sala de aula
- Olha, a gente tem um | abril indigena, nos | e (prefe), preferimos o

projeto que ¢ o da
diversidade cultural que ¢
um projeto que acontece
no més de novembro (qui)
¢ desenvolvido (¢h) junto
aos professores. A gente
trabalha a questdo cultural
(aah) cultura tanto a
africana quanto a cultura
indigena. Trabalhamos
tudo  (qui) que foi
abordado durante o ano
voltado para a questdo
cultural a preservagdo dos
patriménios culturais da
nossa cidade. (G2)

temos o projeto familia
que acontece no més de
maio e dentro desses
envolvimentos de
projeto algumas
atividades culturais sdo
desenvolvidas. (P1)

- Bom, a escola
promove sim. A isc ela
promove (éh) dangas,
apresentagoes di
musica, (¢h) comidas
tipicas ao encerramento
di todos (é¢h) de todos
os projetos que foram
elaborados na escola.
(P2)

desfile da primavera.
(P3)

- Na verdade a escola ela
nao promove
festividades, atividades
culturais, embora nossos
alunos sejem em sua
maioria indigena
declarados, eles
participam dessas
atividades da
comunidade, jogos
indigenas, né, ih, nds
muitas vezes levamos
esses alunos e os
acompanhamos  nessas
atividades, e as vezes
também  participamos,

juntamente com eles, né
dessas atividades, nesses
eventos ai. (P4)

SINTESE COMENTADA: Conforme pondera o agente publico da educagio (AP4), a secretaria tem
incentivado e contribuido com as manifestacdes culturais que procedem das escolas, tanto em questoes
materiais quanto em orientacdes técnicas, mantendo a esséncia pedagogica dos projetos que envolvem
cultura e escola. Estes projetos foram citados entre professores e gestores, principalmente quando se
referiram aos projetos estruturantes continuos ou eventos ja previamente programados e muitos deles
contam com o envolvimento das familias. Apenas um dos professores (P4) diferenciou projeto escolar
de atividades culturais promovidas pela comunidade, demarcando que os da escola sdo em datas
especificas e acontecem no seu ambiente, enquanto os da comunidade acontecem naquele local e os
alunos sdo deslocados até 14 para participarem.
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APENDICE J — REGISTRO DAS OBSERVACOES NA ESCOLA

REGISTRO DAS OBSERVACOES NA ESCOLA MUNICIPAL FREI HENRIQUE DE COIMBRA
PERIODO INTERMITENTE DE 02/05/2023 a 31/08/2023

DATA

ESC.
GERAL

SALADE
AULA

TURMA
5" ANO

DISCIPLINA

PROF./(A)

DESCRICAOQ

02/05

X

Apresentagdo a direcdo, coordenador, professores e demais funciondrios.
formalizando o principio da pesquisa de campo.

03/05

Conversa com a secretaria da escola, merendeira e com os professores regentes
dos 5%anos. Decidimos que observarei duas das trés turmas. Uma 3° B, pela
manhi, com a prof* P1 e uma 4 tarde 5° C com a prof* P3, tendo a prof* P2 em
comum s duas turmas. Assim, acompanharei a dindmica escolar de forma
integral e acompanharei o andamento das turmas conduzidas por professoras
distintas, com metodologias proprias e variadas

03/05

No final do turno da tarde gravei a entrevista com a diretora

05/05

A, BeC

L. Portuguesa

PijAeCe
P1(B)

Fui apresentada aos alunos, até na turma que ndo estava programado eu
assistir devido a curiosidade deles e expliquei o que faria na escola, Apés
conversarmos sobre patriménio, ouvi um aluno falando da riqueza do
Neymar (mansdes e lanchas), o meu avd vai deixar a terra pra mim, e um
aluno disse que eu devia ser um patriménio. Sugeri que pesquisassem sobre
Patriménio Cultural. Fiz fotos das turmas B e C.

08/05

Entrevistei a prof* P2 pela manhd. ela que leciona Geografia. Artes e Historia
nas trés furmas.

10/05

Ciéncias

P3

Observel na parte da manhd a aula sobre sustentabilidade ambiental e os
alunos comentaram as agressdes & natureza de que conhecem. Também
alguns trouxeram algumas ideias sobre patrimoénio que pesquisaram em casa.
Um inclusive associou a ficar rico, ser dono de uma casa e ter um carro.

A professora solicitou leitura aos alunos no livro diddtico de Lingua
Portuguesa. Os alunos ficam concentrados lendo o texto da pdgina 18
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APENDICE K — REUNIAO COM PAIS E PROFESSORES

Fonte: Mosaico fotografico elaborado pela autora (2023).



ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plabaforma
DA BAHIA - UNEB %u-rl

Coranuagto do Farecer BB B

Recomendacoes:
Informamos que de acorda com a Resolugio CNS/MS 466/12 o pesquisador rasponsavel davera enviar ao
CEP- UNEE o redatano de atividadas final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagio do projeto.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apis a andlise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execuglo uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que norieiam a pesquisa envolvendo seres humanos nao heavendo pandéncias au
inadequacdes a seram revislas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apds g andlise com vista 4 Resolugso 466/1 2 CNS/IMS o CEP/UNEB considera o projete coma APROVADO
para execucaoc, tendo em vista que apresenta beneficics potenciais a serem gerados com sua aplicagho &
represanta risco minimo aos sujaitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, nado maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugado CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEE o
relatdric de atividades final efou parcial anualmente a conlar da data de aprovacho do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem HAutor Situagha
Informagbes Basicas | PE_INFORMACOES BASICAS DO _P DE03(2023 Aoaito
do Projeto ROJETO 2048384 pdf 10:54:31
Projeto Detalhada /| Brochura_Projeto. pdf OB/OX2023 |CARLA REGINA Acailo
Brochura 10:30:38 | ZASSO
| Investigador _

Chitros Termo_de_Condidencialidade. pdf 050172023 |CARLA REGINA Aceito
15:03:13 | FASSO

TCLE ! Termos de TCLE_Carla. pdf 05/01/2023 |CARLA REGIMNA Acailo

Assantimenta 14:40008 | ZASSO

Justificativa de

| Auséncia

Declaracao de Declaracao_concordancia. pdf 021272022 |CARLA REGINA Aceito

concorddncia 15:07:36 | ZASS0

Folha da Rosto Falha Rosto pdf 2211172022 | CARLA REGIMA Acaito
20:51:08  [ZASSO

Chitros Termo_Compromisso_Pesquisador.pdf | 22/11/2022 |CARLA REGIMNA Aceito
20:15:04 | ZASSO

Oitros Termo_Instituicad. pdl 221172022 |CARLA REGIMNA Aceila

Endarego:  Avenida bnganhero Cscar Pontas s/n. erhpo prades da Hefrobnas 3V andar, sala 1, -‘iﬂ..lﬁ da Meninas,
Balrre: Aqua de Menings - Site wasw oep. uned.br CEP: 40.460-120

UF: B& Municipio: SALVADOR

Telefone: (T1)3612 1300 Fax: (713612 1300 E-mail: copunchiiunech briveees cop uneh b
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UNIVERSIDADE DO ESTADO 1@%@

DA BAHIA - UNEB

CormnuaGAs oo Fanscer LB B

Citros Tarmo Instituicao. pdf 20:11:55 | ZAS550 Aceito

Cranagrama Cronograma_Carla. pdf 221172022 |CARLA REGIMA, Aceito
20:08:15 [ZASSO

Chitras Tarmo_Concessad. pdl OB 11/2022 | CARLA REGINA Acaita
154754  [ZAS50

Cutros Tarmo Coparicipanta. pdf 01152022 [CARLA REGIMA Acaito
15:47:356  [ZASSO

Situagio do Parecer:
Aprovadao

Mecessita Apreciagdo da CONER;
Maa

SALVADOR, 13 de Abril de 2023

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito
(Coordenadaoria))

Endarego: Avenida Enganfemn Cscar Fantas s'n. snboo prado da Petrabras ¥ endar, sala 1, n'ign.lﬁ 8 Meminas,
Balrre: Agua de keninos - sile wasw cepunsb b CEP:  40.460-120

UF: Ba Municipio: SALVADOR

Telefone: (T1)73612 1370 Fax: (7170612 1300 E-mail:  cxpunehgimiecd brwowes cep uneh b
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS: 1
COLEGIADO DO PPGEDUC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA O0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade: CPF:

Data de Nascimento: / Sexo: F( YM( )
Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade:

CEP: Fone: E-mail:

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA:

1. (Re)Conhecendo a educacio e o patrimonio cultural local em Coroa Vermelha —
Santa Cruz Cabralia — BA

2. PESQUISADORA RESPONSAVEL: Carla Regina Zasso

Cargo/Fungao: Professora/Mestranda

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa:
(RE)CONHECENDO A EDUCACAO E O PATRIMONIO CULTURAL LOCAL EM
COROA VERMELHA - BA de responsabilidade da pesquisadora Carla Regina Zasso,
discente da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo: Analisar qual a
compreensdo da comunidade escolar sobre patriménio cultural e sua relagdo com o
desenvolvimento local de Coroa Vermelha, considerando os aspectos curriculares, identitarios
e de experiéncias temporais e espaciais no percurso da sustentabilidade social.

A realizacdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios a respeito da tematica
patrimdnio cultural, o seu conhecimento e reconhecimento na comunidade. valorizando as
manifestagdes e bens, além de integrar a¢des escola — comunidade como efetiva pratica de
cidadania, despertando politicas publicas para o desenvolvimento local.

Caso aceite, o senhor(a) serd entrevistado (a) pela aluna pesquisadora Carla Regina
Zasso, do curso de Mestrado em Educagdo e Contemporaneidade. Esta entrevista cumprira
um roteiro de perguntas, mostrado previamente, e sera gravada pelo celular para facilitar a
transcri¢do e analise das respostas. Devido a coleta de informagdes, o (a) senhor (a) podera se
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sentir constrangido (a) ou desconfortavel.- Sua participag¢do ¢ voluntaria e ndo haverd nenhum
gasto ou remuneracgao resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo
e, portanto, o (a) senhor (a) ndo serd identificado (a). Caso queira (a) senhor(a) podera, a
qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a institui¢do. Quaisquer dividas
que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o senhor (a) caso queira
podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia.
O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que
poderao tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

IV. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS:

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Carla Regina Zasso — CPF: 401067990-53

Rua: Pau-Brasil, 475 Complemento: Loteamento Rio Jardim.
Bairro: Coroa Vermelha Cidade: Santa Cruz Cabralia - BA
CEP: 45.807-000  Telefone: (73) 998276742 E-mail: zassobahia@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF.

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Ap6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagio na pesquisa, (RE)YCONHECENDO A EDUCACAO
E O PATRIMONIO CULTURAL LOCAL EM COROA VERMELHA — SANTA CRUZ
CABRALIA — BA e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e
espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados
e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacio nao seja
realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra
a mim.

Santa Cruz Cabralia, de maio de 2023.

Assinatura do (a) participante da pesquisa Assinatura da Pesquisadora Discente
Orientanda

Assinatura do professor responsavel - Orientador
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