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RESUMO

Este estudo investiga desafios enfrentados por docentes que atuaram no ensino remoto
emergencial no ano de 2021, devido a situacdo de pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2.
Diante da necessidade de conter a propagacgdo do virus, foi implementado um modelo de ensino
remoto emergencial, no qual estratégias didaticas e pedagdgicas foram empregadas para diminuir
os impactos do distanciamento social. Esta pesquisa busca explorar as estratégias educativas
utilizadas no contexto da pandemia no processo de ensino-aprendizagem, com o olhar voltado
para o componente curricular Historia. Para a conducdo dessa analise, autores como Rusen
(2007) e Schimidt (1998; 2009) sao referenciados, a fim de compreender os métodos pedagdgicos
empregados no contexto do ensino remoto de Historia. O estudo reconhece que a transi¢do para o
ensino remoto emergencial demandou dos docentes uma rapida adaptacéo ao uso de tecnologias,
resultando na necessidade de adquirir novas competéncias pedagdgicas e familiarizacdo com
ferramentas digitais pouco utilizadas ou até mesmo desconhecidas. Notadamente, o uso das
plataformas digitais através de dispositivos como computadores e celulares com acesso a internet,
tornaram-se essenciais para 0 processo educativo em decorréncia da pandemia de COVID-19. A
discussdo sobre a integracdo das tecnologias ao ensino revela-se crucial diante dos desafios
enfrentados pelos professores e das lacunas em suas formagdes iniciais e continuada. Pensando
nisso, foi realizada uma pesquisa qualitativa com docentes de Historia que atuaram de forma
remota no ensino Fundamental 1l em escolas municipais de Eunapolis, no ano de 2021. Para o
levantamento dos dados da pesquisa, optamos pela aplicacdo de questionario com docentes da
rede municipal de educacdo, para coletar informacdes sobre os desafios enfrentados durante o
ensino remoto. Os dados foram analisados qualitativamente, identificando as principais
dificuldades e estratégias relatadas pelos docentes. Os resultados da pesquisa indicam que 0s
docentes enfrentaram diversos desafios durante o ensino remoto emergencial, como falta de
recursos tecnoldgicos e acessibilidade digital, como também dificuldades de utilizacdo das
plataformas digitais, sem um processo formativo direcionado pra essa questdo. Neste contexto,
esta pesquisa enfatiza a importancia de compreender a trajetéria de ensino-aprendizagem dos
professores de Historia a partir de suas experiéncias durante esse periodo excepcional, e seus
impactos no ensino-aprendizagem do componente curricular no contexto da pandemia.

Palavras-chaves: Ensino de Histdria; Pandemia; Ensino Remoto Emergencial



ABSTRACT

This study investigates challenges faced by teachers who worked in emergency remote teaching
in 2021, due to the pandemic situation caused by the SARS-CoV-2 virus. Given the need to
contain the spread of the virus, an emergency remote teaching model was implemented, in which
didactic and pedagogical strategies were employed to reduce the impacts of social distancing.
This research seeks to explore the educational strategies used in the context of the pandemic in
the teaching-learning process, with a focus on the History curricular component. To conduct this
analysis, authors such as Rusen (2007) and Schmidt (1998; 2009) are referenced, in order to
understand the pedagogical methods used in the context of remote History teaching. The study
recognizes that the transition to emergency remote teaching required teachers to quickly adapt to
the use of technologies, resulting in the need to acquire new pedagogical skills and
familiarization with digital tools that are little used or even unknown. Notably, the use of digital
platforms through devices such as computers and cell phones with internet access have become
essential for the educational process as a result of the COVID-19 pandemic. The discussion on
the integration of technologies into teaching proves to be crucial given the challenges faced by
teachers and the gaps in their initial and continuing training. With this in mind, qualitative
research was carried out with History teachers who worked remotely in Elementary Il education
in municipal schools in Eunapolis, in the year 2021. To collect the research data, we chose to
apply a questionnaire with teachers from the municipal network of education, to collect
information about the challenges faced during remote teaching. The data were analyzed
qualitatively, identifying the main difficulties and strategies reported by teachers. The research
results indicate that teachers faced several challenges during emergency remote teaching, such as
a lack of technological resources and digital accessibility, as well as difficulties in using digital
platforms, without a training process aimed at this issue. In this context, this research emphasizes
the importance of understanding the teaching-learning trajectory of History teachers based on
their experiences during this exceptional period, and its impacts on the teaching-learning of the
curricular component in the context of the pandemic.

Keywords: History Teaching; Pandemic; Emergency Remote Teaching.
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1. INTRODUCAO

A chegada da pandemia da Covid-19 em 2019 provocou uma transformacéo sem precedentes
no cenario global, afetando diversas areas da sociedade, incluindo a educacdo. Diante da rapida
disseminacdo do virus, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) instou os lideres mundiais a
adotarem medidas rigorosas como lockdown, isolamento social e o fechamento temporario de
escolas. No Brasil, em margo de 2020, as aulas foram interrompidas, levando as instituicdes de

ensino a buscarem alternativas para garantir a continuidade do aprendizado.

Neste contexto, escolas privadas rapidamente adotaram o ensino remoto como estratégia para
manter suas atividades, apoiadas pela legislacdo que permitia o uso do ensino a distancia em
situacGes emergenciais. O governo brasileiro, reconhecendo a gravidade da situacdo, promulgou
a Lei 14.040 em agosto de 2020, estabelecendo normas educacionais excepcionais durante o

estado de calamidade publica.

No entanto, a implementacdo do ensino remoto evidenciou as fragilidades historicas do
sistema educacional brasileiro. Questdes como falta de infraestrutura, acesso limitado a internet,
sobrecarga dos professores e impactos emocionais se tornaram evidentes. Cada estado, incluindo
a Bahia, desenvolveu diretrizes individuais para o ensino remoto, refletindo as complexidades e

desafios locais.

Diante desse cenario, esta pesquisa tem como objetivo pesquisar sobre as estratégias
utilizadas e dificuldades enfrentadas por professores de Histdria do Ensino Fundamental Il das

escolas municipais de Eunapolis, na Bahia, durante o ensino remoto emergencial.

Ao explorar a implementacdo do ensino remoto nas escolas municipais, examinou-se as
proposicOes feitas pelo poder publico para superar os desafios e as discrepancias sociais
acentuadas durante esse periodo. Embasado em um estudo qualitativo, este artigo propfe-se a
explorar, através das reflexdes e vivéncias de professores de Historia do Ensino Fundamental 11
da rede municipal de Eundpolis, as problematicas enfrentadas durante o ensino remoto. A
investigacdo fundamenta-se na realizagdo de coleta de dados com docentes de escolas publicas
locais, através da aplicacdo de questionarios com perguntas abertas, buscando contribuir para

uma compreensao mais profunda dos desafios inerentes a essa experiéncia educacional, com foco



na necessidade de compreender ndo apenas as estratégias adotadas, mas também os impactos na

educacéo local, contribuindo para uma visdo abrangente do ensino durante a pandemia.

2. O CENARIO EDUCACIONAL NO CONTEXTO DA PANDEMIA

No final de dois mil e dezenove, de acordo com a Organizagdo Pan-Americana de Saude
(OPAS)!, um virus altamente contagioso conhecido como Coronavirus ou Covid-19 (2019-
nCoV)? disseminou-se rapidamente pelo mundo, resultando na infeccio e morte de um grande
numero de pessoas. A fim de conter a propagacédo desse virus, a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) convocou urgentemente os lideres de todos os paises a implementarem estratégias
preventivas, incluindo medidas como lockdown?, isolamento social, uso de mascaras, desinfecgéo
das maos com alcool gel ou agua e sabdo, higienizacdo de ambientes sociais, fechamento
temporario do comércio e das instituicdes de ensino, por tempo indefinido, visando evitar a
propagacao dessa doenca.

No Brasil, em marco de 2020, as aulas nos estados e nos municipios, tanto nas escolas
privadas como nas publicas, foram interrompidas como maneira de prevenir o contagio do Covid-
19. Vérias escolas e sistemas de ensino, principalmente as escolas privadas, passaram a utilizar
plataformas online como mecanismo para ndo interromper o aprendizado dos estudantes, dando,
assim, continuidade ao ano letivo, considerando que a nédo realizacdo das aulas implicaria em néo
receber o dinheiro das mensalidades. Deste modo, as escolas particulares rapidamente usaram as
aulas online como estratégia para a ndo suspensao das aulas, como permite a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacional Nacional (LDBEN) de 1996, quando discorre sobre a organizacdo do
ensino fundamental, onde fica determinado no artigo 32, paragrafo 4 que "O ensino fundamental

L A Organizacdo Pan-Americana da Salide (OPAS) é a agéncia internacional especializada em salde publica
das Ameéricas.

2 Covid-19 (2019-nCoV): Abreviacdo para "Coronavirus 2019", refere-se a doenca causada pelo virus SARS-CoV-2,
identificado pela primeira vez em dezembro de 2019. Trata-se de uma enfermidade respiratéria altamente contagiosa
que desencadeou uma pandemia global, afetando de maneira significativa os sistemas de salde, a economia e a vida
cotidiana em todo o mundo.

3 O termo "lockdown" se refere a um conjunto de restricdes e medidas de isolamento ampliado adotadas em situagdes
de emergéncia, como epidemias ou desastres naturais, visando a limitar a circulacdo de pessoas e conter a
propagacdo de doencas.



seré presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementagdo da aprendizagem ou
em situacOes emergenciais™.

Diante do agravamento da situacdo que se configurou como uma pandemia, 0 governo
brasileiro publicou no Diario Oficial da Unido de 19 de agosto de 2020, a Lei 14.040° que
estabelecia “normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade
publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020.”

Este decreto foi emitido reconhecendo a situacdo emergencial e autorizando o governo a
adotar medidas excepcionais para lidar com os impactos da crise, incluindo a flexibilizacdo de
regras fiscais e orcamentarias. Em outras palavras, o decreto permitia que o governo gastasse
além dos limites estabelecidos e tomasse medidas emergenciais para enfrentar os desafios
impostos pela pandemia. Nesse caminho, a nova Lei, estabeleceu algumas estratégias para o
ensino remoto emergencial

83° Para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a
integralizagcdo da carga horaria minima do ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referida no art 1° desta Lei poderd ser feita no ano
subsequente, inclusive por meio de ado¢do de um continuum de 2 (duas) séries
ou anos escolares, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a
BNCC e as normas dos respectivos sistemas de ensino.

§ 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afetado pela calamidade
publica referido no artigo 1° dessa Lei, poderdo ser desenvolvidas atividades
pedagdgicas ndo presenciais. (Brasil, Decreto Lei n° 14.040, 18/08/2020).

Essa abordagem destacou as fragilidades histéricas do sistema educacional brasileiro, que
frequentemente enfrenta questdes relacionadas a infraestrutura das escolas, problemas com o
fornecimento de merenda escolar, falta de seguranca e até mesmo eventos disruptivos como
greves e paralisacGes. Diante desses desafios, a resposta do sistema publico educacional em

adotar o ensino remoto emergencial demonstrou as falhas existentes na realidade da educacéo

4 LBD — Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educacdo Nacional. No
Paragrafo 4° do Artigo 32. O Ensino Fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacédo da aprensizagem ou em situacBes emergenciais. Disponivel
em:<https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691144/paragrafo-4-artigo-32-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro
de1996#:~:text=%C2%A7%204%C2%BA%200%20ensino%20fundamental,
aprendizagem%200u%20em%20situa%C3%A7%C3%B5es%20emergenciais>. Acesso em: 23 jul .2022.

5 Lei 14.040, de 18 de agosto de 2020. Estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o
estado de calamidade pUblica causado pelo Covid-19. Disponivel em:<
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/913976559/1ei1404020#:~:text=Estabelece%20normas%20educacio
nais%20excepcionais%20a,16%20de%20junho%20de%202009>. Acesso em: 02 agos 2022.



publica, onde a proposta muitas vezes destoava da realidade do ensino publico no pais como
escolas sem infraestrutura, discentes sem recursos eletrénicos e acessibilidade a rede, professores
sobrecarregados, 0s impactos emocionais da pandemia e a necessidade de manter as aulas sem

apoio psicopedagogico.

A partir dessa legislagdo, cada Estado determinou diretrizes individuais referentes a
implementacdo do ensino remoto emergencial, seguindo as orientacdes determinadas pelo
governo federal. No caso da Bahia, as orientacfes especificas para essa modalidade foram
delineadas através do Decreto n° 19.529 (Bahia, 2020)° , que determinou a suspensdo das aulas

presenciais no &mbito educacional durante o ano de 2020 no Estado.

Embora o Conselho Estadual de Educacdo tenha aprovado o parecer n® 27/20,
regulamentando o ensino remoto para 742 escolas de rede privada e algumas escolas publicas da
rede municipal da Bahia (Bahia, 2020) , a Secretaria Estadual de Educacéo preferiu ndo aderir a
obrigacdo dessa forma de ensino na rede publica, levando em consideracdo as desigualdades
relacionadas ao acesso a internet, e durante o0 ano de 2020 o ensino remoto aconteceu de forma
voluntaria nas escolas publicas. Em Eunapolis, por exemplo, em 2020 o ensino remoto foi
adotado de maneira geral pelas escolas privadas e em apenas algumas escolas estaduais voltadas

ao Ensino Médio, que desenvolveram experiéncias pontuais no modelo remoto.

Em fevereiro de 2021, com a continuidade da pandemia, o Estado da Bahia decidiu pelo

retorno das atividades escolares no modelo remoto emergencial. De acordo com o site da

® BAHIA, Casa Civil. Decreto Estadual n® 19.529, 16 de marco de 2020. Regulamenta, no Estado da Bahia, as
medidas temporarias para enfrentamento da emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente do
coronavirus. Disponivel em: <http://www.legislabahia.ba.gov.br/documentos/decreto-no-19529-de-16-de-marco-de-
2020>. Acesso em: 02 set. 2022.

¢ Disponivel em:< BAHIA, Casa Civil. Decreto Estadual n° 19.529, 16 de marco de 2020. Conselho Estadual de
Educagdo. Parecer n® 27/2020. Orienta as instituigdes integrantes do Sistema Estadual de Ensino sobre o
desenvolvimento das atividades curriculares, em regime especial, enquanto permanecerem 0s atos decorrentes do
Decreto Estadual n® 19.529, de 16 de marco de 2020, que estabelece as medidas temporarias para o enfrentamento de
emergéncia em saude publica de importancia internacional - , para fins de prevencdo e enfrentamento a covid-19.
Disponivel em: <http://www.conselhodeeducacao.ba.gov.br/arquivos/File/homologadares272020.pdf>. Acesso em:
02 set. 2022.



Secretaria de Educacio do governo da Bahia®, o entdo secretario de educagdo, Jeronimo
Rodrigues, declarou que enquanto ndo fosse viavel retomar as aulas presenciais, os alunos iriam
realizar seus estudos em casa, com o0s professores fornecendo suporte pedagdgico a distancia,
utilizando tanto ferramentas digitais, quanto recursos usuais como livros didaticos, jornais,
revistas, textos, historias em quadrinhos, entre outros. Nesta primeira etapa, os discentes e seus
responsaveis receberam orientagdes sobre as rotinas e planos de ensino elaborados pela escola,

por meio dos meios de comunicagdo disponiveis.

Sendo assim, as instituicdes escolares publicas do estado enfrentaram um grande desafio,
substituindo de maneira temporéaria o ensino presencial, tendo que manter o calendario escolar e
fazer adaptacdes nas atividades escolares de forma a serem realizadas pelo aluno em casa e com o
devido acompanhamento a distancia pelas escolas, seja por video aulas ou tirando duvidas atraves

de grupos de WhatsApp.

Reconhecendo que os alunos foram privados de aulas presenciais, foram disponibilizadas
atividades remotas abrangendo todas as disciplinas correspondentes ao ano em que 0 aluno estava
matriculado. Em um discurso pautado na ideia de atenuar o impacto do tempo perdido sem
acesso as instalacBes escolares no ano de 2020, o sistema estadual de ensino implementou,
baseado na Lei Federal 14.040/2020, um modelo que permitia que os estudantes avangassem até

duas séries no ano de 2021, o que resultou em lacunas significativas no aprendizado.

A partir dessas deliberacBes, 0s municipios baianos tiveram que organizar as escolas
publicas para o retorno das atividades educativas a partir do ensino remoto, o que indicou
cenarios educacionais diversos, marcados pelos desafios de viabilizar processos de ensino-

aprendizagem em um contexto emergencial.

3. ENSINO REMOTO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE EUNAPOLIS: PROPOSICOES
E REALIDADE

No dia 15 de marco de 2021, o ano letivo 2020/2021 na rede estadual de ensino na Bahia

foi oficialmente estabelecido como totalmente remoto. Nesse mesmo dia, uma aula inaugural foi

8Disponivel ~ em:<  http://escolas.educacao.ba.gov.br/noticias/governador-anuncia-inicio-do-ano-letivo-na-rede-
estadual-de-ensino>. Acesso em: 01 dez 2021.



10

conduzida pelo entdo secretario de Educacdo da Bahia e o0 governador do estado a época, através
da plataforma digital do YouTube. O secretario de Educacdo, Jerbnimo Rodrigues, enfatizou a
importancia de garantir que o inicio das aulas remotas beneficiasse todos os alunos da rede
estadual, afirmando que desde o inicio da pandemia, ndo aceitaria uma solucdo que beneficiasse
apenas um grupo reduzido de alunos. Durante a reunido, o secretario detalhou o planejamento das
atividades

NOs podemos detalhar estas atividades, em trés datas. No dia 1° de mar¢o, nés

chamaremos os profissionais da educacdo para se prepararem, e para a

divulgacdo. No dia 8 de margo, noés iniciaremos a jornada pedagogica Paulo

Freire, fechando um ciclo de planejamento e preparagdo da rede estadual. No dia
15 de margo, iniciaremos as aulas de forma remota. (Rodrigues, 2021).

A partir destas informac0es, € relevante entender como o municipio de Eunapolis, assim
como muitas outras cidades, tiveram que implementar o ensino remoto. O cenario em que 0 ano
letivo 2020/2021 na Bahia se tornou totalmente remoto, exigiu uma réapida adaptacdo das
instituicbes de ensino para garantir a continuidade da educacdo em meio aos desafios da
pandemia. Para compreender como Eunapolis lidou com essa transicdo e 0s impactos dessa

mudanca no Ensino Fundamental, é preciso compreender a estrutura educativa municipal.

Atualmente, o municipio de Eunapolis possui trinta e quatro escolas municipais de ensino
fundamental, seis escolas estaduais, e um instituto federal de educacdo, instituicdes voltadas a
formacao escolar. Nessa pesquisa, o foco de andlise sera a rede municipal de ensino, que atende a
formacdo discente em nivel fundamental Il, onde o componente Historia faz parte da estrutura

curricular.

A implementacdo do ensino remoto na localidade se deu a partir da elaboragédo de um
Plano de Acdo Emergencial (PAE), elaborado em colaboracdo do Conselho Municipal de
Educagdo (CME) e do setor pedagdgico da SEDUC. Durante o processo, foram observados os
desafios enfrentados, como a falta de professores nas escolas municipais, auséncia de recursos
tecnoldgicos tanto por parte da escola como dos estudantes. Além disso, a aplicagdo rigorosa dos
protocolos de seguranca nas escolas foi assegurada em colaboracdo com a Vigilancia Sanitaria do
municipio de Eundpolis. Os meses de marco e abril foram marcados por orientacoes,
planejamentos e reunides para garantir o retorno seguro as aulas, com foco no cumprimento do

PAE e na execucdo dos protocolos de seguranga.
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Infelizmente, as desigualdades sociais no Brasil sdo muito evidentes e 0 ensino remoto
ressaltou ainda mais a desigualdade social existente no pais, diante da impossibilidade das
familias menos favorecidas em adquirir um computador, tablet, notebook ou até mesmo um
smartphone para seus filhos estudarem, e por ndo possuirem nem mesmo condi¢des de pagar um
pacote de internet. Assim, o contexto da pandemia ndo apenas transformou a forma de ensino em
Eunépolis, mas também impactou significativamente a salide mental e a situacdo socioecondmica
da comunidade local. A cidade, como muitas outras em todo o mundo, enfrentou um aumento nas
desigualdades sociais, dificuldades financeiras e problemas emocionais. Esta situacdo desvelou
uma realidade onde

As novas tecnologias e os frutos da revolugdo tecnoldgica tendem a ampliar o
distanciamento entre ricos e pobres. [...]. Enquanto um jovem das camadas
abastadas da sociedade tem acesso ao ciberespago e a todas as fontes de
informacdo disponiveis em bilhGes de sites espalhados pelo globo, o adolescente
das camadas pauperizadas fica privado de interagir com os produtores de
contetdo, de observa-los, de questiona-los, de copiar seus arquivos. Para a
pessoa incluida na rede, a navegacgdo estimula a criatividade, permite realizar
pesquisas sobre inimeros temas e encontrar com maior velocidade o resultado
de sua busca. Quem esta desconectado desconhece o oceano informacional,

ficando impossibilitado de encontrar uma informag&o bésica, de descobrir novos
temas, de despertar para novos interesses. (SILVEIRA, 2001, p. 16-17).

Para entendermos esta discussdo sobre as disparidades presentes na cidade de Eunapolis, €
pertinente retomar as reflexdes sobre as plataformas planejadas para o ensino remoto. Sabendo
que o ano letivo na rede municipal de Eundpolis iniciaria em 10 de marco de 2021 adotando um
formato remoto, convém ressaltar que, inicialmente, a intencéo era utilizar a plataforma digital
E-grafite, que, de acordo com o site da prefeitura de Eunapolis-Bahia®, foi concebida como uma
ferramenta administrativa-pedagogica. Com um sistema personalizado, apresentando
informagdes especificas da escola onde seria empregado, tanto os alunos quanto 0s pais
poderiam aproveitar as plataformas e o diario online para acompanhar o desenvolvimento escolar

por meio de notas e desempenho dos discentes.

% Educacdo realiza formacéo para professores visando a informatizacdo das instituigdes educacionais. Disponivel
em:< https://www.eunapolis.ba.gov.br/Site/Noticias/noticia-180720231211591633-Educa-o-realiza-forma-o-para-
professores-visando-a-informatiza-o-das-inst>. Acesso em 31 ago. 2023.
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A SEDUC-Eunépolis capacitou os professores da rede municipal para uso do Sistema E-
grafite e Plataformas de Aprendizagem, visando a informatizacdo das instituicGes. Técnicos do
sistema e a Diretoria de Inovacdo Tecnologica conduziram a formacéo, orientando os professores
sobre o sistema e suas ferramentas. O objetivo seria facilitar a gestdo educacional e proporcionar
acompanhamento do desempenho dos alunos, buscando modernizar o sistema educacional e
avancar na qualidade da educacdo no municipio. Essa proposta foi adotada como forma de
protecdo as criancas e reducdo da propagacdo da Covid-19, evitando assim que o ano letivo de

2020 fosse invalidado. 1°

Esses dados revelam que tecnicamente o poder publico municipal tinha uma plataforma
oficial para ser utilizada como recurso para o ensino remoto emergencial. No entanto, a falta de
acesso a Internet nas residéncias dos alunos e a caréncia de equipamentos adequados foram
obstaculos significativos para a funcionalidade do Sistema E-grafite. Isso resultou na
impossibilidade de utilizar a plataforma para a educacdo a distancia, impedindo que os alunos e
professores aproveitassem plenamente seus recursos. Essa limitacdo destacou a necessidade
crucial de melhorar a infraestrutura tecnoldgica das escolas para garantir uma educacdo mais
eficaz e inclusiva, tanto no ambiente presencial quanto no virtual. Apesar da potencialidade da

plataforma utilizada pelo municipio, o recurso ndao funcionou durante o ensino remoto.

Assim, a efetividade do retorno as aulas em Eunapolis ficou restrita a atividades
impressas e houve pouca interacdo entre alunos e professores. Diante desse cendrio, no inicio de
2021, a equipe do nucleo pedagdgico da SEDUC enfrentou o desafio de iniciar as aulas remotas

com materiais impressos para mais de dezoito mil alunos da rede municipal de ensino.

Como estratégia para a viabilizagdo do funcionamento das escolas, as atividades durante o
ensino remoto foram impressas em blocos e distribuidas a cada 15 dias para os discentes. Como
forma de prevencdo a contaminagdo do virus, foram determinadas datas para entrega das
atividades por turmas para evitar aglomeracdo, as atividades eram separadas por componente
curricular, colocadas em caixas e distribuidas aos discentes. Os professores esperavam dez dias
para fazer as correcdes das atividades como forma de prevencdo do virus, alguns levavam para

corrigir em casa e outros corrigiam na escola mesmo. Para acompanhar o desenvolvimento dos

10 Disponivel em:< https://www.agazetabahia.com/noticias/geral/26358/escolas-municipais-de-eunapolis-iniciam-
aulas-remotas-nesta-segunda-feira-21-09-18-09-2020/. > Acesso em: 23 jun. 23
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discentes, 0 método que foi possivel ofertar para alguns alunos, j& que nem todos possuiam meios

tecnoldgicos, foi a utilizacdo de grupo de WhatsApp para orientacao.

Nesse processo, todos os componentes curriculares foram afetados e os docentes, dentre
eles o de Historia, tiveram que se adaptar as novas tecnologias para atender o desafio do

distanciamento social.

4. O ENSINO REMOTO DE HISTORIA EM ESCOLAS MUNICIPAIS DO
FUNDAMENTAL Il: OLHARES SOBRE A REALIDADE DE EUNAPOLIS

Diante dos direcionamentos para o ensino remoto emergencial, e dos fundamentos
tedricos que orientam as discussdes em torno do Ensino de Histéria, o foco desse estudo foi
compreender os desafios enfrentados pelos professores de Histéria da modalidade de Ensino
Fundamental 11 em escolas municipais de Eunapolis, durante a pandemia da covid-19. Para
atingir esse objetivo, realizamos uma pesquisa exploratdria através da coleta de dados com
docentes da area que atuaram no contexto emergencial, através da aplicacdo de um questionario
com perguntas abertas, explorando os percursos vivenciados por docentes da disciplina Historia

dessa etapa da escolarizacao.

A opcdo pela utilizacdo do questionario com perguntas abertas se deu pelo fato dele
possibilitar o registro dos relatos dos docentes relacionadas ao ensino de Histéria no modelo
remoto, proporcionando uma visdo abrangente sobre as dificuldades enfrentadas no periodo
pandémico na realidade observada. Em sua abordagem, o estudo apresenta-se como uma pesquisa
qualitativa, pois centra-se em percepgdes e experiéncias de educadores, observando os fatores

subjetivos que permearam as vivéncias no contexto emergencial.

Dessa forma, para conduzir essa investigacdo foi desenvolvido um questionario composto
por oito perguntas subjetivas, cujo proposito era obter informacfes concretas daqueles que
vivenciaram esse periodo singular. As perguntas abordam temas como as metodologias adotadas,
0 suporte tecnoldgico e educacional oferecido pelo municipio, bem como o acesso dos alunos a
internet e as dificuldades enfrentadas pelos professores de Histéria. O foco é compreender em

detalhes como se deu o processo de ensino-aprendizagem durante o periodo de ensino remoto.
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O questionario foi distribuido em escolas localizadas na &rea urbana central da cidade, em
bairros periféricos, como também na zona rural, com o objetivo de verificar se o0 ensino remoto se

deu de forma distinta na rede municipal, a partir da realidade especifica das unidades escolares.

A partir do questionério foi possivel esclarecer que apesar das escolas estarem situadas
em diferentes regides da cidade, a falta de conectividade e dificuldades de acesso a tecnologia
ocorreu em todos 0s espacos, porém, nas escolas rurais existe uma questdo mais agravante em
relacdo a conectividade, pois em algumas localidades ndo ha acesso a internet e onde tem, nao é
de boa qualidade. Sendo assim, a situacdo das escolas rurais € mais critica em relagdo ao uso das
tecnologias.

No total, foram entrevistados dez professores das escolas municipais do Ensino
Fundamental 11, os quais serdo aqui representados por letras maidsculas (Professor A, B, C, D, E,
F, G, H, I, J). Convém ressaltar que o professor (C) leciona em duas escolas da rede municipal.
Os dados iniciais da pesquisa possibilitaram identificar caracteristicas do corpo docente, como

apresentada no grafico a seguir:

GRAFICO REFERENTE AO NUMERO DE PROFESSO
HISTORIA POR GENERO

10

Quamtidade de professores
(02}

Grafico 1: Quantidade de professores de Histdria entrevistados

No Grafico 1, observa-se a distribuicdo de professores entrevistados, totalizando 10

profissionais de Histéria na rede municipal de ensino, composta por 9 mulheres e 1 homem. Essa
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representacdo reforca a predominéncia da presencga feminina entre os docentes. Para uma analise

mais aprofundada, é pertinente relacionar esses dados com perspectivas histdricas.

A predominancia da docéncia feminina remonta a histéria da educacdo no Brasil, como
discutido por autores como Paulo Freire (1967), que explorou as dindmicas sociais e enfatizou a
importancia de superar as estruturas opressivas e desigualdades presentes na sociedade brasileira;
e a autora Maria Odila da Silva Dias (1968) que abordou questdes de género e trabalho no

contexto brasileiro.

Historicamente, a sociedade associava a educagdo ao cuidado, tornando a profissao
docente uma opcao socialmente aceitavel para as mulheres, conforme discutido por Emilia Viotti
da Costa (1999) em seus estudos sobre a historia social brasileira. Vale ressaltar que nos séculos
XIX e inicio do século XX, o0 acesso a educacdo era restrito, durante grande parte do periodo
colonial, o acesso a educacdo estava vinculado a elite colonial, composta por individuos ligados a
administracdo publica, a Igreja Catdlica e a aristocracia rural. A educacdo era muitas vezes
destinada a formar lideres e administradores, e ndo era considerada uma prioridade para as
camadas mais amplas da populacdo, como analisa o autor José Murilo de Carvalho em suas
pesquisas sobre a formagé&o do sistema educacional no Brasil e Mary Del Priore (2012) ao refletir

que o papel da mulher estava subjugado a uma sociedade patriarcal e profundamente machista.

Factualmente, muitas mulheres eram excluidas ou tinham seu acesso a educacdo
fortemente limitado. A educacdo formal, quando disponivel, muitas vezes se concentrava em
ensinar habilidades consideradas apropriadas para o papel tradicional das mulheres, como tarefas
domésticas. Diante desse contexto, o trabalho ligado a docéncia emergiu como uma profissdo
considerada ideal para as mulheres, proporcionando uma oportunidade de participagdo mais ativa
na sociedade. A histéria evoluiu, e as mulheres, ao longo do tempo, conquistaram a maioria nas
escolas, desempenhando papéis fundamentais como educadoras. Essa realidade reflete nédo
apenas a mudancga na dindmica de género na educagdo, mas também a superacdo de barreiras
historicas e a contribuicdo significativa das mulheres para o campo educacional, conforme
discute Margareth Rago (1995), ser a educacdo um instrumento de empoderamento para as
mulheres, capacitando-as a desafiar normas de género, superar desigualdades e participar mais

plenamente na sociedade.
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Entretanto, os impactos do isolamento social no periodo pandémico desvelaram a
sobrecarga do trabalho feminino, o que reforca as desigualdades sexuais ainda presentes na nossa
sociedade. A implementacdo do trabalho home office intensificou as atividades das mulheres, que
tiveram que se desdobrar para cumprir sua carga horaria profissional no ambiente da residéncia,
a0 mesmo tem em que realizam os trabalhos domésticos como o cuidado com os filhos,

familiares e a casa.

No campo da atuacdo docente dos/as entrevistados, configuramos outro grafico para
discutirmos a partir do tempo de atuacdo dos professores entrevistados os desafios a partir do
tempo de experiéncia de cada um deles:

TEMPO DE ATUAGAO E FORMACAO DOS PROFESSORES

35
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25
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Grafico 2: Tempo de atuagdo e formagdo dos professores entrevistados

Ao observarmos o periodo de formacdo desses educadores e as complexidades associadas
a incorporacdo de tecnologias, é compreensivel considerar o extenso tempo de servico desses
profissionais, muitos dos quais acumulam mais de 15 anos de experiéncia, como pontua Paulo
Freire (1967), "a prética educativa € um processo dindmico que se molda & medida que o
educador interage com os desafios contextuais”. Nesse contexto, é crucial reconhecer que esses
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profissionais estiveram predominantemente imersos em um ambiente de ensino presencial ao
longo de suas carreiras. De acordo com Noévoa (1995), "a tradicdo presencialista tem raizes
profundas na historia da educacgdo, influenciando as praticas pedagégicas e a formacgdo dos
educadores.” Assim, ao se depararem com a necessidade de integrar tecnologias em suas praticas
pedagogicas, muitos enfrentaram desafios significativos, refletindo a distancia entre a
familiaridade com métodos convencionais e a necessidade de adaptacdo a um contexto digital

emergente.

Diante desse cenario, a resisténcia a mudanca e as barreiras encontradas pelos professores
na introducdo de tecnologias no sistema escolar ndo devem ser interpretadas como uma falta de
vontade de inovagdo, mas sim como um reflexo natural de um longo historico de praticas
educativas estabelecidas. Conforme pondera Gatti (2008), "a formacdo docente é um processo
continuo, influenciado pelas experiéncias e desafios enfrentados pelos educadores ao longo de

suas carreiras."

Assim, ao considerarmos as dificuldades enfrentadas por esses profissionais, €
fundamental compreender o contexto historico e as praticas arraigadas que moldaram suas
abordagens pedagogicas. A transicdo para um ambiente digital exige ndo apenas habilidades
técnicas, mas também uma redefinicdo das estratégias pedagdgicas consolidadas ao longo de

décadas.

4.1 RECURSO TECNOLOGICO E ACESSIBILIDADE

A acessibilidade digital, tanto para professores quanto para alunos, emerge como uma
peca-chave nesse quebra-cabeca educacional transformado pela tecnologia. A Professora (A)
citou que

Como docente e por ndo ter habilidade com a internet, considero essa
uma das maiores dificuldades. Além disso, a falta de sinal adequado e

equipamentos como tablets, computadores e smartfones ndo estarem a
disposicdo da maioria dos estudantes durante o ensino remoto.

Essa citacdo da Professora (A) é afirmada por Silva (2020), quando sinaliza que diversas

professoras e professores do Brasil inteiro estavam batalhando no contexto pandémico para se
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adaptarem a uma nova rotina, entre elas, a utilizacdo do ensino remoto como método para
diminuir o contato fisico entre pessoas, a fim de promover o isolamento social. Este método foi
eficiente na diminuicdo do contagio do virus, mas acarretou diversos problemas entre o0s

professores, devido a falta de preparo na utilizacao dos recursos tecnoldgicos.

Nesse sentido, cumpre enfatizar que dentre as principais reflexdes apontadas pelos
professores, teve destaque as dificuldades enfrentadas pela falta de recursos tecnoldgicos e
formacdo docente especifica para saber como planejar e ensinar no modelo remoto. Nao foi
ofertado nenhum tipo de recurso tecnoldgico aos docentes, que utilizaram os seus aparelhos e
acesso a internet pessoais para a realizacdo das atividades, criacdo de videos curtos para

explicacOes sobre os contetidos aos alunos e envio dos materiais.

De acordo com a Professora (C) faltava “estratégias da SEDUC em lidar com o novo
formato educacional, inexisténcia de planos e recursos tecnoldgicos”, e também informou que em
2020 o municipio tentou implantar uma plataforma virtual, todavia, pouco tempo depois o projeto
ndo foi viabilizado, o que poderia ser um recurso importante na implementacao do ensino remoto

emergencial.

A Professora (E) salienta que a “falta de formagdo especifica dos professores para saber
como planejar e ensinar nesse novo modelo, foi um dos desafios enfrentados”, pois de forma
emergencial tiveram que se adaptar e aprender sozinhos como ministrar suas aulas de forma
diferente das que eram realizadas presencialmente, considerando que

De forma emergencial e com pouco tempo de planejamento e discussdo
(o que levaria meses em situacdo normal, professores e gestores
escolares, publico e privado, da educacdo basica a superior, tiveram que
adaptar in real time (em tempo real) o curriculo, atividades, conteidos e
aulas como um todo, que foram projetadas para uma experiéncia pessoal

e presencial (mesmo que semipresencial), e transforméa-las em um Ensino
Remoto Emergencial totalmente experimental. (Tomazinho, 2020).

Essas modificagdes provocadas na educagdo pelo ensino remoto salientaram a
desigualdade social, tecnologica e econdmica que estavam camufladas pelo acesso ao ensino de

forma presencial nas salas de aula.
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Segundo a Professora (J), “a falta de explicagdes sobre o conteudo, 0s alunos recebiam os
blocos e ndo conseguiam resolver as propostas com autonomia,” reforca a importancia do
professor de Histéria em sala de aula para conduzir os discentes nas reflexdes e criticas
necessarias para compreensdo e senso critico, 0 que pode evidenciar 0s prejuizos causados na

educacdo em tempo de ensino remoto.

Foi citado também por alguns professores sobre a desigualdade de acesso a tecnologia e a
falta de formacdo especifica dos professores para saber como planejar e ensinar nesse novo
modelo. Alguns professores tentaram realizar aulas online por grupo de WhatsApp, porém nem
todos alunos possuiam celular, notebooks ou acesso a internet, alguns alunos dividiam o mesmo
celular com familiares, ficando dessa forma muito restrito o acesso as aulas. Devido a falta de
recurso o principal material didatico utilizado foi o livro didatico e alguns textos impressos para

auxiliar nas atividades.

4.2 MATERIAIS DIDATICOS UTILIZADOS E AVALIACOES NO ENSINO
REMOTO

A maior parte dos professores utilizaram o livro didatico para auxiliar na realizacdo das
tarefas impressas. A Professora (A) utilizou “sites com os temas historicos abordados e muitos
deles correlacionados a pandemia”. A professora (C) que ministra aula em duas escolas da
periferia informou que “muitas vezes, como os estudantes sé tinham o celular do familiar, o
contato comigo ocorria a noite, final de semana, feriado, no momento que os pais estavam em
casa.” E que a mesma usou o proprio celular e notebook, onde “muitas vezes gravava aulas,
enviava videos e materiais complementares para auxiliar na realiza¢do das atividades.”

Alguns professores mencionaram o fato de tentarem fazer videoaula, chamada pelo
google meet!!, mas que ndo obtiveram sucesso porque os alunos ndo tinham celular.

O Professor (D), informou que “quase todos os dias tinhamos video conferéncia com
coordenadores e diretores, sem recurso publico.” As video conferéncias eram realizadas no

intuito de permitir a abertura de um coletivo de ideias e de proposicOes, até mesmo para

10O Google Meet é uma plataforma de videoconferéncia desenvolvida pelo Google. Ela permite que os usuarios
realizem reunifes virtuais, videoconferéncias e chamadas em grupo. O Google Meet oferece recursos como
compartilhamento de tela, bate-papo, legendas em tempo real, e integracdo com outras ferramentas do ecossistema
Google, como o0 Google Agenda.
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compartilhamento das atividades que estavam sendo desenvolvidas por cada docente na escola,
sem propor solugdes, entretanto, para a falta de conectividade e acesso aos recursos tecnolégicos
principalmente dos discentes.

A Professora (G) que leciona numa escola da zona urbana disse ter criado um grupo de
WhatsApp onde “enviava link de videos, videos” feitos por ela, que “postava atividades, mas que
a minoria conseguiu ter acesso”.

A respostas dos professores reafirmam o que diz Souza (2021), quando sinaliza que

os desafios enfrentados pelos professores sdo desde a auséncia de
formacédo adequada pra lidar com a condugdo e elaboragédo de atividades
online até a necessidade de repensar seus métodos de ensino, dadas as
limitacBes da infraestrutura tecnoldgica tanto em suas residéncias quanto
nas dos alunos.

A situacdo é ainda mais complexa, uma vez que muitos professores e alunos se viram
obrigados a compartilhar o mesmo computador com outros membros de suas familias. Nesse
sentido, a implementacéo do ensino remoto, assim como a busca por acesso a internet e a criacdo
de um espaco exclusivo para ministrar aulas online, livre de interrupgfes, emergiram como
algumas das principais dificuldades enfrentadas pelos educadores ao longo do periodo
emergencial.

Na dificuldade de viabilizar um ensino remoto por meio das tecnologias da informacdo, a
alternativa encontrada foi producdo de atividades impressas, que foram organizadas em blocos,
para serem retiradas na escola para posterior resposta e devolucdo. De acordo com o relato do
Professor C:

Os estudantes recebiam blocos de atividade quinzenalmente. O professor de
cada disciplina elaborava as atividades e realizavam as corre¢@es atribuindo um
conceito. Muitos estudantes devolviam as atividades em branco, apresentando
muita dificuldade na realizacéo.

Os alunos ou seus responsaveis retiravam e devolviam esses blocos na escola.
Posteriormente, os professores os recolhiam na escola, levavam para casa, corrigiam, e entdo
devolviam & escola. Vale ressaltar que, visando a seguranca dos professores em relagdo ao virus,
as atividades eram separadas para cada docente e guardadas por um periodo de 15 dias. O
professor, por sua vez, preparava as atividades de suas turmas e as enviava ao coordenador

pedagdgico da unidade escolar. Este, quando necessario, formatava e verificava os contetdos.
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Em seguida, os secretéarios e auxiliares de secretaria imprimiam as atividades, organizavam-nas
por turma e as entregavam a cada 15 dias. Durante essa entrega, as atividades anteriores eram

devolvidas para correcao.

Nesse contexto, a avaliacdo dos alunos consistia na correcéo das referidas atividades. No
entanto, constatou-se que, ocasionalmente, as atividades entregues ndo eram respondidas pelos
alunos, evidenciando que o processo de ensino-aprendizagem nao havia ocorrido, o que relfetia
diretamente na dificuldade em avaliar esses discentes diante dos multiplos problemas que

enfrentavam.

Segundo a orientacdo dos documentos legais (CEE, CNE e Lei 14.040/2020), as
avaliacdes nesse contexto deveriam ter sentido diagnostico e formativo, objetivando identificar as
aprendizagens alcancadas pelos alunos, de maneira que pudesse ser feito o replanejamento
daquilo que ndo foi aprendido. Os resultados das avaliagGes deveriam estar consolidados em
Relatérios de Aprendizagem construidos com a finalidade de melhor orientar o Projeto
Pedagogico do bloco letivo do continuum 2020/2021, com as aprendizagens essenciais para este

periodo.

Com relacdo as orientacdes legais, convém abordar sobre o calendario letivo de 2020,
que, de acordo com a nota técnica produzida pelo Grupo de Trabalho da Agenda Colaborativa,
formado pela Secretaria Estadual de Educagao da Bahia

Ao longo do ano civil de 2021 coexistirdo dois calendarios letivos: até julho
serdo ministradas aulas remotas e hibridas correspondentes a reposi¢cdo do ano
letivo de 2020. Em agosto terd inicio o ano letivo de 2021, iniciando no dia
01/08/21 e encerrando no dia 31/05/22.%?

Isso ocorreu em resposta a excepcionalidade da situacdo criada pela Pandemia COVID-
19, que levou a suspensdo das aulas e atividades presenciais em todas as escolas publicas do
Estado no ano de 2020. Esse método trouxe consigo uma estratégia para que os alunos nao

fossem prejudicados pelo tempo em que ficaram suspensas as aulas. Dessa forma, os alunos

12 Considerando que a Medida Proviséria N° 934/2020 ndo estabelece o minimo de dias, 0 Municipio de Eunapolis
ao optar por implementar o ciclo de forma emergencial nos anos de 2020 e 2021 garante o cumprimento das 1.600 h
correspondentes aos dois anos/séries. Disponivel em:
https://sai.io.org.br/Handler.ashx?f=diario&guery=6498&c=253&m=0. Acesso em: 08/09/23
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aceleraram dois anos em um, tendo unicamente as atividades impressas como método de

aprendizagem e recurso de avaliagao.

Nessa conjuntura, ndo se falava em reprovacao dos alunos, mas na necessidade efetiva de
que o percurso escolar fosse efetivamente garantido e que orientassem a organizacdo de estudos
de recuperacdo segundo niveis de aprendizagem alcancados pelos alunos. E crucial observar as
orientacdes legais no que diz respeito a autonomia das escolas, sem, entretanto, viabilizar

recursos e condicdes necessarias para a efetivacao das aprendizagens.

Esse modelo de ensino aprendizagem causou um impacto negativo na educacdo, as
avaliacBes demonstram que néo foi possivel alcancar uma educacao de qualidade, pois as escolas
ndo detinham recursos necessarios para promover ensino a distancia, a maior parte dos alunos
ndo possuiam acesso a internet e ndo tiveram apoio para manter a rotina de estudos em casa sem
a orientacdo dos professores. Dessa forma, as estratégias governamentais ndo foram eficazes na
garantia da continuidade efetiva do ensino-aprendizagem dos discentes de escolas publicas locais,
0 que causou um grande prejuizo na educacdo dos sujeitos que dependem da educacdo publica

para a sua formacao escolar.

4.3 ENSINO-APRENDIZAGEM DE HISTORIA EM EUNAPOLIS NO
CONTEXTO EMERGENCIAL: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Os desafios no contexto emergencial destacam tanto os obstaculos enfrentados, quanto as
acOes que foram possiveis de serem desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem historica.
As nuances desse periodo excepcional se refletem sobre como a disciplina de Historia se adaptou
diante das adversidades, identificando tanto as limitagcGes quanto as possibilidades que emergiram
nesse contexto.

A Professora (1) relatou que na realidade estudada

Infelizmente poucos alunos tiveram acesso a internet, muitos diziam que néo
possuiam o aparelho celular, computador, e que o0s pais ndo estavam
conseguindo manter os planos.

Diante da implementacdo do ensino remoto emergencial no Brasil, um dos principais
fatores que ndo foi propicio para um ensino de qualidade e igualdade foi a escassez de recursos

tecnoldgicos tanto para professores, quanto para os alunos. De acordo com Silveira (2001), a
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propria ONU indicou a internet como um direito humano, sendo necessario de forma urgente
politicas publicas que viabilizem acesso a internet as camadas mais pobres da sociedade, para
que as mesmas ndo sejam ainda mais prejudicadas diante dos avangos das tecnologias de

informacao e sua importancia para a realidade contemporanea

A exclusdo digital ocorre ao se privar as pessoas de trés instrumentos basicos: o
computador, a linha telefonica e o provedor de acesso. O resultado disso é o
analfabetismo digital, a pobreza e a lentiddo comunicativa, o isolamento e o
impedimento do exercicio da inteligéncia coletiva. Esses trés resultados podem
ser comparados aos estragos que a fome gera nos primeiros anos de vida de uma
crianca. (SILVEIRA, 2001, p. 18).

Esse processo trouxe desafios significativos para as escolas e professores em todo o
Brasil. Atrelada a essas questfes, a auséncia de orientagdes claras sobre como viabilizar o ensino
remoto em contextos de falta de recursos tecnolégicos e acessibilidade resultou na
responsabilizacdo dos docentes e coordenadores pedagogicos sobre a reorganizagdo dos
curriculos, a definicdo de métodos de avaliacdo, estratégias de ensino e atividades escolares,

causando uma pressao sobre os professores inclusive psicoldgica sobre os professores.

Nesse sentido, a professora (H) relata que foi “muito dificil, mas, consegui enfrentar
embora com algumas sequelas”. Ela destaca a complexidade e os desafios enfrentados durante o
periodo de ensino remoto na pandemia da COVID-19. Ao mencionar que conseguiu enfrentar,
mas ndo sem algumas sequelas, ela revela a intensidade das dificuldades vivenciadas. Essa fala
ressalta ndo apenas a necessidade dos educadores em adaptar-se a novas modalidades de ensino,

mas também aponta para o impacto emocional e pessoal dessa vivéncia.

Autores especializados no campo da educacdo, como José Carlos Libaneo (2020) e
Cipriano Luckesi (2020), discutiram amplamente as questdes enfrentadas durante a pandemia,
destacando a falta de preparacdo e planejamento adequado para lidar com a mudanca abrupta
para o ensino remoto. Em muitos casos, os professores se viram despreparados devido a escassez
de recursos tecnoldgicos e a falta de habilidades técnicas para utilizar essas ferramentas no
processo de ensino. O engajamento dos professores na elaboracdo de atividades educacionais em
intervalos regulares, por exemplo, quinzenalmente como no caso de Eunapolis, demonstra o
esforco exaustivo dedicado a manutencdo do processo educacional, o que pode causar impactos

de ordem diversas, como 0S emocionais.
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Nesse cenario, professores de Historia, como parte do corpo docente das escolas, tiveram
que se adaptar as demandas especificas dessa disciplina. Estudiosos da area, como Marta Maria
Chagas de Carvalho (2019), em suas publicagbes sobre o ensino de Historia, exploraram
minuciosamente as complexidades inerentes a sustentacdo do interesse dos alunos pelo conteddo
histérico em um ambiente virtual. A transi¢do para o ensino remoto no contexto de uma matéria
que frequentemente exige reflexdo dialdgica, anélise critica de fontes e a interacdo com contetdo

visual e contextual foi particularmente desafiadora

A professora (C) descreve a experiéncia como marcante e desafiadora durante o periodo
de ensino remoto, destacando a rapida adaptacdo necessaria a essa nova modalidade

Foi uma experiéncia singular, exaustiva e de grande responsabilidade. Tivemos
gue nos adaptar a nova modalidade em pouco tempo. O espaco do trabalho de
confundia com o espaco da casa, estivamos sempre disponiveis. Foi muito
doloroso acompanhar as dificuldades e vulnerabilidades dos estudantes, os
mesmos se viam desamparados, pois tinham que aprender sozinhos, desenvolver
uma rotina que ndo estavam acostumados, sem citar os traumas devido as perdas
de familiares

As palavras dela ressaltam ndo apenas os desafios técnicos, mas também as implicacdes
emocionais e sociais para os estudantes diante das circunstancias adversas. Essa perspectiva esta
alinhada com as discussdes de Pierre Nora (1993), que aborda a importancia de considerar o
contexto social e emocional ao analisar periodos especificos da historia, e consequentemente do
seu ensino. O relato da professora evidencia a complexidade dessa transi¢do e 0s impactos na
comunidade escolar, ressaltando a necessidade do Ensino de Histéria compreender ndo apenas 0s
aspectos cognitivos, mas também as dimensdes humanas envolvidas no processo educacional.

No que concerne a experiéncia do ensino remoto, os docentes manifestaram que esse
processo se revelou como uma empreitada desafiadora e exaustiva. Percebe-se, assim, que a
suspensdo das aulas presenciais suscitou, entre os educadores, reflexdes acerca das abordagens a
aprendizagem historica diante da nova realidade. A adaptacdo a modalidade remota demandou
gue os temas trabalhados no ensino de histéria adquirissem novas perspectivas, sendo crucial
para os professores a selecdo criteriosa do conteldo e das estratégias educativas, diante das
condigdes singulares de ensino. Sobre essa questdo, a professora (F) reflete que

Foi um periodo dificil para todos, tanto para os alunos que ficaram longe do
convivio escolar, e consequentemente nao teve a oportunidade de se aprofundar
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nos contetdos, quanto para os professores que ndo puderam realizar 0 seu
trabalho de forma como deveria.

A emergéncia do ensino remoto impds aos professores a necessidade de decisdes
imediatas sobre 0 "0 que" e 0 "como" ensinar, através da entrega quinzenal de atividades
estruturadas em blocos. A maioria das experiéncias tiveram como base o Livro Didatico, com
adaptacdes necessarias para melhor entendimento dos discentes, uma vez que a interagdo com o
docente e os colegas de sala ndo seriam possiveis, para ampliar o didlogo e possibilitar melhor
entendimento do contetdo. Assim, a professora (A) relata que fez “uso de textos extraidos do
livro didatico que seria adotado como fosse presencial e usei alguns sites com os temas historicos
abordados”, considerando que os conteuidos nas plataformas traziam possibilidade que poderiam

facilitar o aprendizado dos discentes. Nesse mesmo direcionamento, a professora (C) informa

Eu construi alguns textos complementares para auxiliar na realizacdo das
atividades. Como muitos ndo possuiam acesso a internet, elaborei algumas
atividades em gque 0s mesmos pudessem usar a tv.

A estratégia de inserir um recurso tecnolégico mais comum na vida dos discentes como a
televisdo, revela uma preocupacdo e tentativa de possibilitar caminhos para a aprendizagem

historica diante do isolamento social.

Um fator relevante a ser observado nesse processo sdo os sentidos e os significados do
Ensino de Historia para os estudantes, em sua inter-relacdo com as experiéncias sociais que

vivenciam. Sobre essa questdo, a Professora (I) sinalizou que

em contexto de pandemia, enquanto professores de Histéria, a educagdo basica
ja estava dificil, agora entramos na UTI, pois o déficit na producdo do
conhecimento escolar foi muito alto, uma lacuna para a formag&o da consciéncia
historica.

Dessa maneira, a professora (I) reforca a discussdo de Risen (2007) sobre a “Formacao
Compensatoria”, que limita a aprendizagem historica a um fator técnico. Assim, podemos avaliar
que o ensino remoto emergencial pode ter colocado a disciplina de Historia na condigdo de
“Formagdo Compensatoria”, quando a migracdo abrupta para plataformas online e a falta de
recursos de interacdo professor/aluno, como ocorreu em Eundpolis, podem ter reforcado uma

abordagem superficial, sem considerar os procedimentos e a profundidade da analise historica
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que Risen (2007) defende, principalmente por falta do debate e da reflexdo critica do conteido
de ensino, uma vez que o ensino remoto foi marcado por um esvaziamento dos discentes nos
encontros virtuais, em grande medida por falta de recursos tecnoldgicos e acesso a internet.

Vale ressaltar que nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)® se
manteve como direcionamento para a atuacdo dos docentes durante o ensino remoto, sem as
discussdes necessarias referentes a reorganizacdo, adaptagcdo ou até mesmo modificacdo de sua
estrutura, desvelando mais um desafio para os docentes. Sendo assim, cada instituicdo de ensino
ficou responsavel por interpretar e definir as orientacdes curriculares para o trabalho docente
através das diretrizes da BNCC.

Deve-se levar em consideracdo ainda que a BNCC foi escrita e planejada para o ensino
presencial. De que forma a BNCC pode atender as demandas e dificuldades dos docentes e dos
alunos durante o ensino remoto? Ja existiam criticas sobre as orientagcdes curriculares da BNCC
no componente curricular de Historia, por ter sido estruturada de maneira cronoldgica,
eurocéntrica e bancaria. O autor Marcos Silva (2018) em um texto intitulado “Tudo que vocé
consegue ser” — Triste BNCC/Historia, analisa de forma critica a BNCC, destacando sua origem,
selecdo de conteudo e abordagem, ressaltando a importancia de entender a Histéria como
interpretacdo e comunicacao, e observando a abordagem linear e abstrata presente no documento.
Ele argumenta que a BNCC, em sua organizacdo, conduziu de forma superficial a anélise de
temas como a colonizacdo, dominacgéo, resisténcia, conflito e a diversidade de experiéncias

humanas ao longo do tempo, especificamente no Brasil.

Tomando como referéncia de analise a &rea da Didatica da Historia, atraves das
discussbes propostas por Rusen (2001), destacamos que a abordagem proposta pela BNCC nédo
se alicerca nas caracteristicas e procedimentos inerentes a Ciéncia da Historia, resultando na
consolidagdo de uma narrativa hegemonica. Essa abordagem, ao negligenciar a amplificacdo do
individuo como agente de transformacdo, impede que os estudantes estabelecam conexdes
significativas entre a disciplina e sua vivéncia atual. Além disso, ndo fomenta a geracdo de

expectativas para uma transformacdo futura. No contexto do ensino remoto, quando o contetdo

13 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que estabelece os conhecimentos, competéncias e
habilidades essenciais que todos os estudantes da educacdo basica devem desenvolver ao longo de sua trajetéria
escolar. Ela serve como referéncia para a elaboragdo dos curriculos das escolas, promovendo a equidade e a
qualidade na educacdo. No contexto da pandemia, esse documento estava em fase inicial de implementacdo nas
escolas baianas.
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historico é trabalhado sem a orientacdo e reflexdo critica conduzida pelo professor, sua
compreensdo pode tornar-se superficial. Maria Auxiliadora Schmidt promove uma reflexéo
relevante a esse respeito:
Se pensarmos a educagao e, portanto, a aprendizagem da Historia, como
possibilidade de internalizacdo de determinada consciéncia histérica
pelos sujeitos, podemos tanto falar de internalizar para manter e
conservar, como também falar na possibilidade de internalizagdo como

subjetivagdo (interiorizacdo mais acdo dos sujeitos), com vistas as
intervencdes e transformac6es na vida pratica (Schmidt, 2009, p. 205).

A autora faz ainda mencdo a Risen (2011) para definir a consciéncia historica, que,
segundo o autor, é a funcdo préatica da consciéncia que verifica a realidade num sentido temporal,
conduzindo de maneira intencional a agdo humana, sendo essa experiéncia influenciada tanto no

proposito individual, quanto no propésito social.

A partir desses relatos, podemos perceber que as restricbes impostas pela realidade social
de cada grupo de sujeitos tornaram inviavel a plena utilizacdo da tecnologia como meio de
ensino, como destaca Maria Schmidt (1998), ao salientar que "a pratica pedagogica é moldada
pelas circunstancias especificas de cada contexto”, o que pode efetivar um Ensino de Historia
critico, ou limitar o conhecimento histérico a um aspecto superficial, sem o aprofundamento

reflexivo do conteudo em sua correlacdo com a realidade social.

Assim, as percepcdes de Schmidt (2009) ganham relevancia quando observamos a
dificuldade de internalizacdo da consciéncia histérica no ensino remoto. A falta de interagdes
presenciais e a falta de orientacdo adequada podem ter limitado a possibilidade dos estudantes de
se engajarem criticamente com o0s contetdos histéricos e relaciona-los com suas préprias
realidades. O distanciamento do espaco escolar e da possibilidade de didlogo e interacdo, podem
ter dificultado ainda mais a capacidade de internalizacdo de uma consciéncia histérica complexa
e transformadora, como ressalta o professor (D)

A falta de contato presencial e a necessidade de confiar em materiais impressos
podem ter limitado a capacidade de explicar adequadamente os conceitos

individuais dos alunos. Neste contexto, foi dificil para professores e alunos,
nessa pandemia.
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Além disso, a transicdo para 0 ensino remoto emergencial levantou questdes sobre a
equidade educacional, uma vez que nem todos os alunos tém acesso igualitario a tecnologia e as
condi¢cdes necessarias para um aprendizado eficaz, reflexdo presente na fala de diversos

docentes, como a professora (A), quando analisa a realidade social em que atua

Quanto a internet o acesso foi dificil, assim como aparelhos de celular e
computador, afinal, nossa clientela é maioria de poder aquisitivo baixo,
sobrevivem, na maioria, com um salario minimo para todos da familia, que
costuma ser numerosa.

Isso ressoa com a preocupacao de Risen (2007) sobre o papel do sujeito como agente de
transformacdo. Em um contexto em que os estudantes podem se sentir desconectados e

marginalizados, a transformacéo pessoal e social preconizada pelo autor pode ser comprometida.

Desse modo, a investigacdo permitiu identificar que a pandemia evidenciou as profundas
disparidades sociais, especialmente no contexto educacional e no acesso a tecnologia. Enquanto
os alunos de escolas particulares mantiveram a continuidade das aulas online em 2020, os
estudantes das instituicdes publicas enfrentaram a auséncia de aulas, concluindo dois anos letivos

em apenas um, denominado ano continuum 2020/2021.

Na perspectiva do Ensino de Historia, componente essencial para uma compreensdo
critica da realidade, o préprio entendimento das diferencas sociais expostas no periodo
pandémico pode ter passado despercebido para os discentes, que encontraram pouco apoio
governamental para ter o seu direito efetivo a educagéo garantido. Entretanto, os reflexos da falta
de condigdes oferecidas pelo poder publico para garantir um ensino remoto de qualidade aos
estudantes das instituicdes publicas serdo percebidos a longo prazo, quando os possiveis déficits
de aprendizagem ampliados no contexto emergencial, se materializardo na dificuldade de acesso

a outros niveis de educacéo, como Ensino Médio e Superior.

5. CONSIDERACOES FINAIS.

E necessério enfatizar que as propostas para a retomada das aulas de maneira remota
foram introduzidas nas instituicGes escolares de forma repentina. Em um intervalo de tempo
bastante reduzido, metodologias e plataformas até entdo desconhecidas tanto por professores

quanto por alunos se tornaram a principal via de comunicacdo entre eles, mesmo diante da
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auséncia de qualquer tipo de formacdo, ainda que minima, em relagdo ao ensino remoto

emergencial.

As aulas transitaram para o ambiente online, e em virtude da insuficiéncia de recursos
tecnoldgicos, se restringiram a atividades distribuidas a cada duas semanas. Segundo Santos
(2021), o ensino remoto transformou a dindmica das escolas, sendo mediado por computadores e
dispositivos mdveis, através de reunides virtuais, transmissdes ao vivo, videos, audios e
aplicativos. O que em relacdo aos discentes do Ensino Fundamental 1l do municipio de

Eunépolis, praticamente n&o ocorreu.

Essas transformacdes destacaram questdes que ja assolavam o cenario educacional,
mesmo antes da eclosdo da pandemia, como a caréncia de autonomia por parte dos professores de
historia em sala de aula, desde 0 momento em que grupos politicos advogaram por vigilancia a
fim de evitar supostas abordagens tendenciosas por parte dos professores. Logo, a exposicéo das

aulas em plataformas digitais exacerbou as restricdes ja existentes

Em oposicéo as legislacbes que garantem a liberdade de aprender e ensinar, assim como o
exercicio do pensamento critico, propostas de leis comecaram a ameacar essa autonomia do
professor, permitindo aos discentes e outros sujeitos, gravarem as aulas com seus aparelhos de
celular, e dessa forma inibir a fala e o posicionamento dos docentes, a exemplo do PL 246/20109,
que tinha como finalidade instituir o Programa Escola sem Partido.

Outro obstaculo enfrentado pelos docentes consistiu na inadequacao das escolas as novas
tecnologias enquanto ferramentas pedagdgicas. Os professores ndo receberam preparacao para a
utilizacdo dessas ferramentas e, ademais, muitos alunos careciam de acesso a internet e aparelhos
eletronicos. Tal caréncia de recursos tecnoldgicos se agrava quando direcionamos nosso olhar as

instituicOes localizadas em bairros menos favorecidos.

A insercdo da tecnologia destaca-se ao proporcionar o aprimoramento do conhecimento
dos alunos por meio de aplicativos, software e videos, fomentando uma abordagem educacional
baseada na inovacdo tecnoldgica. Contudo, ressalta-se que o professor emerge como figura
central e insubstituivel no processo de educacao e aprendizagem, pois atributos essenciais como
empatia e senso de urgéncia ndo podem ser identificados pela tecnologia. E na realidade

observada, foi possivel perceber que mesmo com a falta dos recursos tecnolégicos, foi o trabalho
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docente quem garantiu, de alguma forma, possibilidades de ensino-aprendizagem diante da

negligéncia do poder publico com a viabilizagdo do ensino remoto emergencial.

Assim, apesar da imperatividade do ensino remoto, este revelou-se suscetivel a falhas,
decorrentes de diversos fatores, e principalmente pela escassez de dispositivos tecnoldgicos,
sobretudo por parte dos discentes, o que inviabilizava o contato mesmo que Vvirtual.
Adicionalmente, observou-se uma dificuldade dos estudantes com a necessidade de estabelecer
uma rotina a qual ndo estavam habituados de estudar em casa, muitas vezes sem espaco e
equipamentos adequados, somada a caréncia de motivacao por parte dos alunos e as dificuldades
inerentes ao aprendizado autbnomo. Vale ressaltar também os impactos emocionais decorrentes
das perdas familiares, aspecto este que ndo pode ser negligenciado.

Dessa forma, o presente estudo analisou os desafios dos professores de Histdria diante do
ensino remoto, deixando claro as diversas dificuldades no periodo de adaptacdo a essa nova
modalidade de ensino devido a falta de treinamento e capacitagdo, como também a falta de

acesso a tecnologia por parte dos alunos.

E possivel perceber que a pandemia evidenciou o agravamento das diferencas sociais e
aprofundou desigualdades que precisam ser compreendidas historicamente, e tornou necessario a

reflexdo sobre a formacao de professores e sobre o letramento histdrico nas escolas.

Este estudo podera servir como base para proximos estudos na identificacdo das
dificuldades durante o ensino remoto vivenciadas pelos professores de Historia da rede municipal
de Eunapolis, tendo em vista demonstrar o impacto causado pela pandemia, devido a necessidade
de isolamento, evidenciando a disparidade social existente e de como a falta de recurso
tecnoldgico, principalmente por parte dos discentes, dificultou o ensino aprendizado dos mesmos

das escolas publicas.
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