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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar quais as concepc¢des ideoldgicas que alicer¢cam
os discursos dos agentes educacionais quanto & atribuicdo de causalidade diante do suposto
“fracasso escolar” de jovens negros. Para tanto, propfe-se uma investigacdo baseada no
conceito de “queixas escolares”, encaradas enquanto discursos dotados de ideologias acerca
da atribuicdo de causalidade para o fenémeno do fracasso escolar. Em um primeiro momento,
o fracasso escolar foi abordado como fendmeno complexo, produzido e reproduzido a partir
da influéncia de forcas engendradas nos campos politico, econdmico, institucional e social
que influenciaram a educacgdo escolar. Em seguida, buscou-se evidenciar conexdes entre a
desigualdade racial e social e a produgdo do fracasso escolar, e analisar a correlacdo entre
ideologia, discurso e praxis de agentes educacionais acerca de estudantes negras e negros
ditos como portadores de dificuldades de aprendizagem, leia-se fracassados. Finalmente,
considerou-se a necessidade de abordarmos o problema da desigualdade racial na Escola de
modo mais efetivo na compreensdo e no enfrentamento do fracasso escolar, partindo de um
estudo baseado no método etnogréfico com vistas a compreensédo/intervengdo da/na realidade
hora apresentada. A pesquisa foi realizada na regido metropolitana de Salvador, mais
especificamente no municipio de Camacari, envolvendo gestoras de duas escolas publicas.
Como resultado, foi possivel evidenciar, a partir dos discursos das agentes educacionais, a
aplicabilidade da concepc¢do althusseriana que aponta a escola como um aparelho ideoldgico
de Estado (AIE) no que tange, no caso especifico desse trabalho, as suas concepgdes e acdes
frente ao fracasso escolar de jovens negros, partindo de agentes educacionais que ocupam
cargos de gestdo escolar. Visualiza-se nos discursos uma reformulacéo ideoldgica da Teoria
da Caréncia Cultural em duas direcdes: da culpabilizacdo familiar pelos ditos fracassos
escolares; e da judicializacdo do fracasso escolar como possivel intervencdo frente as ditas
familias ausentes. O silenciamento diante das tensdes que as disparidades sociorraciais
causam aos estudantes negros ao longo da histéria e nas suas praticas escolares também é um
fruto relevante da presente dissertacdo. Em suma, aponta-se a precéaria relacdo familia-
educandos-escola como ponto significativo em intervengBes e/ou pesquisas futuras sobre tais
fendmenos.

Palavras-chave: racializacdo do fracasso escolar; queixa escolar; ideologia e discurso;
psicologia escolar critica.



ABSTRACT

The general objective of this research is to analyze which ideological conceptions underlie the
discourses of educational agents regarding the attribution of causality in the face of the
supposed “school failure” of young black people. Therefore, an investigation based on the
concept of “school complaints” is proposed, seen as discourses endowed with ideologies
about the attribution of causality to the phenomenon of school failure. At first, school failure
was approached as a complex phenomenon, produced and reproduced from the influence of
forces engendered in the political, economic, institutional and social fields that influenced
school education. Then, we sought to highlight connections between racial and social
inequality and the production of school failure, and to analyze the correlation between
ideology, discourse and praxis of educational agents about black and black students said to
have learning difficulties, read- if failed. Finally, it was considered the need to approach the
problem of racial inequality in schools in a more effective way in understanding and
confronting school failure, starting from a study based on the ethnographic method with a
view to understanding/intervening in the reality presented. The research was carried out in the
metropolitan region of Salvador, more specifically in the municipality of Camacari, involving
managers of two public schools. As a result, it was possible to evidence, from the speeches of
the educational agents, the applicability of the Althusserian conception that points to the
school as an Ideological State Apparatus (ISA) regarding, in the specific case of this work, its
conceptions and actions against the school failure of young black people, starting from
educational agents who occupy school management positions. An ideological reformulation
of the Theory of Cultural Deficiency can be seen in the speeches in two directions: family
blaming for the so-called school failures; and the judicialization of school failure as a possible
intervention against the so-called absent families. The silencing of the tensions that socio-
racial disparities cause to black students throughout history and in their school practices is
also a relevant result of this dissertation. In short, the precarious family-students-school
relationship is pointed out as a significant point in interventions and/or future research on
such phenomena.

Keywords: racialization of school failure; school complaint; ideology and discourse; critical

school psychology.
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1 INTRODUCAO

1.1 OENCONTRO COM A PESQUISA

Foi me encontrando enquanto psic6logo em formagdo, no campo de estagio
béasico obrigatério com énfase em Psicologia e Saude, no Nucleo de Apoio a Salde da
Familia (NASF), em 2017, que fui mobilizado para o ambiente escolar. Surgiu a
demanda de trabalhar com o Programa Salde na Escola (PSE),1 sob orientacdo e
supervisdo da prof.aMonica Lima, juntamente com colegas da extensdo “Oficinas como
abordagem psicossocial e estratégia de producdo de conhecimento: articulando
extensdo, pesquisa e formacao profissional no NASF”, o qual também fazia parte no
meu periodo de formagdo enquanto psicélogo na Universidade Federal da Bahia
(UFBA). Adotamos uma perspectiva construcionista da psicologia social em relacdo a
saude. Articulamos junto as profissionais do NASF e agentes educacionais (professores
e gestores) a insercdo nas acdes de educagdo em salde do PSE, assumindo algumas
intervencdes nos eixos de Alcool e Outras Drogas, Saude da Populagio Negra e
Sexualidade. Executamos oficinas direcionadas ao publico infanto-juvenil (de 8 a 14
anos), em escolas publicas municipais e estaduais do territério adscrito ao posto de
saude, acompanhados das agentes comunitarias.

A partir dessa experiéncia, evidenciou-se a tensdo que é estudar tematicas de
saude dentro do ambiente escolar, devido, sobretudo, a alguns preconceitos ligados as
questdes étnico-raciais e sociais por parte dos agentes educacionais. As acdes e
iniciativas que eram propostas esbarravam na descrenca do professorado com relagédo
aos alunos, além da falta de motivacdo e condi¢bes de trabalho. O que mais me
inquietou e me fez ficar refletindo durante muito tempo - até decidir, de fato, investir na
reflexdo académica - foram certos padrdes, tanto discursivos como com relagéo a quais
alunos eram alvos da maior parte das queixas por parte das professoras, sendo, neste
caso, uma maioria negra. “Esses ai ndo tém jeito.”; “S6 vocés mesmo para aguentarem

essas criaturas.”; “Isso é falta de educacdo doméstica, vocé precisa conhecer 0s pais

10 Programa Saude na Escola (PSE) visa a integracdo e articulacdo permanente da educacéo e
da saude, proporcionando melhoria da qualidade de vida da populagdo brasileira. O PSE tem
como objetivo contribuir para a formacgdo integral dos estudantes por meio de acles de
promocao, prevencao e atencdo a salde, com vistas ao enfrentamento das vulnerabilidades que
comprometem o pleno desenvolvimento de criangas e jovens da rede publica de ensino. Foi
instituido a partir de base legal encontrada no Decreto n° 6.286, de 2007 (BRASIL, 2007), dos
Ministérios da Saude e da Educag&o.
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desses ai.”. Eram comentarios que surgiam por parte das agentes educacionais diante de
comportamentos dos educandos que, do ponto de vista pedagogico, eram muito
salutares, como inquietagdes, discordancias e debates em sala de aula. Eram episodios
considerados de rebeldia diante de uma expectativa de submissdo frustrada, como
observou Patto (1990/2015) em sua pesquisa.

Pude perceber como a intersecdo entre saude e educagdo, além de render
bastante agdes, no que diz respeito a aproximagdo entre as duas areas que t€ém muito a
se complementar no que tange a promogdo de saide na escola, era urgente em nivel de
saude mental de todos os sujeitos do espaco escolar. E de como a psicologia ¢
requisitada para ocupar um lugar, na maioria das vezes, de “salvadora da patria”, mas de
um problema que € historicamente localizado: no alunado e/ou nos seus familiares. A
falta de motivagdo da professora, sempre queixosa, as faltas ao trabalho, a falta de
materiais didaticos, a falta de estrutura fisica que comportasse todas as demandas
intelectuais e fisicas dos alunos, provavelmente, seguindo a légica posta pelas
professoras e gestoras, ndo impactavam de maneira alguma no interesse € no
desempenho dos estudantes, pois o problema era considerado como se estivesse
estritamente neles e nelas. Um discurso que na maioria das vezes expressava a ideia de
que a escola e o sistema educacional nada tinham a rever e aprimorar, nada tinham a ver
com o fracasso escolar enquanto fenomeno complexo.

Ou seja, foi possivel descortinar e questionar a ideia do fracasso escolar que
tende a culpabilizar unicamente o alunado pelas mazelas do meio educacional e concluir
que essa logica ndo faz sentido devido ao seu reducionismo.

E perceber a poténcia que hd em conduzir minha pratica no campo de ac¢des
educativas e manejo de grupos dentro do ambiente escolar, enquanto psicologo social e
escolar.

Visualizar minha poténcia na condugdo profissional desses espacos é, de certa
forma, lutar por uma sociedade que compreenda melhor suas mazelas, saiba localiza-las,
reconhega as desigualdades sociais e raciais desses espagos, e distancie o fendomeno do
fracasso escolar do individualismo e da medicalizagdo como saida para suas
adversidades. Isso é 0 que me movimenta e inquieta para conduzir da forma mais séria e
comprometida esta pesquisa.

As queixas escolares apresentam-se como um dos mais recorrentes fendmenos e
motivos de procura por atendimento psicoldgico para criangas e adolescentes em

servigos publicos no Brasil. Essas queixas, por sua vez, sdo o retrato mais contundente
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ao nivel subjetivo e concreto do que se compreende como “fracasso escolar”, em sua
analise do ponto de vista qualitativo. No estado da Bahia, de acordo com a pesquisa de
Freire (2017, p. 70), 55% das criangas e adolescentes atendidas nos Centros de Atencgéo
Psicossocial Infanto-Juvenis (Capsi) apresentavam queixas escolares produzidas sobre
si nas escolas e estavam sendo encaminhadas para o referido servi¢o de saude mental.
Em ambito nacional, pesquisas realizadas por psicdlogos da rede publica de saude, a fim
de discutir novos rumos para a abordagem as queixas escolares, ddo conta de que 75%
das demandas infanto-juvenis sdo constituidas por queixas produzidas nas escolas
(SOUZA, B., 2006, p. 213).

Sobre queixa escolar,? Beatriz Souza (2006, p. 100) compreende como

[...] aquela que tem, em seu centro, o processo de escolarizagdo. Trata-
s¢ de um emergente de uma rede de relagdes que tem como
personagens principais, via de regra, a crianga/adolescente, sua escola
¢ sua familia. O cenario principal em que surge ¢ ¢ sustentada € o
universo escolar.

Marilene Souza (1997) nos coloca diante de uma problematica profunda com
vistas a forma com que as queixas escolares sdo encaradas na maior parte dos servigos
pelos agentes de saude, a partir do encaminhamento das escolas, como uma intervengao

que ¢

Reflexo de uma visdo de mundo que explica a realidade a partir de
estruturas psiquicas ¢ nega as influencias e/ou determinagdes das
relages sociais sobre o psiquismo, encobrindo arbitrariedades, os
esteredtipos € preconceitos de que as criangas de classes populares sdo
vitimas no processo educacional ¢ social. (SOUZA, M., 1997, p. 35).

Em revisdo critica sobre a queixa escolar na produc¢do cientifica no Brasil,
Dazzani e outros (2014, p. 426) apontam a disparidade existente entre as abordagens no

campo cientifico e clinico a queixa escolar:

Em linhas gerais, nos ultimos dez anos a queixa escolar vem sendo
estudada, majoritariamente, numa perspectiva critica € socio-historica.
[...] Nesses trabalhos, frequentemente ¢ apontada a necessidade de
entendé-la de forma ampliada e critica, langando-s¢ um novo olhar
sobre a imputagdo de responsabilizagdo exclusiva aos pais ¢ aos
alunos, incluindo questdes escolares como possiveis produtoras ¢

2 Ao longo desta dissertagdo utilizarei a sigla Q.E. para me referir a(s) queixa(s) escolar(es),
evitando assim a repetigio.
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mantencdoras do fracasso escolar; entretanto, tal tendéncia nio ¢
verificada nas praticas de atendimento a queixa escolar, as quais
apresentam,  preponderantemente, um  modelo  clinico ¢
descontextualizado, com pouco ou nenhum contato com a escola.

De acordo com o Ministério da Saude (BRASIL, 2014), uma politica nacional de
cuidado a saude mental infanto-juvenil deve manter como diretriz a avaliagdo de
demandas levadas aos servi¢os, bem como o compartilhamento das necessidades de
saude mental. Uma vez que “no imaginario social ha muitas demandas direcionadas a
saude mental, mas nem sempre elas ajudardo a construir intervengdes potentes, porque
ndo correspondem as necessidades reais dos usudrios” (BRASIL, 2014, p. 26). Assim,
recomenda-se, nestes casos, a desconstrugdo da demanda, ndo desconsiderando a oferta
de acolhimento, segundo orientagdes do proprio Ministério da Saude. Em outras

palavras,

[...] muitas vezes, ¢ preciso fazer um trabalho de desconstrugdo da
demanda como demanda de tratamento, ou seja, entender que nem
todo problema ou sofrimento vivenciado pelas pessoas necessita de
tratamento periddico e sistematico na rede de saude, o que ndo exime
esse setor da responsabilidade pelo acolhimento ¢ direcionamento
necessarios. (BRASIL, 2014, p. 26).

O documento (BRASIL, 2014) ainda aponta a importancia de um trabalho
intersetorial que venha contemplar, junto a outras politicas sociais, a aten¢do a estas
demandas, tanto por instancias educacionais (as proprias escolas devem prestar esse
acolhimento, no caso), quanto pela saide publica (Unidades Béasicas de Saude,
Estratégia de Saude da Familia, Centro de Atendimento Psicossocial Infanto-Juvenil,
dentre outros). Outros documentos® e politicas publicas também visam orientar a praxis
psicologica dentro de ambientes educacionais, embora a maior parte desses oficios
esteja no ambito dos Projetos de Emenda Constitucional, e para serem implementados
encontram muitas dificuldades por conta de questdes politicas. A concepgdo e proposta
desses documentos sdo analisadas e apresentadas por Pasqualini, Souza e Lima (2013).
Esses autores apontam para uma distancia entre o que a “area de Psicologia Escolar e

Educacional vem defendendo a partir de uma Psicologia critica e comprometida

> A exemplo das proposi¢des legislativas oriundas da Assembleia Legislativa do Estado de Sdo
Paulo, Camara dos vereadores da cidade de Sdo Paulo ¢ pelo Congresso Nacional. Todos
analisados por Pasqualini, Souza ¢ Lima (2013).
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politicamente com a melhoria da educagdo publica e aquela que aparece nos textos

parlamentares” (PASQUALINL, SOUZA; LIMA, 2013, p. 22). Assim,

A Psicologia que consta nas propostas analisadas ¢ tida como um
campo que ira contribuir de algum modo para a Educagio e,
consequentemente, para a sociedade como um todo, porém, a atuagio
prevista nos textos permanece predominantemente focada no

individuo ¢ vinculada a uma concepgio instrumental de Educagdo.
(PASQUALINI; SOUZA; LIMA, 2013, p. 22).

No que se refere ao fracasso escolar,¥ do ponto de vista fenomenoldgico,
podemos encara-lo a partir de dois vieses: quantitativo e qualitativo. Do ponto de vista
quantitativo, o fracasso escolar tem sido analisado partindo dos indices de repeténcia,
evasdo, desempenho, adequacdo idade-série, por meio de pesquisas como as
desenvolvidas anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) e a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (PNAD/IBGE). Todavia, em seu aspecto
qualitativo, as pesquisas tém versado em torno da violéncia escolar e dos problemas
atrelados a questdo da aprendizagem, que comumente transformam-se em “queixas
escolares” centralizadas ora em problemas “de aprendizagem” ora em problemas de
ordem “comportamental”. A intencdo desta pesquisa ¢ lancar luz para o fator
sociorracial, variavel que também constroi tal realidade, mas ainda pouco relacionada
ao FE. e as Q.E. A intengdo aqui se faz em estabelecer “a critica da critica”, termo
cunhado por Patto (1987) como uma das lacunas do seu trabalho de doutorado. Partindo
de uma robusta discussdo acerca da relagdo escola-sociedade, do(s) fracasso(s)
escolar(es) e da(s) queixa(s) escolar(es), pretende-se neste trabalho inserir nestas
discussdes a variavel racial como relevante para a compreensdo destes fenomenos
escolares e sociais, tdo pouco explorada pelas pesquisas e pesquisadores brasileiros
frente a uma leitura critica do F.E. e das repercussdes das desigualdades sociorraciais na

educacdo formal brasileira para os jovens negros nas escolas.

4 Ao longo desta dissertagdo utilizarei a sigla F.E. para me referir ao(s) fracasso(s) escolar(es),
evitando assim a repetigio.
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2 TECENDO UMA INTERFACE ENTRE A PSICOLOGIA E A EDUCACAO

Esta pesquisa inscreve-se no campo dos estudos educacionais que visam
compreender um fendmeno cada dia mais atual e cada vez mais discutido a partir de um
viés individualista e psicométrico (PATTO, 2000). Pesquiso neste trabalho acerca do
FE. o principal responsavel por uma série de fendmenos. Relagdes escolares
fragilizadas, violéncia na escola, rendimento e indices de desempenho escolar,
desinteresse docente e discente, queixa escolar, abandono escolar etc. Isto demonstra o
quanto precisamos refletir acerca da estrutura educacional, seus principios e objetivos,
num plano historico e social, principalmente. Desenha-se, nesta pesquisa, uma tentativa
epistemologica de encarar e analisar o “fracasso escolar” enquanto fendmeno
psicossocial complexo, que requer um olhar para a institui¢do escolar e seus atores, sem
excecdo, numa analise de base socio-histérica (BOCK, 2001; CHAUI, 2006; PATTO,
1996; SAWALIA, 2015; SOUZA, M., 1997). S6 assim sera possivel vislumbrar de onde
devem partir as principais agdes que visem combater uma série de “mal-estares” da
educacgido como o desempenho insatisfatorio de grupos especificos, além da violéncia e
do adoecimento psiquico e mental que tem acometido parte dos atores presentes nesse
contexto.

O conceito do que se compreende como “fracasso escolar” (sobretudo por ter
uma polissemia de significados inscritos na historia da educagdo brasileira e mundial a
depender da época, do contexto e, principalmente, do grupo em questdo) nos convida,
antes de mais nada, a uma problematiza¢do do proprio termo, para assim podermos abrir
mao das aspas na sua utilizagdo. Maria Helena de Souza Patto, cuja perspectiva foi
amplamente adotada neste trabalho — vez que ¢ a principal estudiosa da temética inscrita
na perspectiva da psicologia escolar critica, devido a seu pioneirismo na consolidagdo
deste campo de estudos — traz em sua obra o conceito de fracasso escolar como
produzido pelo cotidiano da rotina escolar. Aponta que ha diversos estereétipos,
preconceitos e discriminagdes que rodeiam as camadas mais pobres e que ndo partem
apenas da instituicdo, mas também dos profissionais e da sociedade que, envoltos na
teoria da caréncia cultural, ou da caréncia de atributos psicossociais — que na maioria
das vezes obedece a uma logica discriminatéria e racializada dos estudantes que
“fracassam” —, ndo compreendem as particularidades culturais e sobretudo étnico-raciais
de seus estudantes, que vao impactar no desempenho escolar como um todo. Essa autora

afirma que hé caracteristicas, que envolvem tanto a estrutura como a funcionalidade do
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sistema educacional, que permeiam a producdo do fracasso escolar e que acabam por
gerar uma dificuldade no que se refere a escolarizagdo das criangas e jovens pobres
(PATTO, 1996, 1997), principalmente as/os negras(os). As causas e consequéncias
colocadas por essa autora serdo apontadas ao longo deste trabalho, principalmente as
que giram em torno da relevancia de discutirmos as varidveis ambientais e sociais do
fracasso escolar, fundamentais para uma compreensdo mais acertada e eficiente do
fenomeno.

Inicialmente é necessario demarcar que a concepgdo aqui neste trabalho € de
encarar a realidade social como fruto de uma produgio historica, que por vezes aponta
para mudancga de habitos, costumes, ideias; e aponta para a reproducdo (BONNEWITZ,
2003) do que ja esta posto. A psicologia socio-historica (BOCK, 2001), base
epistemologica de maior envergadura na presente pesquisa, se propde a fazer justamente
esse movimento: de repensar as ideias, comportamentos e sentidos a partir da
construcdo social que os sustenta. A escola, que se apresenta na maioria das sociedades
enquanto instituicdo destinada socialmente a formar individuos e manejar
subjetividades, que estd inserida nesse contexto e nessa trama social, precisa ser
analisada também a partir desses pressupostos, sendo necessario, a partir de qualquer
analise, que levemos em conta o contexto historico-social-politico-cultural em que essa
escola esta inserida. Sobretudo por ser a escola um espaco de extrema relevancia no que
diz respeito as primeiras socializa¢des e interagdes sociais da maior parte das pessoas,
na maioria das sociedades (VIGOTSKY; COLE, 1998). Ou seja, ao propor na presente
pesquisa dialogar e analisar acerca da escola publica, ¢ imprescindivel que eu a
contextualize e a inscreva no plano histérico, social e politico.

Assim, esta pesquisa adota uma perspectiva que concebe o contexto educacional
de maneira integralizada e complexa, na medida em que visa analisar o fracasso escolar
e a queixa partindo ndo apenas do educando — como ¢ feito ao analisarmos o fracasso
escolar partindo apenas das taxas de evasdo, repeténcia, desempenho discente, testes

psicométricos por exemplo —, mas sim levando em conta também quesitos culturais,

>
politicos, socio-historicos, institucionais e, sobretudo, étnico-raciais presentes nas mais
variadas formas no contexto educacional. Para se ter uma ideia, a Organizagio para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) define o fracasso separando-o em
trés tipos: os alunos que durante um periodo especifico escolar ndo conseguem alcangar

determinado nivel de conhecimento; aqueles que deixam a escola sem termina-la; os

estudantes que, apoOs terminarem e ingressarem no mercado de trabalho, ndo obtém uma
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preparacdo apropriada (CARVALHO; LOGES; SENKEVVICS, 2016). Ou seja, ambas
as perspectivas colocam o estudante (nesse caso, com um viés individual e neoliberal5
de responsabilizacdo pelo seu itinerario rumo ao sucesso ou ao fracasso) como principal
responsavel e/ou reflexo do seu préprio fracasso escolar. Seguindo a logica desse Vviés
explicativo, nenhuma causalidade é atribuida a instituicdo e a estrutura (questdes
denominadas pela literatura como “intraescolares”).

Esta pesquisa se lanca na tentativa de compreender - tendo a escola como locus,
ratifico - as concepcdes ideoldgicas e intervencdes psicopedagdgicas frente ao “fracasso
escolar”, partindo das queixas escolares. Assim, a fim de superar um modelo unilateral e
de adaptabilidade do educando ao sistema educacional, que muitas vezes se alicerca em
praticas extremamente estigmatizantes e discriminatdrias, quando ndo se atribui as
patologias relacionadas ao Transtorno de Atencdo e Hiperatividade, muitas vezes
acompanhada de intervencdo medicamentosa (MOYSES; COLLARES, 2011;
QUINTO, 2014). Vale destacar que a variavel racial também tem aparecido de maneira
muito timida no contingente da literatura sobre esse fendmeno, que sera apresentada no
decorrer deste trabalho.

O mergulho tedrico-epistémico inscrito nesta pesquisa envolve, portanto, um
debrucar-se sobre a “natureza das ideias” - que formatam os discursos e elaboracdes
acerca da realidade. Ora, as ideias, explicacdes e interpretacdes acerca dos fenémenos
que nos cercam se materializam subjetivamente de que maneira? Seriam elas formadas
por uma observagdo sistematica da realidade hora apresentada, sendo um esforco
puramente intelectual e uma elaboracdo livre de “amarras interpretativas” pré-
concebidas, que ndo precisam se inscrever no “lugar de mundo” de quem as anuncia?
Ao elaborarmos cientificamente estamos nés livres de qualquer “amarra interpretativa”
ou precisamos sempre considerar a relevancia de nossos lugares histéricos, sociais e
culturais frente ao fendbmeno e a quem o interpreta? Dito isto, para discutir e analisar
teoricamente a raiz e as possiveis explicacdes para os fendmenos da individualizagdo e
culpabilizagdo no processo do F.E e da Q.E, foi imprescindivel no presente trabalho o
estudo de um conceito amplamente trabalhado pela sociologia cléssica: ideologia.
Althusser (1983), em sua obra, nos faz refletir sobre o peso da ideologia. Ele utiliza o

conceito de ideologia dominante e nos mostra que a escola (enquanto instituicdo e

5Na perspectiva aqui adotada, observa-se como ha consonancia entre as politicas neoliberais de
Estado e a responsabilizacdo individual pelo F.E. Cabe ao Estado, portanto, permanecer
apenas com as funcdes de avaliagdo e controle, a fim de que se assegure o papel social da
escola, ou seja, o de legitimar a ordem social vigente.
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aparelho ideoldgico do Estado) acaba sendo a reprodutora e formadora de boa parte das
ideologias utilizadas até mesmo pela familia (e principalmente pelos agentes
educacionais) ao explicar o FE., partindo apenas de um olhar para o educando, ou
apenas para as suas familias — dando origem a Teoria da Caréncia Cultural, por exemplo
—, € ndo para todo o processo, incluindo a instituicdo. Em sintese, coloco inicialmente a
impossibilidade, seguindo a linha teorica do presente trabalho, de desconsiderarmos as
determinagdes historico-sociais com relacdo a toda e qualquer agdo humana, ideias e os
fatos sociais oriundos destas.

Concebendo que o alicerce de toda e qualquer pesquisa € justamente a
inquieta¢cdo que a norteia e que resulta nos rumos tomados, este estudo teve como ponto
de partida a seguinte pergunta: De que maneira se d4 a formula¢io discursiva e
ideoldgica de agentes educacionais, partindo de suas queixas escolares, quanto a
causalidade do fracasso escolar em criangas negras?

A QE. ¢ objeto de analise fundamental no processo de produgdo do F.E., uma
vez que € a partir dela que muitas hipoteses ligadas a tese do “aluno problema” sdo
legitimadas. A queixa escolar da lugar, na maioria das vezes, a impossibilidade da
instituicdo escolar (na forma dos seus diversos atores) elaborar uma autocritica no que
diz respeito a sua implicagdo nesse fracasso, de diversas formas, inclusive a partir da
estigmatizagdo e culpabilizagdo desses estudantes, que comeca, na maioria das vezes, no
chdo de sala (a ideologia alienante que, neste caso, ndo permite a autocritica quanto a
responsabilidade institucional diante de quem fracassa, por exemplo). Foucault (2001)
nos leva a reflexdo, em Os Anormais, acerca da primeira vez que muitos de nos
ouvimos a frase “Vocé vai acabar na forca”, e ¢ justamente quando tiramos nota baixa
na escola.

O FE. comegou a ser problematizavel a partir do momento que as escolas
passaram por um processo de diversificacdo quanto a classe social, e quando a maioria
da populagdo — formada por trabalhadores, tanto dos campos como das cidades, em
franco crescimento no periodo da industrializagdo — mais empobrecida e menos
privilegiada passa a fazer parte da escola publica e gratuita (PATTO, 1996). Nesse
sentido, € valido fazermos uma distin¢do entre Escola Publica e Escola Estatal. Nessa
discussdo, Sanfelice (2005) nos é fundamental na compreensdo de que, em tese, a
maioria das escolas ditas “publicas” ndo merecem esse status. Segundo esse autor,
escola publica seria aquela que nasce da iniciativa de grupos sociais e étnicos, a fim de

atender as necessidades e interesses desses grupos, com organizagdo propria, podendo
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se manter (ou ndo) com recursos estatais. A escola dita publica, na concep¢do desse
autor, deveria ser encarada como “Escola Estatal”, visto que se inscreve historicamente
com seu objetivo datado do periodo republicano, para “civilizar” as massas. Nos seus
estudos historiograficos, Sanfelice (2005) ¢ bastante enfatico quanto a relevancia dessa
distingdo entre o que ¢ publico e estatal, justamente para que possamos analisar os
propdsitos da educagdo praticada nas escolas ditas publicas e como isso € fruto de uma
construcdo institucional que ndo necessariamente segue as diretrizes populares, laicas e
efetivamente “para/de todos(as) 7 (maxima muitissimo adotada nos ultimos anos, até
mesmo como s/logan de uma série de campanhas governamentais).

Posto isso, uma das inquietagdes, que sera mais bem destrinchada ao longo do
presente trabalho, gira em torno de como uma Escola Estatal podera atender os
interesses do publico, do povo, sendo que o Estado surgiu para manter as relagdes de
dominagdo dos meios de producdo do capital? Essa contradigdo me parece bastante
pertinente para investigarmos as ideologias que fazem a Escola, definitivamente,
(re)produzir os fracassos escolares em taxas alarmantes na contemporaneidade. Além do
fato do F.E. estar localizado num determinado grupo étnico-racial, visto que as criangas
negras sdo as que mais fracassam — diante de dados que serdo apresentados mais a
frente — colocando a hipdtese da Escola como aparato ideologico do Estado
(ALTHUSSER, 1983) no que tange a re(producido) de desigualdades sociais e raciais,
partindo de seus curriculos, materiais escolares, relagdes interpessoais, € 0s grupos que
majoritariamente logram éxito ou fracasso historicamente dentro do sistema educacional
brasileiro. A luta de classes tem na educacdo e escolarizagdo da classe trabalhadora um
instrumento de mecanizac¢io condicional do sistema capitalista, seguindo a linha teorica
aqui adotada. Este fator justifica o fato de o espago escolar formal ter se tornado um
espaco tdo discutido politicamente pelos tedricos marxistas (da mesma linha teodrica de
Althusser), tanto quanto o curriculo que se cria e pratica neste espago.

A Escola, segundo a literatura, foi pensada justamente para educar e formatar
cidaddos perante a estrutura social, de classes e étnico-racial que determina os sujeitos
“predispostos” ao fracasso (subordinagdo e exclusdo) ou ao sucesso (dominagdo e
ascensdo na sociedade do capital). Essas considera¢des sdo de fundamental relevancia
na analise que sera feita em momento posterior a fim de compreender, do ponto de vista
ideologico, ambiental, politico e étnico-racial, os motivos intraescolares que produzem

oFE.
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2.1 QUESTOES DE METODO: EQUILIBRANDO DESEJOS E POSSIBILIDADES

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar as concepg¢bes ideolégicas que
alicercam os discursos dos agentes educacionais da rede municipal de Camacari quanto
a atribuicdo de causalidade diante do “fracasso escolar” de jovens negros, partindo de
suas queixas escolares acerca das turmas do Ensino Fundamental da educacdo bésica.

Como objetivos especificos busquei:

1) Estudar a relagdo tedrica entre fracasso escolar, queixa escolar e a
racializacdo desses processos;

2) Compreender, a partir de literatura especializada, como se deu
historicamente o processo de racializagdo do Fracasso Escolar no Brasil, e
suas raizes pseudocientificas;

3) Discutir sobre a concepcdo dos agentes educacionais quanto a relacao
escola-sociedade, com foco na compreensdo destes acerca dos desafios

educacionais contemporaneos e sua relacdo com o F.E. de jovens negros.

2.1.1 Um percurso construido e reconstruido: do projeto ao campo

O objetivo deste trabalho, inicialmente, girava em torno de captar, a partir de
algumas técnicas de levantamento de dados tradicionalmente executadas pelas pesquisas
qualitativas (entrevistas individuais e analise documental), para assim identificar os
discursos utilizados pelos agentes educacionais diante do fracasso escolar e da queixa
escolar de criangas negras, problematizando os seus discursos a partir do conceito de
ideologia (CHAUI, 2006). Por agentes educacionais entende-se todos aqueles que estdo
enquanto profissionais da educacdo nas escolas: professores, coordenadores, diretores,
auxiliares, dentre outros. Os agentes educacionais,6 foco desta pesquisa, sdo aqueles
envolvidos nas turmas do ensino fundamental, mais especificamente as turmas
conhecidas como “aceleragdo”, tipicamente turmas marcadas pelo estereotipo e pela
marca do fracasso escolar.

No caso do presente trabalho, o grupo de A.E. pesquisado foram as profissionais

lotadas nas escolas publicas e municipais de Camacari, no estado da Bahia.

6 Ao longo desta dissertagdo utilizarei a sigla A.E. para me referir ao(s) agente(s)
educacional(ais), evitando assim a repeticéo.
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E preciso registrar que algumas mudancas e redimensionamentos metodologicos
precisaram ser feitos no projeto e na execucdo da presente pesquisa. O contexto de vida
mudou completamente, frente a crise sanitaria de ambito mundial causada pela
pandemia da Covid-19. Inicialmente, as pretensdes eram de executar uma pesquisa com
um largo periodo de campo, no interior da escola, em tempo integral. Todavia essa ideia
precisou ser redimensionada, diante da paralisagio das escolas por periodo
indeterminado a partir do més de margo do ano de 2020, periodo justamente que
comegcariam minhas atividades de campo. O levantamento de dados precisou, portanto,
ser mediado por tecnologias remotas, e as entrevistas foram realizadas de forma mista:
por videoconferéncia virtual, através de aplicativo especializado em videoconferéncia, e
presencialmente, na entrevista final.

Os dados oriundos das entrevistas sdo justamente os discursos analisados, sendo
considerados dados primarios da presente pesquisa. Os dados secundarios sdo aqueles
referentes ao perfil sociorracial dos educandos, além de informagdes referentes ao
desempenho escolar (proficiéncia, evasdo escolar, repeténcia etc.). Estes foram obtidos
de forma virtual, partindo de dados oriundos de documentos oficiais (censos escolares,
exames do Ministério da Educagio etc.).

O grande prejuizo ficou a cargo da observagdo de campo no periodo de aulas,
que ndo pode ser feita na presente pesquisa.

Para o levantamento dos dados foram utilizados recursos etnograficos,
importantes ferramentas metodologicas oriundas da Antropologia que muito tém a
contribuir com o estudo aqui proposto. Esta defini¢gdo metodologica foi escolhida por
permitir uma convivéncia com o meio a ponto de absorver suas caracteristicas culturais,
sociais e individuais, além de dar margem para intervengdes de variados tipos e com 0s
mais variados atores.

Entende-se aqui que

Para conhecer certas areas ou dimensdes de uma sociedade ¢
necessario um contato, uma vivéncia durante um periodo de tempo
razoavelmente longo, pois existem aspectos de uma cultura ¢ de uma
sociedade que ndo sdo explicitados, que ndo aparecem a superficie ¢
que exigem um esforgo maior, mais detalhado ¢ aprofundado de
observacio ¢ empatia. (VELHO, 1997, p. 123).

A escuta dos agentes educacionais deu-se com foco em seus discursos sobre as

causalidades do F.E. tanto com um viés especifico (a partir das Q.E. geradas por eles
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mesmos, direcionadas a estudantes juntamente com a coordenacdo pedagdgica), como
geral (partindo dos dados do Prova Brasil sobre o desempenho de todos os estudantes da
escola). Tive como pretensdo escutar o maior nimero de agentes educacionais que fosse
possivel, com foco na transicdo do Fundamental Il para o Ensino Médio, visto que é a
fase que a distorcdo idade-série se coloca como mais acentuada, de acordo com dados a
serem discutidos posteriormente.

A literatura aponta para aspectos metodoldgicos positivos nas pesquisas que
mesclam os métodos etnograficos e da pesquisa-acdo, nas pesquisas no ramo da
Psicologia Social. Demonstra ser uma perspectiva metodolégica de potencializar as
questbes que irdo surgir a partir da etnografia e, concomitantemente, intervir sobre elas.
Nesse sentido, Neves (2006, p. 15) nos ajuda a refletir acerca do potencial investigativo

e interventivo de ambas as técnicas, uma vez que

Considera-se a observagdo participante, [...] técnica de se realizar a
etnografia, como uma maneira de interacdo e apreensdo dos
significados da realidade social e cultural a ser pesquisada, passivel de
ser utilizada também na pesquisa-acdo. As observacBes e técnicas
apontadas e discutidas em relagdo a etnografia sdo validas e
pertinentes também para a pratica da pesquisa-acao.

Considerando que o registro etnografico inclui notas (insights teoricos e
metodoldgicos), fotografias, filmagens, mapeamentos, documentos e entrevistas
(NEVES, 2006), sera utilizada para a anélise dos dados recolhidos a partir da etnografia
a analise de discurso (ORLANDI, 2009).

O termo andlise do discurso refere-se a uma area da linguistica e da
comunicagdo especializada em analisar o uso das linguas naturais, particularmente a
maneira como ocorrem as constru¢Bes ideoldgicas em um texto ou em determinado
discurso (ORLANDI, 2009). E frequentemente utilizada para analisar textos da midia e
as ideologias que os produzem. A ideologia possui uma relagdo intrinseca com o
processo de formacdo e elaboragdo da realidade social a partir do discurso, e ambos
sustentam processos que elaboram os sentidos atribuidos pelos sujeitos. Acerca dessa

estreita relagdo, Gregolin (1995, p. 17, grifo do autor) nos orienta:

O DISCURSO ¢é um suporte abstrato que sustenta os varios TEXTOS
(concretos) que circulam em uma sociedade. Ele é responsavel pela
concretizacdo, em termos de figuras e temas, das estruturas semio-
narrativas. Através da Andlise do Discurso é possivel realizarmos uma
andlise interna (0 que este texto diz? como ele diz?) e uma anélise
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externa (por que este texto diz o que ele diz?). Ao analisarmos o
discurso, estaremos inevitavelmente diante da questdo de como cle se
relaciona com a situagdo que o criou. A analise vai procurar colocar
em relagdo ao campo da lingua (suscetivel de ser estudada pela
Linguistica) ¢ o campo da sociedade (apreendida pela historia ¢ pela
ideologia). A ‘ideologia’ € um conjunto de representagées dominantes
em uma determinada classe dentro da sociedade. Como existem varias
classes, varias ideologias estio permanentemente em confronto na
sociedade. A ideologia €, pois, a visdo de mundo de determinada
classe, a maneira como cla representa a ordem social. Assim, a
linguagem ¢ determinada em ultima instancia pela ideologia, pois nédo
ha uma relagdo direta entre as representacgdes ¢ a lingua.

Em Lyotard (1979), o discurso € posto como o uso da linguagem, narrativa ou
ndo, em um determinado contexto, a partir da elaboracdo de um sentido complexo.
Nessa concepgdo tedrica, portanto, percebe-se a realidade também a partir da
materializa¢do do discurso. Quando menciono o discurso, portanto, reporto-me a um
dos aspectos materiais da ideologia, ou seja, “no discurso se da o encontro entre
lingua e ideologia” (ORLANDI, 2009, p. 46, grifo nosso). Assim, compreende-se o
discurso como aquilo que extrapola unicamente a organizacio das falas, via um sistema
social com dindamica e codigos proprios.

O artigo Orientagdo a queixa escolar: considerando a dimensdo social, de
Beatriz de Paula Souza (2007), tem um grande potencial interventivo frente as
problematizagdes tecidas no presente trabalho, sendo basilar e essencial para o
desenvolvimento do potencial interventivo da presente pesquisa, numa perspectiva
psicossocial (FERREIRA NETO, 2008). Apresenta-se uma concep¢do analitico-
interventiva que ndo fica centrada no diagnostico ou fator motivador da queixa e do
fracasso escolar no campo individual, mas sim da critica a patologiza¢do da queixa
escolar e da culpabilizagdo direta do educando ou da sua familia pela realidade hora
apresentada quanto ao fracasso escolar. Assim sendo, a presente pesquisa tem potencial
de pesquisa-acdo, na medida em que se pretende questionar a pratica relacionada aos
fenomenos da queixa e do fracasso escolar, investigar a respeito deles e agir no ambito
da intervengdo, por hora viabilizando-se apenas no ambito virtual. Nesse sentido, Tripp
(2005, p. 445) nos orienta para a relevancia da pesquisa-a¢do como aporte metodologico
de pesquisas no meio educacional, sendo uma estratégia favoravel para o
“desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas

pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”.
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3 O FRACASSO ESCOLAR ENQUANTO FENOMENO COMPLEXO: DO
NORTE AO SUL E DO LESTE AO OESTE: CONTEXTUALIZANDO O
CONCEITO

H& de se considerar, partindo de trabalhos como o de Paulilo (2017, p. 1254),
que a ideia de F.E. precisa ser encarada enquanto historica, datada (de aparecimento
recente) e que “conforme sugerem Islambart-Jamati (1985b) e Prost (1985), esta
relacionado com as condic¢des historicas de produgdao de um discurso sobre os efeitos da
presenca dos contingentes originarios de meios desfavorecidos na escola”.

Esse conceito apresenta certa polissemia referente ao seu significado e colocagdo
(POZZOBON; MAHENDRA; MARIN, 2017). Lagana-Riordan e outros (2011) ainda
apontam para a necessidade de “renomear o fracasso escolar”, posto que Vérias
interpretacBes podem ser feitas a partir do termo. As associa¢des apontadas giram em
torno de dificuldades de aprendizado, abandono escolar, repeténcia, distor¢do idade-
série, dentre outros. Ou seja, é necesséaria uma delimitagdo do que se compreende por
Fracasso Escolar, com o que ele se relaciona e o que ele de fato considera. Entretanto ha
consenso: considera-se unanime o interesse de considerar nas analises os efeitos das
desigualdades sociais para a Educacéo e a escola.

Na Sociologia da Educacdo temos contribuicdes relevantes para o tema.
Bourdieu e Champagne (1998) relacionam F.E. com a origem social do aluno. Ou seja,
seguindo esta concepcdo tedrica, a escola re(produz) a desigualdade social por meio de
um saber erudito que é legitimado, deslegitimando o saber das classes populares,
colocado a margem. Versa acerca do capital cultural para teorizar seu conceito de F.E.
Todavia, Charlot (2000) vai numa outra linha e faz outra leitura do F.E., contrapondo a
teoria da reproducdo de Bourdieu e Champagne (1998). Charlot (2000) constréi sua
teoria pautado na relacdo com o saber. Esse autor afirma a ndo existéncia dos “alunos
fracassados”, mas sim alunos em situacdo de fracasso escolar. Segundo Charlot (2000,
p. 14), “[...] é uma chave disponivel para interpretar o que estad ocorrendo nas salas de
aula, nos estabelecimentos de ensino, em certos bairros, em certas situagdes sociais”.
Esse autor, portanto, ndo pbGe o foco apenas no aprendizado, mas problematizando
questdes intraescolares e sociais, como a qualidade do servigo publico, a eficacia dos
docentes, a desigualdade de chances, sobre a relevancia orcamentaria dada pelos paises
aos sistemas de ensino, dentre outras varias questBes que precisam ser consideradas e

analisadas diante do F.E.
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Por conta do exposto acima, a concepcdo de Bourdieu e Champagne (1998), que
problematiza o F.E. partindo da discussdo acerca da “origem social” do estudante,
culturalmente destoante da escola, nesta pesquisa sera relativizada justamente por
acreditarmos que esse tipo de concepg¢do nos coloca diante de algo que sera relativizado
ao longo de toda essa pesquisa: focar estritamente no alunado e em suas familias para
explicar o fendbmeno do F.E. Parte-se dessa concepcdo do pressuposto, de que as
culturas (educando X Escola), por serem destoantes, sdo a principal razdo do F.E. Essa
tendéncia parte de um movimento iniciado nos Estados Unidos, nas décadas de 1950 e
1960, onde surge uma teoria que visa explicar o desenvolvimento e o rendimento
insatisfatorio de criangas de camadas pobres, em sua maioria negra: a Teoria da
Caréncia Cultural ou Privacdo Cultural, que serd discutida melhor ao longo deste
trabalho. Na década de 1930, as obras de Charlotte Bihler intituladas The child and his
Family, de 1937 e The mental development of the child: A summary of modern
psychological theory, de 1939 serviram como base argumentativa para uma série de
estudos e pesquisas posteriores, que defendiam essa tese enquanto explicativa para o
F.E. Buhler utiliza, por exemplo, a dicotomia entre criangas “boas-pobres” ao invés do
comumente utilizado “ricas-pobres”, como destaca Patto (1996), como marca de seu
discurso implicitamente negativo e preconceituoso com relacdo as criancas “pobres”,
associadas ao contrario de “boas criancas”. Conforme Patto (1996), essa teoria relaciona
as dificuldades de aprendizagem dos alunos as suas condi¢Bes de vida, ou seja, associa
o F.E. a pobreza material e intelectual do seu contexto familiar e/ou comunitario. Sendo
assim, a pobreza material e a desorganizacdo familiar seriam os fatores que causam
deficiéncias e distdrbios para os educandos e, consequentemente, impactam no seu
desempenho escolar.

Para ilustrar tal concepcdo, partindo da prépria producdo cientifica que diz
respeito a essa concepcdo ideoldgica do F.E., utilizarei um trecho do livro Psicologia
Diferencial, de Anne Anastasi (1965), psic6loga bastante reconhecida no ocidente e no
Brasil a partir de seus estudos de psicometria aplicados a escola. Sobre a interface entre

escola, familia, aprendizagem e desenvolvimento infantil, essa autora conclui que:

Certos aspectos da vida familiar da classe baixa tendem a minar a
autoconfianca e a seguranca emocional da crianga e desencorajar 0
desenvolvimento intelectual. Estas diferengas refletem-se em
ajustamento emocional mais deficiente e realizagdo escolar inferior
por parte das criangas de classe baixa. (ANASTASI, 1965, p. 597).
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Esse foi um primeiro momento dos estudos norte-americanos com relagdo ao
desempenho indesejado dos educandos. Tal forma de encarar o F.E. ¢ ainda muito
consolidada nos dias atuais, mesmo passadas praticamente seis décadas desde o seu
surgimento. Esta concep¢do ndo € vista apenas nos discursos categorizados como “do
senso comum”, mas chega a atingir ainda hoje o pensamento educacional de
pesquisadores, educadores e até mesmo acaba por ser introjetada pelas familias e,
consequentemente, pelos estudantes.

Surge entdo a ideia da “diferenga cultural”, um rearranjo da teoria da caréncia
cultural, posto que expande as vias explicativas para o F.E., mas recai novamente no
equivoco de apontar as “diferencas culturais” numa via praticamente maniqueista,
dicotomica e, na maioria das vezes, hierarquizante com relag@o aos sujeitos pertencentes
a cada uma delas, de forma preconceituosa.

A teoria da Diferenca e do Desencontro Cultural langa luz para novos aspectos
nesta discussdo. O problema do F.E. ndo ¢ mais estritamente extraescolar. Variaveis
relacionadas a Escola, como curriculo, a concep¢ao pedagogica adotada, os conteudos,
passam a compor as pesquisas e hipoteses explicativas sobre o fendmeno. Os estudos e
pesquisas sob a otica da Diferenga Cultural passam a questionar a adequacio da Escola
ao aluno das classes populares.

Para ilustrar tais ideias e concepgdes, Sawaya (2002, p. 200) pontua:

Afirma-se que as criangas de classes populares falam uma linguagem
diferente das criancas de outras classes sociais, resolvem problemas
escolares de maneira distinta, possuem valores, padroes culturais, que
diferem substancialmente de outras criangas ¢ daqueles propostos pela
escola e pela sociedade em que vivem.

Essas criangas, portanto, eram vistas como pertencentes a uma “cultura popular”
que ndo condiz com a cultura propiciada pela/na Escola, uma cultura posta como erudita
e burguesa. As contribui¢des de Bourdieu, no que tange a cultura e a educacio,
possibilitam tecer uma critica a respeito das teorias da Diferenga e do Desencontro
Cultural. Segundo Bourdieu, um conceito importante precisa ser posto para falarmos a
respeito de tais “culturas destoantes”: o conceito de cultura dominante. E através da
cultura que os dominantes exercem a sua dominagdo. A instituicdo escolar, portanto,
nesta perspectiva, € o lugar onde se exerce essa dominag@o cultural, reproduzindo as
relagdes de exploragdo seguindo critérios de classe e raga, por exemplo (BONNEWITZ,

2003; LIBORIO, 1999: MARIN, 2014).
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A reflexd@o sobre o papel da Escola e a reproducéo das desigualdades sociais se
faz necesséria a partir dos apontamentos de Bourdieu (1998). Todavia, sua leitura e
consequente interpretacdo pode assumir muitas vezes direcBes opostas. Pode, por
exemplo, ser interpretada como favoravel a implementacdo de uma ideia de escola
adaptada aos padrdes culturais dos alunos das classes populares, correndo o risco de se
oferecer um ensino menos rigoroso e de baixa qualidade (PATTO, 1996).

E possivel notar um ponto em comum entre tais teorias: todas estdo embasadas
em conceitos pré-estabelecidos sobre os alunos das classes populares, sem
problematizar, de fato, a participagdo de outros fatores e varidveis nesse fenémeno.

As criticas que te¢o nesta pesquisa com relagdo a essa concepcdo explicativa do
F.E., portanto, comecam muito antes daqui, com trabalhos ja consolidados nesse campo
que refutam tais ideias que originaram discursos dotados de uma ideologia fortemente
atrelada a culpabilizagdo do educando e de suas familias por suas supostas limitagdes
escolares, frutos de uma desigualdade sociorracial engendrada na nossa historia
enguanto sociedade.

A partir da década de 1970, os fatores intraescolares comeg¢am a ganhar certa
relevancia nas pesquisas produzidas no Brasil referentes ao F.E., problematizando a
necessidade de assumir-se uma concepgdo mais critica e encarando o esforco feito pela
Escola em equilibrar-se com o que estava posto na sociedade, inclusive sua ldgica

burguesa. Sobre isso, Patto (1996, p. 152) afirma:

No decorrer dos anos setenta, uma das caracteristicas distintivas da
pesquisa do fracasso escolar foi a investigacdo crescente da
participacdo do proprio sistema escolar na produgdo do fracasso, por
meio da atengdo ao que se convencionou chamar de fatores
intraescolares e suas relagbes com a seletividade social operada na
escola.

E nesse periodo que se inicia uma tendéncia em analisar a escola de dentro da
propria escola. Se o fracasso escolar estava de certa maneira sendo descoberto na escola
em que a crianga frequentava, entdo havia de se observar tal relagdo (escola-educando)
para se obter uma solucgéo.

Partindo das observacdes mencionadas a respeito da escola, Patto (1996, p. 154)
passa entdo a analisar a “natureza do conhecimento e suas relacfes com a ideologia,

sobre conceitos de verdade e de poder, sobre a cultura popular e suas relagbes com a



30

cultura erudita, sobre o papel do professor no processo de ensino, sobre o proprio
objetivo da escola”.

Considerando que a educacdo tem como um dos seus objetivos suprir as
necessidades da sociedade, as escolas sdo as instituigdes que se engajam nesta fungdo.
Sendo assim, busca-se através da educagdo formar trabalhadores para satisfazer estas
necessidades. Todavia, estas necessidades s3o puramente econOmicas, € por
consequéncia suprem a necessidade da classe dominante, satisfazendo sua caréncia de
mao-de-obra e de perpetuacdio da dominagdo social, racial e econdmica postas
historicamente. Os discursos e ac¢des dos agentes educacionais, referentes ao F.E.,
tendem a refletir e impactar nesta realidade.

Busca-se, nesta pesquisa, problematizar a natureza dos discursos que podem
sustentar a isen¢@o de responsabilidades do Estado, em nivel micro — na escola —, frente
aos desafios educacionais brasileiros que prejudicam parte dos estudantes dentro e fora
das escolas. As logicas de classe, raca e distingdo de género, portanto, tendem a afetar
diretamente a vivéncia educacional de parte dos estudantes, sobretudo aqueles que
fazem parte dos grupos oprimidos historicamente, justamente os grupos que mais
tendem a fracassar na escola, negros e pobres. Considerando que a educagdo formal ¢
responsabilidade do Estado e de suas institui¢des, a escola representa, portanto, o
Estado. E, portanto, a partir de seus agentes que busco entender a transmissio
da ideologia dominante, sobretudo aquela referente ao papel e a responsabilidade da
escola diante dos desafios e limitagdes sociais, econdmicos e raciais dos estudantes que
ndo logram éxito dentro do seu sistema.

A escola, por parte dos seus agentes, como reage diante dessas problematicas
que repercutem e constroem dialeticamente o F.E. dos seus estudantes? Com um pensar
e fazer criticos diante de tais dilemas culturais e histéricos que invadem seus espagos e
relagdes, ou sustentando discursos dotados de ideologias a favor da manutengdo do que
estd posto com relagdo a subdivisdo, estratificagdo e exclusdo social em classes,

anteriormente mencionadas?

3.1 FRACASSO ESCOLAR, RACISMO NA ESCOLA E PESQUISA
EDUCACIONAL NO BRASIL NUM BREVE HISTORICO

O objetivo deste capitulo é realizar uma revisdo de literatura sobre o fracasso

escolar em duas dire¢des: primeiramente fazer um apanhado dos marcos histéricos da
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pesquisa educacional sobre o fracasso escolar e, em seguida, analisar as pesquisas atuais
acerca deste objeto, intercruzado com a queixa escolar na educag@o basica, com vistas a
analisar categorias previamente estabelecidas, como: a) concepcdes tedricas e
epistémicas no que tange ao embasamento teorico-metodoldgico dos trabalhos; b) suas
relagdes epistemologicas e explicativas acerca do fendmeno estudado a partir de
questdes étnico-raciais; ¢) quais foram os sujeitos interpelados nos trabalhos quanto aos
objetos de estudo em questdo e seu delineamento metodolégico; d) e, por fim, analisar o
contexto educacional pesquisado nos trabalhos (rede privada ou publica; localizagdo
geografica etc.).

A pesquisa educacional no Brasil comegou a dar seus primeiros passos ainda no
inicio do século XX, periodo em que comegava a se estruturar oficialmente um sistema
de ensino publico enquanto politica publica de Estado no Brasil. Por conta disso, vale
dizer que a pesquisa educacional no Brasil teve nos Orgdos governamentais a sua
incubadora, num periodo que comeca na década de 1930. Em sua ampla pesquisa sobre
a historia da pesquisa educacional no Brasil, Aparecida Joly Gouveia (1971), em seu
artigo intitulado A pesquisa educacional no Brasil, nos apresenta o grande marco no
que tange ao inicio desse campo de pesquisa: O Instituto Nacional de Estudo
Pedagogicos (INEP), 6rgdo vinculado ao Ministério da Educacio e Cultura, no ano de
1938. Sendo gerido inicialmente pela pessoa de Manuel Bergstrom Lourengo Filho,
importante educador, psicdlogo e pedagogo, pioneiro na difusdo e implementagdo da
concepgao escolanovista aqui no Brasil. Sobre esse periodo, Angelucci e outros (2004)
discutem a estreita relacdo entre politica de Estado, pesquisa educacional e a ciéncia
psicologica, marcas do inicio do que compreendemos como um sistema de ensino
brasileiro que comega a ter subsidios para avaliar e diferenciar os estudantes a partir de

possiveis habilidades (ou a falta delas).

Por isso, a relagdo entre a pesquisa ¢ a politica de educagdo foi
primeiramente entendida em termos rigidamente instrumentais: cabia
aos pesquisadores trazer subsidios praticos a formulagdo ¢ avaliagdo
de agdes oficiais no campo da educagdo escolar. Como caracteristica
desse momento inaugural, a presenga forte da leitura psicologica do
processo de educagdo escolar e, consequentemente, de estudos da
psicologia do ensino ¢ da aprendizagem ¢ a criagdo de instrumentos de
avaliagdio psicologica ¢ pedagdgica do aprendiz. (ANGELUCCI et al.,
2004, p. 56).
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Na contemporaneidade, as principais e mais conhecidas consequéncias do F.E.
para os estudantes negros e negras sdo a evasdo e a repeténcia, ambas relacionadas a
“permanéncia escolar”. No final da década de 1930 (quando inaugurado o INEP), ndo
havia sequer o acesso garantido a toda populagdo a escola. A dita medi¢8o intelectual
ndo pretendia apenas aferir, mas sim definir aqueles que estavam ou ndo aptos a serem
educados pelas maos do Estado. Nesse periodo, a universalizagdo do ensino ainda néo
era um fato, e a pesquisa educacional sobre o que entendemos hoje por F.E. teve na
psicologia uma grande aliada. Utilizando as palavras de Angelucci e outros (2004, p.
53), “o primado da psicologia no entendimento do fracasso escolar ¢, portanto, marca de
origem da pesquisa educacional”.

O fato ¢ que ndo havia tradi¢do académica no que diz respeito a pesquisa na area
da educagdo no periodo em questdo. As pesquisas se davam por vias governamentais,
tanto que no ano de 1956 ¢ criado o Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional, dando
inicio a um periodo em que a ideologia posta era de progresso econdmico a partir do
mapeamento da condi¢do educacional dos brasileiros para assim implementar uma
concepcdo nacional-desenvolvimentista de Estado (ANGELUCCI et al., 2004). A
educacdo seria a peca chave na implementagdo de uma agenda que se aproximava da
concepe¢do neoliberal de educagdo, posto o objetivo da maior parte dos estudos e das
areas exploradas pelas pesquisas e pelos orgdos, nas palavras de Angelucci e outros

(2004, p. 54), sendo elas

[...] a estratificacdo socioecconomica da populacdo; a mobilidade
social; os processos de socializagdo regionais ¢ comunitarios; a
correlacdo entre escolaridade e nivel socioecondémico; a composi¢io
socioecondmica da populagdo escolar. Era a vez das ciéncias sociais,
em chave tedrica funcionalista.

Carecia, no entanto, a ampliagdo das discussdes acerca das contradi¢des da
Escola com relacdo a seus pressupostos ideologicos, visto que inexistiam pesquisas com
foco em avaliagdo pedagogica e propostas de inovac¢des educacionais; inexistiam
estudos da dindmica intraescolar e da organizagdo e funcionamento do sistema de
ensino em seus aspectos administrativos e politicos. Fora o fato de ndo haver uma
concep¢ao critica acerca dos impactos das desigualdades no itinerario educacional dos
estudantes.

A tradig¢@o académica comega a surgir na década de 1970. Foi com base numa

literatura norte-americana de testes psicologicos que muito se produziu acerca do
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desempenho desigual de estudantes nas escolas. Comegava a surgir entdo um vié€s mais
critico diante do que estava posto, mas ainda assim extremamente reprodutor de saberes
importados de outros contextos culturais. Embora esse protagonismo académico diante
da pesquisa educacional indicasse o enfraquecimento dos oOrgdos governamentais a
frente desse ramo, o que representou uma maior autonomia diante dos “arbitrios
governamentais”.

Segundo Gouveia (1971), pelo menos no que diz respeito a primeira metade da
década de 1970, os objetos de pesquisa mais frequentemente encontrados se referiam a
trés categorias: avaliagdo de curriculos e programas; constru¢do de instrumentos de
avaliac@o e pesquisa; caracteristicas de estudantes ou do ambiente de que provém, tendo
em vista contribuir para a solu¢do dos problemas sociais decorrentes do crescimento das
matriculas nos centros urbanos, fruto da universalizagdo do ensino. Na terceira
categoria, vale frisar, Gouveia (1971) nos orienta quanto a predominancia de estudos
que buscam caracterizar psicoldgica e sociologicamente os sujeitos ou o ambiente em
que vivem, além de investigar a influéncia dessas caracteristicas sobre a aprendizagem
ou o nivel de escolaridade. Acontece que essas variaveis ndo eram problematizadas de
maneira integralizada. A partir dessa concepcdo, deu-se espaco para o surgimento, aqui
no Brasil, na segunda metade da década de 1970, da teoria norte-americana da Caréncia
Cultural. Nao a toa ¢ uma década marcada também pela macica inser¢do popular nas
escolas publicas brasileiras, a partir do marco da promulgacdo da Lei n°® 5.692/71
(BRASIL, 1971), que ampliou o sistema educacional brasileiro e efetivou a expansio da

escolaridade obrigatdria e gratuita:

O aumento no quantitativo de alunos advindos das mais diversas
realidades socioculturais ocasionou dificuldades de adaptagdo do
sistema a nova realidade, tanto em termos de infraestrutura das escolas
quanto em termos de concepgdes ¢ metodologias de aprendizagem
adequadas ao novo panorama educacional. Por conseguinte, observou-
se um crescimento da demanda de alunos com dificuldades de
aprendizagem que extrapolavam o entendimento € as intervengdes
pedagogicas dos docentes ja adaptadas ao antigo contexto.
(BARBOSA; MARINHO-ARAUIJO, 2010, p. 395).

O que se inaugurou também foi a tradi¢do, na segunda metade daquela década,
de pesquisas qualitativas voltadas para o interior da institui¢do escolar, ou para as

causas intraescolares do F.E., como
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[...] a burocratizacdo ¢ sua influéncia sobre a qualidade do trabalho
docente; a distancia entre a cultura escolar ¢ a cultura popular nos
termos do pressuposto da caréncia cultural; a inadequagio do material
didatico; a discriminagdo das diferencas no interior das escolas,
sobretudo nas classes especiais. (ANGELUCCI et al., 2004, p. 56).

Todavia, ainda ndo se fazia uma leitura do cendrio escolar que problematizasse
as bases ideologicas da Escola enquanto institui¢do que ¢ transversalizada por questdes
sociais de classe, raga e género, por exemplo, e que considerasse que isso também
impacta o desempenho desigual de estudantes na medida em que essa desigualdade
também ¢é promovida e promove a Escola, enquanto Aparelho Estatal. Com relagdo a

1ss0, o trecho a seguir € bastante esclarecedor:

[...] a maioria das pesquisas que levavam em conta as chamadas
variaveis intra-escolares estava centrada num aspecto da tese da
caréncia cultural: a escola ¢ inadequada as caracteristicas psiquicas ¢
culturais da crianga carente. O que se destacava, portanto, era o
desencontro entre professores ¢ alunos, entre a escola € seus usuarios,
sem que ficasse nitido que esse desencontro € inerente a escola como
mstitui¢do social que reproduz a logica de uma sociedade dividida em
classes. Por isso, continuou o predominio de prescrigdes técnicas para
a democratizagdo da escola. Os tempos ainda eram de ditadura ¢ da
crenga na redengdo do pais pelo desenvolvimento técnico ¢ pela
manutengdo da ordem. (ANGELUCCI et al., 2004, p. 56, grifo do
autor).

Uma das primeiras aproximag¢des do que denomino hoje como a “racializagio do
Fracasso Escolar” ¢ encontrada num texto bastante relevante a época em questdo, pois €
uma pioneira aproximagao entre o racismo e o sistema escolar partindo de um teérico
hegemonico para as ciéncias humanas e sociais brasileiras: Pierre Bourdieu. A obra se
chama O racismo da inteligéncia (BOURDIEU, 1978), e coloca tal probleméatica no
centro das discussdes acerca do sistema escolar. Embora nfo seja o que denominamos
de uma pesquisa, visto que foi uma comunicagdo oral no coloquio do MRAP, em maio
de 1978, publicada em Cahiers Droit et Liberté sob o titulo Races, societés et aptitudes:
apports et limites de La science, € um texto extremamente importante € um verdadeiro
marco. Inaugura-se uma nova concepg¢ao de analise do F.E., que leva em consideragdo a
fundo a questdo da raga e do racismo como promotores deste fenomeno, partindo de
uma literatura europeia com forte influéncia para a educacdo brasileira. A pesquisa
brasileira que problematizava a realidade desigual de jovens negros e ndo negros nas

escolas, partindo de um viés a considerar as implicagdes intraescolares no F.E., comeca
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a ganhar envergadura ainda nessa década, mas de forma incipiente em quantidade. Leite
(1975) ¢ um exemplo, com sua dissertagdo de mestrado defendida na Universidade
Federal da Bahia, intitulada Cor de aluno e reacdio do professor na escola primaria de
Salvador.

A década de 1980, com relagcdo a pesquisa educacional focada no F.E., sem
duvidas foi a época da “ruptura e repeticdo”’, na medida em que se constata o lugar
social contraditorio da escola numa sociedade de classes, sendo uma problematizagao
posta por um numero expressivo de pesquisas. As teorias criticas comegam a surgir e ter
protagonismo nas pesquisas. A ideia da discriminag@o e a reproducéo das desigualdades
aparecem entdo como a razdo de ser do sistema escolar. Tal perspectiva comega a ter
espaco na maior parte das discussdes acerca da Escola e sociedade. Acerca disso, vale

destacar o trecho a seguir:

Teorias criticas passaram a fazer parte das referéncias bibliograficas
de ensaios ¢ pesquisas sobre a escolarizagdo e seus tropecos,
principalmente as de Althusser, Bourdieu ¢ Gramsci. O ‘fracasso
escolar’ foi ressignificado: de fracasso dos alunos na escola ele passa
a produgdo da escola. No marco tedrico do funcionalismo, como
produto reversivel, ja que resultado de desacertos operacionais do
sistema educacional. No marco materialista histérico ou de outras
teorias criticas de sociedade, como produto inevitavel da escola numa
sociedade dividida. (ANGELUCCI et al., 2004, p. 57, grifo do autor).

Destaco que, mesmo que nos anos 1980 percebamos certa mudanga na tendéncia
em passar a considerar as relagdes sociais e culturais como estruturantes para o F.E., a
tendéncia parecia ser ainda a de categorizar e hierarquizar as culturas, numa concepgao
antropoldgica. A intrinseca relagdo entre individuo, cultura, escola e sociedade era
bastante explorada, mais enquanto mote do que do ponto de vista tedrico, o que abriu
margem para uma ideia fortemente atrelada de cultura concernente aos estudos de
marginalidade cultural: concep¢do antropoldgica de cultura compreendida como
expressdo de habitos, costumes e tradi¢des de um determinado grupo social. A excecdo
para essa tendéncia fica a cargo do trabalho de Patto (1984), intitulado A crianca
marginalizada para os piagetianos brasileiros: deficiente ou ndo?, e o trabalho de
Saviani (1982), intitulado As feorias da educagdo e o problema da marginalidade na
América Latina. Saviani (2007, p. 400) analisa tal periodo como o mais proficuo para a
educagdo e ciéncia educacional, posto que se constituiu “naquele momento a

necessidade de construir pedagogias contra-hegemonicas [...] que em lugar de servir aos
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interesses dominantes, se articulassem com os interesses dos dominados”. Em Patto
(1984) encontramos uma explicita denincia com relagdo a apropriacdo da teoria
Piagetiana (de Jean William Fritz Piaget) para consolidar hipoteses explicativas para os
ditos problemas de aprendizagem de criangas pobres e “deficientes”, inicialmente norte-
americanas, partindo de uma concepg¢ao interacionista do desenvolvimento humano. O
mais interessante dessa obra em particular foi a exposi¢do de duas vertentes piagetianas
opostas. Uma acreditava que os ambientes 0s quais as criangas estavam inseridas era
prejudicial para seu desenvolvimento psiquico e, consequentemente, aprendizagem e
sucesso escolar, enquanto a outra defendia a ideia de que essas interferéncias ndo eram
suficientes para caracterizar algum tipo de deficiéncia para as criangas marginalizadas.
Expde, portanto, duas concepg¢les explicativas opostas para o mesmo fendmeno,
buscando descortinar e transgredir, no campo ideoldgico, ambos os discursos, € apontar
suas fragilidades partindo do método materialista-historico de abordagem e analise.

Em fins dos anos 1980, o que se percebeu quanto a pesquisa educacional € que
buscava superar o hiato entre conceitos macroestruturais marxistas e necessidades
conceituais trazidas pelo estudo da vida escolar em sua complexidade, inclusive no
interior da propria escola. Gongalves (1985) ja denunciara a apatia escolar frente a
discriminac¢do e ao racismo, que segundo ele tem a omissdo e o siléncio como praticas
de perpetragio desta realidade. Uma série de trabalhos (NEGRAO,; PINTO, 1990;
REGO, 1981; SILVA, 1988) comeca a alicercar a discussdo e o debate cientifico em
forma de denuncia e explicitagdo do racismo como uma questdo latente para a vivéncia
escolar, e os provaveis fracassos que surgem a partir dela para os jovens negros. Em
sintese, respaldam a tese de que ndo s6 ha racismo na escola, e sim que a escola € racista
(TRINDADE, 1994), perpetrando tal logica a partir de suas praticas e direcionamentos
pedagogicos, que vao impactar diretamente o F.E. dos estudantes negros.

A década de 1990 ¢ especial nesse apanhado histérico acerca do F.E. por guardar
alguns marcos. E a partir dela que comecam a surgir os estudos e pesquisas que
denunciam a influéncia do racismo na trajetoria escolar de criangas e jovens negros de
uma forma mais maciga. Mesmo que antes ja tivesse havido aproximagdes acerca da
discussdo racial e a questdo educacional, ainda n3o havia tido um foco na educagéo
formal, ou seja, na Escola enquanto instituigdo e aparelho ideoldgico de Estado. A
dissertagdo de Azoilda Loretto de Trindade (1994), intitulada O racismo no cotidiano
escolar, defendida na Fundacdo Getulio Vargas foi uma divisora de adguas referente as

pesquisas educacionais com foco na racializagdo dos fendmenos escolares. Sua
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conclusdo segue a discuss@o acerca da necessidade da Escola contemporanea brasileira
se abrir diante da diversidade racial e cultural de sua clientela, principalmente para as
realidades diferentes vividas por seus usuarios, correndo o risco de fossilizar-se e tornar
cada vez mais intenso o seu papel de produtora e reprodutora de desigualdades
sociorraciais caso ndo se efetive essa “abertura”. Embora tal trabalho nio tenha foco
diretamente no F E. enquanto conceito, se aproxima bastante dele enquanto fendmeno
ao denunciar uma das maiores causas para a sua producdo e perpetuacdo. Registra
bastante os discursos docentes com relagdo a aspectos do papel da escola, do professor,
do aluno, questdes sociorraciais e culturais que atravessam a vivéncia escolar. Sem
duvidas, um trabalho extremamente instigante e norteador para a discussdo da
racializagdo do F.E., sobretudo pelo rico trabalho de revisdo de literatura que ¢ feito
pela autora, no que tange a interface racismo, educacdo e escola. Também ¢ dessa
mesma década o trabalho de Eliane Cavalleiro (1998), intitulado Do siléncio do lar ao
siléncio escolar: racismo, preconceito e discrimina¢do na educagdo infantil, estudo
esse feito em parceria com o Nucleo de Pesquisa e Estudos Interdisciplinares do Negro
Brasileiro (NEINB), da Universidade de Sdo Paulo (USP). Neste trabalho a autora
busca compreender a socializagdo de criangas negras na pré-escola frente ao racismo
nas mais variadas relagdes, operado inclusive a partir de uma série de silenciamentos,
sobretudo por parte da propria Escola e seus agentes. Por fim, denuncia a omissdo da
Escola quanto a autopercep¢do e reconhecimento positivos da crianga negra no
cotidiano escolar, e propde uma maior criticidade (sobretudo dos agentes educacionais)
por parte de todo o sistema educacional com vistas a promog¢do da inclusdo positiva da
crianga negra na Escola e na sociedade.

E também nessa década, bem no inicio, em 1990 mais precisamente, que uma
das obras mais tradicionais referentes ao F.E. surge, a qual ¢ “inspiragdo maior” desta
pesquisa, sendo um trabalho de pesquisa focado na construgdo de vias epistemoldgicas
norteadoras para a discussdo vanguardista no que tange a uma concepg¢ao critica diante
do F.E.: 4 produg¢dio do fracasso escolar: historias de submissdo e rebeldia, de autoria
de Maria Helena Souza Patto (1996), sem duvidas a obra mais referenciada e discutida,
ainda na contemporaneidade, sobre o objeto de pesquisa em questdo. Nessa obra, Patto
(1996) promove uma ruptura com a tradi¢do de pesquisa acerca do fracasso escolar,
partindo de uma analise historica das causas deste suposto F.E. Voltando-se para suas
raizes, traz a tona diversos fatores ocultados pelas teorias educacionais acerca deste

fenomeno ao longo dos anos. Essa autora € bastante enfatica no exercicio de
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desconstruir pseudoteorias difundidas historicamente e suas amarras ideologicas ao
refletir e intervir no F.E. Problematiza o reflexo disso como sendo, portanto, a
(re)producdo do F.E., partindo, fatalmente, dos proprios agentes educacionais, ao
reproduzirem a violéncia oriunda da sociedade de classes — e consequente desigualdade
social como um todo — em sala de aula. No caso de sua pesquisa, tratou-se de jovens
educandos e familias oriundas da periferia paulista. Tal realidade educacional ndo difere
consideravelmente das realidades na maior parte do Brasil. O hébito corriqueiro de falar
mal dos alunos (queixar-se), focalizando sobretudo as incapacidades, ignorando as
potencialidades inerentes a cada individuo, reflete, de acordo com Patto (1996), o grau
de alienacdo das docentes. Vale mencionar a relevancia e impacto do trabalho de
Collares e Moysés (1996) frente as discussdes relacionados ao F.E. postas
anteriormente, com foco na discriminagdo e medicaliza¢do na educacéo.

Patto (1996) e Collares e Moysés (1996) trabalham em suas pesquisas com a tese
de que o fracasso escolar ¢ um produto histérico, e sua construgdo e constituicdo
precisam ser sempre relacionadas a uma contextualizac¢do, portanto, socio-historica. A
denuncia consiste em frisar que aquilo que requisita uma analise e um olhar para o
social aparta-se desse principio para se aliar a concepgdes biologizantes, quase sempre
relacionadas ao aluno e/ou seus familiares, de origem pobre. Em Collares e Moysés
(1994) sdo colocadas duas dimensdes analiticas do fendmeno que considero importantes
de serem mencionadas: a “culpabiliza¢do da vitima” e o “reducionismo biologico”.
Ambas se referem ao fato de o individuo passar a ter protagonismo para o F.E., posto
que em boa parte dos estudos mencionados por ele é o unico responsavel pelo seu
adoecimento e, no caso da educagéo, pelo seu F.E.

Por fim, destaco a relevancia dos trabalhos da pesquisadora Sandra Maria
Sawaia (2002; 2015, importante intelectual no que tange a uma visdo critica e
questionadora diante da interse¢do entre Psicologia e Educagio.

Na interse¢do entre o final dos anos 1990 e o inicio dos anos 2000, o trabalho de
Marilene Proenca Rebello de Souza (1997) se apresenta com muita poténcia ao
problematizar o lugar e a contribui¢@o da psicologia escolar frente a todos os desafios
que a Escola contemporanea coloca para os profissionais da educagdo, sobretudo com
vistas ao desempenho insatisfatorio dos estudantes, principalmente de grupos
especificos. Em linhas gerais, os anos 2000 representam um grande boom nas pesquisas

sobre o F.E. e a Q.E,, todavia a predominancia de estudos no Sul e no Sudeste é algo
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destacavel, assim como o incipiente surgimento de estudos que coloquem a discussdo de
raca e etnia no cerne da questdo do F.E. e da Q.E.

Trabalhos e pesquisas de grande envergadura passam a langar mao de discussdes
no campo estritamente tedrico e partem para uma concepc¢do da Psicologia Escolar
critica, que ndo sé mais analisa e diagnostica, mas também propde e intervém com
novas tecnologias de combate ao F.E., focando sobretudo em aspectos intraescolares,
mas ainda insuficientes diante da totalidade da produ¢do no campo educacional.

Com vistas a dar continuidade ao levantamento da literatura especializada sobre
o F.E. relacionado as Q.E., executel um levantamento do Estado da Arte dos ultimos 10
(dez) anos, desde o inicio desta pesquisa, em 2020. Tive como /[dcus um dos mais
relevantes depositorios de pesquisas académicas no Brasil: o Portal de Periddicos da

Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

3.20 ESTADO DA ARTE (2010-2020) DAS PESQUISAS ACERCA DO
FRACASSO ESCOLAR E DA QUEIXA ESCOLAR PARTINDO DO PORTAL
DE PERIODICOS DA COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE
PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR (CAPES)

Esta revisdo compreende o periodo de agosto de 2010 a agosto de 2020. Foram
selecionados 12 artigos da base de dados do Portal de Periodicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de maneira sistematica. Os
descritores utilizados para fazer a selecdo dos trabalhos foram dois: fracasso escolar e
queixa escolar. Ambos foram pesquisados na plataforma referida, no més de agosto de
2020, e os artigos disponibilizados foram aqueles que continham exatamente os termos
referentes aos descritores no corpo do texto e/ou no titulo e/ou no resumo. A presente
revisdo bibliografica ird considerar apenas os trabalhos realizados no Brasil, em lingua
portuguesa, na modalidade de artigo.

No Quadro 1 a seguir podemos visualizar os trabalhos que serdo discutidos no

presente capitulo, com referéncia ao seu ano de produgédo e aos autores.



40

Quadro 1- Titulo dos trabalhos, ano e autoria(s)

item B Titulo do trabalho ~ Ano B Autor(es) ~1

1 A Psicologia Escolar e a Educacéo Inclusiva: Uma Leitura Critica 2010 Dazzani

2 Psicologia, formacéo de psicdlogos e a escola: desafios contemporaneos 2011 Asbahr; Martins; Mazzolini

3 As queixas escolares na compreensédo de educadoras de escolas publicas e privadas 2011 Bray; Leonardo

Autopercepcdo de dificuldades escolares em alunos do ensino fundamental e médio em municipio do Rio Grande

4 do Sul 2013 Godoy; Abrahdo; Halpern

5 Queixa escolar: uma revisdo critica da produgao cientifica nacional 2014 Dazzani; Cunha; Luttigards; Zucoloto; Santos
6 Proposicdes metodoldgicas na intervencdo com estudantes com queixa escolar 2014 Oliveira; Bragagnolo; Souza

7 “O negdcio estd meio devagar com as bichinhas": um caso de queixa escolar em Porto Velho/RO 2015 Oliveira

8 Influéncia da atividade fisica no desempenho motor de criangas com queixas de dificuldades de aprendizagem 2015 Soares; Porto; de Marco; Azoni; Capelatto

9 Apontamentos criticos sobre estigma e medicalizagdo a luz da psicologia e da antropologia 2015 Viégas; Harayama; Souza
10 Problematizando a queixa escolar: efeitos dos discursos psi nos familiares dos alunos em situagdo de insucesso es 2017 Ratusniak; Silva; Sznycer
11 "Entdo podemos tentar a superagao do fracasso escolar?” - A gestdo da educagdo pela humanizagao 2018 Franco
12 A queixa escolar em um CAPSi de Salvador-Bahia:Oma analise a partir da psicologia escolar critica 2018 Freire; Viégas

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertacdo com base em dados coletados no Portal de Periodicos da
Capes.

A partir do momento que os trabalhos foram catalogados por mim, foram
devidamente registrados e, em seguida, feita a leitura exaustiva de todos. Vale frisar que
esses trabalhos estdo disponiveis virtualmente, podendo ser acessados sem nenhum tipo
de custo no site da Capes.

E possivel notar que o ano em que houve maior volume de producéo foi 2015
(com 3 trabalhos produzidos), seguido dos anos de 2011, 2013 e 2018, cada um com 2
trabalhos produzidos. Nos ultimos dois anos ndo tivemos uma producdo expressiva
catalogada pela Capes no que tange as temadticas estudadas, todavia, feita a exposi¢do
dos dados, € possivel perceber que sdo objetos de pesquisa e estudo bastante
consolidados frente ao nimero de producdes bastante expressivo; e investigados por
uma pluralidade consideravel de pesquisadores(as) brasileiros.

O percurso metodoldgico de andlise da presente revisdo bibliogréfica gira em
torno de uma discussdo que ira lancar luz acerca dos discursos observados nos
trabalhos, com vistas principalmente a nossas categorias de analise.

Com relacdo as técnicas aqui empregadas, referentes & andlise do material
encontrado nos trabalhos, seguiremos o método da anélise de conteddo (AC), com base
nos estudos de Bardin (2011), tendo como propdsito, principalmente, a mensuracdo da
frequéncia das palavras referentes aos titulos e aos resumos; e de que maneira as quatro
categorias de andlises elencadas acima aparecem no quesito qualitativo e quantitativo no
decorrer dos trabalhos.

A AC, por sua vez, trata-se de uma metodologia oriunda das ciéncias sociais
para estudos de contedo em comunicacdo e textos que parte de uma perspectiva

quantitativa e qualitativa, analisando numericamente a frequéncia de ocorréncia de
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determinados termos, construcdes e referéncias em um dado texto. Portanto podemos

tratar a AC como um

[...] conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetdo
das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens” (BARDIN, 2011, p. 47).

Nesse sentido, julguei relevante num primeiro momento avaliar a frequéncia de
palavras referentes a dois elementos centrais no quesito de formacao prévia de sentido
com relacdo aos leitores/pesquisadores dos trabalhos em questdo: os titulos e o0s
resumos. Partindo de ambas estruturas textuais (titulo e resumo) de todos os trabalhos
catalogados, gerei duas nuvens de conteudo/de palavras (tag clouds) que serdo
apresentadas abaixo. Nuvens de palavras (NP), como também sdo chamadas, sao
imagens usualmente apresentadas como ilustracdo a leitura superficial do senso comum,
sendo, portanto, recursos graficos que representam frequéncias de palavras utilizadas
em um texto. O tamanho de cada palavra indica sua frequéncia, admitida como proxy da

relevancia de determinada tematica na totalidade de hipertextos.

Figura 1- Palavras e suas frequéncias a partir dos titulos dos trabalhos

alUnO S (2 analise (1) antropologia (1) apontamentos (1) autopercepcao (1) bichinhas (1) caso (1) cientifica (1)

,I rd
contemporaneos (1) CI ItIC3 (3) desafios (1) devagar (1) d IfIC U Id ad e S (2) discursos (1)

educacao (@) efeitos (1) ensino (1) entao (1) escol eSCOIar

eSCOIareS 12 fisica (1) fracasso (1) gestdo (1) humanizacao (1) inclusiva (1) influencia (1) insucesso (1)

intervengdo (1) leitura (1) luz (1) medicalizacao (1) medio (1) municipio (1) nacional (1) negocio (1) podemos (1)

to (1) proposicoes (1) psi (1 pSiCOIOg ia @) queixa

quelIXas @ rio (1) ro (1) situacao (1) sut (1) tentar (1) velno (1)
Fonte: Elaborada pelo autor desta dissertagao.

A partir dos titulos dos trabalhos, foi possivel chegar a esse resultado, gerado no
site “TagCrowd”. Observa-se que as palavras com maior frequéncia de utilizagdo nos
titulos foram (em ordem decrescente): “escolar”, “queixa”, “psicologia”, “critica”,
“dificuldades”, “alunos”, “educacdo”, “escolares” e “queixas”. A palavra com a maior
frequéncia de aparecimento foi “escolar”. Isso tem relagdo direta com nossos

descritores, visto que ambos possuem essa palavra em sua formacgdo. Todavia, nos diz
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muito acerca do contexto de estudo em questdo, apontando para uma area da educagido
que esta diretamente associada a educac@o escolar, ou seja, aquela que acontece em
instituigdes formais para esse determinado fim. Em seguida temos a palavra “queixa”.
Embora tenha um caso similar a ultima, a palavra “queixa” ganha uma maior
notoriedade visto que sua massiva presenca nos titulos evidencia a forte relagdo que a
Queixa Escolar possui com o Fracasso Escolar, do ponto de vista das pesquisas
cientificas. A terceira palavra com uma maior frequéncia foi “psicologia”. Esse
resultado se justifica por um fendmeno histérico relacionado a pesquisa sobre a Queixa
e o Fracasso Escolar, visto que sdo areas das ciéncias educacionais que historicamente e
tradicionalmente tiveram uma presenca muito forte da psicologia e dos psicologos
enquanto pesquisadores e interventores dentro da Escola (PATTO, 1996). Dazzani e
outros (2014, p. 422) demarcam o fato de que, “nos ultimos anos o tema da queixa
escolar tem recebido grande atencdo da comunidade académica, tanto no campo da
Educagdo quanto no da Psicologia”. Tornou-se, ao longo do tempo, uma area tdo
tradicional da psicologia que deu lugar a um campo de estudos e de trabalho
denominado de Psicologia Escolar. Nos ultimos anos, “tornou-se praticamente
consensual que as investigacdes em Psicologia sdo fundamentais para a compreensio
dos processos educacionais e escolares” (DAZZANI, 2010, p. 363). Assim, demonstra
ser objeto de pesquisa marcado historicamente por uma intersecdo latente entre as
ciéncias educacionais, da saude e sociais.

Interessante que, logo em seguida, de acordo com as frequéncias apresentadas,
aparece a palavra “critica”’, que por sua vez também tem uma justificativa quanto ao seu
aparecimento, fortemente atrelada as concepgdes epistemologicas adotadas acerca
desses fenomenos nas pesquisas, na contemporaneidade. Todavia, a palavra pode
assumir dois sentidos, que por mais que se relacionem precisam ser diferenciados. O
primeiro, a “critica” referente a postura de contestacdo e reelaboragdo frente as
justificativas e intervengdes historicamente prestadas na/a Escola pelos agentes
educacionais e da saude com vistas ao enfrentamento do Fracasso e a superagdo da
Queixa Escolar. E um segundo sentido, que ¢é atrelado a uma corrente teodrica,
particularmente adotada ao longo de todo esse trabalho, conhecida como Psicologia
Escolar Critica (FRELLER, 2001; MACHADO, 1994; PATTO, 1996, SOUZA, 2009).
A critica, por sua vez, gira em torno sobretudo dos critérios diagnosticos € ao processo
de medicalizagdo da educacdo ligadas aos possiveis “disturbios” de aprendizagem

(ASBAHR; MARTINS; MAZZOLINL 2011; FREIRE; VIEGAS, 2018), a critica
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acerca da avaliagdo psicométrica, baseada na concepgdo inatista, bioldgica e
heredoldgica, tendo como foco de avaliagdo a inteligéncia da crianga (OLIVEIRA,
2015). Vale registrar que a pedagogia também tem uma area que carrega a denominagdo
“critica’; a pedagogia histoérico-critica, tendo como seu maior expoente nacional
Demerval Saviani. Em suma, corroborando o fato de a palavra “critica” ter estreita
relagcdo com a palavra “psicologia”, entende-se, a partir da analise de discurso de ambas
as palavras quanto a seu aparecimento ao longo dos trabalhos, que a Psicologia, numa
vertente critica, pode oferecer valiosa contribui¢do, trazendo a Educagdo novas
compreensdes acerca da queixa/fracasso escolar (BRAY; LEONARDO, 2011). Essa
concepc¢do critica da Psicologia Escolar nos incita, portanto, a repensar a pratica do
psicologo, sobretudo na escola. Repensar, reelaborar, refazer e analisar sdo palavras que
guardam consigo o que chamarei de esséncia do conceito sobre a critica. De Karl Marx
a Jurgen Habermas (sociologos que notoriamente produziram acerca deste conceito),
temos o cerne da defini¢do de critica como sendo um conhecimento que foi conceituado
como aquele que permite aos seres humanos se emanciparem de formas de dominagéo
através da autorreflexdo. Muito embora ndo se pretenda aqui explorar com mais pericia
o conceito de “critica” em sua formagdo ontologica e epistemoldgica, mas sim pontuar
possiveis sentidos atribuidos a ele no decorrer dos trabalhos, € possivel destacar
aspectos fundamentais a constru¢do deste conceito, segundo Zank, Ribeiro e Behar

(2015, p. 873):

(a) o sentido politico, (b) a fungdo de julgamento, ¢ (c) o
questionamento, a reflexdo ¢ a analise da realidade. Tais aspectos
podem indicar que ‘critica’ seja na forma substantiva, adjetiva,
adverbial ou verbal, nunca € neutra, ou seja, sempre carrega consigo
os interesses daqueles que a utilizam em seus textos ¢ discursos,
falados ou escritos.

As palavras “dificuldade” e “alunos”, por sua vez, demonstram a forte
associagdo feita ao longo dos trabalhos (seja através da critica ou do fortalecimento
dessa ideologia) do fracasso escolar interligado diretamente a questdes que repousam
supostamente sobre o alunado. Ou seja, a culpabilizagido/responsabilizagdo do F.E.,
partindo-se sobretudo das Q.E., feita a partir de uma concepg¢do individualizante que
reflete pouco sobre a historia da Escola e dos sistemas de ensino atreladas a seu papel e
responsabilidades nesses fendmenos que, por mais contemporaneos que sejam, sempre

estiveram presentes nas Escolas.
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Com relagdo a tag cloud referente aos resumos, é possivel analisarmos como
certas palavras atribuidas nos titulos ganham um sentido mais explicito, todavia seguem
um padrdo muito parecido das palavras mapeadas nos titulos. Outras surgem com maior

eloquéncia e tornam a andlise bastante interessante.

Figura 2 - Palavras e suas frequéncias a partir dos resumos dos trabalhos

alunos g analise pi A2 rend izagem d»artigo @ aspectos @atendimento w

brasileira @ ciéncias @ CINANCAS mi critica ¢4 dados ¢ debate @ dificuldades ¢

discurso (4 educacao (@ educacional @ educadoras @ €Scola g

eSColar ., escolares . estdantes o fracasso w nmmss 4

importancia <€ intervencdo © hao < objetivo < perspectiva < pesquisa <
pesquisas 5 pratica (4 praticas 5 presente § problemas i» PFrOCESSO 8
processos @ ProdUGAO0 @ profissionais 5 progressao @ pSiCOIOgia >
psicolégicas @ PSicologO @) publicas (3) q u e |Xa (i) queixas (@ realizado @ resultados @

SaO0 .7 sociais « tres e

Fonte: Elaborada pelo autor desta dissertagao.

As palavras com maior frequéncia de aparecimento referente aos resumos foram,
por sua vez, “escolar”, “queixa”, “psicologia”, “educacdo”, “criangas”, “aprendizagem”,
“fracasso”, “producdo”, “processo”, “dificuldades”, “intervencdo”, “perspectiva”,
“objetivo” e “problemas”. E notavel que parte das palavras se repete, mas o
aparecimento com mais veeméncia de algumas palavras inéditas sera o foco dessa parte
da anélise. A palavra “crianca” aparece pela primeira vez, demarcando o publico-alvo
da maioria das pesquisas referentes a essa tematica. Outra novidade fica a cargo da
palavra “produ¢do”, quase sempre associada a outras duas: “fracasso” e “queixa”
(escolar). No decorrer dos trabalhos (JASBAHR; MARTINS; MAZZOLINI, 2011;
BRAY; LEONARDO, 2011; DAZZANI, 2010; DAZZANI et al., 2014; RATUSNIAK;
SILVA; SZNYCER, 2017; OLIVEIRA, 2015) é possivel observar a ocorréncia da
associacdo entre producdo, dificuldades de aprendizagem e patologias. Tudo indica que
a atribuicdo de sentido para essa associacdo diz respeito a ideia de que o Fracasso
Escolar e a Queixa Escolar sdo geralmente atribuidos a dificuldades de aprendizagem e

possiveis psicopatologias. Esta concepcdo ideoldgica do F.E. é um retrato que coloca a



45

Psicologia e a Medicina no centro do debate como promotoras de tais exclusdes e

ideologias, visto que

As teorias do desenvolvimento ¢ da aprendizagem, as concepgdes de
infancia ¢ de normalidade, no mais das vezes, levam a interpretagdes
que criam expectativas de que os alunos se¢ adaptem aos critérios ¢
modelos da escola (ou da normalidade) que, por sua vez, também esta
profundamente marcada por demandas sociais ¢ econdmicas
especificas (como sucesso na profissdo, logica do mercado, valores
morais, certas imagens de felicidade, consumo, etc.). (DAZZANI,
2010, p. 367).

Assim sendo, foi a Psicologia uma das ciéncias que produziu e consolidou a
ideia de estudantes mais ou menos capacitados, com base em critérios de exclusdo de
grupos especificos, que de alguma maneira obedecem a logica da sociedade capitalista
de classes, visto que a exclusdo se d4, em sua maioria, para as classes historicamente
desfavorecidas. Bock (2003) também discute a cumplicidade ideolégica da Psicologia
com a Educa¢@o, que se coloca nesses espacos a servico de demandas do sistema
politico, que por sua vez pressupde e promove as diferengas, sejam elas de raca, de
classes, de graus de inteligéncia ou de género, entre outras. Bray e Leonardo (2011)
associam o fracasso a ideia anterior e ainda nos fazem problematizar a dimensdo desse
fracasso, visto que o colocam ndo como um fracasso estritamente escolar e sim como
social. E possivel observamos uma ideia de “producio do fracasso” interligada a certas
formas de organizacdo institucional e de produ¢do do poder que fabricam engrenagens
causadoras do isolamento, do alheamento e da estigmatiza¢do de determinados cidaddos
e grupos (KASSAR; ARRUDA; BENATTI, 2007), que na realidade, segundo essas
pesquisadoras, funcionam muito mais como uma forma de produc¢do de um motivo para
o encaminhamento de alunos para o atendimento (GUZZO, 2001; MACHADO, 1997,
MEIRA, 2000 apud DAZZANI, 2010), a ideia desta produgdo ligada diretamente a
figura do psicologo escolar também se apresenta como relevante nos estudos de Asbahr,
Martins e Mazzolini (2011).

As palavras “dificuldades”, “intervencdo”, “perspectiva(s)’, “objetivo” e
“problema” nos comunicam um sentido atribuido as agdes e perspectivas de intervengdo
frente ao “problema”, no caso, ao “aluno-problema”. Vale frisar que esse problema €, na
maioria dos casos, visualizado aqui nos trabalhos, posto na ordem da aprendizagem ou

do comportamento inadequado, adotando um viés extremamente individualizante para o
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problema do fracasso escolar. Essa discussdo é feita incessantemente pelo trabalho de

Asbarh e outros (2011, p. 166), que colocam que

Estas avaliagbes (podendo nesse caso assumir o sentido de
‘intervencdo’) transformam desigualdades sociais em diferencas
individuais, com o entendimento de que a culpa de nao aprender é dos
alunos, que ndo tém capacidade para isso, de que sdo eles o grande
problema da escola, 0 que os reduz a objetos, independentemente de
suas condicOes sociais e politicas.

A naturalizacdo dessas questdes como sendo inatas ou de ordem estritamente
biolégica é marcada com extrema veeméncia por boa parte das pesquisas, excluindo na
maioria das vezes a reflexo acerca das responsabilidades estruturais e da Escola nessa
problematica e debate (FREIRE; VIEGAS, 2018.

A partir da literatura pesquisada e com a intencdo de criar categorias de andlise
que ilustrassem a realidade referente ao estado da arte da pesquisa recente sobre o F.E.,
foram criadas 4 (quatro) categorias empiricas e respectivas subcategorias, como mostra

a Figura 3.

Figura 3 - Esquema sobre as categorias de andlise

Fonte: Elaborada pelo autor desta dissertacéo.

Essas categorias também se relacionam com as problematizacGes e os objetivos
oriundos da presente pesquisa, a exemplo da relacdo estabelecida nas pesquisas no
Brasil entre F.E. e questdes sociorraciais. Também buscou-se categorizar quais foram os
sujeitos interpelados e pesquisados que tiveram participacdes nas pesquisas (familia,

A.E., educandos etc.), posto que foram encontradas pouquissimas pesquisas que levem
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em consideracdo especificamente os discursos das A E. que desempenham papel de

gestoras nas escolas, como na presente dissertagao.

3.2.1 Categoria 1 — abordagem tedrico-metodolégica dos trabalhos

A primeira categoria elencada diz respeito as bases epistemologicas e
metodologicas que norteiam os trabalhos. Tal categoria possui uma relevancia bastante
significativa, visto que € intento desta dissertagdo discutir as bases ideoldgicas dos
discursos dos agentes educacionais. Esses discursos sdo influenciados, em alguma
medida, pelas concepg¢des ideologicas oriundas da produgdo intelectual e académica
com vistas aos objetos de pesquisa aqui apresentados. Dito isto, ndo poderia furtar-me
de mapear quais sdo as teorias que embasam a discussdo e contextualizagdo do fracasso
e da queixa escolar, inclusive partindo dos proprios pesquisadores e estudiosos. O
critério adotado foi o de similaridades, relacionadas ao conteudo apresentado (autores e
estudiosos utilizados, sobretudo).

As trés subcategorias, portanto, s3o as seguintes: o grupo dos estudos elencados
como pertencentes a Psicologia escolar critica/historico-cultural; Abordagens
psicologicas comportamental e cognitivas; Revisdo de literatura.

A primeira subcategoria, Psicologia escolar critica/historico-cultural, tem relagdo
com uma perspectiva relacionada a contestagdo e rompimento epistemologico com
teorias atreladas a uma concep¢do adaptativa de Psicologia com relagdo a seu proposito
(principalmente atrelada a intervengao de cunho individualizante) e com um movimento
que tem como objetivo inaugurar uma nova corrente epistemoldgica com relagdo a
referenciais tedrico-metodoldgicos no campo da Psicologia inserida no contexto
educacional. De forma unanime, € perceptivel a associacdo dessa corrente
epistemologica as teorias sdcio-historicas da psicologia (também chamadas de historico-
culturais), com métodos de pesquisa tipicamente utilizados nas pesquisas de cunho
qualitativo, como entrevistas, observagdo de campo e grupos focais. Observa-se como
estudos e estudiosas bastante pertinentes para a referida categoria as autoras Marilene
Proenga Souza, Beatriz de Paula Souza e Maria Helena de Souza Patto, por estarem
presentes na totalidade dos trabalhos que se enquadram nessa abordagem (ASBAHR,;
MARTINS; MAZZOLINIL, 2011; BRAY; LEONARDO, 2011; DAZZANIL 2010;
FRANCO, 2009; FREIRE; VIEGAS, 2018; OLIVEIRA;: BRAGAGNOLO; SOUZA,
2014; OLIVEIRA, 2015; RATUSNIAK; SILVA; SZNYCER, 2017; VIEGAS;
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HARAYAMA; SOUZA, 2015). Maria Helena de Souza Patto (1996), com sua obra 4
produgdo do fracasso escolar, historia de submissdo e rebeldia, foi a autora mais citada
ao longo de todos os trabalhos da presente revisdo de literatura. Essa subcategoria, por
sua vez, apresenta-se como a de maior relevancia e preponderancia para o cenario da
discussdo académica acerca do F.E. e da Q.E., visto que a maior parte dos trabalhos
(75%) mapeados na presente revisdo sdo pertencentes a essa concepgdo epistémico-
metodologica. Compreendendo que, de fato, essa subcategoria € aquela que mais
assume uma postura de critica académica aos seus proprios saberes produzidos
historicamente, visualiza-se que a psicologia escolar critica/historico-cultural ¢ uma
corrente teorica amplamente consolidada no Brasil frente as teméaticas aqui tratadas.

A segunda subcategoria, Abordagens psicologicas comportamental e cognitivas,
versa a respeito de caracteristicas mensuraveis, do ponto de vista qualitativo e
quantitativo, com rela¢do ao fracasso escolar de estudantes. Dazzani e outros (2014, p.
426), em sua revisdao de literatura, caracterizam as pesquisas desta subcategoria como

aquelas que tipicamente utilizam-se de estudos experimentais,

[...] com a aplicagdo de testes psicologicos, questionarios objetivos ¢
outros instrumentos psicométricos, visando avaliar, quantificar e
comparar o desempenho dos participantes em comportamentos ¢
caracteristicas psicoldgicas concernentes a queixa escolar, com vista a
analisar ¢ identificar as variaveis com as quais s¢ encontram
relacionadas.

Nas pesquisas aqui mapeadas nessa subcategoria (GODOY; ABRAHAO,;
HALPERN, 2013; SOARES et al., 2015), tais similaridades anteriormente mencionadas
apresentam-se. A presenca de tedricos pertencentes a area do conhecimento denominada
de “psicologia do desenvolvimento humano” ¢ uma caracteristica bem marcante dos
trabalhos pertencentes a esse subgrupo. Também se observa nesses trabalhos a
prevaléncia de termos técnica e historicamente associados as areas das ciéncias do
comportamento humano, como (dificuldade de) aprendizagem, autopercepcio,
autoavaliacdo, memoria, afeto, estimulacdo de habilidades, coordenagdo motora,
desenvolvimento neuroldgico. Aspectos esses associados, quase sempre, aos estudantes,
relacionando o fracasso escolar muito mais ao individuo do que a estrutura. A ideia de
algo relacionado ao corpo, a cogni¢do, ao bioldgico, ao inato, quase sempre se relaciona

estritamente com o estudante ou com sua familia como deficitarios ou faltantes.
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Por fim, a terceira subcategoria, intitulada Revisdo de literatura, tendo
unicamente o trabalho de Dazzani e outros (2014) disponibilizado pela plataforma de
periddicos Capes.

As subcategorias utilizadas nessa categoria tomaram como referéncia as que
foram criadas neste trabalho (DAZZANI et al., 2014), visto a relevancia entre pares do
referido trabalho. Por “relevancia entre pares” me refiro a circulagcdo e absor¢do do
trabalho enquanto referéncia para outras pesquisas, bastante notavel, o que lhe confere

bastante respaldo frente ao corpus de trabalhos aqui pesquisados.

3.2.2 Categoria 2 — relac¢des epistemologicas e explicativas acerca do fendémeno

estudado a partir de questdes étnico-raciais

Esta categoria apresenta-se como uma das que tem maior relevancia nesta se¢ao.
Isso porque fala acerca de dois movimentos: o primeiro, de como a Academia e a
ciéncia brasileiras ddo relevancia as variaveis étnico-raciais em suas pesquisas e
trabalhos; e o segundo, de como os dados que trarei a seguir sdo um resultado alarmante
para a ciéncia brasileira, mais especificamente falando acerca dos objetos de pesquisa
em questdo, frutos de um processo historico e cultural de apagamento dessas discussdes
por ndo considera-las relevantes e/ou por ndo considera-las existentes. Na segdo
“Ideologias racializadas como alicerce producente do fracasso escolar ‘a brasileira’
explano extensamente sobre como o racismo se engendra e impacta historicamente o
cenario do sistema educacional brasileiro, por processos que sdo oriundos desde a
escravizagdo de povos africanos até as teorias eugénicas do século XX que serviram
como base para um racismo de diversos niveis que impacta o desempenho escolar de
criangas negras e pobres. Ndo as poupando de serem responsabilizadas no seu percurso
escolar por mazelas que sdo historicas e estruturais, que muitas vezes estruturam
discursos que focalizam apenas no alunado ou em suas familias. Dito isto, ressalto o
quio ausentes essas questdes estdo exploradas nessa cobertura dos ultimos 10 anos dos
periddicos Capes relacionados ao meu objeto de pesquisa. Apenas o trabalho de Viégas,
Harayama e Souza (2015) menciona o determinismo bioldgico tendo como raiz o
racismo cientifico. O racismo e os processos de racializa¢do oriundos dele com vistas
especificamente a Escola e a Educacdo ndo sdo explorados com afinco por nenhuma
categoria de trabalho aqui exposta, revelando um apagamento dessa discussdo pela

maior parte das pesquisas com maior visibilidade académica e dos pesquisadores mais
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referenciados no Brasil. Considerar essa discussdo, partindo sobretudo da Escola como
aparelho de Estado que mantém essas estruturas, ¢ fundamental para pautarmos
discussdes que realmente fagam jus a um viés critico e que viabilizem uma diminui¢do
das desigualdades de toda ordem do sistema educacional brasileiro e da sociedade como

um todo.

3.2.3 Categoria 3 — sujeitos interpelados nos trabalhos frente ao fracasso escolar e
a queixa escolar e sua relacio com os delineamentos metodolégicos das

pesquisas

Nessa categoria pretende-se apurar quais sujeitos foram ouvidos e investigados
no que diz respeito ao F.E. nas pesquisas e trabalhos aqui analisados. A importancia de
inserirmos essa categoria de analise diz respeito ao fato de que, ao langarmos luz sobre
os sujeitos que foram o foco das investiga¢des, podemos ter uma melhor ideia de onde
supostamente o F.E. esta localizado pelos pesquisadores, ou quais grupos sdo mais
investigados pelas pesquisas referentes a essas tematicas. Serd também avaliado qual
perspectiva de intervenc¢do foi feita. Ou seja, se a investigagdo foi com finalidade de
mensuracdo de habilidades com um viés experimental e quantitativo ou seguiu um
objetivo mais qualitativo, ligado a atribui¢do de significados sobre as problematicas, por
exemplo.

Os trabalhos com enfoque nos educadores representam 25% das producdes
analisadas (ASBAHR; MARTINS; MAZZOLINL, 2011; BRAY; LEONARDO, 2011,
FRANCO, 2009). Todos os trabalhos, por sua vez, integram as abordagens da
psicologia escolar critica, sendo que os trabalhos de Asbarh e outros (2011) e Franco
(2009) seguem um viés qualitativo, enquanto o trabalho de Bray e Leonardo (2011)
assume uma postura quantitativa. O trabalho de Oliveira (2015) tem como foco os
agentes educacionais, incluindo, portanto, gestores e outros atores da Escola em sua
pesquisa, numa guinada qualitativa.

Os trabalhos que focaram nos estudantes tiveram o mesmo percentual do
subgrupo anterior, tendo trés pesquisas (GODOY; ABRAHAO; HALPERN, 2013;
OLIVEIRA; BRAGAGNOLOQ; SOUZA, 2014; SOARES et al, 2015), com um enfoque
predominantemente quantitativo de analise (GODOY, ABRAHAO; HALPERN, 2013;
SOARES et al,, 2015). Interessante observar que as pesquisas deste ultimo subgrupo
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tiveram ambas uma ancoragem tedrico-metodoldgica atrelada as abordagens
psicologicas comportamental e cognitivas.

A uUnica pesquisa com enfoque nos familiares foi a de Ratusniak, Silva e Sznycer
(2017), com uma abordagem qualitativa. A pesquisa de Freire e Viégas (2018) foi a
unica que focalizou nos profissionais de saude que intervém nos casos de Q.E.

Observa-se, portanto, um desequilibrio entre os atores interpelados nas pesquisas
analisadas. Fica nitido o predominio de estudos quantitativos frente aos estudantes,
enquanto as pesquisas qualitativas sdo melhor distribuidas entre os subgrupos

pesquisados nesta categoria.

3.2.4 Categoria 4 — contexto educacional pesquisado

A presente categoria tem como objetivo olhar mais detidamente para o contexto
de producdo e de pesquisa dos trabalhos mapeados. Isso envolve distinguir duas
subcategorias: Regido da pesquisa e Tipo de escola/instituicdo pesquisada.

No que tange a primeira subcategoria, € notavel que a maior parte das produgdes
académicas sobre tais objetos de pesquisa se localizam no eixo Sul/Sudeste. Isso ¢
perceptivel nas pesquisas de Asbahr, Martins e Mazzolini (2011), Bray e Leonardo
(2011), Franco (2009), Godoy, Abrahao e Halpern (2013), Oliveira, Bragagnolo e
Souza (2014), Ratusniak, Silva e Sznycer (2017) e Soares e outros (2015). Apenas um
trabalho se passou na regido Norte, o de Oliveira (2015), sendo essa regido a segunda
com menor ocorréncia de trabalhos e pesquisas acerca do F.E. e da Q.E., perdendo
apenas para a regido Centro-Oeste, que ndo apareceu em nenhuma das pesquisas aqui
mapeadas. A regido Nordeste aparece em quatro trabalhos, todavia apenas um
(FREIRE; VIEGAS, 2018) operou uma pesquisa de campo, num servico de saude. Os
outros trés trabalhos (DAZZANI 2010, DAZZANI et al, 2014, VIEGAS;
HARAYAMA; SOUZA, 2015) trataram-se de pesquisas bibliograficas e revisdes de
literatura.

Acerca da segunda subcategoria, € possivel notar-se que a prevaléncia dos
estudos acerca do FE. e da Q.E. se passam em escolas de funcionamento publico
(FRANCO, 2009; OLIVEIRA; BRAGAGNOLO; SOUZA, 2014; OLIVEIRA, 2015,
RATUSNIAK; SILVA; SZNYCER, 2017; SOARES et al., 2015). As pesquisas de
Asbahr, Martins e Mazzolini (2011) e Bray e Leonardo (2011) mesclam o contexto de

escolas publicas e privadas em suas pesquisas. A Unica pesquisa que destoou do
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contexto relacionado diretamente as escolas foi a pesquisa de Freire e Viégas (2018),
que utilizou como campo de pesquisa um servigo de saude mental publico. As pesquisas
enquadradas enquanto revisdo de literatura e revisdo bibliografica ndo puderam ser
categorizadas nesta subcategoria, pois o método de pesquisa ndo requer um trabalho de
campo presencial nas instituigdes.

A partir desse exercicio, ¢ de extrema importancia considerarmos que a presente
revisdo ndo retrata apenas o que vem sendo produzido nas pesquisas brasileiras quanto
aos objetos de pesquisa em questdo, mas, sobretudo, trata-se do recorte utilizado pela
Capes enquanto trabalhos disponibilizados para acesso livre em suas plataformas.
Considerando o prestigio da referida institui¢do, seu portal torna-se um importante
retrato de quais as tendéncias das pesquisas brasileiras com maior credibilidade
cientifica no que tange aos objetos de pesquisa do presente trabalho, na formagdo de
referencial tedrico e de opinido/ideologia de boa parte dos pesquisadores, profissionais e
cidadaos brasileiros.

O que consistiu de mais preponderante nesse exercicio diz respeito a ter
visualizado o apagamento das variaveis €tnico-raciais nas investigagdes acerca do F.E. e
das QE., sendo fruto ndo apenas de toda a sociedade, mas também da producio
intelectual do nosso pais. O enfoque ainda nessas problematicas como de cunho
individual, mesmo diante de uma produgio intelectual consideravelmente robusta sobre
o tema ao longo das ultimas décadas, também se apresenta como um dado importante
para discussdo ao longo do presente trabalho. As poucas pesquisas que consideram uma
perspectiva dos agentes educacionais também trazem uma relevancia ainda maior para o

escopo de pesquisa aqui adotado.
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4 IDEOLOGIA(S): “EU QUERO UMA PRA VIVER” — DISCUTINDO A
POLISSEMIA DO CONCEITO NUMA PERSPECTIVA TRANSOCEANICA
DE LESTE A OESTE

O conceito de ideologia vem sendo amplamente utilizado nos ultimos anos, seja
na midia, na politica ou propriamente nas ciéncias humanas. E um conceito que guarda
ressalvas quanto a ser propriamente designado como tal, pois devido a sua polissemia
de significados e aplicag¢des ao longo da histéria, ndo tem uma unica defini¢do referente
ao que ele representa, tendo uma série de abordagens e perspectivas. Para alguns
tedricos a ideologia pode ser encarada como “mero conjunto de ideias”, enquanto para
outros essa generalizacdo neutralizante € prejudicial, pois as ideologias ndo s3o isentas
de interesses de classes e poder na sociedade capitalista. Vejamos as distingdes entre
essas concepgdes.

Por ser um conceito bastante explorado pelas ciéncias humanas em geral, ele
aqui sera caracterizado em trés concepgdes/categorias, que guardam bastante diferencas
entre si e serdo aqui apresentadas: critica, neutra e hibrida. Nesta se¢do fago, em ordem
cronolégica, uma exposicdo com relacdo aos tedricos que escreveram acerca da
ideologia, categorizando-os e contextualizando-os desde o primeiro autor ocidental a
tratar do conceito com essa nomenclatura, Antoine Destutt de Tracy, um francés do
século XVIII, até chegarmos propriamente aos tedricos brasileiros do século XX.

Tracy, filosofo e lider da Escola filosofica dos idedlogos, € considerado o “pai”
da ideologia como conceito no ocidente. O mesmo ¢ oriundo dos séculos XVIII e XIX,
tendo uma forte influéncia para a Revolu¢do Francesa, sendo reconhecido como um
aristocrata que se tornou um revolucionario burgués. Para Destutt de Tracy (1801), o
conceito de ideologia’ estava relacionado ao estudo cientifico das ideias (a primeira
ciéncia na medida em que todas as ciéncias sdo combinagdes de ideias), estendendo-se
notadamente para o dominio social e politico. Sua perspectiva, portanto, foi a de
construir uma ciéncia para o estudo das ideias e sensagdes, e ndo buscou uma
problematizagdo direta acerca das motivagdes que geram e sustentam as ideologias para
diferentes grupos e classes. Sua obra guarda fundamental importancia em distinguir
ideias meramente metafisicas e/ou alicer¢adas em dogmas religiosos daquelas com

fundamento cientifico e positivista.

7 Que aparece pela primeira vez em sua obra Eléments d’'Idéologie, datada de 1801.
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Na contramdo de Tracy (1801), o seu contempordneo, conterrdneo e opositor
politico, Napoledo Bonaparte, coloca a ideologia enquanto doutrina especulativa,
abstrata e iluséria, distante da realidade e sujeita a ridicularizagdo. Criou o termo
depreciativo “ide6logos” para diminuir e ridicularizar o trabalho desenvolvido por
Tracy e seus seguidores, como sendo um conceito que ndo repousa no campo real e sim
no ideal e ilusério.

A concepcdo critica da ideologia nos orienta que devemos compreendé-la como
fruto de uma visdo abstrata e ideoldgica dos filésofos que, perdidos na sua fraseologia,
ndo buscam a “ligagdo entre a filosofia alemd e a realidade alema; o lago entre sua
critica e seu proprio meio material” (MARX; ENGELS, 2007). Trata-se de uma
passagem de A ideologia alemd, de Karl Marx e Friedrich Engels, que fizeram o
conceito e o termo difundirem-se largamente no campo das ciéncias. Pontuam como a
ideologia é um conjunto de ideias que tém por natureza uma falsa consciéncia
sistematizada da realidade social, politica e econ6mica, cujo objetivo € perpetuar a
dominacdo da classe burguesa sobre trabalhadores por meio do falseamento da
realidade.

Para Marx e Engels (2007), a alienacdo, portanto, é produto de concepcdes
ideoldgicas nutridas pela sociedade de classes, a favor da dominacgdo, inerente a
organizagdo da sociedade capitalista tal qual vivemos. A ideologia alem& era marcada,
para esses autores, por um distanciamento do mundo real, o que resultaria no ser
consciente de algo que ele ndo é, ou seja, na consciéncia iludida a respeito da sua
propria natureza. Numa das mais emblematicas passagens do livro A ideologia alem3,

numa emblemética passagem os autores nos orientam:

[...] a producdo de ideias, de representacBes e da consciéncia esta em
primeiro lugar direta e intimamente ligada & atividade material e ao
comércio material dos homens; é a linguagem da vida real. As
representacdes, o pensamento, o comércio intelectual dos homens
surge aqui como emanacdo direta do seu comportamento material...
Séo os homens que produzem as suas representagdes, as suas ideias,
etc., mas 0s homens reais, atuantes e tais como foram condicionados
por um determinado desenvolvimento das suas forgas produtivas e do
modo de relacfes que Ihe corresponde [...] (MARX; ENGELS, 2007,
p. 25-26).

Nessa versdo de ideologia, portanto, sempre precisamos contextualizar as
ideologias para encontrarmos sua motivagdo material e real perante a sociedade de

classes. O homem ndo estd apartado de sua consciéncia para Marx, portanto ndo
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podemos encarar um tipo de “consciéncia natural subjacente” (PATTO, 1987, e é
justamente a vida social que determinara a consciéncia e as ideologias que delas
surgirem como forma de manutencdo da sociedade tal qual as classes dominantes
anseiam. Ou seja, partindo dessa concep¢do ndo podemos considerar as ideologias
meramente como “conjunto de ideias” ou “visdes de mundo”, pois suas motivacdes sdo
baseadas na manutencdo do status quo das classes que as difundem. Marx e Engels
(2007) identificam ideologia com a separacdo que se faz entre a producdo das ideias e as
condi¢bes sociais e historicas em que sdo produzidas. Ou seja, seria a ideologia uma
formatacdo discursiva dotada de poder em prol da dominacdo e alienacdo de classes
dominantes frente as classes dominadas.

Fato é que essa concepgdo ndo é unanime entre os estudiosos da area. Eagleton
(1997, p. 16) tece uma forte critica relacionada a essa concepgdo de ideologia,

colocando-a como

[...] uma linhagem central - de Hegel e Marx a Georg Lukacs e alguns
pensadores marxistas posteriores - esteve muito preocupada com
ideias de verdadeira e falsa cognicdo, com a ideologia como iluséo,
distor¢do e mistificacdo; ja uma outra tradigdo do pensamento, menos
epistemolodgica que socioldgica, voltou-se mais para a funcdo das
ideias na vida social do que para seu carater real ou irreal.

Lowy (2015, p. 19 apud BALDI, 2019, p. 636) pontua que na obra A ldeologia
alemd (MARX; ENGELS, 2007), “ideologia” tem uma conotacdo ligada a falsa
consciéncia e que “Mais tarde Marx amplia o conceito e fala das formas ideoldgicas
através das quais os individuos tomam consciéncia da vida real [...]”; todavia “Para
Marx, claramente, ideologia € um conceito pejorativo, um conceito critico que implica
ilusdo [...]".

Em suma, Marx toma para si a defini¢do de ideologia como uma doutrina tedrica
que considera equivocadamente as ideias como autdbnomas e eficazes, além de ndo
conseguir compreender as condigfes reais e as caracteristicas da vida socio-historica.
Tratando-se do estudo do capital, a definicdo de ideologia se refere a sistemas de ideias
que expressam o0s interesses da classe dominante, mas representando as relaces de
classe de forma iluséria, o que permite garantir uma posicdo de dominagdo (MARX;
ENGELS, 2007).

Surgia entdo uma forte tendéncia dentro dos estudos acerca da ideologia de

criar-se uma categoria como sendo de linhagem “marxista” e critica quanto as
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motivacGes da ideologia. Georg Luk&cs (2003) é um representante dessa categoria,
tendo também elaborado acerca do conceito em questdo. Para esse autor, ideologia é a
projecdo da consciéncia de classe da burguesia (LUKACS, 2003) que serve a fins de
evitar que o proletariado se aproprie para a real consciéncia de sua posicdo e poténcia
revolucionarias. Eagleton (1997, p. 94), nesse aspecto, faz uma forte critica a Luké&cs
devido a sua tendéncia de fomentar “mistura perversa de economismo e idealismo”.

Dentro dos chamados cénones dos estudos acerca da ideologia, vale mencionar
também o téorico Karl Mannheim (1893-1947), de origem austro-hingara, que publicou
sua obra de maior envergadura, intitulada Ideologia e utopia (MANNHEIM, 1972), em
1923. Embora parta também de uma linhagem marxista, ndo se limita a ela. Serd aqui,
dentro da categorizagdo adotada, o primeiro tedrico a ser considerado de uma vertente
hibrida relacionada a definicdo da ideologia, posto que podemos considerar dois
momentos de sua formacdo conceitual: no primeiro, adota uma concepgédo particular de
ideologia, e no segundo adota uma concepcéo total desta. Na “ideologia total”, trata-a
como um sistema de simbolos imbricado na estrutura social de uma época e/ou de um
grupo. Para Mannheim (1972), contrariamente ao pensamento marxista, todos 0s grupos
sdo portadores de suas proprias ideologias. Na sua concepgdo, 0 que ocorre & que
existem ideologias que sobrepdem as outras, mas essa sobreposi¢cdo ndo é definitiva
dentro do processo dialético histérico. Dentro do que ele compreende como “ideologia
particular” seria entdo num carater mais psicoldgico e individualizante, uma forma de
desqualificar apenas “uma parte dos enunciados do opositor” (MANNHEIM, 1972, p.
82). Na concepcdo particular, “o sujeito individual, o adversério, é visto como portador
da ideologia, esta deriva da sua posicdo e seus objetivos estdo relacionados com a
manutencgdo do seu sistema de interesses particulares” (COSTA, 2016, p. 20).

Dentre os ditos canones da formulagdo do conceito de ideologia, 0o marxista-
materialista, filosofo, de origem francesa e nascido na Argélia, Louis Althusser (1918-
1990), é aquele que serd basilar no campo tedrico desta pesquisa, posto que foi uma das
primeiras referéncias em pensar politicamente o papel da Escola na sociedade capitalista
e atrelad-la a um aparelho ideoldgico do Estado (ALTHUSSER, 1983), concepgdo
corroborada neste estudo. Althusser é considerado o primeiro critico-reprodutivista que
deu origem a teoria critico-reprodutivista tal qual foi proposta (em suas véarias vertentes)
por tedricos franceses, de esquerda, identificados com o marxismo e criticos da

sociedade capitalista.
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Os critico-reprodutivistas expdem e denunciam o carater perverso da escola
capitalista, em que a “escola da maioria” (aquela organizada a partir dos sistemas de
ensino) reduz-se totalmente a perpetragdo da ideologia dominante, ao passo que as elites
se apropriam do saber universal nas escolas particulares de boa qualidade,
reproduzindo, assim, as contradigdes inerentes e necessarias ao capitalismo. Muito
atacado por parte dos teodricos pelo seu funcionalismo e por ter uma Vvisdo
demasiadamente simplista, posto que encara os aparelhos ideologicos do Estado como
meros agentes, sem problematizar aspectos socio-historicos ligados a formag@o desses
espagos em linhas contra hegemonicas, Althusser (1983) serd utilizado aqui, mas numa
perspectiva de ampliar seu espectro analitico, justamente dando conta das lacunas
tedricas mencionadas acima.

Nas bandas de ca, no Brasil, a teoria marxista e a teoria critico-reprodutivista
tiveram forte influéncia nos autores e autoras que se propuseram a pensar a ideologia,
partindo da educacdo e da formacgdo dos sistemas de ensino e da escola. Maria Helena
de Souza Patto, Marilena Chaui e Demerval Saviani s@o exemplos de intelectuais
brasileiros que se debrucaram sobre a ideologia enquanto conceito necessario para
entendermos as dindmicas sociais imbricadas na escola. Para Chaui (2006, p. 43),

ideologia pode ser encarada como:

[...] um conjunto légico, sistematico ¢ coerente de representagdes
(ideias e valores) ¢ de normas ou regras (de conduta) que indicam ¢
prescrevem aos membros da sociedade o que devem pensar ¢ como
devem pensar, o que devem valorizar ¢ como devem valorizar, o que
devem sentir ¢ como devem sentir, o que devem fazer ¢ como devem
fazer. Ela &, portanto, um corpo explicativo, de representagdes ¢
praticas (normas, regras ¢ preceitos) de carater prescritivo, normativo,
regulador, cuja funcdo ¢ dar aos membros de uma sociedade dividida
em classes uma explicagdo racional para as diferengas sociais,
politicas ¢ culturais, sem atribuir tais diferencgas a divisdo da sociedade
em classes. Pelo contrario, a fungdo da ideologia ¢ a de apagar as
diferengas, como as de classes, ¢ de fomecer aos membros da
sociedade o sentimento de identidade social, encontrando certos
referenciais identificadores de todos ¢ para todos, como, por exemplo,
a humanidade, a liberdade, a igualdade, a nagdo, ou o Estado.

Sem considerar a ideologia como algo neutro, partindo de uma vertente a
considera-la algo préximo do que Adormno e Horkheimer (1978) pontuam como

“ideologia € justificacdo”. Acerca disso, Maia (1998, p. 24) nos diz:
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O cerne da justificacdo consiste na tentativa de afirmar o existente
como o que &, como uma forma definitiva e ndo historica, expurgando
por decreto as contradices que, a despeito do que se diga,
concretamente persistem. No entanto, cabe também ndo naturalizar
essas contradicfes. Elas sdo fendmenos humanos e, portanto,
fendbmenos histdricos decorrentes das formas sociais construidas pelos
homens, implicando uma acéo coletiva desses homens para ocorrer.
Nesse sentido, a afirmacdo de que ndo ha mais ideologias quase diz a
verdade, ja que ela atualmente se confunde com a propria realidade
social.

Sobre esse aspecto justificador da ideologia, corrobora-se com a ideia de que
toda e qualquer ideologia tem seu cerne nos processos historicos e a partir de interesses
e condicdes que sdo de classe(s). Patto (1987) faz uma relacdo entre Horkeimer e
Adorno (1973) e Chaui (2006) quanto a necessidade de ndo neutralizarmos o conceito
de ideologia, como “fruto dos homens em geral”. Nenhum processo de formacéo
ideoldgica é, portanto, despretensioso. Chaui (1978 apud PATTO, 1987 p. 83) pontua
que “o deslizamento da nocdo de ideologia para recobrir toda atividade de pensamento
é, no fundo, uma operacdo ideoldgica”, posto que dissimula e encobre uma
possibilidade de transgressdo ideoldgica, ou seja, a partir de uma concepcdo critica que
tende a esclarecer e pontuar contradicbes. Portanto, os discursos acerca do F.E.,
oriundos das Q.E. de agentes educacionais, serdo aqui analisados na tentativa de, com
todo rigor da critica, compreendermos as armadilhas ideoldgicas que a escola tende
ainda a perpetrar na forma com que encara seus desafios e dilemas historicos e sociais.

Partimos, portanto, da Europa ao Brasil percorrendo as aplicacbes e abordagens
referentes ao conceito “ideologia” no decorrer dos ultimos séculos, desde o seu
surgimento. Esse esfor¢co consiste em circunscrever e contextualizar o conceito de
ideologia aqui adotado e problematizado, ao longo de todo o trabalho, para ponderarmos
os elementos ideoldgicos introjetados e inerentes ao discurso dos agentes educacionais

acerca do suposto fracasso escolar de seus estudantes.



59

5 IDEOLOGIAS RACIALIZADAS COMO ALICERCE PRODUCENTE DO
FRACASSO ESCOLAR “A BRASILEIRA”

51 A LEGITIMACAO DO RACISMO CIENTIFICO (PSEUDOCIENCIA), SUAS
MOTIVAGOES E SEUS IMPACTOS PARA AEDUCAGCAO ESCOLAR E PARA
OS JOVENS NEGROS

Nossos antrop6logos j& observaram que os mesti¢os brasileiros ndo
sdo igualmente dotados de boas qualidades. (RODRIGUES, 2008, p.
1163).

As ideias que serdo debatidas a seguir precisam de uma ancoragem do ponto de
vista epistemoldgico. Isso se deve ndo apenas ao rigor cientifico, mas a um conceito que
seréd bastante caro ao longo desta secdo e da andlise dos dados da presente pesquisa: a
ideologia. Se faz necessario apontar de que lugar se fala, de que episteme estamos
elaborando as probleméticas aqui propostas e 0s rumos analiticos que serdo tomados a
partir delas. Nesse sentido, demarco o campo tedrico para debater as questdes
relacionadas a racializacdo dos processos educacionais, e estou elaborando ideias
partindo de uma &rea denominada Psicologia Escolar Critica de cunho materialista
historico, que tem aqui no Brasil como principal expoente intelectual a pesquisadora,
professora e psicologa escolar Maria Helena de Souza Patto, principal inspiragdo e
referéncia para a presente pesquisa.

Nas décadas de 1980 e 1990 no Brasil, o campo da psicologia escolar recebeu
importante contribuicdo de Patto (1987, 1996, 1997), cujos estudos fomentaram
produgbes focadas em uma abordagem critica a queixa e ao fracasso escolar. Tracando
um historico sobre a universalizacdo da educacgdo, de carater liberal, Patto (1996) situa a
producdo do fracasso escolar como um recurso ideoldgico para a definicdo de papéis
sociais em um sistema liberal. Assim, defende que, historicamente, a psicologia tem
fomentado e ratificado a producdo de queixas escolares, bem como promovido
abordagens a estas que servem ao controle social e a justificativa da exclusdo e
marginalizacdo de individuos, em uma sociedade fundada em desigualdades.

O que se pretende abordar, partindo essa episteme, diz respeito a racializagdo do
F.E. e sua interrelagdo com as queixas escolares de cunho individualizante e unilateral.
Aquelas que ndo consideram os fatores ambientais/contextuais, de cunho étnico-racial,

politico e intraescolar diante dos “alunos-problemas”, com “dificuldades de
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aprendizagem”, ao ndo considerar os reflexos da desigualdade sociorracial no
desempenho escolar de criancas negras.

A racializacdo, enquanto fendmeno social e escolar, ndo foi gerada
“espontaneamente” ou, digamos, de forma despropositada no seio de nossa sociedade.

Segundo Gonzalez e Hasenbalg (1982), devemos considerar que a perpetracéo
do que hoje entendemos como “racismo cientifico” (que alicercou 0 processo de
racializacdo do F.E.) deu-se de geracdo apds geragdo, se tornando comum e naturalizado
na sociedade contemporénea. Assim, serve de justificativa para a manutencdo de
praticas racistas que prejudicam a populacdo negra nos mais diversos ambitos da

sociedade. Segundo esse autor,

A raga como atributo social é historicamente elaborada, continua a
funcionar como um dos critérios mais importantes na distribuicdo de
hierarquia social. Em outras palavras, a raca se relaciona
fundamentalmente como um dos aspectos de reproducdo das classes
sociais, isto é, a distribuicdo dos individuos nas posi¢des da estrutura
de classes, as dimensdes distributivas na estratificagdo social.
(GONZALEZ; HASENBALG, 1982, p. 90).

Toda e qualquer racializacdo existe e se sustenta historicamente nas sociedades a
partir de alguma causa e proposito, que alicercam algum tipo de légica ou sistema. Se é
objetivo nesta pesquisa discutir o processo de racializacdo atrelado ao fracasso escolar,
no ambito educacional publico, precisamos dar um mergulho histérico com relacdo as
producgbes tedricas e académicas dos mais variados campos (psicologia, sociologia,
ciéncias criminais, pedagogia e medicina, principalmente) que hoje nos colocam diante
da problematizagdo quanto as desigualdades educacionais que serdo postas no decorrer
de toda esta pesquisa, e como elas impactam diferentemente sujeitos de grupos étnico-
raciais distintos. Todavia, para além de uma discussdo das producdes cientificas
estritamente, esse mergulho versa sobre compreender os fatos contemporéneos
observando a sua conformagdo socio-histdrica no passado. E, principalmente, de como a
ciéncia participa ativamente no surgimento, interpretacdo e manutencdo desses fatos
historicos, produzindo conhecimento a partir de concepcdes ideoldgicas especificas que
colocam a isencdo e a neutralidade como ideais, de fato, distantes, j& que a ciéncia
também produz e reproduz conhecimento com vistas a uma logica social especifica,
visto que a ciéncia é feita por pessoas, inscritas socialmente e culturalmente em seus

diferentes lugares, com diferentes propositos. Tratando-se de uma discussao que versa
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sobre a Escola - principal aparelho de Estado moderno com fins de socializacdo e
formacdo dos cidaddos -, seus pressupostos e probleméticas, precisamos discutir as
bases culturais, histdricas e politicas que sustentaram a formacao social da Educacéo e
como a Escola historicamente ocupou o lugar de instituicdo de extrema relevancia para
a compreensdo e a producdo de nossas desigualdades. Alids, nesse quesito precisamos
problematizar como historicamente classes sociais triunfaram e fracassaram de formas
diferentes nesses espagos e como isso tem a ver diretamente com a conformacdo do
capitalismo no mundo moderno e seus impactos para a Educagdo Escolar.

Entdo, de onde parte essa tendéncia - inclusive por parte da prépria ciéncia - de
individualizar questdes sociais complexas e, mais grave, de culpabilizar sujeitos pelas
suas proprias mazelas existenciais, sobretudo de grupos e racas especificas? Para dar
esse mergulho, precisamos compreender com um pouco mais de aten¢do como o mundo
ocidental se organizou no quesito social, econdmico e politico pelo menos nos ultimos
quatro seculos. Como minha pesquisa, por mais que tenha a historiografia como
instrumento de trabalho fundamental, ndo se propde a ser uma pesquisa estritamente
historiogréafica, tocarei mais especificamente nos acontecimentos, estudos e pesquisas
que geraram o que chamarei de “ideias dominantes” no presente, sobretudo com vistas
ao nosso cendrio e sistema publico educacional. A partir disso conseguiremos apontar
algumas causas que nos fazem hoje termos que problematizar a forma com que a
Escola, muitas vezes, tende a culpabilizar educandos por mazelas que estdo, por
exemplo, na conta do formato capitalista de conceber o mundo e os sujeitos que nele
vivem. Esse recorte se faz com o intuito de percorrermos a natureza das concepcgdes
dominantes sobre o F.E. numa sociedade demarcada por classes que seguem uma
distincdo sociorracial.

Do ponto de vista historico, um dos marcos para as discussées aqui levantadas
ser4 a crise do feudalismo, outrora principal forma de organiza¢do da vida social.
Principalmente por ser um periodo que se relaciona com a expansdo do mercantilismo e
do periodo de forte e intensa colonizagdo das Américas. Contudo, uma questdo
inicialmente pode ser posta: qual a relevancia de discutirmos o declinio do feudalismo,
daqui do Brasil, no presente ano, para tratarmos do F.E. de jovens negros, se esse
sistema nem aqui chegou? Pois bem, esse € um ponto que merece ser bastante frisado,
pois estamos aqui falando de influéncias e fatos histéricos que ndo se localizam, do
ponto de vista geografico, apenas no Brasil. Para compreendermos o Brasil de hoje é

fundamental que lancemos luz sobre a forma com que a sociedade ocidental europeia se
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organizou, visto que isto teve influéncia direta e intensa no Brasil e em toda a América e
Africa, devido a todo processo de colonizacio e mercantilismo o qual passamos desde o
seculo XV. Até hoje sofremos influéncia direta do que chamarei de “ideias dominantes”
- termo cunhado originalmente por Karl Marx em A ideologia alemd (MARX;
ENGELS, 2007), de 1932 - que foram oriundas, ainda, do nosso processo de
colonizacdo, concepg¢des fundamentais para a divisdo da sociedade capitalista em

classes tal como ela é hoje.

5.2 SECULO XIX: SURGIMENTO DA ESCOLA, NOVOS FORMATOS DE
ORGANIZACAO SOCIAL E O TRIUNFO DE UMA CLASSE

A relevancia de abordarmos uma construcdo contextual histérica partindo do
feudalismo na narrativa acerca do fracasso escolar gira em torno, sobretudo, de sua
derrocada/declinio, que abriu novas perspectivas socioecondmicas e ideoldgicas, de
modos de producdo e exploragdo, equacdo que resulta na maioria das desigualdades
enfrentadas hoje na contemporaneidade - e nas Escolas. A derrocada do feudalismo
enquanto principal formato de organizacdo social em termos econdmicos tem sua
relevancia, pois foi a partir dela que se criaram as condigdes politicas e sociais para o
surgimento de dois movimentos - que de tdo profundos séo intitulados como revolugdes
- que formataram e impactaram diretamente a Escola na sociedade de classes tal qual
ela é hoje: a Revolugdo Francesa, em 1789, e a Revolugdo Industrial, em 1760, uma de
carater politico e a outra de carater econémico, todavia ambas orquestradas pela
burguesia em franca ascensdo na época. Movimentos de impacto grandioso para o estilo
de vida e as concepcgbes ideoldogicas do novo sujeito ocidental e a sua formacéo,
inclusive no plano escolar. Revolucdes relativamente contemporaneas que nos
colocavam, ideologicamente, diante de alguns dilemas com relagdo as suas motivacdes.
E ambas vdo impactar a Escola diretamente, na medida em que a Escola, enquanto
sistema de ensino oriundo do Estado, teve inicio nesse momento da histéria mundial.

A Escola, enquanto instituicdo oriunda e de responsabilidade estatal tal qual é
hoje, é fruto de uma série de acontecimentos sociais que tiveram inicio na Franca, mais
precisamente no rebuligo social gerado pela grande revolugdo no campo das ideias que
0 mundo moderno sofreu.

Embora distante do ponto de vista geografico, essas tendéncias reverberam

diretamente na educacdo e ciéncia brasileiras. Isso porque o Brasil, sobretudo nessa
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época, estava mergulhado em uma colonialidade pouco superada (SODRE, 1961),
sendo altamente influenciado pelo que vinha da Europa, sobretudo com relacdo a
algumas ideologias que prevalecem até os dias atuais, principalmente referentes a

funcgéo social da Escola e da Educagéo.

[...] basta lembrar que os intelectuais brasileiros comegaram a voltar-
se para as questbes da escola e da aprendizagem escolar num
momento em que o pais vivia mergulhado num colonialismo cultural
que fazia de nossa cultura, segundo expressdo usada por Cunha
(1981), uma ‘cultura reflexa’, sobretudo sob a influéncia da filosofia e
da ciéncia francesas. (PATTO, 1996, p. 51).

A forma com que a sociedade se organizou, aderindo ao anticlericalismo e ao
cientificismo, pautas oriundas do iluminismo, viabilizou que estereétipos e preconceitos
raciais milenares passassem ater uma nova representacdo: o de conhecimentos neutros,
objetivos e verdadeiros que a ciéncia experimental e positiva conferia as ideias geradas

de acordo com 0s seus principios.

Das interpretacOes teoldgicas do mundo passou-se as interpretacdes
cientificas; como diz Poliakov (p. 207), a Providéncia foi substituida
pela fisiologia, ciéncia experimental e positiva que, antes da
psicologia, voltou-se para a questdo das diferencas raciais e
individuais. (PATTO, 1996, p. 51).

Patto (1996), em sua ampla pesquisa bibliografica, nos orienta quanto a
formacdo no plano sécio-histérico das teorias racistas, principalmente na sociedade
europeia, e como estas impactam a educagdo brasileira de maneira contundente no
decorrer da historia da educacdo formal no Brasil. Orienta inclusive quanto ao inicio
dessas teorias racistas no seio da sociedade francesa, ligadas a cisdo entre as concepcdes
cientifica e religiosa (anticlericalismo), pos-iluminismo, o liberalismo que veio a cargo
da revolugdo industrial, e a racializacdo de povos em detrimento da dominacdo de
classes inerente ao capitalismo. Para Patto (1996, p. 50), portanto, a “Franca é o berco
das teorias do determinismo racial que come¢am a ser formuladas logo ap6s o triunfo da
revolucdo burguesa, ainda no final do século XVII1”.

Segundo Patto (1996), no século XIX, uma ideia marcou bastante a forma com
que o ocidente compreendeu a educagdo e, mais especificamente, a escolarizagdo. A
ideia acerca da universalizacdo e obrigatoriedade da escola passa a ser encarada

enquanto meio para obtencdo de igualdade de oportunidades no ambito
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socioeconémico, independentemente das diferengas sociais de cada um. A natureza
dessa ideia tem sua conformacdo atrelada ao crescimento da burguesia, trazendo uma
concepcgdo ideoldgica de que a ascensdo social depende direta e exclusivamente do
mérito pessoal, ignorando as disparidades relacionadas ao condicionante social de cada
sujeito. Aquilo que se acreditava sobre a escola como redentora da sociedade (exemplo
do periodo escolanovista, que sera discutido ao longo deste capitulo) debandou na
contemporaneidade para a escola como reprodutora de uma série de desigualdades
sociorraciais.

Ainda de acordo com Patto (1996), no final do século XVIII, teorias do
determinismo racial surgem com bastante impacto para a ciéncia moderna e ocidental,
com o intuito de justificar desigualdades sem questionar a premissa de (falsa) igualdade
de oportunidades. Ao longo do século XIX, um grande movimento intelectual fora
executado com vistas a atribuir inferioridade intelectual a sujeitos e comunidades pobres
e ndo-brancos por meio da eugenia. Nesse interim se observa um grande crescimento
das pesquisas que giravam em torno do desempenho escolar atrelado a medicdo de
aptiddes naturalmente herdadas. A partir do século XX, comegou a se observar a pratica
escolar de considerar a influéncia de fatores afetivos e ambientais na formacéao
individual e pessoal. As ditas dificuldades de aprendizagem passaram a ser observadas e
investigadas no ambiente sociofamiliar para corrigir/consertar a “crianca problema”. E
assim que comega a surgir um forte movimento de higiene mental, com um grande
numero de diagndésticos de distdrbios de aprendizagem nas escolas publicas, sobretudo
para justificar os problemas escolares, atribuindo-os principalmente a criangas negras e
pobres e/ou as suas familias. E nesse ponto que percebemos uma forte tendéncia a
racializacdo do fracasso escolar no Brasil, uma vez que a maior parte dessas criancgas e
familias ditas “pobres” fazem parte majoritariamente da populacdo racialmente negra.
Por racializagdo compreende-se também a tendéncia de perceber qualidades intrinsecas
e duradouras de um grupo de suposta origem comum (raga e/ou etnia), ao passo que as
ideologias racistas sdo formas de racialismo que afirmam a superioridade de um grupo
étnico sobre outro e justificam a dominacdo racial. Outro elemento do pensamento e
compreensdo do mundo partindo da racializagdo, particularmente caro aos racistas, € a
“crenca na correlacdo entre caracteristicas fisicas e caracteristicas morais, intelectuais e
de personalidade, como a inteligéncia, a sensualidade, a honestidade ou a afetividade”
(MONSMA, 2013). O racismo ¢, portanto, o reflexo do processo de racializagdo da

sociedade. Reproduz na consciéncia social coletiva uma ampla gama de valores e
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verdades questionaveis, partindo também da pseudociéncia, tornando o resultado da
prépria agdo como comprovacdo de tais verdades falseadas (CAVALLEIRO, 1998).
Cabe ao racismo, portanto, atribuir inferioridade a uma ragca com base em relagdes de
poder (MUNANGA, 1996), que partem também do proprio Estado por meio de suas
instituigdes, inclusive escolares.

Ao dialogarmos com os objetos de pesquisa, o fracasso e a queixa escolar,
observamos que a racializagdo aqui no Brasil é um conceito bastante relevante quanto a
analise das desigualdades sociais e raciais da educagdo brasileira.

Se podemos falar que, de algum modo, na contemporaneidade, os cientistas
sociais € os psicologos contribuiram de maneira decisiva para debelar a crenga em
qualidades essenciais de “ragas”, mostrando que a grande maioria das disposi¢des e
tendéncias comportamentais sdo produtos do contexto social e das histérias individuais
especificas, na historia recente da ciéncia ndo foi assim. Isso porque a divulgagdo
massiva das concepgdes racistas tem inicio a partir dos primeiros anos do século XIX, e
seu prestigio atinge o ponto mais alto aproximadamente entre 1850 e a década de 1930.
Neste periodo, as doutrinas antropolégicas formuladas pelos fisidlogos desempenharam
um papel estruturante no pensamento das novas elites. Cabanis (1757-1808), médico e
filosofo francés, € considerado o mais influente destes idedlogos. Patto (1996) faz uma
leitura do que representou a €poca as ideias de Cahanis no que diz respeito a formulagdo
das teorias racistas no seio da sociedade ocidental com base numa concepgdo

epistemoldgica eurocentrada:

Como representante da nova geragdo pos-revolucionaria, defende
teses poligenistas segundo as quais a origem da espécie humana ¢
multipla, o que autoriza a conclusdo de que existem ragas anatomica ¢
fisiologicamente distintas e, por isso mesmo, psiquicamente desiguais.
Estas teses contrariam a antropologia cristd monogenista, segundo a
qual todos os homens foram criados a imagem ¢ semelhanga de Deus,
¢ o proprio mito da origem propagado pela Igreja Catodlica de que
todos os homens descendem de Addo, seu pai comum. Para Cabanis, o
fisico determina o moral ¢ o cérebro secreta o pensamento do mesmo
modo que outros o6rgdos secretam suas substancias (Poliakov, p. 200).
Suas idéias exerceram grande influéncia sobre Saint-Simon (1760-
1825) ¢ Lamarck (1744-1829), que publicaram suas principais obras
no mesmo ano de 1809. Alias, a presenga da teoria antropologica de
Cabanis nas teorias sobre a natureza humano se fara sentir pelo menos
nos cento ¢ trinta anos subsequentes [...]. (PATTO, 1996, p. 52).
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A influéncia externa dos pensamentos iluministas, ligadas ao anticlericalismo e
ao cientificismo, inicialmente nos colocaram diante de teorias que tinham como objetivo
afirmar as diferencas entre etnias e ragas, e a partir disso justificar as discrepancias
sociais e raciais que o capitalismo precisava produzir para garantir seu sucesso, a partir
da exploragdo da forga de trabalho de determinados grupos socialmente excluidos.
Nesse contexto, ideologicamente se constituia no século XIX e inicio do século XX a
concepcdo da desigualdade das ragas com base em teses e trabalhos acerca da relagdo
entre clima e temperamento € em uma cren¢a na heranga de caracteres adquiridos
(PATTO, 1996). Esses sdo denominadores comuns das teorias racistas formuladas em
varias partes do mundo.

Destaco a seguir um trecho de extrema relevancia para que compreendamos as
bases ideoldgicas que influenciaram a cientificidade brasileira, e por consequéncia a
educagdo escolar. Trata-se de uma concep¢do que legitima a ideia de disparidade
intelectual entre as ragas, partindo de uma série de concepgdes oriundas da fisiologia, da
medicina e do direito. No caso desse trecho, ressaltam-se as contribui¢des de um

socidlogo e economista, francés, bastante influente para o século XIX, Saint-Simon.

Em 1803, Saint-Simon (Poliakov, p. 199), por exemplo,
opunha- se com veeméncia aos que defendiam o principio da
igualdade: ‘Os revolucionarios aplicaram aos negros os
principios de igualdade: se tivessem consultado os fisiologicos
teriam aprendido que o negro, de acordo com sua organizagio,
nido ¢ susceptivel, em igual condicdo de educagdo, de ser
elevado a mesma altura de inteligéncia dos europeus.” (PATTO,
1996, p. 52).

Essas concepgdes influenciam diretamente o Brasil na medida em que, do ponto
de vista cientifico, o que fora produzido na Europa teve influéncia direta sobre o que se
produzia no campo do conhecimento cientifico e educacional, sobretudo no inicio do
século XX. O conceito de cultura reflexa (CUNHA, 1981 apud PATTO, 1996) nos
auxilia a pensar como essas influéncias se estabelecem interculturalmente, sobretudo no
ambito cientifico. As desigualdades entre brancos e negros eram entdo justificadas pela
suposta inferioridade intelectual dos ultimos, sem considerar a conjuntura historica da
escraviddo e a expropriagdo de qualquer direito aos negros durante os trés séculos e
meio de escraviddo negra no Brasil, sendo-lhes negado, inclusive, o acesso a educagdo

primaria, como pode ser observado no
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Decreto 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, que estabelecia que nas
escolas publicas do pais ndo fossem admitidos escravos, ¢ a previsdo
de instrugdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores. Mais adiante, o Decreto 7.031-A, de 6 de setembro de
1878, estabelecia que os negros s6 pudessem estudar no periodo
noturno ¢ “diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir
o acesso pleno dessa populagdo aos bancos escolares. (BRASIL,
2004).

Francis Galton (1822-1911), antropologo, meteorologista, matematico e
estatistico inglés, foi o precursor de uma série de trabalhos voltados a eugenia e a
disparidade entre as ragas, langando mao de métodos estatisticos a pesquisa relacionada
a questdo da heranga. Foi inclusive o primeiro a utilizar cientificamente o termo
“eugenia” para designar “o melhoramento bioldgico da raga humana” através da
reproducdo seletiva em sua obra Inquiries into human faculties, de 1883. Ha uma
relagdo bastante intrinseca entre os trabalhos de Galton e a teoria darwinista, de Charles
Darwin (ROCHA, 2010). O trabalho de Galton se apresenta como uma extensdo do
trabalho de Darwin, com uma aplica¢do maior para a questdo humana. Galton
considerava que a maior parte das caracteristicas humanas fisicas, mentais e morais era
herdada. Para ele, inteligéncia, talento musical, habilidade para matematica, por
exemplo, além das caracteristicas fisicas, eram herdados, do mesmo modo que as

deficiéncias fisicas ou debilidades mentais.

5.2.1 Transicio entre os séculos XIX e XX: educacio, racismo cientifico e eugenia

A tentativa de corroborar empiricamente com a tese da inferioridade intelectual
como justificativa da desigualdade racial entre brancos e negros também influencia
drasticamente o cenario cientifico brasileiro.

Surge uma forte tendéncia cientifica ao que hoje chamamos de “darwinismo
social”, que consistia na transposi¢do dos pressupostos de Darwin (vide teoria da
selecdo natural) para o campo das ciéncias sociais, “ou seja, tratava-se da extensdo do
modelo de entendimento do que ocorre no mundo natural para o que ocorre nas
sociedades humanas” (ZUCOLOTO, 2010, p. 48).

Tal concep¢do de encarar as sociedades com esse viés racializado impacta
diretamente a ciéncia brasileira, posto que ha uma nitida apropriagdo de tais ideologias
estrangeiras partindo dos médicos brasileiros (SCHWARCZ, 1993). O médico,

psiquiatra, professor, escritor, antropologo e etndlogo Raimundo Nina Rodrigues (1862-



68

1906) foi o maior representante e precursor da chamada “Teoria Eugenista” em solos
brasileiros. E € nesse ponto que o racismo cientifico passa a influenciar diretamente as
ciéncias educacionais brasileiras, na medida em que, agora, o discurso racista passa a ter
respaldo médico-cientifico, visto que, segundo a teoria em questdo, existem corpos mais
“predispostos” ao  sucesso (inclusdo  social/cidadania) e ao  fracasso
(exclusdo/marginalizagdo). A eugenia, enquanto conceito, diz respeito a ciéncia da
espécie humana, a partir de consideracdes quanto a sua diversidade racial. E o saber da
“intervencdo, inflexdo sobre os desejados e indesejados, os eugénicos e disgénicos, os
(bio) anormais, os que merecem ou ndo viver/procriar” (SILVA, 2013). Ainda, no
ambito das defini¢des conceituais e dos objetivos do ponto de vista ideologico que a

eugenia traz consigo e sua relagdo com a Educag@o, Silva (2013, p. 904) completa:

A cugenia, como saber sobre a espécie ¢ sobre as ragas, atinge o corpo
¢ revela suas verdades intrinsecas, inatas ¢ biodeterminadas. Os
processos de normalizagdo sdo agora construidos a partir dos
parametros biologicos ¢ a eugenia sera o dispositivo de intervencéo
que avalia, examina ¢ determina quem contribui ou ndo para a
melhoria ¢ especializagdo da espécie. Os dispositivos normalizadores,
como ¢ o caso da educacdo, ou melhor, da institui¢do escola, terdo na
verdade da raga novos aportes para a construgdo de sujeitos eugénicos.

As concepgdes postas no campo cientifico formado pelas teorias eugénicas, no
inicio do século XX, tem uma aproximag¢do — do ponto de vista conceitual — com 0s
classicos pensadores hora apresentados anteriormente neste capitulo. E possivel
observar a relagdo entre a ideia de temperamento como caracteristica psicossocial inata
e as ideias eugénicas. Portanto, os sujeitos, partindo da logica eugenista, ja nasceriam
predispostos ao sucesso ou ao fracasso, e a explicagdo para isso estaria no corpo, na
matéria, na génese humana dos diferentes grupos étnico-raciais. E coube a ciéncia
reconhecer as diferencas e atribuir as inferioridades nestes moldes (SCHWARTZ,
1993).

A medida que a categoria “raca” vai passando de uma categoria estritamente
biologica para uma categoria também social, observamos os movimentos e agdes de
diferenciagdo dos sujeitos, sobretudo relacionados a questdes cognitivas,
comportamentais e atitudinais. Em Zucoloto (2010) € possivel captarmos uma série de
discursos cientificos, da transi¢do do século XIX para o XX, onde temos exemplos com

relacdo a essa concepgdo ideologica. Patury (1898 apud ZUCOLOTO, 2010) concebe
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que ¢ tarefa “da educag@o” a instru¢do do povo e a melhoria da raga. No trecho de sua

tese, podemos ilustrar tal concepgao:

N&o basta, portanto, instruir um povo, ¢ necessario ainda conservar,
aumentar ¢ melhorar a raga. E', pois, sobre as leis physiologicas ¢
moraes da cultura das ragas que deve repousar a educagdo, criando
herangas uteis, physica ¢ moralmente; assegurando assim o
desenvolvimento da raga e, conseguintemente, o da nacionalidade, o
da patria. (PATURY, 1898 apud ZUCOLOTO, 2010, p. 5).

Compreendia-se, portanto, que caberia a educacdo, através da higiene escolar,
diferenciar e categorizar os individuos com relagdo aqueles que seriam valorizados
quanto a suas origens sociorraciais e aqueles que ndo serviriam de modelo para nossa
nacionalidade ainda em formag@o. Para Patury (1898 apud ZUCOLOTO, 2010), sdo trés
fatores que devem se harmonizar para realizar o objetivo da escola higiénica: a familia,
o preceptor e o Estado. Temos a ideia que coloca fortemente atrelados os componentes
Estado, familia e Educacdo. Isso se da devido a relevancia destas instituigdes enquanto
(re)produtoras das diferencias sociorraciais. E, mais a frente, das diferengas das
condi¢des escolares para os mais distintos grupos com base, sobretudo, numa logica de
classe eraca.

Outro exemplo de tal discurso repousa sobre o nome de Silvio Vasconcelos da
Silveira Ramos Romero, importante advogado, jornalista, critico literario e intelectual
da transi¢do entre os séculos XIX e XX, que teve bastante impacto na estruturagio da
ideologia de raca partindo da eugenia no Brasil. Defensor da ideia da miscigenagdo da
sociedade brasileira, Romero tratava o Brasil como um pais que teria na miscigenacgio a

sua salva¢do enquanto sociedade. Nas palavras de Schwartz (1993, p. 86):

Romero, em vez de lamentar a ‘barbarie do indigena ¢ a inépcia do
negro’, partia para solucdes originais: estava na mesticagem a saida
ante a situagdo deteriorada do pais ¢ era sobre o0 mestico — enquanto
produto local, melhor adaptado ao meio — que recaiam as esperangas
do autor.

Ou seja, a solugdo para o Brasil e para o brasileiro, por parte da maioria dos
intelectuais dessa época, estaria em miscigenar sua populacdo a fim de distancia-lo de
suas “classes perigosas” (negros, africanos, trabalhadores, escravos, ex-escravos), como
posto pela Secretaria de Policia da Corte, instituicdo que comegou a funcionar no ano

seguinte a promulgacdo do Codigo de Processo Criminal, em 1832. A ciéncia brasileira
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seguia intencionalidades fortemente atreladas a ideologias raciais que garantiriam,
mesmo com a aboli¢do da escravatura, a dominag@o e inferioriza¢do do povo negro em

terras brasileiras. Nas palavras de Schwartz (1993, p. 30):

No caso brasileiro, a ‘sciencia’ que chega ao pais em finais do século
nio ¢ tanto uma ciéncia de tipo experimental, ou a sociologia de
Durkheim ou de Weber. O que aqui se consome sdo modelos
evolucionistas ¢ social-darwinistas originalmente popularizados
enquanto justificativas tedricas de praticas imperialistas de
dominagio.

Esse era, portanto, o cenario que tinhamos tragado: uma sociedade fortemente
atravessada pela ideia das ragas sociais, que guardava na Educac¢io a solugdo para sua
higiene racial e moral para o novo século, garantidora dos privilégios de dominagédo de
classes sobre outras.

Nascia entdo a ideia e o projeto, oriundo dos eugenistas e dos seus discursos
ideoldgicos, da necessidade de pautar-se uma educagdo eugénica. A educagdo, como
pontuou Silva (2013, p. 940), ndo contribuiria apenas para a preven¢do da saude
publica, mas também “para a preservagdo dos bem nascidos ou ainda para melhoria dos
a serem normalizados”. Devido ao protagonismo que a educagdo rapidamente logrou
junto ao projeto eugenista, tanto as familias quanto os professores foram imediatamente
convocados “para o dever de atuar, através da educagdo eugénica, em favor da
regeneragdo racial da nacdo” (KERN, 2020).

A escola passa a figurar como local destinado para a efetivacdo dessas
ideologias no cerne do pensamento brasileiro, mas ndo somente. Fato ¢ que na transigo
do século XIX para o século XX as escolas ainda ndo eram uma institui¢ao estatal de
fato, e devido ao acesso limitado de boa parte da populagdo — para se ter ideia, em 1920
a estimativa ¢ de que 75% da populagdo era analfabeta no Brasil (VEIGA, 2007 —, ndo
seria suficiente para colocar a educacdo eugénica de fato numa posi¢do ideoldgica de

destaque. Por conta do exposto, nas palavras de Kern (2016, p. 156)

[...] somente na passagem para a década de 1930, no bojo das ideias
reformistas que resultariam no movimento escola-novista, ¢ que o
cugenistas passaram a insistir mais fortemente na ideia de que a
educagdo eugénica deveria ser escolarizada, sendo realizada sob a
responsabilidade do Estado.
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Ao que tudo indica, o século XX, juntamente com o movimento reformista
escolanovista, foram essenciais para a consolidacdo de tais ideias no bojo das escolas e
da educagdo formal brasileira. O principal expoente do movimento da Escola Nova aqui
no Brasil, Fernando de Azevedo, bacharel na Faculdade de Direito de Sdo Paulo em
1918 e membro fundador da Sociedade Eugénica de Sdo Paulo, defendia a ideia de que
seria a partir da educacdo — mais especificamente a fisica — que nos livrariamos,
enquanto sociedade, dos venenos raciais a partir do melhoramento racial oriundo da
pratica fisica, e que para isso seria necessaria “a aplicagdo de uma educagdo enérgica
para a conquista da plenitude de suas forcas physicas e moraes” (AZEVEDQ, 1919, p.
117 apud KERN, 2020, p. 315).

A eugenia, portanto, tinha no melhoramento racial e moral seus principais
objetivos, e para 1sso a escola seria utilizada como peca-chave na perpetragdo de tais
concepcdes ideologicas a favor da manutengdo dos privilégios de classes e ragas que

pairavam no Brasil desde a vinda dos portugueses.

5.3 SECULO XX: UNIVERSALIZACAO DA EDUCACAO ESCOLAR E SISTEMAS
DE ENSINO NO BRASIL — A ENTRADA DAS CAMADAS POPULARES NA
EDUCACAO PUBLICA BRASILEIRA

Essas ideias comegavam a se aproximar do Brasil num periodo bastante propicio
quanto a chegada de novas concep¢des ideoldgicas, do ponto de vista da formagédo de
um movimento de “reconstru¢do nacional” em prol das vias democraticas, eram 0s
ultimos anos do Brasil Republica, e a inten¢do era de “republicanizar a Republica”,
tendo como “horizonte de referéncia o debate sobre os fundamentos de uma cultura
nacional em oposi¢do aos legados metropolitanos e a origem colonial” (SCHWARTZ,
1993). Essa intenc¢do se deu a partir de uma série de movimentos no ambito politico-
cultural, dentre eles o movimento nacionalista, o tenentismo, o modernismo € o

entusiasmo pela educacdo (NAGLE, 1974).

A efervescéncia nos meios educacionais dos anos vinte fez parte,
portanto, de uma luta politica entre facgdes da elite, a mais
progressista das quais, ao evocar os principios liberais, despertou o
sonho da sociedade igualitaria a ¢ conseguiu a adesdo da classe
operaria ¢ de pequenos comerciantes ¢ pequenos funcionarios,
verdadeiros sans-couloiles dos centros urbanos mais desenvolvidos do
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pais, além de segmentos da propria burguesia empresarial. (PATTO,
1996, p. 81).

Politicos e empresérios fora do poder e do jogo politico em vigor valiam-se da
bandeira da “escola para todos” com vistas a ndo sé viabilizar um maior nimero de
eleitorado paralelo ao enfraquecimento (em partes) da manipulacdo de voto e corrupgéo
eleitoral, mas, sobretudo, captar o discurso popular com relacdo a quais estratégias
seriam utilizadas para o devido acesso ao poder; os trabalhadores que integravam as
classes subalternas nos centros industriais reivindicavam, por sua vez, o direito a
educagdo escolar. Buscando convergir frente a esses interesses, o0s educadores
progressistas levavam sua luta pela escola para o povo imbuidos das melhores
intencdes, acreditando na possibilidade de democratizacdo, através da escola, de uma
sociedade que avancava pelos caminhos da producdo industrial capitalista dependente

(PATTO, 1996).

As reformas educacionais planejadas nesta época a de Sampaio Doria,
em S&o Paulo (1920). A de Lourenco Filho, no Ceara (1923). A de
Anisio Teixeira, na Bahia (1925), a de Mario Casassanta em Minas
Gerais (1927), a de Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (1928)
e a de Carneiro Ledo em Pernambuco (1928) - apesar das diferencas
gue continham, pelo menos em parte devido a propria diversidade de
formacdo intelectual de seus lideres, basearam-se todas nos principios
do movimento educacional europeu c norte-americano iniciado no
século anterior ¢ que se tomou conhecido como movimento da Escola
Nova. (PATTO, 1996, p. 82).

O “entusiasmo pela educacdo” e o “otimismo pedagdgico” que, segundo Nagle
(1974), caracterizaram a Ultima década da Primeira Republica ndo resultaram de
imediato em mudancas significativas no panorama escolar brasileiro: apesar das varias
reformas educacionais ocorridas no pais durante as quatro décadas desse periodo, as
oportunidades de educacdo escolar das classes populares continuavam muito pequenas.

E nesse periodo que comeca a surgir um movimento de renovacgio na educagéo
brasileira que, de certo modo, viabilizou e reforcou o enfoque individualizante
relacionado ao F.E.: o movimento escolanovista. Tal movimento, denominado de
escolanovismo ou escolanovista, surge a partir de um forte questionamento e
contraposi¢do aos moldes pedagogicos tradicionais utilizados na educacao europeia até
entdo (século XIX). Foi baseado em ideias de Jean-Jacques Rousseau, Heinrich

Pestalozzi, John Dewey e Freidrich Froebel. A rapidez das transformacdes sociais,
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politicas e econdmicas da época motivou a consolidacdo desse movimento, assim como
suas consequéncias. Essas mudancas foram resultado principalmente das alteragdes
causadas pela Segunda Revolugdo Industrial, ocorrida no final do século XIX, e
impactaram as concepcdes ideoldgicas com relacdo ao sentido e propdsito da Escola. O
Movimento Escolanovista tem uma relevancia na histéria da educacdo escolar
brasileira, pois essa influéncia chega no Brasil justamente no inicio do século XX
(PATTO, 1996; SAVIANI, 2009), periodo que a intencdo era de “republicanizar a
Republica” em todos os sentidos, volto a dizer. Ocorre que o Movimento Escolanovista,
por mais que questionasse uma concepcdo tradicional de Educacdo, contribuiu
fortemente para um enfoque demasiado no estudante, centralizando nele toda atencdo
acerca do processo de ensino-aprendizagem. Atribuia um enfoque as “necessidades da
crianga”, como sendo diretamente relacionadas e resultantes do sucesso ou fracasso
escolar. Essa atengcdo ao individuo, ideologicamente, produz a ideia de que este é o
principal responsdvel pelo sucesso, mas sobretudo pelo fracasso, dos processos
escolares, numa perspectiva bastante reducionista do fenémeno.

A despeito das concepcgOes ideoldgicas trazidas pelo Movimento Escolanovista
com vistas ao sentido atribuido ao aluno que fracassava, Silva e Boutin (2015, p. 6492)

pontuam que

Na escola tradicional a questdo problema relacionada a marginalidade
se justificava na ignorancia; na pedagogia nova ele consistia na
rejeicdo. O marginalizado era entéo o rejeitado, aquele que néo estava
integrado em um grupo e assim nao era aceito, por meio deste grupo,
na sociedade em geral. Neste sentido as palavras de ordem sdo
integracdo e inclusdo. O conceito de diferenga passa a ser amplamente
explorado numa ‘espécie de biopsicologizagdo da sociedade, da
educacdo e da escola’. As diferencas individuais ganham foco
apontando que ‘os homens sdo essencialmente diferentes; ndo se
repetem; cada individuo é Unico’ (SAVIANI, 2009, p. 7). A educacdo
teria entdo o papel de salvar este individuo desajustado, integrado este
aum grupo e garantindo assim um equilibrio social.

A concepcdo escolanovista levantava a bandeira de que seria, a partir da
educacdo, que 0s sujeitos conseguiriam se desvencilhar de suas mazelas sociais
historicamente colocadas, livrando-se da degenerescéncia numa concepgdo eugenista.
Nesse sentido, Silva e Boutin (2015, p. 6493) ressaltam que “desconsiderando a luta de
classes, a Escola Nova tem a crenca de que através da educacdo pode amenizar as

desigualdades sociais e integrar os individuos a sociedade resolvendo assim o problema
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da marginalidade sem distincdo de classe”. O interesse de fomentar processos
democréticos a partir dessa concepcdo pedagdgica comecava a se tornar fortemente
atrelado a concepgGes liberais. Do ponto de vista da luta por uma sociedade mais justa e
igualitaria, o movimento escolanovista comecava a adentrar um territério inconciliavel
partindo desses vieses. A associacdo entre tal Movimento e uma concepcéo liberal,
racista e meritocratica de sociedade se tornou tdo profunda que alguns pesquisadores
identificam os pedagogos dessa geracdo como “pedagogos liberais”. A despeito disso,

Patto (1996, p. 48) nos orienta que

Os pedagogos liberais, no inicio do século XX, estavam carregados de
um humanismo ingénuo, mas bem-intencionado que os levava a
acreditar na possiblidade de a escola realizar unia sociedade de classes
igualitaria, ou seja. uma sociedade na qual os lugares sociais seriam
ocupados com base no mérito pessoal.

A grande questdo € que, por mais que se vendesse a imagem de uma concepgao
inovadora que tinha tudo para dar certo, o0 movimento escolanovista falhou em seu
propésito de diminuir os indices de F.E. da época. Em razdo do alto custo que tal
empreitada custaria aos cofres publicos e pelo fato de efetivamente ndo se voltar auma
discussdo mais ampla com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, que garantisse
uma profunda reflexdo sobre as bases sociais do F.E. e as contradi¢bes da educagdo

publica postas historicamente.

5.3.1 Teoria da caréncia cultural, movimento eugenista e a racializagdo do

Fracasso Escolar: bases ideoldgicas similares

E nesse interim, portanto, que uma nova concepgio se aproxima de uma outra
possivel explicacdo e atribuicdo de causalidade para o F.E.: a teoria da caréncia cultural.
Patto (1996, p. 66) pontua como nessa época, inicio dos anos 1930, aqui no Brasil,
surge o0 conceito de “crianca-problema”, termo substituto a “anormal”, posto que a
influéncia da psicandlise e da Pedagogia Nova se fazem presentes para localizar e
associar a questdo socioafetiva dita problematica (que impactava, portanto, no
desempenho intelectual e cognitivo da crianca no espago escolar) com questdes
familiares e culturais. Todavia esse conceito s6 ganha relevancia no inicio dos anos

1980 aqui no Brasil, importado sobretudo de leituras de tedricos que comegavam a ser
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produzidas nos Estados Unidos da América. Acerca disso, Patto (1996, p. 72, grifo do

autor) destaca:

Quando se propGem a explicar o sucesso escolar c profissional
desigual entre os integrantes das classes sociais, estas teorias
ambientalistas fundamentam-se cm preconceitos e estere6tipos que,
com uma nova fachada cientifica, passam a orientar a politica
educacional. N&o é dificil localizar passagens, nos milhares de textos
que as integram, nas quais os adultos das classes subalternas séo
considerados mais agressivos, relapsos, desinteressados pelos filhos,
inconstantes, viciados e imorais do que os das classes dominantes, a
partir de interpretacBes visivelmente tendenciosas de situagdes ou
comportamentos que estariam a exigir outras leituras, ndo fosse a forte
e tradicional tendéncia social, da qual muitos pesquisadores
participam, de fazer do pobre - visto como elo de ligagdo entre o
selvagem e o civilizado - o depositario de todos os defeitos.

Tal teoria encontra solo fértil para sua efetivagcdo no campo ideoldgico no Brasil
ao associar o F.E. as familias e a sua suposta caréncia em nivel cultural (que na
realidade tratava-se muito mais de uma caréncia em nivel socioeconémico), nos mais
variados niveis. E uma justificativa que recebeu o status de teoria, inclusive, pela forca
académica adquirida a partir dos anos 1940-1960. A despeito disso, Patto (1996, p. 74)

pontua que

A crenca na incompeténcia das pessoas pobres € generalizada em
nossa sociedade. As vezes, nem mesmo os pesquisadores munidos de
um referencial tedrico-critico estdo livres dela. Como veremos,
mesmo quando voltam os olhos para a escola e o ensino numa
sociedade de classes e neles identificam inimeras condi¢bes que
podem por si sO explicar as altas taxas de reprovacdo e evasdo,
continuam a defender as teses da teoria da caréncia cultural. O
resultado é um discurso incoerente que em Ultima instancia, acaba
reafirmando as deficiéncias da clientela como a principal causa do
fracasso escolar.

As ideias de higiene sociorracial, com te6ricos como Honoré Antoine Frégier, ao
escrever seu emblematico livro Des Classes Dangereuses de La Population Dans Les
Grandes Villes, Et Des Moyens de Les Rendre Meilleures, em 1923, servem como base
ideologica para a Teoria da Caréncia Cultural, por exemplo. O psicologo norte-
americano Arthur Jensen viu, nessa mesma época, a oportunidade de reviver a tese do
racismo biologico pautado na inferioridade genética do negro; ao que tudo indica, ele
tratava-se de um “porta-voz das mensagens e ideias muitas vezes implicita nessa nova

formulagéo tedrica acerca do problema das desigualdades sociais” (PATTO, 1996, p.
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75). A teoria da caréncia cultural apresenta-se como a reinvengdo do racismo de ordem
bioldgica, pois se apresenta como um racismo de ordem sociocultural. As familias-alvo
dessa suposta caréncia, nas escolas, sdo marcadamente negras e periféricas. Esse
discurso impregna-se nas escolas, sobretudo as publicas, onde acolhem
majoritariamente as criancas e jovens mais humildes, socioeconomicamente falando.

Todavia, mesmo depois da efetivacdo do sistema de ensino publico brasileiro, da
“universalizacdo do ensino” a partir da década de 1970 pela promulgacdo da Lei n°
5.692/71 (BRASIL, 1971), que ampliou o sistema educacional e efetivou a expansdo da
escolaridade obrigatéria e gratuita, observamos que os dados de desigualdade
socioecondmica tiveram poucas mudancgas ao longo das décadas.

Grupos especificos, de origem pobre e negra, continuam sendo o foco do
fracasso escolar brasileiro, como apontam os pesquisadores ao longo deste século -
Sousa, Leite, Azoilda, Cavallero, Gongalves etc. Considero que toda a literatura
apresentada, ligada ao racismo cientifico e a eugenia, teve impacto direto para a
realidade apresentada, posto que alicer¢ou ideologias raciais, sociais e educacionais a
respeito do publico socialmente marginalizado que adentrara a escola, sobretudo a partir
de sua universalizacdo do ensino na década de 1970. Ndo por acaso é possivel
escutarmos de pessoas dessa época que a escola publica, justamente nesse contexto,
comegara a “perder sua qualidade”.

O fato de as familias dos setores populares terem privagdo de acesso ao capital,
somado as dificuldades existenciais8 como um todo, coagia a insercdo prematura das
criancas no mundo do trabalho, o que acabava por dificultar o envio delas para as
escolas, além de toda dificuldade relacionada a aquisicdo do material escolar. A
despeito desta dindmica social desigual, a situacéo da crianga pobre e negra era marcada
por maior pendria, decorrente das condi¢cBes de pobreza acentuada. Acerca disso,
Henriques (2002, p. 29) pontua que “[...] a pobreza no Brasil tem cor. A pobreza no
Brasil é negra. Nascer negro no Brasil estd relacionado a uma maior probabilidade de
crescer pobre”. Assim, a forte situacdo de pobreza afetava e afeta, em sua maioria, a
populacdo negra; era uma grande barreira para que a crianga negra se apropriasse do seu
direito a educagdo. Ao passo que, no bojo do sistema de educacdo publica brasileira,

Patto (1996) coloca que eram discutidas as provaveis causas que estariam contribuindo

8Ligadas, sobretudo, ao contexto socioeconémico desfavoravel no Brasil & época, e seu impacto
sobre a qualidade de vida dos menos favorecidos socialmente. Contexto esse que o Brasil e 0
mundo enfrentavam entre as décadas de 1970 e 1980, marcadas por forte crise energética e de
acesso ao emprego (e, consequentemente, de acesso a renda).
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para o F.E. dos alunos. O Estado sustentava uma perspectiva da caréncia cultural, em
que as causas do baixo rendimento dos alunos podiam ser explicadas estritamente por
sua origem familiar. Dentro desse contexto, a escola deveria considerar a origem social

dos alunos, sua condi¢do econdmica e seu ambiente familiar.

Assim, a alta densidade habitacional, o desejo de trabalhar logo,
auséncia dos pais nas reunides convocadas pela escola, desinteresse
dos pais frente as tarefas escolares de seus filhos, autoritarismo dos
pais nas praticas de criacdo infantil, pouca interagdo verbal ¢ auséncia
de habitos de leitura no lar eram considerados variaveis independentes
que poderiam responder por um baixo rendimento escolar. (PATTO,
1996, p. 111).

A mesma ideologia das teorias raciais de atribuir a raga potencialidades e/ou
limitagdes, problematizadas anteriormente, € a que sustenta a ideia de que a falta de
atributos culturais — outrora fisicos e biologicos — € o que resulta no desempenho
escolar insatisfatério de estudantes negros oriundos de camadas populares. Relaciona-se
diretamente a sua origem (familiar) ao fracasso, por essa ser desprovida de “cultura”
e/ou condi¢des para assimilar e assumir uma parceria com a institui¢do escolar no plano
formativo-educacional. Como se o processo de desigualdade sociorracial por si s6 ndo
ja4 exercesse um impacto contundente para esses grupos, a partir de processos de
diferenciagdo e discriminagdo que estdo dentro e fora das escolas, e impactam
evidentemente seu itinerario escolar. Ndo se considera, partindo das teorias da caréncia
cultural, fatores sociais e historicos que formatam tais realidades, muito menos fatores

intraescolares que vao contribuir para a realidade hora discutida.
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6 DO LUGAR SOCIAL AO LUGAR DISCURSIVO: TATEANDO E
CIRCUNSCREVENDO O CAMPO DE PESQUISA E A PESQUISA DE
CAMPO

Orlandi (1999, p. 17), em seu artigo Do sujeito na histéria e no simbolico,
afirma que “o sujeito, na andlise de discurso, € posicdo entre outras, subjetivando-se na
medida mesmo em que se projeta de sua situagdo (lugar) no mundo para sua posi¢ao no
discurso”.

Compreender que o lugar social impacta a formacéo discursiva se faz necessario
nesse momento, posto que o sujeito em questdo se circunscreve numa histéria, numa
cultura, num lugar no mundo, que impactara a forma com que d& sentido e elabora sobre
a realidade que o circunda, tanto quanto sujeito como agente social.

A estrutura educacional pesquisada também sera descrita na presente se¢do, com
relacdo as caracteristicas de sua realidade que se relacionam com os objetos de pesquisa,
sendo eles portanto a racializacdo e a atribuicdo de causalidade frente ao fracasso
escolar perante o discurso de A.E. Esse exercicio reflete também os esforcos de elaborar
uma pesquisa que possui um contorno etnogréfico, aliado a analise do discurso. O
delineamento proposto no presente trabalho envolve uma investigacdo no campo virtual
e presencial no que diz respeito a escola, as agentes educacionais e ao fendémeno do

F.E., partindo de suas Q.E.

6.1 CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

Embora a pesquisa trate de um estudo que busque dar conta de tracar os
discursos das agentes educacionais, partindo de suas queixas escolares, sobre o0s
possiveis fracassos escolares dos estudantes negros, a coleta de dados ndo se
estabeleceu apenas em campo de pesquisa Unico.

Assim, dois espagos foram definidos para a pesquisa: um presencial e outro
virtual. No primeiro obtive os discursos de duas gestoras, no ano de 2021. A pesquisa
no espago virtual, por sua vez, ocorreu entre 2018 e 2021.

No espaco presencial, o campo em questdo trata-se de agentes educacionais,
mais especificamente diretoras escolares, lotadas em duas escolas da Educacdo Baésica
do municipio de Camagari, que funcionam na orla do municipio, atendendo ao publico

referente aos anos escolares do Ensino Fundamental II.
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No plano virtual, o espago pesquisado é também referente a Rede Basica do
municipio em questdo, onde os dados disponibilizados a partir da Prova Brasil e do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), tabelados e processados
pelo portal QEdu (2021), plataforma denominada de starfup disponibilizada pela
Fundagdo Lemann, foram extraidos. A escolha por essa plataforma deu-se por ser a
unica que oferece os dados referentes ao sistema educacional brasileiro, partindo da
Prova Brasil e do ENADE, de maneira aberta, gratuita e organizada de acordo com
categorias que envolvem do desempenho escolar por area de competéncia até os dados
do perfil dos estudantes, suas familias e dos agentes educacionais, com subcategorias
que envolvem questdes sociorraciais. Vale ressaltar que os indices sdo intercruzados,
partindo das bases de dados do Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB),
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e do

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

6.1.1 Os des(encontros) com o campo: itinerario de pesquisa num contexto

pandémico

Aqui se faz uma tentativa de registrar e pontuar meus passos até o encontro com
0s “sujeitos-agentes” e espagos que participaram deste estudo. Primeiramente, vale
frisar que n3o foi um percurso linear e previamente propositado. Geralmente os
pesquisadores j& montam seu anteprojeto com uma ideia de qual serd seu campo-espago
para pesquisa, mas ndo foi o meu caso. Dois desejos me guiavam e serviram-me de
critério para a escolha do campo de pesquisa: o primeiro deles € que necessariamente
essa pesquisa partiria da Educagido Basica da rede publica de ensino, independentemente
do nivel — municipal, estadual ou federal — e, além disso, que fizesse parte da Regido
Metropolitana de Salvador (RMS). As justificativas para essas escolhas talvez sejam
menos técnicas do que se espera, pois orbitam, em primeira instancia, critérios pessoais.
Trata-se de um contexto que me acompanhou por toda a vida, posto que sou filho de
agentes educacionais que trabalham em escolas da RMS, e sempre apontaram (e eu
constatei com meus proprios olhos, pois desde a tenra idade frequento esses espacos)
acerca da agudizagdo de certos processos e mazelas educacionais nessas escolas mais
afastadas dos grandes centros, devido a multiplos fatores, a exemplo da dificuldade de
acesso as escolas (transporte) e da falta de estrutura fisica escolar que comporte as

demandas de uma educac¢ido de qualidade e para todos. Nao pretendo com isso dar a
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entender que o contexto da rede basica da educacido publica da capital seja diferente
disso. Entretanto, a impressdo que tinha era de que, embora as mazelas e desafios
educacionais sejam parecidos — que vao impactar e formatar a produgdo do F.E. — eles
sdo, muitas vezes, amplificados diante do distanciamento dos grandes centros, o que
obedece a uma logica de diferenciagdo socioecondmica, sobretudo, pois quanto mais
periférica € a zona urbana, tendem a ser menores as condi¢des socioecondmicas do
publico atendido pelas escolas. Embora a relagdo posta anteriormente seja real, o
impacto dela diretamente na qualidade e nas condig¢Bes para o ensino e aprendizagem
ofertados precisou ser revista por mim. Isso porque me flagrei numa concepgdo
puramente ideologica de conceber o contexto urbano como mais propicio ao(s)
desenvolvimento(s) social(ais) como um todo do que o contexto educacional mais
distanciado dos grandes centros. Os dados mostraram que a minha percep¢do ndo ¢
corroborada pela realidade dos fatos e dos dados, posto que ha, em alguns casos, até o
oposto, ou seja, ha escolas da RMS com indices educacionais que superam as escolas da

rede publica da capital. Observemos os dados expostos no Quadro 2.

Quadro 2 — Percentual de estudantes do ensino fundamental da rede de ensino publica
com aprendizado adequado em Salvador e em municipios da Regido

Metropolitana Salvador (RMS)

Disciplina Municipio
Portugués Salvador | Camagari | Simoes Lauro de Itaparica | Mata de
Filho Freitas Sao Jodo
28% 27% 17% 21% 28% 34%
Matematica | Salvador | Camagari | Simdes Lauro de Itaparica | Mata de
Filho Freitas Sao Jodo
10% 8% 3% 6% 8% 11%
Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertacdo com base em dados da Prova Brasil 2019 coletados no
QEdu (2021).

Num primeiro momento, o municipio de Lauro de Freitas surgiu como
possibilidade. Estabeleci contato com uma representante da Secretaria de Educag@o do
Estado da Bahia, que me colocou em contato direto com uma A.E. lotada num colégio
da periferia do municipio. Era 2019, bem no inicio da minha jornada de pesquisa, no
primeiro semestre do ano. A AE. se colocou, inicialmente, muito motivada com a

proposta de pesquisa e de intervenc¢do, quando tivemos a oportunidade de dialogar por
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telefone sobre minhas pretensdes, limites e possibilidades diante do trabalho em
questdo. Agendamos um encontro presencial para alinharmos a proposta e estruturarmos
um cronograma de campo, todavia ela ndo compareceu no dia. Essa foi a minha
primeira grande frustracdo no que tange ao meu campo de pesquisa. Contudo, isso ndo
foi suficiente para que eu abandonasse a ideia.

Permaneci em contato com a A.E., que se colocou ainda disposta e interessada.
Em 2019 fomos atravessados pela greve — que impactou todos os niveis de ensino da
rede publica de educacio da Bahia, devido as “reformas da previdéncia” no estado — de
professores no mesmo ano, o que inviabilizou por completo o inicio de nossas
atividades, e me levou a suspender temporariamente a minha inser¢do no campo de
pesquisa. A greve durou quase 70 dias, tempo suficiente para desmobilizar ndo so6 os
processos de ensino e aprendizagem; desmobilizou também a pesquisa, posto que a
A E., justamente nesse periodo, se aposentou, o que faz com que as portas que tinham
sido abertas nesse campo se fechassem e inviabilizasse a continuidade do que ja
estavamos construindo.

Para dar continuidade ao estudo, lancei mao de outros contatos dentro do préprio
municipio de Lauro de Freitas, mas ndo obtive sucesso. Ja era inicio do ano de 2020, e
os planos eram, justamente nesse periodo, me inserir integralmente no contexto escolar
que fosse pesquisar. A pretensdo era permanecer por um periodo de no minimo 20 horas
semanais na escola, para assim viabilizar uma pesquisa com contornos etnograficos que
me garantissem captar as relagdes, os discursos, os documentos oficiais e ndo-oficiais
acerca dos estudantes e dos A E., em suma, estar no “chio de sala” propriamente para, a
partir disso, problematizar a produc@o do F.E. partindo das Q.E. dos A.E.

No més de margo de 2020, ainda sem escola, fomos atravessados por algo que
ndo poderia ter sido imaginado por nenhum de nos, que mudou por completo o
itinerario, pretensdes, objetivos e parte do método da pesquisa em questdo: a pandemia
de Sars-CoV-2, ou como ficou mais conhecida, da Covid-19, referéncia ao nome do
virus e ao ano de descoberta no continente asiatico. Fato € que a pandemia comeca a
provocar efeitos sociais severos no Brasil apenas no inicio de 2020, justamente no més
referido anteriormente. Uma grande angustia toma conta de mim, por ter consciéncia de
que ndo haveria condi¢des de as escolas serem reabertas devido a questdes sanitarias e
de saude. Meu campo estava fechado, e meus rumos de pesquisa completamente

desestruturados.
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Passaram-se alguns meses de completa reorganizacdo de vida pessoal,
profissional e individual, posto que foi preciso cumprir uma quarentena severa que
envolveu o isolamento social de todos n6s em nivel mundial. Foi nesse interim que
comecel a me aproximar de um outro campo de pesquisa, que desde o inicio se colocou
como disposto e interessado pelo meu trabalho: a Rede/Secretaria de Educagdo do
Municipio de Camagari. A proposta inicialmente precisou ser refeita, posto que meu
método de pesquisa precisou ser alterado em razdo da exigéncia do isolamento social.
Para se ter ideia, na época ainda nem tinhamos perspectiva de vacinagdo no Brasil, o
que nos colocou com bastante cautela diante da minha investigacdo e posterior
intervengao.

No primeiro didlogo, ja na Secretaria de Educagio (SEDUC) de Camagari,
coloquei meus desejos de pesquisa e possibilidades de intervengdo futuras. Num
primeiro momento, explicitei que meu interesse era estar diante de A E. que tivessem
Q.E. recentes e/ou uma inclina¢do a estas ja visualizada pelos 6rgdos competentes da
SEDUC, que oportunizasse meu trabalho e posterior intervengao.

A proposta como um todo foi muito bem recebida, embora tenha sido feita a
ressalva de que, ao que tudo indicava, a ideia de escutar um grupo especifico de AE.
(gestoras) fosse mais exequivel, posto que essas continuaram ativamente nas escolas
mesmo no periodo mais critico de pandemia, organizando toda a rotina burocratica e
organizacional das escolas para a manutencdo dos servigos escolares e assistenciais,
como entrega de atividades e cestas basicas para as familias.

Nesse momento foi possivel obter o contato de 7 (sete) gestoras, das quais pude
posteriormente selecionar 3 (trés), seguindo unicamente o critério de escolha de quem
respondesse primeiramente ao meu convite de pesquisa, posto que estariam alinhadas
diante do critério colocado inicialmente de serem A E. que apresentassem Q.E. com
assiduidade. A pretensdo era de realizar entrevistas completamente on-line para
obten¢do dos discursos (dados) presentes como principais dados primarios dessa
pesquisa. Todavia constatei a falta de adesdo por parte das A.E. em conduzir todo o
processo de pesquisa no plano virtual. Nesse momento comeg¢o a maturar a pretensio de
entrevistas hibridas (on-line e presenciais) para conseguir estabelecer um meio termo
entre as prerrogativas sanitarias frente a pandemia e o desejo das interlocutoras em ter

um momento que fosse, de fato, presencial.
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6.1.2 Contextualizacio das agentes educacionais com relacio a seus lugares e

posi¢des sociorraciais

Nesta se¢@o apresentarei quem sdo nossas interlocutoras de pesquisa no que
tange a captagdo dos discursos oriundos de AE. acerca do F.E. dos seus estudantes
negros. Atualmente ambas estdo na funcdo de diretoras escolares, em cargos de gestdo,
que sdo atribuidos por indicac¢do de confianga da SEDUC. Embora tenha selecionado 3
(trés) gestoras inicialmente, apenas 2 (duas) demonstraram desejo em participar da
presente pesquisa e bancaram seriamente a participagdo neste estudo. Selecionei as trés
primeiramente a partir de uma escolha metodolégica, em trabalhar apenas com AE.
lotadas na costa do municipio, por um critério relacionado a acesso e deslocamento,
posto que de forma undnime nenhuma delas abriu mio de termos algum momento
presencial.

Os enunciados’ trabalhados na presente pesquisa foram postos para as A.E. por
mim em formato de entrevistas hibridas. Dessa maneira pude captar os discursos e
registra-los, em formato de audio, previamente autorizados pelas A.E. verbalmente e
também de forma escrita, no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Posteriormente os transcrevi integralmente e pude categoriza-los para assim conseguir
conduzir minha analise e discussdo acerca dos dados obtidos.

A primeira, aqui denominada S1 (em cumprimento a prerrogativa de sigilo e
confidencialidade previstos no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de
pesquisa), € uma pessoa que se identifica com o género feminino, de 57 anos, que se
autodeclarou pertencente a categoria racial preta. Pedagoga com formagdo inicial no
magistério, possui formag¢@o na area de Historia, licenciatura em letras e ciéncias
naturais. Possui mais de 35 anos de experiéncia como educadora formal, em escola
publica, e nesse tempo realizou mais de 3 (trés) pds-graduagdes, nas areas de gestdo
publica, gestdo ambiental e cultura-afro. Foi aluna do sistema publico de educagdo
durante seu periodo na educacdo basica. E natural de Camagari, residindo atualmente na
mesma regido em que atua profissionalmente.

A segunda interlocutora da pesquisa, aqui identificada como S2, também do
género feminino, com 53 anos, se autodeclara racialmente parda. Possui mais ou menos

15 anos de formagdo na area de Letras, tendo atuado ha aproximadamente 30 anos na

 Que tiveram como referéncia o questionario utilizado por Patto (1987) em sua entrevista de
campo com agentes educacionais.
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educacgdo formal também com formagdo em magistério. Realizou sua educagido basica
também na rede publica, com nascimento e residéncia na propria cidade que atua
profissionalmente. Nido possui pods-graduagdo concluida, embora mencione j& ter
cursado, como aluna especial, uma disciplina num Programa de Pos-Graduagdo em

Educagdo em Salvador.

6.1.3 Contextualizacao dos educandos com relacao a seus lugares e posicoes

sociorraciais e escolares

A pretensdo aqui gira em torno de apresentar a realidade dos educandos
diretamente relacionados as A.E. interlocutoras da presente pesquisa. Para isso utilizei
os dados secundarios oriundos da plataforma QEdu (2021), que utiliza os dados
primarios do INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (2019) e do Censo Escolar para tabular as
informagdes que serdo aqui discutidas.

Aqui se faz um esfor¢o de contextualizagdo dos educandos frente a seus lugares
sociais, raciais, familiares, antes de chegar a etapa de produg@o analitica do discurso das
A E. acerca dos seus respectivos fracassos. Além do conhecimento teorico, acredito que
deve haver uma analise ancorada ao que chamo de “lugares e posi¢cdes sociorraciais e
escolares” dos educandos, para a partir disso elaborar os discursos supostamente
ideologicos produzidos acerca deles. E preciso que haja conhecimento da estrutura
social desses sujeitos (educandos e A E.), para a partir disso pensarmos em estrutura de
frase, do pardgrafo, do texto, ¢ dominio do uso de andlises linguisticas e discursivas.
Nunca uma ideia pode estar deslocada do seu contexto de produgéo e elaboragio, tendo
em mente que a formulag@o discursiva se trata de uma pratica social e ndo de um ato
mecanico, destituido de sentido historico e social, sobretudo.

Nesse aspecto, inicio esta contextualizacgdo com uma categoria bastante
relevante para a presente pesquisa: a categoria racial. De acordo com dados do QEdu
(2021), estamos falando de educandos, da rede municipal de Camagari, que pertencem

ao0s grupos étnicos-raciais apresentados no Quadro 3.
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Quadro 3 — Grupos raciais dos educandos da rede municipal de Camagari

Cor/Raca Porcentagem
Branca 11%
Preta 28%
Parda 44%
Amarela 6%
Indigena 4%
Naio declarou 7%

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertagdo com base nos dados processados pelo QEdu (2021).

Tais critérios de escolha, adotados pelas pesquisas educacionais levantadas, sdo
baseados nos critérios adotados pelo IBGE, que considera aspectos relacionados a cor e
raca. As opgdes de preenchimento sdo as mesmas estabelecidas pelo IBGE: branca,
preta, parda, amarela, indigena, ndo declarada. Para o aluno, a declara¢do de cor/raga
deve ser informada pelo seu responsavel, se menor de 16 anos, ou pelo proprio aluno, a
partir de 16 anos de idade.

O fato que mais chama ateng@o € com relagdo as proporgdes dos grupos raciais.
Majoritariamente € possivel observarmos a prevaléncia do grupo negro na rede basica
de ensino de Camagari. Por negro entende-se aqui a soma dos educandos autodeclarados
pretos (28%) e pardos (44%), totalizando 72% dos estudantes da rede. Esse critério de
considerar a soma de pretos e pardos como negros ndo tem relagdo com o IBGE, mas
sim com trabalhos de sociologos do Movimento Negro e institutos de pesquisa.

De acordo com dados computados no ano de 2020, considerando um dos
aspectos que sdao tidos como consequentes do F.E., a distor¢do idade-série, nos
deparamos com o dado que de cada 100 estudantes, aproximadamente 22 estavam com
atraso escolar de 2 anos ou mais. O indicador distor¢ido idade-série € o dado estatistico
que acompanha, em cada série, o percentual de alunos que tém idade acima da esperada
para o ano em que estio matriculados. E importante analisarmos esse dado, pois ele
compde um reflexo do F.E. que muitas vezes fica invisibilizado em boa parte das
pesquisas em detrimento de dados referentes a evasdo, repeténcia e produtividade em
geral.

Considerando especificamente o Fundamental II da rede pesquisada, o Quadro 4
apresenta a porcentagem de estudantes com distor¢do idade-série por ano, de acordo

com o Censo Escolar 2019.
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Quadro 4 — Porcentagem de estudantes com distor¢do idade-série por ano da rede

municipal de Camagari

Ano Percentual
6° ano 33%
7° ano 31%
8° ano 37%
9° ano 28%
Brasil 33 %

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertagdo com base nos dados processados pelo QEdu (2021).

A taxa de distor¢do para o ensino fundamental em 2019, no Brasil, ¢ de 16,2%,
de acordo com o mais recente Censo Escolar (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2020). As taxas
sdo calculadas pela equipe da Diretoria de Estatisticas Educacionais do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O que coloca a
rede municipal pesquisada com indices acima dos visualizados em nivel nacional,
desfavoravelmente.

Essa distor¢do idade-série se coloca como preponderante na discussdo do F.E.,
sobretudo porque ela impacta também os dados referentes a evasdo escolar. E essa
realidade impacta de forma mais abrupta as popula¢des negras. Em 2019, segundo a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), 23,8 milhdes de pessoas de 15
a 29 anos com nivel de instrugdo até o superior incompleto ndo frequentavam escola,
curso de educagdo profissional ou pré-vestibular, por exemplo. Mais da metade, 53,0%,
eram homens e 65,7% eram de cor preta ou parda. Além disso, 58,1% tinham o ensino
médio completo ou superior incompleto e 41,9% eram sem instrugdo ou com, no
maximo, ensino médio incompleto (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2020).

Ainda no ano de 2019 (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2020) a rede basica do municipio
de Camagari possuia apenas 27% dos educandos considerados com aprendizagem
adequada (seguindo os critérios do QEdu, aqueles considerados “proficientes” e
“avancados”. Essa classificagdo qualitativa foi definida pelo QEdu com base na escala
do SAEB) em lingua portuguesa, no 9° ano. Quando se trata de matematica, o indice
piora consideravelmente, caindo para apenas 8% o percentual de alunos com

aprendizagem adequada.
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As escolas pertencentes ao litoral do municipio de Camagari, mais
especificamente ao distrito de Abrantes, ficam em zonas consideradas urbanas,
entretanto em espagos com uma realidade bastante humilde do ponto de vista estrutural,
urbanistico e socioecondmico. Sdo vilarejos que, em sua maioria, eram antigas vilas de
pescadores e que o crescimento com relagdo ao terceiro setor veio muito recentemente,
nas ultimas décadas, impulsionado por forte especulacdo imobiliaria na regido,
pertencente ao litoral norte baiano.

Dito isso, vale mencionar que o alunado, portanto, €, em sua grande maioria,
composto por filhos e filhas de trabalhadores e trabalhadoras da regido, que atualmente
sobrevivem sobretudo do terceiro setor, prestando servigos na area de turismo, servigos,
pesca e uma parte ainda ao setor industrial, no Polo Petroquimico de Camagcari. De
maioria negra e de condi¢des socioecondmicas desfavorecidas.

Os discursos que serdo apresentados, problematizados e analisados a seguir sdo
direcionados a esses educandos e suas respectivas familias. Demarcar isso ¢ de suma

importancia para as conclusdes e interpreta¢des colhidas na presente pesquisa.

6.2 CATEGORIA 1 —ESCOLA E SOCIEDADE: DESAFIOS CONTEMPORANEOS
NA CONCEPCAO DAS AGENTES ESCOLARES

Esta categoria correlaciona-se com a concepg¢do das A E. com relagdo ao que se
apresenta, na contemporaneidade e na concep¢do delas, como principais desafios,
entraves e problematicas que a escola formal encontra para se efetivar com qualidade e
efetividade em seus servi¢os e propositos. E necessario enfatizar que a todo momento
tentou-se partir do discurso das A E. que contemplasse as suas experiéncias em sala de
aula e na gestdo escolar. Para tanto, nessa categoria, tivemos o seguinte enunciado como
disparador dos discursos das A E.: “Do seu ponto de vista, quais as maiores dificuldades
que a escola publica enfrenta na contemporaneidade no que tange a sua fungdo social?”

Buscou-se entender quais sdo, para as gestoras, os fatores que dificultam uma
vivéncia escolar mais proxima do que considerariam adequada para que a escola cumpra
plenamente sua fun¢do social, qualquer que seja na visdo delas. Esse enunciado se
apresentou como motivagdo central para correlacionar essa categoria ao meu objetivo
principal de pesquisa. Considero essa categoria como fundamental na discussdo do F.E.
em seu aspecto macrossocial, posto que este pode ser encarado como reflexo de

problemas que sdo estruturais e estruturantes da/na escola, historica e politicamente
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falando. As concepcdes das A.E., nesse aspecto, sdo valiosas, pois apontam pistas para
como encaram as mazelas sociais que atravessam a escola e o sentido que ddo para elas,
que consequentemente impactam a qualidade da educagio.

O que fica mais evidente e chama atenc¢do, inicialmente, € o desaparecimento
das questdes estruturais em nivel da organizagdo social e politica da escola, problemas
intraescolares como um todo (indisciplina, uso de drogas, violéncia escolar e/ou familiar
etc.) em detrimento de uma questdo pontual e localizada: as familias e o impacto destas
para o F.E. dos estudantes.

No Quadro 5 apresento o enunciado e os discursos captados a partir dele. E
possivel observar que os discursos estdo recortados, para facilitar a discussdo acerca
deles. Desse modo, R1, R2, R3... correspondem ao Recorte 1, Recorte 2, Recorte 3..., e
estdo relacionados as interlocutoras, aqui denominadas S1 e S2. A cada categoria a

contagem dos recortes € reiniciada.

Quadro 5 — Respostas ao enunciado: Do seu ponto de vista, quais as maiores
dificuldades que a escola publica enfrenta na contemporaneidade no

que tange a sua fungio social?

Sujeitos Recortes

S1 R1 | “A auséncia da familia, esse eu vejo como sendo um dos maiores
problemas, porque tem criangas dentro da escola que sdo
abandonadas mesmo pela familia.”

R2 | “Uma crianga ndo vai se desenvolver sozinha, ela precisa de
interagdo. Quando h4 um olhar de um professor que vé esse aluno e
as vezes adota como filho, ele vai. Mas quando ndo encontra um
profissional que veja a esséncia do problema, porque os problemas
existem, mas tem aquele problema que tem que ter mesmo a esséncia
pra entender, entdo ele vai sendo promovido e ai futuramente a gente
tem o aluno com a idade e o conhecimento fora da série que ele

L

esta.

R3 | “Na minha concep¢do, eu vejo a escola, eu sempre digo, como uma
porta aberta de acolhimento. Independente do aluno ser quem ele €,
se ele é um menor, se ele é um maior, se ele tem bastante
conhecimento, que sdo aqueles superdotados, ou aquele que chega
com pouco conhecimento, que aqui tem que ser completado.”

S2 R4 | “Poxa... Um dos maiores problemas € com relagdo principalmente as
familias. A maioria delas ndo da o devido valor a educacdo. As vezes
até por falta de conhecimentos e de oportunidades, e de tempo para
dar esse valor.”

R5 | “Sdo carentes, muito carentes, carentes de conhecimento, de
valorizagdo e, assim, o que a gente pode estar fazendo para poder
ajudar nessa questdo de valorizagdo dessa familia € sempre estar
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buscando isso. Estar trazendo uma orientagdo para eles, para que de
alguma forma se sentir importante na comunidade, na vida.”
Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertagdo com base em dados da pesquisa.

Buscando uma analise do discurso pormenorizada acerca dessa categoria,
partindo dos trechos recortados expostos acima, visualiza-se uma linha discursiva
similar entre as A.E.

No R1, a gestora aponta para duas questdes em seu discurso que s@o bastante
evidentes: além de elencar a “auséncia da familia” como um dos maiores problemas
enfrentados pela escola publica como um todo, associa essa auséncia ao fendomeno do
abandono. Ou seja, ndo ¢ meramente uma auséncia presencial, fisica, que esta sendo
comunicada. A ideia de abandono acaba nos dizendo muito mais sobre o que essa A E.
compreende da relagdo familia—crianga. A ideia de abandono ¢ fortemente associada,
portanto, ao F.E. e ao desempenho insatisfatério dos jovens no interior da escola.

No R4, trecho retirado da resposta dada por S2, ha muita similaridade no padrio
discursivo entre as gestoras. Diferentemente de S1, que ndo tenta, inicialmente, esbogar
nenhuma justificativa para a afirmacgdo que faz, S2 expressa o porqué de visualizar a
auséncia da familia na escola: essa, perante seu discurso, “ndo dd o devido valor a
educac@o”. Esse trecho € fundamental para entendermos o sentido empregado pelas
gestoras acerca do conceito e do sentido que atribuem para essas auséncias. Quando se
afirma que ha relagdo direta entre o “ndo valor a educagdo” e a “auséncia familiar”,
encobre-se todas as questdes historicas, socioecondmicas, raciais e politicas que estdo
inseridas e atuantes na realidade hora apresentada.

Um dos unicos gestos, nesta categoria, partindo das A E., de encarar a questdo
das dificuldades e desafios da escola e da educag@o na contemporaneidade a partir de
fatores intraescolares e estruturais ao sistema escolar brasileiro € visualizado no R2. Na
frase de S1, “Uma crianga n3o vai se desenvolver sozinha, ela precisa de interag@o.
Quando ha um olhar de um professor que vé€ esse aluno e as vezes adota como filho, ele

b

vai”, visualizamos o reconhecimento da relevancia da interagdo educador—educando

»
como fundamental para a superagdo das dificuldades e percalgos escolares. Ou, numa
outra dire¢do, como relevante na formag¢do do FE. enquanto fendmeno complexo.
Buscando uma analise mais aprofundada, visualiza-se como o sentido dado a essa
“atencdo”, a essa “interacdo”’, ¢ demasiadamente refém de uma identificacdo especifica
entre educador—educando, quase pessoal, que resulta num “investimento pedagodgico”

naqueles educandos a que se afeicoa e, segundo S1, fruto de um sentimento
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praticamente maternal. E possivel notarmos uma concep¢io muito ligada a associa¢io
das escolas como institui¢des, em alguma medida, assistenciais (também visualizada no
R3, com essa concepcdo romantizada da escola ser de todos e para todos, com uma
finalidade sobretudo assistencial perante a educacional), que se associa historicamente a
concepcdo das institui¢des caritativas oriundas da Igreja Catdlica, responsaveis pela
educacgdo dos desvalidos antes de termos o que chamamos de sistema educacional de
ensino, no século XX.

No discurso de S2, mais especificamente no R5, a expressdo “sdo carentes,
muito carentes” nos remete diretamente a ideologia relacionada a teoria da caréncia
cultural, ao associar essa suposta caréncia a ndo participagcdo e auséncia da familia na
escola.

O discurso oficial considera, portanto, que ha uma questdo diretamente
associada a desvalorizagdo do espago escolar, do ponto de vista moral e ético, por parte
das familias, e esse €, diante dos seus discursos, o desafio educacional mais relevante
que a escola publica enfrenta na contemporaneidade. Todavia, no final do RS, a A.E. S2
deixa uma pista para uma questdo pouco visualizada anteriormente na formacgdo
discursiva de ambas: o reconhecimento de que a valorizagdo e o pertencimento das
familias a escola necessitam, em primeira instancia, de um investimento da prépria
escola enquanto instituigdo social nessa relacdo, ao dizer que busca estar trazendo
informagdes para que eles “de alguma forma, se sintam importantes na comunidade, na
vida”. Ou seja, contraditoriamente, reconhece que ndo ¢ meramente uma questio de
desvalorizagdo da escola por parte da familia, mas sim uma questdo mais complexa, que
repousa no investimento da relagdo familia—escola, inclusive no que diz respeito a
principal fung¢do da escola perante a sociedade: informar e viabilizar aprendizagens

multiplas.

6.3 CATEGORIA 2 — ATITUDES, ACOES E CONCEPCOES DAS AGENTES
EDUCACIONAIS FRENTE AO FRACASSO ESCOLAR: ENGAJAMENTO
DIANTE DA PROBLEMATICA ESTUDADA

A presente categoria ¢ de suma relevancia para o trabalho de pesquisa aqui
exposto, justamente por ser a categoria que mais se associa ao objetivo geral do estudo.

Ao cria-la, pretendi discutir acerca de qual compreensdo se traz por parte das A E.
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acerca da formacdo e produgdo do FE. enquanto fendomeno e conceito que,
historicamente, afetam as suas escolas.

A pretensdo nesta categoria extrapola o intuito de apurar os conhecimentos das
gestoras com relagdo a area e a discussdo que eu travo aqui intelectualmente. O
proposito maior desta categoria tem a ver com a observag@o e analise do discurso das
gestoras com relacdo ao seu engajamento diante dos itinerarios escolares pouco
exitosos, suas agdes institucionais e extrainstitucionais; apurar o quanto mobilizadas (ou
ndo) as A.E. estdo com relagcdo a superagdo e/ou diminuig¢do dos efeitos danosos dessa
realidade, sobretudo para os educandos e suas familias. Para tanto, nesta categoria
tivemos os seguintes enunciados como disparadores dos discursos das AE.: 1) “O que
vocé compreende como ‘Fracasso Escolar’?”; 2) “Quais as medidas que, a seu ver,
poderiam diminuir essa incidéncia? Quais considera prioritarias?”; 3) “O que ¢ feito por
vocé, dentro e fora da sala de aula e da escola, que considera relevante frente a essas
limitagdes que colocam esses estudantes nas turmas de Acelera¢do?”

Acredito que para saber o que elas compreendem como aquilo que é importante
de ser realizado frente ao F.E. ¢ fundamental compreendermos o que elas entendem
como principais causas e fatores que estdo, a partir de sua realidade e sua concepgdo de
mundo e sociedade, sendo de suma relevancia para indices educacionais aquém dos
desejados, frutos de acontecimentos e fendmenos que estdo imbricados também ao
interior das escolas, das quais as gestoras fazem parte e respondem com relagdo a gestdo
escolar e a representagdo dessa instituicdo enquanto A E. que sdo.

O primeiro enunciado tem a ver diretamente com a compreensdo das A E. com
relagdo ao conceito, que ndo € somente um conceito, mas também um fendmeno que
assola boa parte das escolas publicas e com clientela majoritariamente negra. Na
elaboracdo deste enunciado, pretendia-se que as gestoras discorressem a partir de suas

experiéncias, agcoes e concepcdes que de algum modo se relacionam com o F.E.

Quadro 6 — Respostas ao enunciado: O que vocé compreende como “Fracasso

Escolar”?

Sujeitos Recortes

S1 R1 | “Olha, ¢ um termo bastante pesado, porque eu penso assim... Todo
ser humano tem conhecimento, se ele fracassou em um lado, eu ndo
vejo esse termo como fracasso, ou seja, ele deixou de aprender
porque ele ndo teve aquela oportunidade naquele tempo.”

R2 | “Ele pode ter retardo no aprendizado, mas ndo vejo como fracasso.
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Porque todo ser humano € capaz de aprender, ele so precisa de
possibilidades, de oportunidades... S0 1ss0.”

R3 | “Eu tiro por uma pessoa que reside numa comunidade que ndo tem
escola, buscando o material nas lixeiras eles conseguem o
conhecimento. E a coisa do querer, né? Eu vejo dessa forma.”

S2 R4 | “Fracasso € uma palavra um pouco... cheia de significado. E
generaliza muito essa questdo do fracasso. Nao se atém a questdo da
raiz desse fracasso. Ndo se leva em conta o que determina esse
fracasso, principalmente nas escolas. Quando se fala em fracasso ja
se pensa que o aluno ndo quer estudar, que o aluno ¢ preguicoso. Que
o aluno, né... E ndo necessariamente ¢ so isso. Nao € porque ele ndo
quer estudar, mas tem outras situagdes que o levam a ter esse
momento de fracasso escolar. Acredito que esté faltando a gente, nos
como educadores, vocé também como psicdlogo e educador, a gente
estd precisando focar mais na raiz desse fracasso.”

R5 | “Porque o aluno € um ser integral, ele ndo € um ser s6 da escola,
naquele momento pedagdgico. Ele ¢ um ser individual, tnico e
integral. A gente tem que comegcar a ver nesse sentido, da

integralidade desse aluno.”
Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertagdo com base ¢ dados da pesquisa.

No enunciado, a pergunta ¢ direta e simples, relacionada a compreensdo das
gestoras com relagdo ao F.E. Partindo de S1, observamos logo no R1 sua direta
associagdo a ideia do F.E. interligado a uma concepgdo individualizante do fendmeno,
j& que associa o “peso” do termo ao estudante, como se F.E. estivesse necessariamente
relacionado a sujeitos e ndo, por exemplo, a estrutura educacional e econdmica, que vao
repercutir diretamente para esse fendmeno. A carga semantica utilizada pela A.E. leva a
crer que ela enxerga o termo “Fracasso Escolar” de maneira pejorativa, ofensiva, diante
de limita¢des que, de acordo com seu discurso, teriam a ver com questdes de ordem da
aprendizagem. Essa concepgdo ¢ refor¢cada no trecho R2, de mesma autoria, ao justificar
que mesmo diante de possiveis “retardos na aprendizagem” esse educando ndo deve ser
encarado como “fracassado”.

O viés individualizante do fendmeno também se aproxima bastante da ideologia
meritocratica no R3, dando a entender que o sucesso ou o fracasso dos educandos
depende sobretudo do querer, desconsiderando toda tessitura social, econdmica, racial e
cultural.

Nesse segundo enunciado pretende-se convocar a experiéncia das A E. tanto
quanto gestoras quanto como professoras, diante dos “desempenhos insatisfatérios” dos

educandos com foco na atribuig@o de causalidade por elas dada.
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Quadro 7 — Respostas ao enunciado: Quais as principais causas de reprovagao,

abandono escolar, desempenho insatisfatorio que vocé atribuiria a partir

de sua experiéncia em sala de aula e na gestdo escolar?

Sujeitos

Recortes

S1

R6

“A resposta ¢ muito parecida [com a anterior, relacionada a
familia]. A questdo do fracasso escolar, ele ja vem. Ja te disse que
jé estive muito em sala de aula e as minhas turmas preferidas eram
as etapas. Porque eu sempre tive esse olhar de maezona mesmo. Eu
brigo com um aluno como se fosse um filho meu. E muitos deles
me chamam de ma3e mesmo. Entdo eu vejo o fracasso escolar dessa
forma, onde esses alunos ndo foram alfabetizados no todo. Eles
foram semialfabetizados. Entdo, como falei, a questdo do olhar do
profissional que esta com ele. Entdo ele foi promovido, ndo
aprovado, de série para série, e chegou hoje no ensino fundamental
2. Entdo ele ndo tem base para poder assumir aquele conteudo
daquela série. E ai eles tém vergonha, porque eles me relatam isso.
[..] Tém vergonha de dizer ao professor que ele ndo dominam
aquele assunto, eles tém vergonha de dizer que ndo sabem.”

R7

“Entdo, pra ele [educando] é mais vantagem ficar do lado de fora
enquanto o professor estd dando aula, dizer que ele esta filando
aula, do que dizer que ele ndo sabe. E muitas vezes também esse
aluno ndo ¢ assistido pela familia.”

R8

“Eu acho que se a familia cobrasse mais, por exemplo, se o
professor do filho dele ndo fosse um professor presente, ele
cobrasse da escola, cobrasse do sistema, as coisas mudariam. Mas €
aquela coisa do concordar e quanto pior, melhor, e por ai vai. Entéo,
assim, 90% eu vejo como familia, é muita negligéncia. E muita
negligéncia familiar.”

R9

“Eu tenho alunos que saem daqui com baixo aprendizado. Nao pela
questdo do ndo ter conhecimento. E do comodismo. O aluno é
acomodado e a familia € uma familia negligente, distante. Eu
trabalho muito com o conselho tutelar diante dessas situa¢des. Eu
tenho pai, mae que s6 matriculam o aluno na escola porque ndo tem
jeito. Chega no final do ano ndo sabe nem a série do filho. Nao sabe
se o aluno passou, se ndo passou... E ai... Como ¢ que uma crianga
dessa se desenvolve? Que visdo ele vai ter se ndo teve o exemplo
dentro da propria familia?”

S2

R10

“Bem... um dos pontos € referente ao apoio da familia, no
acompanhamento das atividades pedagogicas e até da parceria com
a escola, com os professores. Também com relagdo a propria
familia ndo ter um conhecimento. A maioria. A maioria ndo, alguns
sdo analfabetos. Entdo ndo tem nem como estar ajudando os seus
filhos nessa questdo pedagogica. E tem com relagdo também a
situacdo mesmo de vida deles, que coloca as criangas até para estar
trabalhando ao invés de estar estudado.”
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R11 | “Tem também questdo de educadores que ainda precisam se
esforcar mais, nessa questdo de focar aquilo que realmente ¢
necessario para que o aluno desempenhe melhor, tenha um
desempenho melhor na aprendizagem.”

R12 [ “O apoio da familia ¢ imprescindivel. Porque eu vejo aqui a
diferenca da familia que acompanha as atividades pedagogicas e
estd sempre em contato com a escola e da familia que ndo faz esse
papel, entdo € um ponto principal.”

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertagdo com base ¢ dados da pesquisa.

A instancia “familia” possui novamente destaque para esta categoria, posto que
tanto S1 como S2 mencionam a familia, diretamente, logo em suas primeiras frases
diante do enunciado (R6 e R10). No R6 observamos a ideia que coloca o F.E. como
instancia exterior a escola, como uma limitagdo que ja estd posta no educando antes
mesmo dele chegar a instituigdo. Menciona as “turmas de etapa” (aquelas turmas onde
os alunos com distor¢do idade-série geralmente s3o postos juntamente) como suas
preferidas, pelo seu estilo pedagdgico condizente com algo que da a entender como
faltante desses educandos, o “olhar de méezona”. Interessante observar a critica sutil
que ¢ feita com relagdo a aprovagdo automatica, quando fala do “aluno promovido, ndo
aprovado”. A aprendizagem ndo parece estar no cerne dessa promog¢ao, o que incomoda
S1 pelos efeitos danosos dessa acdo institucional. Acaba sendo um gesto de pensar
questdes intraescolares que também formatam essa realidade hora apresentada. No R11,
a gestora S2 também menciona questdes referentes ao professor como preponderantes
para o enfrentamento ao F.E. Em suas palavras, esse grupo precisa “se esfor¢ar mais”
no que tange ao desempenho pedagédgico dos educandos, todavia ndo entra em detalhes
com relagdo a qual sentido elabora sobre esse esforco, se de fato compreende como algo
individual ou coletivo, como, por exemplo, a formagdo de professores.

O constrangimento também aparece nas falas de S1 como entrave para a plena
convivéncia escolar desses educandos, possivelmente estigmatizados por pertencerem a
esse agrupamento (turmas de etapas). No R7 ha a presenca dessa mesma linha
discursiva, ao mencionar que um dos fatores para evasdo escolar tem a ver com a
estigmatizacdo e os efeitos danosos desta para os educandos na convivéncia escolar
como um todo. Menciona nesse mesmo trecho como mais vantajoso €, segundo sua
Otica a respeito do comportamento dos educandos, abrir mdo da sala de aula em
detrimento do constrangimento que passam pelo estigma que carregam, sobretudo

nesses espacos (salas de acelerag@o/etapa).
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Todavia ¢ perceptivel o grande espago para contradi¢do que existe no discurso
das AE. no que tange a essa categoria. Isso se deve a momentos discursivos em que
observamos as gestoras elencarem questdes intraescolares, com bastante veeméncia,
como aquelas que formatam tal realidade excludente de parte dos educandos, em
detrimento de outros momentos (como o visualizado no R9) nos que se abre mao dessa
logica para por novamente nos educandos e em suas familias, individualmente, as raizes
que sustentam os seus aparentes fracassos. O aluno “acomodado” e a familia
“negligente” passeiam entre a figura que responde hora por causa e hora por efeito do
F E. e de todas as mazelas sociorraciais que estdo formatando essa realidade (vide R8),
num discurso que tem a contradi¢do como marca.

Quanto ao enunciado sobre as medidas, agdes, ideias e intervengdes que utilizam
na sua pratica e que consideram relevantes para a diminui¢do da incidéncia das questdes
até entdo relatadas, relacionadas com o F.E. de jovens negros, a pretensdo foi que elas
relatassem medidas (ndo necessariamente institucionais) adotadas por elas que
acreditassem que, de algum modo, pudessem diminuir os danos atrelados a tal

problematica escolar de tantas décadas. Vejamos as respostas no Quadro 8.

Quadro 8 — Respostas ao enunciado: Quais as medidas que, a seu ver, poderiam

diminuir essa incidéncia? Quais considera prioritarias?

Sujeitos Recortes

S1 R13 | “Eu penso que se tivesse uma fiscalizagdo maior com relag@o as
familias, essas familias que ndo vém nas reunides, as familias que a
gente chama e ndo vém na escola, diz que ndo vém pra escola perder
tempo, se houvesse uma fiscalizagdo junto as redes de prote¢do ao
menor, cobranga mesmo, conselho tutelar e outros o6rgéos, juizado de
menores, eu acho que melhoraria. Melhoraria porque eles se
sentiriam mais responsaveis. Porque diz assim 6: ‘Se ndo fizer dever
eu vou te entregar ao conselho tutelar.””

R14 “Entdo eu vejo as familias, continua sendo dessa forma, se tivesse,
ndo digo puni¢do, porque acho que punir ndo resolve os problemas,
mas orientacdo. E orientar as familias e dizer qual o papel da familia.
Esta faltando isso. Porque esta deixando as responsabilidades para o
outro. Quem € o outro? A escola, a Justi¢a.”

S2 R15 | “O que a gente tem tentado fazer... reforgar mais essa parceria com
as familias para que elas estejam mais participantes na questdo da
aprendizagem dos filhos. E também nesse vinculo da familia com
seus filhos e também da familia com a escola. Entdo a gente também
estd buscando essa parceria, o desenvolvimento desse vinculo.”

R16 | “E também na formag¢ido com os professores... que isso € importante.
Temos feito formagdo continuada focando naquilo que realmente ¢
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importante para que haja essa melhoria na questdo da aprendizagem
desses alunos, focando mais no desenvolvimento das habilidades que
eles estdo com dificuldade. Ndo estdo tendo muito avango. Entdo
estamos focando mais nesses pontos.”

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertagdo com base ¢ dados da pesquisa.

Um aspecto tornou-se notavel na compreensio do que se produz de sentido pelas
A E. com relag@o as medidas necessarias frente a esses problemas escolares: a figura do
conselho tutelar. O F.E., perante o discurso visualizado na matriz acima, oriundo de S1,
e uma cena visualizada no campo de pesquisa (escola), na minha visita institucional,
servem para ilustrar e formatar o sentido que atribuem ao 6rgdo. Este, embora ndo esteja
necessariamente no ambito judicial, exerce forte poder de fiscalizagdo, dentncia e
coer¢do de assuntos ligados aos diretos da crianga e do adolescente, atrelado ao efetivo
cumprimento do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), um marco no que diz
respeito a garantia dos direitos humanos da crianca e do adolescente.

A cena abaixo, transcrita do caderno de campo, foi captada em uma das visitas
de campo que realizei no decorrer da pesquisa, a convite da gestora, e ilustra e serve de

dado de andlise para a discussdo trazida nessa categoria. Vejamos:

Esta cena se passa na propria escola, onde estive presencialmente a
convite de S2, ¢ me desloquei para conhecé-la presencialmente ¢
também o espago escolar vivenciado pela mesma. Dar, portanto,
sentido material ao que ja vinha elaborando no campo das ideias.
Desde o momento que estava no microespago escolar (sala da
diretoria), dialogando com a S2, fomos interrompidos diversas vezes
por uma outra A E. que queria comunicar algo, sempre sem sucesso
diante das negativas da AE2 em dar-lhe atengdo, em fungdo
(pressuponho) da minha presenga. Passadas algumas dezenas de
minutos, encerramos, ¢ a A E. que havia tentado nos interromper nos
espera na porta. Tratava-se de uma demanda urgente, uma jovem mae
(racialmente negra) que, sem orientagdo ¢ buscando-a, procurava pela
AE2 a fins de dar continuidade a escolarizagdo do seu filho,
interrompida em funcdo da dindmica escolar adotada pela escola
durante a pandemia da Covid-19. Ela ndo tinha, até¢ entdo, levado as
atividades do seu filho para correcdo escolar, logistica que demanda
disponibilidade de tempo em pegar as atividades, posteriormente leva-
las para corregdo, ¢ na sequéncia buscar corrigidas para continuidade
do processo. Sem nem mesmo escutar uma palavra sequer da mée, que
estava com um filho no colo ¢ outro maior (provavelmente o estudante
em questdo) ao seu lado, S2 dispara: ‘Mas ¢ agora que vocé aparece?
Depois de tanto tempo? Ai a gente vai ter que ver com o conselho
tutelar, viu? Amanhi eles estario aqui em reunifio para vermos o
que fazer nesses casos.” (Diario de campo, junho de 2021, grifo
Nnosso).
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Assim como historicamente houve a crenga nos psic6logos como ajustadores e
possiveis interventores diante do F.E. e das Q.E., hoje nota-se uma tendéncia a
judicializagdo da educacdo, na medida em que se fazem encaminhamentos também ao
Ministério Pablico, com vistas a providéncias legais (BETT; LEMES, 2020) diante do
desempenho insatisfatério dos educandos. Pelo que se visualiza, é possivel analisarmos
que a relagdo que se faz com o conselho tutelar enquanto 6rgdo punitivo, perante a
concepgdo de ambas as gestoras, € muito mais preponderante do que enquanto érgédo
mediador. O condicionamento visualizado na cena de campo, de dar continuidade as
tratativas escolares e pedagdgicas somente na presenca do conselho tutelar, me parece
exercer uma funcgdo atrelada a punicdo e ao controle. No R14 ¢é possivel visualizarmos
explicitamente a associacdo entre “escola-justica”, assim como no R13, em que se vé
bastante similaridade com a “cena de campo”, no proposito e no sentido atribuido aos
orgdos “fiscalizadores”.

Depois dessas expressdes passo a considerar que o fato de a escola e de toda sua
estrutura ndo ter sido questionada, num completo esvaziamento argumentativo referente
a medidas efetivas e institucionais no combate ao F.E., e em contrapartida as solucdes e
medidas para o F.E. estarem historicamente e discursivamente atreladas a intersegédo
Psicologia e Justica, a obrigatoriedade escolar e a falta de alinhamento familia-escola
evidencia muito mais a crise da sociedade de classes do que a preocupacdo com a
aprendizagem dos educandos. Evidentemente que o fato dessas familias serem, em sua
maioria, de origem negra apresenta-se como um fator relevante e preponderante desses
discursos e acdes problematizadas por parte da instituicdo escolar, sendo representada
por hora pelas A.E. interlocutoras da pesquisa.

A ideia de reforcar a parceria familia-escola também aparece como uma possivel
acdo de combate ao F.E., visualizada no R15. Todavia ndo se vé explicitamente alguma
mencdao especifica referente a quais acdes e tecnologias sdo de fato executadas em prol
do combate ao F.E. na rotina escolar das A.E.

Buscando investigar de maneira mais enfatica as a¢des institucionais que sao
realizadas a fim de driblar os percalcos e dificuldades da rotina escolar, trazidas nos
mais diversos recortes, frente aos educandos (com foco naqueles que estdo nas turmas
de “aceleracdo”/etapa, por conta de sua distorcdo idade-série) e suas familias, senti a

necessidade de partir para o enunciado a seguir.
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Quadro 9 - Respostas ao enunciado: O que é feito por vocé, dentro e fora de sala de
aula e da escola, que considera relevante frente a essas limitagbes que
colocam esses estudantes nas turmas de “Aceleracdo”?

Sujeitos Recortes

S1 R17  “Primeiro dialogo com os alunos, se ele identificou problemas de
saude eu tenho como colocar no meu mapa. Se eles ndo alegaram
nada eu mando chamar as familias. Muitas familias, mesmo
recebendo o convite, ndo vinha. Ai eu mandava adverténcia
chamando. N&o vinha. Chegou no final do ano nessas condigdes.
Mapeei todo mundo, fiz uma ficha pra poder efetuar a matricula,
assumindo as responsabilidades, e encaminhei a lista para o
conselho tutelar. [...] E isso funcionou bastante. Porque muitos pais
tém medo do conselho tutelar.”

R18 “Eu digo pra eles: ‘Se sua mée ndo estd tendo tempo de vir aqui na
escola, te assistir... Ele vai ter tempo, porque eu vou suspender a
matricula. A matricula s6 vai ser feita depois que sua mée for
ouvida no conselho tutelar e justificar suas faltas.” Entdo isso
melhorou muito, melhorou o desempenho do aluno, a frequéncia do
aluno, o comprometimento e a agressividade. Melhorou muito.”

S2 R19 “Pronto. Um dos pontos é buscar essa ajuda fora quando é questdo
de dificuldade de aprendizagem, € buscar essa ajuda em outro
orgdo, claro que tem a ver com a prefeitura, com a SEDUC, no
caso. Outro ponto é estar... além de estar tentando melhorar,
diversificar as atividades que estdo sendo feitas com esses alunos,
0s materiais utilizados. Também com relacdo as familias, conversar
com as familias, estar orientando, buscar essa parceria.”

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertacdo com base e dados da pesquisa.

E possivel notar novamente aspectos ideoldgicos explicitados a partir desse
enunciado, ligados ajudicializagcdo da educacdo, que se aproximam bastante da cena de
campo trazida anteriormente. Tanto no R17 como no R18 a A.E Sl expressa a utilizacéo
da mesma estratégia da A.E. S2 diante da auséncia familiar no espaco escolar. Ha
também a tentativa de se condicionar o pleno acesso a educacao por parte das familias e
dos educandos a uma espécie de justificativa perante um 6rgdo de controle (conselho
tutelar) pelas suas auséncias. Embora S1 aponte o que seria um protocolo de intervencéo
para as familias ausentes, que, primeiro, passa pela tentativa de didlogo e aproximacao,
percebe-se que em Ultima instdncia a A.E. compreende que essa questdo e
responsabilidade ndo corresponde somente a escola; é também dos 6rgdos coercitivos
do Estado, a exemplo do Conselho Tutelar. Num gesto de interpretagdo dos sentidos
atribuidos pela A.E. as possiveis intervencdes frente ao F.E., fica mais do que explicita
a ideia por parte da gestora da necessidade de uma intervencdo que englobe também os

aparelhos repressivos do Estado para controlar, orientar e até punir aqueles que néo
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tenham plenas condigbes de frequentar o espago escolar e terem, consequente, 0 acesso

a educacdo.

6.4 CATEGORIA 3 - RACIALIZANDO O FRACASSO ESCOLAR: AS
PERCEPGOES DAS AGENTES EDUCACIONAIS ACERCA DOS IMPACTOS
DA DESIGUALDADE SOCIORRACIAL E DO RACISMO PARA 0OS
ESTUDANTES NEGROS E SEU DESEMPENHO ESCOLAR

Essa categoria é de suma importancia para o presente trabalho, visto que surge a
partir de uma observacdo de campo que me colocou num beco sem saida do ponto de
vista tedrico: tratar o F.E. e as Q.E. sem perpassar a discussdo sociorracial imbricada
nesses fendmenos historicos seria conduzir um estudo que pouco se reinventa perante o
que estd posto pela literatura acerca desses fendbmenos sociais. Tal categoria é a que
mais representa o diferencial da presente pesquisa perante a problematizacdo dos
discursos, agdes e concepcdes oriundas da escola formal a respeito dos alunos e de suas
familias que, por algum motivo, fracassam em seus percursos escolares.

Compreender como as agentes educacionais elaboram, percebem, se implicam e
justificam a perceptivel desigualdade sociorracial dos indices de desempenhos escolares
apresentados ao longo da presente dissertacdo é o principal objetivo dessa categoria.
Sobretudo porque parte-se do pressuposto de que a forma com que elaboram e déo
legitimidade aos demarcadores sociorraciais implica diretamente na qualidade e
efetividade das acgGes institucionais empregadas para a diminuicdo do impacto destas
desigualdades no interior das escolas.

Compreende-se também que a forma com que as A.E. elaboram as causas e
fatores que interferem nessa dindmica desigual também nos apontard caminhos para a
forma com que as escolas, enquanto aparelhos ideoldgicos de Estado, tem se
posicionado, intervindo e contribuido para o agravamento desses demarcadores
sociorraciais.

Para tanto, nesta categoria tivemos os seguintes enunciados como disparadores
dos discursos das A.E.: 1) “A partir de sua experiéncia, vocé considera o0 racismo uma
barreira para os estudantes negros atingirem um bom desempenho escolar?”; 2) “Para
VOCE, 0 racismo e as repercussdes deste, historicamente falando, impactam de alguma

forma os estudantes negros dentro da Escola? E da sua escola?”
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O primeiro enunciado tem como objetivo incitar as A.E. a elaborarem acerca da
intrinseca relagdo apontada ao longo da presente pesquisa entre raca e educacdo, mais
especificamente entre o racismo inerente a nossa sociedade e a escola formal, da qual

elas sdo representantes, frente ao F.E. desigualmente vivenciado pelos educandos.

Quadro 10 - Respostas ao enunciado: A partir de sua experiéncia, vocé considera o
racismo uma barreira para os estudantes negros atingirem um bom
desempenho escolar?

Sujeitos Recortes

S1 R1 “Ndo. Eu acho que, e penso que quando vocé tem sentimento de
pertencimento, eu ndo vejo o racismo como sendo uma barreira. Eu
vejo como sendo mais uma forma de vocé conquistar o que vocé
qguer. Eu sou negra, eu preciso defender a minha classe, a minha
raca. Entdo vou atrds dos meus objetivos que eu quero ser algo,
uma pessoa que deixe um legado na historia. Que eu até sirva como
modelo para que alguém veja. Um exemplo ai, a gente vé, né, a
Africa, Mandela. Aquele homem eu vejo como exemplo na minha
vida. Foi preso tanto tempo, assisti ao filme de Mandela, néo tinha
lido todo, mas eu vi a prépria mulher, né, dentro do grupo, e ele ali,
acreditou, persistiu, e chegou onde chegou. Eu penso dessa forma.
Se ele tivesse visto o lado negativo da histdria, ele teria travado
uma guerra, com razdo, mas ele ndo viu dessa forma. Eu vejo dessa
forma.”

S2 R2 “0... Pelo menos aqui na escola, ndo que eu tenha percebido, os
alunos, pelo menos no diurno... Nos anos iniciais, eles néo
demonstram... nunca observei casos desse tipo. Que essa questdo do
racismo em si... Pelo menos... como é que eu posso dizer? Em que
eles tenham essa consciéncia. De forma consciente, que 0 racismo
atrapalhe de alguma forma a vida escolar deles. Pelo menos de
forma consciente nunca observei comentarios, nem brigas, nem
nada referente a essa questdo. Mas a gente sabe que na sociedade,
né, como é cultural, histérico e até um pouco cultural, se é que a
gente pode dizer assim, ha, sim, essas barreiras que atrapalham
bastante. E isso sempre desemboca na escola. Os problemas sociais,
familiares, e principalmente no que diz respeito a questdo do
racismo e do preconceito em todo sentido, sempre desemboca nas
escolas. E ai que a gente percebe e tenta até de uma certa forma
estar mediando, mas a gente sabe que a gente faz um pouco do que
a gente pode, e que a situagdo € muito maior para que a gente possa
alcancar. Se um respeita o0 outro na questdo da diversidade, entdo o
racismo ndo vai se colocar nesse meio.”

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertacdo com base e dados da pesquisa.

No enunciado, convoco a experiéncia das A.E., enquanto gestoras e professoras,

para elaborarem sobre a presenca desse demarcador social - o0 racismo - em suas
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experiéncias escolares e a repercussdo deste para o desenvolvimento educacional dos
educandos.

Observa-se um conjunto de discursos com sentidos diferentes com relacdo a
compreensdo e consciéncia sociorracial no que tange as desigualdades vivenciadas
nesse aspecto. Enquanto em Sl visualiza-se a enféatica negativa a legitimidade do
racismo como fator preponderante para a questdo apresentada, em S2 visualiza-se um
reconhecimento dessa questdo, inclusive confirmando que tais fenémenos e
demarcadores “desembocam” na escola como um todo, mas com um detalhe: na sua
propria escola diz nunca ter observado esse fendbmeno. Ou seja, embora haja o
reconhecimento dessa questdo em nivel macroestrutural, quando se refere ao contexto
mais proximo dela a percepcdo é alterada no discurso. E interessante que a gestora S2
faz, no R2, uma distincdo do que seria um processo de racismo consciente e outro “néo-
consciente” com relagdo a vivéncia dos educandos frente a este fendmeno. Uma anélise
especifica ao termo “desemboca”, presente em seu discurso, nos leva a compreender
que a relacdo de causa e efeito frente ao racismo, estabelecida pela A.E., néo tende a
considerar a escola como produtora de tais fendbmenos. Considera, portanto, que a
escola ndo participa e ndo interage para a produgdo dessas desigualdades, como se 0s
demarcadores sociorraciais impactassem a escola e essa, enquanto instituicdo, estaria
neutra diante da conformacdo e reproducdo dessa realidade. Tende a ndo considerar o
racismo como uma questdo estruturante para 0s n0ssos processos sociais e civilizatérios
enquanto cultura e sociedade, posto que acredita que a base explicativa para essa
guestdo repousa no “respeito [...] na questdo da diversidade” e ndo num quesito
macroestruturalmente complexo e histérico.

Em S1, partindo do R1, observamos um discurso mais enfatico com relagdo a
deslegitimacdo da relacdo racismo, escola e desempenho escolar. De forma direta,
responde que ndo acredita que essa seja uma questdo de ordem estrutural, mas sim de
ordem pessoal, visto que associa 0s danos causados pelo racismo as questdes de
pertencimento, que muito dialogam novamente com a ideologia meritocratica. Curioso
que busca endossar seu argumento em um caso especifico, de Nelson Mandela, ex-
presidente da Africa do Sul, apontando sua histéria como simbolo de superagio e
resiliéncia ao racismo. Ou seja, em seu discurso S1 expressa uma forte associacdo dos
problemas sociorraciais histéricos a questdes meramente individuais, como se a
superacdo para problemas sociais complexos dependesse unicamente de agdes

individuais e pessoais em detrimento das sociais, coletivas e estruturais.
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Sao notaveis os efeitos de sentido racistas implicitos e explicitos, verbalizados e
subentendidos, em meio a alusdes, negacdes e contradi¢des diante de ambos os
discursos analisados.

O préximo enunciado pontua sobre a relagdo dos impactos do racismo na
educagdo e para os estudantes negros, tentando estimular uma elabora¢do mais préxima
da realidade vivenciada pelas A.E. No proprio enunciado aponto para o racismo como
uma questdo historica, e questiono a repercussdo desse demarcador racial na experiéncia
delas, explicitamente solicitando que fosse uma exposicdo que considerasse a
racializagdo sofrida pelo aluno negro especificamente na escola em que A.E. atuam,

para essa elaboragdo discursiva.

Quadro 11 — Respostas ao enunciado: Para vocé, o racismo e as repercussoes deste,
historicamente falando, impactam de alguma forma os estudantes negros

dentro da Escola? E da sua escola?

Sujeitos Recortes

S1 R3 | “Pra aqueles que ndao tém visdo clara do que quer, sim. Porque as
vezes faz uso, né, dessas falas, desses textos, e ai se segura. Por
exemplo, a cota. Vou dar o exemplo de cota: ‘Ah, porque eu tenho
direito.” Al ndo busca a esséncia, estudar, eu tenho que competir com
aquele que veio de escola publica porque eu sou bom, sé preciso
mostrar o que eu sou. E isso as vezes causa um certo, vamos dizer
assim, comodismo. ‘Ah, eu vou conseguir, vou pela cota’, vejo dessa
forma. E olhando pela historia, n6és temos um legado muito grande,
que se formos olhar pelo lado positivo da histéria, os nossos ancestrais
que vieram da Africa eram reis, rainhas, ndo eram pessoas leigas.
Entdo nos precisamos acreditar nos nossos ancestrais, o que € que eles
queriam, o que € que eu quero hoje.”

S2 R4 | “Acredito que até ja coloquei essa questdo do racismo. Pelo menos na
escola, com os alunos dos anos iniciais, como ja coloquei, nunca
observei nada referente a i1sso. E os momentos que ocorreram de o
outro estar chamando o outro de preto, ou de macaco, alguma coisa
assim nesse sentido, no mesmo momento foi... intermediou de forma
de ajudar na questdo da conscientizagdo, do respeito ao outro. Foi o
que também ja te coloquei. Porque € o nosso papel. Porque a gente
tenta, né? Fazer o melhor que a gente pode € estar mostrando a eles
que todos nds somos seres humanos, que todos nds merecemos
respeito, € que ndo tem ninguém melhor do que o outro.”

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertagdo com base ¢ dados da pesquisa.

No R3 observamos uma critica explicita por parte da A[E. S1 com relagdo a

politica de cotas, associando a elas o mau desempenho dos estudantes negros, por uma
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questdo de “comodismo”. Coloca as cotas como impeditivas para se alcangar o que
chamou de “esséncia do estudar”, desconsiderando o impacto das cotas justamente para
diminuir a repercussdo negativa do racismo em nossa sociedade. Aponta, novamente,
para uma concepgdo individualizante e deturpada do racismo como sendo desencadeado
por questdes meramente pessoais, posto que fica subentendido a partir do seu discurso
que o racismo € vivenciado em primeira instdncia por uma questdo meramente de
autoestima dos estudantes negros, ao expor que, na sua concep¢ao, a superagdo desse
fendomeno perpassa, no plano do discurso, por uma ideia de representacdo positiva do
negro a partir de uma concepgdo de que esses sdo descendentes de “reis e rainhas
africanos”. Nao diz explicitamente quais dispositivos e tecnologias sdo utilizados por
ela para trabalhar essas questdes no ambito da educacgio das relagdes étnico-raciais.

A AE. S2, no R4, apresenta uma ideia inicialmente de negac¢do ao racismo nos
ambientes escolares de que faz parte. Logo em seguida, narra situa¢des que sdo
explicitamente casos de racismo, como chamar o aluno de “macaco”, apontando a
contradigdo como marca do discurso ideologico acerca dos tensionamentos raciais na
escola e na produgdo do F.E. de estudantes negros.

O mito da democracia racial aparece novamente, implicitamente, diante da
ultima parte do discurso de S2 no R4, quando demonstra deslegitimar e/ou apaziguar os
tensionamentos raciais perante a ideia de que “todos nos somos seres humanos”. O
discurso implicito tem sua raiz ideologica na crenca da igualdade racial, se
manifestando a partir do aparente desconhecimento das A E acerca do que preconiza e
orienta a Lei n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003) acerca da educacdo para as questdes

étnico-raciais e culturais da populacéo afro-brasileira.
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7 SECULO XXI: OS IMPACTOS DOS PROCESSOS DE RACIALIZACAO DO
FRACASSO ESCOLAR DO SISTEMA DE ENSINO NOS ESTUDANTES
NEGROS E EM SUAS FAMILIAS

E por que o foco da discussdo acerca do F.E. aqui no Brasil, numa perspectiva
historica, mas sobretudo contemporénea, ndo pode se furtar da variavel étnico-racial?
Inicialmente apresentarei dados do Censo Escolar do ano de 2015 (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA,
2016), do Ministério da Educacdo e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP),10 que nos deixam a par da relagdo das taxas de
reprovacdo e abandono/evasdo com uma variavel geogréfica (regides do pais) sendo o

foco. Os Quadros 12 e 13 apresentam o percentual de educandos de acordo com cada

regido.

Quadro 12 - Taxa de reprovacdo no Ensino Fundamental por regido geografica e do

Brasil - 2015

Regido Percentual

Nordeste 10,7

Norte 10,0

Sul 8,5

BRASIL 8,2

Centro-Oeste 6,6

Sudeste 5,8

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertacdo com base em dados do Censo Escolar 2015 (INSTITUTO

NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2016) e de
Carvalho, Santos e Chrispino (2020).

Quadro 13- Taxa de abandono no Ensino Fundamental por regido geogréafica e do

Brasil - 201511
Regido Percentual

Norte 3,7

Nordeste 31
BRASIL 19
Sul 11

Sudeste 1,0

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertacdo com base em dados do Censo Escolar 2015 (BRASIL,

2016).

10 Dados secundarios extraidos da pesquisa de Carvalho, Santos e Chrispino (2020).
1 Os dados da regido Centro-Oeste ndo foram incluidos.
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E possivel evidenciar que o problema do fracasso escolar atinge diferentemente
as regides do Brasil, e que as mais impactadas sdo as regifes Norte e Nordeste. Quando
partimos para os dados de distribuicdo de cor e raca, por regido do pais, nos deparamos,
segundo o Censo 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2010), com 43,1% da populacio brasileira declarando serem pardos,
sendo que o maior percentual desse contingente estava na Regido Norte (66,9%), sendo
que todas as regifes revelaram percentuais acima dos 35%, exceto o Sul, com 16,5%.
Os dados de desempenho escolar, desmembrados por cor e raga, fazem com que ndo
restem davidas quanto a desigualdade e disparidade dos indices segundo o quesito
racial, pois nos mostram que, de fato, h4 desigualdade racial quanto ao itinerario escolar
de criangas ejovens brasileiros frente ao sucesso ou ao fracasso.

Estudos recentes da organizacdo Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate
Educacional (2021) apontam, a partir dos dados extraidos do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica - SAEB 2019, que no 5° ano, em Lingua Portuguesa, hd 65,1% de
educandos brancos com aprendizado adequado; entre os educandos pretos, o percentual
é de 40,3%. E mais notavel a disparidade racial entre os estados do Amazonas, Rio
Grande do Norte, Roraima e Amapa, todos do Norte e do Nordeste do pais. Vale
ressaltar que no estado do Amazonas, no 5° ano, educandos brancos tém desempenho
quase 100% superior ao dos educandos pretos (50,8% com aprendizado adequado
contra 25,5%). Quando se trata da Matematica, ha de se considerar que o desempenho
em geral tende a piorar. Todavia, a diferenga por ragca continua: 55,8% dos educandos
brancos tém aprendizado adequado na disciplina, diante de 31,2% dos educandos pretos.
No 9° ano do Ensino Fundamental, na disciplina de Lingua Portuguesa, os educandos
brancos tém desempenho 68,2% superior ao dos pretos (46% com aprendizado
adequado contra 27,4%). Em Matemaética, nesta etapa, verifica-se a maior desigualdade:
25,8% dos educandos brancos com aprendizado adequado, contra 11,9% dos pretos,
uma diferenca que chega a 116,4%. Em ambos os anos avaliados, e nas duas disciplinas,
hé diferencas significativas frente a paridade socioeconémica dos grupos de educandos.
Em Matematica, entre os educandos de nivel socioecondmico alto, 34,4% dos brancos
tém aprendizado adequado; entre os pretos, 17,3% (diferenca de 98,8%). Entre os de
nivel  socioecondmico  baixo, 15,8% contra 8% (diferenca de 98%)
(INTERDISCIPLINARIDADE E EVIDENCIAS NO DEBATE EDUCACIONAL,
2021).
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Entretanto, a questdo latente, feita a exposi¢cdo desses dados, é a seguinte: qual o
motivo causador desse F.E. ser nitidamente desigual segundo a variavel de regido? Se
observarmos a distribuicdo racial dessas regides, atreladas a toda a histéria que
acompanha a formacdo do povo brasileiro quanto ao seu passado escravocrata e quais
regides foram mais impactadas por ele (pela questdo da migracdo e pelo recebimento de
um maior contingente de escravos no Brasil Colénia), chegaremos a conclusdo que as
regides que os estudantes mais fracassam vivem essa realidade porque sdo justamente as
regides que tém um maior contingente populacional de pessoas pretas e pardas. Logo,
podemos compreender que, no Brasil, o F.E. tem um componente racial bastante
demarcado, e a partir disso que apresento, teoricamente, ao longo desta dissertacéo,
quais sdo as bases cientificas e historicas dessa racializagdo do F.E., presentes no
contexto educacional brasileiro.

Em pesquisa realizada partindo de dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) 2011 e de dados dos questionéarios socioecondmicos da Prova
Brasil 2011, respondidos pelos préprios estudantes, Louzano (2012) escancara a
realidade discutida ao longo de todo este trabalho em forma de dados: fracasso escolar é
mais recorrente entre alunos negros. A porcentagem de alunos negros com mais de dois
anos de atraso escolar chega a 14% no Brasil. Entre alunos brancos, a taxa cai pela
metade: 7%. Além disso, apenas metade dos estudantes negros, ao atingir o 6° ano do
Ensino Fundamental, tem a idade correta para o ano em que estuda. Os dados expdem
que, entre as criancas autodeclaradas pretas, 43% ja tiveram algum tipo de fracasso
escolar - entre as que se dizem brancas, essa taxa é de 27%. Ou seja: os alunos pretos
abandonam e reprovam com mais frequéncia do que brancos e pardos,
independentemente do lugar do pais e da escolaridade dos pais. A contribuicdo da
pesquisa Louzano (2012) gira em torno de apresentar a raga/cor como uma variavel
véalida, inclusive no plano macroestrutural e quantitativo. Sobretudo diante da crenca
que muitos mantém com relacdo as diferencas nos dados, por acreditarem que estdo
ligadas apenas a discrepancias no nivel socioecondémico. Os nimeros provam que a
raca/cor tem, de fato, impacto no desempenho académico.

O racismo na educacdo e a racializacdo do fracasso escolar, portanto, sdo frutos
de todos esses movimentos sociais e histéricos aqui narrados: escravizagdo de povos,
formagdo da divisdo da sociedade em classes, surgimento da Escola como aparelhos
ideoldgicos do Estado, universalizacdo do ensino escolar formal, eugenia, teoria da

caréncia cultural e tantos outros que serviram como alicerce (com respaldo cientifico,
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inclusive) para a ideia do fracasso escolar e do aluno fracassado. O racismo na escola é
fruto também do processo de racializagdo do F.E. Ideologias que justificam
desigualdades sociorraciais culpabilizando sujeitos por suas préprias mazelas sociais e
estruturais. Taxados como os que “ndo aprendem”, que tém necessariamente algum
desvio em si ou em sua familia que justifique um sistema que foi pensado justamente
para a sua marginalizacdo enquanto sujeitos de classe. N&o & toa 0s grupos
historicamente a margem de nossa histéria (considerando sobretudo o que a sociedade
capitalista considera como simbolos e signos de triunfo social) séo justamente os grupos
qgue mais fracassam dentro das escolas, vide dados expostos ao longo de todo este
trabalho. Esses grupos tém cor e tém histdria, ndo necessariamente aquela que nos foi
contada nas escolas. Seus ditos fracassos sdo frutos sociais e estruturais, ndo meramente
individuais, e muito menos pessoais. Esse discurso precisa ser superado, sobretudo por
quem esté na linha de frente da educacao publica brasileira.

Por fim, essa discussdo possibilita o estabelecimento da relagdo entre o
desencadeamento e a formulagdo discursiva do Fracasso Escolar e a organizagdo da
Escola sob o0s leng6is capitalistas, na constatacdo paradoxal entre a atividade
“socializacdo” como fator de humanizacdo, em termos ontol6gicos, e a mesma Escola
que assume determinadas caracteristicas desumanizadoras e desagregadoras em
determinadas sociedades e classes sociais, ao passo que muitas vezes exclui,
marginaliza e culpabiliza sujeitos por suas mazelas. Na interdependéncia entre as
condi¢cbes objetivas de vida e a formacdo do psiquismo humano, é possivel pensar a
relagdo entre o0s processos educacionais (oriundos da Escola formal) e o
desencadeamento e aprofundamento das desigualdades sociorraciais enfrentadas hoje no

seio de nossa cultura e sociedade.
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8 CONSIDERACOES FINAIS —- FLECHA LANCADA: O ALVO TEM CORE A
IDEOLOGIA E O PONTO

Dentro dessa tematica, considero-me sujeito completamente implicado e inserido
nesse contexto (formulagcdo dos argumentos aqui apresentados), enquanto psicologo
forjado em ag¢des nas escolas e na sala de aula (em programas de extensdo universitaria,
onde estive a frente de a¢des do Programa Saude na Escola), tendo explorado bastante a
perspectiva da Psicologia Escolar Critica. A partir disso, pude identificar que a maioria
dos discursos (que nada mais s3o do que reflexos da ideologia que norteia as
subjetividades) por parte dos agentes educacionais e de saude sdo de descrenca
para/com os educandos. Pessoalmente, enquanto sujeito implicado com a wvariavel
étnico-racial, também constatei que a maioria dessas “criangas-alvo” seguiam padrdes
sociais e étnico-raciais bastante nitidos, sendo um componente aparentemente relevante
para a problematica que serd aqui colocada. As “dificuldades de aprendizagem”
parecem ser alvo também das criangas e jovens que tém uma postura mais contestadora
e critica no meio educacional, ou que supostamente ndo se adaptam (e,
consequentemente, ndo se implicam) ao formato escolar no qual estdo inseridos. Como
sujeito negro em sala branca, sempre senti o peso das ideologias raciais no que tange ao
olhar sobre meu desempenho e capacidades em sala de aula, sobretudo pela estrutura
escolar que deslegitimava o tempo inteiro a existéncia de discrepancias raciais e/ou a
pertinéncia de discuti-las também como processo formativo dos jovens dentro da escola.

Em suma, o pressuposto adotado nesta pesquisa girou em torno de como a
ideologia presente no discurso dos agentes educacionais, como base explicativa do
fracasso e da queixa no espacgo escolar, tendem, historicamente, a ndo considerar as
questdes de cunho intraescolar que repercutem no F.E., sobretudo as de cunho
sociorracial. Como, por exemplo, o trabalho de conscientizagdo e formagdo continuada
dos proprios agentes educacionais acerca da necessidade de se considerar o peso € o
impacto do racismo e das desigualdades séciorraciais diante dos alunos que
“fracassam”, maior parte do alunado. Os agentes educacionais tendem, seguindo a
hipotese adotada nesta pesquisa, a centrar sua explicagdo e intervencdo deste/neste
fendmeno escolar ainda no ambito individual e localizada no estudante e/ou na sua
familia, sem levar em conta os mecanismos e estratégias da propria legislagdo que nos
auxiliam a superar essas problematicas. A exemplo da Lei n° 10.639 (BRASIL, 2003),

de 2003, que versa sobre a obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura afro-
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brasileira dentro das disciplinas que ja fazem parte das grades curriculares dos ensinos
fundamental e médio, além de uma ampla literatura oriunda da pesquisa cientifica
brasileira sobre esse tema, que certamente servem como instrumento de enfrentamento
ao F E. de jovens negros.

Esta pesquisa teve como pretensdo sustentar um estudo cientifico e menos tacito
da categoria fracasso escolar e queixas escolares no contexto brasileiro e baiano, em
contraponto com a variavel sociorracial. Problematizar os efeitos da racializagdo desses
processos foi um dos pilares deste trabalho. As falas estigmatizadoras das AE.
demostram que, apesar dos avangos — leis, estudos, politicas publicas, diretrizes, dentre
outros — a educacdo formal, no que tange ao /dcus pesquisado, compactua com 0s
principios da logica liberal vigente. Os dados também indicaram que ha uma
contradi¢do entre as formas de pensar e agir das professoras e os documentos que
norteiam a educagdo para as questdes €tnico-raciais, uma vez que a praxis estd na
contram@o dos aparatos legais que visam orientar intervengdes diante das queixas frente
as questdes de racismo, por exemplo.

A relag@o escola-familia-educando aparece como um ponto critico observado a
partir desta pesquisa, posto que a escola (partindo de suas representantes) tende a ndo
favorecer uma relagcdo mais proxima e realmente participativa da familia. No entanto a
culpabiliza pela auséncia no espago escolar. Patto (1996) traz reflexdes profundas
acerca de como as familias pobres foram alijadas do processo escolar dentro de um
decurso historico da sociedade capitalista. Inumeras formas de exclusdo das familias
pobres foram utilizadas, passando por teorias racistas, teoria da caréncia cultural, sem
que a existéncia de igualdade de oportunidades fosse questionada, muito menos a
desigualdade sociorracial considerada na conformag@o desse fendmeno; além de
interpreta¢des equivocadas de testes psicologicos. Os discursos e ideologias — por parte
da institui¢@o escolar formal e suas representantes — registrados e problematizados nesta
dissertacdo coadunam, ainda, com tal concepc¢do excludente e preconceituosa relatada
anteriormente acerca do F.E. de jovens negros oriundos de familias pobres.

O siléncio diante da racializag@o escancarada nos indices de desempenho escolar
e nas relagOes interpessoais vivenciadas nas escolas frente ao racismo (GONCALVES
1985; CAVALLEIRO 1998; TRINDADE, 1994) aponta para uma aparente falta de
consciéncia sociorracial por parte das A E. diante de nossa histéria enquanto sociedade
e cultura marcada por tais desigualdades. O siléncio e a negagdo do racismo

apresentam-se como dispositivos ideologicos de perpetuagdo dos fendmenos de
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racializagdo da sociedade — neste caso, a partir do F.E. —, de forma direta e indireta nos
discursos das A E. analisados na presente pesquisa.

A teoria da caréncia cultural ainda encontra solo bastante fértil na elaboragido
discursiva das AE. acerca dos desafios enfrentados pelos educandos frente a suas
familias, na busca por um itinerario educacional exitoso. O educando especificamente
dito “problematico” ¢ assumido, a partir dos discursos hora apresentados e analisados,
pela institui¢do “familia”. O discurso mudou lexicalmente, todavia, o sentido de atribuir
a grupos especificos desajustes de toda ordem (cognitiva, comportamental, moral,
cultural, de desenvolvimento) para problemas que sdo estruturais (demarcadores
sociorraciais, escolas precarias, pouco investimento em educacdo, formacgido cada vez
mais deficitaria etc.) e estruturantes da sociedade capitalista de classe parece ser ainda
muito presente nos discursos oficiais e que representam o Estado enquanto institui¢ido
maior, com diversos bragos, um deles a escola.

A escola, enquanto institui¢do social e espaco de formacdo, tem também como
funcdo a consolidagdo das disparidades sociorraciais na medida em que reproduz
discursos que tendem a ndao contemplar uma consciéncia sociorracial diante de suas
problematicas, sobretudo ao considerar o desempenho desigual entre os seus estudantes
como fruto de ordem individual e/ou pessoal, deles proprios, mas sobretudo de suas
familias. Corrobora-se, neste estudo, a ideia da escola enquanto ndo s6 mantenedora
dessas rela¢des, mas sobretudo enquanto reprodutora de tais discursos ideoldgicos que
tendem a excluir, marginalizar, judicializar estudantes e suas familias diante da precaria
relagdo escola-familia-educando. Por conta do exposto, a concepgdo althusseriana de
conceber a escola como um aparelho ideologico do estado (AIE) na manutengdo da
sociedade de classes — pautada primeiramente pelo quesito racial — € corroborada na
presente pesquisa.

Uma vez que ndo se supera tais problemdticas intraescolares, postas
cronicamente ao longo da nossa historia educacional, a “dindmica do fracasso” parece
ser cada vez mais de acordo com o que Coimbra (2011) pontua com relagdo as praticas
escolares, que primeiro classificam, em seguida rotulam, na sequéncia estigmatizam,
assim discriminam, por consequéncia inferiorizam, por ndo ser possivel normatizar,
para entdo produzir-se os “fracassados” na escola; que no Brasil atinge mais um
espectro de cor negra diante dos dados e dos fatos aqui relatados. O alvo do FE. e das
Q.E. precisa ser problematizado, sobretudo colocando em xeque os discursos

ideoldgicos adotados diante da complexidade do(s) fracasso(s) escolar(es). Ou seria
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melhor dizer o Fracasso da Escola enquanto institui¢do que garanta a equidade de
oportunidades para todos?

O potencial interventivo da presente pesquisa se faz a partir das
problematizagdes e questdes expostas ao longo do presente trabalho, que circunscrevem
o paradigma que envolve educacio, escola formal, Estado e a perpetracdo ou o combate
das desigualdades sociorraciais. Embora ndo tenha sido possivel executar a parte
interventiva da pesquisa por questdes sanitarias e de logistica,'® acredito que este
trabalho ndo perde a o status de pesquisa-acdo, posto que foi elaborado e executado com
foco nos discursos e nas agdes que partem da propria escola, do chio de sala, escutando,
ao longo de dois anos, propriamente as agentes educacionais no que diz respeito a suas
concepcdes, desafios e impressdes diante do F.E. de educandos negros e de suas
familias.

Uma das vias de superagdo para as problematicas aqui relatadas envolve uma
intervengdo no ambito sécio-histdrico-politico que contemple familia, escola, educandos
e secretarias de Educagdo. Colocar em cena os paradigmas e contradigdes que impedem
a escola de ser, de fato, inclusiva nas suas praticas e concepgdes diante de questdes
étnico-raciais, como O racismo € o seu impacto para a vivéncia escolar, por exemplo.
Sobretudo porque ndo s6 a maioria dos educandos sdo negros, mas sim todo o corpo
docente e técnico — de A E. —, vale mencionar.

Entretanto, ainda assim, ndo basta, pois € uma solu¢ido que, idealmente, tenderia
a solucionar parte apenas do problema. Superar concepcdes e discursos pautados em
ideologias que ndo se sustentam em evidéncias cientificas e em dispositivos e
intervengdes técnicas também envolve discutir sobre a qualidade da formagdo docente-
técnica das A E. no que tange, sobretudo, as questdes de fracasso e queixas escolares de
jovens negros. Nao ha solu¢des magicas para fenomenos complexos, por conta disso
que a intervengdo precisa ser multifocal e envolvendo diversas instdncias para, quem
sabe um dia, termos uma escola que realmente consiga acolher sua comunidade diante
de seus potenciais, mas, sobretudo, diante das limita¢des que a sociedade de classes
impde de forma desigual para os sujeitos que a constituem.

Em contrapartida, considero que o aparelho ideologico escolar pode ser ndo s6 o

alvo, como também o local da luta de classes, o que evidencia os aspetos positivos da

12 As escolas permaneceram fechadas durante todo o periodo de campo da presente pesquisa,
tendo a sua reabertura parcial somente no final da etapa de obteng¢do de dados, em julho de
2021. As AE. optaram por uma intervengéo presencial em momento mais oportuno.
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escola, visto que, se ela inculca nos individuos os conhecimentos necessarios a
reproducdo das suas condigdes de produgdo, ela poderd contribuir também para
conscientizar-lhes da exploragdo a qual estdo submetidos. E sem dtvida um desafio,
mas ha de se buscar essa possibilidade revolucionaria nos e dos aparelhos ideoldgicos
de Estado. E bem verdade que, diante da narrativa de fatos que aqui foram contados, é
perceptivel a inadequagdo dessa concepgdo e intervencgdo frente a funcdo social que a
escola tem assumido ao longo da histéria recente da sociedade brasileira. Contudo ¢
necessario acreditarmos na transformag¢@o ou ao menos na minimiza¢do da reprodugdo
das desigualdades sociorraciais que nos acometem historicamente enquanto sociedade.

E, nesse sentido, ndo tenho duvidas de que, se tratando dos AIE, a escola ¢ aquela que

guarda a maior possibilidade revolucionaria, mesmo que tardia.
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